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Prefacio

Este proyecto de intervencién nacié de mi inquietud de analizar y abatir una problematica
que habia detectado desde hace tiempo. La problemética surgié de observar la actitud de
algunos miembros de la comunidad educativa (docentes, autoridades, padres de familia)
hacia la lengua inglesa y al proceso de adquisicién de los nifios y nifias del CENDI (Centro

de Desarrollo Infantil) Antonia Nava de Catalan.

Considero que no existe el apoyo suficiente hacia el proceso de adquisicion del inglés de
los alumnos y alumnas por parte de la comunidad educativa, que se debe organizar ademas
de sistematizar el proceso de ensefianza-aprendizaje a través de la gestion de aprendizajes
para demostrar que este idioma favorece los procesos cognitivos de los nifios y las nifias

habilitandolos para que en un futuro sean competentes al comunicarse en la lengua inglesa.

Lo anterior debido a que el proceso de adquisicidn del inglés a una edad temprana es mas
sencillo e impacta en los procesos cognitivos de los nifios y las nifias. Adicionalmente, le
abre las puertas al mundo globalizado al ir comprendiendo una cultura diversa a la
originaria. Cuando este proceso sucede desde edades tempranas, los alumnos y las
alumnas logran tener mas confianza;, se muestran mas seguros al expresarse. Se
favorecen sus habilidades y capacidades intelectuales logrando una mejora en sus logros

académicos.

Al investigar, observar, delimitar y construir este proyecto, reconozco que cambiar el punto
de vista de los miembros de la comunidad educativa no era posible. El propésito de este
proyecto consiste en mostrar a la comunidad educativa que los nifios y las nifias son
capaces de desarrollar habilidades comunicativas que los hacen competentes para la

adquisicion idioma inglés desde el nivel preescolar.

En el periodo de etapa preescolar y conforme al Marco Comun Europeo de Referencia
(MCER) los nifios y las nifias requieren alcanzar el nivel de competencia PreAl, que aplica
en personas que no tienen ningun conocimiento del idioma, es un momento de adaptacion

para alcanzar el nivel Al. Lo que se pretende en el nivel preescolar es que los alumnos y



alumnos alcancen tres criterios basicos: comprender palabras y expresiones sencillas,
interactuar en inglés con otra persona ya sea con expresiones o preguntar cosas basicas e
identificar palabras, asi como conceptos de uso cotidiano, pueden ser; nimeros, colores u

objetos domésticos.

A lo largo del proceso de ir cursando la Maestria en Educacion Basica, me he percatado
del cimulo de saberes y habilidades con las que cuento, a su vez, he comprendido el valor

de mi experiencia a la luz de los conocimientos que he reconocido y logre adquirir.

A continuacion, se presenta como se fue estableciendo la ruta para construir este proyecto
de intervencién, el proceso que emprendi para comprender, conjuntar mi vision, mis
saberes y mis creencias. Fue indispensable analizar qué se requeria para analizar lo que
sucede en mi practica docente sustentada en un marco teérico, las habilidades, los saberes
con los que cuento. Durante este proceso, he profundizado en la comprension de los
procesos educativos de las alumnas y alumnos, he desarrollado la capacidad de reflexion
para reconocer y transformar mi practica profesional al renovar, agregar nuevos
conocimientos, asi como, desarrollar actitudes, valores y habilidades que integran mis

saberes.



Introduccion

En la actualidad es esencial utilizar una lengua extranjera de manera efectiva. El inglés es la
lengua més expandida. De acuerdo con Reyes, cuenta en el mundo con mas de 1.4 mil

millones de hablantes segun datos de la UNESCO (Reyes, et al., 2011)

Al inglés se le considerd, la lengua franca que todos deberian aprender para tener mayores
posibilidades de éxito profesional. En el pasado eran los jovenes y los adultos quienes
aprendian inglés como lengua extranjera. En la actualidad hay una gran tendencia a
ensefarlo a temprana edad. Esto se debe, entre otros factores, a la creencia de que los nifios

y las nifias aprenden con mayor facilidad una lengua que los adolescentes o adultos (Reyes,
C.,etal, (2011, p.170)

De acuerdo a Piaget es durante la etapa pre-operacional, de los dos a los siete afios, cuando
los niflos y las nifias aprenden a interactuar con su ambiente de forma compleja utilizando
palabras creando imagenes mentales (Rueda, 2014, p. 22). A su vez, Lenneberg sostenia
gue existe un periodo critico, antes de la pubertad, para adquirir otro idioma, es en tal periodo
gue existen mayores posibilidades de desarrollar una competencia cercana a la de un
hablante nativo debido a una mayor plasticidad cerebral y a la desinhibicién al realizar

actividades en otra lengua distinta a la materna (Rueda, 2014, p.23)

Aunado a la tendencia de que se adquiera una segunda lengua a una edad temprana, las
politicas internacionales y nacionales han determinado que es indispensable que los nifios y
las nifias adquieran una lengua extranjera que les posibilite comunicarse; pues debido a la
globalizacion es imperativo que los ciudadanos y ciudadanas sean competentes al
comunicarse en inglés, y puedan integrarse a este mundo multicultural. (Reyes et al. 2011,
p. 17).

La intencion de este proyecto investigacion accion, consiste en reconocer los elementos con
los que cuenta la docente de inglés del CENDI Antonia Nava de Catalan en relacion a la
gestion de aprendizaje para la adquisicion del inglés de los y las alumnas y mostrar los

alcances a la comunidad educativa.



A partir de este andlisis, la docente reconoce su labor educativa, encuentra los elementos
necesarios que inciden positivamente en el proceso de adquisicion significativo de la lengua
inglesa que favorecen los procesos cognitivos comunicativos de acuerdo a las necesidades
de los nifios y las nifias; para que cuenten con los elementos necesarios, lleguen a ser

competentes al comunicarse en este idioma logrando insertarse en este mundo.
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CAPITULO I. Problemética Educativa

1.1 Antecedentes del Problema

La adquisicion del inglés durante el preescolar nace de las exigencias del mundo en
constante crecimiento marcando una evidente tendencia a fomentar la educacion bilingle
desde edades tempranas. Sin embargo, la investigacién que se aplica a la ensefianza del

inglés en la etapa preescolar es escasa.

Aungue existe una contribucién en investigacion para la educacién preescolar, aln existen
lagunas en cuanto a la adquisicién del inglés en esta etapa (L6pez-Montero (2020, p.3) A
pesar de que el inglés se ha implementado desde la educacion preescolar atendiendo a la
necesidad de comunicarse en dicho idioma, aun no se ha estudiado exhaustivamente cual
es el impacto de la ensefianza del inglés en los alumnos y alumnas de este nivel educativo
(Quidelf, et al 2014).

Es asi que, en consecuencia, existe un desconocimiento por parte de la comunidad
educativa de cdmo se realiza la gestion de aprendizaje de la adquisicion del inglés dentro
del CENDI “Antonia Nava de Catalan” y del impacto que tiene en los nifios y las nifias el

desarrollar las habilidades comunicativas de la lengua inglesa.

1.2 Planteamiento del Problema

El presente trabajo denominado “Gestion de Aprendizajes para la Adquisicion del Inglés a
través de los Lenguajes y de la Transversalidad en Nifios y Nifias de Preescolar IlI” es un
proyecto de investigacion de intervencién accion en él que se abordan datos generales de
lo que sucede en torno a esta problematica; a las repercusiones que tiene el proceso de
ensefianza-aprendizaje relativo a la adquisicion del inglés dentro de la institucidn; las
acciones que se pueden realizar en favor de la autogestion escolar para que dicho proceso
esté mas organizado, sistematizado, para que la comunidad educativa lo considere de

importancia para la formacién académica de los alumnos y alumnas.

11



Este proyecto de intervencion educativa nacié primeramente de la inquietud de comprender
y reconocer con empatia por qué algunos miembros de la comunidad escolar no distinguen
la importancia de la educacién preescolar para el desarrollo de los alumnos y las alumnas;
tampoco identifican al proceso de adquisicién del inglés como un elemento que facilita sus
procesos cognitivos. A menudo, algunas de las autoridades, maestras y/o padres /madres
de familia no apoyan a las clases de inglés como debiera de ser, por no considerarla una

asignatura que sea Util o importante para el desarrollo integral de los nifios y las nifias.

Aunado a lo anterior, tanto las autoridades educativas y los padres/madres de familia en su
mayoria, no saben inglés porque no lo consideran util, porque no han tenido la oportunidad
de estudiarlo o bien por que aprenderlo les ha resultado complicado.

A continuacién, se mencionan algunas de las situaciones que se llegan a generar en torno
a la clase de inglés restandole tiempo e importancia al desarrollo de ésta. Por ejemplo,
cuando las pediatras sacan a los nifios y nifias para medirlos o pesarlos, 0 alguna otra

situacion similar, generalmente realizan estas actividades durante la clase de inglés.

O bien, cuando las maestras tienen que permanecer en el aula en el momento en que se
desarrolla la clase y servir de apoyo por si los nifios y las nifias o la docente lo requieren;
ellas utilizan este tiempo para organizar el trabajo de la materia de espafiol con su
compafiera o compafieras que las asisten, y comienzan a hablar sin mostrar respeto hacia
las actividades que se desarrollan en clase. Algunas veces, no quieren cooperar al entregar

los trabajos que se realizan en clase al finalizar la jornada de trabajo.

Por otra parte, si a los padres y madres de familia se les requiere de algin material o de

completar alguna tarea, son una minoria los que cumplen con lo que se les solicita.

Para iniciar se hizo un acercamiento con el proposito comprender la actitud de las docentes,
de algunos miembros de la comunidad educativa; se realizé una entrevista y se obtuvieron

los resultados que a continuacion se detallan.
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1.2 Entrevista “La ensefianza del inglés en preescolar”

Esta entrevista es util para conocer el conocimiento y la opinién de las maestras, personal
del area de psicologia, una coordinadora, respecto a la ensefianza-aprendizaje con relacién

a la adquisicion del inglés.

La mayoria de las docentes cuentan con una carrera afin a la educacion y tiene mas de
diez afios de experiencia. Todas han buscado capacitarse de una forma de otra; una de
las politicas de la institucion es buscar que el personal esté en constante capacitacion.

A continuacion, se muestra un resumen de los resultados obtenidos a partir de la entrevista
“La ensefanza del inglés en preescolar” realizada a docentes, una coordinadora, personal
del area de psicologia para conocer su apreciacion y conocimiento respecto a la ensefianza

del inglés en preescolar (Ver Anexo A).

En general el personal entrevistado tiene un conocimiento basico del inglés y/o solo de
comprension lectora. Buscan acceder al aprendizaje de una manera informal, haciendo
uso de aplicaciones y/o videos o peliculas; algunas consideran tomar un curso de inglés.

Muy pocas de ellas lo han hecho de manera formal.

Por otra parte, las docentes consideran que es indispensable aprender el inglés porque es
un medio para comunicarse en este mundo inmerso en la globalizacién. Sin embargo, ellas
tienen solo una apreciacion somera de las maneras en las que pueden aprender este
idioma, realmente no cuentan con mucha informacion al respecto. Por otra parte,
consideran que hay diversas maneras en las que se puede aprender inglés, pero

desconocen las metodologias que existen para su ensefianza.

En relacion al logro de aprendizajes ellas consideran que es necesario reconocer las
necesidades de los alumnos y las alumnas para que aprendan, buscando temas que sean
de interés para ellos y ellas; que respondan a sus necesidades, habilidades. Ellas
consideran al aprendizaje como un proceso en el cual se desarrollan o propician

habilidades, conocimientos y valores. Ellas definen el aprendizaje de una segunda lengua
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como un proceso para adquirir la habilidad de comunicarse en un idioma distinto a su lengua

materna.

En relacién a favorecer el aprendizaje de sus alumnos y alumnas, todas tratan de buscar
las areas de oportunidad para fortalecer el aprendizaje de ellos y ellas a partir del
aprendizaje colaborativo, detectando sus necesidades e intereses para que contintien este
proceso de manera pertinente.

En cuanto a los principales problemas para ensefiar y aprender inglés en el CENDI, la
mayoria de ellas reconoce la falta de apoyo por parte de los padres y madres, el tiempo

limitado y el desconocimiento de los procesos para la ensefianza aprendizaje del inglés.

De la informacion obtenida se concluye que las docentes, personal de comunidad educativa
que fue entrevistado tienen ciertos acercamientos y conocimientos en torno al inglés; tal

vez algunos pocos cuentan con nociones del proceso de adquisicion del idioma.

Al analizar los resultados, la docente se percata que los miembros de la comunidad
educativa no estan obligados a conocer o apoyar el proceso de adquisicién del inglés en
los nifios y las nifias; sino que es la docente de inglés quién esta obligada a reflexionar,
analizar sus conocimientos, sus habilidades y determinar de qué manera puede hacer mas
eficiente, sistematico y organizado el trabajo con los nifios y las nifias para gestionar el

aprendizaje de la lengua.

Es entonces que a partir de lo que se ha planteado surge la siguiente pregunta: ¢, Qué debe
de hacer la docente para organizar, sistematizar, gestionar el aprendizaje del inglés en los
nifios y las nifias de preescolar Ill mostrando los avances a la comunidad educativa y al

mismo tiempo buscar ser innovadora?

Es a partir de una investigacion en y para la educacion, la cual surge de los problemas de
la vida cotidiana y en como solucionarlos, (Barraza, 2010, p.15) que se gestionaran dentro
del aula las acciones que se requieran para apoyar a los nifios y a las nifias en la adquisicion

del inglés a través de la organizacion, sistematizacion, planeacion que sea util, que atienda

14



a sus caracteristicas bio-psico-sociales fomentando el desarrollo de actividades

comunicativas significativas.

Se considera implementar una serie de actividades que seran evaluadas a lo largo del
proyecto de intervencion, reconociendo las eventualidades que implican que puedan ir
sucediendo. Estas actividades implican su aplicacién en la realidad utilizando las mejores
estrategias para llegar a los fines determinados (Barraza, 2010, p.17).

A partir de los resultados obtenidos, tal vez la comunidad educativa reconozca los
beneficios de adquirir una segunda lengua desde el punto de vista pedagdgico, sociocultural
de las nifias y los nifios. Lo importante es sistematizar las actividades educativas medibles,
basadas en la transversalidad, integrando los lenguajes, el aprendizaje basado en

proyectos.

Se favoreceran los procesos cognitivos del aprendizaje del inglés a partir del juego,
implementando actividades que propicien la adquisicion del inglés de manera significativa,
respetando las caracteristicas de los alumnos y las alumnas. Esta propuesta nace de la
inquietud de crear un proceso de mejora continua para sistematizar y enriquecer la

experiencia profesional docente (Barraza, 2010).

Al determinar las lineas de accion para el estudio; que consiste en realizar la observacién
directa con las alumnas y los alumnos, se identificaran sus necesidades y caracteristicas.
De acuerdo a los resultados, se gestionara dentro de la comunidad, las acciones que se
requieran para apoyarlos en la adquisicion del inglés atendiendo a sus caracteristicas bio-
psico-sociales, fomentando el desarrollo de actividades comunicativas que les resulten

significativas e innovadoras.
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1.3 Objetivos de Intervencién

1.3.1 Pregunta de Investigacién

¢ Qué habilidades comunicativas desarrollan los nifios y nifias de la comunidad educativa
del CENDI “Antonia Nava de Catalan” para que se considere al proceso de adquisicion del

inglés como un elemento que interviene y favorece la formacion integral de ellos y ellas?

1.3.2 Objetivo general

Implementar un proyecto de intervencién mediante un plan de trabajo que retoma la
metodologia basada en proyectos (ABP) favoreciendo la adquisicion de la lengua inglesa
desde un enfoque comunicativo con los alumnos y las alumnas de preescolar Il del CENDI
“Antonia Nava de Catalan” del ciclo escolar 2022-2023.

1.3.3 Objetivos especificos

Reconocer diversos elementos que favorecen la gestion de aprendizajes relativa a la
adquisicion del inglés como lo es la transversalidad, los lenguajes y el aprendizaje basado

en proyectos (ABP).

Disefar, desarrollar e implementar un plan de trabajo bajo la metodologia de aprendizaje
basado en proyectos (ABP) con los alumnos y las alumnas de preescolar Il del CENDI del
ciclo escolar 2022-2023 favoreciendo la adquisicién del idioma inglés con un enfoque
comunicativo a partir del desarrollo de las cuatro habilidades comunicativas (Listening,

Speaking, Writing, and Reading).

Valorar los resultados de la implementacidn de este proyecto de intervencion que se lleva
a cabo con los alumnos y las alumnas de preescolar Il del CENDI del ciclo escolar 2022-
2023.
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1.4 Justificacién e Importancia de la Intervencion

Es necesario detectar las necesidades de aprendizaje para la adquisicion del inglés de los
nifos y las nifias, desarrollar las competencias comunicativas que requieren implementando
la transversalidad, los lenguajes. Para realizar este proceso; es indispensable investigar e
implementar acciones que favorezcan una correcta sistematizacion en relacion a la gestion
de aprendizajes. Al mismo tiempo, difundir a la comunidad cémo suceden éstos, asi como

los beneficios que implica impartir inglés desde el preescolar

A partir de este proyecto de intervencion, se busca comprender y dar a conocer como se
genera el proceso de adquisicion del inglés de los nifios y nifias dentro de la institucién, de
cuales son las areas de oportunidad para este proceso, mostrando las repercusiones
positivas en los procesos cognitivos del preescolar.

Esto se genera considerando la transversalidad, el aprendizaje basado en proyectos (ABP)
y los lenguajes. Los aportes de este proyecto se espera que sean: mostrar los procesos de
gestion del aprendizaje de la ensefianza del inglés del preescolar, lograr que los nifios y
nifias del preescolar adquieran las competencias comunicativas que los habiliten para que
en un futuro puedan acceder al dominio de la lengua inglesa con mas facilidad; coadyuvar
a otros procesos cognitivos que se desarrollan en el preescolar, e incidir en la comunidad

educativa para que brinden mas soporte a la ensefianza del inglés.

Analizar si las acciones realizadas en este proyecto de intervencion favorecen el proceso
de adquisicién del inglés en nifios y nifias de preescolar Ill del CENDI del ciclo escolar 2022-

2023 a partir de la gestion de aprendizajes, la transversalidad y los lenguajes.

1.5 Estado del Arte

Se analizan conversaciones de no mas de dos décadas atras respecto a las politicas
educativas que han influyen en la ensefianza del inglés en el sistema educativo mexicano,
los procesos de ensefianza-aprendizaje en alumnos y alumnas de preescolar para habilitar
su capacidad comunicativa en el idioma inglés sin olvidar sus caracteristicas, cognitivas,

fisicas, psicolégicas y sociales.
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Se presentan algunos antecedentes que se relacionan con el tema de este proyecto y que

se dividen en:

1. Politicas educativas que determinan la inserciéon del inglés en el sistema
educativo nacional.

2. Elementostedrico-metodoldgicos que favorecen el proceso de adquisicion del
inglés en nifios y nifias de preescolar.

3. Latransversalidad como elemento que favorece la adquisicién del inglés en

nifios y nifias de preescolar.

1. “El Panorama del Sistema Educativo Mexicano en la Ensefianza del Idioma Inglés
como Segunda Lengua,” de Luis Antonio Ramirez Gémez, Coralina Juana Pérez Maya,
Rosemary Selene Lara Villanueva de la Universidad Auténoma del Estado de Hidalgo

dentro de la Revista de Cooperacion.com, numero 12, junio de 2017.

El inglés tiene un bajo indice de aprendizaje como segunda lengua en México. Algunas de
las soluciones para que la ensefianza de este idioma en México mejore son: enriquecer la
didactica, generar nuevas propuestas para la ensefianza del idioma, asi como la
profesionalizacion de los docentes. Es prioritario comprender los procesos de ensefianza
del inglés en México, asi como fomentar la participacion de la sociedad para lograr que los
estudiantes puedan ser competentes al hacer uso del idioma. Se explica cémo se inserta la
enseflanza del idioma inglés dentro del sistema educativo nacional, se analiza la
problematica que se vive al implementar la adquisicion del inglés en el sistema; en particular
en el nivel preescolar. Se establecen propuestas que se podrian implementar para

desarrollar una mejor insercién de la lengua inglesa en las escuelas.

Este articulo apoya las ideas que se retoman en el presente proyecto al implementar
medidas que posibilitan un mejor indice de aprendizaje de la lengua inglesa y que su vez
se adquiera una visibn mas amplia por parte de los docentes de lo que se requiere para
favorecer la ensefianza del inglés en nuestro sistema educativo. Se requiere que los nifios
y las nifias lleguen a desarrollar competencias que los habiliten para poder adquirir el inglés
de una manera mas organizada y sistematizada atendiendo a las caracteristicas de ellos y

ellas dependiendo del nivel educativo.
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2. “Enfoques Teéricos para la Adquisicion de una Segunda Lengua desde el
Horizonte de la Practica Educativa” de Maria Cristina Rueda Catafio y Marianne Wilburn
Dieste en la Revista Perfiles Educativos en el aflo 2014. Se establece la necesidad del
docente de inglés de conocer el desarrollo psico-evolutivo de los alumnos y alumnas, cémo
los acercan a la lengua extranjera tomando en cuenta las etapas de la vida por las que
atraviesan. Se subraya la importancia de conocer a fondo las metodologias, asi como los
enfoques para la ensefianza de un segundo idioma contando con una perspectiva global
del proceso ensefianza-aprendizaje, reflexionando sobre el aspecto comunicativo de la

lengua, el aspecto humano que toma en cuenta la parte afectiva y la socioemocional.

Es indispensable que los docentes y las docentes conozcan el proceso de desarrollo de los
nifos y las nifias, que identifiquen las caracteristicas psico-evolutivas de cada etapa para
que, al analizar las necesidades de ellos y ellas a la luz de las diversas metodologias y
enfoques para la ensefianza del inglés, que se puedan aplicar las que sean mas acordes a

sus caracteristicas y necesidades con el propésito de apoyar la adquisicion de esta lengua.

Por otro lado, es de suma importancia el habilitar a los alumnos y a las alumnas para que
reconozcan que a través del idioma inglés pueden contar con una manera de comunicarse
de una manera distinta a la de su lengua materna, comprendiendo una cultura diversa a la
suya. Adicionalmente, el elemento afectivo y socio-emocional es un detonante que el

docente o la docente debe de utilizar en pro de favorecer este proceso de adquisicion.

2. “La Ensenanza Escolar Temprana del inglés” articulo publicado por la Universidad
Autébnoma Metropolitana en la Revista Casa del Tiempo, Laberinto V nim.24, en el afo
2006. Presentado por Mercau, Ma. Virginia. En el articulo se distinguen a las escuelas
bilinglies y a las escuelas que solo ensefian inglés por horas, se habla de las caracteristicas

de cada una de ellas. Basicamente, este articulo se centra en alumnos de preescolar.

Reconoce que, si los nifios y las niflas cuentan con un programa de ensefianza flexible,
disefiado especialmente para ellos, con material didactico acorde a su edad, con personal
capacitado para la ensefianza, asi como el dominio del inglés, con instalaciones adecuadas,
con grupos no muy numerosos los nifios tendran una experiencia agradable que los
ayudara a desarrollar y sentar bases para una adquisicién del inglés que resulte

significativa.
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Este importante implementar programas que sean flexibles y acordes a las necesidades de
los nifios y las niflas para facilitar los procesos de adquisicion del inglés reconociendo que
es indispensable generar ambientes de trabajo agradables que los lleven a tener

experiencias que les resulten significativas.

2. “El inglés para preescolares una tarea pendiente en la formacion inicial docente”.
Los autores son Lidia Fuentealba, Andrew Philominraj, Bruno Ramirez y Nicol A. Quintero,
de la Universidad Catolica de Maule, en Talca, Chile. Realizan un diagnéstico del
conocimiento con relacion en las didacticas de la ensefianza del inglés como lengua
extranjera centrada en la edad preescolar. Los resultados demuestran que la ensefianza
de un idioma extranjero para preescolares es incipiente y a pesar de que no esta
formalizado en el curriculo nacional preescolar de Chile igualmente se ensefia en diferentes
comunidades educativas. Desde esta realidad ya existente, se genera la necesidad de
develar estrategias apropiadas para el trabajo con preescolares, que permitan dotar de

nuevas herramientas a los docentes en su formacion inicial.

Nuevamente, este articulo resalta que la didactica juega un papel preponderante en la
ensefianza de inglés y que es indispensable profesionalizar a los docentes y a las docentes
para que conozcan, unifiguen y apliquen estrategias que coadyuven a una correcta

adquisicion del inglés desde edades tempranas.

2. “La Ensefianza del inglés a nivel preescolar en un contexto de educacion publica”
realizado por Lopez-Montero, R. en la Revista Educacion vol. 44 nim.1 (2020) de la
Universidad de Costa Rica expone como se visibiliza la ensefianza del inglés en preescolar
dentro de la educacion publica. El autor refiere que existe poca informaciéon por lo que se
solicita la elaboracion de entrevistas a docentes y observaciones de clase. Se realiza un
esquema de codificacion, el cual categoriza la informacién recopilada en cuanto al caracter
de la educacion preescolar bilinglie, su metodologia empleada y campos de accion para el
mejoramiento de la ensefianza del inglés a nivel preescolar. La ensefianza de un idioma es
trascendente en el nivel preescolar. Sin embargo, aun falta mucho por hacer para fortalecer
dicha ensefianza en esta etapa educativa. Se requiere una metodologia que incluya juegos,

musica, rutinas y lenguaje no verbal para la adquisicion de la lengua inglesa.
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Es importante recuperar la visién del inglés como una asignatura que es relevante en la
educacion preescolar, asi como la necesidad que hay para profesionalizar a los docentes y
a las docentes para que conozcan las metodologias, apliguen las que sus alumnos y
alumnas requieren con la finalidad de favorecer la adquisicion de la lengua inglesa de
manera adecuada desde edades tempranas.

3. “La Transformacion del Proceso de Aprendizaje del Inglés de Nifios de Primaria A
Partir de los Aportes Causados por el Programa Pre-K-English” de Santiago Higuera-
Vazquez y Sonia Ruth Quintero-Arrubla en la Revista Sinergia Publicado el 28 de diciembre
de 2019 de La Universidad Catdlica Luis Amigd. Se hace una critica a la ensefianza del
inglés en el siglo XXI, que tiene un lineamiento tradicional que solo permite la memorizacion,
la repeticion y la traduccién. En contraposicion, las lenguas extranjeras introducen los

valores transversales en sus contenidos.

Para la ensefianza del inglés es necesaria la motivacion permanente, el reconocimiento por
parte de los docentes a los alumnos, la tutoria constante, el seguimiento; pasando de la
ensefianza tradicional a la transversalizacion en donde los alumnos adquieren habilidades
de pensamiento que posibilitan la socializacién, el descubrimiento de la cultura y la
adquisicion significativa del idioma. Los nifios y las niflas pudieron descubrir sus
habilidades en el inglés, las cuales han potenciado a partir de multiples actividades donde

el lenguaje juega un soporte fundamental.

La transversalizacién que se logra a través de adquirir una lengua diversa a la materna es
un elemento que apoya al pensamiento critico de los nifios y las nifias pues es a partir de
reconocer que existen otras formas de ver la vida, de expresarse y de generar la cultura
que ellos y ellos podran contar con elementos que los hagan mas reflexivos de su realidad

y que los habilitan para ser ciudadanos del mundo.

3. “Cartilla Didactica Para la Transversalizacion del Inglés en Grado Transicion del
Colegio Adventista del Sur en Itagiii, Antioquia” elaborada por Paola Andrea Angarita

Torra, Andrea Montafio Arroyave y Claudia Patricia Moreno Orejuela en Medellin Colombia
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en 2022. El nifio preescolar puede desarrollar habilidades comunicativas de manera natural
a través de los juegos y la transversalidad. Favoreciendo la integracion de dimensiones
cognitivas y formativas en las diversas areas del conocimiento, siendo en este caso a través
del inglés. Se busca encontrar las estrategias metodologicas para facilitar la

transversalidad del inglés en nifios de preescolar.

Se realiza una cartilla didactica que propone la transversalizacién utilizando en primer lugar
una cancion que incluya el vocabulario que se va a aprender, la introduccion de vocabulario
a través de flashcards y videos, asi como una hoja de trabajos en la que se siguen
indicaciones propiciando la motricidad, la escritura, el reconocimiento significante-
significado, la pronunciacion. Posteriormente se realiza una actividad sobre el tema

aprendido, se finaliza con una evaluacion oral.

Las canciones como un elemento detonador para la adquisicién del inglés favorecen y
facilitan el desarrollo de las habilidades linguisticas de los nifios y las nifias para que a partir
de ellas se desarrolle un contexto y se favorezca este proceso de adquisicion integrando

elementos cognitivos, motrices, linguisticos y afectivos que lo optimizan.

Cada uno de los articulos retomados apoya las ideas de la importancia del aprendizaje deL
inglés en edades tempranas junto con el uso de transversalidad y el juego como estrategia

de ensefianza.

1.6 Alcances y Limitaciones

Esta propuesta se enfoca en analizar y dar a conocer a la comunidad educativa acerca de
los procesos para la adquisicion del inglés. Sin olvidar que este proceso es acorde con las
necesidades de los alumnos y las alumnas. A partir de este estudio se analice y se
sistematice el proceso recuperando el aprendizaje basado en proyectos integrando la
transversalidad asi como los lenguajes. Mostrar a la comunidad educativa del CENDI los

resultados obtenidos.
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Esta investigacion se realizé en un centro de desarrollo infantii CENDI “Antonia Nava de

Catalan” ubicado en la alcaldia Venustiano Carranza en la Ciudad de México.

Una de las limitantes en este estudio es la falta de apoyo de algunos miembros de la
comunidad educativa, ya sean padres de familia, comparferas docentes y/o autoridades
acerca de los procesos que se suscitan para la adquisicién de la lengua inglesa.
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CAPITULO Il CONTEXTUALIZACION

La ensefianza del inglés en México surge de manera obligatoria a partir de 1926 en las
escuelas secundarias publicas. Es partir de 1992, que algunos estados comenzaron a
desarrollar programas de inglés bajo su propia iniciativa (Reyes, Murrieta, Hernandez,
2011).

2.1 Contexto Internacional

En el marco internacional la UNESCO, la Organizacion para la Cooperacion y el Desarrollo
Econdémicos (OCDE) y la Unién Europea (UE) han apoyado politicas lingUisticas a favor de
la promocion del plurilingliismo, de la diversidad cultural, y de la preservacion de las lenguas
indigenas. Debido a que a un mayor conocimiento de las lenguas resulta una mejor
comprension del otro, se fortalece el respeto a las diferencias y el enriquecimiento personal.
Lo anterior involucra el desarrollo de las politicas publicas que van a tener influencia en el
estatus de las lenguas y el uso de ellas en estados que entran bajo su jurisdiccion (Reyes
et al. 2011).

La UNESCO se ha preocupado por el papel de las lenguas en el contexto mundial. Durante
su conferencia General de 1999 adopt6 el término de educacién multilingtie para referirse
al uso de al menos tres lenguas. Una, la materna, una lengua regional o nacional y otra
internacional. Esto a partir de las necesidades de la participacion nacional y global de los
gobiernos para atender las necesidades particulares de comunidades cultural vy
linglisticamente distintas que pueden ser atendidos a través de la educacién multilingte
(Reyes et al. 2011).

Para la UNESCO, las lenguas no representan Unicamente medios de comunicacion, sino
que son expresiones culturales portadoras de identidades, valores y visiones del mundo.
Por ello propone en pro de la diversidad cultural, el mantener y fortalecer la diversidad de
lenguas. También apoya el aprendizaje de lenguas internacionales que ofrece acceso a la

comunicacion global y al intercambio de informacién. Para lograr esto la UNESCO sugiere
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el fomento del multilingliismo y el didlogo intercultural aunado al desarrollo de politicas en
todos los medios posibles (UNESCO, 1999).

Las recomendaciones mas importantes que la UNESCO hace a los estados miembros es
crear las condiciones adecuadas para un ambiente social, intelectual y de medios de
cardcter internacional que conduzca a un pluralismo linglistico. Promueve mediante la
educaciéon multicultural, el acceso al conocimiento a todos los ciudadanos y ciudadanas,
cualquiera que sea su lengua materna (UNESCO, 1999). También sugiere la adquisicion
temprana en jardines de nifios y guarderias de una segunda lengua, en adicion a la lengua
materna, ofreciendo varias alternativas (UNESCO. Records of the General Conference.
1999).

Por otra parte, la OCDE estima que al ser el inglés la lengua mas usada en las
transacciones econOmicas es un factor determinante para iniciar negocios. Esta
organizacion no cuenta con documentos que definan una politica linglistica. Sin embargo,

en 2008 organiz6 en Japon la conferencia Globalization and Linguistic Competencies:

Responding to Diversity in _Language Environments desarrollando el Centro para la

Investigacion Educativa y la Innovacion con el proyecto denominado Llamado Globalizacion
y Competencias Linguisticas (CERI).

En este documento se ratifica la preocupacion de la OCDE por describir las relaciones y
posibles causas entre las competencias lingliisticas y los resultados econdmicos y
mundiales. Debido a la globalizacion, existe una tendencia mundial a la interaccion entre
ciudadanos y ciudadanas de todas las nacionalidades. El éxito econdmico individual y de la
Comunidad esta ligado a la habilidad para relacionarse con otros. Por lo que la competencia

linglistica es indispensable y esta ligada a la competencia cultural.

Es entonces que la OCDE reconoce al inglés como una lengua franca que incrementa y
favorece la cooperacion y codependencia econémica. Reconoce que hay que aprender
otras lenguas, sin olvidar la propia y defender aquellas lenguas que estén en peligro de
desaparecer (OCDE, 2008).
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Por otro lado, el Consejo de Europa formulé en 2001 el Marco Comun Europeo de
Referencia para las Lenguas: Aprendizaje, Enseflanza y Evaluacion (MCER) que hace
referencia obligada para conocer la politica linguistica. Impulsando esta asociacion a la

instrumentacion de la ensefianza del inglés.

En la mayoria de los paises de América Latina. El documento establece como objetivo
conseguir una mayor unidad entre sus miembros, adoptando una acciéon comun en el
ambito cultural (Consejo de Europa, 2001). Asi las politicas linguisticas estan orientadas
por organismos internacionales como OCDE, UNESCO y Comunidad Europea. Los tres
coinciden en la promocion del plurilingtismo y de la diversidad cultural, asi como la
preservacion de las lenguas indigenas. Coinciden en que un mayor conocimiento de
lenguas resulta en una mejor comprension del otro, en el respeto a las diferencias y en un

enriquecimiento personal.

Asimismo, muestran la tendencia de fomentar el aprendizaje de lenguas a temprana edad.
Sin embargo, la UNESCO y la Comunidad Europea tienen una orientacioén principalmente
cultural y de cooperacion, mientras que la OCDE ve al aprendizaje de lenguas como un
factor que influye en la economia. Adicionalmente, el dominio de las lenguas se concibe
como una competencia necesaria para los intercambios comerciales y el logro de un mejor

puesto de trabajo en el mundo global.

En México la OCDE efectué doce recomendaciones al sistema educativo mexicano a partir
de los resultados obtenidos en 2006, en el Programa para la Evaluacion internacional de
Estudiantes (PISA). Se rescatan dos recomendaciones que se refieren a la necesidad de
establecer estandares de logro en areas, consideradas clave como lectura, aritmética,
alfabetizacion digital; alinear el curriculo de éstas para que guarden coherencia en la
progresion de un nivel a otro disefiando materiales didacticos, que los apoyen. Asimismo,
se consider6 la necesidad de reformar, reforzar y articular la ensefianza de una lengua

extranjera en toda la educacion basica (Hernandez, 2018).
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2.2 Contexto Nacional

A partir de la Reforma Integral Para la Educacion Basica (RIEB), se hace a un lado
completamente la realidad social, privilegiando lo pedagdgico (saber) sobre lo social. Se
buscaba desarrollar armdnicamente todas las facultades del ser humano. Como
antecedente surge la aplicacion del enfoque por competencias en la educaciéon basica,

surgiendo asi la RIEB como reforma curricular.

Los objetivos de esta reforma fueron elevar la calidad educativa, un mayor acceso a la
educacion y el fomento de una educacion integral. Esta reforma surge el 15 de mayo del
2002 entre el gobierno federal y los maestros de México representados por la SNTE. Se
buscd la reforma curricular basada en el desarrollo de competencias y habilidades con base
en enfoques, asignaturas y contenidos de la Educacién Basica y la ensefianza del idioma

inglés desde el nivel preescolar (Hernandez, 2018).

En el Plan Nacional de Desarrollo 2007-2010 se establece como objetivo nimero 12
promover la educacion integral de las personas. (Plan Nacional de Desarrollo, 2007). En
todo el sistema educativo la educacién para ser completa debe abordar las habilidades con
las que se pretendia aprender a aplicar y desarrollar conocimientos. Se fomenta el aprecio
por los valores éticos, el civismo, la historia, el arte, la cultura, los idiomas y la practica del

deporte.

Desde entonces, la lengua inglesa ha ocupado un lugar preponderante en el desarrollo del
preescolar, al considerarse como materia obligatoria a partir del 3er. Grado de preescolar
al establecer el PRONI (Programa Nacional de inglés) que se implement6 como prueba
piloto a partir del ciclo escolar 2009-2010.

El plan sectorial de educacion. PSE 2007-2012, (Plan Sectorial de Educacién, 2007).
Establece que, en concordancia con PISA y el Plan Nacional de Desarrollo (PND) estipula
como objetivo nimero cuatro ofrecer una educacion integral que equilibre la formacién en

valores ciudadanos, el desarrollo de competencias y adquisicién de conocimientos a través
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de actividades regulares del aula, la practica docente y el ambiente institucional para

fortalecer la convivencia democratica e intercultural.

Los objetivos de ambos planes, Plan Nacional de Desarrollo y Plan Sectorial de Educacion
convergen a la vez y se analizan en la reforma integral de la educacion basica RIEB 2007-
2012. En dicho documento se establece como una de las lineas estratégicas la continuidad
curricular de la educacion basica. Se considera como uno de los retos de la educacion
primaria el aprendizaje sostenido y eficiente de una lengua extranjera inglés como

asignatura de orden estatal (Subsecretaria de Educaciéon Basica. SE, .2008).

Por otra parte, el Modelo Educativo de México dirigido a la educacién basica y media
superior, reconoce la importancia de la investigacion para comprender como se lleva a cabo
el aprendizaje. Asi, la innovacion en la educacion es inherentemente ligada a la
investigacion. A partir de la ensefianza del idioma inglés, se debe analizar desde diferentes
aristas e identificar las tendencias y debates actuales, determinando las acciones
emprendidas por las politicas educativas internacionales y nacionales que permean en el

curriculo escolar en México para el aprendizaje del inglés como una segunda lengua.

Hay que reconocer que, en las reformas educativas, el gobierno ha elaborado propuestas
en donde se hace hincapié en la importancia de impartir una segunda lengua como el inglés.
Precisando que las ultimas reformas y decisiones en politica educativa como el modelo
educativo de México de 2016, han impulsado mejoras en el area y eso ya significa un
avance. Por lo tanto, es necesario innovar en los procesos de ensefianza-aprendizaje para
el desarrollo de programas educativos, asi como realizar investigacion que esté

estrechamente relacionada con dichos procesos.

Las politicas educativas en México han ido transformandose de acuerdo a las necesidades
que el gobierno en turno ha ido detectando, estds politicas se establecieron desde el
sexenio de Carlos Salinas de Gortari hasta el sexenio de Enrique Pefia Nieto para
comprender como la educacion se transformoé durante este tiempo e influyé en el nivel
preescolar y en el establecimiento de la materia lengua inglesa en el curriculum escolar
(Rodriguez, 2014).
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En el momento actual, la Nueva Escuela Mexicana reconoce dentro de su politica educativa
a la comunidad como nucleo de los procesos educativos y establece los siguientes
objetivos: promover un aprendizaje de excelencia, que sea inclusivo, multicultural,
colaborativo y equitativo (La Nueva Escuela Mexicana Principios y Orientaciones
Pedagdgicas, 2019).

Dentro de sus campos formativos consideran a los siguientes lenguajes: el espafiol, lenguas
indigenas, el lenguaje artistico, inglés como lengua extranjera y lenguaje de sefias
mexicanas. Se reconoce y fomenta la autonomia curricular, por medio de la cual el docente
puede detectar las necesidades de los alumnos y las alumnas para que se atiendan sus
necesidades. Es este punto de utilidad para el desarrollo del presente proyecto ya que se
estableceran actividades pedagogicas que el docente considere sean Utiles y pertinentes
para la intervencion, desarrollo y aplicacion de éste y se lleguen a alcanzar los objetivos
antes sefialados.

Lo anterior enmarca como la ensefianza del inglés se ha venido estableciendo en México
a partir de las politicas linglisticas internacionales y que, aunque ha habido grandes
avances aun falta mucho por hacer para que la ensefianza del inglés alcance los estandares
que establecen los organismos internacionales, como el Marco Comun Europeo de

Ensefianza Para la Lengua (MCER).
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CAPITULO IIl Marco Te6rico

3.1 Aportaciones tedricas con base en el objeto de estudio y enfoque del proyecto

Primeramente, cabe resaltar a la primera infancia, que va de los 0 a los 5 afios, es
determinante en la vida del ser humano pues “durante los primeros anos de vida se produce
la mayor parte del desarrollo de las células neuronales y la estructuracion de las conexiones
nerviosas en el cerebro” (Escobar, 2006). A su vez, es puntual resaltar, que esta edad es
idonea para la adquisicion de una segunda lengua debido a la neuroplasticidad del cerebro,
gue de manera innata se adapta a este proceso facilmente. Los alumnos y las alumnas
expuestos al idioma inglés a mas temprana edad de manera formal logran a la larga una

correcta adquisicion, comprension y una motivacién significativa (Quidelf et al., 2014).

Una de las teorias mas comunes acerca del desarrollo de la capacidad de aprendizaje de
los nifios es la de Piaget. Esta teoria ayuda a explicar como se realizan los procesos de
aprendizaje en los nifios y en las nifias; ésta sostiene que durante la infancia el desarrollo
cognitivo se clasifica en etapas definidas acordes con el intelecto y la capacidad de percibir

su entorno.

Si un niflo o0 una nifia inician con un proceso de adquisicién de un idioma diverso a su lengua
materna desde su primera infancia, lo adquiriran de manera natural como su segunda

lengua. Pero si este proceso se realiza a mayor edad, le ser4 mas dificil aprenderlo.

Lo antes expuesto sucede porque, seguin Piaget, el desarrollo de las capacidades de los
nifios y las nifias ocurre en etapas definidas, acorde con su intelecto y su capacidad de
percepcion. El sostenia que el principio de la l6gica se desarrolla antes de la adquisicion
del lenguaje a través de la actividad sensorio-motriz del bebé, la cual se interrelaciona e
interacciona con el medio sociocultural; esto fue lo que Vigotsky llamo, la “mediacion

cultural.”

De acuerdo con Piaget, los nifios y las nifias desde el nacimiento hasta los dos afios ejercen
el control de las experiencias que tienen con el mundo exterior: Por ejemplo, con los ojos
exploran, voltean la cabeza; con sus manos tocan, sueltan hacia afuera, avientan, empujan;

con la boca exploran sabores y texturas; mueven el cuerpo, sus extremidades.
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Todo esto les proporciona experiencias que se integran en esquemas psiquicos o modelos
acufiados. Este proceso es muy profundo debido a que, si los nifios y las nifias encuentran
una experiencia intensa e interesante, la buscan repetir continuamente o en intervalos; es
a lo que Piaget llamé procesos de asimilacién. Para Piaget y Vigotsky este es el proceso

de aprendizaje y crecimiento mas importante que continuara de por vida (Rueda, 2014).

La etapa de operaciones concretas ocurre de los 7 a los 12 afios aproximadamente, en ella
disminuye el egocentrismo; los nifios y las nifias se enfocan mas en los estimulos externos.
Tienen en su mente el concepto de agrupar, pero lo aplican sélo a aquellos objetos
concretos que han experimentado con sus sentidos. Lo que han imaginado, pero no han
percibido con la vista, tacto, olfato, etc., les resulta extrafio debido a que aun no han

desarrollado el pensamiento abstracto.

La ultima etapa del desarrollo cognitivo es el de las operaciones formales, la cual va de los
12 afos en adelante. Para Piaget, al final de esta etapa es cuando se desarrolla el
pensamiento abstracto y se utiliza la I6gica formal. Por esta razén, se percibe una mayor
comprension del mundo, de la idea de causa y efecto; adicionalmente, esta etapa se

caracteriza por la formulacién de hipétesis para la resolucién de problemas (Rueda, 2014).

Al conocer las etapas de desarrollo que establecio Piaget, se puede fomentar en los nifios
y las nifias la adquisicién de aprendizajes sélidos. Es importante ser consciente de los
avances que se generan si se atiende a las etapas de desarrollo conforme a sus

caracteristicas.

El desarrollo psicomotor ocurre en los nifios y las nifias a la edad de 3 afos, aqui se observa
una progresiva maduracion neuromuscular en comparacion con los rasgos que presentaron
cuando eran bebés. La coordinacion éculo-manual ayuda a la motricidad fina. Los nifios y
las nifias comienzan a ser mas habiles con los lapices e instrumentos de escritura.
Empiezan a clasificar objetos, utilizando un elemento como modelo, teniendo la necesidad

de manipularlo para asimilar las diferencias.
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Como dice Piaget (2016) citado en Aparicio, se denomina, el periodo de los dos a los siete
afios, como la etapa preoperacional. En este momento los nifios y las nifias aprenden a
interactuar con su ambiente de forma compleja, utilizan las palabras para establecer
imagenes mentales. Los nifios y las nifias son egocéntricos; creen que las demas personas
conciben el mundo de la misma manera que ellos y que los objetos inanimados sienten,

ven o escuchan como ellos lo hacen.

Ya en los cuatro afios, los movimientos de la parte inferior del tronco son mas precisos y
pueden abstraer caracteristicas de los objetos, como por ejemplo la forma o el color. Y en
el tercer afio de preescolar, a los 5 afios, los movimientos que realizan los nifios y las nifias
los realizan con mayor seguridad, sus manos son capaces de hacer trabajos de mayor
precision, trazando diversos tipos de lineas, dibujando la figura humana de forma

reconocible, etcétera, hasta llegar a los 6 afios.

A los 6 afios los nifios y las nifias presentan una maduracion cerebral importante, su cerebro
ya tiene el 90% de su peso definitivo, aunque las conexiones neuronales no paran de
formarse hasta la adolescencia, que es cuando se produce la lateralizacién definitiva en el
cerebro y la plasticidad cerebral. Esto se conoce como la hipétesis del periodo critico
postulada por Lenneberg (Aparicio, 2016).

Lenneberg, quién fue linglista y neurélogo pionero de la hipotesis sobre la adquisicion de
lenguaje y la psicologia cognitiva en cuestiones fisioldgicas tales como la ubicacion en la
composicion quimica de la corteza cerebral, la neuro densidad o la frecuencia de onda
cerebrales. Sus estudios le ayudaron a afirmar su hip6tesis del periodo critico que se
presenta cuando los nifios y las nifias llegan a la pubertad, a partir de la cual disminuye la

capacidad para adquirir un segundo lenguaje.

Lenneberg, concibe a la pubertad como el estadio de las operaciones formales que
aparecen de los 12 afios en adelante. A partir de este momento, el cerebro esta menos
habilitado para el aprendizaje de un segundo idioma. Lenneberg afirmé uno de los
conceptos fundamentales de su hipotesis que consiste en la especializacion de los

hemisferios cerebrales en ciertas funciones de los procesos de lenguaje.
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El hemisferio predominante es el izquierdo més que el derecho; este también interviene al
procesar la entonacién (Rueda, 2014). Lo anterior se relaciona con el aprendizaje de la
lengua extranjera, supone que los nifios y las nifias pueden adquirirla eficientemente antes
de la pubertad, debido a que al no verse completada la lateralizacion cerebral, los nifios y
las nifias alin son capaces de usar los mecanismos que utilizaron para el aprendizaje de la

lengua materna.

De acuerdo con Rueda (2014), es conveniente introducir la lengua extranjera a partir de los
2 afios, cuando los nifios y las nifias han desarrollado las capacidades para asimilar y
producir el lenguaje. Pues durante la pubertad, la mera exposicion a la lengua extranjera
no es suficiente, sino que se necesita ir construyendo poco a poco un aprendizaje mas

exacto y conceptual, acorde con la forma en que se aprende a esas edades.

Por otra parte, los nifios y nifias pequefios al ser expuestos a una segunda lengua cuentan
con la ventaja de apropiarse mas faciimente del lenguaje. Esto es asi debido a sus
caracteristicas cerebrales, la falta de prejuicios y la espontaneidad al aproximarse al idioma.
Retomando nuevamente a Rueda (2014), existen diversas premisas con relacion a la

adquisicion de una lengua diversa a la materna las cuales se enuncian a continuacion.

El lenguaje es el instrumento mediador para construir las estructuras cognoscitivas. A
través de la apropiacion de una lengua diversa los nifios y las nifias podran construir nuevas
estructuras cognitivas. Los alumnos y las alumnas al apropiarse de una lengua extranjera
posibilitan un factor de desarrollo mas amplio, realizando actividades de aprendizaje

congruentes y adecuadas a su etapa de desarrollo.

El conocimiento no copia fielmente a la realidad sino es la construccién interior de cada
individuo pues toda percepcion es el resultado de la interpretacion. El pensamiento se forma
como resultado de la interaccion del sujeto y el mundo. El o la docente debe de posibilitar
situaciones de adquisicion del idioma que coadyuven a los nifios y a las nifias a construir

una realidad coherente con ellos mismos y con la realidad que les rodea.
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No se generan nuevos conceptos a partir de los esquemas ya establecidos, sino que el
proceso de adquisicion de un idioma es un proceso activo donde los alumnos y las alumnas

construyen nuevas ideas tomando en cuenta sus conocimientos previos y los actuales.

Al partir de una estructura mental los alumnos y las alumnas reconocen sus ideas y
prejuicios sobre el tema considerando su nivel de pensamiento légico y sus habilidades.
Los nifios y las nifias al adquirir una segunda lengua, siendo en este caso la inglesa, parten
de sus saberes previos con relacion a la experiencia que le rodea y su exposicion con el
idioma (Rueda, 2014).

En estos dias, el inglés tiene una gran influencia sobre los nifios y las nifias, debido a que
hay gran variedad de palabras que se relacionan con la cotidianidad circundante. Por
ejemplo; desde las caricaturas, los videojuegos, las canciones que escuchan, los productos
que compran en los centros comerciales, etc. Se enfatiza la adquisicion del idioma por
procesos sin tomar como base el producto del aprendizaje medido como conductas

terminales. Sino que cada proceso genera nuevas ideas y construye nuevos conceptos.

Los nifios y las nifias de preescolar al tener contacto con el inglés van a generar procesos
que les van a posibilitar el ir incorporando nuevos elementos y conceptos que los lleven a
que en un futuro pueda facilitarse el dominio de comprensién de una lengua adicional a la

materna.

Atendiendo a Diaz Barriga (2016), el disefio curricular determina las acciones generales y
especificas que desarrolla el agente educativo en las areas o campos de accion emanadas
de la realidad social y de la disciplina tendiendo a solucionar las necesidades sociales que

se detectan.

Por lo que el disefio curricular de este proyecto debera centrarse en los procesos de
adquisicion de los niflos y las nifias., siendo permeable, abierto, flexible, cambiante
atendiendo a la dinamica del curso, a las necesidades de los alumnos y alumnas; asi como

también del contexto histérico y cultural en el cual se desenvuelven.
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3.2. ¢ Qué es ensefianza y qué es aprendizaje desde un enfoque
constructivista?

Para comprender la diferencia entre ensefianza y aprendizaje se retoman a diversos
autores que formulan el cognoscitivismo y el constructivismo a partir de Piaget, de Vygotsky,
Bruner y Ausubel por que ellos consideran al aprendizaje como un proceso complejo de
construccion basado en los conocimientos previos de nifios y nifias (Alvarez, L. Guerrero,
Y. Sanchez, A., 2005). Desde la vision de Coll, que parte del enfoque constructivista, se
describe la relevancia de la actividad mental constructiva del alumno para realizar los
aprendizajes escolares. Coll denomina a este principio la fuerza constructivista,
concibiendo al “aprendizaje como el proceso de construccién del conocimiento a partir de
los conocimientos y las experiencias previas. Por otra parte, reconoce a la ensefianza como

una ayuda en el proceso de construccion del conocimiento.” (Diaz Barriga, F. 2010, p.2)

La concepcidn constructivista del aprendizaje escolar se apoya en la idea de la finalidad de
la educacion impartida en las escuelas. Esta finalidad promueve los procesos de
crecimiento personal de los alumnos y las alumnas dentro del marco cultural del grupo al
que pertenecen. Es necesario proporcionar una guia especifica, buscando la participacion
de ellos y ellas en actividades intencionadas, que se planifican y sistematizan para propiciar

asi una actividad mental constructivista.

A partir de la idea anterior, se generan dos consideraciones; la primera, establece el
reconocimiento de los procesos psicolégicos implicados en el aprendizaje; la segunda,
establece los mecanismos de influencia educativa que promueven, guian y orientan dicho
aprendizaje. Es el docente quién guia a los alumnos y alumnas para que generen
aprendizajes significativos, acerca de su realidad fisica y social que potencian el crecimiento

personal.

Entonces se generan tres elementos claves que el proceso instruccional debe favorecer: el
logro del aprendizaje significativo, la recuperacion constructivista de los contenidos

escolares, y la funcionalidad de lo aprendido. (Diaz Barriga, 2010, p.27)
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Por otra parte, la institucion educativa es promotora del proceso de socializacién aunado al
de individualizacién para que los alumnos y alumnas puedan construir una identidad
personal dentro de un contexto sociocultural determinado. Asi, la finalidad de la intervencion
pedagdgica consiste en desarrollar en los nifios y en las nifias la capacidad de realizar
aprendizajes significativos por si mismos en circunstancias diversas. A esto se le denomina
“aprender a aprender.” Finalmente, el enfoque constructivista conjunta el como con el qué
de la ensefanza, centrado en la idea siguiente “Ensefar a pensar actuando sobre

contenidos significativos y contextuales.” (Diaz Barriga, 2010, p.27)

Coll considera tres ideas fundamentales (Diaz Barriga, 2010, p.27):

Primero, los alumnos y alumnas son los responsables ultimos de su propio proceso
de aprendizaje. Ellos reconstruyen los saberes culturales como sujetos activos al

manipular, explorar, descubrir, inventar, leer o escuchar a otros.

Segunda idea, la actividad mental se aplica a contenidos con un grado de
elaboracion. Es decir, el conocimiento que se ensefia en las instituciones educativas
es el resultado del proceso de construccion en el nivel social, el profesor, asi como

los alumnos y alumnas parten del saber colectivo culturalmente organizado.

En tercer lugar, la funcidn del profesor consiste en engarzar el saber colectivo
culturalmente organizado con los procesos de construccién de los nifios y las nifias.
Dénde la construccion del conocimiento consiste en que ellos y ellas seleccionen,
organicen, transformen la informacién atribuyéndole un significado, construyendo

una representacion mental.

Lo anterior, con el propésito de fomentar una adquisicion de la lengua inglesa que posibilite
los procesos cognitivos de los nifios y las nifias del preescolar comprendiendo y respetando

las caracteristicas de cada etapa de desarrollo.
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Se pretende que este proceso de adquisicion se alcance de la mejor manera para que al

mismo tiempo contribuya a enriquecer los procesos cognitivos que

viven los nifios y las nifias de preescolar mostrandoles un lenguaje, asi como una cultura
diferente a la que conocen. Por lo que, al construir significados, se modifican los esquemas
de conocimiento previos estableciendo nuevas relaciones entre los elementos que van
adquiriendo. Ellosy ellas se ajustan a dichos esquemas de acuerdo con las relaciones que

van estableciendo con sus representaciones mentales.

3.3. ¢ Qué es la Gestion Pedagogica?

La gestion pedagdgica se relaciona con las formas en que el docente realiza los procesos
de enseflanza, cobmo asume el curriculo y lo lleva a una planeacién didactica, cémo lo
evalla, como interactda con sus alumnos, alumnas y padres de familia para garantizar el
aprendizaje de los primeros y las primeras (Modelo de Gestion Educativa Estratégica, 2010,
p. 62).

Es una disciplina que es de reciente desarrollo en Latinoamérica por lo que al estar en
proceso de construccion es una disciplina innovadora con posibilidades de desarrollo

positivo en el sector educativo.

La gestién pedagdgica tiene que ver con la concrecién de fines educativos, la aplicacion de
enfoques curriculares, estilos de ensefianza, formas y ritmos de aprendizaje. Su objetivo

especifico se basa en gestar una relacién efectiva entre la teoria y la practica educativa.

Aplica los principios generales de la misién educativa dentro del aula y en otros espacios
de la educacion formal con una intencionalidad definida. Conjuga las teorias de la
educacion y la gestion, asi como la cotidianidad de la practica docente. Es una disciplina
que se aplica en un campo de accién en el que interactia la teoria, la politica y la praxis

educativa.

El o la docente se vale de su capacidad de inventiva valiéndose de la metodologia para

convertir las areas de aprendizaje en espacios agradables, especiales para la convivencia
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y 6ptimos para el desarrollo de las competencias. El o la docente debe de buscar fomentar
relaciones interpersonales basadas en las normas de convivencia para genera un clima
agradable que busque un aseguramiento de resultados de la tarea pedagdgica, que se
apoye en las tecnologias, los recursos didacticos y la optimizacién del tiempo (Modelo de

Gestion Educativa Estratégica, 2010, p. 63).

La forma de ensefianza debe considerar los estilos de aprendizaje de los estudiantes, se
necesita saber como aprenden y que necesitan para lograrlo. La planeacién del aula
precede de un ejercicio de evaluacion de tales particularidades, para facilitar el proceso de
enseflanza con estrategias pensadas en alcanzar los propdésitos curriculares; esta tarea

debe estar ligada a los objetivos y a la vision institucional.

La gestién pedagdgica es de utilidad para el presente proyecto ya que en ella confluyen
elementos que indudablemente la docente retoma al llevarlo a cabo. Es indispensable que
se retomen y conjunten las teorias de ensefianza, las politicas educativas, asi como la
practica docente para alcanzar los fines que esta propuesta de intervencion busca al
mostrar como se lleva a cabo el proceso de adquisicion de inglés en los nifios y nifias de
preescolar Il en el CENDI.

3.4 ¢Qué es la Gestion del Aprendizaje?

La gestion del aprendizaje es un guehacer educacional en funcién de la formacion cognitiva,
afectiva, valdrica y motriz con una vision holistica para ver los fenébmenos de manera global
acorde con la complejidad que se merece. El docente debe concebir y diseccionar sus
influencias en el siguiente sentido: propiciando el desarrollo mental de los alumnos y las
alumnas a partir de su estructura y dindmica para comprenderla después (Soubal, 2008,
p.311).

En este sentido considero que la gestion del aprendizaje es indispensable para este
proyecto, ya que es un elemento que ayuda a contemplar como se genera el proceso de

adquisicion del inglés dentro del contexto del CENDI reconociendo las acciones a

38



implementar; comprendiendo cOmo se suscitan estos procesos; cdmo se puede intervenir
en ellos propiciando una correcta adquisicion del idioma inglés respetando y apoyando los

procesos cognitivos de los nifios y las nifias.

La gestion del aprendizaje tiene que ver con una transformacion en el seno de las
actividades pedagogicas estimulando el pensamiento de los alumnos y las alumnas dando
respuesta a las necesidades de la sociedad. Se pretende realizar la intervencion
transformando las actividades pedagdgicas favoreciendo los procesos cognitivos de los
nifios y las niflas en pro de la adquisicion del inglés de manera pertinente dando como

resultado un conocimiento que les resulte de utilidad para la vida.

Es por medio de la gestion de aprendizaje, que se actla favoreciendo actividades
pedagdgicas que tengan un sustento tedrico; para que los alumnos y las alumnas al
establecer relaciones en el aula, modifiguen sus estructuras cognitivas a partir de los
conocimientos previos buscando la unidad con lo afectivo, lo motivacional, lo social; por
medio de esas interrelaciones surja un modelo escolar que sea acorde con la realidad social

que viven.

Se deben contemplar los siguientes elementos: al gestionar el aprendizaje, que los alumnos
y las alumnas aprendan, construyan conocimientos; que el docente sea un facilitador de
aprendizajes cognitivos, afectivos y valéricos; que se comprenda la realidad del sistema
educativo y el entorno escolar. A partir de estos elementos debe de girar este proyecto
para que se llegue a alcanzar una verdadera gestién de aprendizaje en pro de la adquisicion

del inglés por parte de los nifios y las nifias.

3.5 Métodos de Ensefianza de Inglés

A continuacion, se hace una breve descripcion de los métodos de ensefianza del inglés
para comprender la metodologia que se utilizara al implementar este proyecto de

intervencion.
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Se reconoce la palabra método como un cuerpo de teoria verificado cientificamente o como
procedimientos o técnicas que se utilizan de forma sistematica para lograr un objetivo
(Hernandez, F., Los métodos de ensefianza de lenguas y teorias de aprendizaje, 2000, p.
141). Otra definicion es la de un conjunto de acciones que dirige el profesor con el fin de
organizar la actividad cognoscitiva y practica para alcanzar una meta. Segun Longman
Dictionary of Language Teaching and Applied Linguistics (1997), método es una forma de
ensefiar una lengua que se basa en procedimientos sistematizados que representan la

concepcién de como la lengua es ensefiada y aprendida.

Los métodos varian unos de otros en su concepcion sobre la naturaleza del lenguaje y su
aprendizaje; tanto en los propdsitos como en los objetivos de ensefianza; en el tiempo del
programa que promueve; en las técnicas, en los procedimientos que recomienda y el papel

gue le asigna al profesor; incide en los aprendices y en los materiales.

A continuacién, se presentan algunos métodos para la ensefianza de segundas lenguas
que han tenido influencia en la ensefianza, que aln se encuentran vigentes y que de alguna

forma explican cédmo se realiza el proceso de aprendiza de una segunda lengua.

El Método Gramética-Traduccion (G-T) es el mas antiguo, se utilizé durante el siglo XVIIl y
parte del XIX. Se origind en las escuelas de latin y se utilizaba para ensefiar las lenguas
clasicas (latin y griego) mas tarde se utilizé para ensefiar algunas lenguas modernas como
el francés aleméan e inglés. Este consistia en prestar atencion a asimilar las reglas

gramaticales.

Por ejemplo, se presentaba alguna regla gramatical a los alumnos y alumnas, se les
proporcionaba una lista de vocabulario y se realizaban ejercicios de traducciéon. La
traduccién de una lengua consiste en la técnica principal para explicar nuevas palabras,
formas y estructuras gramaticales. Se consideraba la mejor via para decir una oracién en
lengua extranjera (LE) comenzando con una oracion en lengua materna (LM), para después

analizar sus componentes gramaticales y asi encontrar la equivalencia en la LE.
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Una de sus desventajas consiste en no desarrollar habilidades auditivas y orales y estimular
el pensamiento en la LE. Esta teoria acude a la memoria para aprender los patrones
estructurales y miles de palabras, asi como de oraciones descontextualizadas para entrenar

y desarrollar habilidades linguisticas.

El Método Directo fue muy popular a fines del s. XIX 'y principios del s. XX fue una reaccion
al G-T, es un método basado en la practica. Surge debido a las necesidades del crecimiento
industrial, la internacionalizacion del comercio y la expansion colonial. Se tratd de
establecer una conexion directa entre la palabra extranjera y asociarla con las acciones,

objetos, gestos y situaciones, sin ayuda de la lengua materna (LM).

El docente o la docente repiten una palabra apuntando al objeto que esta denota. Se centra
en atender a las 4 habilidades comunicativas (writing, reading, listening, speaking).
Iniciando por la parte oral (listening). El aprendizaje de la LE se equipara a un proceso
similar de la LM, solo que a edades diferentes. Se elimina la traduccion como procedimiento
de ensefianza. Otro tanto sucede con la lectura, asi como con la enseflanza de la
gramatica; se requiere de la ensefianza inductiva y de utilizar métodos visuales. Se realizan

ejercicios orales y escritos. Se deben evitar los errores pues generan habitos incorrectos.

Este método integra la pedagogia, la lingtiistica, asi como a la psicologia. Dando origen a
diferentes variantes. Este método cobra auge entre las dos guerras mundiales donde se
retomaron sus principios. A su vez, se realizaron estudios de experimentacién a partir de
los descubrimientos de la linglistica de Ferdinand de Sassure y de la psicologia de
Thorndike (Hernandez, 2000, p.144). Esta teoria se vio influenciada por el conductismo y la
estimulacion para elicitar la reaccion verbal de los alumnos y alumnas teniendo precaucién

de no formar habitos incorrectos

Al Método Audio-lingual se le conoce como aural-oral y mom-mem, surgié durante la
Segunda Guerra Mundial. Las necesidades politicas, la expansion del imperialismo y el
crecimiento cientifico aceleran el desarrollo de esta metodologia, misma que retoma
conceptos del método directo. Se le da prioridad a la lengua hablada (expresién oral, asi

como a la audicion).
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La lengua es un sistema de sonidos usados para la comunicacién social. Los alumnos y
las alumnas aprenden el vocabulario al asociar la palabra hablada y la imagen visual a partir
de la repeticion. Se hace énfasis en los ejercicios mecanicos, en la imitacion de patrones
nativos utilizando los audiograméfonos y grabadoras, asi como una guia de estudio
detallada que modele las situaciones en donde se requiere usar la lengua.

Esta teoria se basa en el conductismo de Skinner en dénde se ve al lenguaje como un
conjunto de habitos y una forma de conducta social. La teoria conductista basada en el
estimulo-respuesta (E-R) y el reforzamiento se basa en las repeticiones mecanicas de
patrones linglisticos, se vale de la imitacion. Para los conductistas el lenguaje es una
conducta verbal condicionada de un proceso mecéanico y no racional, que consiste en la

consecucion de cadenas complejas de E-R.

Por lo que un proceso de aprendizaje consiste en brindar al estudiante la practica necesaria
para aprender la respuesta apropiada en correspondencia con el estimulo. Se espera que
el estudiante responda activamente al estimulo seleccionado. Es un enfoque mecanicista

en donde la mente solamente responde a un condicionamiento.

El Método de respuesta fisica total (TPR) Fue desarrollado por Asher, favorece la teoria de
Krashen de la entrada de informacion que precisa la comprension auditiva como pre-
requisito para aprender a hablar. El profesor da las instrucciones a los nifios y a las nifias,
estos no hablan, pero realizan lo que se les haya dicho (bailan, se mueven, saltan.)
Posteriormente, ellos y ellas podran dar érdenes a otros pares. Se aprende a través de
acciones, respuestas fisicas en lugar de ejercicios mecanicos. Este método permite fases
de preparacién para la expresion oral en donde los alumnos y alumnas no hablan hasta que

no se sienten confiados y desean hacerlo.

Esta metodologia tiene una orientacion humanista en donde el estudiante es visto como
una persona integral. El objetivo mas importante es ayudar al crecimiento personal, a
desarrollar valores humanos, el auto reconocimiento y la comprension de los otros mas que

aprender una lengua.
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Una constante en este método es la realizacion de actividades de relajamiento, de
autocontrol, de autoestima para lograr un clima de confianza, de solidaridad que favorece
un ambiente positivo donde el estudiante se sienta feliz y contribuya en su autodesarrollo.
Existe una leve influencia de la psicologia cognitiva, pero no como escuela psicoldgica sino

como una teoria del input comprensible que establecié Krashen.

El enfoque comunicativo entiende al aprendizaje de las lenguas como un proceso donde lo
mas sustancial no son las formas linglisticas sino las intenciones comunicativas y su
propiedad. Esta metodologia retoma ideas basicas de algunos métodos como la

sugestopedia, la traduccion, TPR, etc.

Es un enfoque muy abierto, se orienta a desarrollar y lograr las habilidades comunicativas.
Este enfoque es una reaccién de los enfoques basados en la gramatica. Este enfoque se
basa en generar aprendizajes significativos a través del intercambio de ideas, la produccion
y transmisién de informacién. El lenguaje se reconoce como una creacion individual que

se aprende a través del ensayo-error (Hernandez, 2000, p. 150).

Para el desarrollo de este proyecto se retoma el enfoque comunicativo por que se pretende
que los nifios y las niflas adquieran la lengua inglesa desarrollando sus habilidades

comunicativas generando aprendizajes significativos al interactuar con sus pares.

Se retoma este enfoque debido a que fomenta las habilidades comunicativas de los nifios
y las nifias. Se parte de la motivacién para que se propicie la adquisicion del idioma. Uno
de sus propésitos es desarrollar las habilidades sociales para incrementar la autoestima y

el trabajo colaborativo a lo largo del proceso de adquisicién de la lengua inglesa.

Este proceso de adquisicién se centra en utilizar la lengua inglesa en contextos que les
resulten significativos, generando asi una comunicacion que tenga que ver con la realidad
del entorno de los nifios y las nifias tratando de imitar situaciones que ellos y ellas puedan

experimentar fuera del aula.
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Ademas, esta metodologia responde a los propdsitos que enuncia este proyecto pues se
sirve de actividades, proyectos, juegos Yy tareas reales en las que la adquisicion del inglés
es ademas un vehiculo que fomenta la interaccién entre los nifios y las nifias. (Método

comunicativo: en qué consiste este modelo y ventajas para ensefiar inglés, 2020, UNIR)

Es por estos motivos que considero que el enfoque comunicativo responde a los objetivos
que se persiguen en este estudio.

3.6 Aprendizaje y la Adquisicion del Lenguaje

Con relacion al aprendizaje y adquisicion de una segunda lengua Krashen desarrollo la
“hipotesis del input” El situa esta hipétesis en un marco de referencia que engloba cinco

hipétesis para fundamentar la teoria de adquisicién de segundas lenguas.

El supuesto que se considera en este estudio es la de adquisicion-aprendizaje. Para
Krashen la adquisicion de un lenguaje consiste en un proceso del subconsciente que
utilizan los nifios y las nifias al aproximarse a un idioma. Por otra parte, el aprendizaje de
una lengua es un proceso consciente que da lugar al conocimiento. Para Krashen lo

aprendido conscientemente no se puede transformar en adquirido o viceversa.

Klein distingue el término adquisicién del lenguaje espontaneo, que se produce durante la
comunicacion diaria y no tiene ninguna intervencion intencional o sistematica y el término
adquisicion de lenguaje guiada, el cual es realizado por el docente (Lebrén, A. Teorias

Generales Sobre el Aprendizaje y la Adquisicion de una Lengua Extranjera, 2009, p.3).

Krashen considera que la adquisicién del lenguaje sucede cuando el receptor, comprende
el mensaje emitido. A partir de lo que se escucha se puede llegar a la comprension. Esto
es de gran ayuda para quién comienza a aprender un idioma, aunque puede adaptarse a
guién estd en proceso de adquisicion de una segunda lengua ya sean nifios, adultos o

estudiantes con diversos estilos de aprendizaje.
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Adicionalmente, se promueve una mejora continua, debido a que al adquirir mejores
habilidades de comunicacion se adquiriran una mejor comprensiéon de la lengua. Un
concepto clave es la adquisicion de las competencias comunicativas que permiten al

estudiante llegar a la comprensién de una segunda lengua (Krashen, Terrel, 1998).

La adquisicion de un idioma se debe adaptar a diversos contextos de aprendizaje y es
flexible al poder utilizar diversas técnicas de ensefianza. Cuando se habla de la adquisicion
del lenguaje, se dice que es “tomar” (apropiarse) el idioma y desarrollar habilidades
comunicativas en situaciones comunes de forma natural. Asi los nifios y las nifias pueden
adquirir una primera y/o una segunda lengua. Aprender una lengua por otra parte, tiene
gue ver con conocer, aprender las reglas, tener un conocimiento consciente para aplicar

correctamente dichas reglas (Krashen, Terrell, 1998).

Cuando se habla de aprendizaje de una lengua, es necesario monitorear el lenguaje con el
proposito de hacer correcciones. Primero inspeccionando las expresiones o enunciados
(utterance), para después hacer consciente al hablante de utilizar el idioma con correccion,
por ultimo, es necesario que conozca las reglas gramaticales. En cuanto a la adquisicion
de una segunda lengua es necesario que se comprendan los mensajes del lenguaje y la

lengua meta (Target Language). Para lograr esto es necesario trabajar con la afectividad

del hablante y hacerlo sentir en un entorno de confianza.

La fluidez al hablar surge cuando se desarrollan las competencias necesarias por medio de
la informacion que el docente proporciond a los alumnos y a las alumnas. Se reconoce un
periodo de silencio (silent period) antes de que ellos y ellas puedan hablar (Krashen, Terrell,
1998).

De acuerdo con Krashen y Terrell (1998) existen cuatro principios que distingue este

proceso.
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Primer principio la comprension precede a la produccion.

1)

2)

3)

El profesor o profesora siempre utiliza la lengua meta (Target Language).

En este sentido la mayor parte del tiempo utilizo el idioma inglés al comunicarme
con los nifios y las nifias, desde el inicio de clase con el saludo, al ir desarrollando
las actividades y al concluir la clase con la despedida.

Hay que enfocarse en fomentar la comunicacion a partir de un tema de interés para
el nifio y/o la nifia.

Como docente siempre busco que los temas de clase se relacionen con la realidad
que rodea a los nifios. Por ejemplo, si voy a hablar acerca de las mascotas les
muestro imagenes de mascotas, les pregunto si ellos tienen alguna mascota y cual
es, les pregunto su nombre y que dibujen alguna actividad que les gusta realizar con
ella, para que a partir de ahi se genere un proceso de comunicacion que sea de
interés para ellos y ellas.

El profesor o profesora se debera de esforzar todo el tiempo en ayudar al alumno
y/o alumna a comprender el idioma.

Utilizo material diverso (laminas, poésters, cuentos, objetos reales, audios, videos,
canciones, etc.) e implemento actividades que acerguen a los nifios y a las nifias a

comprender la lengua inglesa de manera clara, sencilla y directa.

Segundo Principio la produccion emerge en etapas.

1)

Primero hay una comunicacién no verbal.

Por ejemplo, con los alumnos y alumnas de preescolar | al inicio de ciclo escolar voy
desarrollando la clase utilizando diversos recursos didacticos y estableciendo
rutinas como el saludo, que distingan el clima, que realicen algunas acciones sin
gue ellos establezcan una comunicacion verbal; por ejemplo: open your eyes, close
your eyes (abre tus 0jos, cierra tus 0jos). El propdsito de estas actividades es que
los nifios y las niflas vayan comprendiendo lo que se desarrolla en clase para que

se integren a ésta a partir de una comunicacion no verbal.
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2) Larespuesta surge con un si 0 un no.
Los nifios y las niflas al irse integrando a la clase van respondiendo a preguntas
muy sencillas de comprensiéon. Por ejemplo, al ir trabajando con el tema de la
comida, les cuestiono si les gusta o no determinado platillo y ellos pueden contestar

si 0 no. (Do you like soup? Yes. /No.)

3) Se generan frases pequefias, aunque haya ciertos errores gramaticales. Ej. | want
stay.
Retomando el tema de la comida, si jugamos al restaurante los alumnos en un nivel
un poco mas avanzado que el anterior pueden realizar el siguiente didlogo, sin
importar si lo reproduce con la correctamente:
-What do you want?
-I want chicken.

4) Se producen oraciones sin errores.
Posteriormente los nifios y nifias de preescolar Il pueden responder a cuestiones
un poco mas complejas. Por ejemplo; yo les pregunto acerca del color de estrella o
de carita feliz quieren al finalizar la clase.
-What color of star do you want?
-I want pink.

5) Se produce un discurso mas complejo.
En este caso los nifilos de preescolar pueden aprenderse la cancién para la
festividad navidefia, del dia de las madres, etc, pueden decir un poema, establecer
pequefios didlogos,
-How do you feel today?
-I feel happy.

La precisién gramatical (grammatical accuracy) se incrementa lentamente a partir de la

interaccién comunicativa y la adquisicion del lenguaje. No se forza al alumno o a la alumna
a hablar hasta que esté listo. Los errores al hablar no interfieren con la comunicacién y no

son corregidos.
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El tercer principio dice que la adquisicion del plan de estudios (syllabus) consiste en la
comunicacion de metas. Cada actividad en el aula se debe enfocar y organizar en un tema

de interés sin centrarse tanto en la estructura gramatical.

Dentro del plan de trabajo busco organizar temas que les resulten de interés por que van
de acuerdo a la realidad que ellos y ellas viven puedan comunicarse en esta lengua.

El cuarto principio nos habla de trabajar con la afectividad del alumno y de la alumna para
que se sienta con confianza de comunicarse y se vaya sintiendo mas seguro o segura al

utilizar el idioma.

Es muy importante trabajar con la afectividad de los nifios y las nifias pues al reconocer su
esfuerzo y su desempefio, ellos y ellas se sientan apoyados, motivados para continuar
comprendiendo y expresando sus ideas en una lengua distinta a la materna. Esto con el
proposito de hacerlos sentir mas seguros y seguras al expresarse.

Este proyecto de intervencién se encamina a que los alumnos y las alumnas puedan
alcanzar este proceso de adquisicién del idioma de manera natural, sin complicaciones,
bajo la guia del docente atendiendo a las caracteristicas de los nifios y las nifias

preescolares y al enfoque que aqui se expone.

3.7 La Transversalidad

La transversalidad es una estrategia para lograr la formacion integral pertinente de los
alumnos y las alumnas, que considera los contenidos culturales, éticos, estéticos de
bienestar, relevantes, valiosos, necesarios para la vida, la convivencia, asi como los que
potencian las habilidades intelectuales y humanas que configuran al ciudadano que cada
sociedad requiere. La intencidon es promover un alumno y alumna sensible, capaz de ser
critico que tome una posicién con una actuacién consecuente sobre los problemas de su

entorno (Programa de Asignatura, 2019, p. 8).

48



Esta surge como un modelo de ensefianza que esta incidiendo en las instituciones
educativas ya que ayuda a los alumnos y a las alumnas a prepararlos de mejor forma para
los retos que se viven en la realidad actual. Para poder integrar este aprendizaje se requiere
una transformacion que inicia con un proceso de adaptacién de los miembros de la
comunidad educativa analizando tanto el contexto presente como futuro de ellos y ellas en
un trabajo colegiado que integra a los docentes, los disefiadores curriculares, asi como al

personal directivo.

Es un simbolo de innovacion, de apertura de la escuela a la sociedad, se considera un
paradigma que ha reformado al hecho educativo (Alvarez, M, Valores y temas transversales
en el curriculum, 2000, p.10). Aporta gran valor a los nifios y a las niflas para generar
elementos que los lleven al conocimiento, a adaptarse a los cambios que estamos viviendo

para construir un futuro mejor.

De acuerdo con Palos, la transversalidad tiene un caracter interdisciplinar, tiene un gran
potencial motivador, de reflexién, asi como de interaccion posibilitando la formacion del

pensamiento critico (Educar para el futuro; temas transversales del curriculum, 1998, p. 26).

Anteriormente se categorizaban, se segmentaban las asignaturas o materias que
normalmente conocemos, por ejemplo: lenguas, ciencias exactas, ciencias naturales,
ciencias sociales, expresién artistica y educacion fisica. En esta realidad postmoderna en
la que vivimos surge este paradigma, sin hacer a un lado las categorias que se
mencionaron, sino que pretende encontrar ejes que las interconecten para lograr integrar

los conocimientos y los valores.

Algunas de sus caracteristicas son motivar y facilitar la aplicacion de conocimientos
adquiridos en situaciones que responden a la vida real; estas situaciones de la vida real son
importantes para el nifio y la nifia, asi como para la sociedad. Es de suma importancia para
ellos y ellas, pues busca integrar lo que aprenden en la escuela, asi como lo que sucede

en su cotidianidad.
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Es por eso que busco retomar estas situaciones, que les sean de interés a ellas y ellos. Por
ejemplo, si abordo el tema de los estados de la materia, les guio para que reconozcan
objetos en el aula que sean sdlidos, liquidos y gaseosos, asi después de partir de alguna
ilustraciéon y objetos reales puedan clasificarlos segun cada estado. Concluimos con un
experimento en el que ocupamos vinagre, bicarbonato y un globo para que observen y

reconozcan el cambio de los estados de la materia.

A partir de este concepto, se pretende desarrollar herramientas para que ellos y ellas
puedan reconocer y puedan contrarrestar en la medida de lo posible, las problematicas
sociales, econdmicas y ambientales del entorno. Algunas de sus directrices son: contar con
una postura humanista que integra lo cognitivo; la cuestion emocional, social, interpersonal,

motriz y espiritual.

Una de las maneras en las que he abordado los estados de &nimo es a partir del cuento

The Color Monster.  Este cuento ya es conocido por varios nifios y nifias en espafiol. A

partir de la narracion a los nifios y nifias reconocen los estados de animo en inglés,
identifican y nombran su estado de &nimo, asi como el de algun otro comparfiero o

compaiiera.

La transversalidad se desarrolla mediante ejes que atraviesan en forma vertical y horizontal
al curriculo, de tal manera que en torno a ellos se articulan los contenidos correspondientes
a las diferentes asignaturas. Estos ejes van mas alla de los ambitos disciplinares y
tematicos tradiciones; pretenden impulsar nuevos espacios para que los aprendizajes
esperados por los nifios y niflas puedan nutrirse no solo de los limites disciplinares de una
sola asignatura, sino de la diversidad de los objetos de conocimiento que se le proponen
en distintas areas, ademas de enlazarse con otros aspectos antes solo implicitos en el
proceso educativo, como los valores y las actitudes esenciales en la formacién de ellos y

ellas en su espacio social (Programa de Asignaturas, 2019, p.8).

Este aprendizaje puede integrar conocimientos y destrezas de distintas areas o materias.
En el proceso de intervencion que aqui se presenta, se integra la asignatura inglesa con los

campos formativos: conocimiento del medio, expresion artistica y/o lenguaje matemético.
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Se da un paso mas alla, pues no solo combina la ensefianza de diferentes disciplinas sino
orienta el resultado del aprendizaje y la solucion de problemas en el contexto cotidiano de
los nifios y las nifias partiendo de los valores. Por ejemplo, al realizar un proyecto de la
asignatura inglés en relacion con los alimentos saludables y alimentos chatarra; los nifios y
nifias, con apoyo de la docente, pueden reconocer cuales son los alimentos que ellos

deberian integrar o quitar de su dieta.

A través de ella se visibiliza a los nifios y a las nifias como seres humanos completos que
se involucran con su comunidad, mas alla de medir su capacidad cognitiva, su destreza
técnica o su habilidad para memorizar datos. Ofrece un impulso al pensamiento critico
social, ya que inculca valores como la empatia, la sostenibilidad, la tolerancia. De igual
forma, la busqueda de soluciones generando proyectos que se orientan al bien comun. Este
aprendizaje se relaciona con las habilidades blandas o socioemocionales reconociendo una

consciencia holistica de los alumnos y alumnas en relacién al entorno que les rodea.

Un tema que he retomado para hacer uso de ésta tiene que ver con el tema de la
contaminacién reconociendo elementos que contaminan el ambiente, qué acciones se
requieren implementar para mejorar el ambiente y cuéles pueden implementarse desde el
CENDI y el hogar.

Se requiere comprender la verdadera esencia de los ejes sin abordarlos como nuevos
contenidos o temas afiadidos a los ya existentes, pues esto implica una sobrecarga de los
programas haciendo mas dificil la tarea del docente (Reyabal, M y Sanz, A. La
transversalidad y la educacién integral, 1995). Es recomendable adoptar este enfoque,
poco a poco, priorizando aquellas habilidades de mayor relevancia para los alumnos y las

alumnas, estableciendo un modelo de adaptacién paulatino pero constante.

Se puede implementar en cualquier escuela fomentando la educacién para la paz, la
consciencia medioambiental, equidad de género, inclusividad, aprender a aprender,
tecnologias de la informacion y ética. Sin embargo, cada institucion educativa esta inmersa

en una comunidad y un contexto determinado por lo que se recomienda encontrar los ejes
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gue pueden ayudar a los nifios y a las nifias a trabajar tanto en el auto concepto como en

la contribucion social.

El contexto social determina los temas transversales y es la creatividad de los docentes
ademas de los disefiadores curriculares quienes conectan estos ejes a lo largo de las areas
académicas. No se integran materias al plan educativo, sino que trata de crear una
conciencia de intencionalidad al bienestar individual y colectivo de los nifios y las nifias

como un denominador comun a todas las materias que se imparten.

Hablar de una transversalizacion del curriculo para la adquisicién del inglés, implica contar
con un profesor capacitado para poder llevarla a cabo. Sin embargo, seria ideal que en los
centros educativos se implementara al hacer que la clase de inglés pase de un espacio
académico para adquirir una lengua, a un espacio intercultural en donde los nifios y las
nifias logren comprender el contexto de lo que sucede a su alrededor en relacién con el
aprendizaje de una segunda lengua (Castafieda, S. Y Saldarriaga M. La transversalizacién

del inglés en la Escuela Nueva, 2018, p.14).

Es a partir de la recuperacion de todos los elementos mencionados que surge la inquietud
de integrarla en pro de la adquisicion del inglés en los alumnos y las alumnas de preescolar
Il del CENDI, para redimensionar la practica docente generando en los nifios y nifias un
proceso acorde a sus necesidades cognitivas, afectivas, sociales, etc. Considerando en

todo momento el contexto en el que se desenvuelven.

3.8. Lenguajes

Dentro del Modelo Educativo de la Nueva Escuela Mexicana la escuela pasé de una vision
disyuntiva a una visiéon holistica en la cual se busca transitar de un plan de estudios
organizado en areas disciplinares a uno que constituye campos formativos, los cuales se
integran en dos o tres disciplinas. Los campos formativos que considera son los lenguajes;
los saberes y pensamiento cientifico; la ética naturaleza y sociedad; por tltimo de lo humano

y lo comunitario.
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En relacion con el campo formativo de lenguajes se vinculan los procesos graduales de
aprendizaje del espafiol, lenguajes artisticos e inglés como lengua extranjera; en caso de

atencion de personas con discapacidad auditiva, la Lengua de Sefias Mexicanas.

Se consideran las caracteristicas acordes a las etapas de desarrollo de nifias y nifios y
adolescentes, asi como de la integracion interdisciplinaria de los contenidos de los
lenguajes. El lenguaje se puede expresar a través de la lengua hablada y escrita, de las
expresiones artisticas como la masica, teatro, pintura, etc. El lenguaje publicitario que se
presenta en television, radio, carteles; asi como también el lenguaje digital en redes
sociales que genera una comunicacion instantanea (Flores, G. Lenguaje o lenguajes: una
nueva mirada al nuevo plan de estudios. Modelo educativo de la Nueva Escuela Mexicana.
s.f., p.12).

La propuesta didactica para implementarlos considera el trabajo basado en proyectos, en
donde el profesor selecciona un tema para desarrollarlo con sus alumnos y alumnas, su

finalidad es integrar los saberes de diversas asignaturas.

A partir de la organizacién del plan de estudios de la Nueva Escuela Mexicana, se considera
la aplicacion de ellos para el desarrollo de este proyecto de intervencién y que los alumnos
y las alumnas pueden integrar la lengua inglesa al desarrollar habilidades comunicativas de

acuerdo al contexto en el que se desenvuelven.

Durante la clase de inglés he integrado el lenguaje inglés aunado al trabajo por proyectos
por ejemplo realicé uno en el que hablamos de diversos tipos de comida alrededor del
mundo; ellos y ellas reconocieron que la comida que no es mexicana que mas comen son
la pizza, las hamburguesas y el sushi. A ellos les interes6 reconocer cuales son los
ingredientes que pueden usarse para elaborar sushi, investigamos cuales son, realizaron
dibujos de los ingredientes, escribieron sus nombres y los nombraron. Por ultimo,
realizamos una receta de sushi dulce, y lo ofrecieron unos a otros utilizando la lengua

inglesa.
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3.9 El Aprendizaje Basado en Proyectos (ABP)

El aprendizaje basado en proyectos (ABP) puede ser considerado desde diversos
enfoques: como método de instruccion, estrategia de aprendizaje o estrategia de trabajo.
Para este proyecto sera considerado un método, una estrategia de aprendizaje y una
estrategia de trabajo.

El ABP es un modelo de aprendizaje en el que los estudiantes planean, implementan y
evallan proyectos que tienen aplicacioén en el mundo real mas alla del aula. Este modelo
tiene sus raices en el constructivismo, que evolucién a partir de los trabajos de Lev Vigotsky,
Jerome Bruner, Jean Piaget y John Dewey. Recordemos que el constructivismo se apoya
en la creciente comprension del funcionamiento del cerebro humano, en cémo almacena y
recupera informacion, como aprende y como el aprendizaje acrecienta y amplia el

aprendizaje previo (Galeana, L. 2022, p. 3).

El ABP requiere perseverancia y dedicacion por parte de todos los involucrados en el
proceso educativo, al desarrollar modelos innovadores de aprendizaje se logran potenciar
las capacidades de autoaprendizaje de los alumnos y las alumnas contribuyendo a crear
un concepto integrado de las diversas areas del conocimiento, se busca promover el
respeto de otras culturas, lenguas y personas; se desarrolla la empatia; se promueve el
trabajo disciplinar; la capacidad de investigacion; ademas de que es una manera nueva de

aprender de manera eficaz (Galeana, L., 2022, p. 5).

En el ABP son los nifios y las nifias quiénes construyen un producto final mediante el
empleo de estrategias de investigacion. El ABP es una metodologia activa centrada en los
alumnos y las alumnas que recupera principios constructivistas repercutiendo

positivamente en la propia motivacion de ellos y ellas.

Es una estructura basica para la construccion de los contenidos escolares a partir de una
pregunta concreta a la que se da respuesta mediante la construccion de un proyecto. Su

objetivo principal es la obtencién de un producto final. Los nifios y las nifias participan en
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la estructuracion del proyecto, el desarrollo y las estrategias de investigacion (Botella, A. y
Ramos, P., 2019).

Es por tal motivo que se realiza este proyecto, retomando el aprendizaje basado en
proyectos ya que el docente sélo es una guia que busca motivar a los alumnos y a las
alumnas para adquirir el inglés de forma innovadora construyendo conocimientos que los

habilitan para ser competentes al comunicarse en lengua inglesa.

Cuando el docente interactia con los nifios y las nifias al trabajar por proyectos, se pretende
desarrollar relaciones sin importar las experiencias previas que tengan ellos y ellas. Este
aprendizaje también ayuda a generar la confianza, el esfuerzo conjunto y la comunicacion.
Al trabajar en equipo se incluyen las cuestiones socioemocionales, la interculturalidad y las

habilidades de lenguaje (Galeana, L., 2022).

El aprendizaje basado en proyectos se centra en los alumnos y las alumnas. Se define un
inicio, un desarrollo y un final. El proyecto surge de un contenido significativo para ellos y
ellas de acuerdo con el contexto. Se basa en la investigacion, considera al entorno cultural
que se interrelaciona con lo académico para adquirir competencias. Existe una evaluacién
formativa, que los conduce a la reflexién y a la autoevaluacion. Se evalla recolectando
evidencias de aprendizaje como los portafolios de evidencias, los diarios, etc. (Galena L.,
2022).

Partiendo de estos conceptos, se busca que los nifios y las nifias rompan con un proceso
de ensefianza-aprendizaje tradicional, se pretende ademas que ellos y ellas puedan adquirir
las habilidades comunicativas para aprender el inglés con nuevas rutas de aproximacion al

idioma.

El ABP es efectivo para la adquisicion del inglés por que los nifios y las nifias se sienten
més motivados y comprometidos cuando estan involucrados en proyectos que les resultan
practicos y significativos. Este enfoque les permite practicar habilidades linguisticas en
contextos diversos. William Kilpatrick, quien fue pionero de esta metodologia, estaba

convencido que los estudiantes debian acercase al conocimiento como algo que querian
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probary no como una obligacion. Estas “tareas” asignadas exigian mayor interaccion social
y autonomia obteniendo resultados positivos a nivel académico (Cémo Ensefiar Inglés con

Aprendizaje. Basado en proyectos. s.f., Pearson Blog de Educacion).

El ABP se implementa en este proceso de adquisicion al disefiar proyectos efectivos que
involucren temas y actividades en torno al inglés que sean interesantes y relevantes. Se
integran habilidades linglisticas en los proyectos para evaluar el aprendizaje de manera
efectiva (Ensefianza del inglés para nifios a través del Aprendizaje Basado en Proyectos:
Métodos efectivos. 2023, Blog Nominis).

La docente debe de ver a los alumnos y alumnas con empatia, como ciudadanos y
ciudadanas del mundo, reconociendo que lo que lo que ellos y ellas aprendan generara un

impacto tanto en su vida como en su entorno social.

Por lo tanto, al reconocer que la adquisicion del inglés es un proceso que ellos y ellas estan
experimentando; se pretende integrar y rescatar elementos tales como la transversalidad,
los lenguajes y el APB para llevarlos a un proceso de adquisicién del inglés que sea acorde

con sus caracteristicas y necesidades que los lleve a desarrollar las habilidades lingliisticas.

3.10 Las competencias en la ensefianza del inglés

La ensefianza de un segundo idioma requiere de un andlisis constante, ya que es un
proceso complejo. Al ser una problematica multifactorial requiere una vision holistica para
tratar de entender el fenébmeno. Se requiere elaborar campos de investigacion para resolver

la problematica del curriculum, politicas, gestion, procesos de aprendizaje e innovacion.

A su vez, se requiere analizar la didactica de la ensefianza, ya que, por su multiplicidad de
factores y su combinacion, cada caso es Unico. Las diferencias individuales en la
adquisicion de la lengua extranjera juegan un papel primordial, ya que todos aprendemos
a hablar nuestra lengua materna a una edad muy temprana y esto no sucede en el caso de

una segunda lengua. (Ramirez, Pérez, Lara, 2017).
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Se consideran tres factores fundamentales en la ensefianza y aprendizaje de una segunda
lengua. Primero el énfasis en las competencias linglisticas relacionadas con el nivel de
lengua de los alumnos y las alumnas. En segundo lugar, la integracion de los contenidos
de lengua y las habilidades comunicativas. Por ultimo, la atencion a las necesidades reales
y especificas del estudiante.

Existe el concepto de “competencia comunicativa” usado por Noam Chomsky, quién ha sido
uno de los lingliistas mas innovadores e influyentes del siglo pasado. El defiende la
existencia de una facultad del lenguaje que es innato, universal y comun a los seres
humanos; en donde se activa un mecanismo genético que permite el desarrollo de la lengua
al estar en contacto con un entorno lingiistico. Este desarrollo de la lengua tiene que ver
con el descubrimiento de las unidades, estructuras y reglas que se construyen en el entorno,
es decir se adquiere la competencia linglistica al interactuar en un contexto que finalmente
es interiorizado por quién esta desarrollando esa competencia. El nifilo de manera

inconsciente va construyendo la gramatica mental (Pérez, 2013).

Chomsky distingue dos elementos la competencia y la actuacién. La competencia tiene
que ver con el uso de la lengua en situaciones concretas poniéndola en practica. La
actuacion sucede cuando se utiliza la lengua en situaciones concretas. Es decir, la
competencia consiste en hablar utilizando las reglas gramaticales correctamente y la

actuacion tiene que ver con poner las frases en un contexto (Pérez, 2013).

Recordemos que el inglés en el nivel preescolar para nuestro sistema educativo Gnicamente
se centra en el nivel Pre Al busca que los nifios disfruten de libros, canciones, programas
de television dibujos animados y peliculas en inglés al comprender contenidos basicos de
la lengua como presentarse y usar expresiones basicas acerca de temas muy simples, todo
esto atendiendo al Marco Comun Europeo de Referencia (MCER) (¢ Cuales son los niveles

de inglés, sus certificados y equivalencias? 2020. British Council).
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Es por esto que es importante reconocer las necesidades reales de los nifios y las nifias,
evaluando si se atienden sus necesidades dentro el aula. Porque si éstas se reconocen, se
pueden aprovechar sus competencias linglisticas al integrar los contenidos de aprendizaje
de la segunda lengua con el curriculum incrementando la posibilidad de obtener
aprendizajes significativos (Ramirez et al, 2017). A partir del uso de la lengua y su
aprendizaje, se reconocen las acciones que realizan los alumnos y alumnas como agentes
sociales que los habilitan para desarrollar competencias tanto generales como

competencias comunicativas linguisticas en particular.

Es por eso, que el trabajo en el aula con mis alumnos se vale de desarrollar las habilidades
linglisticas (Reading, writing, listening, speaking) a partir de canciones, cuentos, videos,
juegos, rimas, poemas sencillos, juegos Yy actividades que sean de interés para los nifios
para que a partir de estas actividades los nifios y las nifias logren un proceso de adquisicion
del inglés que les resulte favorable y que el primer acercamiento que ellos y ellas tienen

hacia el inglés sea agradable y significativo.

3.11 Competencias para la ensefianza del inglés en concordancia con el Marco
Comun Europeo de Referencia para las Lenguas: Aprendizaje, Ensefianza y
Evaluacion (MCER)

El Marco Comun Europeo de Referencia para las Lenguas (MCER), es un estandar para
medir el nivel de comprensién y expresion oral y escrita en una lengua gue constituye una
base compartida para establecer niveles de competencia y equivalencia. Es utilizado en

todo el mundo.

Los alumnos y las alumnas utilizan las competencias que encuentran a su disposicion, en
diversos contextos, bajo distintas condiciones, asi como restricciones con la finalidad de
realizar actividades linguisticas que conllevan procesos para producir y recibir informacion
acerca de una lengua distinta a la materna relacionados con temas en ambitos especificos
(Marco Comun Europeo de Referencia para las Lenguas: Aprendizaje, Ensefianza,
Evaluacién. 2002).

58



El Marco Comun Europeo (MCER) se disefio para medir las destrezas y habilidades
linglisticas de un idioma determinante en hablantes nativos. EI MCER toma ciertas
competencias para dividir este sistema. Se considera en la competencia linglistica la
sociolinglistica y la pragmética de esta manera se realiza una evaluacion enfocada en el

entorno del desarrollo oral o escrito segun el contexto.

El inglés se mide por diferentes niveles de referencia que cuentan con el reconocimiento
mundial y que se utilizan para describir el dominio que se tiene de las lenguas europeas por
habitantes por hablantes nativos.

El MCER contempla una escala de 3 niveles con subdivisiones uno y dos segun las
capacidades. En el nivel A se considera a aquellos alumnos y alumnas que tienen el dominio
basico del idioma. En el nivel B entran los alumnos y alumnas considerados como
independientes por ultimo en el nivel C entran aquellos y aquellas considerados como

competentes al hacer uso de la lengua inglesa.

Dentro del Sistema Educativo Mexicano el Nivel de inglés para tercero de preescolar
corresponde al Nivel Pre Al en referencia con el MCER. En este nivel de dominio y
competencia se establece que los nifios y las nifias reconocen y reaccionan ante algunas
palabras aisladas y expresiones muy sencillas de uso rutinario y muy frecuente en

interacciones sociales basicas propias de sus contextos cotidianos (escuela, hogar).

Adicionalmente, los alumnos y alumnas responden con monosilabos y lenguaje no verbal
a modelos orales y escritos relacionados con necesidades de comunicacion inmediata, con
una finalidad, asi como un propdsito concreto. Dicen su nombre, sefialan algunos aspectos
de sus contextos cotidianos. Se relacionan con otros y otras mediante juegos y actividades
ladicas (Aprendizajes Clave Para la Educacion Integral, Lengua Extranjera Inglés,
Educacién Basica, México, Secretaria de Educacion Publica (SEP) 2017, p.180).

Es por eso que desde que inicio la clase trabajo con algo que se denomina Circle Time en
el que se toma la asistencia, se revisa el clima de ese dia, se comienza con alguna cancion

gue tiene que ver con el tema a desarrollar, por ejemplo, si voy a trabajar las partes del
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cuerpo trabajo con el canto Head, Shoulders Knees and Toes, posteriormente jugamos el

juego Simon Says. Al concluir ya puedo hacer alguna tarea con los pequefios, por ejemplo,
que realicen el contorno del cuerpo de un nifio y una nifla. Al siguiente dia vuelvo a iniciar
con las actividades de Circle time repasando el tema, al finalizar la actividad de canto y
juego los nifios contindan con la elaboracion del esquema corporal y con apoyo de la

docente podran escribir las partes del cuerpo.

3.12 Las Competencias para el proceso ensefianza-aprendizaje del
inglés en México

Ahora se retomara cémo es que se ha instituido la ensefianza en base a competencias en
México, en especial dentro del aprendizaje del inglés. Comencemos cuando Jacques
Delors en 1994, realiz6 su informe ante la UNESCO, varios paises se replantearon la
siguiente pregunta: ¢Qué deben ensefiar nuestras escuelas? Entonces se disefiaron
curriculos orientados al desarrollo de las competencias para la vida. En el afio 2000 se
realizé la primera aplicacion de la prueba PISA. En diversos organismos se enfocaron al
analisis de las competencias propuestas por Delors y se definieron las nuevas necesidades
en base a las que requiere el siglo XXI, influenciadas por la tecnologia y la globalizacién
(Ramirez et al., 2017).

Los curriculos fueron fundados con un enfoque competencial y México no fue la excepcion.
A partir de la reforma curricular 1993 la educacion basica, los planes y programas de estudio
han buscado que los nifios y las nifias desarrollen competencias para el estudio, para la
vida y para continuar aprendiendo fuera de las aulas. De tal manera que lo que ellos y ellas
aprendan lo ayuden a integrarse y a vivir exitosamente en la sociedad actual (Ramirez et
al., 2017).

Esos planteamientos acerca de los fines de la educacién en la sociedad del conocimiento
se han venido afinando hacia sistemas educativos que se han dedicado especialmente en
recomendaciones para que los alumnos y las alumnas con conocimientos y habilidades

coadyuven al crecimiento econdmico de sus paises siendo productivos y eficientes
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(Ramirez et al., 2017). De ahi que se busque que ellos y ellas no s6lo muestren su nivel de
dominio de cierta competencia, como en el caso del aprendizaje del inglés. Ya que se deben
de movilizar tres dimensiones que se entrelazan (conocimientos, habilidades, actitudes y

valores) para dar lugar a una competencia (Delors, 1994).

Analizando ¢(Como es qué se ha manejado o se ha implementado la asignatura
denominada lengua extranjera inglés en preescolar? A diferencia del resto de las
asignaturas ésta va dirigida en dos etapas, una se dirige a los grados iniciales de educacion
bésica (3er. Afio de preescolar, primero, segundo afio de primaria), donde la finalidad es
promover en los alumnos la familiarizacion y el contacto con el inglés como lengua

extranjera (Aprendizajes Clave para la Educacion Integral, 2017).

La segunda esta destinada al resto de los grados que componen este nivel educativo (de
tercero de primaria a tercero de secundaria). Su objetivo es la competencia y dominio basico
del inglés. El propésito general de la asignatura lengua extranjera inglés es que los alumnos
y las alumnas desarrollan habilidades, conocimientos, actitudes, estrategias de aprendizaje
que los lleven a poder interactuar en practicas sociales del lenguaje tanto oral como escrito
en diversos contextos comunicativos y culturales, rutinarios, habituales, conocidos con

nativos y no nativos del idioma (Ramirez et al, 2017).

El propésito para los alumnos y alumnas del primer el ciclo (3° de preescolar a segundo
grado de primaria), es que se sensibilicen, familiaricen con una lengua diversa a la materna,
que pueden reaccionar a necesidades de comunicacion basica y personal en contextos

rutinarios definidos.

También se espera que los nifios y las nifias puedan reconocer la existencia de otras
culturas y lenguas, que adquieran la motivacion para aprender la lengua inglesa con una

actitud positiva hacia ésta (Aprendizajes Clave para la Educacion Integral, 2017).

Es necesario que los nifios y las nifias establezcan vinculos entre la informacion recibida y

las situaciones de aprendizaje en base a habilidades bésicas de comunicacién que van
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adquiriendo y que participen en la exploracion de textos diversos, sobre todo de caracter

imaginativo.

Por ultimo, que ellos y ellas utilicen recursos linglisticos y no lingliisticos para proporcionar
informacion acerca de si mismos y su entorno en situaciones que tienen que ver con su

cotidianidad (Aprendizajes Clave para la Educacion Integral, 2017).

Es a partir de comprender cémo se van generando y propiciando las competencias como
puedo incidir en mi practica docente para que se propicien las actividades que sean
pertinentes para generar habilidades en los nifios y las nifias logrando la adquisicién del

inglés de acuerdo con el objeto de estudio y con el enfoque de este proyecto.

Afortunadamente, considero que un gran namero de nifios y nifias muestran una actitud de
agrado hacia la lengua inglesa por lo que logran reconocer elementos del lenguaje basico
y hacen uso de ellos durante el desarrollo de la clase al expresarse, responder a

cuestionamientos y seguir indicaciones.

3.13. Organizacion Institucional de la Planeacion Colaborativa y la Gestion
Colaborativa hacia la Innovaciéon

La intencion de este apartado consiste en mostrar un punto de vista critico sobre la
participacién de los actores educativos que elaboran la planeacién en pro de la mejora,
buscando que este ejercicio no se quede en el proceso de llenar formatos, sino en un
ejercicio de control superior que surge de la problematizacién y la toma de decisiones;
jerarquizando y organizando la accion educativa con la finalidad de mejorar la calidad del
servicio educativo los resultados del aprendizaje, reorientando la gestién institucional;
abriendo espacios para la participacion social en pro de la calidad educativa buscando la

autonomia asi como la innovacion.

Es a partir del desarrollo de este proyecto de intervencion, que me he dado a la tarea de
problematizar, organizar y sistematizar las acciones a desarrollar dentro del aula. En mi

quehacer docente me he abocado a reconocer la manera en la que los nifios y las nifias se
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pueden acercar al inglés de una manera mas eficiente y significativa al reconocer en primer
lugar sus caracteristicas cognitivas, su nivel de atencion, sus habilidades, sus intereses.
Para que a partir de ahi pueda generar situaciones didacticas que le signifiquen algo a ellos
y a ellas; a partir de ahi podré desarrollar habilidades comunicativas que los lleven a un

mejor proceso de adquisicion de la lengua.

Sin olvidar que es indispensable reconocer el compromiso y la responsabilidad al integrar
los conocimientos, las habilidades y los valores de las distintas areas del aprendizaje (Chan,
2011). Estés ideas hacen que se reflexione en relacion con la deteccién de probleméticas
y cémo debe incidir esto en organizar y gestionar el trabajo dentro y fuera del aula buscando
elevar la calidad de la ensefianza reconociendo las necesidades reales de los alumnos y

las alumnas.

Por lo anterior mencionado, es indispensable que el maestro logre observar los problemas
y pueda superarlos haciendo uso de las herramientas que le ayuden a crear condiciones
diferentes y llegar asi a la innovacion. Es importante que este trabajo vaya a la par de lo
gue observa en el aula 'y que pueda considerar y recuperar elementos que le van marcando

las reformas educativas a las cuales debe atender.

Recordemos que el docente debe ir sujetandose a las reformas para atender e incrementar
los espacios de colaboracién propiciando la exteriorizacion de las experiencias,
recuperando, lo significativo en el plano de la innovacion. Sin olvidar reconocer los
elementos afectivos y cognitivos. Asi, la gestion surge del potencial de los actores ante los
factores de innovacion interpretando el contexto, comprendiendo el problema por resolver
y contando con las herramientas conceptuales y metodologicas al realizar una accion
docente eficaz que reconozca la competencia de ensefiar y aprender como un proceso

dialdgico.

Cuando los profesores y profesoras se reconocen como gestores de aprendizajes se
reconocen con la capacidad de pensar y realizar escenarios en los que van surgiendo
nuevas interrogantes donde es necesario replantear y crear nuevos objetos de innovacion
(Chan, 2011).
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Para que el cambio innovador surja se deben de analizar las reformas a implementar
enfatizando las condiciones que posibiliten su realizacion, centrdndose mas en el proceso
que facilita que suceda, y no Unicamente en el producto final de la innovacién. Es
indispensable considerar la forma en que los actores se incorporan con disposicion y
competencia. El cambio innovador surge en la cultura escolar y se genera en varias
dimensiones como lo son: el uso de materiales nuevos, al incorporar nuevas perspectivas
a la accién educativa formadora de las propuestas didacticas y en el cambio de creencias

de los actores educativos.

El aprendizaje toma sentido a partir de la construccion en el trabajo colaborativo. Esto es
un componente principal en la innovacién educativa para confluir y facilitar la creacion de
una comunidad de aprendizajes. Pues este es uno de los indicadores de la organizacion
que aprende e innova (Gémez, 2011).

Las innovaciones deben trascender al tiempo y al espacio mediante la transformacion de la
cultura a partir del conocimiento que se genera cuando se intentan alcanzar las metas
propuestas por la organizacion educativa buscando como punto central el aprendizaje de

los alumnos y las alumnas.

Se requiere el desarrollo profesional, pero no sélo a través de la actualizacién sino del
trabajo colegiado en el que se analizan los resultados de sus practicas docentes. El docente
es un aprendiz permanente del conocimiento pedagoégico requerido para desarrollar
competencias, fomentando un cambio a largo plazo a partir de las buenas practicas
generando conocimientos que se comparten entre los docentes dentro de una organizacion

abierta al discernimiento (Gémez, 2011).

Recupero las ideas anteriores, ya que lo que busco a partir de implementar el proyecto es
gue se reconozca y se actle sobre la problematica que he detectado para optimizar la
adquisicion del inglés a partir del aprendizaje basado en proyectos (ABP), lograr la

transversalidad en este proceso y que a partir de estas acciones se genere la innovacion.
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Al llevar a cabo la investigacién, es indispensable recordar que se requiere de la
observacion exhaustiva de lo que sucede en el aula y empatarlo con la aplicacién de los
Aprendizajes Clave para la Enseflanza del Inglés y a la normativa de la Nueva Escuela
Mexicana a los qué hay que sujetarse; haciendo acopio de las herramientas conceptuales
y metodoldgicas dénde me reconozco como gestor de aprendizajes que busca replantear

dia a dia el desempefio como profesora de inglés del CENDI.

Atendiendo siempre las necesidades de los nifios y las nifias, tratando de sensibilizar a los
actores de la comunidad educativa que colaboran dentro de la institucion para que puedan
observar en la adquisicion del inglés un elemento que fortalece la formacion integral de los
alumnos y las alumnas; elemento esencial para crear y fortalecer a la comunidad de

aprendizajes.

Recordemos que la comunidad de aprendizajes surge partir de la formacion continua de los

docentes y del trabajo colegiado en el que se compartan experiencias y conocimientos.
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Capitulo IV Diagnéstico

A partir de identificar la problemética que surge de la necesidad de comunicar a la
comunidad educativa de cémo los nifios y las nifias pueden adquirir la lengua inglesa
ateniéndose a los procesos cognitivos que intervienen, se requieren realizar diversas
acciones partiendo de la observacién y recoleccién de evidencias, de establecer una
hipétesis y un diagnostico que concluye con la planificacion de este proyecto de

intervencion.

Este proyecto se fundamenta al analizar y reconocer el proceso de adquisicion del inglés
en preescolar para que los nifios y las nifias desarrollen competencias comunicativas que
los habiliten para que en los niveles educativos subsecuentes puedan alcanzar el dominio
béasico de la lengua. Esto con la finalidad de mostrar a la comunidad educativa que los
alumnos y las alumnas de preescolar Il del CENDI pueden desarrollar habilidades
comunicativas durante este proceso de adquisicion el inglés por lo que éstas a su vez

potencian otras habilidades cognitivas.

A su vez, se pretende que la docente organice y sistematice de manera mas rigurosa el
proceso de ensefianza-aprendizaje a partir del aprendizaje basado en proyectos (ABP), la
transversalidad y los lenguajes para optimizar la adquisicion del inglés partiendo de las

necesidades de los nifios y las nifias.

Se trabajara con los grupos de preescolar Il observando, analizando a partir de una lista
de cotejo las habilidades comunicativas que tienen los nifios y las nifias en relacién al inglés.
Anterior a la lista de cotejo, se hizo una entrevista a las docentes y miembros de la
comunidad educativa para reconocer su opinion respecto al inglés, asi como la postura que

tienen acerca del proceso de adquisicion del inglés de los nifios y nifias de preescolar.

Se realizara un analisis FODA del CENDI y un analisis FODA de la docente respecto a la
perspectiva que tiene de la comunidad educativa acerca de la adquisicién del inglés.
También se elabora un cuadro categorial para colocar elementos del marco teérico que le

dan soporte a este diagnadstico.
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Este proceso surge cuando la docente propicia un proceso de adquisicion del inglés basado
en un enfoque comunicativo que busca que los nifios y las nifias adquieran el inglés a partir
de la gestion pedagdgica y de aprendizajes. Se retoma la metodologia del aprendizaje
basado en proyectos, la integracion de la transversalidad, los lenguajes atendiendo a las

politicas educativas de la Nueva Escuela Mexicana.

4.1 Antecedentes para el diagndstico

Desde mi experiencia como docente de inglés de ya casi treinta afios y trece dentro de la
institucion, me he percatado de la necesidad de que en el CENDI el inglés sea visto como
un elemento que aporta a los niflos y las nifias la capacidad de desarrollar una actitud
positiva hacia la adquisicion de este idioma, fomentando la confianza para que se puedan
expresar y comprender palabras, frases sencillas.

Con el propoésito de que en un futuro sean competentes al comunicarse de acuerdo a los
canones establecidos por el Marco Comun Europeo de Referencia para las Lenguas
(MCER)

A su vez, hay que reconocer que la adquisicion de un idioma, propicia elementos que
fomentan las construcciones cognitivas, sociales y dinamicas que los nifios y las nifias
utilizan desde su nacimiento ya sea para expresar, conocer, pensar, aprender, representar,
comunicar, interpretar y nombrar el mundo; asi como compartir necesidades, emociones,
sentimientos, experiencias, ideas, significados, saberes y conocimientos. El aprendizaje de
un lenguaje, en este caso el inglés, permite establecer vinculos que propician la convivencia
y la participacion colaborativa a fin de comprender y atender situaciones que se presentan
cotidianamente (Plan de Estudios de Educacién Preescolar Primaria y Secundaria 2022,
2022).

Porque he visto a través de mi experiencia docente que si a los nifios y nifias se les fomenta
un proceso de adquisiciéon del inglés de una manera amable, organizada, sistematizada,

significativa, que contemple sus intereses y su realidad, que fomente la creatividad; ellos y
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ellas podran desarrollar las habilidades comunicativas necesarias para que en un futuro

logren ser competentes al hacer uso de la lengua inglesa.

4.2 Disefio de la Investigacion para el diagndstico

Esta propuesta se construye a partir de: A) sistematizar y organizar la gestion de
aprendizajes para la adquisicion del inglés en nifios y nifias de preescolar 11l del CENDI a
través del enfoque comunicativo integrando la transversalidad, los lenguajes, el aprendizaje
basado en proyectos; B) aplicar el proyecto ABP en el aula, C) comunicar a la comunidad
educativa si el proceso de adquisicion del inglés en los alumnos y las alumnas de preescolar

es eficaz, eficiente y pertinente por lo que es de contribuciéon a su formacion integral.

Se elige la investigacion cualitativa como la metodologia a seguir; pues a partir de ella se
puede realizar el proyecto de intervencién relativo a la gestion de aprendizajes para la
adquisicion del inglés en nifilos de preescolar Ill. A partir de este estudio se reconocen e
implementan las técnicas de investigacion social y deteccién de necesidades idoneas
utilizando diversas técnicas que generen la obtencion de informacién, la elaboracién de
informes, la organizacion y gestién de los recursos, asi como la evaluacién de la propia
intervencion. La intervencién ayuda a crear escenarios, contextos y proyectos en los que
se favorece el desarrollo y florecimiento de los individuos, las organizaciones y las

instituciones que configuran una comunidad (Melendro, 2011).

Esta propuesta parte de la inquietud de comprender por qué la comunidad educativa no le
da importancia al proceso de adquisicion del inglés de los nifios y nifias preescolares del
CENDI. Es a través de este proyecto, que se busca informar a la comunidad educativa
cémo es que la clase de inglés es de contribucion para adquirir habilidades comunicativas
del idioma, asi como también es un elemento que indudablemente favorece el desarrollo

integral de ellos y ellas.

Este estudio busca describir cémo sucede el proceso de adquisiciéon de la lengua inglesa
en el CENDI utilizando diversos elementos tales como, los lenguajes, la transversalidad, el

aprendizaje basado en proyectos, con el propdsito de demostrar a la comunidad educativa
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que el proceso de adquisicion es un elemento importante para la formacion cognitiva de los
nifios y las nifias preescolares. Todo esto a través de la observacion y descripcién de los

resultados al realizar los proyectos “Choco Choclate” y “l am Froggy”

Se planifica el proyecto en concordancia con la siguiente definicion:

Planificar a la accién consiste en utilizar un conjunto de procedimientos mediante
los cuales se introduce un mayor racionalidad y organizacién en un conjunto de
actividades y acciones articuladas entre si que, previstas anticipadamente, tienen el
propésito de influir en el curso de determinados acontecimientos, con el fin de
alcanzar una situacién elegida como deseable, mediante el uso eficiente de medios
y recurso escasos o limitados (Ander-Egg, 1983 p.26).

A partir de esta definicion se organiza el estudio; sistematizando y organizando en todo
momento las actividades y acciones para que la adquisicion del inglés realmente resulte un
proceso que aporte aprendizajes significativos y que posibilite a los alumnos y alumnos a

llegar a ser competentes, con las habilidades comunicativas con relaciéon a esta lengua.

4.3 Poblacion

A fin de reconocer el contexto del CENDI se detallara cdmo es que la institucion se integra

y Se puedan reconocer sus caracteristicas internas y externas.

Estas caracteristicas son Unicas e irrepetibles para cada institucion formando asi un
contexto de trabajo diferenciado, quiénes conforman a la comunidad escolar: padres y
madres de familia, nifios y nifias, docentes, autoridades, etc. Indudablemente determinaran

como se integra dicha comunidad.

La escuela es denominada Centro de Desarrollo Infantil “Antonia Nava de Catalan” ubicado

en la Alcaldia Venustiano Carranza.

Es un Centro de Desarrollo Infantil que cuenta con area de lactantes, maternales y

preescolares, pertenecemos a la Direccion de Relaciones Laborales y Servicios al Personal
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dentro de la institucion federal a la que pertenece, el CENDI esta incorporado a la Secretaria
de Educacion Publica. La escuela es inclusiva y asisten a ellas los hijos de trabajadores y

trabajadoras de la institucion. Su horario de atencion es de 8:00 a 16:00 hrs.

La escuela atiende a 200 nifios aproximadamente cuenta con 12 aulas, conformados por
tres grupos de lactantes, tres grupos de maternales, dos grupos de preescolar I, dos de
preescolar Il y dos de preescolar Ill.

Los grupos de lactantes, maternales, preescolar | y preescolar Il cuentan con tres maestras
dentro del grupo y de preescolar Il solo tienen a dos maestras dentro del grupo. Hay cinco
psicologas, una terapeuta de estimulacion temprana, dos pediatras, una dentista, una
enfermera, una profesora de educacion fisica, un profesor de musica, la profesora de inglés,

una profesora encargada de la biblioteca.

También se cuenta con personal de cocina, dos chefs, dos nutridlogas, cocineras. El area
de trabajo social cuenta con dos trabajadoras sociales.

Existe una Jefatura de servicios educativos conformada por la jefa de Servicios Educativos
y su auxiliar, una Jefatura de Procesos de Gestion y otra Jefatura de Servicios Técnicos,
Frente a las Jefaturas se encuentra la subdirectora del CENDI. El personal educativo,

médico y técnico esté integrado por aproximadamente 60 personas.

Adicionalmente existe personal de limpieza, este equipo se conforma de alrededor de ocho
personas en dos turnos y no depende del CENDI sino de la Direccion General de Recursos

Humanos.

A su vez, por las necesidades de seguridad contamos con personal del Area de Resguardo
y Seguridad. En cada turno asisten dos guardias de resguardo a la entrada del CENDI y
se encargan de velar por la seguridad del plantel. Ademas, se cuenta con los elementos de
Proteccion Civil y de Bomberos de pertenecientes a la institucién, quiénes supervisan

cotidianamente el plantel y estan pendientes de cualquier eventualidad.
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El colectivo docente estd conformado en su mayoria por Licenciadas en Educacion
Preescolar, en Pedagogia o Psicologia Educativa, algunas cuentan con estudios de
posgrado, y en su minoria por Asistentes Educativas y/o Puericultistas. Una cuarta parte
somos maestras con mas de 20 afios de experiencia y las demas rondan desde los cinco
hasta los quince afios laborando como docentes. La plantilla estd conformada por mujeres
solo contamos con tres compafieros uno es el profesor de masica, un chef y un ayudante
de cocina. El personal es atento y comprometido con la actividad que cada una desarrolla.

Se fomenta un trabajo colaborativo en todas las areas.

Las relaciones interpersonales a veces llegan a ser complejas y en general se busca ir
subsanando las diferencias que se puedan suscitar y se busca ser empatico y respetuoso
buscando una sana convivencia y si llega a ser necesario las autoridades escolares

intervienen para corregir estas circunstancias.

La poblacién esta integrada por nifios y nifias de diversas areas de la Ciudad de México o
de la Zona Metropolitana, debido a que la poblacion escolar la integran los hijos e hijas de
los compafieros que trabajan en las diversas areas de la institucion, incluso llegan a asistir

los hijos e hijas de algunos diputados.

Algunos nifios y nifias viven cerca, pero en su mayoria tardan aproximadamente una hora
en llegar a las instalaciones acompafiados de sus padres, quiénes los dejan en el Cendi y

se dirigen a trabajar a sus respectivas areas.

La mayoria de los nifios y nifias viven dentro de familias conformadas por ambos padres,
aunque también contamos con familias monoparentales, o bien algunos de los padres se

han establecido con una segunda pareja.

Muchos nifios y nifias después de que los recogen del CENDI se quedan con sus padres y
madres hasta concluir la jornada laboral de ellos, permaneciendo en las instalaciones hasta
las seis de la tarde o siete de la noche. A otros los cuidan sus abuelitos o algun familiar por

la tarde o incluso a otros los llevan a otra guarderia después de concluir su jornada con
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nosotros. Muy pocos nifios y nifias regresan a casa con su papa o su mama a su domicilio

después de que salen del CENDI.

Es por eso por lo que considero que muchos padres y madres de familia consideran al
CENDI como un lugar para que se les cuide a sus nifios y nifias; se les proporcionen sus
alimentos; la atencién que pudieran necesitar; mas que como un centro educativo en dénde

se estan gestando los procesos cognitivos, fisicos, psicolégicos cruciales en su desarrollo.

Por otra parte, también se cuenta con padres y madres de familia comprometidos con el
aprendizaje y los procesos que van viviendo los nifios y apoyan a todas las areas para que

se favorezcan estos procesos de manera éptima.

4.4 Infraestructura

El inmueble esta conformado por planta baja, en dénde se encuentra el area de filtro, las
aulas, el patio, el jardin, la biblioteca, un salén de usos multiples, los escenarios, el area de
estimulacion temprana, la oficina de la psicéloga, la camara de Gesell, el salén de
computacion, la jefatura de servicios escolares, la cocina, el comedor, el area de servicio

médico, el lactario, los bafios para nifios y nifias, las bodegas.

En el primer piso se encuentra la direccion, el area administrativa y oficinas de algunas

docentes, la lavanderia, los bafios del personal, la sala de juntas, el cuarto de monitores.

Existe en planta baja un ala para los grupos de lactantes, otra para los grupos de maternales
y otra seccion para el area de preescolares. Los salones de lactantes cuentan con un
cambiador; los salones para maternales y preescolares cuentan con bafo integrado para

los nifos.

Las aulas cuentan con estantes, materiales didacticos diversos acordes a su edad, se
cuenta con pizarrones blancos, mesas y sillas para nifios. Los salones de lactantes y

maternales cuentan con colchonetas. En cada salén hay camaras.
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Dentro de la biblioteca existe una pantalla y si se requiere una funcion de cine, se utiliza un
proyector que se habilita en el salon de usos mdltiples. Cada sal6n cuenta con una bocina

para escuchar musica.

Centro de Desarrollo Infantil “Antonia Nava de Catalan”.

s "

s
\f

Este es el inmueble que ocupa el Centro de Desarrollo Infantil Antonia Nava de Catalan.

Clases de Inglés

|

En esta foto se muestra una clase de inglés que se imparte a los preescolares del CENDI.
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Recepcion del CENDI
En esta foto se observa la entrada del CENDI, en dénde se hace la recepcion y entrega de

los nifios y las nifas.

4.5 Filosofia Institucional
Misién

Proporcionar servicios integrales y educativos a las y los menores de los beneficiarios
acreditados de la institucion, en un espacio de igualdad, calidad, calidez, seguridad que
promueva el respeto pleno a sus derechos que permitan contribuir a desarrollar sus

capacidades y competencias para la vida.

Vision
Ser una institucion de excelencia que se distinga por desarrollar una educacion de calidad

con el propésito de formar nifios y nifias felices, seguros, que mas tarde se conviertan en

ciudadanos proactivos en beneficio de nuestra sociedad.
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4.4 Politica de calidad del CENDI

En el Centro de Desarrollo Infantil “Antonia Nava de Catalan”, nos comprometemos a
fomentar una cultura de calidad que se refleje en la prestacién de los servicios educativos
gue favorezcan la formacioén integral de los nifios y las nifias, la proteccion, cuidado de la
salud, del medio ambiente; asi como, cumplir con los requisitos legales y reglamentarios
que nos apliquen, para lograr la satisfaccion de nuestros usuarios a través de la mejora

continua del Sistema de Gestiéon de la Calidad.

4.6 Objetivos de calidad del CENDI

1.- Desarrollar un esquema de certificacién interna en actualizacion especializada que
permita ofrecer una practica educativa de calidad y calidez, bajo los enfoques propuestos
por los programas educativos para lograr los aprendizajes considerando las necesidades
de los nifios y las nifias, tanto de manera presencial como a distancia. Promover y fortalecer

los conocimientos, habilidades, destrezas, actitudes.

2.- Promover e incrementar la participacion de los padres y madres de familia en todas las
actividades que ofrezca el CENDI para lograr que los menores alcancen los aprendizajes
esperados. 10 % de padres y madres de familia que asistan a las diferentes actividades
formativas, informativas y recreativas definidas por las areas Técnicas en el PEMC y

valoradas mediante instrumentos de evaluacion.

3.- Lograr y mantener la certificacion del Sistema de Gestién de Calidad para mejorar la
eficacia de su funcionamiento con el propdsito de atender los requerimientos de los

servicios de los usuarios e incrementar su satisfaccion.

4.- Disminuir las quejas de los usuarios de los servicios. Bajarlas en un 10%.

4.6 Poblacion para la Investigacion

El estudio se realizara con alumnos de los grupos de preescolar IlIA y I1IB correspondientes
al ciclo escolar 2022 — 2023.

75



También se tomara en cuenta a personal docente y de las areas técnicas para reconocer

su postura con relacion al proceso de adquisicion del inglés.

4.7 Muestra del estudio.

Se realizard una muestra al azar 10 diez nifios y nifias del grupo de preescolar IlIA y diez
nifios y nifias del grupo de preescolar I1I1B. (Ver anexo B)

4.8 Validez y Confiabilidad de los Instrumentos.

Recordando que “la validez se refiere al grado en que un instrumento realmente mide la
variable que pretende medir’ (Hernandez et.al. 2014, p. 200). Se envié a los expertos para
gue validaran el instrumento Entrevista: La ensefianza del inglés en preescolar para luego
someterlos a confiabilidad. Entendiendo por confiabilidad la medida en que el instrumento
de investigacion obtiene sistematicamente los mismos resultados si se utiliza en la misma
situacion en repetidas ocasiones al mismo sujeto u objeto y se producen resultados iguales
(Hernandez et.al., 2014, p. 200).

Esta entrevista se anexo6 a la parte del Planteamiento del Problema debido a que en ese

apartado explica lo que sucede como problematica de la institucion.

4.9 Técnicas e Instrumentos de Recoleccion de Datos

4.9.1 Fuentes de Informacion

A partir de la Guia de observacion que fue aplicada a un grupo muestra de 20 alumnos y
alumnas de los grupos de preescolar Il Ay Il B del CENDI se observaron los siguientes

resultados.

Grupo Preescolar Il A. (Ver anexo C)
En el item 1 el 100% participa al explorar expresiones de saludo, cortesia y despedida.

En la pregunta 2 el 90% puede reconocer palabras y expresiones; el 10% de los alumnos

esta en proceso.
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En el cuestionamiento 3 relativo a participar en intercambios orales para saludar,

despedirse y mostrar cortesia el 100% lo logra.

En la pregunta 4 se distingue la escritura de algunas expresiones se alcanza un 70%; un

30% se encuentra en proceso de adquisicion.

En el item 5 el cual enuncia que el alumno explora la escritura de palabras el 60% lo puede

realizar; el 40% de los alumnos y alumnas esta en proceso de adquisicion.

En el cuestionamiento 6 el cual corresponde a la exploracion de rimas o cuentos en verso.

El 90% lo puede hacer; un 10% se encuentra en proceso.

En la pregunta 7 corresponde a que el alumno o alumna escuche la lectura o recitacién de

rimas o cuentos en verso. El 100% puede hacerlo.

En el cuestionamiento 8 corresponde con el descubrimiento de palabras en una cancion

infantil. EI 70% de los nifios y las nifias lo logran y el 30% esta en procesos.

En el 9 item se enuncia lo siguiente; practica la pronunciacion de palabras que riman.;
obteniendo el 80%; el 20% de los alumnos y las alumnas sigue en proceso de poder

realizarlo

En la pregunta 10 establece la escucha y el seguir la lectura de cuentos. El 100% puede

hacerlo.

En el grupo preescolar Il B se obtienen los siguientes resultados (Ver Anexo D):

En el item 1 el 90% participa al explorar expresiones de saludo, cortesia y despedida; el

10% se encuentra en proceso de lograrlo.
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En el cuestionamiento 2 el 70% puede reconocer palabras y expresiones; el 30% de los

alumnos y alumnas estan en proceso de adquisicion.

En la pregunta 3 en relacién con participar en intercambios orales para saludar, despedirse
y mostrar cortesia el 70% lo logra; el 30% de las y los alumnos estdn en proceso de

adquisicion.

En el item 4 relativo a distinguir la escritura de algunas expresiones se alcanza un 70%. Un

30% se encuentra en proceso de adquisicion.

En la pregunta 5 se enuncia que el alumno explora la escritura de palabras el 70% lo puede
realizar; el 30% de los alumnos y alumnas esta en proceso de adquisicion.

En el cuestionamiento 6 el cual corresponde a la exploracion de rimas o cuentos en verso.

El 60% lo puede hacer mientras que un 40% se encuentra en proceso.

El item 7 corresponde con que el alumno o alumna escuche la lectura o recitacion de rimas
0 cuentos en verso. El 90% puede hacerlo; el 10 % de las y los nifios se encuentra en

proceso de adquisicion.

La pregunta 8 corresponde con el descubrimiento de palabras en una cancién infantil. El

80% de los nifios y las nifias lo logran; el 20% se encuentra en proceso.

En el cuestionamiento 9 se enuncia lo siguiente; practica la pronunciacién de palabras que
riman. Obteniendo el 70% mientras que el 30% de los alumnos y las alumnas sigue en

proceso.

La pregunta 10 establece la escuchay el seguir la lectura de cuentos. EI100 % de los nifias

y niflos puede hacerlo.

78



4.9.2 Analisis FODA del CENDI

El analisis FODA ayuda a determinar las fortalezas, oportunidades, debilidades y amenazas
gue se presentan dentro del CENDI. (Ver Anexo E).

4.9.3 FODA Personal

Este andlisis FODA es de utilidad para hacer una autoevaluacion de la docente al
determinar las fortaleza, oportunidades, debilidades y amenazas respecto al CENDI y a los
miembros de la comunidad educativa. (Ver Anexo F)

4.9.4. Categorias y Analisis de Estudio

Este proyecto esta compuesto por siete categorias que contemplan distintos aspectos que
intervienen en el proceso de adquisicion del inglés. Las categorias fueron elaboradas con

base en la investigacion-accion participativa. (Ver Anexo G)

4.10 Diagnéstico educativo

Reconociendo que el diagnéstico educativo constituye entre la docente, los alumnos y
alumnas, asi como la comunidad educativa; un ejercicio fundamental para analizar los
aspectos cognoscitivos actitudinales y aptitudinales de cada uno de sus integrantes; se

concluye lo que a continuacion se detalla:

De la informacién obtenida a partir de la guia de observacién concluyé que, aunque mas
del 60% de los alumnos que fueron observados logran alcanzar las habilidades
comunicativas (listening, speaking, reading, and writing), es necesario que se eleven

los porcentajes y que la mayoria de los alumnos logren completar este proceso.

A partir del andlisis FODA al CENDI frente al proceso de adquisicion del inglés, se reconoce
que se cuenta con las instalaciones adecuadas y el material necesario para que los nifios

puedan aprender inglés. Existe un desconocimiento por parte de la comunidad educativa
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de la lengua inglesa y de los procesos de adquisicion del inglés. A partir de estas
condiciones las docentes y los padres de familia no ven en el inglés como un elemento

indispensable para la formacion de los nifios.

A partir del andlisis FODA realizado a la docente se detecta la experiencia y el conocimiento
de metodologias de la adquisicion del inglés. Se reconoce que se requiere sistematizar y
organizar exhaustivamente la tarea educativa para optimizar el proceso de adquisicion del

inglés. Al aplicar los proyectos se busca mejorar dicho proceso.

A partir del cuadro categorial y delimitacion de estudio se ubican los elementos del marco
tedrico que se utilizaran para la elaboracion del proyecto.

Por otra parte, también se reconoce que, si los miembros de la comunidad educativa no
conocen el inglés ni los procesos de adquisicion de la lengua, la docente debe de ver esto
con objetividad y comprension, sin buscar modificar la postura de ellos frente a la lengua
inglesa. La docente solamente tendra que mostrar y comunicarles como es que se generan
los procesos de adquisicion del inglés de los nifios y las nifias. Adicionalmente se les

informara del beneficio que tienen ellos y ellas para potenciar otros aspectos cognitivos.
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Capitulo V Propuesta metodoldgica de la investigacion

"El objetivo principal de la educacidn es crear personas capaces de hacer

cosas nuevas, y no simplemente repetir lo que otras generaciones hicieron".

Jean Piaget

Mirar el proceso de adquisicion del inglés en el CENDI “Antonia Nava de Catalan”, es
considerar como los nifios y las nifias se aproximan a esta segunda lengua” bajo la guia de
la docente resignificando su labor a través de la gestion de aprendizajes al sistematizarlos
y organizarlos propiciando un proceso de adquisicion del inglés acorde con los procesos
naturales de los nifios y las nifias facilitando y agilizando el aprendizaje de la lengua inglesa
en lugar de impedirlo”. (Larsen-Freeman D. y Long M. H., 1994.) Es por eso por lo que se
retoma e implementa el enfoque metodoldgico comunicativo que hace mas eficaz y eficiente

la gestién de aprendizajes del inglés.

Lo anterior se realiza desde la perspectiva de una fundamentaciéon teérica vigente
considerando los componentes pedagogicos que estructuran el proceso de ensefianza para
la adquisicion del inglés, posibilitando su construccion a partir del analisis de este proceso,

asi como al realizar el trabajo dentro del aula con los nifios y las nifias.

Se pretende implementar este proyecto sistematizando las acciones al realizar el plan de
trabajo considerando en todo momento las caracteristicas cognitivas, fisicas, psicolégicas
y sociales que presentan los nifios y las nifias. Asi, las actividades que se desarrollen
realmente consideren sus necesidades en pro del desarrollo de habilidades lingtisticas y
se logre un acercamiento positivo hacia el idioma que les ayude para que a futuro logren

dominar la lengua inglesa.

Es a través de los proyectos denominados “Choco chocolate” y “I am Froggy” que se
pretende que el proceso de adquisicion del inglés de los nifios y las nifias se vea favorecido
al replantear las aproximaciones conceptuales y metodologicas para que la docente

reflexione, revise, analice y renueve su practica docente para poder hacer este analisis.
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Se realiza una investigacion del proceso de adquisicion del inglés a través de un andlisis
en donde se observa lo qué sucede durante el hecho educativo retomando los recursos de
la intervencidn que se interesan por comprender el comportamiento humano desde el propio
marco de referencia del actor; se realiza una observacién naturalista y no controlada, que
es subjetiva, cuando se revisan los datos; siendo el investigador quién reconoce la

perspectiva del hecho educativo.

Esta metodologia esta cimentada en el descubrimiento. Es exploratoria, expansionista,
descriptiva e inductiva. Se orienta hacia el proceso y su validez se centra en datos reales,
no generalizada, globalizadora y asume una forma de ver a la realidad de manera dinamica

(Larsen-Freeman, Long, 1994).

El proyecto que llevaré a cabo en todo momento esta organizado de acuerdo a las
caracteristicas cognitivas, fisicas, psicolégicas sociales, afectivas de los nifios y nifias
retomando el aprendizaje basado en proyectos. (ABP). Se ha establecido un plan de trabajo

en donde se desarrollan las actividades atendiendo al enfoque comunicativo.

Se busca que los nifios y las nifias tomen elementos de su realidad para desarrollar las
actividades y asi logren la adquisicion del idioma de acuerdo a las caracteristicas del nivel
Pre Al. Desarrollando asi los lenguajes, y logrando la transversalidad al tocar otras
disciplinas como lo son el pensamiento matematico, exploracion del mundo natural y

comprension del mundo natural y social

5.1 Disefio

La intervencién bajo la metodologia de investigacion accién es la que se utiliza en este
proyecto. De acuerdo con Kemmis, (como se cit6 en Latorre, 2007), la investigacion accion
es una ciencia critica es una manera de indagacion autorreflexiva de los participantes
(docentes, alumnos, etc.) en situaciones sociales para mejorar la propia practica educativa,

la comprensién sobre si mismo y las instituciones en dénde se realiza.
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Alguna de las caracteristicas de la investigacion-accion consiste en que el docente, en este
caso, a partir de la introspeccion mejore sus practicas esto surge al desarrollar un plan,

llevarlo a la accién, a la observacion y a la reflexiéon. (Latorre, 2007, p. 25)

Los criterios que se retoman son los siguientes: la eleccion contextualizada y flexible que
se suscita entre los planteamientos inductivos y deductivos al poner en practica los
procesos de andlisis y sintesis a lo largo del proceso; el fomentar una comunicacion
bidireccional entre teoriay practica; la deconstruccion y la reconstruccion como estrategias
indispensables para incidir en los esquemas y estructuras mentales que fueron el punto de
partida. (Melendro, 2011).

A continuacion, se describe el proceso de este proyecto, tomando en cuenta que esta
metodologia obedece a la situacién contextual del CENDI “Antonia Nava de Catalan” y a la
participacion de los actores involucrados; siendo en este caso la docente de inglés, las
alumnas y los alumnos de preescolar lll; y en cierta medida, las compafieras docentes, la
Jefatura de Servicios Pedagogicos Yy la subdirectora, los padres y madres de familia y los

demas miembros de la comunidad educativa.

Las Fases del proceso del proyecto: “La Gestion de Aprendizajes para la Adquisicion del
Inglés de los Nifios y las Nifias de Preescolar lll,” de acuerdo a Melendro (2011) son las

siguientes:

5.2 Eleccion del tratamiento o buena practica

Para realizar este proyecto de intervencién de los nifios preescolares se retoma el Método
de Ensefanza por Proyectos debido a que los preescolares les gusta investigar y gozan de
aprender del mundo que les rodea. El Método de Ensefianza por Proyectos hace que los
nifios participen en estudios de objetos cercanos que les interesan y que valen la pena
conocer. El significado del término, proyecto se refiera una representacion encaminada a
una intencién de actuar o hacer alguna cosa, elaborando una perspectiva amplia posible de
un tema de interés, asi como la planificacion de las acciones necesarias para intervenir en

la direccion pensada. El proyecto considera una serie de actividades concretas que se
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interrelacionan y se coordinan a fin de resolver un problema, producir algo o satisfacer
alguna necesidad. Enfatizando que llevar a cabo un proyecto conlleva una vision sistémica,

multidimensional o ecoldgica de un problema o situacion (Diaz Barriga, 2006).

Es una metodologia activa, en la que las y los alumnos son protagonistas de su aprendizaje:
investigan, crean, aprenden, aplican lo que aprenden en su realidad, comparten su
experiencia con sus pares, asi como otras personas que integran la comunidad educativa
y analizan los resultados. Ellos elegiran, en la medida de lo posible, la problemética que
desean abordar (entre varias opciones o de manera totalmente libre, en funcion de su nivel),
se trabajara en equipo para resolverla. (SEP, 2022). El conocimiento no es una posesion
del docente que se transmite a los nifios y a las nifias sino el resultado del proceso de

trabajo entre ellos, ellas y los docentes.

Por esta razon, es que se retoma el aprendizaje por proyectos para que las y los alumnos
que participan de este estudio no se limiten a la escucha activa, sino que participen
activamente en procesos cognitivos tales como el reconocimiento de problemas,
priorizacion, recogida de informacién, comprension e interpretacion de datos,

establecimiento de relaciones légica y planteamiento de conclusiones.

Lo anterior, en torno a temas de su interés para que los nifios y las nifias desarrollen el
proceso de adquisicion del inglés que los haga competentes al comunicarse mediante una
mejor aproximacion al proceso de inmersién a partir del reconocimiento de los lenguajes y

de la transversalidad de éstos en relacion con el inglés.

Cabe mencionar que el papel de la docente va mas alla de exponer contenidos. Su funcién
principal es la de crear la situacién de aprendizaje que facilite a las alumnas y los alumnos
desarrollar el proyecto, buscando materiales, localizando fuentes de informacion,
gestionando el trabajo en grupos, valorando el desarrollo del proyecto, resolviendo
dificultades, controlando el ritmo de trabajo, ayudando a desarrollar habilidades linguisticas
y comunicativas con relacién al inglés, facilitando el sano desarrollo del proyecto y

evaluando los resultados obtenidos (SEP, 2022). Asi que para poner en accion el proyecto
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de intervencion que se propone la docente tiene que considerar todos los elementos ya

mencionados.

La docente al establecer la metodologia de aprendizaje basado en el proyecto denominado
“Gestion de aprendizajes para la adquisicion del inglés a través de los lenguajes, la
transversalidad en nifios y nifias de preescolar Ill,” es consciente de que esta metodologia
facilita la ensefianza de contenidos significativos, en donde el pensamiento critico entra en

juego para la resolucién de problemas, colaboracion y diversas formas de comunicacion.

Se favorece la investigacién que es parte imprescindible del proceso de aprendizaje. Se
organiza alrededor de una pregunta guia. Se genera la necesidad de aprender contenidos

esenciales para comprender el contexto.

Las y los alumnos tienen cierto grado de decision pues aprenden a evaluar y a ser
evaluados para mejorar sus procesos cognitivos. Se disefia y se estructura a partir de una
audiencia, sus gustos y necesidades de aprendizaje. Es una metodologia que resulta de

interés para los nifios y las nifias ya que se basa en sus intereses.

También la docente reconoce que esta metodologia permite ir mas alla del aprendizaje por
campos formativos. Pues la interdisciplinariedad y la aplicacion de los conocimientos en el
mundo real dan sentido a los aprendizajes y evitan la desvinculacion escolar. Se busca la
adquisicion de competencias para el siglo XXI: debido a que trabajar en un proyecto
requiere una capacidad de andlisis y critica, de un trabajo colaborativo, contar con
habilidades socioemocionales como la empatia y la tolerancia, organizarse de manera
auténoma, asumir responsabilidades y saber comunicar eficazmente. También las
habilidades digitales son esenciales, puesto que las y los alumnos tendran que hacer uso

de las tecnologias de las que disponen (SEP, 2022).

Esta metodologia puede aplicarse en todos los contextos, en todos los niveles, adaptandola

al nivel escolar. Se aplica en etapas, las cuales se describen a continuacion:
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1. Planteamiento del proyecto y plan de trabajo:

Se fijan los objetivos del proyecto y el impacto esperado. Se pueden presentar
opciones o dejar libre eleccidn de las tematicas.

Organizacion de los equipos y distribucion de las responsabilidades. Todos

reconocen sus responsabilidades y funciones que asumir.

2. Implementacion:
Proceso de investigacion, busqueda, tratamiento y analisis de la informacion.
Interacciones entre estudiantes y docentes (orientacion, seguimiento).

Creacion de un producto final que los alumnos eligen (presentacion, infografia,
murales, exposicion, video, cancién, discurso, encuesta, juego, Concurso,
debate...)

3. Presentacion:

Posibilidad de presentar publicamente alguna(s) actividad(es) del proyecto y/o el

resultado final. La presentacion publica incrementa la motivacion.

4. Evaluacion de los resultados:
Retroalimentacion del proceso: respuesta colectiva a la pregunta inicial si es el caso.

Promover la autoevaluacion de cada miembro del equipo, la evaluacion entre pares,

ademas de la evaluacioén en plenario.

La evaluacion debe centrarse en las habilidades mentales, valorar el camino hacia

el aprendizaje y no solo en los resultados. (SEP, 2022)

Es importante también sefialar que la transversalizacion, los lenguajes y de alguna manera

también el juego son ejes centrales para el desarrollo de este proyecto.

Recordemos que la educacion transversal consiste en establecer una didactica que
comprometa a otras disciplinas dentro de un mismo plano educativo (Programa de

Asignaturas, 2019) Para este proyecto retomamos la adquisicion del inglés dentro de
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actividades que consideran el desarrollo simultdneo de otras disciplinas como lo son el
pensamiento matematico, las artes, la exploracién del mundo natural y comprensién del

mundo natural y social.

En cuanto a los lenguajes segun la Nueva Escuela Mexicana, se retoman como una manera
de expresarse, de comunicar pensamientos y sentimientos de manera oral o escrita.
Siendo esta comunicacion a traves del lenguaje una actividad social y cultural que denota
a la identidad de los grupos sociales a los que pertenece.

El inglés dentro de La Nueva Escuela Mexicana considera la sensibilizacion hacia otra
lengua, esto es importante porque contribuye a una vision intercultural amplia de las

personas que hacen uso del idioma dentro y fuera del pais.

Es entonces que la transversalidad es un eje importante para este proyecto pues se busca
gue los alumnos y las alumnas se expresen, puedan comunicar pensamientos y
sentimientos de manera oral o escrita. A su vez, se busca que los nifios y nifias se

sensibilicen acerca del idioma y tengan una vision de una cultura ajena a la suya.

Por otra parte, el juego es un elemento gue constituye un proceso que proporciona un modo
de aprendizaje que determina conductas ludicas del juego. La estimulacion del juego es un
medio de aprendizaje para mantener la motivacion y el interés del nifio y la nifia (Moyles,
J., El Juego en el curriculum, 1990). Es a partir de actividades ladicas que se desarrollan
dentro de este proyecto buscando en todo momento mantener la motivacion y el interés de

los nifios y las nifias.

5.4 Estrategia

Este proyecto se basa en un proyecto de intervencion debido a que la docente busca
analizar e informar a la comunidad educativa de lo que sucede en su quehacer cotidiano
dentro del aula; reflexionando acerca de los procesos de adquisicion de los nifios y nifias

en relacion a la segunda lengua y al mismo tiempo cuestionando este proceso.
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Busca a través de observar a los miembros de la comunidad educativa, comprender su
postura frente al proceso de adquisicion del inglés. Desde esta perspectiva, la docente
puede ampliar la comprensién de esta problematica con una vision mas profunda para
poder transformarla. Lo anterior de acuerdo con John Elliot quien defini6 a la investigacion
como un “estudio de una situacion social con el fin de mejorar la calidad de la accion dentro

de la misma” (Bizquerra, 2009, p.267).

Reiterando lo ya mencionado el propdsito de este proyecto de intervencién es que la
docente reflexione y analice la problemética detectada para finalmente poder transformarla
a través de informar a la comunidad educativa como se sistematiza la ensefianza del inglés
en el preescolar mostrando los resultados a los miembros de la comunidad educativa

(padres de familia, autoridades educativas, equipo técnico).

Es indispensable que la docente implemente un plan de accién en dénde reconozca las
fortalezas, asi como sus areas de oportunidad en relacién con la adquisicion de la segunda

lengua de los alumnos y alumnas de preescolar.

A partir de los resultados obtenidos en la investigacién y andlisis en la aplicacion del
proyecto, mostrar a la comunidad educativa cémo estos procesos de adquisicion del inglés
favorecen y potencian las habilidades de los nifios y las nifias. Es indispensable que la

comunidad educativa se sensibilice para que lleguen a apoyar dichos procesos.

Hay que resaltar que el método de investigacion busca que el investigador, asi como los
participantes del hecho cuestionado sean actores activos en igualdad, para que al tomar
conciencia del objeto investigado se transformen en agentes de cambio al confrontar el
modelo tedrico con la practica. Para que al transformar la realidad se orienten las

estrategias y el plan de accion acorde con la realidad (Rojas, 2013).

A partir de la investigacion cualitativa se busca comprender como se relaciona la comunidad
educativa con el contexto, profundizando en las experiencias, perspectivas y opiniones para

comprender esa realidad. Siendo en este caso, la mirada de la comunidad educativa hacia
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la ensefianza del inglés y el proceso de adquisicion de la lengua realizando la intervencion

al resignficar la realidad en beneficio de los alumnos y las alumnas.

En este sentido y a lo largo del trabajo como docente me he percatado que los nifios y niflas

pueden adquirir el inglés de forma natural a partir del trabajar con el enfoque comunicativo.

El objetivo de esta investigacion es hacer de conocimiento a la comunidad educativa, cémo
es que se da el proceso de adquisicion del inglés, cdmo es que se pueden potenciar los
procesos cognitivos de los nifios y las nifias al adquirir una segunda lengua. Aunado a esto
se busca que, a través del aprendizaje basado en proyectos, la integracién de la
transversalidad y los lenguajes este proceso de adquisicidon sea mas sélido y se adapte a

las pautas educativas que nos proponen las politicas educativas.

La gestion de aprendizajes a través de los diferentes lenguajes para la adquisicion del inglés
en nifios y nifas de preescolar Il requiere hacer mas eficiente la organizacién, la
sistematizacion del proceso de ensefianza de la docente. Es a través de la reflexidon acerca
de la practica docente a la luz de los elementos tedrico-metodoldgicos que se presentan en
este proyecto de como se llega a una toma de conciencia de la practica educativa en
beneficio de los alumnos y las alumnas generando un proceso de adquisicion del inglés que
atienda a sus necesidades y fomenta aprendizajes para la vida; para desarrollar a largo

plazo un mejor dominio de la lengua inglesa a través de la transversalidad.

Al analizar la practica docente, contemplando las diversas teorias y enfoques del proceso
de adquisicion del inglés, de implementar el aprendizaje basado en proyectos (ABP) de
acuerdo con las caracteristicas del desarrollo de los nifios y nifias de preescolar; de
considerar las diversas metodologias que atienden las necesidades comunicativas e
implementando actividades que tienen que ver con los diferentes lenguajes que propone la
Nueva Escuela Mexicana, se busca realizar una gestion de aprendizaje que establece las
bases para favorecer una correcta adquisicion de la lengua inglesa, con el propésito de

mostrarlo a la comunidad educativa.

Otro punto importante a destacar es que cuando se aplica la ABP la evaluacion es real e

integral en la que se valora el desempeno del estudiante y el producto a evaluar son las
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evidencias del aprendizaje que se desarrollan durante el proyecto (Galeana, 2006) Se
busca que los estudiantes puedan recibir una evaluacién formativa de ellos mismos, de sus
companeros y de otras fuentes para que asi puedan evaluar su trabajo. Es entonces que
los alumnos y las alumnas al generar los proyectos descritos han ido realizando este
proceso de evaluacion que los lleva a reconocer los avances que ellos van teniendo y que

los motiva a seguir en este proceso de adquisicion del inglés,

Cabe resaltar también, que la ensefanza a través de la transversalizacion para este
proyecto ha sido importante porque les da a los alumnos y a las alumnas la oportunidad de
que adquieran nuevos y diversos conocimientos fortaleciendo el proceso de aprendizaje,
(Castaneda, M. y Saldarriaga, M. 2018, p.57) sin centrarse nada mas en la adquisicién del
inglés sino que crea un ambiente de aprendizaje en donde los nifos y las nifias pueden
acceder a diversas areas de conocimiento que complementan la adquisicion de este

idioma,.

5.5 Muestra /Destinatarios

La muestra sera elegida al azar. Se elegiran 10 alumnos y alumnas de cada grupo para

realizar el muestreo.

5.6 Periodo de Realizacién

El periodo de realizacién se llevara a cabo a partir del mes de abril de 2023 y se culminara

en junio de 2023.

5.7 Organizacion de la Implementacion

Cada proyecto se llevara a cabo todos los viernes por un mes. Ocupando toda la clase que
tiene duracion de una hora. El trabajo por proyectos se realizara durante los meses de abril

y junio.
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5.8 Requerimientos en cuanto a recursos de infraestructura institucional

Para implementar los proyectos sefialados, se requiere de internet, una computadora, iPad,
cafidn para proyectar, una bocina, libros en relacién al chocolate y al ciclo de vida de las
ranas, cartulinas, colores, pinturas, hojas de colores, cinta adhesiva, masking tape,
marcadores, pritt, pegamento; también se requiere el pasillo de preescolar Il en donde se

van a presentar los proyectos.

5.9 Acuerdos y compromisos para llevar a cabo el proceso de intervencion

Este proyecto se lleva a cabo bajo la autorizacién de la directora del plantel, la Lic. Y. L. B.,
la planeacién ha sido supervisada por la Coordinadora de Servicios Educativos, Lic. A. R.
U. Se comunico a las autoridades que estos proyectos se van a presentar atendiendo a la
intervencion que aqui se expone y también respondiendo a la peticion de la Secretaria de
Educacién Publica para que se implemente el ABP en las instituciones de nivel preescolar
bajo los lineamientos de la Nueva Escuela Mexicana.

5.10 Planeacion de la propuesta

5.11 Estrategias y técnicas para la realizacion del proyecto

El proyecto se implementara durante los meses de abril y junio, como ya se ha mencionado
se realizaran dos proyectos escolares, el primero denominado “Choco Chocolate” y el
segundo “l am Froggy”. Estos proyectos surgen a partir de inquietudes que han
manifestado los alumnos y las alumnas durante las clases. Cada proyecto tendra una
duracién de un mes utilizando 4 clases durante los viernes y de una quinta sesion para la
presentacion a los alumnos de preescolar del Cendi. Las clases tienen una duracion de

una hora.

Se realizard una lista de cotejo para evaluar las habilidades comunicativas que desarrollan
los nifios y las nifias al aplicarse cada intervencion y evaluar si se modifican o permanecen

igual. A su vez se ira registrando en el Diario de la Educadora los que se observa al aplicar
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el proyecto de intervencion. Finalmente se realizard una rubrica de evaluacion para hacer

una evaluacion final de ambos proyectos.

5.12 Previsiones para instrumentacion, seguimiento, evaluacion y control del
proyecto

ETAPAS
MESES

SEMANAS
Recoleccion
de
informacion
del
problema
detectado:

Analisis
FODA

Guia de
observacion
Encuesta a
profesores

Elaboracién
del proyecto y
recoleccién de
informacién
para la
logistica del
proyecto
Implementa-
cion del
proyecto

Anélisis de
resultados

*Elaboracion propia.
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Calendario/cronograma de actividades, red de actividades o ruta del camino

critico

Aplicacion de los

) ) proyectos

Diagnostico = - Evaluacién de los
- L royecto 0CO proyectos ya

Deteccion del Disefio mencionados

problema Chololate “y
“Proyecto | am

Froggy”

*Elaboracion Propia

5.13 Plan de Accion del Proyecto ABP

A continuacion, se presenta el plan de accion del estudio fenomenoldgico “Gestién de
aprendizajes para la adquisicion del inglés a través de los lenguajes y la transversalidad en
nifios y nifas de Preescolar IlI:". Este plan de accidon se desarrollara en dos proyectos que
se aplicaran en un mes cada uno dentro de los grupos de preescolar IlIA y 11I1B, del CENDI

“Antonia Nava de Catalan.” (Ver anexo H).

NOMBRE DEL PROYECTO: “Choco Chocolate”

TEMA CENTRAL: (Objetivos) Reconocer el origen del chocolate y desarrollar actividades
que fomenten el proceso cognitivo de las nifias y los nifios en torno al proceso de

elaboracion del chocolate.
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APRENDIZAJES ESPERADOS:

*Lenguaje y comunicacion:

-Explora informacion en materiales ilustrados acerca del chocolate.
-Comparte informacion con relacion al chocolate.

-Explora y escucha preguntas en relacion con el chocolate.
-Explora y reconocer recetas que tengan que ver con el chocolate.

-Practica la pronunciacion de palabras.

*Pensamiento Matematico:

-Usa el razonamiento matematico en situaciones diversas que demandan utilizar el conteo

y los primeros nameros.

*Artes:

-Usa la imaginacion y la fantasia, la iniciativa y creatividad para expresarse por medio de
los lenguajes artisticos.

*Exploracion del Mundo Natural y Comprensién del Mundo Natural y Social:

-Elabora explicaciones sobre procesos que observa y sobre los que pueda experimentar

para poner a prueba sus ideas.

Secuencia Didéactica del Proyecto “Choco Chocolate”

Sesion 1

INICIO:

-Se comienza Indagando con los nifios Y las nifias acerca del conocimiento que tiene
sobre el chocolate.

DESARROLLO:

-Se presenta el vocabulario que tenga que ver con el chocolate (cocoa, drink, Aztec,

Mayans, prepare, chocolate chip cookies, chocolate bar).
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-Presentar a los nifios el video “How Chocolate is Made.” De Chocolate Factory Field
Trip Kid-Vision Pre-K.

-Se presentara a los nifios y a las nifas la cancion “Chocolat, choco, choco” de “Songs
for Kids”. Se elaborara una coreografia y también aprenderan la cancion para
presentarla el dia de su exposicién.

CIERRE:

Se recapitulara lo que aprendieron esta clase realizando una infografia individual de los
gue se trato la clase.

Sesion 2

INICIO:

-Se comenzara recapitulando con los nifios y las nifias lo que trabajo la clase anterior en

relacion a la informacion del chocolate.

DESARROLLO:

-Se iniciara la clase con la cancion “Chocolat, choco, choco.“Se repasara el canto y la
coreografia con la que se esté trabajando.

-Se repasara el vocabulario que tenga que ver con el chocolate y cualquier otro que haya
surgido y del que tengan duda. (cocoa, drink, Aztec, Mayans, prepare, chocolate chip
cookies, chocolate bar).

-Se volvera a presentar a los nifios y a las nifias el video “How Chocolate is Made.” De
Chocolate Factory Field Trip Kid-Vision Pre-K.

-Se realizaran los carteles para exponer la clase. Se establecera lo que los nifios
expondran al final de la clase.

CIERRE:

Se recapitulara lo que aprendieron esta clase practicando lo que van a decir durante la
exposicion de la clase.

Sesion 3:

INICIO:

-Se comenzara recapitulando con los nifios y las nifias lo que se trabajé la clase anterior
en relacion a la informacién del chocolate.

DESARROLLO

-Se iniciara la clase con la cancion “Chocolat, choco, choco.” Se repasara el canto y la

coreografia con la que se esté trabajando.
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-Se recapitulara lo que aprendieron esta clase practicando lo que van a decir durante la
exposicion de la clase.

-Se trabajara sobre la receta de trufas y los materiales que se requieran. Se trabajara
con el recetario elaborando el cartel.

CIERRE:

Se recapitulara lo que aprendieron del chocolate practicando lo que van a decir durante
la exposicion de la clase.

Sesion 4:

INICIO:

-Se comenzara recapitulando con los nifios y las nifias lo que trabajo la clase anterior en
relacion a la informacion del chocolate.

DESARROLLO

-Se repasara la clase con la cancion “Chocolat, choco, choco.” Se repasaréa el cantoy
la coreografia con la que se esté trabajando.

-Se recapitulara lo que han ido aprendiendo en clase practicando lo que van a decir
durante la exposicién de la clase.

-Se elaborara la receta de trufas para compartirla con sus comparieros el dia de la
exposicion. Se trabajaré con el recetario elaborando el cartel.

CIERRE:

-Se organizard la actividad de la presentacién recapitulando lo aprendido y estableciendo
el plan de accién para el dia de presentacion del proyecto.

Sesion 5:

INICIO

-Se cantara y bailara el canto “Chocolat, choco choco.”

DESARROLLO
-Se presentara del proyecto hablando sobre elementos importantes acerca del cacao y
su historia.

-Se compartiran las trufas que se elaboraron con sus compafieros.

CIERRE:

-Se evaluara el proyecto haciendo una plenaria con la docente y los alumnos.
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NOMBRE DEL PROYECTO: “l am Froggy”

TEMA CENTRAL: Reconocer el ciclo de vida de las ranas y desarrollar actividades que

fomenten el proceso cognitivo de las nifias y los nifios en relacion a este proceso.

APRENDIZAJES ESPERADOS:

*Lenguaje y comunicacion:

-Explora informacion en materiales ilustrados acerca del ciclo de las ranas.
-Comparte informacion en relacion con las ranas.

-Explora y escucha preguntas con relacién a las ranas.

-Explora y realiza actividades con relacién a las ranas.

-Préctica la pronunciacion de palabras.

*Artes:

-Usa la imaginacion y la fantasia, la iniciativa y creatividad para expresarse por medio de

los lenguajes artisticos.

*Exploracion del Mundo Natural y Comprension del Mundo Natural y Social:

-Elabora explicaciones sobre procesos que observa en el ciclo de las ranas y sobre los que

pueda experimentar para poner a prueba sus ideas.

Secuencia Didéactica

Proyecto: “l am Froggy”

Sesioén j:

Inicio:

-Indagar con los nifios y nifias acerca del conocimiento que tienen acerca de las ranas.

Desarrollo:
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- Presentar vocabulario que tenga que ver con las ranas (Egg, hatch, tadpole, legs,
amphibians, gills, etc)

-Los nifios aprenderan la cancion “Frog Song (Life Cycle a of a Frog)” de “CocoMelon
Nursery Rhymes” la cual se presentara el dia de su exposicion.

-Presentar a los nifos al video ’Life Cycle of a Frog!” The Doctor Binoc Show.

-Se recolectara informacion a partir del video presentado y de mas informaciéon que les
complementaré utilizando informacién que encuentre en internet y libros. A partir de la
informacion recabada se elaborard una infografia para decorar la presentacion del curso.
Cierre:

-Se recapitulara lo aprendido en clase. Los nifios comentaran acerca de lo aprendido.
Sesién 2:

Inicio:

-Los nifios repasaran la cancion “Frog Song (Life Cycle a of a Frog)” de “CocoMelon

Nursery Rhymes” la cual se presentara el dia de su exposicion.

Desarrollo:

-Se hara un repaso del vocabulario que tenga que ver con las ranas (Egg, hatch,
tadpole, legs, amphibians, gills, etc) y de ser necesario se ampliara a partir de las
necesidades de los nifios.

-Presentar nuevamente a los nifios los videos “The Life Cycle of a Frog:
Metamorphosis from Tadpole to Frog for Kids”- FreeSchoo”l and “Life Cycle of a
Grog!” The Doctor Binoc Show.

-A partir de la informacion recuperada se elaboraran carteles y/o infografias para exponer
a sus comparieros de preescolar | y preescolar Il y se decidira la informacién que se dara
a sus compafieros.

Cierre:

-Se recapitulara lo aprendido en clase. Los nifios comentaran acerca de lo que les gusté
y lo que aprendieron.

Sesion 3:

Inicio:

-Los nifios repasaran la cancion “Frog Song (Life Cycle a of a Frog)” de “CocoMelon
Nursery Rhymes” la cual se presentara el dia de su exposicion.

Desarrollo:
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-Los nifios practicaran lo que expondran a sus compaferos en relacion al ciclo de las
ranas.

-Los nifios realizaran una maqueta acerca del ciclo de la rana con el cual expondran el
proyecto.

Cierre:

-Se recapitulara lo aprendido en esa clase y se comentara acerca de lo que se requiere
mejorar.

Sesion 4:

Inicio:

-Los nifios repasaran la cancién “Frog Song (Life Cycle a of a Frog)” de “CocoMelon
Nursery Rhymes” la cual se presentara el dia de su exposicion.

Desarrollo:

-Los nifios practicaran lo que expondran a sus compafieros con relacion al ciclo de las
ranas.

-Los nifios completaran la maqueta acerca del ciclo de la rana con el cual expondran el
proyecto.

-Los nifios elegiran alguna manualidad que realizaran con sus compafieros con relacion
al ciclo de vida de las ranas y organizaran el material que se requiere.

Cierre:

-Se recapitulara lo aprendido en esa clase y se comentara acerca de lo que se requiere
mejorar.

Sesion 5:

Inicio:

-Los nifios presentaran. la cancion “Frog Song (Life Cycle a of a Frog)” de
“CocoMelon Nursery Rhymes”

Desarrollo:

-Los nifios realizaran una presentacion del ciclo de las ranas y realizardn una actividad
manual con los niflos Relativa al ciclo de vida de las ranas con los comparfieros que
asistan a la presentacion. (Solo area de preescolar | y preescolar Il)

Cierre:

-Realizar la evaluacion del proyecto con los nifios y las nifias
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5.2 Evaluacion de Resultados y Planes para el Futuro

Con relacion a la evaluacion, de acuerdo con el constructivismo, no deberia haber una
ruptura ni un desfase entre el proceso de ensefianza y el de evaluacion. Cuando se evalla
debe de existir congruencia entre los que se evalla y lo que se ensefian. Es asi como en
el Aprendizaje Basado en Proyectos (ABP) se genera un binomio ensefianza-evaluacion
que es auténtica y se centra en el desempefio en donde ambos procesos resultan
indisociables. Pues a la vez que se ensefia se evalla formativamente. La evaluacion se
convierte en una oportunidad de aprender mediante la retroalimentaciéon y la practica
correctiva. Ambas estrategias e instrumentos no son fines en si mismo y pierden su razén
de ser si no se analizan los contextos y las practicas que fomentaron los aprendizajes (Diaz
Barriga, 2006).
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CAPITULO VI RESULTADOS OBTENIDOS EN LA INTERVENCION

Los resultados obtenidos del proyecto “La gestion de aprendizajes a través de los lenguajes
y de la transversalidad para la adquisicién del inglés en nifios y nifas de preescolar lll,” son

los que a continuacion se describen.

6.1 Resultados del Proyecto Choco Chocolate

Durante la primera sesién se platicod con los nifios y las nifias acerca de sus conocimientos
previos que ellos tienen acerca del chocolate. De la muestra de diez nifios del grupo de
preescolar IllA tres nifios reconocieron que el chocolate viene del cacao. Mientras que en
el grupo de preescolar |lIB dos nifios reconocieron que el chocolate proviene del cacao y

una nifla menciond que el chocolate es originario de México.

En esta sesion se presentd el vocabulario con relacion al chocolate. Por ejemplo: Cocoa
drink, prepare, chocolate chips, cookies, chocolate bar. Los nifios comprendieron el
vocabulario y lo pudieron sefialar. También los nifios observaron con atencion el video
“How Chocolate is Made” de Chocolate Factory Field Trip Kid-Vision Pre-K. Los nifios
y las nifias observaron el video y reconocieron que no conocian la mayoria de la informacion
en relacion con el chocolate. Como, por ejemplo, que el cacao se utilizé como una moneda
por las culturas mesoamericanas y que el chocolate fue un regalo de los Dioses, asi como

también que el chocolate llegdé a Europa gracias a Hernan Cortés.

A continuacién, se presentd la cancion Chocolat Choco Choco, los nifios y las nifias
bailaron al ritmo de esta cancién y entre la maestra, los nifios y las nifias se eligieron los
pasos para la coreografia. La evaluacion de la sesion consistié en realizar una infografia
individual acerca de lo que tratd la clase. La actitud de los nifos fue de interés y positiva
hacia lo que se desarrollé durante la clase. Los nifios y las nifias lograron reconocer y
senalar el vocabulario. Algunos incluso se atrevieron a reproducir algunas frases tales
como: chocolate chips cookies, chocolate is delicious y con apoyo de la docente

reconocer si les gusta el chocolate utilizando la estructura | like chocolate. Los nifios y las
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nifas manifestaron interés por aprender mas acerca del chocolate y entusiasmo de poder

compartir la informacién con sus compaferos.

La segunda sesion comenzo6 con el repaso de la cancion “Chocolat Choco Choco”
repasando los pasos que ya se habian puesto y completando los pasos del baile.
Posteriormente, se recapitulé lo que se habia realizado durante la primera sesion.
Reconociendo y nombrando estructuras tales como It's a cacao pod. ;O bien
respondiendo a preguntas tales como Who used cacao seeds as a currency? Aztecs and
Mayans. Todo esto a partir de las infografias que los nifios y las nifias realizaron en la clase

anterior.

Los alumnos y las alumnas observaron el video “‘How Chocolate is Made,” después de
observarlo ellos y ellas reconocieron el proceso de elaboracion del chocolate, respondieron
a preguntas de comprension, tales como: What’s This? A cacao seed, What are they
preparing? Chocolate. Seguidamente, los nifios y las nifias elaboraron carteles que se
utilizaron en la presentacion de la clase a sus companeros. La maestra superviso a su vez
estimulé a los nifios para que fueran reconociendo vocabulario, que lo pudieran nombrar y
comentaran como se sentian al ir realizando los carteles reproduciendo la informacién de

manera oral con apoyo de la docente.

Los nifios y nifias de preescolar IlIA se mostraron interesados hacia la actividad, aunque
les costd un poco mas de trabajo nombrar las estructuras, pero si pudieron reconocer,
nombrar y senalar las palabras que se fueron implementando. Por otra parte, los alumnos
y las alumnas de preescolar IlIB pudieron nombrar las estructuras con mayor facilidad. Por

ejemplo: Cacao seeds are grind.

En la tercera sesion se realizo una recapitulacion de la informacién en relacion a la historia
del chocolate y al proceso de elaboracion del chocolate. Los nifios y las nifias de los grupos
de preescolar IlIA'y de preescolar IlIB en su mayoria reconocieron y nombraron con mas
confianza el vocabulario con el que se trabajo. Con cierto apoyo de la maestra los nifios y
las nifas van diciendo de manera oral la informacion que van a transmitir a sus compafieros
durante la presentacion del proyecto. Ellos por ejemplo pudieron decir oraciones cortas

tales como: Chocolate was discovered by the Mayans o Cacao seeds are toasted.
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En esa clase la docente presentd a los nifios y las nifias la receta para elaborar trufas de
chocolate. Primeramente, se presentaron los ingredientes tales como: Condensed Milk.
Maria cookies, Cocoa powder. Asi como también la maestra presenté a los nifios y a las
nifias los pasos para elaborar la receta. A partir de esa informacion los nifios y las nifias

elaboraron carteles de la receta.

Posteriormente, los nifios y las hicieron calculos con apoyo de la docente para saber la
cantidad de trufas necesitarian hacer para compartir a sus companeros de preescolar IA,

preescolar IB, preescolar lIA y preescolar IIB que asistirian a la presentacién del proyecto.

Los grupos de preescolar | Ay | B cuentan con 17 nifios por grupo y los de preescolar lIA'y
[IB cuentan con 14 nifios por grupo. La maestra auxilié a los nifios a reconocer la cantidad
de trufas (72) las de las maestras y autoridades invitadas (10) que se tendrian que preparar

para la siguiente sesion.

Finalmente, se realizé una recapitulacién de la sesion con los nifios y las nifias acerca de
lo que se tratd la clase, de lo que aprendieron y de lo que aun se tiene que trabajar.
Reconocieron que la mayoria de ellos puede reconocer y nombrar el vocabulario que se
presentd y que algunos incluso pueden proporcionar informacién a través de algunas
oraciones sencillas tales como: Chocolate is very popular. Los nifios se mostraron

entusiastas y con interés de realizar las trufas para la siguiente sesion.

La cuarta sesion inicié repasando la coreografia de la Cancién “Chocolat Choco Choco”.
Posteriormente los nifios y las nifas revisaron la informacién que se iba a compartir con sus
companeros y compaferas al exponer la clase. Por ejemplo: Welcome to our Project
“Choco Chocolate” Los alumnos y las alumnas elaboraron las trufas bajo la guia de la

docente utilizando el recetario con el que se trabajé la clase previa.

La ultima sesion consistié en la presentacidon de la clase a los comparieros de Preescolar
[ Ay Il B asi como también los grupos de preescolar IIAY IIB. Se inicié con el baile de la
cancion “Chocolat choco choco” para proseguir con la presentacion del proyecto

explicando la historia del Chocolate, como se elabora el chocolate y la preparacién de las
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trufas. Al final los nifios obsequiaron las trufas a los nifios y a las nifias y a las docentes
que estuvieron presentes. Se concluy6 la actividad con una plenaria de los nifos, las nifias

y la maestra para evaluar el proyecto.

Para los nifios y las nifias fue importante realizar este ejercicio pues se dieron cuenta que
pudieron reconocer vocabulario diverso al que se trabaja cotidianamente en la clase y que
tiene que ver con actividades que ellos y ellas viven fuera del aula. También se sintieron
capaces de poder decir algunas frases en inglés proporcionando informacién con relacién

al chocolate.

Para ellos fue interesante y agradable preparar una receta siguiendo las indicaciones en
inglés, compartir su producto terminado con sus comparieros y compafieras mas pequefos,
convivir, asi como presentar un baile que les parecié agradable. (Ver Anexos |, J, K, L, M,
N, O)

6.1 Resultados del Proyecto | am Froggy

A continuacion, se presentan los resultados del proyecto “l am Froggy.” Este proyecto se
llevo a cabo con 10 nifios y nifias de preescolar llIA, asi como 10 nifios y nifias de preescolar

[lIB elegidos al azar durante el mes de junio de 2023

Durante la sesién 1 en ambos grupos se indago con los nifios y las nifias para ver si tenian
conocimientos previos en cuanto al ciclo de las ranas, la mayoria de ellos contaba con ese
conocimiento. Previo a la aplicacién de este proyecto estuvimos trabajando con el tema de
los animales y algun pequefio comenté acerca de las ranas. Dijo que antes de ser ranas
eran renacuajos, la mayoria de los nifios y nifias se sintié atraido por esto y dejé pendiente

el tema para realizar este proyecto.

Los niflos y nifias de los dos grupos mostraron interés por reconocer y nombrar el
vocabulario y también se mostraron atentos observar el video de Dr. Binocs Show “Life

Cycle of a Frog”. También mostraron interés por aprender el canto “Frog Song.” Los
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nifos pudieron comenzar a sus infografias correctamente. Finalmente, los nifios y las nifas

expresaron que se sintieron contentos y con interés por continuar trabajando el proyecto.

En la segunda sesién, los nifos y las nifias repasaron el canto “Frog Song” con agrado y
volvieron a repasar el video “Life Cycle of a Frog” comenzaron a nombrar el vocabulario,
eligieron con apoyo de la docente la informacion que van a exponer a los compafieros y
pudieron a continuar con el trabajo de las infografias con agrado. Los nifios evaluaron la
actividad y se sintieron satisfechos con el trabajo que se ha venido desarrollando. Algo
importante, es que los niflos que les cuesta un poco de trabajo son apoyados por sus

companeros que van mas aventajados.

En la tercera sesién se continudé repasando la cancién “Frog Song” se practico la
informacion que se va a exponer, se realizd la maqueta del ciclo de las ranas
satisfactoriamente. Finalmente, se hizo la evaluacion de la sesion y los nifios y las nifias

se sintieron contentos y satisfechos con el desarrollo del trabajo.

En la cuarta sesion, los nifios continuaron trabajando con el desarrollo de las maquetas, de
las infografias, de los carteles, de la cancién y de la informacién que se va a presentar a
sus companeros. Finalmente, se evalud la actividad los nifios, quiénes se siguieron

mostrando contentos y seguros de su trabajo.

En la sesion de presentacion los nifios y nifias de ambos grupos pudieron cantar. Pudieron
compartir la informacién correctamente y con entusiasmo. Invitaron a sus companeros a
realizar un trabajo manual. Los nifios se sintieron muy contentos y satisfechos con poder
compartir con sus companeros lo que han aprendido en relacién con las ranas. (Ver Anexos
PQR,STUYV).

A partir de los resultados obtenidos de la rubrica de evaluacion que se implementé para
evaluar los proyectos denominados “Choco Chocolate” y “| am Froggy” la docente se
percata que se incrementa el interés hacia la lengua inglesa a través de las actividades
planeadas utilizando diversos lenguajes que propone la Nueva Escuela Mexicana. Asi

mismo, se logra elevar el desempefio que se habia realizado en el diagnostico de este
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proyecto. Durante el diagnéstico el desempeiio que los nifios y las nifias en el desarrollo de
las habilidades comunicativas del inglés (Listening, Speaking, Reading, Writing),
fluctuaban de un 90% a un 30%. A partir de la aplicacion de este proyecto el porcentaje se
eleva en un promedio del 100% al 80% de desarrollo de las habilidades comunicativas ya
enunciadas, ademas de que se trabaja la motivacion, la autoestima, el trabajo colaborativo,

la transversalidad, los lenguajes a partir del ABP.

Atendiendo a la normativa de la Nueva Escuela Mexicana que busca la transversalidad, los
didlogos entre los integrantes de la comunidad educativa y su integracién, asi como el
trabajo basado en proyectos (Flores, M., s.f.), este proyecto responde positivamente y

atiende a lo que la normativa actual nos solicita como docentes

En general, los nifios se muestran ganas de participar y receptivos al trabajo colaborativo
en relacion con el chocolate y el ciclo de las ranas, pues se integraron a las actividades de
clase y pudieron desarrollar con agrado e interés las actividades propuestas trabajando en
equipo. A su vez, reconocieron que son capaces de comprender y repetir palabras del
idioma inglés diferentes a las que se utilizan en el salén de clase y que tiene que ver con la

realidad del entorno en el que viven.

Por otra parte, reconocieron que pueden elaborar actividades diversas, tales como
reconocer una cancion y cantarla organizadamente. También pudieron elaborar una receta,
calculando la cantidad de ingredientes y la cantidad de trufas que tenian que elaborar para
repartir a sus companeros, companeras y maestros a los que les presentaron la actividad.
Asi mismo reconocieron elementos distintivos en relacion con el chocolate. Los

comprendieron y los pudieron compartir con comparieros y compareras de otros grupos.

Las actividades que se desarrollaron apoyaron el trabajo de los nifios y las nifas para que
pudieran incrementar sus habilidades comunicativas en conjuncién con el trabajo de los
lenguajes que se incluyeron dentro del plan de actividades utilizando asi la transversalidad.
Se considera que el método implementado ABP ayudd a organizar y sistematizar el trabajo
y a controlar las actividades para mejorar las habilidades comunicativas de los nifios y las

nifias de preescolar Il
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Algunas de las limitaciones que se presentaron fueron el tiempo que se utilizé para cumplir
con actividades que ya estaban previamente planificadas dentro del plan anual que se

presento a inicio del ciclo escolar al CENDI. Por lo que se tuvieron que hacer ajustes.

Lo que se planifico para el desarrollo de este proyecto fue satisfactorio, pues los nifios y las
ninas se mostraron mas atentos, participativos y motivados durante el desarrollo de éste.
Fue satisfactorio para los nifios y las nifas el poder mostrar a compafieros de los grados
inferiores la capacidad que tienen para expresarse en inglés, mostrar las habilidades

comunicativas que fueron desarrollando a lo largo del proyecto.

Los resultados sustentan la hipétesis que se propuso inicialmente que consiste en
organizar, sistematizar el quehacer docente en pro de una correcta adquisicién del inglés
utilizando los lenguajes, la transversalidad y el ABP. Una de las areas de oportunidad
consistia en organizar y sistematizar desde la organizacion de la clase la planificacion, el
desarrollo de la clase y la evaluacion, asi como voltear a ver las diferentes metodologias y

herramientas que proponen los planes y programas vigentes.

Algunas de las fortalezas que se encuentran en este proyecto es que a través del desarrollo
de los proyectos los alumnos se den cuenta de que pueden desarrollar sus habilidades
comunicativas utilizando diversos lenguajes, realizando un trabajo colaborativo y realizando
actividades que les resulten significativas porque les posibilita el aplicar sus aprendizajes y

esto hace que se sientan motivados.

Algunas de las debilidades que se pueden presentar es el querer que todos los alumnos y
alumnas avancen de la misma manera sin olvidar que no todos ellos y ellas cuentan con
los mismos recursos cognitivos. Sin embargo, es necesario reconocer que ellos y ellas
avanzan mas, al realizar este trabajo colaborativo e implementarse los proyectos, pueden
ayudar a los compaferos o compafieras con mas dificultades para desarrollar sus
habilidades comunicativas. Recordemos lo que Vigotsky advertia al decir que los nifios

aprenden o adquieren un proceso mental compartiéndolo o utilizandolo al interactuar con
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los demas, ya que solamente después de esa experiencia compartida el nifio se apropia de

él y lo usa de forma independiente (Bodrova, E.2004, p.11).

Conclusiones

Es importante resaltar a manera de conclusion que la metodologia didactica propone que
la gestién educativa modifique y mejore las practicas docentes pues se busca desarrollar
las competencias considerando la capacidad, estilo y ritmo de aprendizaje de los nifios y
las nifias priorizando los contenidos curriculares, el contexto social e intercultural, el clima

escolar, el ambiente aulico y la accién del profesor (Modelo de Gestién Educativa, 2010).

En este proyecto ABP se reconoce que el realizar una gestion de aprendizajes valiéndose
de los diversos lenguajes se ayuda a los nifios y a las nifias a realizar un proceso de
adquisicion del inglés acorde a sus caracteristicas cognitivas que resulten mas acordes
con la realidad que viven, fomentando un desarrollo de habilidades acorde a sus
capacidades intelectuales generando aprendizajes significativos y sentando un precedente
para que puedan desarrollar una adquisicién del idioma firme que en un futuro les facilite el

dominio de esta lengua.

La gestion de aprendizajes a través de los diferentes lenguajes para la adquisicion del inglés
en nifos y nifas de preescolar lll requiere hacer mas eficiente la organizacion y la
sistematizacion del proceso de ensefianza de la docente. Cabe resaltar que el docente es
un gestor de aprendizajes que cuida su propio aprendizaje y el de los estudiantes que
atiende ayudandolos en la construccion de su aprendizaje. (Hernandez, R., Pérez, R,
Acosta., Gestion del aprendizaje Referente Innovador para la Formacion de académicos en

la Universidad Veracruzana, 2012, p.1)

Es através de la reflexiéon acerca de la practica docente a la luz de los elementos tedrico-
metodoldgicos que se presentan en este proyecto de intervencién, como se llega a una
toma de conciencia que reorienta la practica educativa en beneficio de los alumnos vy las

alumnas generando un proceso de adquisicién del inglés que atienda a sus necesidades
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y fomenta aprendizajes para la vida y para desarrollar a largo plazo un mejor dominio de

la lengua inglesa a través de la transversalidad.

Al reorientar la practica docente, analizar las diversas teorias y enfoques del proceso de
adquisicion del inglés, de implementar el aprendizaje basado en proyectos (ABP) de
acuerdo con las caracteristicas del desarrollo de los nifios y nifas de preescolar; se
consideraron las diversas metodologias que atienden las necesidades comunicativas e
implementando actividades que tienen que ver con los diferentes lenguajes que propone la
Nueva Escuela Mexicana, se realizé una gestion de aprendizaje que establece las bases

para favorecer la adquisicion de la lengua inglesa.

Las actividades que se desarrollaron apoyaron el trabajo de los nifios para que pudieran
incrementar sus habilidades comunicativas en conjuncién con el trabajo de los lenguajes
que se incluyeron dentro del plan de actividades utilizando asi la transversalidad. Se
considera que el método implementado ABP ayudo a organizar y sistematizar el trabajo y a
controlar las actividades para mejorar las habilidades comunicativas de los nifios y nifias de

preescolar .

Como he venido mencionando este proyecto considera también las orientaciones
pedagdgicas que marca la NEM que promueve la reflexion, el disefio y la puesta en practica
en la gestion escolar y en la practica educativa fundamentada en el trabajo colaborativo y
que impulsa nuevas rutas de accion del hecho educativo (La Nueva Escuela Mexicana:

principios y orientaciones pedagdgicas, 2019, p.17)

Se considera que es posible realizar proyectos con nifios y nifias de preescolar | o de
preescolar |l trabajando con situaciones de aprendizaje menos complejas, pero igual de

organizadas.

Este proyecto también incide directamente en mi practica cotidiana, pues es a partir de
haber emprendido este proyecto que confronto mi experiencia docente de casi treinta afios

con los elementos tedrico-metodoldgicos que le dan un soporte y la resignifican. Es darme
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cuenta de las areas de oportunidad al darle un nuevo sentido que enriquece mi intervencion

dentro del aula.

Uno de los primeros puntos que enriquecen y mejoran mi practica es reconocer que mas
alla de lo que se hace en el dia a dia existen elementos valiosos como lo son la gestion
pedagdgica, la gestion de aprendizajes, la transversalidad, y todos los conceptos que arman
este proyecto. El profundizar en ellos me hace reconocer que el brindar este soporte a mi
quehacer cotidiano indudablemente hara que el proceso de adquisicion de mis alumnos y
alumnas establezca los cimientos para que ellos tengan los elementos que los habiliten

para ser competentes en un futuro al poder comunicarse en inglés.

Por otro lado, este proyecto me hace consciente de como puedo ir recuperando elementos
que pueden seguir contribuyendo para intervenir en las problematicas que se generan en
el hecho educativo para poder analizarlas, elaborar un plan de accion y evaluar si esa

problematica pudo haber sido resuelta.

El tener acceso estudiando la maestria ha sido un proceso que indudablemente me ha
confrontado y me ha obligado a elaborar una critica en la que analizo y reconozco las
fortalezas y las areas de oportunidad que ocurren durante mi quehacer cotidiano. En un
principio sentia que ya contaba con bastante experiencia por lo que realizar un proyecto de

intervencion seria una actividad hasta cierto punto sencilla.

Al cursar la maestria fui reconociendo con humildad que desconocia elementos que
determinan las politicas educativas y hasta qué punto influyen dentro de mi entorno escolar.
Al ir reconociendo lo que sucede en particular con las politicas internacionales y nacionales
que determinan la ensefanza de la lengua inglesa y como se insertan en el sistema
educativo nacional me percaté que aunque ha habido avances significativos al darle una
relevancia y un lugar importante al idioma dentro del curriculum; aun es indispensable
reconocer que se requiere profesionalizar a los docentes, sensibilizarlos a ellos y a la
comunidad educativa de como hacer mas eficiente el proceso de ensefanza-aprendizaje
del inglés para que podamos habilitar a los alumnos y a las alumnas conforme a los

requerimientos del MCER y puedan ser competentes al comunicarse en esa lengua.
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También ha sido indispensable recuperar los elementos tedrico-metodoloégicos para
comprender lo que sucede conmigo, con mis alumnos y alumnas, con los miembros de la
comunidad educativa para que a partir de este re-conocimiento pueda darle un sustento
mas objetivo a mi practica educativa y asi pueda comprender cual es la realidad a la que
me enfrento y pueda establecer las estrategias acordes a las necesidades de los nifios y
las nifias para encaminarlos a que en un futuro puedan ser competentes al hacer uso del

inglés.

Esta nueva visidn reorienta mi practica docente para que en todo momento analice lo que
requiero, lo que necesitan mis alumnos y alumnas mas alla de lo que yo creo o lo que dice
mi experiencia. Este panorama me lleva a ver la realidad a la luz de los elementos tedricos,
las politicas educativas, mi experiencia y la realidad que gira entorno al hecho educativo
para asi continuar organizando, sistematizando, comprendiendo y transformando las

problematicas que se vayan sucitando.

Recomendaciones

Una de las vertientes que se pudieran retomar a partir de este estudio, tiene que ver con la
motivacién que el docente pueda generar para fomentar el proceso de adquisicién del inglés

en los nifos y las nifias de preescolar.

También considero que el proceso de adquisicion del inglés podria detonarse a partir de
reconocer la afectividad que tienen los nifios y al incidir en ella de manera correcta se puede

propiciar el proceso de adquisicidon de manera eficiente.

Recordemos que el ABP propicia la motivacién en los alumnos y las alumnas. Este tiempo
es importante trabajar con los aspectos socioemocionales de los nifios para contribuir a su
formacion integral y para que continien motivados hacia los aprendizajes, siendo en este

caso una correcta adquisicion del inglés.
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A partir del desarrollo de las habilidades socioemocionales los nifios y las nifias pueden
comprender y regular sus emociones, establecer y alcanzar metas a favor de su bienestar,
estableciendo relaciones constructivas, y solidarias a partir de la empatia y tomando

decisiones responsables. (Campos, C., 2020, p.4)

Por otra parte, considero que también es indispensable propiciar ambientes de aprendizaje
que les proporcionen a los nifios y a las nifias reconocer los principios basicos del saber
convivir. (Bonilla, F. y Arista, V., 2017, p.49) Asi que también se debe de continuar
fomentando el trabajo colaborativo al ir desarrollando diversos proyectos con los alumnos

y alumnas de preescolar.

Ademas, es indispensable hacer que los nifios y las nifias aun a su corta edad, sean
conscientes de lo que el aprendizaje significa. Pues aprender a aprender quiere decir hacer
consciente al nifio o a la nifia de los que sabe y de lo que es necesario aprender, de como
es que se aprende (Bonilla, F. y Arista, V., 2017, p.50). Asi, el maestro se convierte en un
gestor del aprendizaje que debe de guiar y encaminar a sus alumnos a orientarlos en sus
procesos de aprendizaje y a que se enfrente a nuevos aprendizajes comprendiendo para

qué les va a servir el adquirir todo ese cumulo de conocimientos.

Por ultimo, se recomienda seguir trabajando con esta propuesta de intervencion de los
alumnos de preescolar Ill del CENDI en el futuro. También, se considera que es posible
realizar proyectos con nifios y nifias de preescolar | o de preescolar |l trabajando con

situaciones de aprendizaje menos complejas, pero igual de organizadas y sistematizadas.
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ANEXOS

Anexo A.
La Ensefianza del Inglés en Preescolar

Nombre:

Género:

Edad:

Formacion inicial:

Afos de Servicio:
Institucion donde labora y ha laborado:

Formacion continua:

Preguntas:

¢,Cémo aprende o aprendi6 inglés?

¢ Como explora sus opciones de aprender inglés o mas inglés?

¢, Cual cree que es la importancia de aprender inglés?

¢ Conoce de cudntas maneras se puede aprender inglés?

¢ De cuantas maneras puede Usted atender a sus alumnos para el logro de aprendizajes?
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¢,Coémo define aprendizaje?

¢, Como define aprendizaje de una segunda lengua?

¢, COmo apoya a sus alumnos para no solo aprender la materia que imparte sino también
para la construccién de un proyecto de vida?

¢,Cémo cuida su propio aprendizaje del inglés?

¢ Como cuida el aprendizaje de sus alumnos?

¢ Cudles son los principales problemas para ensefar y aprender inglés en un CENDI?
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Validaciéon de la entrevista







Anexo B

Técnicas e Instrumentos de Recoleccion de Datos.

¢, Quiénes? | ¢;Como? ¢Con qué? ¢cDonde? | ¢Cuando? | ¢Paraqué?
(sujetos) (técnica) (instrumento) | (lugar) (fecha) (razones)
20 Observacion | Guia de presencial | Noviembre | *Observar
alumnosy observacion 2022 actividades en
alumnas de la que se
los grupos reconozcan
Preescolar las

A y 1lIB habilidades

comunicativas
con las que
cuentan los
ninos de los
grupos de

preescolar |l
a y llB del
Cendi.

*Elaboracion Propia

Anexo C

Muestra de 10 alumnos y alumnas del grupo preescolar 1A

CUMPLE CO~N EL
DESEMPENO
ITEM INDICADORES =
Sl proceso | NO
Participa en la exploracion de expresiones de saludo,
1 |cortesiay despedida. (Listening, Speaking) 10
5 Reconoce palabras y expresiones. (Listening, Speaking) 1
Participa en intercambios orales para saludar, despedirse y
3 |mostrar cortesia. (Listening Speaking) 10
Distingue la escritura de algunas expresiones. (Reading,
4 " 7 3
Writing)
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Explora la escritura de palabras. (Reading, Writing)

Explora rimas o cuentos en verso. (Listening, Speaking)

Escucha la lectura o recitacion de rimas o cuentos en
7 |verso. (Listening, Reading) 10

Practica la pronunciacién de palabras que riman.
8 |(Listening, Speaking) 7 3

Descubre palabras en una cancién infantil. (Reading)

10 Escucha y sigue la lectura de cuentos. (Listening, Reading) 10

*Elaboracién propia
Anexo D,

Muestra de 10 alumnos y alumnas del grupo Preescolar 111B

CUMPLE CON EL
DESEMPENO
ITEM INDICADORES N
Sl proceso | NO
Participa en la exploracion de expresiones de saludo,
1 |cortesiay despedida. (Listening, Speaking) 9 1
5 Reconoce palabras y expresiones. (Listening, Speaking) 3
Participa en intercambios orales para saludar, despedirse y
3 |mostrar cortesia. (Listening Speaking) 7 3
Distingue la escritura de algunas expresiones. (Reading,
4 " 7 3
Writing)
. Explora la escritura de palabras. (Reading, Writing) . 3
5 Explora rimas o cuentos en verso. (Listening, Speaking) 4
Escucha la lectura o recitacion de rimas o cuentos en
7 |verso. (Listening, Reading) o 1
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Practica la pronunciacién de palabras que riman.
8 |(Listening, Speaking) 8 2

Descubre palabras en una cancién infantil. (Reading)

Escucha y sigue la lectura de cuentos. (Listening, Reading)

10

10

*Elaboracién propia

Anexo E.

e« EIl d&rea de inglés cuenta con
excelente material didactico, hay
acceso al internet y se busca la
capacitacién continua

Fortolezoas

Debilidades

Falta de conocimiento de las compafierd
docentes de espafol del proceso de
ensefianza-aprendizaje y las
metodologias de ensefianza en relacién al
inglés.

*Elaboracién propia

Anexo F.

e La infraestructura del plantel hace mas
eficiente el aprendizaje de los alumnos.

* Los alumnos pueden adquirir aprendizajes del
inglés que les resultan significativos A partir
de las actividades que implementa la docente.

Oportunidades

Existe falta de interés de los padres de
familia  hacia los procesos de
aprendizaje de sus hijos.

Falta de interés y desconocimiento de
las autoridades educativas para
apoyar el aprendizaje del inglés.
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e Conozco

e Cuento con un a experiencia como
profesora de ingléde 28 afios

y

metodologias ,
que les resulten atractivas en relacién a
la adquisicién de la lengua inglesa.

/\/\ Fortalezoas

= Aplicar el proyecto de intervencién a través
de la aplicacién de proyectos para hacer mas
significativo el proceso e adquisicién de la
lengua inglesa.

e Comunicar a la comunidad educativa y
sensibilizarlos respecto al proceso de

adquisicién del inglés. 5_—/

aplico diversas
establezco actividades

del inglés.

metodologias

F Debilidades

e Falta comprensién hacia las doce
padres de familia respecto a
conocimientos en relacién a la adqusisién

e En algunos aspectos requiero organizar y
sistematizar el proceso de ensefianza -
aprendizaje para la adquisicién del inglés
retomando ciertos enfoques y

=
Amenazas

e falta de interés y apoyo de los
padres de familia hacia los procesos
de aprendizaje de sus hijos.

Falta de interés y desconocimiento de
las autoridades educativas para
apoyar el proceso de adquiisién del

inglés..
A X

*Elaboracién propia

Anexo G.

<7< \/\/\

Categorias y Delimitacion de Estudio

Categorias

Descripcion

Gestiodn escolar

Se entiende por gestiébn escolar el conjunto de labores
realizadas por los actores de la comunidad educativa (director,
maestros, personal de apoyo, padres, madres de familia,
alumnos, alumnas), vinculadas con la tarea fundamental que
le ha sido asignada a la escuela; generar las condiciones, los
ambientes y proceso necesarios para que los nifios y las nifias
aprendan conforma a los fines, objetivos, propésitos de la
educacion basica. (Modelo de Gestion Educativa Estratégica,
2010 p.60)

Gestion pedagogica

La gestion pedagdgica se relaciona con las formas en que el

docente realiza los procesos de ensefianza, cémo asume el
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curriculo y lo lleva a una planeacién didactica, cémo lo evalla,
cdmo interactlia con sus alumnos, alumnas y padres de familia
para garantizar el aprendizaje (Modelo de Gestién Educativa
Estratégica, 2010 p. 62).

Gestion de aprendizaje

De acuerdo con Soubal (2008), es un quehacer educacional
en funcion de la formacién cognitiva, afectiva, valdrica y
motriz con una visién holistica. Se busca fortalecer el
desempeno a través de diversas técnicas, instrumentos y
conocimientos para consolidar los conocimientos que los

nifos y las nifias adquieren.

Enfoque comunicativo

Este enfoque ve al proceso de ensefianza-aprendizaje de la
lengua donde lo sustancial no son las formas linguisticas sino
las intenciones comunicativas; su propiedad, es muy abierta,
desarrolla las habilidades comunicativas. Este enfoque se
orienta a desarrollar y lograr habilidades comunicativas
(Hernandez, 2000, p.150).

Adquisicién del inglés en

Segun Krashen la adquisicién de una lengua consiste en el

preescolar. conjunto de procesos de caracter natural inconsciente
mediante los cuales el alumno o alumna desarrolla. al igual que
hacen con su primera lengua la competencia para la
comunicacion (Lebrén, 2009).

Habilidades Las habilidades o0 competencias comunicativas son

comunicativas
(listening,speaking,

writing and reading)

un conjunto de procesos linglisticos que se desarrollan
durante la vida, con el fin de participar con eficiencia y
destreza, en todas las esferas de la comunicacion y la
sociedad humana. Hablar, escuchar, leer y escribir son las
habilidades del lenguaje (Habilidades Comunicativas, 2023,
Slideshare).

Lenguajes

Son areas que implican el desarrollo de habilidades verbales
(lectura, escritura, oralidad) y matematicas (pensamiento
analitico, sintético, y resoluciéon logica de problemas),
indispensables para adquirir nuevos conocimientos, aplicarlos

y transformarlos. A partir de los lenguajes se desarrollan la
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oralidad y/o su equivalente de sefas, la lectura y la escritura,
asi como la interaccion que se da entre ellas, en las lenguas
correspondientes. Los lenguajes integran la Lengua y Cultura
Indigena como primero o segundo idioma, espafol, artes e
inglés (Flores, Lenguaje o lenguajes; una nueva mirada al
nuevo plan de estudios. Modelo educativo de la Nueva

Escuela Mexicana. s.f.).

Transversalidad

Es un modelo de ensefianza que integra los aprendizajes de
manera interdisciplinar encontrando ejes para integrar los
conocimientos y valores de diferentes areas de aprendizaje
(Alvarez, 2010).

Aprendizaje basado en

proyectos (ABP)

Es una metodologia activa. En la que los nifios y las nifias
protagonizan su aprendizaje al investigar y crear aprenden y
aplican lo que aprenden es u realidad y analizan sus
resultados. Ellos eligen la problematica y trabajaran en equipo
para resolverlos. El conocimiento surge como un proceso de

trabajo entre alumnos, alumnas y docentes (Galeana, 2022).

Juego

Retomo la postura del juego en el curriculum el cual es una
propuesta que pretende generar y aprovechar el juego como
una estrategia para el aprendizaje y con la finalidad de ayudar
a los niflos y las nifias. El juego constituye un proceso que
proporciona un modo de aprendizaje que determina conductas
ludicas. La estimulacién del juego como medio de aprendizaje
y el mantenimiento de la motivacion y del interés a través del
juego constituyen estrategias que dirigen la instruccion.
(Rogers y Kutnick, 1992)

*Elaboracion propia
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Anexo H

Plan de trabajo

Edus:ag:ic')n Edu,cqcic')n Inglés xxx Computacion
Artistica Fisica
Aprendizaje
Esperado

Al implementar los proyectos con los que se trabajara dentro de las aulas,
se busca desarrollar en los nifios y las niflas una actitud positiva hacia la
adquisicion del inglés; que se fomente la confianza de los alumnos y las
alumnas a fin de obtener su participacion durante las actividades
planeadas, que los nifios y las nifias puedan expresar palabras y frases
sencillas de los temas a desarrollar-

Reconocer el origen del chocolate y desarrollar actividades que fomenten
el proceso cognitivo de las nifias y los nifios en relacién al chocolate
*Lenguaje y comunicacion:

-Explora informacién en materiales ilustrados acerca del chocolate.
-Comparte informacion en relaciéon con el chocolate.

-Explora y escucha preguntas con relacion al chocolate.

-Explora y reconocer recetas que tengan gue ver con el chocolate.
-Préctica la pronunciacion de palabras.

-Explora informaciéon en materiales ilustrados acerca del ciclo de las
ranas.

-Comparte informacion con relacion a las ranas.

-Explora y escucha preguntas en relacion con las ranas.

-Explora y realiza actividades en relacion a las ranas.

-Préctica la pronunciacion de palabras.

*Pensamiento Matemético:

-Usa el razonamiento matematico en situaciones diversas que demandan
utilizar el conteo y los primeros nimeros.

*Artes:

-Usa la imaginacién y la fantasia, la iniciativa y creatividad para

expresarse por medio de los lenguajes artisticos.
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*Exploracion del Mundo Natural y Comprension del Mundo Natural y
Social:

-Elabora explicaciones sobre procesos que observay sobre los que pueda
experimentar para poner a prueba sus ideas. -Elabora explicaciones
sobre procesos que observa en el ciclo de las ranas y sobre los que pueda

experimentar para poner a prueba sus ideas.

Fecha: Abril y junio de 2023

Fecha: Abril, 2023

tenga que ver con el chocolate
(cocoa, drink, Aztec, Mayans,
prepare, chocolate chip
cookies, chocolate bar).
-Presentar a los nifios el video
‘How Chocolate is Made.” De
Chocolate Factory Field Trip
Kid-Vision Pre-K.

-Se presentara a los nifios y a las
ninas la cancion “Chocolat,
choco, choco” de “Songs for
Kids”. Se

coreografia

elaborara una
y también
la cancion

aprenderan para

TEMA ACTIVIDAD MATERIALES
PREESCOLAR | ” Choco Secuencia Didactica: Hojas de
MAY I B Chaocolate” INICIO: colores
Sesion 1 -Se comienza Indagando con los | Colores
nifios Y las nifias acerca del | Plumones
conocimiento que tiene sobre el | I-Pad
chocolate. Libros de
DESARROLLO: cuentos
-Se presenta el vocabulario que | Bocina
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Sesion 2

presentarla el dia de su
exposicion.

CIERRE:

Se recapitulara lo que
aprendieron esta clase realizando
una infografia individual de los

gue se trato la clase.

INICIO:

-Se comenzara recapitulando con
los nifios y las nifias lo que trabajé
la clase anterior en relacion a la

informacién del chocolate.

DESARROLLO:

-Se iniciard la clase con la
cancion  “Chocolat, choco,
choco.“Se repasara el canto y la
coreografia con la que se esta
trabajando.

-Se repasara el vocabulario que
tenga que ver con el chocolate y
cualquier otro que haya surgido y
del que tengan duda. (cocoa,
drink, Aztec, Mayans, prepare,
chocolate chip cookies,
chocolate bar).

-Se volvera a presentar a los
nifos y a las nifas el video “How
Chocolate is Made.” De
Chocolate Factory Field Trip
Kid-Vision Pre-K.

Cartulinas
Papel bond
Colores
Plumones
pinturas

Hojas de
colores

IPad

Bocina
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Sesion 3

-Se realizaran los carteles para
exponer la clase. Se establecera
lo que los niflos expondran al final
de la clase.

CIERRE:

Se recapitulara lo que
aprendieron esta clase
practicando lo que van a decir

durante la exposicion de la clase.

INICIO:

-Se comenzara recapitulando con
los nifios y las nifias lo que se
trabajo la clase anterior en
relacion a la informacion del
chocolate.

DESARROLLO

-Se iniciard la clase con la
cancion  “Chocolat, choco,
choco.” Serepasara el cantoy la
coreografia con la que se esta
trabajando.

-Se recapitulara lo que
aprendieron esta clase
practicando lo que van a decir
durante la exposicion de la clase.
-Se trabajara sobre la receta de
trufas y los materiales que se
requieran. Se trabajara con el
recetario elaborando el cartel.
CIERRE:

Se recapitulara lo que

aprendieron del chocolate

Cartulinas
Papel bond
Colores
Plumones
pinturas

Hojas de
colores

IPad

Bocina
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Sesion 4

practicando lo que van a decir
durante la exposicion de la clase.
INICIO:

-Se comenzard recapitulando con
los nifios y las nifias lo que trabajé
la clase anterior en relacion a la
informacion del chocolate.
DESARROLLO

-Se repasard la clase con la
cancion  “Chocolat, choco,
choco.” Se repasara el canto y
la coreografia con la que se esta
trabajando.

-Se recapitulara lo que han ido
aprendiendo en clase practicando
lo que van a decir durante la
exposicion de la clase.

-Se elaborara la receta de trufas
para compartirla con  sus
compafieros el dia de la
exposicion. Se trabajara con el
recetario elaborando el cartel.
CIERRE:

-Se organizara la actividad de la
presentaciéon recapitulando lo
aprendido y estableciendo el plan
de accion para el dia de

presentacion del proyecto.
INICIO

-Se cantard y bailara el canto

“Chocolat, choco choco.”

DESARROLLO

Cartulinas
Papel bond
Colores
Plumones
pinturas

Hojas de
colores

IPad

Bocina
galletas
marias

Leche
condensada
Cocoa en
polvo

Papel de china
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PRESENTACION
DEL PROYECTO

-Se presentara del proyecto

hablando  sobre  elementos
importantes acerca del cacao y
su historia.

-Se compartiran las trufas que se

elaboraron con sus comparieros.

CIERRE:
-Se

haciendo una plenaria con la

evaluara el proyecto

docente y los alumnos.

Mural

Carteles

IPad

Bocina

Trufas de
galletas

marias

Fecha : Junio, 2023

GRUPO

TEMA

ACTIVIDAD

MATERIALES

PREESCOLAR
IMA Y IIIB

” | am Froggy”

Sesion 1

Inicio:
-Indagar con los nifios y nifias
acerca del conocimiento que

tienen acerca de las ranas.

IPad
Video

Bocinas

136



Sesion 2

Desarrollo:

- Presentar vocabulario que tenga
gue ver con las ranas (Egg,
hatch, tadpole, legs,
amphibians, gills, etc)

-Los nifios aprenderan la cancién
‘Frog Song (Life Cycle a of a
Frog)” de “CocoMelon Nursery
Rhymes” la cual se presentard el
dia de su exposicion.

-Presentar a los nifios al video
"Life Cycle of a Frog!” The
Doctor Binoc Show.

-Se recolectard informacion a
partir del video presentado y de
mas informacibn que les
complementaré utilizando
informacion que encuentre en
internet y libros. A partir de la
informacion recabada se
elaborard una infografia para
decorar la presentacién del curso.
Cierre:

-Se recapitulard lo aprendido en
clase. Los nifios comentaran
acerca de lo aprendido.

Inicio:

-Los nifios repasaran la cancion
‘Frog Song (Life Cycle a of a
Frog)” de “CocoMelon Nursery
Rhymes” la cual se presentara el

dia de su exposicion.

Desarrollo:

Hojas
colores

Colores

de
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-Se del
vocabulario que tenga que ver
hatch,

amphibians,

hardA un repaso

con las ranas (Egg,

tadpole, legs,
gills, etc) y de ser necesario se
de

necesidades de los nifios.

ampliara a partir las

-Presentar nuevamente a los
nifios los videos “The Life Cycle
of a Frog: Metamorphosis from
Tadpole to Frog for Kids”-

FreeSchoo”l and “Life Cycle of

a Grog!” The Doctor Binoc
Show.

-A partir de la informacion
recuperada se elaboraran

carteles y/o infografias para
exponer a sus comparfieros de
preescolar | y preescolar Il y se
decidird la informacién que se
dard a sus comparieros.

Cierre:

-Se recapitulard lo aprendido en
clase. Los nifios comentaran
acerca de lo que les gustd y lo

gue aprendieron.

Inicio:

-Los nifios repasaran la cancion
“Frog Song (Life Cycle a of a
Frog)” de “CocoMelon Nursery
Rhymes” la cual se presentara el
dia de su exposicion.

Desarrollo:

IPad
Video
Bocinas
Hojas de
colores
Colores
Cartulinas
Papel bond
Pinturas
Crayolas
Pegamento
Libros acerca
de las ranas.
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Sesion 3

Sesion 4

-Los niflos practicaran lo que
expondran a sus comparieros en
relacion al ciclo de las ranas.
-Los nifios realizardn  una
maqueta acerca del ciclo de la
rana con el cudl expondran el
proyecto.

Cierre:

-Se recapitulard lo aprendido en
esa clase y se comentara acerca

de lo que se requiere mejorar.

Inicio:

-Los nifios repasaran la cancion
‘Frog Song (Life Cycle a of a
Frog)” de “CocoMelon Nursery
Rhymes” la cual se presentara el
dia de su exposicion.

Desarrollo:

-Los niflos practicaran lo que
expondran a sus compafieros con
relacion al ciclo de las ranas.
-Los nifios completaran la
maqueta acerca del ciclo de la
rana con el cudl expondran el
proyecto.

-Los nifios elegirdn alguna
manualidad que realizaran con
sus compafieros con relacion al
ciclo de vida de las ranas y
organizaran el material que se
requiere.

Cierre:

IPad

Video

Bocinas

Hojas de
colores
Colores
Cartulinas
Papel bond
Pinturas
Crayolas
Pegamento
Libros acerca
de las ranas.

IPad

Video

Bocinas

Hojas de
colores
Colores
Cartulinas

Papel bond
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-Se recapitulard lo aprendido en | Pinturas

esa clase y se comentara acerca | Crayolas

de lo que se requiere mejorar. Pegamento
Libros acerca

de las ranas.

Inicio:

-Los nifios presentaran. la
cancién “Frog Song (Life Cycle
a of a Frog)” de “CocoMelon
Nursery Rhymes”

Desarrollo:

-Los nifios realizardn  una
presentacion del ciclo de las
ranas y realizaran una actividad
manual con los nifios Relativa al
ciclo de vida de las ranas con los
compafieros que asistan a la
presentaciéon. (Sélo area de
PRESENTACION | preescolar | y preescolar I1)

DEL PROYECTO | Cierre:

-Realizar la evaluacion del | Mural
proyecto con los nifios y las nifias | Carteles
Material que
se prepard
para la
exposicion
Material para
que los nifios
elaboren el
ciclo de las
ranas.

Colores
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Crayolas
Bocinas

Ipad

*Elaboracién propia

Anexo |.

Lista de Cotejo Proyecto Choco Chocolate Sesion 1
CRITERIOS SI NO

Preescolar Preescolar

INAylIB A y 111B

Los nifios tienen conocimientos previos acerca del 9-9 1-1
chocolate.

Los nifios reconocieron el vocabulario que se les 9-9 1-1
presento.

Los nifios prestaron atencién al video How Chocolate is 10-10 0-0
Made.

Los nifios se integraron al trabajo de la coreografia para 9-10 1-0
la cancion Chocolat Choco choco.

Los nifios pudieron realizar la infografia sobre la 10-10 0-0
informacién recabada.

Elaboracion propia

Anexo J.
Lista de Cotejo Proyecto Choco Chocolate Sesion 2
CRITERIOS Sl NO

Preescolar Preescolar
A y 1lIB A y 11IB

Los nifios pudieron mencionar alguna palabra del 10-10 0-0
vocabulario que se presenté en la clase pasada.

Los nifios respondieron a preguntas sencillas acerca 8 2
del video How chocolate is made.

Los nifios continuaron participando con la coreografia 10 0
de la cancion Chocolat choco choco.

Los nifios realizaron un cartel en relacién ala 10 0
informacién que se ha venido trabajando.

Los nifios comentaron acerca de como se han sentido 9 1
al ir trabajando con este proyecto.

Elaboracion propia
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Anexo K.
Lista de Cotejo Proyecto choco Chocolate Sesién 3
CRITERIOS Sl NO

Preescolar Preescolar
A y 11IB A y 11IB

Los nifios siguen mostrando interés al cantar y bailar la 9-9 1-1
cancion Chocolat, choco, choco.
Los nifios volvieron areconocer y nombrar el 9-10 1-0

vocabulario con el que se ha venido trabajando con
relacion al chocolate.

Los nifios pudieron identificar ideas sencillas de lo que 8-9 2-1
se hatrabajado con relacion al chocolate al observar el
video How Chocolate is Made.

Los nifios pudieron organizarse con apoyo de la 9-9 1-1
docente para practicar la informacién que compartiran
con sus companferos durante la presentacién del
proyecto.

Los nifios comentaron acerca de si les ha gustado o no 10-10 0-0
ir realizando este proyecto.

Elaboracion propia

Anexo L.
Lista de Cotejo Proyecto Choco Chocolate Sesion 4
CRITERIOS SI NO
Preescolar Preescolar
Ay 11IB Ay lllb

Los nifios pueden cantar y bailar con mayor destreza el 10-9 0-1
canto Chocolat choco, choco.
Los nifios pueden mencionar las frases que diran 9-10 1-0
durante la presentaciéon del proyecto.
Los nifios pudieron elaborar el recetario de las trufas y 10-10 0-0
realizar lareceta en un cartel.
Los nifios pudieron organizarse con apoyo de la 8-9 2-1
docente para contabilizar la cantidad de trufas que
requirieron para compartir con sus comparieros.
Los nifios pudieron organizarse y elaborar las trufas 10-10 0-0
bajo la guia de la docente.

Elaboracion propia

Anexo M.
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Lista de Cotejo Proyecto Choco Chocolat Presentacion del Proyecto
CRITERIOS SI NO

Preescolar Preescolar
Ay Il B Ay 11IB

Los nifios cantaron y bailaron el canto Chocolat, choco 10-10 0-0
choco.
Los nifios pudieron presentar de manera oral la 10-10 0-0

informacién que aprendieron en relacion con el

chocolate utilizando frases sencillas.

Los nifios pudieron compartir informacion a sus 10-10 0-0
comparfieros acerca de la receta e ingredientes que se

utilizaron para elaborar las trufas.

Los nifios se mostraron atentos y organizados al 9-10 1-0
repartir las trufas a sus comparieros.
Los nifios pudieron expresar a la docente como se 10-10 0-0

sintieron al presentar el proyecto Choc6é Chocolate.
*Elaboracién propia

Anexo N.

Rubrica de Desempefio

“Gestion de aprendizajes a través de los lenguajes y la transversalidad para la

adquisicion del inglés en niflos y nifias de preescolar llIA”

AREA: INGLES PREESCOLAR III A

FECHA: Marzo, 2023

OBJETIVO: Reconocer el origen del chocolate y desarrollar actividades que fomenten el proceso

cognitivo de las nifias y los nifios utilizando la transversalidad y los lenguajes

| INDICADORES | Excelente | Muy bien | Bien | Regular | Suficiente
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Lenguaje y | Reconoce Reconoce Reconoce Reconoce Requiere
Comunicacion | informacion y | informacién vy | informacion vy | cierta apoyo para
Explora nombrar sefiala con ayuda de la | informacién y | ubicar
informacion en | palabras que | palabras que | docente puede | con apoyo de | informacion e
materiales conoce. le indica la | sefalar el | la docente | identificar
ilustrados docente. vocabulario que | identifica el | vocabulario.
acerca del ella le indica. vocabulario.
chocolate.
4 4 1 1
Comparte Puede Puede Puede Identifica la | Solamente
informacion en | compartir compartir compartir informacion, nombra
relacion con el | informacion informacion informacion con | pero requiere | algunas
chocolate. de  manera | con cierto | apoyo de la | del apoyo | palabras al
muy concreta | apoyo por | docente. constante de | compartir la
con relacién | parte de Ia la docente | informacién
al chocolate. | docente. para
compatrtirla.
4 4 1 1
Escucha y | Responde a | Responde a | Responde a | Responde a | Requiere de
responde las preguntas | las preguntas | preguntas, pero | preguntas apoyo en todo
preguntas con | sin apoyo por | correctamente | necesita que la | con el apoyo | el tiempo para
relacion al | parte de la|en algun | docente le | de ladocente. | que pueda
chocolate. docente. momento apoye en cierto responder a
requiere el | momento. las preguntas.
apoyo de la
docente.
4 4 2
Explora y | Muestra Reconoce Reconoce Requiere del | No muestra
reconoce interés y | recetas y | informacion apoyo de la | interés hacia
recetas con | puede reconoce la | que contiene | docente para | la receta ni
relacion al | reconocer informacion una receta con | ir hacia la
chocolate. recetas e | que contiene. cierto apoyo de | reconociendo | informacion
informacion la docente la informacién | que contiene.
que contiene. que contiene
4 5 1 una receta.
Préactica la | Practica la | Practica la | Practica la | Requiere Requiere
pronunciacion pronunciacién | pronunciacién | pronunciacion apoyo apoyo
de palabras. de palabras | de palabras | de palabras, en | constante al | constante al

con interés y

con

algun momento

practicar la

practicar la

correccion. correccion. requiere el | pronunciacion | pronunciacion
apoyo de la | de palabrasY | de palabras y
docente para | lo puede | le cuesta
hacerlo. hacer. trabajo hacer
esta
actividad.
4 5 1
Pensamiento Realiza las | Realiza las | Realiza las | Realiza las | Realiza las
Matematico actividades actividades actividades actividades actividades
Usa el | de matematicas matematicas matematicas | con apatia y
razonamiento razonamiento | correctamente. | con cierto | con el | sin atender a
matematico en | matematico En contadas | apoyo por parte | constante lo que Ila
situaciones con atencién | ocasiones de la docente. apoyo por | maestra va
diversas  que | y correccidn. | requiere apoyo parte de la | corrigiendo.
demandan de la docente docente.

utilizar el conteo

144




y los primeros

al realizar las

ndmeros. 5 actividades. 1
4
Realiza los | Realiza los | Realiza los | Requiere la | Requiere la
trabajos que | trabajos que | trabajos que se | motivacion motivacion y
se piden al | se van | van realizando | constante por | el apoyo
desarrollar el | realizando al | en clase con | parte de la | cotidiano para
Artes proyecto con realizar el | cierto apoyo | maestra para ir realizando
Usa la creatividad vy proye_c'to con | por parte de la reallz.ar los | las tareas que
) L, agrado. atencion. docente. trabajos que | se le solicitan.
imaginacion y la :
. se le piden.
fantasia, la
iniciativa Y|sg 4 1
creatividad para .
expresarse por . . . . Reqwerg la .
. Realiza el | Realiza el baile | Realiza el | motivacion Requiere la
medio de los ! “ - L
. baile de | “Chocolat baile”Chocolat, | constante motivacion
lenguajes “ ” » ;
artisticos. Chocolat Choco choco chocq, chpqp para reallz.ar constante
Choco con agrado. con disposicién | el baile | para
Choco” con en ocasiones | “Chocolat integrarse al
creatividad e se le invita a | choco, baile
iniciativa. gue sea mas | choco.” “Chocolat,
activa. choco,
5 5 choco.”
Exploracién Puede Puede explicar | Puede explicar | Puede Explica lo que
del Mundo | explicar lo | lo que observa | lo que observa | explicar lo | observa de
Natural y | que observa | al realizar | al realizar | que observa | manera
Comprensién al realizar | murales, murales, al realizar | gréfica pero
del Mundo | murales, infografias, o | infografias, o | murales, no puede
Natural y | infografias, o | explicar explicar infografias, o | hacer uso de
Social explicar utilizando utilizando explicar frases
Explica sobre lo | utilizando frases frases sencillas | utilizando sencillas.
que observay lo | frases con | sencillas con | con relacién al | frases
que pueda | relacién al | relacion al | chocolate. sencillas con
experimentar chocolate. chocolate. En | Requiere el | el constante
para poner a ocasiones apoyo de la | apoyo y
prueba sus requiere el | docente para ir | supervision
ideas. apoyo de la | realizando de la docente.
docente para | estas
hacerlo. explicaciones.
4 5 1

Elaboracién propia

Anexo O.

Rubrica de Desempefio

“Gestion de aprendizajes a través de los lenguajes y la transversalidad para la

adquisicion del inglés en nifos y nifias de preescolar IllI”

AREA: INGLES

PREESCOLAR IlI B
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FECHA: Marzo, 2023

OBJETIVO: Reconocer el origen del chocolate y desarrollar actividades que fomenten el proceso

cognitivo de las nifias y los nifios utilizando la transversalidad y los lenguajes.

INDICADORES | Excelente Muy bien Bien Regular Suficiente
Lenguaje y | Reconoce Reconoce Reconoce Reconoce Requiere
Comunicacion | informacién y | informacién y | informacion y | cierta apoyo para
Explora nombrar sefiala con ayuda de la | informacién y | ubicar
informacion en | palabras que | palabras que | docente puede | con apoyo de | informacion e
materiales conoce. le indica la | sefalar el | la docente | identificar
ilustrados docente. vocabulario que | identifica el | vocabulario.
acerca del ella le indica. vocabulario.
chocolate. 6.
2 2
Comparte Puede Puede Puede compartir | Identifica la | Solamente
informacion con | compartir compartir informacion con | informacion, nombra
relacion al | informacion informacion apoyo de la | pero requiere | algunas
chocolate. de  manera | con cierto | docente. del apoyo | palabras  al
muy concreta | apoyo por constante de | compartir la
con relacién | parte de la la docente | informacién
al chocolate. | docente. para
compartirla.
5 4 1
Escucha y | Responde a | Responde a | Responde a | Responde a | Requiere de
responde las preguntas | las preguntas | preguntas, pero | preguntas apoyo en todo
preguntas con | sin apoyo por | correctamente | necesita que la | con el apoyo | eltiempo para
relacion al | parte de la|en algun | docente le apoye | de la docente. | que pueda
chocolate. docente. momento en cierto responder a
requiere el | momento. las preguntas.
apoyo de la
docente.
4 4 2
Explora y | Muestra Reconoce Reconoce Requiere del | No muestra
reconoce interés y | recetas y | informacién que | apoyo de la | interés hacia
recetas con | puede reconoce la | contiene una | docente para | la receta ni
relacion al | reconocer informacion receta con cierto | ir hacia la
chocolate. recetas e | que contiene. apoyo de la | reconociendo | informacion
informacion docente la informacién | que contiene.
que contiene. gue contiene
una receta.
5 4 1
Practica la | Practica  la | Practica la | Practica la | Requiere Requiere
pronunciacion pronunciacién | pronunciacién | pronunciacién de | apoyo apoyo
de palabras. de palabras | de palabras | palabras, en | constante al | constante al
con interés y | con algin momento | practicar la | practicar la
correccion. correccion. requiere el | pronunciacion | pronunciacion
apoyo de la | de palabrasY | de palabras y
docente para | lo puede | le cuesta
hacerlo. hacer. trabajo hacer
esta
actividad.
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del Mundo
Natural y
Comprensién
del Mundo
Natural y
Social

Explica sobre lo
que observa y
lo que pueda
experimentar

para poner a
prueba sus
ideas.

explicar lo
que observa
al realizar
murales,
infografias, o
explicar
utilizando
frases con
relaciéon al
chocolate.

5

lo que observa

al realizar
murales,
infografias, o
explicar
utilizando
frases
sencillas con
relacion al
chocolate. En
ocasiones

requiere el
apoyo de la
docente para
hacerlo.

2

que observa al
realizar murales,

infografias, o]
explicar
utilizando frases
sencillas con
relacion al
chocolate.
Requiere el

apoyo de la
docente para ir
realizando estas
explicaciones.

explicar lo
que observa
al realizar
murales,
infografias, o
explicar
utilizando
frases
sencillas con
el constante
apoyo y
supervision
de la docente.

5 3 2
Pensamiento Realiza las | Realiza las | Realiza las | Realiza las | Realiza las
Matematico actividades actividades actividades actividades actividades
Usa el | de matematicas matematicas con | matematicas | con apatia y
razonamiento razonamiento | correctamente. | cierto apoyo por | con el | sin atender a
matematico en | matematico En contadas | parte de la | constante lo que Ila
situaciones con atencion | ocasiones docente. apoyo por | maestra va
diversas  que | y correccion. | requiere apoyo parte de la | corrigiendo.
demandan de la docente docente.
utilizar el al realizar las
conteo y los actividades.
primeros
ndmeros. 4 4 1 1
Realiza los | Realiza los | Realiza los | Requiere la | Requiere la
trabajos que | trabajos que | trabajos que se | motivacion motivacion y
se piden al | se van | van realizando | constante por | el apoyo
Artes desarrollar el | realizando al | en clase, con | parte de la | cotidiano para
Usa la proyecto con | realizar el | disposicién. maestra para | ir realizando
. L, creatividad y | proyecto con realizar  los | las tareas que
imaginacion 'y o ! >,
: agrado. atencion. trabajos que | se le solicitan.
la fantasia, la .
L se le piden.
iniciativa y
o 5 4 1
creatividad
para . . . . . .
Realiza el | Realiza el baile | Realiza el | Requiere la | Requiere la
expresarse por . « e T ==
) baile de | “Chocolat bailen”Chocolat, | motivacion motivacion
medio de los | . ” ,,
. ‘Chocolat Choco choco” | choco, choco” | constante constante
lenguajes . o .
ot Choco con agrado. con disposicién | para realizar | para
artisticos. " ' ) !
Choco” con en ocasiones se | el baile | integrarse al
creatividad e le invita a que | “Chocolat baile
iniciativa. sea mas activa. choco, “Chocolat,
choco.” choco,
6 2 2 choco.”
Exploracién Puede Puede explicar | Puede explicar lo | Puede Explica lo que

observa de
manera
grafica pero
no puede
hacer uso de
frases
sencillas.

Elaboracion propia

Anexo P

Lista de Cotejo Proyecto | am Froggy Sesion 1
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CRITERIOS Sl NO

Preescolar Preescolar
A y IlIB A Y 1lIB

Los nifios tienen conocimientos previos acerca del ciclo 9-9 1-1
de las ranas.

Los nifios reconocieron el vocabulario que se les 9-10 1-0
presento.

Los nifios prestaron atencién al video Life Cycle of a 10-10 0-0
Frog.

Los nifios se integraron al canto Frog Song 9-9 1-1
Los nifios pudieron realizar la infografia sobre la 10-10 0-0
informacién recabada.

*Elaboracién propia

Anexo q.
Lista de Cotejo Proyecto | am Froggy Sesion 2
CRITERIOS Sl NO
Preescolar Preescolar
A y IlIB A y IlIB

Los nifilos pudieron mencionar alguna palabra del 10-10 0-0
vocabulario que se present6 en la clase pasada.
Los nifios respondieron a preguntas sencillas acerca 8-9 2-1
del video Life Cycle of a Frog.
Los nifios continuaron participando con el canto Frog 10-10 0-0
Song
Los nifios realizaron un cartel con relacion ala 10-10 0-0
informacién que se ha venido trabajando.
Los niflos comentaron acerca de como se han sentido 9-10 1-0
al ir trabajando con este proyecto.

Elaboracion propia

Anexo R.
Lista de Cotejo Proyecto | am Froggy Sesion 3
CRITERIOS Sl NO

Preescolar Preescolar

A y llIB A y IlIB
Los nifios siguen mostrando interés al cantar Frog Song 9-10 1-0
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Los nifios volvieron areconocer y nombrar el
vocabulario con el que se ha venido trabajando con
relacion al Ciclo de las Ranas.

Los nifios pudieron identificar ideas sencillas de lo que
se hatrabajado con relacion al ciclo de las ranas
utilizando el video LIfe Cycle of a Frog.

8-9

2-1

Los nifios pudieron organizarse con apoyo de la
docente para practicar la informacién que compartiran
con sus compafieros durante la presentacion del
proyecto.

9-9

1-1

Los niflos comentaron acerca de si les ha gustado o no
ir realizando este proyecto.

10-0

Elaboracion propia

Anexo S.
Lista de Cotejo Proyecto | am Froggy Sesion 4
CRITERIOS

Sl

Preescolar
Ay 1B

NO
Preescolar
A y 1B

Los nifios pueden cantar con mayor destreza el canto 10-10 0-0
Frog Song.

Los nifios pueden mencionar las frases que diran 9-10 1-0
durante la presentacion del proyecto.

Los nifios pudieron elaborar concluir con las 10-10 0-0
infografias, los carteles y la maqueta.

Los nifios evaluaron la sesién y se sintieron contentos 10-10 0-0
con los avances.

*Elaboracion propia

Anexo T.

Lista de Cotejo Proyecto | am Froggy Presentacion del Proyecto

CRITERIOS

Sl

Preescolar
Ay 1B

NO
Preescolar
A y 1lIB

realizar la manualidad con sus compairieros.

Los nifios cantaron el canto Frog Song, 10-10 0-0
Los nifios pudieron presentar de manera oral la 10-10 0-0
informacién que aprendieron con relacién al ciclo de las

ranas utilizando frases sencillas.

Los nifios se mostraron atentos y organizados al 9-9 1-1
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Los nifios pudieron expresar a la docente como se
sintieron al presentar el Ciclo de las Ranas.
*Elaboracién propia

Anexo U.

10-10

0-0

“Gestion de aprendizajes a través de los lenguajes y la transversalidad para la

Rubrica de Desempefio

adquisicion del inglés en nifios y nifias de preescolar III”

AREA: INGLES

PREESCOLAR Il A

FECHA: Junio, 2023

OBJETIVO: Reconocer el ciclo de las ranas y desarrollar actividades que fomenten el proceso cognitivo

de las nifias y los nifios utilizando la transversalidad y los lenguajes.

INDICADORES | Excelente Muy bien Bien Regular Suficiente
Lenguaje y | Reconoce Reconoce Reconoce Reconoce Requiere
Comunicacion | informacién vy | informacion vy | informacion vy | cierta apoyo para
Explora nombra sefala con ayuda de | informacién vy | ubicar
informacion en | palabras que | palabras que | la docente | con apoyo de | informacion e
materiales conoce. le indica la | puede sefialar | la docente | identificar
ilustrados docente. el vocabulario | identifica el | vocabulario.
acerca del ciclo gue ella le | vocabulario.
de las ranas. indica.

5 4

1

Comparte Puede Puede Puede Identifica la | Solamente
informacion con | compartir compartir compartir informacion, | nombra
relacion al ciclo | informacion informacion informacion pero requiere | algunas
de las ranas. de  manera | con cierto | con apoyo de | del apoyo | palabras al

muy concreta | apoyo por | la docente. constante de | compartir la

con relacion | parte de la la docente | informacion

al ciclo de las | docente. para

ranas. compartirla.

5

3 2

Escucha y | Responde a | Responde a | Responde a | Responde a | Requiere de
responde las preguntas | las preguntas | preguntas, preguntas apoyo en todo
preguntas en | sin apoyo por | correctamente | pero necesita | con el apoyo | el tiempo para
relacion con el | parte de la|en algun | que la | de la docente. | que pueda
ciclo de las | docente. momento docente le responder a
ranas requiere el | apoye en las preguntas.
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apoyo de la
docente.
5

cierto
momento.

1

Préctica la

pronunciacion

Practica la
pronunciacion

Practica la
pronunciacion

Practica la
pronunciacion

Requiere
apoyo

Requiere
apoyo

de palabras | de palabras | de palabras | de palabras, | constante al | constante al
relativas al ciclo | con interés y | con en algun | practicar la | practicar la
de las ranas. correccion. correccion. momento pronunciacion | pronunciacion
requiere el | de palabras Y | de palabras y
apoyo de la|lo puede | le cuesta
docente para | hacer. trabajo hacer
hacerlo. esta
actividad.
4 4
2
Realiza los | Realiza los | Realiza los | Requiere la | Requiere la
trabajos que | trabajos que | trabajos que | motivacion motivacion 'y
se piden al|se van | se van | constante por | el apoyo
desarrollar el | realizando al | realizando en | parte de la | cotidiano para
Artes proyecto con realizar el cI_ase,. ~con maestra para ir realizando
Usa la creatividad vy proye_c,to con | disposicion. reallz.ar los | las tareas que
. L agrado. atencion. trabajos que | se le solicitan.
imaginacion y ;
la fantasia, la se le piden.
T ' 5 5
Iniciativa y
creatividad Realiza el | Realiza el Requiere la
para canto “Frog | canto “Frog Requiere la | motivacién
expresarse por | g . s ” , L
medio de los | S°N9 con | Song con Reallza“ el | motivacion constante
lenguajes mteres” y | agrado. canto “Frog. | constante para
2 correccion “ Song”, con | para realizar | integrarse al
artisticos. . P, «
disposiciénen | el canto | canto “Frog
ocasiones se | “Frog Song.” | Song”
4 5 le invita a que
sea mas
activo.
1
Exploracion Puede Puede Puede Puede Explica lo que
del Mundo | explicar lo | explicar lo que | explicar lo | explicar lo | observa de
Natural y | que observa | observa al | que observa | que observa | manera
Comprensiéon | al realizar | realizar al realizar | al realizar | grafica pero
del Mundo | murales, murales, murales, murales, no puede
Natural y | infografias, o | infografias, o | infografias, o | infografias, o | hacer uso de
Social explicar explicar explicar explicar frases
Explica sobre lo | utilizando utilizando utilizando utilizando sencillas.
gue observa vy | frases en | frases frases frases
lo que pueda | relacibn con | sencillas en | sencillas en | sencillas con
experimentar el ciclo de las | relacion con el | relacion con | el constante
para poner a | ranas ciclo de las | el ciclo de las | apoyo y
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prueba
ideas.

Sus

5

ranas En | ranas. supervision
ocasiones Requiere el | de la docente.
requiere el | apoyo de la
apoyo de la | docente para
docente para | ir realizando
hacerlo. estas
explicaciones.
5

*Elaboracién propia

Anexo V.

Rubrica de Desempefio

adquisicién del inglés en nifios y ninas de preescolar IlI”

“Gestion de aprendizajes a través de los lenguajes y la transversalidad para la

AREA: INGLES

PREESCOLAR I B

FECHA: Junio, 2023

de las nifias y los nifios utilizando la transversalidad y los lenguajes.

OBJETIVO: Reconocer el ciclo de las ranas y desarrollar actividades que fomenten el proceso cognitivo

INDICADORES | Excelente Muy bien Bien Regular Suficiente
Lenguaje y | Reconoce Reconoce Reconoce Reconoce Requiere
Comunicacién | informacién y | informacion vy | informacién vy | cierta apoyo para
Explora nombra sefiala con ayuda de la | informacién y | ubicar
informacion en | palabras que | palabras que | docente puede | con apoyo de | informacion e
materiales conoce. le indica la | sefalar el | la docente | identificar
ilustrados docente. vocabulario que | identifica el | vocabulario.
acerca del ciclo | 5 ella le indica. vocabulario.
de las ranas. 2 2
Comparte Puede Puede Puede Identifica la | Solamente
informacion con | compartir compartir compartir informacion, nombra
relacion al ciclo | informacion informacion informacion con | pero requiere | algunas
de las ranas. de  manera | con cierto | apoyo de la | del apoyo | palabras al
muy concreta | apoyo por | docente. constante de | compartir la
con relacién | parte de la la docente | informacién
al ciclo de las | docente. para
ranas. compartirla.
4 4 2
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Escucha y
responde

Responde a
las preguntas

Responde a
las preguntas

Responde a
preguntas, pero

Responde a
preguntas

Requiere de
apoyo en todo

preguntas en | sin apoyo por | correctamente | necesita que la | con el apoyo | el tiempo para
relacion con el | parte de la | en algin | docente le | de la docente. | que pueda
ciclo de Ilas | docente. momento apoye en cierto responder a
ranas requiere el | momento. las preguntas.

apoyo de la

docente.

4 4 2

Préactica la | Practica la | Practica la | Practica la | Requiere Requiere
pronunciacion pronunciacién | pronunciacién | pronunciacién apoyo apoyo

de palabras
relativas al ciclo

de palabras
con interés y

de palabras
con

de palabras, en
algin momento

constante al
practicar la

constante al
practicar la

de las ranas. correccion. correccion. requiere el | pronunciacién | pronunciacion
apoyo de la | de palabrasY | de palabras y
docente  para | lo puede | le cuesta
hacerlo. hacer. trabajo hacer
esta
actividad.
5 4 1
Realiza los | Realiza los | Realiza los | Requiere la | Requiere la
trabajos que | trabajos que | trabajos que se | motivacion motivacion y
Artes se piden al | se _ van | van realizando | constante por | el ~ apoyo
Usa la desarrollar el real!zando al en clggg, con | parte de la _cotldlan_o para
imaginacion y proye:'c_to con | realizar el | disposicibn y magstra para | ir realizando
la fantasia la creatividad y proyegto con | agrado. reallz'ar los | las tarea.s.que
T ' agrado. atencion. trabajos que | se le solicitan.
iniciativa y i
creatividad se le piden.
para 5 5 .
expresarse por . ; : . Req_werg la
) Realiza el | Realiza el | Realiza el canto | Requiere la | motivacion
medio de los “« « « " Y,
lenguajes canto” Frog canto” Frog Frog. Sqn_g, motivacion constante
artisticos. _Song con | Song con | con d|s_pOS|C|on constante para
interés y | agrado. en ocasiones se | para realizar | integrarse al
correccion “ le invita a que | el canto | canto “Frog
sea mas activo. | “Frog Song.” | Song”
5 5
Exploracién Puede Puede explicar | Puede explicar | Puede Explica lo que
del Mundo | explicar lo | lo que observa | lo que observa | explicar lo | observa de
Natural y | que observa | al realizar | al realizar | que observa | manera
Comprensién | al realizar | murales, murales, al realizar | grafica pero
del Mundo | murales, infografias, o | infografias, 0 | murales, no puede
Natural y | infografias, o | explicar explicar infografias, o | hacer uso de
Social explicar utilizando utilizando frases | explicar frases
Explica sobre lo | utilizando frases sencillas en | utilizando sencillas.
gue observa y | frases con | sencillas  en | relacion con el | frases
lo que pueda | relacion al | relacion con el | ciclo de las | sencillas con
experimentar ciclo de las | ciclo de las | ranas. Requiere | el constante
para poner a | ranas. ranas En | el apoyo de la | apoyo y
prueba sus ocasiones docente para ir | supervisién
ideas. requiere el | realizando estas | de la docente.

apoyo de la
docente para
hacerlo.

explicaciones.
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4

*Elaboracién propia

Fotografias del Proyecto Choco chocolate
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Fotografias del Proyecto | am Frogay
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