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INTRODUCCION

La educacion hoy en dia atraviesa un sin numero de desafios. La escuela, como
espacio vital del proceso de ensefianza- aprendizaje, tiene la responsabilidad de
favorecer el desarrollo de seres capaces de crear, analizar, reflexionar, criticar y

transformar el mundo que les rodea.

Esto puede ser posible gracias a la produccion de textos literarios, que, en palabras
de Benigno (2002), son aquellos que fomentan “la eficacia de lo literario como hecho
linglistico e instrumento de comunicacion, de transmision y de creacién cultural,
como expresion de la realidad historica y social y como formalizacion y organizacion

de la experiencia personal” (Benigno: 2002:13).

Es por ello que el uso del lenguaje (y no sélo su conocimiento) juega un papel
importante en la creacion de textos, pues es el instrumento esencial de la
comunicacién, que coadyuvard a la produccion de textos literarios, imprescindibles
para entender la vida, significarla y resignificarla y cuya importancia radica
precisamente en la manera en que los nifios iran interpretando el mundo, y como
pueden plasmar las ideas que tienen en el imaginario, en una produccién escrita
gue se manifieste a la realidad cada vez mas compleja y con ello, comprenderla aiin
mas, sin dejar de lado el goce y disfrute de los mismos; en concreto, revalorar la

importancia de la produccién de textos literarios en la vida diaria.

Desafortunadamente, la creacidbn de textos no es favorecida. Organismos
internacionales como la Organizacion para la Cooperacion y el Desarrollo
Econdémicos (OCDE), solo promulgan por aplicar pruebas estandarizadas que lo
anico que valoran es que los estudiantes sepan conocer e identificar el texto en
cuestién, asimismo, a localizar informacién especifica que se solicita. En otras

palabras, solo se promueve la identificacion de textos, el saber conceptual de éstos.

En concordancia con lo anterior, elementos como la imaginacion y la creatividad
también son cortados de tajo por las pruebas estandarizadas aplicadas a los

estudiantes, pues en el plano nacional, el sistema educativo mexicano, con los



planes y programas de estudio vigentes, también enfatizan el conocimiento del texto
per se sin llegar a producirlo, lo que limita la capacidad de los nifios para imaginar
y crear, cuando éstos elementos son sustanciales para la creacion de textos
literarios, los cuales pueden ser favorecidos con actividades en torno al arte, pues
tal como plantea Abad (2018) “la actividad artistica basa sus principios en la
capacidad de crear, inventar, reinventar, combinar, modificar y reelaborar lo

existente a partir de la imaginacion” (Abad, 2018: 26).

En por ello que este trabajo de investigacion- intervencion tiene como proposito
fundamental realizar una intervencibn que promueva una situacion real de
aprendizaje, mas significativa, que retome las ideas, deseos, necesidades y suefios
de los estudiantes, y plasmarlos en el lenguaje escrito, con énfasis en la produccion
de textos literarios, apoyados en el trabajo con expresiones artisticas, enlazando los
aportes que los estudiantes pueden hacer desde su imaginacion y creatividad para
que la realidad sea cada vez mas comprensible, recuperando asi el uso social del
lenguaje, la voz y palabra del docente y los nifios, la reflexion de su practica con el
texto cuyo fin es entender el valor que tienen los saberes de todos, asi como la

vitalidad del texto en el aprendizaje y en la ensefianza, y en la vida de las personas.

La presente tesis esta dividida en cinco capitulos, los cuales estan organizados, a
grandes rasgos, de la siguiente forma:

El capitulo I: La produccion de textos literarios en el contexto internacional y
nacional, una mirada critica, se analiza el marco nacional e internacional con
relacion a los textos literarios, sustentada en la teoria educativa vigente, con la
finalidad de conocer cual es la situacion actual del objeto de estudio, es decir, un
panorama general vislumbrado a partir de la investigacion y documentacion en

diversas fuentes bibliograficas.

El capitulo II: Del contexto al texto literario, puente hacia el diagndstico especifico,
versa en la metodologia empleada en la investigacion, lo cual permitira rescatando
aspectos como el contexto social, su influencia en el ambito escolar y la

identificacion del problema a intervenir para consolidarlo en objeto de estudio,



planteando preguntas de indagacion, supuestos teoricos y los propositos

adecuados atender una posible solucion.

El capitulo IlI: El texto literario y su fundamentacion teérico pedagodgica, contiene,
valga la redundancia, la fundamentacion tedrica- metodolégica para atender la
problematica hallada. Esto partira desde consultar en otras fuentes algunos
antecedentes respecto a investigaciones- intervenciones que hayan favorecido
atencioén al objeto de estudio que este documento se propone, para que, a su vez,
esto permita conocer las posibilidades de la intervencion, sus alcances, y establecer
aportes al trabajo. Ademas, este capitulo contendra el sustento teérico pertinente,
adecuado y acorde para atender el objeto de estudio, lo cual estara enmarcado en
la base didactica de Pedagogia por Proyectos, para unificar la teoria y la practica y

asi emprender la intervencion cuya finalidad es aportar una solucion.

El capitulo IV: Disefio de la intervencion o de como producir textos literarios
mediante expresiones artisticas, se realiza el disefio de intervencion integrando la
teoria- metodologia correspondiente, para lo cual se definirdn los participantes, el
contexto social y escolar, el tiempo y espacio, asi como la justificacion de la
intervencidn. Posteriormente se construira el propdsito general de la intervencion,
junto con las competencias e indicadores concordantes con lo hallado en el capitulo
3 con anterioridad. Finalmente, se erigira el disefio de intervencion partiendo de las
seis fases que propone Pedagogia por Proyectos implementando los instrumentos

de evaluacion pertinentes.

En el capitulo V: Aplicacion de la intervencion pedagdgica, se hace un analisis
exhaustivo y metacognitivo de lo experimentado en la practica educativa, para
finalmente reflexionar y analizar los resultados obtenidos desde una vision
cualitativa, holistica y de retroalimentacién, a través de la documentacion biografico-
narrativa que propone el programa de maestria de la unidad 094 de la Universidad
Pedagogica Nacional, para lo cual se empez6 por narrar la autobiografia,
plasmando lo vivido en la intervencion paralelo al transcurso en el posgrado, para
finalmente condensar un relato pedagdgico. Al final del documento se encuentran

las conclusiones, bibliografia, referencias y anexos, instrumentos para llevarla a

3



cabo, y evidencias fotograficas de lo realizado, por lo que, sin mas preambulos, se

dara el desarrollo al presente trabajo.



|. LA PRODUCCION DE TEXTOS LITERARIOS EN EL CONTEXTO
INTERNACIONAL: UNA MIRADA CRITICA

El presente capitulo tiene como propdsito bosquejar la situacion de la ensefianza en
la produccion de textos, haciendo un analisis central en la politica educativa vigente
respecto a la produccién de textos literarios. Por lo que este apartado se divide en
dos grandes rubros: el aspecto internacional, para después referir el plano nacional,
asi como en reflexionar el camino que ha trazado el sistema educativo a lo largo de
las diferentes reformas curriculares que han existido y que se originan en decisiones
de organismos mundiales, quienes estipulan lo que se debe aprender, como lograrlo

y para qué hacerlo en una sociedad del siglo XXI.

A. Referentes vinculados a la produccion literaria: politica educativa
globalizada

La educacién siempre ha estado sujeta a intereses organismos nacionales e

internacionales (alejados en su mayoria del &mbito educativo) que pretenden formar

el ideal del ciudadano que se requiere en la actual coyuntura social cada vez mas

compleja. Para Freire (1990), el aspecto politico es importante para enlazar todo

acto educativo pues tal como sefala:

“La educacion es aquel terreno en que el poder y la politica adquieren una expresion
fundamental, ya que es alli donde el significado, el deseo, el idioma y los valores se
vinculan con y responden a las mas profundas creencias sobre la naturaleza misma de
lo que significa ser humano, sofiar y sefialar y luchar por una forma concreta de vida
futura” (Freire, 1990:15).

La politica educativa, vista desde postulados asi, cobra un sentido necesario para
emprender todo acto educativo, en cambio, hay ocasiones en las que las decisiones
que se toman en torno a educacion solo corresponden al favorecimiento de
aspectos economicos, sublevando el papel del docente quien no es tomado en
cuenta en el disefio de los propdsitos de la educacién, convirtiéndose asi en un
ejecutor de lo establecido en las reformas curriculares, derivado del mundo

globalizado en el que se encuentra la escuela.



1. Panoramainternacional de la produccion de textos literarios:
Horizonte limitrofe
La globalizacién es concebida como “la organizacion econdémica y social de las
naciones para dar lugar a una sociedad-economia global, independiente de los
gobiernos nacionales que trasciende los ambitos de la produccién, intercambio y
consumo de bienes y servicios, para generar un sistema amplio de relaciones

politicas, sociales, culturales, ecoldgicas, etc.” (Vargas, 2008: 14).

Desafortunadamente solo algunas naciones son las que predominan en su
crecimiento, sobre todo econémico, y que esto trae consigo varias desigualdades
en torno a las oportunidades y los recursos que los demas estados o paises poseen,

es decir, la globalizacion constrifie a algunos en beneficio de otros.

Si esto se traslada al &mbito educativo, mas especificamente a las escuelas de los
paises en vias de desarrollo, se notan las profundas desigualdades sociales, lo que
provoca que ni siquiera se cuenten con los recursos o las oportunidades necesarias
para afrontar una educacion que garantice el acceso y/o permanencia a todos los

estudiantes.

Asi pues, la globalizacion ha perjudicado la educacién tratando de homogeneizar a
las naciones como si el contexto social de cada nacién fuese universal (notdndose
aun mas en esta pandemia actual que impera) lo que conduce a que, al disefar los
propdsitos u objetivos de la educacion (materializados en reformas, planes y
programas), solo se tome en cuenta, como marco de referencia, las situaciones de
los “paises desarrollados”, que provoca que los demas paises se vean obligados a
aceptar un discurso hegemonico en torno al dominio que ejercen y el poder que

tienen.

Jurado (2017) sefiala que “la voz del fantasma de la globalizacién, que ronda por
todas partes, da a entender que el modelo de educacién aparentemente ya esta
hecho y solo basta con comprarlo” (Jurado. 2017: 46). La copia y reproduccion de
un modelo o programa educativo merma en todo sentido el conocimiento del
contexto social donde esta inmersa la institucién educativa, pues ademas de las

notables carencias tecnoldgicas, existen también otras situaciones que impregnan
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una complejidad aun mayor al tratar de equiparar un plan y programas educativo

construido en otro lugar muy distinto.

Uno de los organismos que a nivel internacional rige los modos de hacer educativos
es la Organizacion para la Cooperacion y el Desarrollo Econémico (OCDE),
promueven, valga la redundancia, el desarrollo econdmico que la globalizacion
demanda, junto con el programa para la Evaluacién Internacional de Alumnos
(PISA, por sus siglas en inglés), constituyendo un esfuerzo de colaboracion
acometido por todos los paises miembros, asi como por un buen nimero de paises
no miembros asociados, cuyo objetivo es medir hasta qué punto los alumnos de 15
afios se encuentran preparados para afrontar los retos que les planteara su vida
futura (OCDE, 2006).

La prueba se concentra en la evaluacion de tres areas: competencia lectora,
competencia matematica y competencia cientifica, haciendo mencion de la lectura
(y no de la escritura), y en donde se concibe la competencia lectora como “la
capacidad de comprender, utilizar y analizar textos escritos para alcanzar los
objetivos del lector, desarrollar sus conocimientos y posibilidades y participar en la
sociedad” (Pag. 48). La competencia minima que se evalla en la prueba es la de
localizar algun fragmento del texto que se ha leido, mientras que la més alta tiene
que ver con la capacidad del alumno para reflexionar y emitir opiniones propias

sobre diversos aspectos del texto (OCDE, 2000).

Lo visto hasta aqui nos remite pensar que las practicas de produccion textual se
reducen a la resolucién de un examen estandarizado en donde solo leen para
recuperar e interpretar la informacion de un texto y asi responder los reactivos que
se establecen, paralelo a menguar la capacidad creadora del estudiante puesto que
las preguntas del examen no permiten que ellos hagan uso de su imaginacion y
creatividad mediante la educacién artistica, y que, curiosamente, la OCDE no toma

en cuenta para el aprendizaje.

El enfoque por competencias que promueve la OCDE con la prueba PISA esta
atendiendo a la produccién de textos a manera de preguntas para la resolucién de

reactivos orientados a determinar la mejor forma de responder la evaluacién, cuya
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una finalidad escolar tradicionalista impacta en el quehacer educativo de México,
pues éste es uno de los paises miembros de la OCDE, por lo que ha adoptado al
pie de la letra todas estas modificaciones a los propdsitos de la educacion,
olvidandose de algo fundamental: el goce y disfrute de los textos, pues como refiere
Benigno (2004) “hay que convencer a los disidentes de que la mayoria de las
actividades en torno a los textos literarios son utiles, entre otras cosas... para
ensefar el arte de contar cosas como instrumento de comprension e interpretacion
del mundo” (Benigno, 2004: 17).

Otro de los organismos que rige a nivel internacional la educacion en el mundo es
la UNESCO (United Nations Educational, Scientific and Cultural Organization, por
sus siglas en inglés) quien afirma que “la alfabetizacion se entiende hoy dia como
un medio de identificacion, comprensién, interpretacién, creacion y comunicacion
en un mundo cada vez mas digitalizado, basado en textos, rico en informacion y en
rapida mutacién” (UNESCO, 2019, parr. 1).

El Foro Mundial sobre la educacion denominado “Educacion Para Todos” (EPT)
realizado en Dakar, Senegal en el afo 2000, establecid varios objetivos
indispensables para redefinir el camino que debia trazar la educacion, el cual
postulé “aumentar de aqui al afio 2015 el numero de adultos alfabetizados en un
50%, en particular tratandose de mujeres, y facilitar a todos los adultos un acceso

equitativo a la educacion basica y la educacion permanente” (OEI, 1999: 185).

Después, en el informe de seguimiento de la EPT en el mundo publicado en el afio
2015 por la UNESCO, se mostraron resultados entre los cuales resaltan que “la tasa
de analfabetismo registré una leve reduccion, del 18% en 2000 a un 14% estimado
para 2015, lo cual indica que la meta de Dakar de reducir a la mitad el analfabetismo
no se ha logrado” (UNESCO, 2015: 2).

A partir de los resultados mostrados, la UNESCO se fijé un propésito a largo plazo,
el cual consistio que “para 2030, garantizar que todos los jévenes y al menos un
porcentaje considerable de los adultos, tanto hombres como mujeres, tengan

competencias de lectura, escritura y aritmética” (UNESCO, 2015: 331).



La urgencia de la UNESCO de introducir a los adultos al &mbito laboral, (aunque se
haga mencion de la alfabetizacion en las etapas tempranas de la vida, en la nifiez y
adolescencia) para atender las exigencias del mercado, obliga Unicamente a que
las personas escriban para emplear los textos del monopolio neoliberal,
obstaculizando la tendencia del ser humano a crear e imaginar y enajenar asi la

voluntad.

Una reforma disefiada por otros organismos econdémicos que favorecen la
globalizacion en aras del crecimiento econémico no hace mas que subyugar las
potencialidades que un pais como el nuestro puede llegar a desarrollar su pudiesen
dar cara a la situacién real que prevalece, dejando de lado la copia y reproduccion,

como ya se dijo, para entender nuestras carencias y reconocer las fortalezas

Si sumamos la situacion actual del mundo generada por la pandemia del COVID-
19, que ha dejado entrever las condiciones desiguales de los estudiantes en torno
a los recursos tecnoldgicos y digitales, los nifios permanecen en un mundo en donde
caben dos situaciones complejas que derrumban sus posibilidades de aprender: los
contenidos establecidos e inamovibles los cuales tienen que adquirir al pie de la
letra para introducirse en el campo laboral, y el acceso limitado a la educacion, ya
que solo lo estan haciendo aquellos que poseen los recursos tecnoldgicos y digitales
y son quienes seguiran teniendo las oportunidades de aprender, tecnologias que
pertenecen a empresas multinacionales, que de alguna forma u otra tienen un

sentido apegado hacia el desarrollo econémico mas que al educativo.

Llegados hasta este punto ¢ Coémo seria posible rehacer el camino de la educaciéon
aun y con las inherentes problematicas referidas? Andere (2013) menciona que “la
verdadera solucién se encuentra en arreglar la descomposicién social (pobreza) y
econdmica (desigualdad y monopolizacion); en combatir la corrupcion (y el cohecho)
y cambiar la cultura del anti aprendizaje” (Andere, 2013: 127). En otras palabras,
puede ser posible atender la produccion de textos con apoyo de las artes, para

interpretacion, comprension y transformacion de su vida diaria.



2. Panorama nacional de la produccion de textos literarios: frontera
exacerbada

Los antecedentes de la produccion textual en nuestro pais llegaron a través del
Acuerdo Nacional para la Modernizacion de la Educacion Basica, publicado en el
Diario Oficial de la Federacion el 19 de mayo de 1992, enuncia que “el fundamento
de la educacion basica esta constituido por la lectura, la escritura y las matematicas,
habilidades que, asimiladas elemental pero firmemente, permiten seguir
aprendiendo durante toda la vida y dan al hombre los soportes racionales para la
reflexion” (DOF, 1992: 10).

Después, en el Acuerdo de cooperacion México-OCDE para mejorar la calidad de
la educacion de las escuelas mexicanas publicado en 2010, se prioriz6 el desarrollo
de politicas y practicas adecuadas para evaluar la calidad de las escuelas y los
maestros y para vincular los resultados con los incentivos para lograr procesos de
mejora. (OCDE, 2010: 8).

Fue asi como se empezaron a crear un corolario de reformas parciales desde 2004
en preescolar, 2006 en secundaria y 2009 en primaria que finalmente tomaron
cuerpo en el Acuerdo Numero 592, materializado en el plan y programas de estudio
2011 de la Secretaria de educacion publica (SEP, 2011: 7).

El documento define las competencias para la vida, el perfil de egreso, los
Estandares Curriculares y los aprendizajes esperados que constituyen el trayecto
formativo de los estudiantes, y que se propone contribuir a la formacion del
ciudadano democratico, critico y creativo que requiere la sociedad mexicana en el
siglo XXI, desde las dimensiones nacional y global, que consideran al ser humano
y al ser universal. (SEP, 2011: 8).

Las reformas curriculares vigentes se explicitan en dos documentos importantes: el
plan y programas de estudio 2011 y el plan y programas de estudio 2017, al cual se
afiade ademas algunos de los postulados de la Nueva Escuela Mexicana (NEM) de
2019. De manera general, se enuncian a continuacion algunas caracteristicas
sustanciales del enfoque que cada uno emana, esquematizandolo de la siguiente

forma (Ver figura 1):
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Figura 1. Cuadro comparativo del enfoque de las distintas reformas curriculares

Plan y programas de estudio

Nuevo Modelo Educativo

Nueva Escuela

2011

2017

Por competencias, que movilizan y = Enfoque humanista para la = Enfoque humanista

dirigen todos los componentes formacién integral del que pone la escuela al

conocimientos, habilidades, = sujeto, con los aprendizajes @ centro:  Todos los

actitudes y valores hacia la clave, los cuales se definen | actores aportan al

consecucion de objetivos concretos;  como un conjunto de  funcionamiento de la

son méas que el saber, el saber contenidos, actitudes, = escuela. (Alumnos,

hacer o el saber ser, porque se habilidades 'y valores maestros, sociedad,

manifiestan en la accion de manera fundamentales gue | instituciones

integrada, se organizan en: contribuyen gubernamentales)
sustancialmente al

1.Competencias para el aprendizaje @ crecimiento de la dimensién

permanente. intelectual, personal y social

2.Competencias para el manejo de del estudiante, y que se

la informacion. desarrollan de manera

3.Competencias para el manejo de @ significativa en la escuela.

situaciones.

4.Competencias para la convivencia

5.Competencias para la vida en

sociedad.

Fuente: Construccién con base en los Planes y Programas de Estudios 2011, 2017 y NEM,

2019

Aparentemente el enfoque educativo ha cambiado a través de las diferentes
reformas curriculares que han existido en nuestro pais, no obstante, aun prevalece
el de las competencias, y esto se debe a que se sigue empleando el plan y
programas de estudio derivado de dicho enfoque de ensefianza en la mayor parte
de la educacion basica; un ejemplo de ello es en el nivel primaria, ya que en los
grados de tercero a sexto se sigue instrumentando el plan y programas de estudio
2011, mientras que en los grados de primero y sexto afio se implementa el Nuevo
modelo educativo 2017, siendo una de las problematicas mas recurrentes la
discontinuidad de éstos. Los docentes y alumnos estan sujetos a contenidos
preestablecidos que subyacen del programa 2011 y 2017, y esto se debe a que, tal
como postula Torres (2010), “el terreno de competencias se ubica en las
organizaciones mercantiles, cuyo requerimiento principal seria el de disponer de
individuos con alto valor agregado... ahi cuadra muy bien el lenguaje de adquisicion
y demostracion de conocimientos “(Torres, 2010: 30).

En efecto, los alumnos estan sometidos a una serie de contenidos curriculares ya

establecidos y con intereses de por medio, siendo los ultimos beneficiarios las
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empresas transnacionales que a futuro contrataran a los alumnos que dominen las

competencias necesarias para introducirse en el campo laboral.

El sistema educativo, a lo que apunta en primer lugar, es a ablandar la mentalidad
de los docentes en funcion de la aceptacion de la ineptitud de lo que ensefian para
qgue los alumnos aprendan segun el nuevo mandato (Brenner,2019: 56). En otras
palabras, el aprendizaje va en funcion de un curriculo ya establecido y
descontextualizado, coartando la imaginacion, creatividad y la autonomia de los

alumnos, elementos necesarios para la produccion de textos literarios.

Las imitaciones en la imaginacion y la creatividad de los estudiantes a consecuencia
del enfoque por competencias y los contenidos preestablecidos desembocan que
las producciones escritas sélo cumplan una funcibn meramente escolar y
desvalorizar la educacion artistica para el desarrollo de pensamiento creativo,
evidenciando una notable discrepancia entre lo que sefalan los planes y programas
y lo que sucede en las escuelas del pais. Esta tabla (Ver figura 2) lo ilustra mejor.

Figura 2. Cuadro comparativo de los objetivos de la produccién de textos literarios en las
distintas reformas curriculares

Plan y programas de

estudio 2011

Plan y programas de estudio
2017

Plan y programas de
estudio 2022

Ambito de estudio: El
proceso de produccién de
textos exige que los alumnos
planeen su escritura,
preparen la informacion y la
expongan conforme el
discurso que cada disciplina
requiere; que expresen las
ideas claramente, de
acuerdo con un esquema
elegido; que organicen de
manera coherente el texto,
delimitando temas y
subtemas, definiciones,
comentarios y explicaciones;
gue empleen un vocabulario
especializado y definiciones
técnicas; que citen
adecuadamente las fuentes
de consulta, y puedan
relacionar sus opiniones con
las de distintos autores.

Ambito de estudio: Las practicas
sociales del lenguaje. En el
proceso de produccion de textos,
se promueve que los estudiantes
aprendan a planear su escritura,
a preparar la informacion y a
comunicarla claramente, de
acuerdo con esquemas
previamente elegidos; a utilizar la
reflexion sistematica sobre la
estructura sintactica y semantica
de los textos, su organizacién
grafica y sus caracteristicas
discursivas para lograr mejores
producciones. Como el discurso
académico requiere una
expresion rigurosa y esta
sometido a mdltiples
convenciones, se propone que en
este ambito el trabajo con los
temas de reflexion sea més
frecuente.

Promueve en
humanismo, la
perspectiva de género,
el conocimiento de
matemadticas, la lectura
y la escritura, la
literacidad, la historia, la
geografia, el civismo, la
filosofia, la tecnologia,
las lenguas indigenas
de nuestro pais, las
lenguas extranjeras, la
educacion fisica, el
deporte, las artes, la
promocion de estilos de
vida saludables, la
educacion sexual y
reproductiva y el
cuidado del medio
ambiente. (Solo hace
mencién del area del
lenguaje)

Fuente: Construccién retomada de planes y programas de estudios 2011, 2017 y NEM, 2019
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Como se puede observar, el plan y programas de estudio 2011 hace énfasis en la
produccion de textos sélo en el plano escolar, lo que permite reflexionar que los
nifos deben crear textos de diverso tipo para atender contenidos preestablecidos,

supeditando el poder creador que pueden llegar a desarrollar.

Por su parte, el plan y programas de estudio 2017 menciona que los alumnos deben
mejorar constantemente las producciones escritas que el discurso académico
demanda. Es en este punto donde se puede encontrar una imbricacién que concibe
a la produccion de textos centralizada en la produccién de estos solo para atender
a la resolucién de pruebas estandarizadas nacionales e internacionales, pues tal

como menciona Sarlé (2014):

“El lugar que ocupa la literatura en la formacion integral de la infancia ha tenido, y tiene,
vaivenes tedricos en los curriculos de los sistemas educativos de los paises de
Iberoamérica. Por décadas, los contenidos literarios estuvieron subordinados al &rea de
lengua, propicidndose una interpretacion lectora al pie de la letra, y descuidando los
aspectos relacionados con la construccién personal y subjetiva del propio lector” (Sarlé,
2014: 29).

Reiterando, es necesario que los niflos empleen las artes para que puedan producir
textos literarios cuyo significado sea originado en su dimensionalidad subijetiva,
autbnoma y creadora, para lo cual las expresiones artisticas pueden ser una
alternativa didactica, ya que como menciona Sarlé (2014) “La educacion artistica es
el arma mas poderosa para liberar la imaginacién y formar ciudadanos sensibles,
libres, solidarios y comprometidos, las diferentes artes construyen representaciones
del mundo, que pueden inspirar a los seres humanos para comprender mejor el

presente y crear alternativas de futuro” (Sarlé, 2014: 24).

B.Las reformas curriculares en educacion béasica: desarticulacion textual
En el apartado anterior se dio a conocer a grandes rasgos la travesia de los textos
literarios en las diferentes reformas curriculares que se fueron creando a raiz de las

decisiones nacionales e internacionales en torno a educacion.

A continuacion, se escrudifiara lo que cada una de dichas reformas ha aportado de
manera general, y en particular a la produccién de texto literarios, pero, ademas,

como se concibe la produccion de los mismos ante el discurso oficial vigente.
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1. Reformas curriculares de 2004 a 2009 (RIEB): La “utilidad” del texto
El Programa de Educacion Preescolar 2004 (PEP) fue el arranque de las reformas
educativas bajo el enfoque por competencias y que dieron base a la Reforma
Integral de Educacion Basica (RIEB). EI campo formativo de Lenguaje y
comunicacién atiende el enfoque para la ensefianza de la lengua en educacién

preescolar y que va dirigido a las competencias.

Se trata de que la educacion preescolar constituya un espacio en el que los nifios
tengan numerosas y variadas oportunidades de familiarizarse con diversos
materiales impresos, para que comprendan algunas de las caracteristicas y
funciones del lenguaje escrito (SEP,2004: 78).

El PEP 2004 propuso una aproximacion de los nifios al lenguaje escrito
favoreciendo las oportunidades que tuvieran los preescolares para explorar y
conocer los diversos tipos de texto que se usan en la vida cotidiana y en la escuela,
asi como de participar en situaciones en que la escritura se presenta tal como se
utiliza en diversos contextos sociales, es decir, a través de textos completos, de
ideas completas que permitieran a los nifios entender el significado, sentido

comunicativo y no de fragmentos como silabas o letras aisladas (SEP, 2004: 79).

El campo de lenguaje y comunicacion se divide en dos aspectos importantes en los
que cada uno atiende competencias distintas que se deberan desarrollar en los
nifios, tanto en el lenguaje oral como el escrito, asi como las habilidades lingtisticas
fundamentales (hablar, leer, escribir, escuchar) para promover la competencia
comunicativa, ademas de las experiencias que han traido consigo en el contexto

familiar y social.

Sin embargo, en un primer andlisis, aunque ambos planes y programas de estudio
promueven las practicas de lectura y escritura, no dejan de estar sujetos a
contenidos ya establecidos y homogéneos, es decir, no toman en cuenta los
intereses y las necesidades de los estudiantes, eclipsando la imaginacion y

creatividad para manifestar lo que quieren escribir y para qué hacerlo.

La siguiente tabla (Ver figura 3) lo ejemplifica.
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Figura 3. Competencias en el campo formativo Lenguaje y comunicacion

Lenguaje y comunicacidn

Aspectos en los que se organiza el campo formativo

Lenguaje oral

Comunica estados de animo, sentimien-
tos, emociones y vivendias a través del
lenguaje oral.

Utiliza el lenguaje para regular su con-
ducta en distintos tipos de interaccion con
los demas.

Obtiene y comparte informacion a través
de diversas formas de expresidn oral.

Escucha v cuenta relatos literarios que
forman parte de la tradicion oral.

Aprecia la diversidad linglistica de su re-
gidn y de su cultura.

Lenguaje escrito

Conoce diversos portadores de texto e
identifica para qué sirven.

Interpreta o infiere el contenido de tex-
tos a partir del conocimiento que tiene
de los diversos portadores y del siste-
ma de escritura.

Expresa graficamente las ideas que
quiere comunicar y las werbaliza para
construir un texto escrito con ayuda de
alguien.

Identifica algunas caracteristicas del
sistema de escritura.

= Conoce algunas caracteristicas y fun-
ciones propias de los textos literarios.

Fuente: SEP, (2004:63)

Entre las competencias que se pretenden desarrollar en los alumnos de educacion
preescolar, y que atiende a nuestro objeto de estudio, destaca la de “Conoce
algunas caracteristicas y funciones propias de los textos literarios”, y “construir un

texto con ayuda de alguien”.

En efecto, los nifios desde esta edad, que van de los tres a los cinco afios, estan
empezando a acercarse a la diversidad de textos que la sociedad emplea en la vida
diaria, con una finalidad creadora y que permita al estudiante escribir libremente con
imaginacion, creatividad y autonomia, ya que los nifios, para poder escribir, primero
deben expresarlo en la oralidad, manifestar desde su imaginacién y creatividad lo

gue desean escribir, lo cual se logra vislumbrar con mayor énfasis en esta etapa.

La diferencia reside en la concepcién latitudinal que se tiene por competencia,
derivado de los planteamientos internacionales con un sentido laboral en detrimento
de las competencias como habilidades linglisticas para comunicarse cada vez

mejor.

Auspiciado por ese enfoque por competencias (el del discurso hegemonico global)
se puede afirmar que la produccion literaria estd atendida, desde el preescolar,
mediante la identificacion de textos literarios y conocer su funcién, enfocando la

ensefianza del leguaje escrito al reconocimiento de éstos y su funcionalidad. Esta
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vision coincide con los requerimientos que las evaluaciones como PISA solicitan,
donde solo deben identificar textos, responder correctamente la pregunta planteada
y asi tener los conocimientos necesarios para hacer uso de un texto laxo,
Unicamente para la resolucion de los problemas econdémicos; dicho de otro modo,

se abordan son textos literarios para su reconocimiento.

Cronolégicamente hablando, se sigue con el Plan de Estudios de Secundaria (PES)
2006, que establecido “plantear el desarrollo de competencias como propdsito
educativo central. Una competencia implica un saber hacer (habilidades) con saber
(conocimiento), asi como la valoracion de las consecuencias del impacto de ese
hacer (valores y actitudes)” (SEP, 2006: 11).

Si bien aqui aun no se establecieron las competencias especificas en el area de
lengua, si se mostraron algunos propositos deseables en la asignatura de espafiol

(relacionados al tema de estudio) entre las que se encuentran (SEP, 2006:12):

e Usen la escritura para planear y elaborar su discurso.

e Amplien su conocimiento de las caracteristicas del lenguaje y lo utilicen para
comprender y producir textos. Interpreten y produzcan textos para responder
a las demandas de la vida social, empleando diversas modalidades de lectura
y escritura en funcion de sus propasitos.

e Valoren la riqueza linglistica y cultural de Meéxico, las variedades
sociolinglisticas del espafiol y del lenguaje en general.

e Conozcan, analicen y aprecien el lenguaje literario de diferentes géneros,
autores, épocas y culturas; valoren su papel en la representacion del mundo;
com-prendan los patrones que lo organizan y las circunstancias discursivas
e historicas que le han dado origen.

e Utilicen el lenguaje de manera imaginativa, libre y personal para reconstruir
la experiencia propia y crear ficcion.

Los procesos de ensefianza del espafiol en la escuela secundaria estan dirigidos a
acrecentar y consolidar las practicas sociales del lenguaje y la integracion de los

estudiantes en la cultura escrita, asi como a contribuir en su formacidon como sujetos
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sociales autbnomos, conscientes de la pluralidad y complejidad de los modos de

interactuar por medio del lenguaje (SEP, 2006: 13).

Aqui surge una de las preguntas mas controversiales: ¢Se estara formando
verdaderos productores textuales cuando la creatividad del sujeto se ve difuminada
por el tinte utilitario del texto? Tendrian que escribir textos para atender las
demandas de la sociedad, inventando y reinventando textos para incidir el mundo

que les rodea, lamentablemente, esto no sucede asi.

El nivel de primaria fue el dltimo en reformarse, y esto sucedid asi porque,
recuperando las ideas de la OCDE, los nifios hasta los quince afios cumplidos ya
debian haber desarrollado todas las competencias necesarias para afrontar la vida
laboral y comercial. El Plan de Estudios de Primaria 2009 surge de la transformacién
educativa, planteada en el Plan Nacional de Desarrollo 2007-2012, junto con los
objetivos sefalados en el Programa Sectorial de Educacion 2007-2012 (Prosedu).
La Secretaria de Educacion Puablica propuso, como objetivo fundamental en
Prosedu, “elevar la calidad de la educacion para que los estudiantes mejoren su
nivel de logro educativo, cuenten con medios para tener acceso a un mayor

bienestar y contribuyan al desarrollo nacional” (SEP: 2011: 11).

La principal estrategia para la consecucion de este objetivo en educacion basica
plantea la realizacion de una reforma integral de la educacion basica, en la que se
retome la nocion de competencias, la cual permita atender los retos que enfrenta el
pais de cara al nuevo siglo, y coadyuve a lograr una mayor articulacion y mejor
eficiencia entre preescolar, primaria y secundaria (SEP, 2009). La ensefianza en
este plan y programas de estudio iba dirigido a fortalecer las competencias
linguisticas que plantea el plan en la asignatura de espafiol, las cuales giran en torno
a la comunicacion oral, la comprension lectora y la produccion de textos propios
(SEP,2009).

El programa de espafiol se organiza en tres ambitos y cada uno constituye un
proyecto a desarrollar durante cada bimestre, considerando al lenguaje en las
practicas sociales, lo que quiere decir que necesariamente tendria que haber

situaciones de ensefianza- aprendizaje que favorecieran al texto como creacién de
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los estudiantes, no obstante, en este nivel también se mengua la creatividad. El

siguiente mapa conceptual lo explicita (Ver figura 4).

Figura 4. Ambitos del area de lengua

Estudio Literatura Participacion social

*Desarrollar sus *Se promueve la produccion *Empleen los diferentes
posibilidades para la de textos originales para tipos textuales que
escritura de textos que les que los nifios cuenten con acompafian la vida
permitan no solo recuperar un espacio para la cotidiana, con la finalidad
informacion, sino, organizar expresion creativa y gue cuenten con suficientes

sus propias ideas de comiencen a emplear los estrategias para hacer uso
manera clara y ordenada, recursos linguisticos y de ellos.

apoyandose en informacion editoriales propios de la

especifica que han literatura.

obtenido de la lectura

Fuente: Elaboracion propia con base en el Programa de educacion primaria, 2009. SEP

Nuevamente se distingue la imperiosa necesidad de producir textos, empero, con
una finalidad, Unica y exclusivamente, en el aspecto escolar, aterrizado en la

funcionalidad que éstos pueden tener.

En el ambito de la literatura si se enuncia la creacion de textos literarios en un
ambiente donde se propicia la expresion creativa. Si esto fuera asi, entonces ¢ Por
qué en educacion primaria se favorece (aunque sea en el papel) la produccion
literaria mientras que en educacion preescolar y secundaria jamas se hizo mencién
de esto? Quizas es porque predomina un discurso donde se articularon los niveles
educativos, pero desarticulado el caracter creador e imaginativo que promueve la
creacion de textos literarios, la posibilidad de expresion con la educacion artistica

para lograrlo

El texto literario es importante para la vida de los seres humanos, pues tal como
sefiala Kaufman (2003) “los textos con predominio de la funcion literaria del lenguaje

tienen una intencionalidad estética. Su autor emplea todos los recursos que ofrece
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la lengua, con mayor libertad y originalidad, para crear belleza...para producir un
mensaje artistico, una obra de arte” (Kaufman, 2003: 23). A los nifios les urge
expresar, la creatividad exteriorizada en lo oral para llegar al escrito, al texto literario,
por lo que se necesitan las expresiones artisticas, como apoyo a la formacion de

una auténtica mejora en la comunicacion humana.

2. El Plany Programas de Estudio 2011: Texto literario vs utilitario
La Reforma Integral de Educacion Basica (RIEB) se estructuré en el afio 2011 vy,
junto con el Acuerdo 592 para la Articulacidon de la educacion Basica, dio origen a
Plan y Programas de Estudio 2011. Desde el discurso oficial, se impulsé la
formacion integral de todos los alumnos de preescolar, primaria y secundaria con el
objetivo de favorecer el desarrollo de competencias para la vida y el logro del perfil
de egreso, a partir de aprendizajes esperados y del establecimiento de Estandares

Curriculares, de Desempefio Docente y de Gestion (SEP, 2011:10).

Uno de los planteamientos subsecuentes a las reformas, estrechamente ligados con
la produccion literaria, es el campo formativo de Lenguaje y comunicacion, en el
cual se suscitan las bases necesarias para encauzar la ensefianza de la lengua a
través de la adquisicion de la competencia comunicativa. Ademas, el plan y
programas de estudio 2011 menciona que “se busca que los alumnos aprendan a
comprender, interpretar y producir diversos tipos de texto, a transformarlos y crear
nuevos géneros y formatos, es decir, reflexionen individualmente o en colectivo
acerca de ideas y textos” (SEP, 2011:43).

En la misma linea, con el texto literario se trata de destacar la intencion creativa e
imaginativa del lenguaje, también se plantean maneras sistematicas de trabajar los
textos, por lo que seguir un tema, género o movimiento literario son practicas que
ofrecen la posibilidad de comparar los patrones del lenguaje y comprender su

relacion con las distintas manifestaciones literarias (SEP, 2011).

Recuperando las ideas de reformas educativas anteriores a €sta, que a su vez
responden a intereses transnacionales, se esta simplificando el poder creativo de

los estudiantes, y se puede llegar a la premisa de que el texto literario se ve
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desplazado por el utilitario, porque éste Ultimo es el que garantiza la exacerbada
idea de trasladar la imaginacion y la creatividad del nifio a un lugar inexistente y
carente de sentido exclusivamente utilitario, pues los textos que llegan a producir

en la escuela son a consecuencia de dos ejes: el area académica y econémica.

3. Nuevo Modelo Educativo 2017: Eclipse parcial literario
Afos después surge, a raiz de un cambio de politica publica en el pais, el Nuevo
Modelo Educativo (NME) 2017, que llega a modificar algunas cosas e integrar otras,

articulando ahora la educacion obligatoria hasta el nivel bachillerato.

En el NME se aport6 la introduccion de un enfoque humanista, desde el cual la
educacion tiene la finalidad de contribuir a desarrollar las facultades y el potencial
de todas las personas, en lo cognitivo, fisico, social y afectivo, en condiciones de
igualdad; para que éstas, a su vez, se realicen plenamente y participen activa,
creativa y responsablemente en las tareas que nos conciernen como sociedad, en
los planos local y global (SEP, 2017: 23).

La vertiente de ideas se vio plasmada en el plan y programas de estudio 2017,
producto del NME, aterrizadas a su vez en la asignatura de Espafiol- Lengua
Materna, con el enfoque atendido mediante las practicas sociales del lenguaje y los
ambitos como organizadores curriculares (ambito de Estudio, de Literatura y de
Participacion comunitaria). De aqui interesan dos ambitos concernientes al tema de

investigacion: el de Estudio y Literatura (SEP, 2017: 176), que a la letra dice:

e Estudio: Se promueve que los estudiantes aprendan a planear su escritura,
a preparar la informacion y a comunicarla claramente, de acuerdo con
esquemas previamente elegidos; a utilizar la reflexion sistemética sobre la
estructura sintactica y semantica de los textos, su organizacion gréfica y sus
caracteristicas discursivas para lograr mejores producciones. Como el
discurso académico requiere una expresion rigurosa y esta sometido a
multiples convenciones, se propone que en este ambito el trabajo con los

temas de reflexion sea mas frecuente.
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e Literatura: Las practicas sociales de lenguaje asociadas con la produccion de
textos literarios difieren de las propuestas en el ambito de “Estudio”. Se trata
de destacar la intencion creativa e imaginativa del lenguaje; por eso la
produccion textual es mas libre y las expectativas mas flexibles en relacion
con los textos. En el ambito de la “Literatura”, la escritura de textos inspirados
en los ya leidos contribuye a entender su estructura y la expresion linguistica.

e Participacion Social: Tienen como propdsito que los alumnos se acerquen a
la informacion proporcionada por los medios impresos, entiendan los textos

que la contienen y las funciones especificas que cumplen.

Esto es una lucha por la supremacia de uno y otro texto, como si vagamente el texto
informativo eclipsara, por momentos, al texto literario, y no es que uno valga menos
gue el otro, sino que se esta ante un panorama en el que la razén del texto per se
esta permeada por una funcionalidad establecida e inamovible. Si partimos de la
idea de la autoridad educativa que resalta la importancia del texto literario para
entender la estructura y funcion linguistica del mismo, ¢quiere decir que el texto
literario Unicamente sirve para aprender aspectos propios del lenguaje en el ambito

escolar?

Aunque se reconoce la escritura de textos literarios en las aulas bajo el NEM, lo
cierto es que se acorta la posibilidad de alcances que éste trae consigo, porgue Si
bien la imaginacion y la creatividad son ejes sustanciales para abordar la produccion
literaria, entonces estos textos ayudarian, ademas, a fortalecer otras areas del
conocimiento como la educacién artistica, e incluso verse nutridas por dicha area

del conocimiento.

4. Nueva Escuela Mexicana: ¢Despejando el eclipse?
En el afio 2019 entré en vigor una nueva propuesta educativa en el pais, conocida
como Nueva Escuela Mexicana (NEM) que también se vio favorecida a causa de un
nuevo régimen politico. A pesar de no tener un plan y programas ya estructurado y
publicado de manera oficial, si se ha hecho un bosquejo de lo que se pretende hacer

en él, dada la presencia de un nuevo gobierno en el poder.
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Basicamente, el enfoque de la NEM serd humanista, y enuncia que “avanzar hacia
una educacion distinta, mas integral y humanista, serd un proceso que llevara
tiempo, porque demanda del compromiso y el trabajo de todas las maestras y
maestros de México” (DOF, 2019:331). Como ya se ha comentado, no existe un
plan y programas de estudio propio de la NEM, dado que la educacién primaria se
sigue rigiendo con los dos planes y programas expuesto en apartados anteriores,
es decir, plan y programas de estudio 2011 y 2017, por lo que la aplicacion del plan
y los programas de estudio sera de la siguiente manera, para el ciclo 2019-2020
segun la NEM (SEP, 2019):

e En primero, segundo y tercero de preescolar; primero y segundo de
primaria; y primero y segundo de secundaria se aplicara el plan de estudios
2017.

e En tercero, cuarto, quinto y sexto de primaria; y en tercero de secundaria,
se aplicara el plan de estudios 2011, y los componentes de “Autonomia
curricular” y “Desarrollo personal y social” del plan de estudios 2017.

Ante todo esto, los textos literarios mantienen una doble perspectiva desde las
aristas de los planes y programas de estudio vigentes, pues la produccion de éstos
se ve influenciada por los postulados que cada uno emana, y si se trata de articular
la ensefianza de la lengua escrita a través de toda la educacion béasica ¢No se
estard haciendo todo lo contrario al aprender con un plan y programas e
inmediatamente pasar al otro? y ¢Qué repercusiones traera en la produccion de

textos literarios de los estudiantes?

Las consecuencias de esto podrian ser, en un primer momento, desengranar el
sentido que cobra el texto literario en la vida de las personas, porque los planes y
programas no coinciden en los propdsitos que cada uno tiene para si. En pocas
palabras, mientras el plan 2011 lo atiende para la comprensién, el 2017 lo emplea
desde la adquisicion de contenidos exclusivamente escolares, cayendo una vez
mMas en un eclipse que no dejaria ver otras posibilidades de la produccion de textos

literarios.
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5. Modelos emergentes- Aprende en casa l y Il: Textos en carpetas
A mediados de Marzo de 2020, el mundo sufrié (y adn sufre) la pandemia de COVID-
19, ocasionada por el virus SARS-CoV-2 (coronavirus del sindrome respiratorio
agudo grave tipo 2). Todo eso ha acarreado una situacion en la que la autoridad
educativa ha diseflado estrategias para intervenir en el proceso ensefianza-

aprendizaje a distancia, con los denominados modelos de “Aprende en Casa l y II”.

El primero que puso en marcha fue el programa de educacion a distancia “Aprende
en casa |I” durante el dltimo trimestre (del mes de marzo a junio) del ciclo escolar
2019-2020, donde a través de la television se impartieron clases relacionadas a las
asignaturas de la curricula oficial vigente, retomando los aprendizajes esperados,

asi como los aprendizajes clave estipulados.

En cada una de las clases, cuya duracion era de 30 minutos aproximadamente, se
proyectaba un video explicativo del tema a tratar (en el caso del area de espafiol las
practicas sociales del lenguaje, incluidos textos literarios), y posterior a ello, se
planteaban una serie de preguntas abiertas que los nifios debian responder con
base en lo trabajado en la clase televisiva.

El docente a lo que se dedicaba era a dar retroalimentacién y apoyo a la distancia,
empleando diversos medios de comunicacién digitales con el uso de redes sociales
o correo electrénico, con todo y las adversidades propias de nuestro pais, pues tal
como lo postula el Instituto de Investigaciones sobre la Universidad y la Educacion
(2020) el “acceso a las plataformas digitales resulta imposible, cuando la
infraestructura tecnoldgica y los equipos de computo conectados a internet no estan
disponibles en los hogares de escasos recursos, y requieren de una capacitacion o

formacion para la ensefianza y el aprendizaje en linea” (iisue, 2020: 143).

Por ello, las producciones textuales, que en este caso se cefiian a responder un
cuestionario, se iban guardando en lo que se conocia como “carpeta de
experiencias” que tenia la finalidad propiamente de anexar las evidencias de trabajo

de cada una de las clases que ellos tomaban diariamente en la television.
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Las evidencias solo fueron tomadas en cuenta para la calificacion en el caso de los
nifos que si las realizaron, y para los que no hicieron lo correspondiente, el sistema
los promovi6 al grado escolar subsecuente, sin ninguna repercusion académica y
desvalorizando los textos de los nifios. Esto sucedi6 porque en el acuerdo 12/06/20
emitido por la SEP, se establecid que la “carpeta de experiencias podra tomarse en
cuenta como uno de los elementos de valoracion...en caso de no tenerla, la
calificacion del tercer periodo sera el promedio de las calificaciones obtenidas en

los dos periodos de evaluacion previos” (SEP, 2020: 5).

El texto adquirié la naturaleza de “requisito” de evaluacion, pudiendo visualizar
ademas un claro elemento comun en todos ellos: que se quedaron en una carpeta,
siendo asi como se perdié rotundamente el caracter social de la escritura, y

especificamente hablando de los textos literarios, éstos se quedaron obsoletos.

Posteriormente, el ciclo escolar 2020-2021 inici6 de nueva cuenta con el programa
de educacion a distancia, ahora denominado “Aprende en casa II”, manifestando la
necesidad por intervenir a la distancia en la mejora de los aprendizajes de los nifios.
Basicamente la férmula era similar a su edicién anterior, sin embargo, aqui ya se
incluyeron mas horas de trabajo, con mas televisoras emitiendo las clases, incluso
con maestros de educacion basica dirigiendo las clases. La calificacion, en el area
de lengua, que asigna el docente, se hace con base en un texto como muestra de

evidencia fotogréfica de aprendizaje.

Prevalece un panorama transversal en el que se puede distinguir el uso del texto
como instrumento que muestra aparentes resultados educativos, porque
eventualmente, se fue dotando al texto literario de un significado escolar que
garantizaba una evidencia de trabajo escolar, en otras palabras, el texto literario se
volvio utilitario, porque éste fue visto como elemento de calificacion burocrético y
administrativo, pues en concordancia con lo que dice Cassany (2009):

“El objetivo es aprender el cédigo escrito y su correspondencia con el habla, interesa

menos la comprensién o la implicacién social del texto. Se leen y escriben textos

“fabricados” especialmente para la escuela, con una variedad estandar correcta y culta,

a menudo alejada del habla corriente, ademas de las manifestaciones candénicas de la
literatura corriente” (P4ag. 18).
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¢Acaso las ideas del docente y del alumno jamas van a ser explicitadas?, y ¢,De
gué manera hacerlo en esta férrea postura que enajena la imaginacion y
creatividad? Quizas pueda haber una posibilidad si el docente y el estudiante

mantienen la conviccion del poder creador que poseen.

6. Situacion actual del maestro ante las distintas reformas
educativas: Un barco de papel hecho con un texto literario

Emprender la produccion textual es un desafio, debido a que el sistema educativo
mexicano, en particular, ha obstaculizado la mediacion pedagogica en la
intervencidon del profesor con el enfoque por competencias, ya que como sefiala
Torres (2010) con dicho enfoque “los maestros seran instructores efectivos al
servicio del desarrollo econdémico propio de una integracion global” (Torres, 2010:
22).

Las reformas educativas coinciden, entre otras cosas, en delegar al docente, en el
discurso oficial, como uno de los protagonistas fundamentales del proceso
ensefianza- aprendizaje. En el plan y programas de estudio 2011 se pretende que
funja como mediador del proceso de ensefianza- aprendizaje, destacando rasgos
fundamentales como el de promover el trabajo en equipo, atendiendo las

necesidades especificas de los estudiantes (SEP, 2011).

En el programa de estudios 2017, el papel del docente va dirigido a guiar a los
alumnos lo mas lejos posible en el dominio de los aprendizajes esperados y a
desarrollar todo su potencial, ademas el profesor debia actualizarse
constantemente para mejorar su intervencion. Cabe subrayar que el enfoque del

cual se originan cada uno de estos papeles es por competencias.

Por otro lado, la Nueva Escuela Mexicana postula un supuesto cambio de
paradigma, en el que la escuela es la que esta al centro del proceso de ensefianza
aprendizaje y en la cual confluyen y aportan las figuras educativas, la sociedad en
general, y las organizaciones gubernamentales, siendo el papel del docente el de

un agente de cambio y transformacion social (SEP, 2019).

25



Las competencias en educacion han abierto una brecha mas grande entre cantidad
y calidad, pues como sefiala Gil Anton (2018) “en lugar de evaluar lo que se aprende
y realiza, se va a aprender a realizar lo que se evalla, pues pasar las pruebas
permite seguir en el empleo” (Antén, 2018: 312). Docentes y alumnos se ven
obligados a adoptar un discurso hegemaénico, extinguiendo sus gustos e intereses,
de sus suefios y esperanzas, asi como de las condiciones reales en las que ellos
viven, contextos donde la marginacion, la pobreza y la violencia se manifiestan
rotundamente, navegando, metaféricamente hablando, en un barco de papel donde
ven todas sus ideas plasmadas, su imaginacién, creatividad viajando por el rio de
la incertidumbre, abriéndose paso ante el peso enorme de los vientos del control y

la marea excluyente.

La escuela publica debe promover la escritura de textos literarios, para que se
pueda desentrafiar el entramado sin fin de intereses politico-econdmicos existentes,
pues desde dichos textos podemos aportar un grano de arena en aras del
entendimiento del mundo para que, al concientizar los graves problemas sociales,

poder partir hacia formas de resolverlas.

Es hora de desenvolver el barco de papel, y mostrar al mundo lo que tiene escrito,
con el uso de la lengua y el arte, por lo que el siguiente capitulo ahondara en la
importancia de conocer a la comunidad escolar, para entenderla mejor y tener

mayores posibilidades de intervenir adecuadamente en la praxis educativa.
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Il. DEL CONTEXTO A LA PRODUCCION DEL TEXTO,
PUENTE HACIA EL DIAGNOSTICO ESPECIFICO

Este capitulo tiene como propédsito fundamental disefar, aplicar, y analizar un
diagnostico especifico (DE), lo que permitirA comprender el tema-problema, es
decir, averiguar los conocimientos previos respecto a los textos literarios, haciendo
énfasis en identificar cdmo son concebidos por la comunidad escolar, retomando lo
analizado en el capitulo anterior, para posteriormente hacer un analisis y reflexion
en relacion con el objeto de estudio que se va atender (que es la produccion de
textos literarios) y, con base en lo recabado, definir la problematica subyacente, las
preguntas de indagacién y los supuestos tedricos para coadyuvando a la resolucién

de dicha situacion.

La intervencién que se pretende hacer debe poseer una base metodologica sélida,
que permita identificar la mejor forma de hacer frente a la situacion problematica
hallada en el diagndstico. Por tal motivo, este capitulo también recurre a dar a
conocer la metodologia empleada en la investigacion, misma que permite hacer
notar la voz... notar la voz del docente, asi como los saberes que trae consigo, esto

mediante la documentacion narrativa de experiencias pedagogicas.

A. Bosquejo general del texto literario en la comunidad escolar: delimitando
la probleméatica

La poblacion escolar (estudiantes, profesores, padres de familia) no esta siendo

libre de manifestar sus deseos y necesidades, anhelos y esperanzas porque el texto

se ve como una tarea escolar o laboral, (que se ha analizado en el capitulo | de este

documento); la engorrosa “solicitud” de manifestar lo que dicta un plan y programas

de estudio preestablecido imposibilita todas oportunidades de expresar con el

lenguaje escrito.

En ese sentido, este apartado pretende informar y analizar la manera en que se
llevo a cabo el Diagnostico, la forma en que se eligieron a los sujetos participantes
de este, la metodologia que lo guio y desde luego, sus resultados. Todo esto en
funcién del texto literario, y qué significa para los estudiantes de tercer grado de

primaria, en otras palabras, saber como se considera el texto literario para la
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comunidad escolar con un diagndstico especifico, esto enmarcado en tiempo de

pandemia que nos aqueja por COVID-19.

1. Diagnéstico Especifico (DE) sobre produccion de textos en primaria

El diagndstico en palabras de McKernan (referido de Latorre, 2012) es la
“investigacion de los profesionales para resolver sus propios problemas y mejorar
su practica...en tanto que actividad y practica social, se hace en colaboracion e

implica un gran namero de participantes (Latorre, 2012: 13).

Con estos elementos en razén de lo social, junto a las especificidades del programa
de Maestria de la Universidad Pedagogica Nacional (UPN) se conforma el DE como
estudio global que se lleva a cabo con un grupo de estudiantes con la finalidad de
detectar la situacion actual que prevalece, las condiciones y los modos de hacery
pensar, en este caso, en torno a la produccion de textos literarios y qué significacion
hacen de él.

El hacer(con todas sus implicaciones) conlleva a un analisis riguroso y exhaustivo,
gue deriva a evaluar lo acontecido y concientizar sobre la problemética subyacente
ya delimitada. Para emprender este camino se necesita, como se ha enunciado, de
una metodologia, técnicas, instrumentos y estrategias acordes a la investigacién de
campo, pues se trabajarad con seres humanos, en este caso los integrantes de la

comunidad escolar.

a. Ubicacion de la problematica especifica: Partiendo del contexto
La escuela primaria “Gabino Barreda” se encuentra ubicada entre las calles
Alhéndiga y Soledad sin numero, colonia Centro, alcaldia Cuauhtémoc, C.P. 06200.
La instituciéon cuenta con clave econdémica 11-0284-142-00-x-026 y clave de centro
de trabajo 09DPR2477M, la comunidad en la que pertenece es urbana, tiene
organizaciéon completa, y es de jornada regular con turno matutino de 8:00 a 12:30
horas. (en la que se hara la intervencion) y vespertino de 14:00 a 18: 30 h. Se ha
trabajado en la modalidad a distancia, por razones de pandemia ya enunciadas en
el capitulo 1 denominado “La produccion de textos literarios en el contexto

internacional y nacional: una mirada critica” del presente documento.
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Esta escuela tiene vias de acceso importantes como Anillo de Circunvalacion y la
famosa calle Corregidora que desemboca en el Centro Historico de la Cuidad de
México. En los alrededores de la primaria circundan medios de transporte publico
como la linea de Metrobus y trolebUs que pasa por las calles Republica de Uruguay
y el Salvador, ademds, hay autobuses urbanos y también se encuentra la entrada

de las estaciones del sistema de transporte colectivo (Metro) Merced y Zocalo.

Hay cercania con el Centro Histérico de la Ciudad de México, y en esta localidad se
ubica uno de los mercados més conocidos de la CDMX entre los que destacan el
mercado Lagunilla, el de la Merced y el de Mixcalco, por mencionar algunos de los

mMas representativos.

A unas cuadras se encuentra el museo de Templo Mayor, el Teatro de la Ciudad,
lugares culturales cercanos son el Museo Nacional de Arte (MUNAL), el Palacio de
Mineria, Bellas Artes, el museo del Tequila y la Plaza de las Tres Culturas, lo que la
hace una escuela situada en un ambiente de mucho movimiento economico,

cultural, y social.

Es impensable una sociedad que no tenga un centro especializado en la divulgacion
de textos escritos, amargamente, el contexto social que circunda la escuela lo es,
esto debido a que no hay alguna biblioteca cercana o centro de recreacion literaria,
a pesar de ser un lugar con una afluenza cultural significativa, en un contexto

rodeado por textos, que no son literarios, pues abundan los carteles, noticias, etc.

Quizas los museos enunciados, promuevan someramente la escritura, sin embargo,
por ser una zona excesivamente comercial, existe un choque entre las fuentes
culturales existentes y las actividades laborales que imperan en la zona. Segun lo
develado en el diagnéstico, muchos de los integrantes de la comunidad escolar
laboran (por comercio informal) cerca de la escuela, por lo que la vision del texto

gue tienen se centra en lo que se lee o se escribe como parte de su trabajo.

La situacion es que es una escuela obligada al conocimiento del texto en el entorno
meramente académico, que recae en la perspectiva centralizada que denomina al

proceso del escribir como Unica y exclusivamente tarea del centro educativo. En
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resumen, nifios, docentes y padres de familia (de los cuales hablaremos a,
continuacion), estan sujetos a textos que la Autoridad Educativa Federal en la
Cuidad de México recupera por ordenes de Organismos internacionales (PISA y
OCDE).

b. Contexto y participantes del DE
En este apartado, se da cuenta de los sujetos de estudio y de quienes son los que
contribuyen a fortalecer o no el objeto de estudio, en el que se detallaran y
profundizara mas adelante durante el desarrollo del diagnostico. A manera de
contextualizacion, se da a conocer a la comunidad escolar (estudiantes, profesores,

padres de familia).

1) Estudiantes
El grupo de 3°B se conforma de 25 estudiantes, querepresentan el universo del que
se toma la muestra, de los cuales 12 son nifias y 13 son nifios. Las edades que
tienen oscilan entre los 9 y los 10 afios (solo uno de ellos tiene 12 afios, es

repetidor).

Algunas de sus caracteristicas generales es que son participativos, entregan
actividades a tiempo, buscan soluciones de las actividades, preguntando al docente,
siguen indicaciones claras y precisas, que comparten sus inquietudes entre ellos.
Aunque emplean aspectos del lenguaje en el area académica, lo cierto es que no
precisamente es para comunicar lo que ellos desean o necesitan. EI DE arrojo

diversos elementos que permiten aportar estas caracteristicas.

Los estudiantes escriben textos, pero para resolver situaciones de escolares. Los
cuestionarios dirigidos a ellos, descubren una deficiencia por el gusto y el placer de
escribir, viéndolo s6lo como algo que se hace en la escuela o que le tienen que
“entregar al maestro” para sus calificaciones. Esto también se soporta en sus
producciones escritas, porque al escribir cuentos, leyendas o poemas presentan

dificultades notables, sobremanera, de poder expresar sus ideas.

Es preciso sefalar que pertenecen a familias que laboran cerca de los comercios o
establecimientos aledarios al centro escolar, lo que genera una mayor facilidad para
gue algunos de ellos ayuden a sus padres en los trabajos correspondientes, a la par
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de tomar sus clases en las sesiones por Google Meet. Esto les deja con un margen
muy limitado para acercarse a la produccion textual, y por ende, a siquiera
comprender la importancia de la escritura fuera del &mbito escolar. Algunos de los
estudiantes en los cuestionarios del DE mencionaron que escribir sirve para

conseguir trabajo o informarse de algo.

Existe un paralelismo por el que asi es visto el proceso de escritura, y es por la
excesiva influencia comercial del lugar donde viven y trabajan sus familiares, junto

a la carga imperante de las tareas y trabajos de las clases a distancia.

Lo rescatable de la educacién a distancia es que la muestra que se origino, entabla
comunicacién en los diversos medios y redes de comunicacién, como las ya
mencionadas plataformas de Google Meet y Classroom, en las que algunos de ellos
han llevado a cabo exposiciones, manifestacion de sus ideas, y algunas veces,

escribir en el chat de cada una de ellas, esto a partir de sus respectivas clases.

2) Profesores
Los maestros que conforman la plantilla docente son 20, que se ubican en edades
entre los 25 a los 40 afios (solo la directora tiene 54 afios): hay dos docentes por
cada grado escolar (12 frente a grupo), un maestro promotor de Tic’s, otro docente
promotor de lectura (que representa mi cargo actual), una profesora especialista en
educacién especial, tres docentes de educacion fisica, una subdirectora de gestion

y la directora.

La formacion académica que prevalece en este centro de trabajo es normalista, pero
también hay licenciados en pedagogia (11 y 9 respectivamente). Todos ellos, en
general, se han esforzado por mantener un trabajo colegiado donde disefian
acciones para mejorar el proceso de ensefianza-aprendizaje, ya que
constantemente aceptan invitaciones a cursos que abonan a su formacién

profesional.

Una de las caracteristicas que poseen es que son muy comprometidos y dedicados
en su trabajo, ya que, en palabras del supervisor de la zona escolar, es la escuela

con mayor compromiso hoy por hoy. Esto muestra la claridad con la que el colectivo
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docente se mueve en la complejidad de la situacion actual y su capacidad para

adaptarse.

Pero la produccién de textos es una de las grandes dificultades que existe ain con
las actualizaciones que se han tomado, porque, segun lo arrojado en el DE, los
profesores consideran que los planes y programas son uno de los ejes rectores para
la ensefianza de la produccion de textos. Esta marcada influencia es considerada

por ellos como una demanda del sistema, que deben cumplir.

Son capaces de implementar estrategias como el trabajo mediante proyectos o la
escritura libre como pilares para que los nifios escriban, aunque saben que los
planes y programas no corresponden o no tienen continuidad, asi como algunos (las
maestras de primer grado para ser mas exactos) piensan que los contenidos que

ahi vienen estan muy elevados para el nivel correspondiente.

Las dificultades se agravan aun mas si rescatamos otras de sus ideas. Entre las
respuestas vertidas por ellos se encuentran las que tienen que ver con el tiempo,
esto porque en la educacion a la distancia cuyo eje rector es el programa “Aprende
en casa” (una serie de clases por television impartida por profesores de educacién
basica) los profesores no tienen mas remedio que acudir a los aprendizajes
esperados para cumplir asi con lo solicitado por el sistema. Esto apunta a que
privilegien dicho contenido por encima del texto y su creacion. No yendo lejos, el
primer programa de “Aprende en casa |I” asi lo demostré dando “carpetazo” a los

textos como evidencia de aprendizaje.

3) Padres de familia

La mayoria de estos se dedica al comercio informal, o0 son empleados de algunos
establecimientos o empresas de los alrededores de la escuela, mas
especificamente del eje 1 Norte, vialidad caracterizada por esa fuerte actividad
comercial, por lo que en ocasiones existen dificultades para que puedan integrarse
a la totalidad de actividades en pro de la escuela, sin embargo, han asistido a las
citas que se les ha solicitado en la virtualidad.

Los padres de familia han mostrado disposicion y entrega ante las actividades de

sus hijos, incluso han tomado la iniciativa en ciertos asuntos de indole estructural,
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por ejemplo, al gestionar las aulas prefabricadas donde nos encontrabamos en
clases presenciales, asi como la asignacion de recursos de limpieza o donacion de

materiales.

Se ha observado que también ha habido disposicion para aprender a utilizar estas
herramientas tecnoldgicas en la actual educacién a distancia, pues muchos ya
emplean Google Meet, Classroom, etc, para afrontar el proceso educativo de sus
hijos.

En ciertos momentos, los padres de familia son participativos, y en su mayoria leen
y escriben por dos razones: ayudar a sus hijos con las actividades escolares o para
atender cuestiones laborales. Esto quedd demostrado en el DE, pues algunas de
las respuestas giraban en torno a que si algunos de ellos leian era para que sus
hijos lograran hacer las tareas o trabajos respectivos, asimismo, los que ocupan en
el trabajo, un ejemplo de esto es una participante que contesté que lee los “menus”

de la empresa donde labora.

Aunque a ellos les gustaria escribir textos literarios en el sustento de datos
analizados del DE, cuentan con poco tiempo para ocuparse de estas actividades,
pues ¢ Como poder dedicarse a la produccion escrita cuando ese tiempo lo estan
ocupando para subsistir y generar los ingresos monetarios necesarios para
mantener a sus hijos? En sintesis, existe el deseo de escribir, pero no el tiempo

para hacerlo.

c. Criterio de seleccion de participantes para el DE
Para seleccidn de participantes, se consider6 el grupo a cargo o autorizado por el
centro de trabajo en el cual se labora (en este caso estudiantes de tercer grado de

educacion primaria que el siguiente ciclo escolar seran de cuarto grado).

Este es uno de los motivos principales por el que se empleara la técnica de muestreo
del tipo no probabilistico, pues se han definido unos sujetos de intervencion, debido
a que, como sefiala Garcia (2005) “en estas técnicas no se utiliza el muestreo al
azar, sino que la muestra se obtiene atendiendo al criterio o criterios del investigador

o bien por razones de economia, comodidad, etc.” (Garcia, 2005: 8).
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Lo anterior, se ve favorecido ademas por dos aspectos convergentes:

e En calidad de docente investigador, y en la actual funcidon que desempefiada
en la escuela primaria, existio la facilidad para elegir la muestra pertinente y
acorde a las autorizaciones del centro de trabajo, lo que paralelamente
favoreci6 a darle continuidad al anteproyecto, a situar mejor a los
participantes, y a tener la libertad de accion con el grupo.

e Porque en la educacion a distancia que en la actualidad se lleva a cabo en
las escuelas publicas y privadas del pais, producto de la pandemia por
COVID-19, obliga que la comunicacién con el grupo de estudiantes que el
docente tiene a su cargo o del que esta en autorizacion de atender sea a
través de videollamadas, grupos virtuales desde diversas aplicaciones o
llamadas y mensajes telefonicos, a los que muy pocas familias tienen acceso,
lo que trae consigo que me haya visto obligado a obtener su muestra en
funcién de los estudiantes que ha logrado contactar de la totalidad de la
poblacién (comunidad escolar). La situacién de distanciamiento social remite
a ser mas especificos con relacién al conocimiento de los sujetos que se
tienen al alcance, en otras palabras, constatar con quienes se puede hacer
una investigacion a pesar de la distancia, los recursos tecnologicos y
digitales, y la propia situacién de aqueja al mundo.

En concordancia con lo expuesto, el muestreo no probabilistico garantiza que haya
un acercamiento a la comprension de los estudiantes conociendo mas de cerca el

significado que le atribuyen al tema-problema de estudio.

Ferrer (2010) expresa que este tipo de muestreo “el investigador selecciona la
muestra que supone mas representativa, utilizando un criterio subjetivo y en funcién

de la investigacion que se vaya a realizar” (Ferrer, 2010: 2).

De ahi que la investigacion tenga un tinte mas social, hermenéutico, y etnografico,
porque se va a intervenir con seres humanos, comprendiendo lo que viven,
averiguando la realidad de sus acciones, conociendo el significado que le otorgan a
lo que van aprendiendo y que muy dificilmente se puede obtener con los métodos

o la mirada cuantitativa, enfocada hacia los datos numéricos y su contabilizacion.
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La muestra se obtuvo a partir de un muestreo no probabilistico casual, también

llamado incidental, ya que como Ferrer (2010) afirma:

“Este se trata de un proceso en el que el investigador selecciona directa e
intencionadamente los individuos de la poblacién. El caso mas frecuente de este
procedimiento el utilizar como muestra los individuos a los que se tiene facil acceso (los
profesores de universidad emplean con mucha frecuencia a sus propios alumnos) “
(Ferrer, 2010: 6).

La muestra obtenida en la que se realiz6 para desarrollar el DE consta de 16
estudiantes de tercer grado de la escuela primaria "Gabino Barreda”, los cuales
oscilan entre las edades de 8 a 9 afios, 7 nifios y 9 nifias, los cuales se encuentran

en su totalidad estan integrados en un grupo virtual, desde la aplicacién “WhatsApp”.

Cabe ampliar que los doce establecen comunicacion por videollamada por la
aplicacion “Google Meet’, mismos que también estan en "Google Classroom”

porque poseen las condiciones y recursos para hacerlo (Ver figura 5).

Figura 5. Estudiantes de 3er. Grado de Primaria

Participantes Edad Establecen comunicacién
elegidos 8 a 9 afios en plataformas (Google Meet,
Classroom) y WhatsApp
Nifas 9 9
Nifos 7 7
Total 16 16

d. Metodologia del Diagnostico Especifico
Una vez definida la muestra con la que se realiz6 el DE es conveniente determinar
la metodologia a emplear, asi como la técnica elegida y los instrumentos para la

recogida de datos que permitan delimitar la problematica planteada.

1) Orientacién del Método de Investigacién-accién
La investigacion accion se orienta hacia la postura cualitativa, uno de sus aspectos
mas notables, basado en la comprension de los sujetos y las directrices de sus
acciones. Teniendo en cuenta esto, McKernan (Referido en LaTorre, 2012) plantea

que:

“La investigacion- accién es el proceso de reflexion por el cual en un area-problema
determinada, donde se desea mejorar la practica o la comprension personal, el
profesional en ejercicio lleva a cabo un estudio, en primer lugar, para definir con claridad
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el problema, en segundo lugar, para especificar un plan de acciéon” (McKernan,
2008:25).

2) El uso de la Observacion no participante
La técnica que se empled fue la observacion no participante, que es congruente con
el estudio de los sujetos que conforman el entramado social que representa la
escuela. McKernan (2008) postula que:

“En la observacion no participante el investigador es poco visible y no se compromete
en los roles y el trabajo de grupo como miembro de él, sino que se mantiene apartado
y alejado de la accién...ademas, deliberadamente, no parece pertenecer al grupo. El
investigador esta mas interesado en la conducta de los participantes. El interés radica
en el registro védlido del comportamiento utilizando una estrategia poco visible de
recogida de datos para no interferir la secuencia natural de acontecimientos; se tiene
cuidado de no perturbar el ethos y la cultura del entorno con una actividad invasiva”
(McKernan, 2008: 81).

Gayou (2007) por su parte, hace hincapié en que esto se da “en los casos en los
gue los participantes no ven ni notan al observador” (Gayou, 2007:104). Estas ideas
confluyen, puesto que favorecen que las comprensiones realizadas resulten los mas

fieles posibles.

3) Los instrumentos empleados
Derivado de los planteamientos ya postulados, los instrumentos que sirvieron para
la obtencién o recogida de datos (con un corte mas cualitativo) se aplico a través de
diversos medios y redes de comunicacion virtual y a la distancia (internet,
computadora, dispositivo movil, videollamada, aplicaciones como Google
Classroom, Meet, Forms, etc) en la amalgama de acontecimientos de salud mundial
predominante. Estos son el diario de campo, un estudio socioeconémico,
cuestionarios y una estrategia metodoldgica para acercarse al objeto de estudio.
a) Diario de campo

Son notas que tienen que ver con los acontecimientos experimentados mediante la
escucha y la observacion directa en el entorno; son una forma de interpretacion no
interactiva que describe la accion (Mckernan, 2008). Se caracteriza por:

¢ Registro sencillo de llevar

¢ No es necesario ningun observador externo.

e Son excelentes como “registro etnografico directo” de la accion.

e Se pueden estudiar los problemas en el propio tiempo del profesor.
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e Proporcionan una base de datos util para la redaccion de un estudio de casos
solido.
e Pueden funcionar como un prontuario.

e Proporcionan claves y datos no obtenidos por medios cuantificados.

Para su aplicacion, Mckernan (2008) recomienda que:

e Se debe llevar el diario regularmente.
e Las entradas deben llevar fecha y referencias cruzadas a otras entradas
cuando sea pertinente.

e Deben registrar tanto hechos como relatos interpretativos.

Dado que los registros del diario de campo se tornan en un ambiente virtual, a
continuacion, se muestra el disefio del formato (figura 6) que se construyé para
ahondar aun mas en los elementos por considerar, entre los que se distingue las
comprensiones respecto al tema- problema que aboca, asi como para interpelar en

los retos y desafios que las nuevas tecnologias demandan.

El diario de campo es uno de los instrumentos que permitié vislumbrar los
acontecimientos que se dan en la actual educacion a distancia, donde la ensefianza
del lenguaje cobra un abordaje distinto, valiéndose de recursos y herramientas
digitales. Notese que aun el texto adquiere un paradigma social pero esta vez en

coexistencia con el espacio virtual.

A continuacién, se muestra la observacién que se hizo, junto con el registro
correspondiente, para dar pauta a los hallazgos mas significativos y que empiezan
a develar algunas de las situaciones que prevalen (incluso en la actual educacion a
distancia) respecto a como entienden los estudiantes la produccion de textos. La

tabla (figura 6) asi lo sustenta.
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Figura 6. Registro del diario de campo en la practica docente

DIARIO DE CAMPO

Nombre del docente
investigador:

Daniel Fecha: 12/02/2020
Marquez | Hora de observacion: 9:00- 9:30 am.
Ayala.

Contexto:

-Escuela Primaria “Gabino Barreda” (es una institucion educativa publica de jornada regular, es
decir, con un horario de 8: 00 a 12:30 pm. El contexto social en donde estad inmersa la escuela
es urbano- marginal, debido a que se encuentra en la calle Alhéndiga, sin nimero, colonia
Centro, Delegacion Cuauhtémoc, es una de las areas caracterizadas por altos indices de
delincuencia y actividad comercial informal

-Grado y grupo: 3° B

-Plataforma o herramienta tecnoldgica utilizada: Google Meet

Inscripcién o descripcién del
contexto y/o de los hechos

Inferencias o interpretaciones (con sustentos teéricos)

Los alumnos de tercer grado se
conectaron por Google Meet, en
donde antes de iniciar la clase se
le leyo el fragmento de un poema
titulado © La rama” de Octavio
Paz, el cual se muestra a
continuacion.

Canta en la punta del pino
un pdjaro detenido,
trémulo, sobre su trino

Se les pidi6 a los nifios que
inventaran un Ultimo verso al
mismo y que posteriormente
realizaran un dibujo.

Algunos nifios solo escribieron
una palabra al final, algunos se
fijaron en las rimas y a partir de
ahi escribieron sélo palabras que
rimaban sin darle sentido al hilo
del poema y algunos mas pedian
que se leyera nuevamente el
poema.

Por ultimo, leyeron las palabras
“sueltas” que escribieron, pero sin
entender del todo la dinamica de
la actividad. Por otro lado,
algunos si lograron producciones
interesantes. Manuel escribi6
“comiendo un pepino”’, y Sofia
puso "bajé al camino’.

El desarrollo del lenguaje implica desarrollar un conjunto de
habilidades lingiisticas que forman parte de la competencia
comunicativa, entendida segin Lomas (2002) como la
capacidad de todo hablante de una lengua para saber
comunicarse eficazmente en diversos contextos y situaciones
comunicativas.

Aunado a lo anterior, el mismo autor sefiala que es importante
gue los nifios conozcan el cédigo linguistico de su lengua
materna, pero, ademas, que sepan hacer cosas con las
palabras, entre las que desatacan los textos literarios.

Sin embargo, de lo anterior subyace una pregunta ¢, Como poder
favorecer las producciones literarias de los nifios si presentan
dificultades para manifestar su imaginacion, creatividad y
sensibilidad? Es asi como la educacion artistica, en especifico
los lenguajes corporales (teatro, danza, mdsica y artes practicas)
pueden coadyuvar a favorecer y estimular estos aspectos, ya
gue como sefiala Abad ( 2014) la educacién artistica es el arma
més poderosa para liberar la imaginacion y formar ciudadanos
sensibles, libres, solidarios y comprometidos, las diferentes artes
construyen representaciones del mundo, que pueden inspirar a
los seres humanos para comprender mejor el presente y crear
alternativas de futuro. (pag. 24)

Abad también postula la importancia del lugar que ocupa el
cuerpo en la primera educacion, del proceso de construccion de
la subjetividad en pro del logro de la libertad expresiva, del
profundo acto comunicativo que se logra a través del uso
creativo del lenguaje.

Partiendo de lo anterior, podemos claramente distinguir que los
lenguajes artisticos podrian ser una alternativa didactica para
favorecer la produccion de textos literarios, porque asi los
alumnos ademas podran usar el lenguaje con un sentido social.

Comentarios adicionales

Se han empleado recursos tecnolégicos y
digitales como las videollamadas por Google
Meet para observar directamente a los sujetos de
intervencion, debido a la situacion de pandemia
predominante.

Fuente: Construccién propia con base en Mckernan (referido en LaTorre, 2012).
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En el desarrollo de la clase que se aterrizé en el diario de campo, se advierte que
existen dificultades por parte de los estudiantes para entender el texto literario,
especificamente el poema, y esto debido a que les constod trabajo crear el verso
para darle continuidad al texto. Esto sucedi6 asi porque en la practica se observo
que los niflos estan acostumbrados a que les indiquen como hacerlo sin que ellos
primero manifiesten lo que saben, lo cual es desfavorecido porgue es un contenido
preestablecido en los planes y programas de estudio que se debe cumplir al pie de

la letra, que no parte de los intereses de los nifos.

En el mismo tenor, se evidencia que el excesivo énfasis que se hace por priorizar el
contenido en detrimento comprender el texto desde lo que puede aportar para
entender la realidad en que se encuentran. De aqui surge un planteamiento
interesante, ¢ Cémo poder encauzar la ensefianza de la produccion textual en un
panorama que sobreestima el texto para la evaluacion sumativa, y en la que los
recursos tecnologicos juegan un papel sustancial en la actual educacion a

distancia?

A esto Cassany (2018) comenta que “la escritura esta adoptando formas muy
diversas en las pantallas y los teclados, que han superado la vieja dicotomia
correcto-incorrecto para buscar registros mas o0 menos adecuados a cada

intercambio” (Cassany, 2018:11).

El uso de algunos procesadores de texto (Word), videos desde diversas
plataformas, juegos didacticos o el uso de redes sociales pudieran ser adecuados
para ensefar a escribir a los nifios que enfrentan una educacion a distancia en la
que la television muchas veces puede ser rebasada, pero habria que ver si nuestros

estudiantes poseen dichos recursos, como se vera en siguiente apartado.
b) Estudio socioeconémico

De acuerdo a Gomez (1998) es un estudio que pretende obtener en forma ordenada
conocimiento sobre las caracteristicas econdémicas y sociales de la zona que sera
influida por el proyecto, como requisito para prever los conflictos que al respecto

generard su ejecucion y poder asi recomendar acciones que posibiliten el disefio, la
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construccion y operacion de dicho proyecto con el minimo de impactos, lo mismo

gue las estrategias mas aconsejables para potencializar, en beneficio del desarrollo

de la zona. Las caracteristicas que lo conforman, en palabras de este investigador

(Gomez, 1998: 12), se sintetizan en:

Priorizar la eleccién del proyecto a ejecutar y guiar las decisiones
correspondientes.

Convencer de la utilidad de los proyectos o redirigir los proyectos en caso
gue sea necesario.

Obtener financiacion para el proyecto.

Poder comunicarse con propiedad con las partes interesadas.

Su aplicacion se lleva a cabo bajo los siguientes puntos (Gémez, 1998: 13):

Reconocimiento del proyecto: El objetivo en esta parte es definir las
actividades econdémicas principales del area a estudiar y determinar los
atributos socio-culturales mas destacados con una vision que integre,
teniendo presente la interdependencia de las variables econdmicas, sociales
y culturales.

Prefactibilidad: Se debe hacer una identificacion inicial de los problemas
potenciales que generard el proyecto en sus distintas opciones de
realizacion.

Factibilidad: Se elaboran las acciones destinadas a planificar el desarrollo del
proyecto de la forma mas arménica posible.

Diagnostico: Se busca conocer la estructura socioecondémica en el area de
influencia del proyecto, sus limitaciones y potencialidades en lo referente al
desarrollo econémico.

Disefio: Deben disefiarse los proyectos especificos que materialicen los
programas y planes seleccionados.

Operacion: Se recomienda hacer un analisis de su impacto operativo, para
establecer el beneficio del estudio socioeconémico elaborado y asi recoger

experiencia para futuras oportunidades.
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Retomando estas ideas, el estudio socioeconémico (ver anexo 1) se materializo en
una encuesta que abarcO aspectos familiares, econdmicos, tecnoldgicos (para
saber qué posibilidades hay de entablar una comunicacion virtual y a la distancia) y
culturales (relacionados al lenguaje), que consta de 25 preguntas de opciéon multiple
0 preguntas abiertas dividido en cinco partes que se aplicé mediante la aplicacion
Google Forms (se anexa la liga electronica que aparece en las fuentes de consulta

de este documento).

Una vez aplicada esta herramienta, se develaron hallazgos significativos que es
prioritario rescatar en torno a la situacién actual que prevalece, en que, en la primera
categoria situacion del estudiante, el estudio revelé que algunos nifios ayudan o
trabajan en el empleo de sus padres, esto ademas desfavorecido por el hecho de
que algunas o nulas veces los estudiantes desayunan antes de la sesion por video

clase, o de las actividades escolares,

Esto evidentemente remite a una de las situaciones mas complejas y es que el
tiempo de estudio se ve fragmentado por dos aspectos cruciales: la falta
alimentacion y las ocupaciones extras que, de alguna forma, limitan el desempefio
del aprendiz alin mas por la necesidad de trabajar para sobrevivir, priorizando mas
el aspecto laboral del mundo globalizado en el que se encuentran, y que se ve mas
afectado por la pandemia imperante, es decir, la escuela se ve desplazada por la

imperiosa necesidad de subsistir.

La segunda categoria situacion familiar vislumbro lo que acontece en casa, que, Si
bien es cierto que la mitad de los encuestados conforma una familia nuclear, el resto
estd a cargo de sus tios, abuelos e incluso otros hermanos. Esto va estrechamente
ligado a lo que se hall6 en otra de las preguntas, donde el apoyo en las actividades
del proceso ensefianza y aprendizaje esta a cargo solo de mama o papa, o en

algunos casos de los abuelos o tios del estudiante.

Los padres de familia se ven en la necesidad de trabajar para subsistir,
desatendiendo el proceso de aprendizaje de sus hijos que subyace del mundo
globalizado en donde el aspecto econdmico se debe atender y que va en

concordancia con los que plantea Amador (2019) quien afirma que” en estos
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tiempos de pandemia, resulta dificil para los padres de familia, muchos sin empleo
remunerado y confinados en las casas, involucrarse en los procesos de ensefianza
y aprendizaje de los hijos e hijas “ (pag. 143). Por supuesto, el aprendizaje de los

nifios se ve afectado, priorizando el lenguaje laboral por encima del creador.

La tercera categoria Situacion econdmica permitio detectar que mas del setenta por
ciento de los encuestados percibe ingresos entre cuatro mil a ocho mil pesos
mensuales, pero ¢qué importancia tiene el saber un dato como este? Todo esto
puede ser contestado desde la interpretacion que se hace, pues si esto lo ligamos
a la cuarta categoria Situacion de la vivienda qué consistio en averiguar lo referente
a la vivienda del estudiante, se cae en la cuenta de por qué algunos no poseen el
espacio adecuado para sus clases, porque rentan, lo que dificulta enteramente el

aprendizaje en la actual educacion a distancia.

Bajo la misma légica, se afiade la quinta categoria Recursos tecnoldgicos que
permite entender por qué esta situacion econdémica repercute en el espacio propicio
para el aprendizaje, sino también saber con qué recursos tecnoldgicos cuentan los
estudiantes para afrontar la educacién a distancia en la que se encuentran junto con
las carencias que resultan de ello, ya que una de las preguntas manifesté que solo
poseen Tablet y dispositivos moviles (celulares), en otras palabras, no tienen
computadora de escritorio ni laptops. Cabe resaltar que la gran mayoria (61.5 %
para ser exactos) de estos recursos son de los familiares a su cargo, es decir,

algunos estudiantes no tienen medios electrénicos propios para su educacion.

Llegados a este punto, el acceso a las plataformas digitales resulta imposible,
cuando la infraestructura tecnoldgica y los equipos de cémputo conectados a
internet no estan disponibles en los hogares de escasos recursos, y requieren de
una capacitacion o formacion para la ensefianza y el aprendizaje en linea (Amador,
2019).

Por tanto, la estrategia de “Aprende en casa” es viable para aquellos que no cuentan
con los medios electrénicos o tecnologias pertinentes, sin embargo, como ya hemos
visto en el capitulo | del presente documento, una de las desventajas de centrar en

la television el contenido referido al lenguaje es que los nifios "archivan™ los textos
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que producen (que son meramente escolares) en carpetas que no se toman en
cuenta, en evidencias de “aprendizaje” para una evaluacion sumativa, y en

demandas del sistema globalizado que permea el poder creador del estudiante.

La globalizacién ha dejado profundas huellas en el ambito educativo, como se ha
analizado hasta ahora, y que se distingue ain mas es estos momentos, puesto que
los padres de familia se ven en la necesidad de atender sus empleos, con pocas
posibilidades de apoyar a sus hijos en el proceso de aprendizaje, en que los
recursos tecnoldgicos son un privilegio al que aspiran otros, y que la television
ocupa el espacio del discurso oficial que oculta la realidad de las familias de nuestro
pais, la latitud que se agranda mas entre el lenguaje como instrumentos de

comunicacién por el de medio de control.

Con la categoria final Aspectos generales (propiamente de aspectos de lenguaje)
de este estudio socioecondmico se fundamenta mas esto que se viene analizando,
porque una de las preguntas revel6 que los padres de familia (46.2 %) que solo leen
y escriben para ayudar a sus hijos con las tareas escolares, asimismo, que se
centran en libros (especificamente los de texto gratuitos) precisamente para atender
las demandas académicas. ¢Qué implica este dato? y ¢ Cémo se relaciona con lo

analizado en las demas categorias?

Existe una coyuntura social en la que se escribe para los requerimientos
académicos que demanda un sistema globalizado en el que prevalece la idea de
enfatizar todos los esfuerzos en promover el crecimiento econdmico por encima del
desarrollo integral de los estudiantes, que se ven en algunos casos obligados a
trabajar, y aln mas sus padres, para posteriormente, ser parte del gran entramado
laboral, una correspondencia entre el estudio para el trabajo, auspiciado por el
enfoque por competencias, donde el lenguaje se vuelve un instrumento mas de
evaluacion estandarizada, puesto que se adiestra a la comunidad escolar para que

se siga manteniendo esa vision.

No queda otra alternativa para los estudiantes que adaptarse al modelo opresivo,
gue poco a poco va quebrantando su poder de escribir, y jamas darle un sentido a

lo que expresan en el papel, pues ya esta establecido qué deben escribir para
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incorporarse al campo laboral. Para concluir esta parte del analisis, la grafica (ver
figura 7) sefiala una sintesis significativa de lo que ha estado analizando, no
mostrando los datos per se, sino todo lo contrario, ahondar en la reflexion de los
datos, “"hacerlos hablar”, constatando la veracidad de los mismos, dando asi un
corte cualitativo a la investigaciéon que se esté realizando.

Figura 7. Gréfica con aspectos significativos del estudio socioeconémico
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Reiterando, el instrumento en este espacio se materializa en el andlisis datos de
una indole cualitativa, que surgen en interpretaciones mas reales vy

contextualizadas.
c) Cuestionarios

Para conceptualizar este instrumento, (Gayou, 2007), considera importante hace
mencion que también es congruente con el enfoque cualitativo de la investigacion.
El cuestionario es una conversacion escrita que tiene una estructura y un propasito.
En la investigacion cualitativa busca entender el mundo desde la perspectiva del

entrevistado, y desmenuzar los significados de sus experiencias
Algunas de sus caracteristicas son las siguientes (Gayou, 2007):

e Las preguntas son breves y mas amplias las respuestas
e Se interpreta en gran medida durante la marcha.

e Es comunicable por si misma.
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Otra de las caracteristicas que se recuperan es relativo los cuestionamientos
planteados. Es habitual incluir uno o los tipos principales de preguntas: abiertas y
cerradas. Los elementos abiertos permiten al que responde decir lo que piensa en
sus propias palabras, mientras que las preguntas cerradas o fijas (de eleccién
forzada) le obligan a seleccionar una respuesta a partir de un menu preestablecido
(McKernan,2008: 146).

Por su parte, Gayou (2007) da sugerencias para su aplicacion, estas son:

- Evitar plantear preguntas cerradas

- Evitar preguntas dicotémicas (si o no, todo o nada)

- Eliminar los ¢ por qué?, ya que esto solo provoca una respuesta breve

- Aprovechar las preguntas imprevistas o no programadas

- Evitar proporcionar una formulacion idéntica de las preguntas ni procurar que

aparezcan en el mismo orden.

- Las preguntas abiertas proporcionan una cantidad increible de informacion.
A expensas de las ideas que se han puntualizado, se retomaran algunas de ellas,
cuyo disefio se pondera en tres cuestionaros distintos, que arrojaran las
concepciones, los modos de hacer y el para qué de la produccion de textos
(literarios) en las distintas esferas que conforman la comunidad escolar, pues se
cree importante la conjuncién de preguntas tanto de indole abierta como cerrada,

con los beneficios que cada una aporta.

e Cuestionario dirigido a nifios
Este cuestionario se conformé de diez preguntas, que se aplico la ultima semana
de febrero del afio en curso a través de la aplicaciébn Google Meet para tener una
interaccion directa con ellos. La tabla (ver anexo 2) asi lo demuestra (se anexa la

liga electrénica que aparece en las fuentes de consulta de este documento).

De aqui se llegdé a entender aspectos analiticos muy interesantes, ya que, en lo
concerniente a la primera pregunta, los estudiantes comentaron que escriben “para
poder plasmar lo que les dictan, para escribir bien las palabras, o para saber leer
algo” entre las respuestas mas sobresalientes y que va intimamente relacionado a

otra de las preguntas, porque comentaron cuando escriben lo hacen “para hacer la
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tarea y trabajos” (mas del 60 por ciento de los nifios) siendo lo que predominé mas
en este cuestionamiento. Estas ideas se correlacionan directamente con la pregunta
tres, en la que muchos de ellos solo contestaron que el proceso de escribir sirve

para conseguir trabajo, para terminar las tareas o informarse de algo.

Con estos planteamientos hechos por los nifios, se reafirma una vez mas, la
influencia tan compleja que tiene el sistema sobre los estudiantes, que deje entrever
lo superfluo del acto de escribir, la concepcion raquitica de escribir alejada de la
creacion y expresion de ideas, sentimientos, interpretaciones y visiones de la vida,
de lo que pueden llegar a crear soélo para atender los aspectos relacionados con la
escuela, con resolver lo que les piden para posteriormente ser evaluados, ¢y
cuando entender la vida? El lenguaje como instrumento de la comunicacion se
diluye en la globalizacién, extinguiendo el interés por crear textos literarios desde

Su imaginacion y creatividad.

Y con respecto a las preguntas finales, se pudo rescatar que los textos son
concebidos como “algo de fantasia, algo que no existe, o que solo se escribe en el
salén” segun las respuestas vertidas por los nifios. La brecha entre la fantasia y la
realidad no es comprendida de todo por ellos, pues el sistema demerita los textos

literarios.

De hecho, cuando respondieron como se hace un cuento, una leyenda, o un poema
la gran mayoria de ellos contest6é que no sabian como hacerlo, que necesitaban ver
imagenes o “copiar” ideas de otros cuentos, o que, en el caso del poema, frases con
rimas o “palabras” para conquistar (poner especial atencién al hecho de fragmentar

su elemento mas reducido, la palabra) y que la leyenda es "como un cuento”.

Es aqui donde se desvaloriza este tipo de textos, que deberian subyacer del
pensamiento humano, pues muchas veces lo que denominamos “fantasia” se
vuelve real al manifestarse, pero evidentemente esto es menguado cada vez mas
como podemos notar con las respuestas de los nifios, por un sistema que le interesa
mas que la sociedad trabaje sin parar, que no tengan libertad de pensamiento, para
poder plasmar sus ideas en texto, en lenguaje escrito, y romper los esquemas

dominantes (Ver Figura 8).
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Figura 8. Grafica con aspectos del cuestionario aplicado a estudiantes

El poema son frases, el cuento son hojas de
informacion y la leyenda es como el cuento

Un cuento, leyenda o poema se hace “copiando”de
otros textos o mediante imagenes

Un cuento, leyenda o poema son textos de “fantasia-se
escriben en el salén

Escribir sirve para conseguir trabajo- terminar las tareas

Escriben para hacer tareas o trabajos escolares

Escribir es plasmar lo que se dicta- aprender a escribir
palabras

0% 20% 40% 60% 80% 100%

A manera de sintesis, el corolario de respuestas vertidas por los estudiantes ha
permitido establecer una correspondencia entre las concepciones que traen
consigo, y las que quizas han ido forjando en la experiencia dentro del sistema

educativo mexicano.

e Cuestionarios dirigidos a docentes
Al igual que el cuestionario anterior, éste también se integra de diez preguntas, que,
por situacion pandémica, se aplico la Gltima semana de febrero del afio en curso a
través de la aplicacion Google Forms, que basicamente consiste en una plataforma
virtual donde se puede contestar cada cuestionamiento, que se difundira a través
del grupo de WhatsApp institucional, para que desde ahi den click en el enlace y

éste los lleve a dicho cuestionario.

La tabla (ver anexo 3) lo resalta (se integra la liga electrénica que aparece en las

fuentes de consulta de este documento).

El acto de escribir es concebido por la gran parte de docentes como expresion,
conjunto de simbolos, o proceso, que se ve desfavorecido por el sistema, pues
algunos comentaron que la ensefianza se centra mas en la decodificacién, y que
ademas una parte de los docentes no escribe y que, por tanto, no se puede ensefar

lo que no se domina (esto sintetizado en las preguntas uno y dos).
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Con respecto a las preguntas que siguieron, las respuestas fueron diversas, entre
las que destacan la ensefianza por proyectos, hasta estrategias de escritura libre,
tomando en cuentas las ideas previas de los nifios aplicadas mediante puestas en
comun, o tomando en cuenta su imaginacién y los que notan que sus estudiantes
quieren expresar, sustentando su funcionalidad en que les permite organizar su
pensamiento, expresar sus sentimientos y emociones e incluso para poder

comunicarse.

La evaluacion, como otro de los puntos rescatables del analisis, es un desafio
gue se evidencia en razon de la situacion imperante. La pregunta siete devel6
gue hay una tendencia a evaluar la produccién de textos en la escuela primaria
“Jaime Nuno" a través de rabricas o de los estdndares del SiSat (Sistema de alerta
temprana) diseflados por la SEP.

Los aspectos que se evaltan son, en palabras de los docentes, son la redaccion,
estructura del texto, coherencia, y la intencion comunicativa. Por lo que se nota,
los maestros poseen el conocimiento y la practica hacia la evaluacion del texto
como comunicacion, y es por esto que hay un choque entre los que ellos haceny
los que el sistema les solicita, debido a que adscritos a los mecanismos de
evaluacion numérica de la SEP, a los profesores no les queda méas remedio que
desvalorizar todo el trabajo que ya habian hecho de realzar el texto a sumergirlo
nuevamente en cantidad de evaluacion, es decir, la eterna lucha de lo cuantitativo

qgue reprime lo cualitativo.

Evidentemente puede reiterarse la idea de que, si bien los docentes conocen una
l6gica sobre la ensefianza de la produccion escrita, la realidad supone varios
desafios, ligados a la pregunta ocho en adelante pues mencionaron que se aprecia
la dificultad que existe en ellos es al escribir sus propias ideas, que no estan
acostumbrados a escribir, por o que sus creencias previas se contraponen a las
actividades propuestas, olvidan leer en voz alta lo que escriben, el poco gusto

por escribir ya que no tienen un referente en su entorno o ese habito.

Atafien del mismo modo los docentes a sus propios patrones de formacion (es

decir, a cémo les ensefiaron) y que por ello no se implementan estrategias
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innovadoras para atrapar al estudiante al proceso de escribir. Cabe resaltar que
se menciono que, ahora por la distancia y el tiempo, a veces los padres de familia
les exigen mucho, no son pacientes porque no entienden que esto es un proceso,
coartando asi la enseflanza del escribir a los padres de familia que, sin
menospreciar su ayuda, no poseen las habilidades de ensefanza de profesorado.

Si se suma lo que respondieron en la Ultima pregunta respecto a si los planes y
programas posee los elementos necesarios para la ensefianza de la produccién
escrita, comentan que solo en algunos grados, pero dejando de lado el disfrute
del mismo proceso por las exigencias de tiempo, la poca flexibilidad o los temas
complejos quizas para algunos grados, ademas de mencionar que estan

descontextualizados.

En esta parte, se llega a la conclusion de que los docentes conocen las
estrategias acordes al proceso escritor, pero que, al igual que los estudiantes,
estos se ven atrapados por un sistema que les solicita cumplir con requerimientos
administrativos, cubrir la totalidad de conocimientos per se que deben ser
abordados mas que tomar en cuenta la imaginacion y creatividad del estudiante
para expresar sus esquemas creadores de pensamiento, sublevandolos a
ejecutores de un plan y programas preestablecido. El grafico que sigue (Ver
Figura 9) muestra la sintesis del analisis de los participantes de esta indole.

Figura 9. Grafica con aspectos del cuestionario a docentes

La evaluacion de los textos es a través de
rubricas y listas de cotejo

Los planesy programas no son flexibles,
presionan en tiempo, descontextualizados y no
fomentan el gusto por escribir
Dificultades de la produccion de textos en los
estudiantes: poco gusto por escribir, manifestar
sus ideas, no tienen el habito de escribir

La produccion de textos sirve para comunicarse,
expresarse y organizar el pensamiento

Se aplica la produccion de textos mediante
proyectos- escritura libre

El acto de escribir aun se mira como
“decodificacion”- Algunos docentes no escriben

Escribir es un proceso, expresion, conjunto de
simbolos

0% 20%  40%  60%  80%  100%
49



En resumen, la diversidad de respuestas ha dado lugar a develar las concepciones
del docente en su experiencia en el area de la produccién de textos literarios.

e Cuestionario dirigido a padres de familia
Este cuestionario se basa en diez preguntas, aplicadas mediante la aplicacion
Google Forms. Cabe mencionar que se difundira a través del grupo de WhatsApp
institucional del grupo 3° B, para que desde ahi den click en el enlace y éste los
lleve a dicho cuestionario. El esquema que se muestra enseguida (ver anexo 4) lo
demuestra (El link se ha aterrizado en las fuentes de consulta del presente

documento).

El escribir tiene concepciones muy diversas, que van de entenderlo como una forma
de comunicacion, hasta la idea de escribir para plasmar sus conocimientos, ideas,
sentimientos, notas en una hoja, como forma de expresion o simplemente para
reconocer como va una escritura. Tienen conceptualizado que escribir implica
expresarse, comunicarse o manifestar sus conocimientos, que, ligado a la pregunta
dos, hacen hincapié en que, del mismo modo, se escribe para expresar, acordarse

de algo, entender a los demas, etc.

Un 99 % de los encuestados no escribe, solo una de la mama comenta que lo hace,
pero en relacién a documentos biblicos, pues es parte de una religién (haciéndose
aqui evidente el discurso globalizador que mantiene una rigidez absoluta pues
obliga a los padres de familia a trabajar insaciablemente, paralelo a las condiciones
reales en las que se encuentran); han leido textos literarios, pero solo para
distraerse, por hobby o por entretenimiento, y que va directamente relacionado con
todo el analisis que se ha hecho, pues ¢ Como es posible que conciban este tipo de
textos (literarios) para comprender la vida si todos (docentes, padres de familia,
estudiantes) estamos influenciados por un sistema que nos dice que solo se escribe
eny para la escuela? se acaba por menospreciar la creatividad y la imaginacion, el

pensamiento mismo.
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Los padres de familia exteriorizaron que les gustaria escribir textos de este tipo,
haciendo mencion de cuentos, poemas, hasta historietas, entendiendo que esto
puede ayudarles a sus hijos a estimular su creatividad, potencializarla, el desarrollo
de habilidades mentales y de expresion de sentimientos y emociones, e inclusive
de talentos. En resumen, al igual que los estudiantes, y los profesores, los padres
de familia poco a poco van perdiendo el interés (aunque no por esto las ganas de
hacerlo) de escribir textos literarios, cuando esto puede ayudarles a liberarse de
este sistema que enajena (Ver Figura 10).

Figura 10. Grafica con aspectos del cuestionario a padres de familia
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80%
70%
60%
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0%

Escribir sirve  No escriben en suNo escriben, pero  Creen que los Escribir es
expresary dia a dia leen textos textos literarios plasmar
entender a los literarios por pueden ayudarles conocimientos,
demas hobhby adesarrollarsu  sentimientos,
,entretenimiento creatividad expresary
o distraccion reconocer

El panorama de la produccion textual de los padres de familia conforma una vision
somera que, a pesar de la distancia, las imposiciones y la obligatoriedad, adn
guedan resquicios de suefios y esperanzas, pues intentan expresar sus deseos y

necesidades, y su incondicional apoyo a sus hijos.

e. Estrategia epistemoldgica de acercamiento metodoldgico al objeto
de estudio (EEAMOE): texto literario e indagacion
La aplicacion de esta estrategia tiene un antecedente, (que se basa en la
clasificacion de los nifios segun sus niveles de produccion escrita), realizada a partir
de lo observado en el diario de campo que ya se han aterrizado en este apartado.
Esto se sustenta también en el proceso de escribir: planificar, redactar y examinar,
con sus subprocesos (Cassany, 1993), manteniendo una reciprocidad con la

escritura creativa, que engloba a algunos textos literarios: cuentos, leyendas,
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poemas. Para observar con mayor precision en qué aspectos o elementos hay que

apoyar a los nifios en el momento de la produccion de estos textos literarios, se

especificaron tres niveles que se presentan en cada columna de la tabla de abajo

(Figura 11).
Figura 11. Niveles de produccién escrita

Nivel alto Nivel medio Nivel bajo
-Genera ideas | -Algunas veces genera ideas a | -Solo genera ideas a partir de
reproduciendo la | partir de lo que comprende y | palabras sueltas, fragmentadas e
informacion que fue | almacena. incluso contradictorias.
comprendida y | -En ocasiones organiza sus | -No es capaz de organizar sus ideas
almacenada. ideas estructurando la | estructurando la informacién segin
-Organiza sus ideas | informacion segun las | las necesidades de la situacién de
estructurando la | necesidades de la situacion de | comunicacion.
informacion  segun  las | comunicacion. -se le dificulta comprender el

necesidades de la situacion
de comunicacion.
-Comprende el objetivo de
Su composicién escrita.
-Redacta las ideas que
tiene en lenguaje visible y
comprensible a los demas.
-Relee lo que ha planificado
y escrito anteriormente.
-Valora lo que ha hecho y

verifica que el texto
responda a lo que ha
pensado.

-Corrige el texto escrito en
caso de ser necesario.
-Se apoya en un monitor
para mejorar su texto.

-Algunas veces comprende el
objetivo de su composicién
escrita.

-En ocasiones redacta las ideas
que tiene en lenguaje visible y
comprensible a los demas.

-A veces relee lo que ha
planificado y escrito
anteriormente.

-En ocasiones valora lo que ha
hecho y verifica que el texto
responda a lo que ha pensado.
-Corrige el texto escrito en caso
de ser necesario.

-A veces se apoya en un monitor
para

mejorar su texto.

objetivo de su composicion escrita.
-Redacta las ideas que tiene solo
con elementos iconicos o verbales.
-Mantiene su texto sin consultar lo
gue habia planificado.

-Carece de la capacidad de verificar
gue el texto responda a lo que ha
pensado.

- No corrige el texto escrito.

-Se le dificulta apoyarse en algun
monitor.

- Karla

- Jonathan Ricardo
- Yatziri

- Santiago

- Alexia

- lIrving

- Aylani

- Yamileth
- Erick

- Abraham
- Gael

- Brandon

- Maria Luisa
- Melanie

- Alison

Fuente: Construccién con base en Cassany (1991)

Una vez aclarando las caracteristicas correspondientes a cada nivel se precisaron

los propoésitos que se pretenden al aplicar la estrategia metodoldgica para acercarse

al objeto de estudio. En especifico:

e Averiguar sobre el proceso de escritura de los nifios, para saber qué tipo o

clase de producciones escriben, para qué las producen, porqué las escriben,

cémo las escriben.
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¢ |dentificar qué textos literarios son capaces de producir.

s Qué elementos recuperan de cada uno de esos textos literarios.

Para lograr lo anterior, la estrategia consté en mostrar, a través de una proyeccion
por Google Meet, un conjunto de imagenes sin relacion aparente, donde a partir de
ellas los nifios escribiran lo que ellos quieran y puedan. Las actividades o ejercicios
que se emplearon para el desarrollo de la actividad sobre la produccién de textos

literarios son las que a continuacion se muestran (figura 12, 14 y 16).

Figura 12. Ejercicio empleado para aplicar la EEAMOE (cuento)
Nombre: FECHA
Escuela:

ACTIVIDAD sobre ESCRITURA

CUENTO
1.-Observa las imagenes siguientes porque luego escribiras sobre ellas.

2.- Después de ver las imagenes, escribe un cuento de la extension que ta desees.

Para evaluar el desempefio de la produccidén de este texto literario (cuento) se
realiz6 una rdbrica que considera aspectos de proceso de escribir sustentados en
Cassany (1993) asi como elementos propios de la estructura y expresion del cuento,

guedando los estudiantes de la siguiente forma:
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Figura 13. Rabrica (niveles de desempefio) de la produccién escrita de un cuento

Nivel alto: Nivel medio Nivel bajo

-Genera ideas | -Algunas veces genera ideas a | -Solo genera ideas a partir de
reproduciendo la | partir de lo que comprende y | palabras sueltas, fragmentadas
informacion  que  tiene | almacena. e incluso contradictorias.
comprendida y | - El texto se relaciona con | -No toma en cuenta las
almacenada. algunas imagenes mostradas. imagenes para redactar un
- El texto se relaciona con | - Solo son nombrados algunos | texto.

las imagenes mostradas.
-Los personajes principales
y secundarios son
nombrados y descritos
claramente en el texto.

-El titulo es creativo, en
relacion al cuento y al tema.

-Organiza sus ideas
estructurando la
informacion  segun las

necesidades de la situacion
de comunicacion. (inicio,
desarrollo, desenlace)
-Comprende el objetivo de
Su composicién escrita.
-Redacta las ideas que
tiene en lenguaje visible y
comprensible a los demas.
-Relee lo que ha planificado
y escrito anteriormente.
-Valora lo que ha hecho y

verifica que el texto
responda a lo que ha
pensado.

-Corrige el texto escrito en
caso de ser necesario.
-Se apoya en un monitor
para mejorar su texto.

personajes sin diferenciar entre
principales y secundarios.
-El titulo tiene relacién al cuento

y al tema.

-En ocasiones organiza sus
ideas estructurando la
informacion segun las

necesidades de la situacion de
comunicacion. (inicio, desarrollo,
desenlace)

-Algunas veces comprende el
objetivo de su composicion
escrita.

-En ocasiones redacta las ideas
que tiene en lenguaje visible y
comprensible a los demas.

-A veces relee lo que ha
planificado y escrito
anteriormente.

-En ocasiones valora lo que ha
hecho y verifica que el texto
responda a lo que ha pensado.
-Corrige el texto escrito en caso
de ser necesario.

-A veces se apoya en un monitor
para

mejorar su texto.

- El titulo no se relaciona con el
cuento o se omite.

-No coloca personajes a su
composicion escrita.

-No es capaz de organizar sus
ideas estructurando la
informacion segun las
necesidades de la situacion de
comunicacion. (no tiene inicio,
desarrollo y cierre)

-Se le dificulta comprender el
objetivo de su composicion
escrita.

-Redacta las ideas que tiene
solo con elementos iconicos o
verbales.

-Mantiene su texto sin consultar
lo que habia planificado.
-Carece de la capacidad de
verificar que el texto responda a
lo que ha pensado.

- No corrige el texto escrito.
-Se le dificulta apoyarse en
algin monitor.

- Karla

- Jonathan Ricardo
- Yatziri

- Santiago

- Alexia

- lrving

- Aylani

- Yamileth
- Erick

- Abraham
- Gael

- Brandon

- Maria Luisa
- Melanie

- Alison

La rubrica constata el desplazamiento de nivel que hubo en algunos que estaban
categorizados en niveles mas altos 0 mas bajos respectivamente. Esto se debe a
que cuando ya se especifica en la creacion de textos literarios el nivel se ve
afectado, pues los textos escolares son los de mayor dominio en ellos, los textos

productos de tareas y trabajos académicos.
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Figura 14. Ejercicio empleado para aplicar la EEAMOE (leyenda)

[Nombre:

FECHA

Escuela:

LEYENDA
1.-Observa las imagenes siguientes porque luego escribiras sobre ellas.

ACTIVIDAD SOBRE ESCRITURA

2.- Después de ver las imagenes, escribe una leyenda de la extension que ta desees.

Paralelamente, se realiz6 también una rabrica que considera aspectos de proceso

de escribir sustentados en Cassany (1993) asi como elementos propios de la

estructura y expresion de la leyenda. La figura que se muestra a continuacion asi lo

refleja.

Figura 15. Rabrica (niveles de desempefio) de la produccion escrita de una leyenda

las imagenes mostradas.
-Los personajes principales
y secundarios son
nombrados y descritos
claramente en el texto.

-El titulo es creativo, en
relacion a la leyenda y al
tema.

-Organiza sus ideas
estructurando la
informacion  seguin  las

necesidades de la situacion

Nivel alto: Nivel medio Nivel bajo

-Genera ideas | -Algunas veces genera ideas a | -Solo genera ideas a partir de
reproduciendo la | partir de lo que comprende y | palabras sueltas, fragmentadas
informacion tiene | almacena. e incluso contradictorias.
comprendida y | - El texto se relaciona con | -No toma en cuenta las
almacenada. algunas imagenes mostradas. imagenes para redactar un
- El texto se relaciona con | -Solo son nombrados algunos | texto.

personajes sin diferenciar entre
principales y secundarios.

-El titulo va en relacion a la
leyenda y al tema.

-En ocasiones organiza sus
ideas estructurando la
informacion segun las
necesidades de la situacion de
comunicacion. (inicio, desarrollo,
desenlace)

-No coloca personajes a su
composicién escrita.

-El titulo no tiene nada que ver
con la leyenda, o se omite

-No es capaz de organizar sus
ideas estructurando la
informacion segun las
necesidades de la situacion de
comunicacion. (no tiene inicio,
desarrollo y cierre)

55



de comunicacién. (inicio,
desarrollo, desenlace)
-Comprende el objetivo de
su composicién escrita.
-Redacta las ideas que
tiene en lenguaje visible y
comprensible a los demas.
-Relee lo que ha planificado
y escrito anteriormente.
-Valora lo que ha hecho y

verifica que el texto
responda a lo que ha
pensado.

-Corrige el texto escrito en
caso de ser necesario.
-Se apoya en un monitor
para mejorar su texto.

-Algunas veces comprende el
objetivo de su composicion
escrita.

-En ocasiones redacta las ideas
gue tiene en lenguaje visible y
comprensible a los demas.

-A veces relee lo que ha
planificado y escrito
anteriormente.

-En ocasiones valora lo que ha
hecho y verifica que el texto
responda a lo que ha pensado.
-Corrige el texto escrito en caso
de ser necesario.

-A veces se apoya en un monitor
para

mejorar su texto.

-Se le dificulta comprender el
objetivo de su composicion
escrita.

-Redacta las ideas que tiene
solo con elementos iconicos o
verbales.

-Mantiene su texto sin consultar
lo que habia planificado.
-Carece de la capacidad de
verificar que el texto responda a
lo que ha pensado.

- No corrige el texto escrito.
-Se le dificulta apoyarse en
algin monitor.

- Karla

- Jonathan Ricardo
- Yatziri

- Santiago

- Alexia

- Irving

- Aylani

- Yamileth
- Erick

- Abraham
- Gael

- Brandon

- Maria Luisa
- Melanie

- Alison

La rabrica constata el desplazamiento de nivel que hubo en algunos, pasando del

medio al bajo segun el caso. Este texto es considerado como “cuento”, nutrido por

el discurso que asemeja estos dos textos con caracteristicas diferenciadas. Ahora

se vera que pasa con el poema, ¢Acaso lo equivaldran a escribir un cuento y

leyenda?
, Figura 16. Ejercicio empleado para aplicar la EEAMOE (leyenda)
Nombre: FECHA
Escuela:
ACTIVIDAD sobre ESCRITURA
POEMA

2.- Después de ver las imagenes, escribe un poema de la extension que ti desees.

1.- Observa la siguiente imagen detalladamente porque luego escribiras sobre ellas.
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Al igual que en los anteriores ejercicios, la rubrica considera aspectos de proceso
de escribir sustentados en Cassany (1993) asi como elementos propios de la
estructura y expresion de un poema, analizandose al final por la complejidad de este

texto literario y su significado. La figura que se muestra a continuacion lo constata.

Figura 17. Rubrica (niveles de desempefio) de la produccion escrita de un poema

Nivel alto:

Nivel medio

Nivel bajo

-Genera ideas reproduciendo
la informacion tiene
comprendida y almacenada.

- El texto posee un lenguaje
literal y literario.

-Utiliza recursos del lenguaje
metaforas, analogias, y el
sentido figurado en la
redaccion del poema

-El  poema expresa el
sentimiento y lo refleja en el
lector.

-La estructura del poema es en
versos y estrofas.

-Comprende el objetivo de su
composicion escrita.

-Redacta las ideas que tiene
en lenguaje  visible vy
comprensible a los demas.
-Relee lo que ha planificado y
escrito anteriormente.

-Valora lo que ha hecho y
verifica que el texto responda a
lo que ha pensado.

-Corrige el texto escrito en
caso de ser necesario.

-Se apoya en un monitor para
mejorar su texto.

-Algunas veces genera ideas a partir
de lo que comprende y almacena.

- El texto posee lenguaje literal y
algunas veces literario.

- Utiliza algunas veces la metéafora,
analogias y sentido figurado en la
redaccion del poema

-El poema sélo expresa el
sentimiento del poema sin reflejarlo
en el lector.

-La estructura del poema es en
estrofas y versos son dejar el
espacio adecuado.

-Algunas veces comprende el
objetivo de su composicion escrita.
-En ocasiones redacta las ideas que
tiene en lenguaje visible 'y
comprensible a los demas.

-A veces relee lo que ha planificado
y escrito anteriormente.

-En ocasiones valora lo que ha
hecho y verifica que el texto
responda a lo que ha pensado.
-Corrige el texto escrito en caso de
ser necesario.

-A veces se apoya en un monitor
para

mejorar su texto.

-Solo genera ideas a partir de
palabras sueltas, fragmentadas e
incluso contradictorias.

- El texto estas escrito en lenguaje
literal.

-Se le dificulta emplear la metéfora,
analogias y sentido figurado en la
redaccion del poema

-El poema carece del sentimiento
que debiera expresar.

-El poema esta escrito en prosa.
-Se le dificulta comprender el
objetivo de su composicion escrita.
-Redacta las ideas que tiene solo
con elementos iconicos o verbales.
-Mantiene su texto sin consultar lo
gue habia planificado.

-Carece de la capacidad de
verificar que el texto responda a lo
que ha pensado.

- No corrige el texto escrito.

-Se le dificulta apoyarse en algun
monitor.

- Karla

- Jonathan Ricardo
- Yatziri

- Santiago

- Alexia

- Irving

- Aylani

- Yamileth

- Erick

- Abraham
Gael

- Brandon

- Maria Luisa
- Melanie

- Alison

Otra vez se muestra la claridad con la que el poema, por ser, de los textos literarios,
el que solo se debe “leer” segun los planes y programas de estudio, a los estudiantes
les cuesta en demasia construirlo. Habria que ver, a razon de veracidad y
credibilidad, cédmo son los textos que los nifios producen con todo este analisis
hecho en la travesia de este capitulo. Dicho andlisis se reafirma aun mas con la
muestra de nueve textos (tres cuentos, leyendas y poemas respectivamente) de

algunos de los participantes que a continuacion se muestran (figura 18).
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Figura 18. Cuento, leyenda y poema escrito por los estudiantes

Cuentos

El titulo lo tachd,
Quizas pargue no
confiden lo que
escribid

A pesar de tachar,
no corrigio,
omitiendo la
autocorreccion

Posee un inicio
meramente
descriptivo

No hay segundas
revisiones (esta es la
version final)

El titulo del cuentono
aparece

Modismo "Habiauna
vez'.

Los personajes silogran
aparecer

No hay segundas
revisiones (estaesla
version final)

Poseeuninicioy
desarrollo, pero sin
desenlace

Obsérvese cdmo Karla revisa su cuento, cuya estructura béasica logra partir de las
ideas y referentes que ya trae en su experiencia. Este es un ejemplo de que existe
la posibilidad de hacer que los nifios afinen el lapiz para escribir con un sentido
comunicativo; por su parte, Aylani, a pesar de que rayo el titulo que habia puesto,
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no emplea borradores en su cuento, por lo que el texto se escribe a prisa sin revisar,

reorganizar o mejorar el texto, y esto claro, porque el sistema a adoctrinado a los

nifios a que el texto solo sea leido, mas no escrito, cuando los nifios tienen ideas

interesantes.

El titulo no se relaciona
con el cuento

Los personajes no
corresponden con lo
observado en las
imagenes

Posee una historia creada
a partir de otros
referentes.

No hay segundas
revisiones (esta es la
version final)

Modismos para el final.

Obsérvese como Yamileth no revisa su cuento, y omite la estructura basica del

mismo, afirmandose una vez mas que la estudiante ha aprendido el cuento como

contenido, no como produccion. Por ello, tiene dificultades para organizar el texto

(su pensamiento), pero, sobre todo, para crear uno por ella misma.
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Obsérvese como Alexia considera la leyenda como un cuento, notando el claro
desconocimiento de qué, cémo y para qué se escribe este texto. A consecuencia de
los examenes estandarizados, los nifios poseen pocas posibilidades de vivir el texto

y entenderlo a través de la escritura.

La leyenda no tiene
titulo, parece mas
una indicacion.

Modismo "Habia una
vez'.

Posee un inicio,
riesarrollo y
desenlace

a leyenda vista
como “cuento”

No hay segundas
révisiones (Esta es la
version final)

Jenifer también considera la leyenda como un cuento, producto del
desconocimiento de su escritura por lo solicitado en la escuela, ademas de que lo
ve como una indicacion, notdndose esto porque en su texto puso “hacer una
leyenda” como si fuese una actividad meramente escolar. Cabe destacar que sus
ideas si estan redactadas desde lo que ya sabe, pero en detrimento de una Unica
revision sin hacer uso de borradores.
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El titulo se relaciona
con la leyenda,
aunque la considera
como cuento.

Modismo "Habia una
vez"y "Colorin
colorado

Posee un inicio,
desarrollo y
desenlace

Genera ideas a partir
de lo que ya tiene
comprendido

Redacta las ideas
que tiene en
lenguaje visible y
comprensible a los
demas.

Santiago, aunque también ve la leyenda como cuento, en la estructura de su texto
parte de las ideas y referentes que ya trae en su experiencia, colocando un titulo

pertinente, personajes, lo cual es comunicable. Este es un ejemplo de que existe la
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posibilidad de hacer que los nifios empleen el acto escribir con un sentido

comunicativo.

Poema

El titulo no aparece.

No hay analogias o
metaforas

El lenguaje
empleado es literal.

Esta escrito en
versos

Genera ideas a partir
de lo que ya tiene
comprendido

Jonathan intenta emplear algunas caracteristicas del poema en su texto, sin llegar
a metaforizar, quedandose en lo descriptivo; muestra una predisposicién al
organizar el texto en versos, aunque por otro lado, no conoce los elementos o la
estructura del mismo pues en el sistema educativo mexicano muy dificilmente

escriben, solo leen por motivos de “calificacion’.

El titulo no aparece.

El lenguaje
empleado es
meramente literal

Esta escrito en prosa

Genera ideas a partir
de lo que ya tiene
comprendido
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Erick se queda en el plano literal, sin llegar a emplear metéaforas o analogias y esto
es bastante entendible ya que, si de por si a los nifios no se les permite plasmar sus
ideas en detrimento de la lectura plana para la evaluacion, mucho menos podran

llevar sus ideas méas alla de lo literal.

El titulo es creativo

El lenguaje
empleado en méas
literario que literal.

Expresa un
sentimiento

Genera ideas a partir
de lo que ya tiene
comprendido

Casi asemeja la
estructura del poema

Este es uno de los pocos textos, escritos por Yatziri, que representa la lucha
constante de los estudiantes, sobre todo, donde alin quedan oportunidades, en que
discurso hegemoénico y dominante alun no apaga los deseos, esperanzas,

pensamiento, creatividad e imaginacion del sujeto.

En general, los textos muestran una profunda deficiencia en el conocimiento,
estructura y funcionalidad de los textos literarios. Si se basa en estos tres que se
han expuesto vemos también que los nifios emplean modismos en cuanto a la
escritura del cuento, empezando por la frase “habia una vez” y “colorin, colorado,
este cuento ha acabado”, hasta asociar el poema para hablar solamente de un

sentimiento denominado amor, y la leyenda como simil del cuento.
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Los nifios no estdn acostumbrados a escribir este tipo de textos y se basan en los
referentes que han hecho en la escuela, que coincide con lo develado en sus
cuestionarios analizados, comentando que “copian modelos”, poco a poco van
perdiendo el interés, y mostrando mas dificultades. Resulta alin més notorio por el
hecho de que, si bien se les mostraron figuras o imagenes para su realizacién, solo
se quedan con la primera version que escribieron, sin darle otra ojeada al texto
mismo, sin hacer uso de borradores o simplemente cayendo en la cuenta en que el

texto solo se escribe una Unica vez (si se llega a escribir).

2. Problemay posibilidad de solucion: Evaluacion General del DE
La aplicacion de estos instrumentos permitio, como ya se ha analizado y
reflexionado realizar triangulaciones que contribuirdn a identificar espacios donde
incidir para mejorar el aprendizaje de los estudiantes en lo que se refiere a la
produccion de textos literarios. Esto significa identificar el problema, y con ello
plantear preguntas de indagacion, supuestos tedricos y €stos a su vez, construir los
propdsitos que guiaran la Intervencion pedagdgica para incidir en que los nifios
mejoren su produccion de textos literarios en el futuro cercano, para asi definir el
tema problema con mayor criterio de contextualizacion. Las conclusiones a las que

se llegaron se definen de manera holistica.

El centro escolar no logra promover la produccion de textos literarios, porque los
planes y programas por los que rige el proceso de ensefianza- aprendizaje se
centran en los contenidos que deben de cumplir a toda costa, y, por ende, focalizan
todos sus esfuerzos en los requerimientos del sistema educativo mexicano. El
contexto social promueve la situacion acontecida pues no hay bibliotecas cerca,
asimismo, la escuela no posee los libros del rincén con su respectivo acervo literario,

lo que dificulta el acercamiento e interés hacia este tipo de textos.

Los instrumentos dirigidos a los niflos, en general, permitieron hacer diversas
triangulaciones que dieron lugar a estas aseveraciones: que los estudiantes no son
capaces de escribir textos literarios pues tienen poco interés y dificultades para
expresar sus ideas con base en su imaginacion y creatividad, materializado en su

pensamiento, ya que el sistema a lo que apunta es a que soélo lean textos para
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responder a los resultados de un plan y programas que subyace de finalidades
preestablecidas por la OCDE o el Banco Mundial. En resumen, nos encontramos
ante un panorama en el que el texto literario solo es para entretener, tarea escolar

y que es “una fantasia’.

Por otro lado, el papel del docente es de ejecutor, y tiene que dar a como dé lugar
contenidos de lengua mas que apoyar el proceso de escritura, sujeto a los
contenidos preestablecidos. A pesar de que emplean estrategias para la produccion
escrita, sus ideas se apagan y poco a poco van perdiendo el interés en la ensefianza
de la lengua escrita, no quedando mas remedio que aplicar examenes o pruebas
estandarizadas para cumplir con los “aprendizajes esperados”, pruebas del SiSat
(Sistema de Alerta Temprana) etc. El interés del docente se ve mermado y esto

ocasiona que sus ideas sean desvalorizadas.

Los padres de familia, por su parte, no pueden apoyarles pues ellos también estan
anclados al trabajo forzado producto de la globalizacion y de los requerimientos del
mercado, donde no pueden llegar a comprender la importancia de estos textos.
Escriben solo para ayudar a sus hijos con las tareas y trabajos escolares, o por
motivos de trabajo, en otras palabras, escriben lo que les solicitan en el trabajo. Por
ello, el interés por escribir, y la esencia de la escritura (la comunicacién de mensajes,

ideas, pensamiento) se sumerge en el abismo de la “funcionalidad”
a. Planteamiento del problema-delimitado a posibles soluciones
1) Planteamiento del problema

Los nifios de tercer grado de la Esc. Prim. “Gabino Barreda” presentan dificultades
para producir textos literarios como cuentos, leyendas y poemas, considerandolos
s6lo con fines de entretenimiento o requisito escolar, sin reconocer la importancia
gue éstos tienen para comprender su realidad, por lo que pierden el interés por
hacerlos. Los docentes contribuyen a esto cuando desatienden la produccion escrita
y favorece solo los contenidos de lengua con fines de evaluacion estandarizada,

gue deriva en que pierdan el interés por ensefar el acto de escribir. Los padres de
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familia potencian este desinterés a la produccion de textos literarios realizados por

los nifios, debido a que la relacionan sélo con una tarea escolar.

2) Preguntas de indagacién

El surgimiento de los cuestionamientos, premisa fundamental en lo que se intentara

ahondar en lo que ahora es el objeto de estudio, son:

¢,Como lograr la produccién de textos literarios (cuentos, leyendas y
poemas), en los nifilos de cuarto grado de primaria de la Esc. “Gabino
Barreda”, en la alcaldia Cuauhtémoc, durante el curso escolar 2021-20227?
¢,De qué manera propiciar la produccion de cuentos, leyendas y poemas
donde ofrezcan la comprensién de la realidad los estudiantes de cuarto grado
de primaria?

¢De qué manera propiciar el desarrollo de la imaginacion y creatividad, para
manejar elementos que produzcan leyendas, cuentos o poemas, los
estudiantes de cuarto grado?

¢ Qué tipo de estrategias desarrollar para lograr la produccion de los textos
literarios, en niflos de cuarto grado?

¢, Qué recursos tecnolégicos y digitales pueden facilitar la produccién de
textos literarios, en la actual educacion a distancia, en los estudiantes de
cuarto grado?

3) Supuestos tedricos

Entonces, se consideran posibles respuestas hacia el objeto de estudio, con base

en las siguientes puntualizaciones:

Mediante el uso de expresiones artisticas como el teatro, las artes plasticas
y la danza, se puede lograr la produccion de textos literarios: cuentos,
leyendas y poemas, respectivamente, bajo el marco de Pedagogia por
Proyectos, en los nifios de cuarto grado de la Esc. “Gabino Barreda”.

La manera de propiciar la produccion de cuentos, leyendas y poemas es a
través de expresiones artisticas como la danza, el teatro y las artes plasticas,

que surjan de la realidad, de los nifios de cuarto grado de primaria.
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e Las expresiones artisticas como el teatro, las artes plasticas y la danza
permiten desarrollar el imaginario y creatividad en los nifios de cuarto grado
de primaria.

e El desarrollo de estrategias ludicas de redaccién como metéaforas, historias
para manipular, dibujos e imagenes, la planeacion de la escritura y uso de
monitores que estan basadas en las microhabilidades propuestas por
Cassany, promueven la creacion de poemas, cuentos y leyendas en los
estudiantes de cuarto grado de primaria.

e El uso de los recursos tecnolégicos como la computadora y el teléfono
celular, asi como las aplicaciones digitales: google meet, padlet, jamboard,

permiten la produccion de textos literarios, en la actual educacion a distancia.

B. Referentes metodolédgicos para laintervencion del problema

El docente ha pasado, en su travesia educativa, por una serie de dificultades que
inciden directamente en su quehacer profesional, empero, en el proceso
ensefianza- aprendizaje. Esto se debe, en parte, a que muchas veces los saberes
obtenidos en la praxis se ven menguados por el discurso oficial, en donde
evidentemente las experiencias que se viven dia con dia se desvalorizan, trayendo
consigo una serie de situaciones en las que el profesor solo hace lo que se le indica,
lo establecido, es por eso que el referente metodoldgico debe basarse en la voz del

docente y sus aportes.

1. La Documentacion Biografico-Narrativa
El referente metodolégico se centra en dar a conocer la voz del docente y sus

aportes, util en este proyecto que es guiado por la documentacién biogréafico-
narrativa, cuyas bases epistemoldgicas son las aportadas por la investigacion
biogréafico-narrativa sustentado por Antonio Bolivar, Jesus Domingo y Manuel
Fernandez (2001) y por la Documentacion Narrativa de Experiencias Pedagogicas

desarrollada por Daniel Suarez, Liliana Ochoa y Paula Davila (2006).
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2. Las bases epistemoldgicas de la Documentacion Biografico-Narrativa

El diagnoéstico especifico abordd la delimitacion sobre la produccion de textos
apoyada en los elementos de la investigacion-accion, método que es tomado en
cuenta para constituir parte de la fundamentacién de los métodos biogréaficos-
narrativos, donde la subjetividad aparece como una fuerte caracteristica cualitativa
y que contribuye a tener presente la voz y palabra del docente. El maestro vive dia
con dia los retos y desafios que conlleva el proceso de ensefianza- aprendizaje, y
que evidencian los aportes que éste puede dar para hacer una comprension real de

lo que acontece en el aula, como epicentro de todo el acto educativo.

Esta forma de hacer investigacion acerca al docente a tomar autor-idad (Bolivar et
al, 2001) sobre lo que hace y entonces reflexionar desde su propio contexto la
pratica pedagogica que realiza. Esto es lo que ha tomar la decision de caminar por
la guia de las bases epistemologicas de la investigacion narrativa y desde la
posicion propia. Suarez et al. (2006) aporta como dispositivo de formacién, que la
documentacion narrativa:

“Se centra en la elaboracion de relatos de experiencia por parte de docentes que

co-indagan sus practicas e interpretaciones pedagdgicas. Y, en tanto que

tecnologia pedagégica tendiente a habilitar nuevas relaciones y practicas, se

dirige a regularlas practicas de escritura, lectura, reflexion, comentario y

conversacion entre los docentes que transmitan su itinerario de de trabajo”
(Suéarez, 2006: 24).

Es asi que los referentes metodoldgicos para intervenir en el problema se centren
especificamente en lo que el docente conoce del contexto inmediato escolar, pues
es él quien tiene un contacto directo con la comunidad escolar y puede ser capaz
de explicitar de manera real lo que ahi sucede. Respecto a la investigacion
biografico- narrativa, Bolivar et al. (2001) sostiene que:
"Esta forma de hacer investigacion se alista dentro de una metodologia de corte
«hermenéutico», que permite conjuntamente dar significado y comprender las
dimensiones cognitivas, afectivas y de accion. Contar las propias vivencias, y leer» (en
el sentido de «interpretar») dichos hechos/ acciones, a la luz de las historias que los

agentes narran, se convierte en una perspectiva peculiar de investigacion. ” (Bolivar et
al., 2001: 10)

Se trata de recuperar lo que el docente puede manifestar, escribir, interpretar,

reinterpretar, evaluar y aprender de su practica educativa, en la mejor constante de
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esta, otorgandole un caracter investigativo a su profesion, pero, sobre todo, de
emplear el lenguaje con un uso y sentido social mediante lo que se narra, o0 mejor
dicho, la narrativa. ¢Como poder hacer uso de la narrativa para investigar y
reflexionar sobre la practica docente? El maestro, con esta forma de hacer
investigacion, usa el lenguaje para expresar sus saberes, valorar los aportes de la
practica real y de significar la profesion, porque desde sus experiencias se puede
comprender todo aquello que el discurso oficial pasa desapercibido. Existen
razones que sustentan con mayor solidez la importancia de emplear la narrativa
autobiogréfica a favor del docente. Bolivar et al., 2001), a este respecto menciona

que:

“Se posibilita entre otros- acceder a una informacion de primer orden para conocer de
modo més profundo el proceso educativo; por otra, es en si mismo un medio para que
los profesores reflexionen sobre su vida profesional, en orden a apropiarse de la
experiencia vivida y adquirir nuevas comprensiones de ellos mismos, como base para
el desarrollo personal y profesional. En tercer lugar, comprender -en sus propios
términos o voces- como ellos mismos viven su trabajo, y tomar esta comprensién como
base para cambiar aquello que no les gusta de ellos o de su vida profesional. Esto hace
que la narrativa puede ser un medio valido para construir conocimiento en la
investigacién educativa, cambiando profundamente lo que ha sido la investigacién
educativa tradicional” (Bolivar et al., 2001: 56).

La narracion debe poseer, tal como sefiala Bolivar et al., (2001) una secuencia
cronoldgica y temaética, en donde se encadenen de forma coherente las
circunstancias, causas, motivos y efectos., el siguiente diagrama ejemplifica mejor

esto (Ver Figura 19).

Figura 19. Reconstruccion del sentido por la trama argumental
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Fuente: Bolivar et al., 2001
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El lenguaje empieza a mediar la experiencia y la accion, y esto es gracias a la
narrativa del docente, distinguiéndose un papel importante en el relato: el sentido
epistémico, generador de conocimiento, donde se toman en cuentas sus
sentimientos, su historia de vida, y su contexto social y personal, vinculados en si
mismo por una visién holistica. Lo anterior implica ademas, y correspondiendo a lo
hallado en el apartado del diagndstico del presente capitulo, que a través de ello no
solo se va a comprender a las personas, sino también el entorno en donde estamos

inmersos todos.

Llegados hasta este punto se distingue al relato como el texto, que gracias a la
narrativa, logra ser capaz de manifestarse tomando en consideracion a la persona
en sus multiples “yos”, o mejor dicho, en la diversidad de perspectivas del sujeto.

Para mayor ejemplificacion, el esquema (Ver figura 20) asi lo demuestra.

Figura 20. El yo reconstruido en la conformacién del relato

YO
Reconstruido

| A\ | ¢
Autobiografia 5 | Biografia

: YO '\ = "YO desde \
contado ) Y al4 /‘/ \_los otros

SN Rewato =
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= dialéctica

yo \ /’»/Nl'& " vo

oculto deseado

el S a3 YO 5 ; .
| i [
Ansiedad } real/vivido | Ideal/motivos
e i L
|

EXPERIENCIA E HISTORIA DE VIDA 5
Fuente: Bolivar et al., (2001).

Lo anterior quiere decir que gracias al relato el sujeto logra reconstruirse,
entenderse en su narracion y atender las situaciones problematicas desde los
aspectos mas intimos hasta los mas generales, con el objetivo de situar su voz en
algo mas real y significativo, donde la subjetividad ayuda a hacer investigacion
educativa.

¢ En qué favorece que el docente confronte sus perspectivas y que garantiza en su
papel profesional? Pues justamente eso, que comprenda mejor la vida suya y la de
otros, desde un punto de vista, como ya se dijo, holistico, donde todo es parte del

relato, la acto de narrar la experiencia con seres humanos y sus complejidades,
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donde nada esta aislado y todo es parte del entramado que se relata. La figura 21,

asi lo destaca.

Figura 21. Comprender y situar las vidas individuales

o
Comprender
la «<persona»

<
—Trayectoria de vida 45
—Sentimientos, vivencias

Comprender
«otras personas»

Comprender
el «entorno»

—Contexto social
—Contexto histérico
—Contexto politico

—Familia, hijos

—Companeros, colegas
—Alumnoy Los demads y su entorno

Fuente: Bolivar et al., (2001)
Empero, lo que se relata a través de la narrativa ayuda al docente en dos sentidos
sustanciales: a entender mejor su practica docente pero a su vez la vida de los que
la conforman, lo cual es congruente con otro de los autores que promulga por dar
voz del docente y que guarda una profunda relacion con las ideas de Bolivar et al.
(2001) y Daniel Suérez et al. (2006) con la documentacion narrativa de experiencias

pedagdgicas.

Es vital recordar que, partiendo de una vision cualitativa, en la voz y la palabra del
docente subyacen conocimientos reales de lo que sucede en con los estudiantes y
los multiples retos y desafios que de estos derivan.

Para Suarez (2006) la Documentacion Narrativa de Experiencias Pedagdgicas es
“una modalidad de investigacion cualitativa- interpretativa que pretende reconstruir
los sentidos pedagdgicos que los docentes construyen cuando escriben, leen,
reflexionan y conversan entre colegas acerca de sus propias practicas educativas”
(Suérez, 2006: 73). Se puede distinguir, entre otras cosas, bajo la narrativa de las
experiencias, como el docente poco a poco va recuperando su valor como agente
de investigacion dentro del campo educativo, porque diariamente se ve implicado
en él. En otras palabras, los textos que producen, la oralidad y la escucha se vuelven
latentes y validas para que el maestro exprese toda la amalgama de situaciones por

las que pasa en su dia a dia y que divergen en demasia con lo que la politica
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educativa, los discursos oficiales y el plan y programas de estudios mencionan.El
maestro se vuelve escritor, narrador, investigador y propositivo, porque, como

menciona Suarez (2006):

“La documentacion narrativa de experiencias pedagodgicas “consiste basicamente en una
estrategia de produccion individual y colectiva de textos orientados a reconstruir de forma
narrativa, difundir y debatir algunas experiencias y practicas educativas llevadas a cabo por
los mismos docentes autores de los relatos en diferentes situaciones sociales, culturales,
geograficas, historicas e institucionales” (Suarez, 2006: 77).

Una préctica situada, real, significativa, comunicable y e innovadora se empieza a
condensar pues autores como Bolivar y Suarez, ofrecen una posibilidad de
investigacion, una manera de pensar la docencia a través de los conocimientos
previos generados por multiples y variados escenarios contextuales para partir

hacia una mejora en la practica docente.

Pero es preciso sefialar, ¢ En qué convergen los aportes que cada uno ofrece para
que surja la documentacién biografico- narrativa? Y, ¢De qué manera favorecen la

mejora continua de la ensefianza por parte del profesorado?

Una de las coincidencias entre ambas posturas es, ineludiblemente, el caracter
cualitativo de la investigacién derivado de postulados de la etnografia educativa,
pues tal como ya hemos visto, el docente parte de la comprension del contexto
escolar y social donde esta situado, analizando, a través del intercambio de ideas y
experiencias, que es lo que hace, como lo hace y para qué hace lo ha desarrollado
en su practica, es decir, describe su hacer docente, después comprende sus

acciones, para finalmente interpretar lo realizado.

Aunado a lo anterior, se puede establecer otra coincidencia importante y que esta
relacionada con el enfoque hermenéutico, esto es, el relato de las experiencias y
los textos producidos por los docentes explicitando su intervencion educativa,
debido a que es asi como queda plasmada toda la riqueza textual de los
aprendizajes generados en el entorno educativo y que tiene una funcionalidad
ambivalente: explicitar, a través de la narracion, el cimulo de experiencias que muy
dificilmente, como dice Suéarez (2005) , se documentan o se registran, y, por otro
lado, contar las propias vivencias y leer los hechos a la luz de las historias que en

este caso los maestros narran.

72



En la misma linea, sobresale el papel del docente, en donde ambos autores,
paralelamente, sitian al maestro como elemento de enfoque narrativo, pues esto
promueve, como ya se ha enunciado, a los docentes como narradores de relatos
pedagdgicos e historias escolares, al mismo tiempo que muestran y tornan
publicamente disponibles los saberes profesionales, significados culturales y
comprensiones sociales que ponen a jugar cotidianamente en sus practicas

educativas y cuando las recrean narrativamente.

Es aqui donde la docencia adquiere un nuevo sentido y en el cual se asemejan las
ideas de ambos autores, pues destacan la reflexidbn de la practica docente, que
considera al maestro como constructor de conocimiento. En otras palabras, se
contextualiza la praxis educativa a través de la documentacion biogréafico- narrativa
(herramienta metodoldgica de la maestria en curso) y que esto da paso a que se
adopte una estrategia de formacion horizontal y de desarrollo profesional de
docentes, lo hace como una particular modalidad de investigacién-accion y
participante, cualitativa, narrativa e interpretativa, con los aportes de Bolivar y

Suarez.

La documentacién biogréfico-narrativa retoma, como ya se dijo, ideas de ambos
autores, pero afadiendo el particular sentir del docente, las emociones y
sentimientos que va experimentando en su travesia, la relacion que establece con
los estudiantes, con los docentes, con los padres de familia y hasta pudiese decirse
con la comunidad escolar, rescatando ademas la narracion de la experiencia con
base en un disefio de intervencidon que prontamente se estara explicando en el
capitulo cuatro de este documento, pues ya se cuenta con un objeto de estudio (en
este caso, la produccion de textos literarios), pero que ademas el mismo

investigador se convierte en sujeto de estudio.

Por eso es que el enfoque se basa en la documentacion biografico- narrativa permite
expresar los sentires para explicitar la experiencia, y de este modo se genere una
resignificacion, reconstruccion y mejora de la practica docente, donde la técnica del
relato pedagogico (informe biografico- narrativo) se denomina relato Unico, pues

parte de nosotros como investigadores con respecto a la practica, nutriendolo con
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instrumentos como el diario de campo, el diario autobiografico y las narraciones
hechas de manera cronoldgica ( que en el capitulo cinco se detallaran con mayor

precision).

Se puede decir que la documentacion narrativa de experiencias pedagodgicas innova
la investigacion e intervencion educativa, permite, repensar, relatar y reconfigurar
las acciones de los docentes en sus experiencias cotidianas, y sobre todo, se centra
en el proceso de reflexiéon de la practica docente hacia una formacion continua,

contextualizada y que genera aprendizajes.

A manera de sintesis, la documentacion biografico-narrativa, originada por la
investigacion biografico-narrativa sustentado por Antonio Bolivar, Jesus Domingo y
Manuel Fernandez (2001) y por la Documentacion Narrativa de Experiencias
Pedagdgicas desarrollada por Daniel Suéarez, Liliana Ochoa y Paula Dévila (2006),
permitiran que el docente narre su hacer educativo para que conforme un relato
anico que vislumbrara la auténtica realidad educativa, con todo y sus complejidades,

en la busqueda por transformar su papel docente.

3. Técnicas e Instrumentos
Si lo que se quiere, justamente, es emplear la narrativa docente, el uso de una
metodologia e instrumentos acordes se hace evidente, por lo que, después de un
analisis exhaustivo de las propuestas de los autores, el informe Biogréafico- narrativo
emplea el relato Unico para dar a conocer los sucesos de la vida escolar, de la
intervencidon educativa y del quehacer docente, esto debido a que es el docente
quien, apoyado por el diario autobiografico y las observaciones constantes va
reflexionando sobre su hacer, sin dejar de lado las emociones y sentimientos

experimentados.

Con relacion a los instrumentos, el diario de campo es uno que coadyuva a
recuperar los datos con un corte mas cualitativo, asi como los demas instrumentos
(que se detallaran con mayor precision capitulo 1V del presente documento), no
obstante, se requieren ademas de los referentes metodologicos ya citados aqui, la
fundamentacion tedrica adecuada para comprender y actuar en la resolucion del
problema, por lo que en el siguiente capitulo se enunciaran con mayor precision.
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lll. EL TEXTO LITERARIO
Y SU FUNDAMENTACION TEORICO- PEDAGOGICA

El presente capitulo versa en exponer la fundamentacion tedrica- pedagogica para
atender el problema detectado, que es la produccion de textos literarios en un grupo
de 40 grado de primaria. Para ello se parte, en un primer momento, de referir
algunas investigaciones que se han realizado en torno a la produccién de textos
literarios, analizando los aportes que los investigadores hicieron y que seran el
punto de partida para encauzar la intervencion educativa que se propone realizar
en este documento. Después, se ubicaran los aportes teoricos que posibilitaran la
comprensioén y atencidon del tema-problema (produccién de textos literarios)
congruentes con la didactica base Pedagogia por Proyectos.

A. Antecedentes sobre la produccion de textos literarios

Este subcapitulo tiene como propdésito central presentar los antecedentes en torno
al objeto de estudio sobre produccion de textos literarios, con la finalidad de mostrar
el mosaico de posibilidades de las diversas intervenciones educativas que los han
atendido bajo diversas visiones de intervencion. En ellas se observa la valoracion
del caracter creativo, imaginativo y autdnomo de los estudiantes, es decir, el poder

de la escritura. A continuacion, se presentan estas aportaciones.

1. Rumor de posibilidades
La primera investigacion que se presenta se hizo bajo la modalidad de informe de
actividades, el cual se extrajo de la Biblioteca Gregorio Torres Quintero de la
Universidad Pedagdgica Nacional y que lleva por nombre “Produccion de textos
literarios narrativos en alumnos de quinto grado de primaria”, elaborado en 2008 por
la estudiante de licenciatura en educacién plan 94 Maricela Ramirez Martinez.

La intervencion se realizdé en la Escuela primaria “1lo de Mayo” ubicada en la
comunidad de Zacatipan, Tianguistengo, Hidalgo. Los sujetos de intervencion
fueron 19 alumnos de quinto grado de educacion primaria. La investigadora, a partir
de un diagnéstico inicial (mas apegado a la observacion directa del trabajo en clase),

descubre que los nifios poseen poco interés en la redaccion de textos literarios
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narrativos ocasionando que su creatividad se vea limitada, a su vez, menciona que
les costaba trabajo redactar casi cualquier tipo de texto. Es a partir de esto que
refiere como propdsito central favorecer interés por la redaccion de textos literarios

narrativos en los alumnos.

Para realizar la intervencion emple6 el método investigacion-accion, cuyo sustento
tedrico orientador va relacionado a las teorias educativas de Jerome Brunner y Lev
S. Vygotsky, quienes postulan que el lenguaje es una manera de ordenar nuestros
propios pensamientos sobre las cosas, ademas que el lenguaje se adquiere en un
contexto social y luego se internaliza. Por otro lado, retoma la clasificacion de textos
literarios propuesta por Lucero Lozano, donde el texto literario constituye un acto de
comunicacién que tienen como fin su perduracién y conservacion ya que va dirigida

a todos los lectores en general.

La investigadora disefia y ejecuta siete diferentes actividades que estan distribuidas
por sesiones, algunas de ellas tienen dos o tres sesiones, donde implementa
estrategias de redaccion como la escritura libre, en las que producen cuentos,
poemas, leyendas, etc. Una vez hecha la intervencion, hace evaluaciones mediante
rubricas y listas de cotejo, las cuales arrojaron resultados cualitativos, sobre el
aprendizaje de aspectos de la lengua en los alumnos, teniendo como eje central la
produccién de textos, con los cuales llegd a la conclusién de que dichos textos
promueven la imaginacion y creatividad de los estudiantes, asi como un aprendizaje

de la lengua mas real y que parte de los intereses de los estudiantes.

Uno de los aportes que deja esta investigacion es que es posible promover
producciones literarias en la escuela primaria a pesar de las dificultades que el
mismo sistema impone, como los contenidos impuestos, porgue las actividades son
encaminadas a que los niflos escriban textos literarios diversos desde su

imaginacion y creatividad, a través de la escritura libre.

2. Haciala busqueda del nifio como escritor
La segunda investigacion se recupera de una publicacion que forma parte de la
Biblioteca para Actualizacion del Magisterio de la SEP, la cual se realizo en Buenos
Aires, Argentina en el afio 2003, que lleva por titulo “La escuela y los textos”,
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realizado por Ana Maria Kaufman y Maria Elena Rodriguez, investigadoras
didacticas de la lectura y la escritura. Los sujetos de intervencion fueron nifios de
entre 6 a 12 afios de edad que pertenecen a la escuela primaria “Los pinitos”
palomar, provincia de Buenos Aires, Argentina, al igual que algunas escuelas
publicas y privadas de Capital Federal y Provincia de Buenos Aires, con los grados

de 10, 20, 30, 60y 70 curso.

El propdsito de la intervencion fue que los alumnos aprovecharan todas las
alternativas de comunicacion, a través de proyectos didacticos que demandaran la
produccion de textos por parte de los nifios. EI Método utilizado para hacer la
intervencidn fue la investigacion- accion, cuyo sustento tedrico orientador se baso
en Ana Teberosky (1991) que sefala que "todos los hablantes tienen una
representacion de qué se escribe y qué no se escribe, de las formas de expresion y
organizacion que debe tener o no tener el lenguaje escrito”. Es en esa
representacion inicial que el nifio se aproxima a los textos escritos para desentrafiar
sus peculiaridades especificas, en una perspectiva mas técnica. Asimismo, el nifio
se aproxima simultdneamente al sistema de escritura y al lenguaje escrito, por lo
gue es importante favorecer el lenguaje que se escribe, por lo que producir un texto
escrito equivale a decidir qué se va a escribir, como es adecuado hacerlo, intentarlo
una primera vez, leerlo, corregirlo, reescribirlo, reorganizar el contenido y la forma,

para asi comunicarlo y decirlo cada vez mejor por escrito.

Las actividades se trabajaron a través proyectos de lengua, relacionados aspectos
de linglistica textual y gramatica oracional, con el tipo de texto que se producira y
que van vinculados a otras asignaturas. Los resultados obtenidos por las
investigadoras demostraron que la produccién de textos en el marco del trabajo por
proyectos trasciende los limitados destinatarios de la escuela (profesor, alumnos,

padres de familia) desarrollando el potencial lector que se va a producir.

Por ultimo, los aportes a considerar es que algunos de los proyectos promueven la

produccion de textos literarios a través de las expresiones artisticas: en el proyecto
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de "teatro para el dia del nifio” en donde se produjo un guion teatral a la par de hacer
la representacion artistica. Por otro lado, el proyecto de trabajo con titeres se
confeccionaron los mufiecos, a través de instrucciones presentadas por escrito a
los alumnos, luego se incluyeron dos situaciones mas de lectura (una sobre como
mover titeres en el escenario y otra sobre como lograr efectos especiales. Por
altimo, se dirige hacia la interpretacion y produccion de textos literarios recuperando
la propuesta de trabajar proyectos vinculados a las artes, de manera especifica en

teatro, para favorecer la produccién de textos literarios.

3. Horizonte de sucesos
El siguiente documento se consultdé en el Repositorio de investigacion de la
Universidad Técnica del Norte (Ecuador), el cual lleva por titulo “Aplicacion de
técnicas creativas en la produccion de textos literarios en los nifios y las nifias de
los quintos, sextos y séptimos afios de educacion basica de la escuela "Fernando
Chavez Reyes”, durante el afio lectivo 2012- 2013, Propuesta alternativa, llevada a
cabo por Diego Mauricio Vazquez Calderon, Licenciado en Educacién Béasica con

mencion en Lenguaje y Comunicacion

Los sujetos de intervencién fueron estudiantes de los de los 5tos, 6tos y 7mos afios
de educacion basica de la Escuela “Fernando Chaves Reyes” perteneciente a la
parroquia El Jordan, cantén Otavalo, provincia de Imbabura, Ecuador, el cual se
ejecuto en el segundo trimestre del afio lectivo 2012 — 2013. El propdsito de la
intervencion fue determinar cuéles son las técnicas creativas en la elaboraciéon de
textos y su influencia en el proceso de ensefianza-aprendizaje en, ya que los
estudiantes presentaban desinterés por la produccion de textos literarios, y ademas
era necesario el desarrollo de esta capacidad ya que es un medio esencial para
lograr el aprendizaje significativo en distintas areas que propone la Actualizacion y
Fortalecimiento Curricular de la Educacion Basica. EI método utilizado fue la
investigacion de campo, porque el objeto de estudio (produccién de textos literarios)
era la fuente de informacion; directamente se recogieron los datos a través de las

encuestas, lo que permitio identificar el problema.
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El sustento tedrico orientador fue con base en Vygotski de quien se recupera que la
inteligencia se desarrolla gracias a ciertos instrumentos o herramientas psicologicas
gue el/la niflo/a encuentra en su medio ambiente (entorno), entre los que el lenguaje
se considera la herramienta fundamental. Estas herramientas amplian las
habilidades mentales como la atenciéon, memoria, concentracion, etc. Este aporte
contribuy6 al desarrollo del trabajo ya qué la aplicacion de técnicas creativas son
los instrumentos o herramientas que el docente empled en los nifios y las nifias con
el fin de interiorizar actividades mentales cada vez mas complejas gracias a las

palabras, fuente para la produccién de textos literarios.

Las actividades se desarrollaron a partir de la aplicacién de 30 técnicas creativas a
los grupos ya mencionados, con las cuales producia un texto literario, entre las que
se destacan cuentos, poemas, fabulas, etc. Los resultados obtenidos resaltaron que
se desarroll6 la creatividad literaria, que el estudiante concientizé sobre el potencial
gue posee a nivel cerebral, entrenando algunas operaciones de pensamiento, lo
que le permitié desarrollar su creatividad, imaginaciéon y esto naturalmente influye
en su actitud; es decir, la produccion de textos literarios generara un cambio de
actitud: de pasiva a activa; de negativa a positiva; porque las actitudes se las define,

como la predisposicion positiva o negativa que el individuo

Los aportes a considerar son la diversidad de técnicas creativas que favorecen la
creacion de textos literarios, no solo individualmente, sino también de manera
colectiva como por ejemplo la técnica creativa de la “Fabula colectiva”, o la técnica
creativa de “Dramaticemos un cuento”, afiadiendo que ésta Ultima se recuperé en
la intervencién pedagodgica a realizar durante la realizacion del proyecto “fiesta de
terror” que se explicitara en el capitulo 5 del presente documento, porque se apoya

de expresiones artisticas (teatro y artes plasticas).

4. Alineando perspectivas
La investigacion que se recupera se hizo bajo la modalidad de tesis, la cual se
extrajo de la Biblioteca Gregorio Torres Quintero de la Universidad Pedagdgica
Nacional, que lleva por nombre “Proyecto sobre produccion de textos literarios y

fomento a la lectura en alumnos de tercer grado de educacién primaria” en el afio
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2004 por la licenciada en pedagogia Teresita de Jesus Mondragon Gardufio. La
intervencion se realizo en la escuela primaria particular “Centro educativo Santa Fe”,

en la Colonia Santa Fe en la Ciudad de México, con 26 alumnos del grupo 30 A.

Mondragén (2014) refiere como proposito que los alumnos de tercer grado
construyan conocimientos, habilidades, actitudes, aptitudes que le permitan la
produccion de textos literarios propios mediante un acercamiento constante con la

lectura.

Para realizar la intervencion empled la investigacion - accidén, y como sustento
tedrico retoma el proceso de adquisicion del conocimiento de Lev.S. Vygotsky
(1999), con las aportaciones de las etapas de lectura de Felipe Garrido (1989) y
Margarita Gomez Palacio (1996), asi como de los niveles de comprension lectora

de Donna Habalen y la diversidad textual de Ana Maria Kauffman (1994).

La intervencion consistié en una serie de actividades distribuidas en trece sesiones
de trabajo donde la docente investigadora implemento estrategias de escritura y
lectura como el diario de clase, la lectura en voz alta por parte del maestro, la
exposicion constante por parte de la investigadora de textos literarios y la
implementacion de la biblioteca del aula para producir de manera constante textos
literarios. Entre los resultados a los que la investigadora arribé esta que la
produccion de textos es una de las actividades mas importantes y determinantes en
el proceso ensefanza- aprendizaje, pues en ella recae gran parte de lo que el
alumno aprende, a la par de que escriben lo que piensan, sienten y quieren, y ven
su nombre plasmado en el nombre del autor. Ademas, se pudo constatar a partir de
las actividades los alumnos van accediendo a la produccion de un texto literario

propio de calidad y con las caracteristicas necesarias.

Uno de los aportes de deja esta investigacion es que de manera constante los nifios
produzcan algun texto literario, tales como, cuentos, leyendas, fabulas o poemas,
mediante la lectura de diversos textos literarios, y para producir los propios, los
alumnos partian de los conocimientos previos, atendiendo a la motivacion y dando

la libertad a los nifios para escribir por medo goce o disfrute.
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5. Unavinculacién extraordinaria: Lenguay arte
El trabajo de investigacion e intervencion denominado “Si mi entorno quiero
conocer, leyendo y escribiendo méas facil es, una secuencia didactica para la
comprension y produccion textual”, realizado por Laura Liliana Sanchez Sanchez,
para obtener el grado de Licenciada en Educacion Basica con énfasis en Lengua
Castellana, en la Universidad Autonoma Metropolitana (UAM), fue realizado con 13
nifias y 20 nifios del primer grado, del Centro Integral José Maria Cordoba, IED,

Bogota, Colombia, que oscilan entre los 6 y 8 afios de edad.

La investigadora refiere que el propdsito fue indagar sobre estrategias pedagogicas
que facilitaran la comprensién y produccion textual. EI enfoque metodoldgico que
se utilizé para este proyecto fue la investigacion cualitativa. El disefio a seguir fue la
investigacion-accion participativa, en tanto se centrd0 en detectar el problema,
formular una propuesta didactica, implementarla y finalmente retroalimentar los

resultados.

El sustento tedrico fue con base en los aportes de Vigotsky, que considera que la
escritura es un proceso social e individual en el que se configura un mundo y se
ponen en juego saberes, competencias e intereses que a la vez estan determinados
por un contexto social y pragmatico, asi como el reconocimiento de que construir
textos no solo requiere de competencias linglisticas, sino que, como lo sefiala
Josette Jolibert (Citada en Pefa, 2012) “se debe construir respecto a las
competencias (saber hacer), conductas (saber ser), en conocimientos (saberes en
general) indispensables para la construccion de textos en la utilidad y las diferentes
funciones de la escritura, del poder que otorga el dominio adecuado de la escritura
y el placer que puede producir la produccion de un escrito: placer de inventar, de
construir un texto, de comprender cémo funciona” (Jolibert, 2012: 44).

También, se retoman los diferentes lenguajes artisticos (pintura, masica, danza,
escultura y plastica) porque generan experiencias significativas en los sujetos, que
aportan a su desarrollo integral. Estas experiencias artisticas son en si mismas una
excelente oportunidad para expresar, comunicar, representar, apreciar, descubrir y

crear desde la vivencia con otros y con el entorno.
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La intervencion consisti6 en una secuencia didactica, que partié de intereses y
necesidades de los estudiantes, donde los aprendizajes esperados (saber cognitivo
- procedimental - actitudinal) y los recursos humanos y fisicos que se utilizarian, se
pondrian en marcha en un taller para la comprension de lectura a partir del cuento
de Ellen Stoll Walsh: “Cuenta ratones”. Para hacerlo, se llevé a cabo una lectura en
voz alta donde utilizo las estrategias que comprenden el proceso antes, durante y
después de la lectura, también se empled la técnica de uso de plastilina para
reconstruir la historia a través de una obra artistica, y se desarrollaron procesos que

implicaban la oralidad.

Como resultados, a través de las actividades frente a la produccion escrita (escritura
de anécdota, carta, receta, canciones y cuentos), fue posible observar que el 70%
de los estudiantes del grado alcanzé la produccién de textos auténticos, con sentido
e intencién comunicativa. También que la literatura infantil y otros lenguajes
artisticos lograron facilitar y motivar a los estudiantes a escribir con gusto y placer y

a comprender diferentes tipos de texto (entre los que destacan los literarios).

Se recupera de esta investigacion que es valioso el desarrollo de actividades en
donde los nifios produzcan algun texto literario, entre los que destacan los cuentos,
las leyendas, las fabulas y los poemas y que es posible llevar estas actividades en
vinculacién con actividades artisticas y el lenguaje como fue el caso de presentar la
historia que habian escrito por medio de una obra artistica donde se ocup6 la técnica

de la plastilina).

En sintesis, las cinco investigaciones han demostrado que la vinculacion entre el
lenguaje y el arte es posible. Mediante la practica educativa, se establece un marco
de sustento real que, como hecho insoslayable, sostiene dos pilares que crean un
puente por donde el estudiante recorre su camino, escribiendo lo que esta dentro
de si y que exterioriza en el texto, en otras palabras, el lenguaje y el arte son la

premisa fundamental de la creacion de textos literarios.
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B. Fundamentacion tedricay didactica sobre la produccion de textos literarios

En este subapartado se tratan los fundamentos teéricos que se relacionan con el
objeto de estudio, congruentes con la base didactica de la Pedagogia por Proyectos
(PpP), paralelo a retomar los aportes que generaron las investigaciones anteriores,
estableciendo un punto en comun y de partida hacia el disefio de una intervencion
pedagdgica mas contextualizada, situada, enriquecedora e incluso, intentar la
innovacion, contrastdndola con el enfoque comunicativo- funcional que promulgan
los planes y programas de estudio en educacion primaria, cuya finalidad sera la

creacion de textos literarios.

1. Ensefianza del lenguaje: del pincel de la escritura vs el discurso oficial
A continuacion, se abordaran y especificaran aportes sobre el lenguaje y su relacion
con la produccién de textos (partiendo del lenguaje en esencia), los ejemplos de
algunos textos literarios (que se pretenden trabajar en la intervencion) y expresiones
artisticas, todo lo cual, mostrara una vinculacion coherente y pertinaz hacia la toma
de una postura holistica ante el objeto de estudio y su atencion, lo que ademas se

irh comparado con lo que el discurso oficial establece.

a. ¢Qué es el lenguaje? Desentrafiando el enfoque sociocultural
La humanidad, en los albores de su existencia, ha empleado el lenguaje para
manifestar todos y cada uno de los inventos y descubrimientos realizados para tratar
de explicar la vida, cuestionarla, e inclusive, para encontrarle un significado.

Paralelamente, Foucault (1996) sefiala que:

“El lenguaje, es, como saben, el murmullo de todo lo que se pronuncia, y es al mismo
tiempo ese sistema transparente que hace que, cuando hablamos, se nos comprenda,;
en pocas palabras, el lenguaje es a la vez todo el hecho de las hablas acumuladas en
la historia y ademas el sistema mismo de la lengua” (Foucault, 1996: 64).

Una poderosa vitalidad surge entonces: el lenguaje es un instrumento de la
comunicaciéon humana, que ha perdurado a través del tiempo y el espacio, para
hacer tangible el pasado, mandar el mensaje al futuro, y forjar el presente

impetuoso.

Entonces, ¢ En qué radica la teoria de la ensefianza del lenguaje como instrumento

de comunicacion humana? Lev. S. Vygostky (1995) sefala la importancia del
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lenguaje desde el aspecto que le atafie su sentido y su propia existencia: el uso
social. Es bien sabido que en la existencia humana las primeras formas de
comunicacién fueron a través de imagenes, gestos, sonidos e incluso simbolos o
grafias, esto porque aun no existian como tal un codigo linguistico, pero el origen
de la comunicacion radicé ahi precisamente, y no solo eso, sino que gracias a éstos
acercamientos a la comunicacion el ser humano empezaba a relacionarse con los

demas.

En este sentido, la humanidad empezaba a vivir en comunidad, a establecer
acuerdos, organizarse en sociedad, lo cual quiere decir que el uso de la lengua ha

sido llevado a cabo para justamente expresar hacia uno mismo y hacia los demas.

Para entender esto mejor, se reitera las significativas aportaciones de Vygotsky
(Referido de Trueba, 2000)) en el campo del lenguaje como instrumento de
comunicacién social. El lenguaje humano, considera, se ha construido para regular
y controlar los intercambios comunicativos, pero a diferencia de otros sistemas de
comunicacién, el material que emplea es simbdlico, implicando con ello no a la

realidad sino a un reflejo de la misma.

El lenguaje tiene, por tanto, una funciébn comunicativa (en el plano social:
extrapsicoldgico), a la vez que una funcion representativa como medio de reflexion
(en el plano interno: intrapsicolégico). Ambas funciones estan entrelazadas de
forma que el habla, para poder cumplir su funcibn comunicadora, debe previamente

tener un esquema representativo de la realidad.

Como se puede distinguir, el lenguaje empieza a cobrar una utilidad en funcion al
contexto social donde estd inmerso, y para ello lo considera como auténtico

comunicador de ideas y pensamientos, como generador y no como freno.

Para que haya lenguaje debe haber interaccién, otro de los aportes sustanciales de
Vygotsky (referido de Trueba, 2000) pues nos menciona ademas que "Los adultos
que rodean al nifio a través de la interaccion, organizan el mundo para el nifio
haciendo explicito lo implicito. Esta interaccion juega un papel de gran importancia

en el desarrollo cognitivo e integral del individuo" (Trueba, 2010:10).
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Al hablar de la interaccion y su valor en el proceso de aprendizaje, no se puede
olvidar que ésta no solo se refiere a la interaccién entre el maestro y el nifio (el
énfasis acerca del rol del maestro en el proceso de instruccion ha sido puesto de
manifiesto por la escuela tradicional) o a la interaccion entre el nifio y los adultos
que le rodean (padres, familiares...). Sin menospreciar la importancia de estas
interacciones que se dan, en general, entre los adultos y el nifio, es importante tener
en cuenta el enorme valor educativo de la interaccién entre los propios nifios
(interaccion entre iguales) en todos los aspectos de su desarrollo: su socializacion
progresiva, la evolucion del concepto de si mismo, la adquisicion de conocimientos,

etc.

Llegados a este punto se entiende dos ejes convergentes en torno al lenguaje: que
sirve para interactuar en vida en sociedad, que esta contextualizado, o en otras
palabras, que su génesis es social, y por otro lado, que sirve como fuente para la
adquisicién de conocimientos culturalmente significantes, es decir, instrumentos
culturales que transforman los procesos inferiores (biolégicos) en superiores

(socioculturales), siendo el habla el mas importante de estos ultimos.

Se ve claramente el papel del lenguaje como factor esencial en el proceso de
interiorizacion de conocimientos, de saberes, de experiencias y de valores y normas
contextualizadas. De este modo la interaccion entre iguales ofrece unas condiciones
Optimas para que los alumnos aprendan a utilizar el lenguaje en todo su valor
instrumental: para guiar las acciones propias, las acciones de los compafieros v,

sobre todo, para guiar las propias acciones.

Asi, el lenguaje tiene junto a la funcion comunicativa la reguladora de los procesos
cognitivos. Al intentar el nifio formular verbalmente la representacion propia con el
fin de comunicarla a los demas, obliga a reconsiderar y analizar lo que se pretende

transmitir,0 mejor dicho, el lenguaje se vuelve universal.

Esta universalidad del lenguaje exige que se posean las competencias especificas
para poder intercambiar, manifestar, exteriorizar, comprender aquello legado en
nuestro pensamiento, ya que en todo momento y en cualquier actividad se hace uso

de ella para comunicarse con los demas, involucra también expresar lo que
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pensamos, sentimos, lo que escuchamos, lo que aprendemos, en otras palabras,
como sefala Hiriart (2009) “Las palabras son diferentes no so6lo desde el punto de
vista gramatical; pero entre sus diferencias la que mas nos interesa ahora es la

relacionada con el uso que hacemos de ellas” (Hiriart, 2009: 16).

A todo esto, ¢como esta integrado el lenguaje? Esto se ir4 analizando en los
siguientes subapartados, pero es evidente que el lenguaje se divide en dos grandes
campos: oral y escrito, en donde haremos énfasis en este documento de

investigacion en el lenguaje escrito.
b. ¢ En qué consiste la ensefianza del lenguaje?

En la actualidad, existen una diversidad de lenguas que han permitido el surgimiento
de multiples codigos orales y escritos con sus respectivas variaciones, lo que ha

traido consigo una riqueza linguistica y cultural a cada sociedad, asi como identidad.

Es un hecho que el lugar en el que se encuentra el individuo influye en la lengua
dominante que va afianzando desde su infancia, pero lo cierto es que no es
suficiente con conocer los cédigos linglisticos de dicha lengua, sino que ademas
es imprescindible conocer las normas y reglas forjadas por la sociedad, la
practicidad de la misma y todo esto condensado en la sapiencia del acto

comunicativo.

Lograr lo anterior requiere que se entienda primero (tanto docentes como
estudiantes) qué competencias, desde un enfoque comunicativo, son necesarias
para aprender a comunicarse con los demas, y, por consiguiente, entender qué
papel juega el texto escrito para llevarlo a cabo. O mejor dicho, en palabras de
Dominguez (2009) “Ir més alla del analisis frecuente que se hace de las estrategias
de ensefianza, para revisar sus estrategias cognitivas y metacognitivas para la
escritura, partiendo de una sentencia establecida en el saber popular: nadie da lo
gue no tiene ; en consecuencia, el maestro no podra ensefiar lo que no ha
aprendido” (Dominguez, 2007: 64).

Si el objetivo esencial del lenguaje es la comunicacién, como ya se ha mencionado,

su ensefianza se debe erigir, y quiza deba ser siempre asi, hacia la mejora de las
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capacidades expresivas y comprensivas, contribuyendo a la adquisicion y al

dominio de las habilidades linguisticas que conforman la competencia comunicativa

(hablar, escuchar, leer, escribir).

c. Competencia comunicativa

La competencia comunicativa es, en este sentido, el eje pedagdgico desde el

que conviene articular la educacién linglistica y literaria en la ensefianza en

educacion basica. Para Lomas, (2002) es necesaria:

“La mejora del uso de esa herramienta de comunicacién y de representacion que es el
lenguaje. De ahi la conveniencia de que la educacién lingiistica (aunque no solo la
educacion linguistica), se oriente al dominio expresivo y comprensivo de los usos
verbales y no verbales de la comunicacién humana, y por tanto a favorecer desde el
aula el aprendizaje de las destrezas del hablar, escuchar, leer, entender y escribir’
(Lomas, 2002: 11)

En consecuencia, la competencia comunicativa requiere de otras competencias

cuyas especificidades clarifican el panorama gigantesco, la naturaleza de la

comunicacion, para que ésta sea mas eficaz independientemente del contexto en

donde se encuentre el individuo.

A este respecto Lomas (1999) postula las siguientes:

Una competencia linglistica, entendida como capacidad innata para
hablar una lengua y a la vez como conocimiento de la gramatica de esa
lengua: el dominio de esta competencia favorece la correccion
expresiva de los enunciados linguisticos;

Una competencia sociolinguistica, referida al conocimiento de las
normas socioculturales que condicionan el comportamiento
comunicativo en los diferentes ambitos del uso linguistico. La
competencia sociolingliistica estd asociada a la capacidad de
adecuacion de las personas a las caracteristicas del contexto y de la
situacién de comunicacion;

Una competencia discursiva o textual, relativa a los conocimientos y
habilidades que se precisan para poder comprender y producir diversos
tipos de textos con cohesion y coherencia;
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e Y una competencia estratégica, que se refiere al conjunto de recursos
que podemos utilizar para reparar los diversos problemas que se
pueden producir en el intercambio comunicativo (desde los
malentendidos hasta un deficiente conocimiento del codigo) y cuya
finalidad es hacer posible la negociacion del significado entre los
interlocutores.

Todas las competencias vertidas lineas arriba apuntalan hacia un propadsito de gran
envergadura: que el sujeto aprenda a comunicarse en contextos culturalmente
significantes, que reconozca que el lenguaje tiene un uso social, es decir, aprender
gué comunicar, como, cuando, por qué y para qué hacerlo en la sociedad en la que

se encuentre, con libertad, autonomia y respetando sus ideas.

Si una de las competencias falla, por ende, las demas se ven afectadas, pues se
distingue que todas estan interrelacionadas en un caracter holistico. De aqui surge
una pregunta, ¢Si se prioriza una de dichas competencias por encima de otras se

estara formando una auténtica competencia comunicativa?

Tajantemente, la respuesta es un no rotundo, y esto se debe a que la ensefianza de
la lengua sigue siendo en funcién de practicas educativas que subyacen en una
vision centrada en la adquisicion de conocimientos periféricos del lenguaje, temas
o contenidos fragmentados que no poseen un valor comunicativo para los
estudiantes, y que sélo se consideran para una evaluacién estandarizada (como ya
se ha analizado en el capitulo | del presente documento) en dénde la diversidad es
inverosimil y por ende, los alumnos aprenden los cédigos y normas linguisticos,
(dando mayor peso a la competencia linglistica) en lugar de realizar producciones
orales o escritas (sobretodo) con una funcién social, a pesar de que los nifios han
empleado el lenguaje para comunicarse con sus familiares y amigos fuera del
ambito escolar, asimismo, han tenido experiencias comunicativas dentro de una

sociedad que dispones de diversos medios y redes de comunicacion.

Es asi como la competencia lingtiistica es atendida en demasia, dejando de lado la
competencia discursiva o textual, porque en la practica escolar los estudiantes no

producen textos, y si lo hacen, solo son aquello son fines escolares de evaluacion
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cuantitativa, apagando los deseos de los estudiantes por escribir, por emitir un
mensaje con intencidbn comunicativa, pues en los examenes, que son obligados a
resolver, los nifios ven al texto como una pregunta de examen, y la produccién de

textos como una “tarea escolar”.

d. El papel de la escritura en la ensefianza de la lengua
El plan y los programas de estudio en educacion primaria 2011 plantean un enfoque
comunicativo en la ensefianza de la lengua, analizado en el capitulo | de este
documento. Pero si se mira mas alla y se analiza como se plantean los contenidos
gue se ofrecen a los estudiantes en la asignatura de Espafiol con los proyectos, se
da cuenta que, en su mayoria, los aprendizajes esperados que se pretenden
alcanzar con este enfoque solo se quedan en el proceso cognitivo de la
identificacion. Para dar un mayor sustento a esto, las tablas que a continuacion se
muestra (ver figura 22) sefialan algunos extractos de estos proyectos didacticos de

lengua.

Figura 22. Proyecto en la asignatura de Espafiol

PrACTICA SOCIAL DEL LEMGUAJE: ESCRIBIR NOTAS ENCICLOPEDICAS PARA SU COMSULTA

Tiro oe TExTO: Exposmivo

CompETENCIAS QUE SE FavORECEN: Emplaar el lenguaje para comunicarse y como instrumento para aprender « identificar las propledades del
lenguaje en dversas situaciones comunicativas » Analizar |a informacion v emplear el lenguaje para la toma
de decisiones # Valorar la diversidad linglistica y cultural de México

PRODUCCIONES PARA EL DESARROLLO
APRENDIZAJES ESPERADOS Temas DE REFLEXION DEL PROYVECTD
# |dantifica la organizacién de una (COMPRENSION E INTERPRETACKON # Discusidn para ioentificar un tema da intands.
enciclopedia para localizar informacion. » Informeacién relevante contenida en textes | Notas anciclopédicas seleccionaras,
_ . . xposiivos. * Andlisis sobre |a organizacion
* |dentifica la funcién de las distintas pantes | , poo e antre of contanido del texio de la informacion que presentan las notas
de un texto expostivo. central y los recursos complementarios enciciopédicas.
_ _ frecuackos, tablas, gréficas e iméganes). * Planificacion de notas enciclopédicas
& Warifica sus interpretaciones constatanda la s0bre temas complementarios al elegido.
informackin provista por el texto. # Borrador de la nota encicopédica que
PROPIEDADES ¥ TIPOS DE TEXTOS contenga: titulo, cuarpo da texto, graficas,
* Participa en el intercambio de opiniones + Caracterlsticas y funcion de las notas tablas & Imdgenas.
con otros, de manera asertiva, enciclopédicas.
# Caracteristicas v funcion de textos B
o PRODUCTD FINAL
exposiivos. : o )
» Languaje y tamas de los taxios * Motas enciclopédicas para su integraciin
de divulgacion cientifica &N un wolumen para su incorporacion

ala biblioteca del saldn.

Fuente: Planes y programas de estudio 2011, SEP (2011)
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Los proyectos corresponden al segundo y cuarto bloque de cuarto grado de
educacién primaria, y si se observa con atencion, se distingue cdmo, aunque en la
practica social del lenguaje se reitera que los nifios escriban, la incongruencia reluce
cuando se fija la vista hacia los aprendizajes esperados, en los que se menciona

que los nifios Unicamente identifiquen o conozcan el texto en cuestion.

Entonces, ¢ Por qué solamente los nifios deben saber identificar el texto que se esta
trabajando en el aula? ¢Por qué no producirlos? Se puede decir que solo se
necesita que los estudiantes sepan identificar el texto sin saber escribirlo, porque
en las evaluaciones estandarizadas asi se requiere, es decir, el examen, que es de
opcion multiple, solo esta disefiado para que los estudiantes contesten preguntas
superfluas para el conocimiento conceptual del texto, o mejor dicho, que estas
pruebas solo reflejan lo que el estudiante sabe en cuanto a conocimiento
memoristico, y no al proceso de escritura ni a su importancia para a saber qué,

como y para qué comunicar con el texto.

Es asi como el acto de escribir mediante un enfoque comunicativo real sucede
cuando hay una intencion de comunicacion, por lo que la identificacion, como lo
estan planteando los planes y programas de estudio de 2011, SEP, no es suficiente
para saber expresar una idea mediante el texto, sino que se deben ir consolidando
y desarrollando procesos cognitivos superiores. Siguiendo la Taxonomia de Bloom
(2015), se visualiza mejor, que, para que los nifios produzcan un texto, se necesita
ir afianzando un desarrollo cognitivo en el que analicen, escriban, reescriban y

evallen lo que van escribiendo.

Figura 23. Taxonomia de Bloom

*Reconocer e|nterpretar eImplementar eComparar eRevisar eDisefar
elistar eResumir eDesempefiar eOrganizar eFormular eConstruir
e|dentificar eInferir eUsar e Atribuir hipétesis ePlanear
eRecuperar eParafrasear Ejecutar eDelinear eCriticar eProducir
elocalizar eComparar eEncontrar *Experimentar e|dear
eEncontrar eEjemplificar eIntegrar eJuzgar eTrazar
*Probar eElaborar

Fuente: Construccién propia con base en Caeiro (2019)
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La tabla muestra los procesos cognitivos que deberian ir alcanzando
progresivamente los estudiantes en cualquier area del conocimiento, pero,
relacionado al lenguaje, evidentemente los nifios tendrian que empezar por conocer
e identificar un texto, eso les permitird méas adelante, conforme vayan desarrollando
Sus procesos cognitivos, rescatar la informacion relevante para sus intereses de
escritura, emplear dicha informacion mediante el texto, para que evallen y

reevaallien lo escrito.

Es por ello que Montenegro (2013), sostiene la importancia de redefinir este enfoque
comunicativo, ya que:
“Se centra en el texto o discurso como la unidad basica de comunicacion humana, entendiendo
que el texto no es solamente un sistema de signos y sus combinaciones, sino también una

instituciéon social. En este marco, escribir consiste en expresar por escrito las intenciones
comunicativas” (Montenegro, 2013: 52).

No obstante, sucede todo lo contrario en los planes y programas de estudio SEP,
2011, pues lo que pretenden es que los estudiantes se queden sélo en el plano de
la identificacion y de esta manera se reincorporen con mayor facilidad a un mundo
laboral en donde deben saber que textos emplear (sin necesidad de escribir) para
las necesidades laborales y mercantiles, lo cual también sucede al momento de
realizar evaluaciones estandarizadas, puesto que el reactivo a responder solo se
reduce a qué los niflos identifiqguen justamente qué texto es el que les estan

mostrando.

Esto debe ser definitivamente cambiando urgentemente, se requiere de nifios que
empleen procesos de pensamiento superior para que sepan usar el lenguaje para
comunicarse con los demas, pues tal como plantea Montenegro (2013):
“Significa el paso de una gramatica oracional (la que habitualmente hemos aprendido en la
escuela tradicional) a una gramética que se ocupa de la organizacién de los textos, de sus
estructuras, de su coherencia, de su cohesion y de su adecuacion a intenciones y situaciones

comunicativas, lo que implica colocarla al servicio de las necesidades comunicativas”
(Montenegro, 2013: 52).

2. Laproduccion detextos: parte esencial para promover lacomunicacion

Entonces, ¢Qué se debe entender por texto escrito y por qué abordarlo para

fortalecer la comunicacién? Naturalmente, el texto (lenguaje escrito) es sustancial
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para lograr una competencia comunicativa en los estudiantes, pues no basta con
conocer las normas y reglas gramaticales, ni tampoco con simular que se escribe,
sino que se necesita que los estudiantes manifiesten lo que traen consigo en su
imaginacion y creatividad, para entender mejor el mundo que les rodea y asi poder
usar el lenguaje con un auténtico sentido comunicativo, pues en concordancia con

lo que sefiala Colomer (2003):

“El hecho de variar la situacion de escritura, el ofrecer finalidades distintas y en conexién con
los intereses de nuestros alumnos, contribuye a crear una atencién renovada hacia el trabajo
escolar de escritura. Si el proyecto esta bien elegido y posee la capacidad de suscitar su
interés, podremos contar con un grado de implicacibn mucho mas intenso en la tarea
emprendida. Y tener buenas razones para querer escribir es, sin duda, la condicién esencial
para el aprendizaje de la escritura” (Colomer et al., 2003).

De ahi que se delimite la intervencién que se pretende hacer en este documento
hacia la produccion de textos (con énfasis en los literarios), pues urge comprender
a que se refieren éstos para fortalecer la comunicacion en los estudiantes,

simultaneo al goce y disfrute del acto escrito.
a. ¢Escribir o producir textos?

Escribir, en palabras de Cassany (2002), es “ser capaz de comunicarse
coherentemente por escrito, produciendo textos de una extension considerable

sobre un tema de cultura general” (Cassany, 2002: 257).

La idea de comunicar mediante el lenguaje escrito hace que el texto cobre un papel
trascendental en la formacion de los estudiantes, valorando sus ideas y propuestas
para manifestarlas incesantemente. Por otro lado, el hombre necesitd escribir para
marcar objetos que le pertenecian, para comunicarse a distancia, para recordar
hechos, para expresar sus sentimientos, necesidades o creencias, para transmitir a

los demas el fruto de su creacion cientifica o artistica (Gémez, M, 1997: 22)

La huella de la competencia comunicativa poco a poco va siendo mas sélida, porque
al escribir evidentemente los estudiantes ponen en juego las habilidades
linglisticas: tienen que escuchar sus propias ideas y las de los otros, después
manifestarlas mediante el texto, leen una y otra vez el mensaje antes de ser emitido

y posteriormente lo oralizan hacia el aula, comunidad escolar, o entorno social, que

92



en palabras de Colomer (2003) se trataria de “realizar un proyecto de escritura
permite experimentar el sentido real de la comunicacion escrita” (Colomer et al,
2003).

b. Microhabilidades de la produccion escrita

El texto trasciende mas alla del mismo proceso de escritura per se, para generar
comunicacién, para manifestar ideas, creencias, necesidades, inquietudes,
opiniones, conjeturas, supuestos, hipotesis, historias reales o ficticias, protestas.
Para lograrlo, se requieren un conjunto de microhabilidades que Cassany (2002)
sustenta su funcionalidad y “trata de descomponer en atomos pequefios el proceso
global de produccién de textos escritos” (pag. 267). Esta lista tiene aportes cuyas
finalidades son didacticas y practicas, el esquema (ver figura 24) las presenta.

Figura 24. Microhabilidades de la lengua escrita

. Posicion y movimientos corporales (Tomar el
lapiz)

Movimiento grafico (Copia, trazo y reproduccion
grafica)

. Aspectos psicomotrices (lateralidad )

. Otros factores (velocidad, ritmo, direccion

PSICOMOTRICES:

. Situacion de comunicacion (emisor, receptor,
propdsito, tema

. Hacer planes (Generar- Organizar- Formular
objetivos)

. Redaccion ( Esquema, atencion a diversos
aspectos del texto, lenguaje compartido con el

COGNITIVAS lector, técnicas de presentacian).

. Leer (Comparar el texto producide con lo
planeado previamente, uso de microhabilidades
de lectura)

. Rehacer ( correccion de contenido y forma,
tachar, uso de sindnimos, reformulacién)

. Monitor (Concientizar, incorporar, superar)

Fuente: Construccién propia referida de Cassany (2002)

Como se puede notar, se recuperan las ideas mas basicas para emprender el
proceso de escritura, que van desde acciones como tomar el lapiz, hacer el trazo, y
conocer la direccionalidad de la lengua dominante, hasta las mas complejas como
generar los propositos del texto, la composicion que se lleva a cabo y la realizacion
de borradores para afinar el mensaje. Véase cOmo estas microhabilidades
corresponden a la desarrollar competencia comunicativa, puesto que las
psicomotrices van ligadas a la competencia linguistica del estudiante, debiendo
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conocer los codigos y signos linglisticos y como se representan, mientras las
microhabilidades cognitivas se relacionan con la competencia textual y la
sociolinguistica, debido a que aqui es donde se construye el texto con una finalidad
comunicativa, coadyuvada por sus mismos compafieros en la colectividad, o con la

del docente.

La producciéon de textos, por lo tanto, requiere ser entendida para recobrar la
importancia de la escritura, que se define como la adquisicién de la consciencia que
se utilizan para producir un texto pertinente, lo mas acabado posible, en funcion de

los objetivos y necesidades, colectivos o individuales (Jolibert, 2009: 124).

La evaluacion del lenguaje escrito debe estar intrinsecamente relacionada la
competencia comunicativa, porgue es la intencién real y primordial: saber si un
estudiante es capaz de comunicarse en diversos contextos y situaciones solo es
posible si se poseen los instrumentos y aportes necesarios desde un punto de vista
cualitativo, que quiere decir atender al proceso de aprendizaje mas que al producto,
y no como se ha ido manejando en el discurso oficial con la competencia

tergiversada al ambito laboral.

Debe entenderse que, si el curriculo estd basado en competencias, entonces la
evaluacion debe dirigirse hacia ellas, puesto que los objetivos de aprendizaje deben
ser las competencias, los cuales dirigiran los esfuerzos de planeacion y praxis, asi
como los de la evaluacion, considerada en su acepcion mas amplia, es decir, una

evaluacion de procesos (Pimienta, 2008: 10).

La evaluacion debe responder a tres preguntas indiscutiblemente necesarias: qué,
cOmo y para qué, de las cuales el qué y para qué se sintetizan en la competencia y
el uso social del texto escrito. EI cdmo es el gran desafio, pues no necesariamente
un examen estandarizado demuestra que se esta aprendiendo a producir un texto.
En todo caso, solo revelaria es aspecto conceptual, y eso en si lo encauzamos a

cada uno de nuestros estudiantes, sin homogeneizar.

Pimienta (2008) sostiene algunas técnicas, como la observacion, los examenes y

los portafolios, de los cuales se desprenden instrumentos como lo son:
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e Los diarios de trabajo, los cuales suelen ser excelentes documentos
narrativos, que, de ser interpretados de forma correcta, permiten emitir juicios
interesantisimos.

e Las guias de observacion, tanto estructuradas como no estructuradas.

e Las escalas estimativas y las listas de cotejo tradicionales.

e Las guias para evaluar los portafolios.

e Los examenes objetivos, de preguntas abiertas, de desempefio.

Atodo esto, también es importante precisar que la relacion horizontal entre docentes
y estudiantes permea que no solo la evaluacion sea responsabilidad de una sola
persona, sino que le confiere a todos la posibilidad de coevaluarse, autoevaluarse
y heteroevaluarse, debido a que, si hablamos de produccion de textos
expecificamente, lo que escribe uno puede ayudar a otro a mejorar el texto y
viceversa, lo que escribe el colectivo es analizado por todos antes de comunicarse
a los demas, lo que se escribe permite saber como ha sido mi proceso y qué es lo
que puedo hacer para mejorarlo, en otras palabras, es el mismo grupo de

estudiantes que puede ser capaz de atender sus propios procesos de aprendizaje.

Es la evaluacién formativa la que corresponde entonces a la produccion de textos,
pues es la propicia para evaluar el proceso de aprendizaje del lenguaje. Es
realmente en el proceso donde los estudiantes develan que, estan escribiendo, pero
se vislumbra ademéas cémo lo estan haciendo, rompiendo asi con el esquema
tradicional que solo se fija en el resultado, en el conocimiento conceptual, en las

calificaciones numéricas.

El lenguaje escrito, entonces, debe ser evaluado desde el proceso, con técnica e
instrumentos congruentes con esa postura, como ya se ha analizado, simultaneo a
saber cdémo funcionan los textos fundamentales de la cultura escrita a la que
pertenecen (Moreno, 2010). Concretamente es preferible partir de los textos que los
nifios ya saben hacer o de los cuales tiene experiencia o acercamiento, los cuales
pueden manifestar desde sus saberes previos, pues todo lo demas sera significativo

para ellos, y por ende, la evaluacién serd una necesidad y no una exigencia.
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En sintesis, para que un texto logre ser comunicable se requiere que, por una parte,
los estudiantes fortalezcan la competencia comunicativa (relacionadas con las
microhabilidades pertinentes del proceso de escritura), y por otra, lo produzcan

manifestando ideas desde su imaginacion y creatividad, de lo que ya saben hacer.

3. Textos literarios: del lenguaje como lienzo de la imaginacion y la
creatividad

La intervencién que se hard, (con los elementos hallados en el DE, explicitados en
el capitulo Il del presente documento) retome los referentes teoricos postulados
hasta el momento, para emprender la produccion de textos literarios, pues este tipo
de textos favoreceran la adquisicion de la competencia comunicativa junto con el
proceso de escritura, y poco a poco, los nifios connotaran de significado a lo que
escriben, empero, producciones que surgiran de lo que ellos traen consigo en su
imaginacion, pues todo lo que una vez estuvo en el imaginario ahora es real, y la
Unica brecha que separa lo ficticio y “real” es la exteriorizacion del pensamiento, el

pincel hecho texto, hecho lenguaje, hecho comunicacion.

a. Conceptualizacion
Para entender la importancia de la intervencion educativa que se pretende hacer, y
del aporte que éste tendra al desarrollo del lenguaje, es imprescindible saber qué
es un texto literario. Kauffman (2004) menciona que:

“Los textos con predominio de la funcién literaria del lenguaje tienen una intencionalidad
estética. Su autor emplea todos los recursos que ofrece la lengua, con la mayor libertad
y originalidad, para crear belleza. Recurre a todas las potencialidades del sistema
linguistico para producir un mensaje artistico, una obra de arte. Emplea un lenguaje
figurado, opaco. El "como se dice" pasa a primer plano, relegando al "qué se dice", que
es fundamental cuando predomina la funcién informativa. El lenguaje se establece como
una cortina que debe ser descorrida para aprehender el referente al cual alude. La
interpretacién del texto literario obliga al lector a desentrafiar el alcance y la significacién
de los distintos recursos usados (simbolos, metéforas, comparaciones, valor de las
imagenes, etcétera) y su incidencia en la funcionalidad estética del texto” (Kaufman,
2011: 11)

El texto literario cobra un sentido estético, en el que incluso las mismas reglas
gramaticales o formales del lenguaje pueden ser manipuladas o empleadas
desde la creatividad del escritor, dotando de mayor libertad al momento de
producir un texto, que, en pocas palabras, es originado por lo que se desea o

necesita comunicar.
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El texto literario es, entonces, un puente que une la creatividad de las personas
en cuanto a lo que puede ser capaz de inventar con los recursos propios de
lenguaje, a su manera sin perder de vista que es un texto que vincula la
fantasia con la realidad, o mejor dicho, que sustenta la fantasia, la metéfora y
la invencién para abordar una problemética real. Por su parte, Benigno (2017)

sostiene que:

“Actividades alrededor de los textos literarios son utilisimas, entre otras cosas, por lo que
sigue: ponen en relacion con el mundo de la fantasia y la imaginacion, lo que permite adquirir
buenas defensas ante el peso de lo cotidiano y evitar asi que la rutina nos engulla” (Benigno,
2017: 12).

Una realidad mondétona es ineludiblemente concreta si no fuera por la capacidad de
imaginar, crear y recrear con el lenguaje, lo que conlleva a la produccién de un texto
literario que invita a la humanidad a que manifieste incesantemente, con goce y
disfrute, pero ademas que contribuya a que la vida sea mas fructifera, dotada de
significado, y en que un cuento, poema o leyenda, provenga de la voluntad del
escritor, que en otras palabra, el texto literario sea una interpretacion y

reinterpretacion del mundo que nos rodea.

Escribir es un gran reto para la escuela en general, pues ahora existen diversos
medios y redes de comunicacién mediante los cuales la informacion viaja de forma
desmesurada e incontrolable. La produccion de textos esté ligada directamente a la
produccion escrita, que se refiere a la capacidad de expresar informacion de forma

coherente y correcta para que la entiendan otras personas (Cassany, 1995: 20).

El mundo de hoy demanda que los seres humanos consoliden la escritura como una
herramienta de la comunicacion, otorgando sentido, accion, y transformacién hacia
la sociedad, concientizando qué, cOmo y para qué escriben, y si estan preparados
para afrontar los desafios de la vida misma. Los textos literarios como manifestacion
propia del lenguaje, pueden consolidar la comprension y metacomprension de la
vida de las personas, pues el acto de escribir no solo es visto como un proceso de
formacion académica o profesional, sino como proceso de formacion humana en la

busqueda de la mejora de la comunicacion.
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b. Dos elementos del texto literario: la imaginacién y creatividad

Como se puede distinguir, los textos literarios o imaginativos presentan aspectos
profundos o bellos de un hecho real o ficticio, en donde el autor muestra su modo
de ver e interpretar el mundo que le rodea, poniéndose en contacto con las historias
que son producto de sus observaciones y experiencias, y cuya fuente de inspiracion
es la vida misma, es decir, son textos que privilegian el mensaje con mayor

profundidad, mas alla de lo literal.

En el proceso de construccion de los textos literarios el escritor se detiene en la
escritura misma, juega con los recursos linglisticos, transgrediendo con frecuencia
las reglas del lenguaje para liberar su imaginacién y fantasia en la creacion de

mundos ficticios o reales.

Lo que esta claro es que la manifestacidn de estos aspectos inescrutables para
producir textos literarios (imaginacion y creatividad) son indispensables para poder
producir textos de esta naturaleza, y a partir de ellos, iran produciendo otros de
mayor complejidad a través de su vida, pues tal como dice Eisner (2012) “las artes
nos ofrecen una especie de licencia para profundizar en la experiencia cualitativa
de una manera especialmente concentrada y participar en la exploracion

constructiva de lo que pueda engendrar el proceso imaginativo” (Eisner, 2012:13).
c. Funcién social del texto literario

El texto literario, también refleja el contexto historico, politico, religioso y axiolégico
de una época, y al final esto es un acto comunicativo fundamental para la
humanidad, desde Aristoteles, como el primer tedrico que llevé a cabo el intento de
clasificar la poesia segun criterios de contenido (por el asunto), de forma (dramética,
narrativa o épica), e incluso de uso, hasta los pregoneros de la edad media llevaban
las noticias a través de las coplas, que después se escribieron y se denominaron
epopeyas 0 poemas épicos ( relatos historicos reales). Otro de los ejemplos puede
ser los cuentos cortos, que situaban e ilustraban el contexto social en donde se

vivian, como los cuentos de Edgar Alan Poe, o los clasicos (Caperucita roja, Blanca
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Nieves y los 7 enanos) hasta las leyendas que fusionan lo imaginario y lo real para

interpretar el mundo, como la leyenda del Conejo y la luna o la de La llorona.

Los pérrafos anteriores demuestran, que a través del tiempo y el espacio el texto
literario ha tenido una funcion social imperante: se sirve de la palabra escrita u oral
para comunicar, ya que la obra literaria siempre se ajusta a una tension entre lo
general (pertenencia a un género literario) y lo individual (el valor de la obra por si
misma). Otra cuestidén importante que se nos plantea es la existencia o no de reglas,

o de como siempre pueden recrearse, claro esta, por ser un texto literario.

El lenguaje, representado en texto literario, permite que la escritura sea como lienzo
de manifestacion de lo imaginario para concretizarse en algo real, una en la que,
plasmadas las ideas, se vuelven la obra magna de la funcién social, o sea, el texto
mismo, que puede ser un cuento, un poema, 0 una leyenda. A continuacién, se
especifican a detalle los tres textos literarios en cuestion con sus respectivos usos
sociales que han tenido, haciendo un paréntesis en que estos textos son algunos

gue los estudiantes podran escribir en la intervencién (Ver figura 25).

Figura 20. Conceptualizaciones de algunos textos literarios

El cuento vendria a ser una narracion breve en prosa que, por mucho que se
apoye en un suceder real, revela siempre la imaginacion de un narrador individual.
La accibn —cuyos agentes son hombres, animales humanizados o cosas
animadas— consta de una serie de acontecimientos entretejidos en una trama
donde las tensiones y distensiones, graduadas para mantener en suspenso el
animo del lector, terminan por resolverse en un desenlace estéticamente
satisfactorio. (Anderson, 1979: 35)

La leyenda esta entre la historia y la ficcion. Nadie la da por cierta. Aun quienes
creen en ella no se atreven a probar su veracidad. Seleccionada por la memoria
de un pueblo, cobra autonomia literaria. A veces la fuente de una leyenda es un
cuento. Esto ocurre cuando la accién del cuento habia exaltado a un personaje
real o lo habia concebido como si fuera real, localizandolo en un lugar
determinado y envolviéndolo m una engafiosa atmésfera histérica. (Anderson,
1979: 28)

Son obras literarias generalmente escritas en versos y divididos en estrofas,
principalmente son didacticas y narrativas. Antiguamente todas las
composiciones literarias eran consideradas poemas ya que esta palabra se deriva
del verbo “poesin”, que en griego significa “hacer”, por ello, el poema era cualquier
escrito nacido de la literatura. (Anderson, 1979: 29)

Fuente: Construccién propia retomada de Anderson (1979)
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4. Estrategias parala produccién escrita: Iapiz punta pincel

Si de estrategias se trata, el siguiente apartado enuncia algunas que nos ayudaran
a trazar un camino logico que destaque el texto literario con su funcién social, cuya

escritura sea significativa para los estudiantes.
a. Expresiones artisticas como estimulo y motivacion

La literatura es el arte del lenguaje escrito, en el hay belleza artistica, claro ejemplo
de ello estan los caligramas que nos ofrecen una imagen visual del contenido de un
poema, las obras dramaticas en que se representaba la realidad para criticarla y
cuestionarla, con el uso de la fantasia, y el cuento dotado de significado con sus
personajes que son representados por personas reales que han encontrado una

forma de entender el personaje ficticio y real, en forma ambivalente.

La literatura y las expresiones artisticas se han ido relacionando unas con apoyo de
otras en su manifestacion, pues la imaginacion y la creatividad con el eje del que

subyacen ambas areas del conocimiento.

Por lo tanto, las expresiones artisticas, como actividad del arte, son aquellas, por la
cual se hace posible (por la aptitud humana), experimentar sentimientos vy
manifestar signos exteriores para comunicar las emociones por medio de lineas,
colores, imagenes verbales, es decir el medio por el cual una persona o grupo
representa el arte como la fotografia, pintura, dibujo, escultura, grabado, poesia y
todas las disciplinas de las artes plasticas, visuales, corporales y escénicas.

(musica, teatro, danza y artes plasticas). (Hernandez, 2000: 13)

La experiencia del lenguaje y del arte se entrelazan ademas porque en ambas existe
e impera el deseo de manifestar, expresar, construir para dar a conocerlo al mundo,
entenderlo, criticarlo y si es posible, transformarlo, ejemplo de ello es la "Danza de
la pluma”, originaria del estado de Oaxaca, en la que se representa la conquista de
los espafioles a las civilizaciones prehispanicas, y que también se trata de una
danza dramatica; con un argumento, personajes y parlamentos que alternan con

partes bailadas.
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Por su parte, Tourifian, (2010) resalta que “las expresiones artisticas ofrecen la
oportunidad para la comunicacion, expresion y apreciacion de la vida y la belleza ya
gue fomentan, en los y las estudiantes, la habilidad para experimentar emociones
estéticas que facilitan un mayor conocimiento de si mismos y del mundo en que
viven, con lo que fortalecen su autoestima y la inteligencia emocional” (Tourifian,
2010: 9).

Para llevar a cabo esto en el aula, autores como Abad (2018), sefialan que:

“La comprension de la informacion visual de este mundo actual, basado en imagenes
reales o virtuales (medios de comunicacién, libros de texto, informacion grafica del
entorno urbano, Internet, etc.) es un proceso fundamental para crear el deseo por saber
y comunicar, como manera de integrarse y reconocerse en un grupo humano. A través
de este proceso, se elaboran diversos significados en la interaccién con las imagenes,
fundamento de la comprension, razonamiento, relacion y revision de otros
conocimientos ya adquiridos. Una construccion siempre en transito, que entiende el
aprendizaje como un proceso de interpretacibn continua de mensajes y codigos
culturales. Asi, no siempre es verdad que una imagen vale méas que mil palabras, pero
si creemos que la letra con arte entra” (Abad, 2018: 19).

En este sentido, Abad (2018) propone algunas dindmicas, actividades y

experiencias en torno a las expresiones artisticas, entre las que destacan:

e Creaciéon de mandalas en la naturaleza (Land- Art): Elaboracion
colaborativa de un mandala con elementos naturales (espacio natural, al aire
libre, que pertenezca al propio centro educativo o sus alrededores) son
facilitadores de los procesos relacionales que integran el arte plastico con la
comunicacion, el dialogo, la escuchay el respeto en el trabajo en equipo y la
sensibilizacion sobre valores medioambientales.

Esta actividad se ocupara para que los nifios tengan mayor facilidad para
escribir cuentos, ya que en el mandala creado en colectivo se les pedira a los
estudiantes que precisamente cuenten cédmo es que fue su experiencia al
crearlo, es decir, la historia detras de su construccion, haciendo un cuento

gue surge de su invencion artistica.

e Construccion de un mensaje a través de la imagen y la palabra: La
propuesta esta basada en la contextualizacion de la educacion plastica y

visual, como medio para significar la lectoescritura a través del
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descubrimiento, la ludica, el deseo por la comunicacién y la comprension del
mundo a través de la metéafora visual o textual. Asi, la palabra es imagen y la
imagen es palabra. Se fundamenta en las propuestas constructivistas,
basadas en el enfoque comunicativo del curriculo escolar, a través de la
mediacion de la educacion plastica y visual implicada en la construccion de
la imagen-texto. El encuentro con la palabra y la imagen adquiere nuevos
significados no solo para quien lee o escribe, sino también para quien

interpreta y comprende el mundo a través de la metéafora.

Lainstalacién: Un proyecto o trasformacion simbdlica del espacio que surge
mediante un nuevo planteamiento de un lugar concreto, con la incorporacion
de diferentes objetos portadores de simbologia para crear una nueva unidad
de significado. La configuraciébn de espacios artisticos en la educacion
primaria posibilita una situacion ludica de relacién y aprendizaje mediante la
transformacién del espacio teatral, la gestion y exploracion de los objetos, y
el contenido, aprendizaje o concepto que se pretende expresar Las pelotas
y los globos son objetos mediadores de comunicacién e intercambio y como
elemento de juego para el movimiento continuo. Asi, provocan el deseo y
facilitan la transformacion del espacio.

Cabe aclarar que, precisamente al reconfigurar un espacio con un nuevo
significado para ellos, seréa el escenario perfecto para que los nifilos creen un
cuento o una leyenda que se relacione con dicho espacio, es decir, la
instalacion es el pretexto para que los nifios le inventen un cuento o una

leyenda, la cual representaran en dicha instalacion.

El dibujo, la pintura y la construccién como representacién de la
experiencia: Esta actividad propone la representacién de toda experiencia
(del espacio vivido al espacio representado), a partir del juego estético y
mediante el dibujo, la pintura y la construccion, que permiten a la alumna y
alumno descubrir las cualidades que definen el volumen. Esto posibilita los

procesos cognitivos, expresivos Yy procedimentales, capacidades vy
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habilidades que desarrollan la union de las propuestas bidimensionales y
tridimensionales.

Con la finalidad de aclarar, esta propuesta busca que los estudiantes
representen alguna palabra o texto mediante el dibujo y la pintura, sustentado
en que es asi como se ha ido acercando al lenguaje escrito, por tanto es que
se usara, y que se vincula con la propuesta de Cassany, en la que el dibujo
€S un apoyo a la escritura, por lo que esto favorecera que escriban leyendas

desde la simbolizacion y la reestructuracion que apela al dibujo y pintura.

e Globalizacién de areas de conocimiento: MuUsica-movimiento-cuerpo-
imagen: En esta propuesta se realiza una integracion de las diferentes areas
de la educacion plastica y visual, desde la musica (el sonido o paisaje
sonoro), el movimiento (la danza), la imagen (el dibujo), y el cuerpo (la accion
y el soporte corporal). Ademas, como alternativa, se crea un espacio de
arena, confetti, para realizar un dibujo con los pies en la accion de seguir la
musica (puede realizarse en el exterior o sobre una superficie que deje la
huella del movimiento). Después, ya en el aula, se puede solicitar al grupo
de estudiantes que realicen el escrito de un poema considerando la creacién

anterior.

En repetidas ocasiones se ha mencionado que, para poder producir un texto
literario, es necesario que los estudiantes logren manifestar la imaginaciéon y
creatividad, por lo que, después de revisar las conceptualizaciones anteriores, se
llega a una premisa fundamental: que las actividades en torno a las expresiones
artisticas pueden estimular la imaginacion y creatividad del aprendiz, por lo que
podrian producir con mayor facilidad este tipo de textos, con la conviccién de sus
ideas, sin temor a expresarlas, alejadas del estigma del texto como requisito escolar,

para ser un texto como obra de arte comunicativa y con un mayor significado.
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b. Propuestas de redaccién

Una vez que los estudiantes vivan las experiencias con las propuestas de trabajo
artisticas, tendran mayores elementos para producir textos literarios que surgen de
todo el potencial creador e imaginativo nutrido esencialmente con los postulados de
Abad (2018). Para que el lenguaje sea plasmado en texto, se necesita vincular lo
trabajado en el arte con el uso del lenguaje, con lo que las propuestas de redaccion
de Cassany y colaboradores (2002) permitiran crear textos literarios, algunas de las

cuales son las siguientes:

e Técnicadel 1+1=1. Consiste en imaginarse un objeto, un concepto 0 un ser
nuevo a partir de la suma de dos conocidos, y describirlo en una redaccion.
Por ejemplo: ¢ Cémo podria ser un invento nuevo, que fuera la mezcla de una
botella y un reloj? Podria ser una botella que tuviera una sirena y sonara
cuando se bebiera demasiado liquido. O ¢,como podria ser un nuevo deporte
gue mezclara el futbol y el baloncesto? ¢Y un animal, una planta o una
comida nuevas? Gianni Rodari (1973), en su Gramatica de la fantasia,
presenta una nueva técnica parecida llamada binomio fantéstico, consistente

en asociar dos cosas muy diferentes y crear una nueva.

e Las metaforas. Consiste en describir un objeto, una persona o un tema
cualquiera, desconocidos o nuevos, haciendo metaforas y comparaciones
con cosas conocidas y proximas al alumno. Por ejemplo: Imagina que tienes
gue explicarle a Tarzan qué es un coche. Escribe qué le dirias, comparando
un coche con cosas que él pueda conocer (animales y objetos de la selva).
Asi: es como un elefante grande, corre como una gacela, tiene dos ojos
luminosos como los budhos... También se puede escribir a partir de una
personificaciéon: ¢ Coémo ves los cinco primeros nameros (0 ,1- ,2 3y 0? ¢A
qué se parecen? ¢Como te los imaginarias si tuvieran vida? ¢Y las cinco

primeras letras: A, B, C, D, E?
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e Dibujos e im4genes. Para los mas pequefos, el dibujo es una fuente de
inspiracion y un recurso para el escrito. Ademas de la practica tradicional de
acompanfar los escritos con dibujos, se puede buscar la inspiracion en
fotografias, videos, murales, etc. Se pueden escribir o disefiar caligramas,
esquemas graficos con textos, poemas acrésticos con dibujos, mandalas

(dibujos simbdlicos de formas geométricas), por mencionar algunas.

En otras palabras, la produccién de textos literarios en conjuncion con las
propuestas artisticas pueden ser una posibilidad, la cual puede materializarse con
un marco comun de referencia, donde ambas se vinculen razonablemente, esto
gracias a la Pedagogia por Proyectos (Jolibert y Sraiki, 2009) que veremos en el

siguiente subapartado.
5. Pedagogia por Proyectos: Pilar necesario para la produccién textual

Para este Proyecto de Intervencion se empledé como base didactica la Pedagogia
por Proyectos, la cual favorece rotundamente el poder creador e imaginativo del
nifio, articula el lenguaje y el arte para que los alumnos sean capaces de construir
textos literarios a partir de las expresiones artisticas. Es importante sefialar que el
trabajo de Pedagogia por Proyectos es una propuesta pedagoégica pensada para
abordar de manera presencial; sin embargo, por las condiciones de trabajo a
distancia derivadas de la pandemia causada por el virus SARS- CoV-2 se hicieron

algunas adecuaciones.

Enseguida, se muestra la finalidad, historia y especificidades de esta manera de

entender el hacer didactico, y su puesta en practica en estos tiempos tan adversos.

a. Conceptualizacién de Pedagogia por Proyectos
La Pedagogia por Proyectos (PpP) de Josette Jolibert y Cristine Sraiki (2009)

muestra un panorama congruente con la l6gica del proceso ensefianza-aprendizaje,
situado en compartir el poder para desarrollar las actividades de la ensefianza de la
lengua, y eso contribuye a que desde un inicio se mezcle la creatividad del docente
y la del estudiante, al considerarlos entes que tienen las mismas oportunidades de

proponer, disefar y realizar actividades desde sus intereses y necesidades.
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Lo anterior favorece la produccion de textos literarios, pues la imaginacion y la
creatividad nacen cuando se reconoce al estudiante como un ser pensante que
puede explicitar sus ideas con total autonomia y libertad, lo que lleva a replantear
las concepciones en relacion a lo que implica la implementaciéon de PpP en el

proceso de ensefanza aprendizaje.

A tal respecto, Jolibert y Sraiki, (2009) sefialan que “es una estrategia de formacion,
destinada a permitir en los nifilos tomar poco a poco las riendas de su vida escolar
y sus aprendizajes. PpP aparece como una estrategia de formacion que apunta a la
construccion y desarrollo personalidades, saberes y competencias” (Jolibert y
Sraiki, 2009: 30).

b. Origen de Pedagogia por Proyectos
La propuesta de PpP aparece en los afios noventa (mas especificamente entre 1992

a 1997) derivado de un trabajo colegiado entre especialistas de la educacion cuya
coordinacién estuvo a cargo Josette Jolibert, quien se desempefia como pedagoga,
investigadora y especialista en didactica de la lengua materna, mas concretamente

en el area de la adquisicion de la lectura y produccién de textos.

Esta investigadora de nacionalidad francesa estuvo trabajando en dos misiones de
cooperacion entre Francia y América Latina dentro de departamentos de Formacién
Docente y de Curriculum de los ministerios de educacion de diversos paises en
América Latina. Paralelo a ser considerada una propuesta que impacte de manera
especifica a los estudiantes, es también una forma de modificar la practica de los
docentes.

c.Marco teorico de referencia
Los referentes teoricos de esta forma de abordar el proceso de ensefianza-

aprendizaje rompen rotundamente con el esquema tradicionalista de la educacion,
debido a que la fundamentacion tedrica hace énfasis en tres grandes concepciones,
basadas en cémo se considera el aprendizaje, (concepcion constructivista del

proceso ensefianza-aprendizaje) identificando que se aprende haciendo,
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dialogando e interactuando con otras personas, revalorando la esencia del texto y
su funcionalidad, y la reflexibn metacognitiva para llegar a tomar conciencia de sus

propios aprendizajes y procesos. El cuadro los enuncia (Ver figura 26).
Figura 26. Referentes tedricos de la PpP

Concepcion
constructivista
auto y socio del
aprendizaje y la

oa ensefianza
Concepcion de la

lectura como Concepcion de
procesos de Educabilidad
comprension y. cognitiva
produccion NiﬁOS que

construyen su
poder de leery

Concepcién de la . eSFrlblr en Concepcion de la
cultura escritaen situaciones reales merteafclzgsirt\iva
lo funcional y de eXpreSIOn y Soen

ficcional .
aprendizajes

comunicacion

Concepcion del
escrito y de su
unidad
fundamental: el
texto

Concepcion
pragmatica de la
construccion del

lenguaje

Fuente: Construccién propia recuperada de Jolibert y Sraiki (2009).

Respecto a la primera concepcion, el proceso ensefianza- aprendizaje demanda un
hacer que sea concebido desde una perspectiva constructivista, la cual garantice
que los estudiantes vayan significando lo que aprenden. Algunas de las
aportaciones mas sobresalientes se encuentran sustentadas en la teoria genética
de Jean Piaget, y la teoria Sociocultural de Lev Vygotsky, de las cuales se ha
debatido mucho en torno a cudal de ellas es la mas adecuada para incidir en el
proceso educativo junto con todas sus complejidades.

Si bien es cierto que cada una de ellas aborda la construccion del conocimiento
tomando como punto de partida aspectos distintos, ambas coinciden en otorgar un
valor tacito a la reestructuracion constante que lleva a cabo el individuo que
aprende. Esto lleva a replantear si existe la posibilidad de que dichas teorias puedan
integrarse, es decir, que haya una reciprocidad, o si sélo una de ellas deberia

prevalecer.
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A este respecto, Coll (1998), sefala que “la teoria genética en la educacion escolar,
especialmente en lo que concierne a la explicaciéon de la dinamica interna del
funcionamiento cognitivo, continlan siendo esencial para comprender y explicar
aspectos nucleares del progreso cognitivo de los alumnos confrontados al
aprendizaje de contenidos escolares “(Coll, 1998:7). Sin embargo, como se puede
notar aqui, la teoria genética se centra en el aspecto intrapersonal del sujeto, en los
procesos mentales que hace de manera individual, sin tomar en cuenta el aspecto

social o el aprendizaje en colaboracion con otros.

Pudiera pensarse entonces que la teoria sociocultural fuera la mas adecuada, pues
en ésta se valora el papel social del aprendizaje con el otro. No obstante, los
planteamientos vygotskyanos en palabras de Coll (1998) explica éstos “tienen
también sus propias limitaciones y dificultades, especialmente en lo que concierne
a los mecanismos internos del funcionamiento intelectual, es decir, al plano

intrapsicologico de la construccion del conocimiento” (Coll, 1998: 30).

Entonces, ¢.cual seria la médula, o0 mas concretamente, la manera en que pudieran
vincularse ambas, a partir de las convergencias y divergencias que poseen en

especifico?

Si partimos de que las dos teorias explican los procesos de construccion de
conocimiento que hace el individuo en situaciones individuales y colectivas, y que
se aterrizan en el &mbito educativo, entonces se puede afirmar que uno de los
espacios donde pueden integrarse ambas posturas porque los sujetos que
aprenden se conforman ahi seria los centros educativos o las aulas. En este sentido
Coll (1998) reitera que “la teoria genética y la psicologia sociocultural son
interrogadas, son interpeladas a partir de, y teniendo en cuenta, las caracteristicas
propias y especificas de las practicas educativas escolares” (Coll 1998: 10).

Las practicas educativas son el eje sustancial para que se pueda explicar el proceso
de construccion de conocimientos que derivan en aprendizajes reales para los
estudiantes, en que, simultaneamente, desarrollen el aspecto intra e interpersonal,

atendiendo el enfoque constructivista en un plano paralelo, nutriéndose
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constantemente de ambas teorias y teniendo mayores elementos para explicar qué

es lo que aprenden los estudiantes, cOmo y para qué.

Ahora bien, para que haya una correspondencia entre la teoria y la practica en torno
a la concepcion constructivista del proceso ensefianza- aprendizaje, y que retome
los postulados de la teoria genética y sociocultural, es preciso sefialar el papel del
acto educativo, de la intervencion que hacen docentes y estudiantes y como esta
es entendida, dicho de otro modo, como se lleva a cabo la secuencia de actividades

en el aula.

Los procesos de construccion individual se inscriben en el marco mas amplio de la
actividad conjunta que despliegan todos los presentes —profesor y alumnos—, y
gue es también el resultado de un proceso de construccidn, aunque esta vez de
naturaleza esencialmente colectiva, que se produce al hilo de lo que dicen y hacen
uno y otros mientras trabajan los contenidos de la secuencia didactica y participan
en las tareas en curso (Coll, 1998).

A partir de lo anterior, se reitera que, si se quiere desarrollar actividades que
promuevan el trabajo individual y colectivo, donde, como ya se dijo, los sujetos
internalicen los aprendizajes en sus esquemas propios de pensamiento, y con la
ayuda de otros, entonces una de esas posibilidades radica en la Pedagogia por
proyecto, pues recordemos que en ella se inscribe en un proceso de formacion de
desarrollo de habilidades, conocimientos y actitudes en un entorno intra e

interpersonal.

El trabajo por proyectos hace hincapié en que, de manera simultidnea, los
estudiantes transiten por procesos de construccion individuales y colectivos, cuando
ellos proponen, reflexionan y explicitan lo que quieren aprender, esto es, manifiestan
sus esquemas mentales que han construido en su organismo, pero, ademas, al
discutir con otro sus ideas, confrontarlas y defenderlas, se promueve la socializacion
de sus experiencias junto con otros, o0 sea, permite la coexistencia de ambas teorias
(genética y sociocultural) pues ella da paso a que se expligue lo que van
aprendiendo los nifios en el aspecto individual y colectivo, donde una no supedita a

la otra, ni se hace una mezcolanza que desoriente, mas bien aqui se hace notar
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como afirma Jolibert y Sraiki (2009) “una concepcion (auto y socio) del aprendizaje
y la ensefianza” (Jolibert y Sraiki, 2009: 14).

Es asi como el “aprender” cobra un sentido mas amplio, pues ya no es un asunto
exclusivo y unico del aprendiz, sino que ahora le compete a todos los involucrados
aportar con lo necesario para emprenderlo. Asi pues, se llega a la conclusion de
que el proceso de ensefianza aprendizaje requiere de la Pedagogia por proyectos
para explicitar con elementos sdlidos, la necesidad de valorar las teorias

constructivistas subyacentes para emprender el camino del aprender.

La siguiente concepcion hace alusion a como debe ser considerado el escrito,
partiendo de una vision pragmatica, es decir, en situaciones de comunicacion en el
contexto real y con funciones especificas de su uso en la vida cotidiana notando
este aspecto como una construccion del lenguaje, tratando de identificar al texto
como la unidad basica y al acto de leer y escribir como procesos articulados de

comprensién y produccion.

Por ultimo, una concepcion del escrito, en donde deben atenderse los aspectos
sociolinguisticos del texto y la diversidad que este tiene, valorando a la produccién
y a la comprension de textos que tengan coherencia, sean completos y estén
contextualizados. Aqui puede haber una vinculacién extraordinaria entre la PpP y la
produccion de textos literarios: el sentido social que se le da al lenguaje, porque los
proyectos favorecen la comunicacion escrita cuando los nifios proponen desde sus
ideas y propuestas, una multiplicidad de textos que les pueden ayudar a resolver

alguna situacién en la vida escolar y social.

Desafortunadamente hoy en dia los textos se llegan a producir los nifios estan mas
apuntalados hacia lo académico, en donde la mayoria de las veces lo hacen a partir
de contenidos preestablecidos que provienen de estatutos nacionales e
internacionales, que no consideran los gustos y necesidades de los estudiantes,
cortando de tajo el poder creador que puede a llegar a desarrollar el nifio, que puede
incluso ser capaz de escribir textos con una trascendencia mas alla de las cuatro

paredes del aula.
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Es asi como PpP permitiria el renacimiento de produccién de todo tipo de textos,
incluyendo los textos literarios, porque le otorga al estudiante la posibilidad de
explotar su poder creador, en otras palabras, emplear la imaginacion y creatividad
para exteriorizar necesidades, intereses, sus suefios y deseos, sus emociones y
sentimientos para darle un sentido real a la escritura y asi comprender, interpretar

y transformar el mundo que les rodea.

d. Condiciones Facilitadoras para el Aprendizaje
El lenguaje es una de las areas de mayor trascendencia (si no es que la mas
importante) en el proceso de enseflanza-aprendizaje, y esto conlleva
necesariamente a replantearnos acerca de como se debe favorecer la adquisicion

de lenguaje oral y escrito (en relacion a los textos literarios).

En este sentido, el papel del docente debe ser el de guia, cuestionando
constantemente los haceres y decisiones de los nifios para que, de este modo, ellos
aprendan a establecer relaciones donde defiendan sus puntos de vista, sus posturas

y Sus acciones, pues tal como sefiala Jolibert y Sraiki (2009):

“El clima afectivo del desarrollo de un proyecto ...con sus tensiones y sus conflictos, pero
también con la valorizacién, el apoyo, y el entusiasmo que pueden aportar la vida cooperativa
y el trabajo en comun, permite el desarrollo de personalidades activas, sélidas, tolerantes y
solidarias” (Jolibert, 2009: 16)

Si partimos de ello, es necesario hacer una categorizacion de qué condiciones debe
tener el aula para que se favorezcan la lectura y escritura con un significado mas
alld de esas cuatro paredes. En corcondancia con PpP, Jolibert y Sraiki (2009) nos
muestran una diversidad de Condiciones Facilitadoras para el Aprendizaje (CFPA)
gue valoran primordialmente lo que los nifios pueden llegar a producir, es decir, le

otorga al nifio el poder de la creacion de manera libre, critica y autbnoma.

Entonces, ¢ Cuales son esas condicionas facilitadoras para el aprendizaje (CFPA)?
¢,Como deben ser entendidas para la produccion de textos y revalorar asi la
importancia del acto de escritura? A continuacién, lo veremos organizados conforme

a la siguiente tabla (ver figura 27):
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Figura 27. Condiciones facilitadoras para el aprendizaje (CFPA)

=Variadas formas de organizacion del
mobiliario.

*Uso de rincones.

«Implementacion de paredes
textualizadas.

Reorganizacion de las

salas de clases.

*Textos funcionales de la vida cooperativa
del curso.

*Textos escritos por los nifios.

+*Textos ligados al aprendizaje.
+«Biblioteca de aula.

*Textos para comunicarse en sociedad.

Multiplicidad de textos.

eEstablecer una pregunta abierta
sQOrganizar el aula para entablar acuerdos
sAnotar las propuestas de los estudiantes
en la pared textualizada

ePlanificar la primera sesidn

eDisefiar vy establecer un contrato
colectivo (definicion de las actividades a
realizar)

sEvaluar regularmente lo acontecido
durante la puesta en marcha del
proyecto.

Uso de proyectos

. . «Para establecer relaciones afectivas y de
Vida cooperativa en las poder compartidas.

aulas *Propiciarla discusion, argumentacion,y

relaciéon antes, durante y después del
desarrollo de proyectos.

Fuente: Recuperado de Jolibert y Jacob (2003)

Para ofrecer mayor claridad al lector, se desglosan cada una de ellas, cuya

articulacion se va refinando con los postulados de Jolibert y Jacob (2003):
1) Reorganizacion de las salas de clase

Se trata de adaptar el aula en un espacio en que se propicie la comunicacion
efectiva entre los nifios, entre ellos mismo y con el docente, donde haya libertad de
movimiento en relacién a la actividad que se haga (buscar un libro, tirarse en el
patio, sentarse en el suelo). Por lo tanto, las mesas y sillas (mobiliario) estan en
constante cambio de lugar, distribuyéndose segun las necesidades y las actividades

gue hagan los estudiantes.

El uso de rincones se establece como una forma de entregar a los nifios un lugar
acogedor, libre y dinamico, que los nifios eligen y que ofrecen creatividad e ingenio

por su parte, textualizando las paredes del aula para hacer valer lo que escriben.
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2) Textos funcionales de la vida cooperativa del curso

Son textos que se escriben para organizar la vida del grupo, entre los que destacan
cuadros de asistencia, cumpleafios y responsabilidades, lista de proyectos y las
reglas de vida, los cuales se van definiendo ya sea por semana, dia mes o afio.
Otros de los textos que se pueden implementar son aquellos que sirven para
ubicarse en el tiempo, y que le dan un tinte mas real a éstos, como lo son el

calendario, reloj, estados del tiempo, etc.

En concordancia con lo escrito lineas arriba, aqui también entran los textos que
llegan a manera de informacion a la escuela o curso, como correspondencias,
noticias, oficios, por mencionar algunos, paralelo a los textos que ellos también van

produciendo a lo largo del texto.

Cabe resaltar que dichos textos hasta aqui enunciados van colocados en la “pared
textualizada”. Los cuadros de asistencia y responsabilidades, que van directamente
relacionados a la PpP, se conforman igualmente en este apartado, haciendo énfasis
en el uso que los estudiantes les dan, que posteriormente retiran y archivan para su

posterior uso.
3) Uso de proyectos

Partiendo de que los proyectos nacen de la necesidad que surge de la vida diaria
del curso o de la escuela, esta CFPA es fundamental pues forma un sentido a la
actividad escolar, es confiar y aceptar sus fortalezas, debilidades, conflictos y
alegrias, todo ello a partir de favorecer su aprendizaje y construir un proyecto de
curso, dotando de un nuevo significado a la escuela que ahora ven como un lugar

privilegiado donde se aprende.

Es mediante la pregunta, ¢Qué quieren que hagamos juntos?, que docentes y
alumnos van tomando sus propias decisiones, las asumen con responsabilidad, las
vivencian y la evaltan. Aqui se proponen, en funcion de la duracién y objetivos,
proyectos con distintas duraciones, ya sean anuales, mensuales y/o semanales, 0

de corto plazo, de entre uno y dos dias. Es importante sefialar que, del mismo modo
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que las deméas CFPA, éstas también quedan plasmadas en la “pared textualizada”

para consulta de todos.
4) La vida cooperativa en las aulas

Esta CFPA promulga por la vida cooperativa, en que son los estudiantes en
conjunto con el docente, quienes establecen las normas destinadas a regir y
favorecer su convivencia, ocupando las experiencias previas de las anteriores
CFPA.

Se trata de “aprender la convivencia” cuando docentes y estudiantes se organizan
en las actividades, se dan reglas de convivencia y funcionamiento, administran
tiempo, espacio, recursos y actividades; discuten, argumentan, comentan, deciden
juntos al unisono de responsabilizarse, comprometerse, realizar y evaluarse

autbnomamente.

Basandonos en lo expuesto con anterioridad, impera una razén fundamental en la
cual se vinculan el lenguaje y la PpP: La construccién del aprendizaje, ya que en
ambas el nifio es el protagonista y ultimo responsable de lo que aprende,
reconociendo el papel fundamental y activo del nifio en su aprendizaje, ya que se
considera los conocimientos previos que el nifio posee y lo contrapone con la
consulta bibliografica como resultado de la investigacion, asi como del intercambio
de ideas y experiencias a través del lenguaje como instrumento de comunicacion,
reconstruyendo sus esquemas de conocimiento y generando nuevos aprendizajes,

socializandolo con sus semejantes.

Se desarrolla la expresion oral, y no solo la escrita, ya que gracias a los proyectos
los niflos proponen, discuten, argumentan, relacionan, cotejar antes, durante y
después del desarrollo del proyecto, donde se favorece ademas una vida
cooperativa como aprendizaje y disciplina, por lo que, después de sopesarlo con el
trabajo colaborativo (ver figura 28), se nota como el cooperativo es el adecuado en
la PpP.
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Figura 28. Tabla comparativa entre aprendizaje cooperativo y colaborativo

APRENDIZAJE COLABORATIVO

- Directamente relacionado con las

actividades realizadas en parejas o
grupos.
- Es aprender mediante el trabajo en
grupo.
- Todos los participantes deben
comprometerse activamente para

trabajar juntos.

- Profesores y estudiantes trabajan
juntos para lograr el saber.

- Desarrolla personas reflexivas,
autbnomas y elocuentes (Apto para
estudiantes universitarios).

- Emplea las TAC (Técnicas de
aprendizaje cooperativo o colaborativo).

-El fundamento pedagdgico se resuelve
en la participacion activa del estudiante.

APRENDIZAJE COOPERATIVO

-Formacion de pequefios grupos que
garantizan maximizar el aprendizaje.

-Es aprender del propio “yo" como de los
demas.

-El profesor comparte la doble tarea de
experto y autoridad, entendida como
profesional que sabe gestar los procesos
educativos.

-Los estudiantes trabajan juntos en una
tarea comun, comparten informacion y se
apoyan mutuamente.

-Es trabajar juntos en armonia y apoyo
mutuo para hallar una solucion (apropiada
para nifios).

-Emplean las TAC (Técnicas de aprendizaje
cooperativo o colaborativo.

-Fundamento pedagdgico basado en el
establecimiento de conexiones y

organizando el aprendizaje en conceptos
significativos.
Fuente: Construccién propia con base en Barkley (2007)
El trabajo cooperativo garantiza que los estudiantes, a muy temprana edad, poco a
poco se vayan responsabilizando de sus propios procesos de aprendizaje, de
manera que vayan adoptando un papel importante como forjadores, en lo individual
y colectivo, de su propio conocimiento, pues como sefiala Barkley (2007) “el
aprendizaje cooperativo, como su nombre lo indica, exige que los estudiantes
trabajen juntos en una tarea comuan, compartan informaciébn y se apoyen

mutuamente” (Barkley, 2007: 18).

Por esto, el trabajo cooperativo es el mas propicio para los estudiantes que el
periodo de la nifiez, pues, tomando en cuenta la etapa de desarrollo en la que se
encuentra paralelo a considerar el contexto social determinado que habitan, van
afianzando una vision mas global del proceso ensefianza- aprendizaje, en el que
son participes de sus propios esquemas de pensamiento para si mismos y para los

demas.

Asi, la teoria genética (Piaget) y la sociocultural (Vygotsky) coexisten gracias al
trabajo cooperativo, y es aqui donde se nota con mayor claridad cdmo ambas son
necesarias para el emprendimiento del aprendizaje, porque el nifilo se da cuenta

gue necesita trabajar en cooperacién con sus semejantes para llevar a cabo la
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realizacion de un proyecto colectivo, en el que, al manifestar sus ideas, da cuenta
de sus conocimientos previos que ha internalizado en las experiencias con el
ambiente o el objeto de conocimiento, pero ademas esto se ve nutrido al confrontar

sus ideas con otros, dando pauta a que el caracter social sea develado.

Las actividades de ensefianza- aprendizaje, que se realizan en el trabajo
cooperativo, son congruentes ademas con la Pedagogia por Proyectos (PpP), y
representan la médula que integra tanto el desarrollo interpersonal como el
intrapersonal del nifio, ya que en todo momento las propuestas de actividades, el
disefio de tareas, la elaboracion del contrato junto con las responsabilidades
compartidas surge de las ideas que el nifio tiene en lo profundo de su psique, en
otras palabras, lo que su organismo ha adoptado, en correspondencia con lo que

va reestructurando en la interaccién con otros.

Se puede decir que el aprendizaje cooperativo de la PpP pone de manifiesto la
importancia de los saberes previos del nifilo, esquematizados gracias al medio
ambiente y a la experiencia con otras personas, que paralelamente avanzan hacia
comprension real de que es lo que el nifio aprende, como lo aprende y para qué lo
aprende, y asi vayan haciendo consciente lo que van construyendo, en otras
palabras, se valora el desarrollo personal y social del estudiante en una imbricacién
coherente y l6gica.

En sintesis, la cooperacion resulta en proyectos de corresponsabilidad donde el
respeto, la tolerancia y los acuerdos son fundamentales, es decir, la vida

democréatica se vuelve una realidad.

e. Tipos y fases de Pedagogia por Proyectos
Para que el docente pueda implementar PpP esto en el aula, se requieren ciertas
herramientas especificas., asi como el esquema de las fases del proyecto de accion,
gue se representan mediante la siguiente tabla que a continuacion aparece (ver
figura 29).
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Fase 1.
Definicién y
planificacién del
proyecto
(Consenso del
tema a trabajar)

Fase 2.
Elaboracién el
proyecto
global de
aprendizaje
(Proyecto de
accién, de
aprendizajes y
competencias)

Fuente: Jolibert y Sraiki (2009)

Figura 30. Proyecto colectivo

aprendizajes

Evaluacién
colectiva e
individual del
proyecto de
accion

de los

Fase 4.
Realizacién
final del
proyecto de
accién
(Socializacién
y valoracién)

Naturalmente, la PpP supone un entendimiento transdisciplinar en

sintetizados en la siguiente tabla (Ver figura 30):

Figura 29. Fases del proyecto de accion
Fase 3. Fase 5.
Realizacién de
tareas y
construccién

Fase &.
Evaluacién
colectiva e

individual del
proyecto
especifico de
construccion
de
competencias

el ambito

educativo, que se define en un modelo pedagdgico integrado por dos elementos
sustanciales: uno de ellos es el proyecto colectivo, que se conforma, a su vez, del

proyecto de accion que se definid con los estudiantes, mas los siguientes proyectos,

Proyecto de accidon

Proyecto global de
aprendizaje

Proyecto especifico de
construccion de
competencias

Son actividades complejas
de gran amplitud como por

ejemplo exposiciones,
ferias, concursos,
muestras, etc. y se

caracterizan por:

-Definir el proyecto.
-Planificar tareas y reparto
de roles.
-Socializar
resultados.
-Evaluar y Re solucionar.

y valorar los

Ponen al alcance el
contenido oficial en
detrimento de la voluntad
de aprender, es decir
retoman las diferentes
areas del conocimiento
tales como:

-Dominio del lenguaje y
lengua.

-Educacion fisica.
-Educacién cientifica.

-Etc.

Tienen un caracter
metacognitivo en lo
individual y social, por ello
se parte de:

-Lo que uno sabe.

-Lo que todos
necesitamos aprender.
-Lo que uno aprendi6.

-Lo que wuno debera
reforzar.

Fuente: Construccién retomada de Jolibert (2009)

En concordancia con lo anterior, se requiere que el docente y el estudiante asuman
sus compromisos en torno al proyecto de accion con sus distintas fases, por lo que
el otro elemento indispensable de la PpP es el contrato colectivo, otro de los
elementos inherentes de la propuesta didactica de pedagogia por proyectos, asi

como del contrato individual, que se conforma de lo siguiente (ver figura 31):
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Figura 31. Contrato colectivo

Nombre del proyecto:

Tareas a Responsables | Calendario Recursos Material
realizar necesario

Fuente: Construccion propia de Jolibert (2009)
Después, ya construido el contrato colectivo, y considerando los otros dos
proyectos, el de aprendizajes y de competencias, entonces se procede a que los
niflos hagan el contrato individual cuya orientacion facilitara explicitar a los nifios en

sus conocimientos previos (Ver figura 32).

Figura 32. Contrato individual

Contrato de actividades Contrato de aprendizaje

Lo que yo tengo que hacer Lo que ya se

Lo que yo logre Lo que aprendi

Lo que me resulto dificil hacer Lo que aprendi
Lo que debo reforzar
(Se ira realizando conforme avanza
el proyecto)

Fuente: Recuperado de Jolibert (2009)

El estudiante empieza a adoptar un hacer mas profundo y significativo donde se le
da importancia a los conocimientos previos que trae consigo y que seran el punto
de partida para emprender el viaje de la educacion, haciendo un paréntesis en la
valoracion de sus ideas que subyacen de la imaginacion y creatividad, pero que
ademas es importante valorar como las ideas que manifiestan son expuestas ante
el grupo para que todos juntos asuman responsabilidades en lo particular y general,

tanto docente como estudiantes, en una relacién horizontal y democratica.

f. Interrogacion de textos: interpretar para crear, crear para escribir
La PpP destaca al lenguaje tanto en lo escrito, como en lo oral, que es desplazado
en demasia por los requerimientos de un sistema educativo que prioriza solo lo que
puede ser “evidenciado” en papel, y demostrar resultados mas que procesos de

aprendizaje
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Nieto (2020) afirma que “el intercambio entre docentes y estudiantes que se
desarrolla en una clase configura un texto, concebido como unidad de produccién
verbal derivada de una actividad humana que se realiza en acciones de lenguaje”
(Nieto, 2020: 21.)

Esto quiere decir que el texto no solo es algo escrito, sino también oral, pues antes
de producirlo es un hecho insoslayable que el estudiante primero tiene que
exteriorizar lo que trae consigo en el imaginario, manifestarlo con el habla y

materializarlo en el escrito.

La correspondencia entre el lenguaje oral y escrito deriva en la estrategia llamada
“Modulo Interrogacién de textos” (MIT), que deriva de la PpP, que segun Jolibert y
Sraiki (2009) “cambia las dimensiones socio-constructivistas, cognitiva y linguistica
y excluye todo procedimiento que confunda “interrogacion de un texto por parte de
los nifios para construir su sentido con cuestionario o interrogacion a los nifios por
parte del docente” (Jolibert, 2009: 82).

El profesor, visto como ente horizontal en la PpP, tiene un papel importante en esta
estrategia, porque es él quien tiene la oportunidad de que el nifio confronte el texto,
lo cuestione, lo analice, lo desmenuce de tal forma que interprete con los referentes
gque ya trae en sus esquemas mentales, paralelo a desarrollar nuevas

comprensiones que coadyuven a la resolucion de una problematica social.

En efecto, los dos aspectos coetaneos de la lectura (comprension e interpretacion)
otorgan al estudiante un panorama amplio en el que el texto pone al descubierto
que, para escribir hay que leer, y para leer hay que interpretar lo que esta en el
imaginario, en otras palabras, el texto se comprende, se interpreta y se produce.
Para entender esta imbricacion, el esquema de abajo (figura 33) detalla las fases

de la estrategia.
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Figura 33. Médulo de interrogacién de textos
™ /-

S 1.1 Desafios: » 8 2.1 Lectura individual h ">~g 3.1 Retorno reflexivo
& Recordar el proyecto & silenciosa. €= sobre la actividad
* de aprendizaje o Negociacién y b= °5° (estrategias utilizadas,
especificoylos elaboracién en o indices multiples para
contratos individuales conjunto de = la comprensién del
de aprendizaje (en el significaciones E texto).
contexto del proyecto parciales £ 3.2 Generalizacion:

de accion).

1.2 Considerarlas
experiencias previas
de los alumnos
(conocimientos
procedimentales).

1.3 Considerar
experiencias previas ’»

(confrontaciones,
relecturas, control
regular de la calidad
de comprension).

2.3 Elaboracién
continua de una
representacion del
texto completa, 3.3 Puestaen
de los alumnos, compartida y perspectiva:
viinculadas al texto coherente. Identificacionde
que de debe de obstaculos.
comprendervinculadas
a un estereotipo
(conocimientos
linguisticos).

Elaboracion de
herramientas de
referencia/sistematiza
cion de lo que se ha
aprendido (caja de
herramientas- carpeta-
caja).

3.- !istematizacién metacong

—- N
1.- Preparacion para el encuentro con el
2.- Construccion de la comprension de

-

AN VAN vy

Fuente: Construccidn elaborada con base en Jolibert y Sraiki (2009)
Como se puede notar, el proceso inicia con un arduo reconocimiento por parte de
todos, de los propdésitos fijados para el proyecto colectivo, lo sustancial de lo que se

va a llevar a cabo y del papel importante que se le da al lenguaje.

Al igual que en el MAE, el MIT retoma las ideas previas de los nifios para prepararlo
al encuentro con el texto. La interrogacion del texto es una actividad para el nifio
porque requiere una verdadera actividad cognitiva al servicio de un proyecto de
aprendizaje explicito, en relacion explicita con su realidad (Jolibert y Sraiki, 2009).
Por ende, en esta fase uno, el estudiante tiene que enfrentarse a los desafios
cognitivos, los indicios para una significacién adecuada y coherente al texto, y la
conciencia de las estrategias que estd empleando y las relacionadas a los

conocimientos lingulisticos que ha forjado hasta el momento.

Dar cabida a la comprension del texto, en el hilo de los saberes previos, se da con
la lectura individual silenciosa, que es la siguiente fase y en la que pone a prueba
las significaciones que ya trae en si mismo, a su vez, que garantiza el analisis del

mismo estudiante en todas las competencias del lenguaje que ha aplicado.

La comprension del texto empieza a adquirir forma y fondo, pues ahora la
interrogacion es pausible, tomando como referentes las ideas propias de su psique,

afiadiendo las dudas surgidas a través de cuestionamientos como: ¢ por qué dice
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eso?, vehiculizar la comprension implica cuestionar al texto. A este respecto

palabras de Jolibert y Sraiki (2009) apuntan que:

“La intervencion del docente consiste en sefialar las contradicciones, suscitar la
argumentacioén, coordinar las captaciones de informaciones apuntalar la construccion de
sentido mediante la utilizacion de sintesis parciales o la elaboracién de herramientas o de
reformulaciones que permitan establecer la continuidad del texto” (Jolibert y Sraiki, 2009: 86).

De manera implicita, el estudiante tiene que negociar con el texto, pues éste lleva
un mensaje, uno que comunica algo y es ahi donde, a través de la interrogacion,
dicho mensaje adquiere un significado para ellos, porque al reestructurar lo que ya
sabian de él convierte al acto de la comprension como una construccion. Si los
textos literarios necesitan de la parte creativa e imaginativa del estudiante, la misma
interrogacion afianza no solo su escritura, sino su comprension, del mismo modo
gue se ha estado analizando, el ejercicio de comprension subyace de las ideas de
ese imaginario al que se accede si se dan las pautas para que exterioricen, para

que las ideas, se interpreten, se comprendan y se llegue al texto.

La culminacion se centra entonces en la comprension individual y colectiva,
habiendo descifrado el mensaje en la colectividad, esto es, una sintesis de todo lo
discutido por los estudiantes, a lo que Jolibert y Sraiki (2009) sugieren hacer una

relectura o una lectura oral por parte del docente de dicha sintesis.

El grueso de la metacognicién cognitiva y linglistica aparece en la fase tres, que
consiste en el "retorno reflexivo™ similar a lo que ocurre en el MAE, solo que aqui se
analizan las estrategias empleadas en la lectura del texto, que fue lo que se
aprendio, los obstaculos encontrados y toda la sustancia de aspectos del lenguaje

escrito que se pusieron en practica, que se consolidaron o que se hallaron.

Por ultimo, Jolibert y Sraiki (2009) recomiendan herramientas adyacentes al

ejercicio cualitativo que se lleva realizando en esta ultima fase, que son:

e Silueta para un tipo de texto
e Cuadros recapitulativos

e Ficheros de conjugacion

¢ Diccionario ortografico

e Pared de herramientas
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e Cuaderno de hallazgos en lectura y produccion de escrito.

Finalizando solo queda por mencionar, que el MIT con sus respectivas fases, al
igual que el MAE, ambas estrategias de la PpP, siempre consideran las ideas de los
estudiantes y que necesitan ser exteriorizadas y que se mantienen vigentes durante
todo el proyecto colectivo. Los textos literarios han encontrado un punto de
convergencia, se escriben, se interpretan, se vuelven poderosos para entender la
vida cada vez mas compleja, pues tal como sefiala Vigotsky (1999) “La primera
forma de relacion de la imaginacién con la realidad consiste en que toda creacion
de la imaginacion siempre se estructura con elementos tomados de la realidad y
que se conservan de la experiencia anterior del hombre” (Vygotsky, 1999: 10). Es
hora de crear la realidad con el texto literario.

g. El M6édulo Aprendizaje de Escritura: entre la PpP y el texto literario
El acto de escribir adquiere un sentido social gracias al “Modulo de aprendizaje de
escritura” (MAE) que promueve PpP, pues la escritura cobra una mayor importancia,
pues, en palabras de Jolibert y Sraiki (2009), “la construccion de competencias
individuales desemboca en la produccion de un texto completo determinado, en el

marco de un proyecto real” (Jolibert y Sraiki: 2009, 124).

La PpP ofrece una oportunidad indiscutible en el proceso de aprendizaje del
lenguaje escrito, desembocando en el texto, en la globalidad del mensaje plasmado
para ser comunicado, que surge de la necesidad de atender aspectos del contexto

social inmediato en el que se encuentra el estudiante.

El docente, por su parte, forma parte de este entramado de estrategias didacticas
para la produccion de textos del MAE, pues la relacion horizontal que se establece
entre el profesor y el nifio permea la multiplicidad de ricas y variadas aportaciones
respecto a lo que quieren comunicar en el lenguaje escrito, en otras palabras, los
involucrados en el proceso poseen la libertad y autonomia para expresar lo que

desean escribir.

El MAE corresponde a una estrategia didactica de resolucion de problemas, que
enfrenta al alumno a la complejidad de un texto y lo ayuda a aprender a superar los

obstaculos de toda naturaleza se encuentre (Jolibert y Sraiki: 2009).
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Es importante resaltar el hecho de que, antes de escribir un texto, es preciso, como

ya se ha enunciado, explicitar las ideas que el estudiante trae consigo, y de este

modo, proponga acciones haciendo uso de lenguaje escrito, que connota al texto

como un elemento de resolucion de diversas y multiples probleméticas sociales y

cuya escritura se vuelve funcional, contextualizada y significativa.

El MAE, enmarcado en la PpP, enlaza dos aspectos importantes para la produccion

de textos (con énfasis en los literarios): por una parte, la necesidad para atender un

problema de diversa indole, y por otra, la consideracion de las ideas previas que los

estudiantes manifiestan desde su imaginacion y creatividad. Para entender mejor

esta relacion, se ejemplifica lo comentado con un diagrama (Ver figura 34).

Figura 34. Médulo de produccién de textos

*1.1-Desafiosen
torno a la actividad
(proyecto de accion).
Definicién del
proyecto especifico
de construccionde
competencias en
produccién de
escritoy
negoociacioén de los
contratos
indoviduales

+1.2-Caracteristicas
de la actividad, en
relacion con las
caracteristicas
anteriores de los
estudiantes
(conocimientos
procedimentales)

*1.3-Caracteristicas
del texto que se
tiene que producir
en relacion con las
representaciones
previas de los
estudiantes
(Conocimientos
linguisticos).

+2.1-Puesta del texto
(Primera escritura
indivudual- lo que se
sabe, logros,
obstaculos). Analisis
colectivo de las
necesidades
procedimentales y
lingusticas a la vez.

+2.2-Revision del texto

*Redeficidn parciald e la
tarea de escritura
(Exploracion de
conceptos y conveciones
del lenguaje escritoy del
texto.

*Integracion progresiva
de las coacciones
propias de la produccién
(Investigacidnde
escritos sociales del
mismo tipa)

*Control de la actividad,
progresioén y calidad del
texto que se escribe
(Actividades
metaliguisticas y
metacognitivas)

*Evaluacién del producto
terminado (construccién
o rrefuerzo de las
competencias
conlectivas y
diferenciadas)

+2.3-Produccion final
(entrega a los
destinatarios)

*3.1-Retorno
reflexivo sobre la
actividad
(estrategias
utilizadas y
caracteristicas
multiples que
ayudaron a producir
el texto y cédmo se
hizo).

+3.2-Generalizacion:
Elaboracion
colectivade
estrategias de
herramientas de
sistematizacidn
(colocadasenla
pared y "carpetas-
caja’)

*3.3-Puestaen
perspectiva: En
funcién de los
obstaculos,
identificar los
aprendizajes que
requieren un tiempo
de apropiaciony de
refuerzo (colectivoe
individual).

Fuente: Adaptacion con base en Jolibert (2009)
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Asi pues, la escritura remarca el eje que atraviesa todas y cada una de las fases,
desde la exteriorizacion de las ideas o conocimientos previos, hasta la
metaevaluacion del texto que se ha realizado, o sea, que la produccion del texto

literario.

Esto es factible en este médulo pues constantemente docentes y estudiantes
manifiestan lo que desean y necesitan, una ambivalencia pertinente, capaz de
transformar el aspecto intra e interpersonal de cualquiera de ellos, y por supuesto,

entender la realidad en la que se encuentran e incidir en ella.

En pocas palabras, el trabajo de la PpP realza la produccién de textos literarios con

ahinco y la motivacion intrinseca por escribirlos.

El MAE como estrategia de la PpP otorga un sentido a lo que escribe el estudiante,
credibilidad de sus ideas y autenticidad en sus textos, especificamente en la fase
uno que se ha mostrado en la tabla, ya que es ahi donde se definen el proyecto de
accion, el proyecto global de aprendizaje y el proyecto especifico de construccién
de competencias, que le confiere al nifio la posibilidad de, como postula Jolibert y
Sraiki (2009):

“‘Representarse el escrito como lenguaje, es decir, como una herramienta para

comunicarse con el préjimo y actuar sobre el (informarlo, convencerlo,
solicitarle, distraerlo, hacer nacer emociones)” (Jolibert, 2009: 127).

El alumno confronta los conocimientos anteriores que tiene del texto que se ha
propuesto realizar en colectividad, asi como de los saberes que derivan del bagaje
cultural de la lengua circunscrita en el contexto social que impera, lo que conduce a

la realizacion, como parte de la fase uno del MAE, en la primera escritura individual.

En esta segunda fase, la escritura desafia al estudiante, por una parte, en el
conocimiento per ser del texto y sus caracteristicas, y de la situacién de
comunicacion que el mismo texto demanda, dicho en otras palabras, se confrontan
las competencias linglisticas, cognitivas y metacognitivas. Cada nifio sabe que
invierte “todo lo que ya sabe hacer” teniendo en cuenta el analisis de la situacién de

comunicacién y de las caracteristicas del texto por producir (Joliber y Sraiki, 2009).
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Sopesar los pros y los contras antes de tomar cualquier decisién en el lenguaje
escrito es lo que le da el caracter de proyecto al trabajo del aula; los estudiantes
valoran que escribir, cobmo y para que hacerlo, tomando en cuenta lo que traen

consigo en el imaginario, la memoria, la afectividad, etc.

Este es uno de los motivos por los que, a pesar de que se pueden abordar distintos
tipos de textos, sobresalen mas los de naturaleza literaria, pues un cuento, una
leyenda, o un poema requieren necesariamente de hacer explicitar la imaginacion,
plasmarla creativamente, y producir un texto que paralelo al goce o disfrute, también

permita solucionar alguna problematica real.

Un ejemplo de ellos pudiera ser la escritura de un poema para concientizar a la

poblacién en torno a la pandemia por COVID-19 que nos aquejo.

Continuando con la segunda fase, se distingue en el diagrama mostrado en figura
anterior, que es la que lleva mayor duracién, una especie de vaivén entre dos
aspectos sustanciales: los momentos de la produccion (redefinicién parcial de la
tarea de escritura junto con las nuevas obligaciones de la produccion en su
realizacion, reescrituras, relecturas, y evaluaciones) y el control de la actividad de

produccion de textos.

Evidentemente, los estudiantes al replantear constantemente la escritura del texto,
poseen elementos que les permiten reconocer que competencias van adquiriendo
y los obstaculos que van generando, asi como las necesidades especificas de

aprendizaje que van surgiendo.
Para puntualizar, se puede decir que en esta fase (Jolibert y Sraiki, 2009):

a) Se hacen redefiniciones parciales de la tarea de escritura y las nuevas
obligaciones.

b) Se elabora continuamente el texto mediante reescrituras parciales sucesivas.

c) Se controla la actividad del texto y su produccién.

d) Se exploran los conceptos y las convenciones propias del lenguaje escrito y

para texto por producir.
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En resumen, el grueso del papel del nifio como escritor se visualiza a mayor
profundidad en esta fase dos, haciendo uso de diversas competencias del lenguaje,
desde la competencia linguistica (conocimiento del cédigo linglistico) hasta la
competencia comunicativa (comunicarse eficazmente en diversos contextos), en
que también resuena el eco de la competencia pragmatica (la funcionalidad del

texto).

Por eso es crucial en esta fase la investigacion del texto que estan escribiendo tome
ejemplos de los que circulan en sociedad, porque asi entienden que los textos no
sélo se escriben en la escuela, sino que tienen un uso social, y que dicho texto debe
tener una estructura adecuada para ser comunicable, para que diga algo a los

demas.

Para ir mejorando la capacidad comunicable del texto es que se reescribe durante
esta fase, pues se van incorporando elementos que nutren la primera escritura, que,
con la ayuda del docente y de los demas estudiantes, reconstituye el proceso de
escribir, afianzan un texto posterior con los conocimientos que aportan sus iguales,
o lo hallado en otros textos que imperan en sociedad, en resumen, como diria
Vigostsky (1998) la zona de desarrollo real y la de desarrollo proximo se entrelazan

irrefutablemente.

Por ultimo, en la fase tres, una vez teniendo ya el texto complementado con todo lo
vertido lineas arriba, éste debe enviarse a los destinatarios, esto basicamente se
refiere, al texto que se entrega, se envia, se distribuye, se pega como cartel,
encuentra su lugar en una antologia, se deposita en una biblioteca, se ubica en un
clasificador, etc. (Jolibert Sraiki, 2009).

Las condiciones facilitadoras para el aprendizaje (CFPA) entran como llave que abre
la comunicacion del texto, con las paredes textualizadas o el uso de rincones,

pautas para manifestar el lenguaje del texto, en el entorno presencial.

No obstante, en la actual educacion a distancia en la que se encuentra la poblacion
escolar, entonces, ¢Como poder enviar el texto a los destinatarios bajo estas

circunstancias?
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Existe una valiosa oportunidad de explorar multiples plataformas virtuales y recursos
tecnoldgicos para llevarlo a la practica las CFPA y a su vez, hacer la entrega a los
destinatarios del texto construido por los nifios, pues estos ultimos son los
responsables de dar a conocer su produccién como escritores. Quizas aplicaciones
como Google Meet, Padlet, e incluso Google Jamboard (pizarra electronica)
aportarian a dicha entrega de los destinatarios, manteniendo el sentido social del

lenguaje.

A expensas de las posibilidades descritas arriba, lo que aqui importa es concientizar
al estudiante sobre lo que ha escrito, hacer el retorno reflexivo sobre el proceso de
escritura, que basicamente consiste en hacer una recapitulacion sobre las
estrategias utilizadas, los procesos mentales de los productores, los obstaculos
encontrados y el tipo de escrito mismo (Jolibert, 2009).

Un fuerte pero necesario trabajo de metacogniciéon se refleja en la ultima fase del
MAE, auxiliandose ademas de herramientas de sistematizacion no como objeto de
evaluacion estandarizada, sino apegada mas hacia el aspecto cualitativo, en que el

nifio es participe de sus propios procesos de aprendizaje de la lengua escrita.

Estas herramientas son la caja de modulos que es una carpeta con cada texto
elaborado por ellos, en que logran conocer, reconocer, concientizar y evaluar sus

propios avances y areas de oportunidad.

En pocas palabras, el texto emerge de las profundidades del imaginario para
hacerse tangible en la carpeta con el corolario de textos que en su trayectoria

escolar a escrito para resolver diversas situaciones en colectivo.

Se aflade ademas cada uno de los contratos hechos por los estudiantes y docentes
en la realizacion de las fases del proyecto colectivo, que evidentemente motivan al
nifio a que revise constantemente los compromisos asumidos a través de lenguaje

escrito, contrastando lo que hizo antes, durante y después del proceso de escritura.

En resumen, entre la PpP y el texto literario existe una conexion a través del MAE
gue rompe el estigma que se ha analizado en el capitulo | del presente documento,
el que no se llegaba siquiera a producir un texto, solo habia que “leerlo” para
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responder un examen estandarizado en demanda de las grandes organizaciones
como la OCDE, porque ahora se escribe tomando en cuenta los deseos,
necesidades, incluso suefios de los nifios, la valvula que exterioriza todo aquello
que se escribe, para resolver cuestiones mismas de la vida, y comprenderla con

todo y los misterios habidos y por haber.

h. Evaluacién metacognitiva y metalinguistica

En este apartado se especificara la importancia que tienen la PpP para propiciar el
uso significativo del lenguaje, respecto al Moédulo de aprendizaje de escritura como

al de interrogacion de textos.

Jolibert y Sraiki (2009) sostienen que hay ciertos niveles de consideracion de la
lectura y escritura (7 niveles linglisticos), los cuales implican actividades que

sistematizan la reflexibn metacognitiva y metalingiistica, y que son los siguientes:

e En el contexto general del contexto del texto
e En el nivel del texto en su conjunto
e En el nivel de las frases

e En el nivel de la palabra y las microestructuras que lo constituyen

Todos estos niveles, ademas, desarrollan competencias, considerando justamente
la reflexién sobre el uso del lenguaje en los niveles ya descritos. A continuacion, se

detallaran brevemente cada uno de estos niveles.

Actividades de sistematizacion metacognitiva y metalinglistica en el nivel general

del contexto texto:

e Contexto situacional (Nivel 1): El texto leido o escrito depende de su contexto
de produccion.

e Distintos contextos culturales (Nivel 2): La idea es, en este nivel, que los
nifios reconozcan la importancia del contexto cercano y del sociocultural,
para lo cual, se define dos niveles: el contexto situacional, y el contexto

cultural o lejano.
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e Las actividades giran en torno a que los nifios reconozcan el Emisor- autor-
escritor, Destinatario, Objeto, Fin, Desafio, y, por otro lado, el bagaje de

textos de la sociedad imperante en sus diversas areas del conocimiento.

Actividades de sistematizacion metacognitiva y metalinglistica en el nivel

general del texto en su conjunto:

e Tipos de escrito leido o producido (Nivel 3): Utilizacion de representaciones
prototipicas que permiten categorizar el tipo de escrito y elaborar
predicciones relativas a la organizacion de las informaciones contenidas en
un texto.

e Superestructura de los textos (Nivel 4): No se trata de aprender a identificar
todas las estructuras de todos los textos, sino de desarrollar su habilidad para
sacar partido de la estructura de un texto para jerarquizar las informaciones
y enganchar una actividad regulada de comprensién y produccion.

e Coherencia del discurso y la cohesion del texto (Nivel 5): Cada frase debe
articularse con la precedente con el objetivo de hacer progresar las ideas del
texto y, por otra parte, debe asegurar la coherencia del texto, que depende
de factores semanticos y sintacticos.

e Actividades de sistematizacidbn metacognitiva y metalinglistica en el nivel
general de las frases (Nivel 6): Debe ser aprehendida, tanto en lecturas como
en produccién, como una imbricacion de relaciones que colaboran en la
construccion de la significacion.

e Actividades de sistematizacién metacognitiva y metalinguistica en el nivel de
la palabra y las microestructuras que la constituyen (Nivel 7): La comprension

de palabras escritas remite a la comprension de palabras orales.

Con respecto a la evaluacion, esta se da a partir del proceso reflexivo, analitico y
metacognitivo, haciendo uso de los textos de los nifios, y revisandolos
continuamente, lo cual da pie al uso de instrumentos como lista de cotejo y rubricas,

que en el capitulo 1V de este documento de mostraran.
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Todo esto sera tomado en cuenta para hacer la intervencion, detallada en el
siguiente capitulo, en donde se sustentara ademas el corolario de instrumentos

Optimos para ello.
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IV. DISENO DE LA INTERVENCION O COMO PRODUCIR TEXTOS
LITERARIOS MEDIANTE EXPRESIONES ARTISTICAS

La educacion y el modo de hacerla se refleja en el proceso de ensefianza y
aprendizaje, que ahonda en el conocimiento de la realidad, de los retos y desafios
para enfrentar el problema hallado, por lo que el disefio de intervencion articula lo

gue se dice y lo que se hace, es decir, la teoria y la practica.

En este capitulo se inscriben los participantes con quienes se va a intervenir
pedagogicamente, enunciando las caracteristicas de estos, en un tiempo y espacio
determinados (producto de la investigacion previa), justificando el cobmo, por qué y

para qué de dicha intervencién pedagodgica.

Se aflade a lo anterior el disefio de la intervencion, cuya l6gica de construccion se
basa en definir los propoésitos, listado de acciones previas, el procedimiento con sus

especificidades, asi como la evaluacion y seguimiento pertinentes.

A. Los elementos metodoldgicos: de indagar a intervenir

Saber quiénes son los sujetos de intervencion, el espacio y la justificaciéon del
proyecto de intervencion vinculara una situacion real que tiene la finalidad de hacer
algo, coadyuvar a la mejora del proceso de ensefianza y aprendizaje en lo que al

texto literario se refiere.

1. Participantes
Los sujetos de estudio con quienes se intervendra son estudiantes de cuarto grado
de educacion basica primaria de la escuela primaria "Gabino Barreda” ubicada en
Alhéndiga y Soledad, Col. Centro, Alcaldia Cuauhtémoc, con los que se realiz6 una
investigacion cuya problematica subyace en la dificultad para producir textos
literarios (previamente explicitado en el capitulo Il del presente documento).

Entre las caracteristicas de los participantes destacan la participacion del grupo,
gue no se quedan con la duda respecto a alguna actividad escolar y las expresan,
especificamente hablando del area de la lengua, escriben, pero en su mayoria
cuentos pues es a lo que comunmente han tenido acercamiento, definiéndolos

unicamente como algo “fantasioso” alejado de un texto que comunica. Consideran
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que la escritura es para conseguir trabajo o como actividad exclusivamente escolar,
aungue son capaces de explicar como es que aprendieron a escribir, siendo de
alguna forma conscientes de su proceso de aprendizaje, por lo que presentan

indicios de ese ejercicio metacognitivo.

Los profesores son atentos, participativos, con ganas de innovar, pues la escritura
y las actividades que han hecho con ellas hacen latentes los deseos por mejorar los
aprendizajes de los estudiantes. De manera puntual, mencionan diversas
estrategias como el uso de borradores, exposiciones y la realizacion de productos

finales. Consideran a la escritura importante para saber entender la realidad.

Los padres de familia, por su parte consideran al texto como utilitario en el trabajo y
como actividad académica, pero tienen el interés por escribir, develado por el
diagnéstico, que, aunque ellos quisieran escribir algo de manera libre o auténoma,

las exigencias del sistema hegemonico los limitan.

2. Tiempo y espacios para la intervencion
Una intervencion requiere necesariamente un espacio y tiempo determinados, a lo
que la escuela primaria “Gabino Barreda” es el centro de la propuesta que se
pretende hacer para enfrentar el problema hallado. Cabe mencionar que, como ya
se ha referido en anteriores capitulos, esta institucion se ubica en sitios histéricos y
culturales importantes, aunque paralelamente, presenta problematicas importantes,

haciendo del contexto social un mosaico ambivalente.

Las implicaciones que el estado en el que se encuentra la escuela primaria
imposibilita, en cierta medida, la totalidad del espacio para hacer diversas
actividades, no obstante, para el ciclo escolar 2021-2022, entre los meses de agosto
a enero, en modalidad hibrida (virtual y presencial) y posteriormente s6lo presencial.

3. Justificaciéon: cémo, por qué y para qué producir textos literarios
mediante expresiones artisticas

A partir de lo investigado, paralelo a los hallazgos del Diagnéstico Especifico, se ha

llegado a determinar el motivo por el cual las expresiones artisticas son una

alternativa didactica para favorecer la produccién de textos literarios. El lenguaje
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escrito tiene la finalidad de comunicar, como hecho insoslayable, por lo que es
urgente que los nifios aprendan a producir textos para que puedan comprender la
realidad en la que se encuentran, en la que existen todo tipo de ellos y que es

sustancial saber escribirlos.

El programa de cuarto grado de educacion primaria de la SEP (2011), que se centra
en los contenidos de lengua, solo promulga que los estudiantes sepan identificar los
textos para responder un examen estandarizado, sin saber escribirlos, lo que
conlleva a que los nifios no expresen sus ideas, imaginacion y el pensamiento,

cortando de tajo su competencia comunicativa.

Es por ello que este proyecto de intervencion tiene la mision de hacer que los nifios
escriban textos, con énfasis en los literarios, porque este tipo de textos parten de la
imaginacion y creatividad del escritor, de lo que él quiere manifestar al mundo, lo
cual garantiza no sélo que los estudiantes escriban por mero goce y disfrute, sino
que también entiendan el mundo al escribir cuentos, poemas o leyendas, como
muchas personas en la historia de la humanidad lo han hecho, entre los que
destacan Dante Alighieri, Octavio Paz, Moctezuma Xocoyotzin, por mencionar

algunos.

Partiendo del hecho que las expresiones artisticas estimulan la imaginacion y la
creatividad, entonces se puede afirmar que estos dos elementos, ya cimentados en
los nifios, con el trabajo constante de las actividades en torno a las artes, van a
permear que los nifios escriban textos literarios con autenticidad, porque permitiran
gue los estudiantes expliciten con mayor facilidad las ideas que traen consigo, es

decir, el pensamiento se materializara en el lenguaje.

La produccién escrita no es posible sin que los estudiantes manifiesten lo que traen
consigo en su imaginacion y la creatividad, pues la escritura requiere
necesariamente comunicar, y para comunicar hay que expresar lo que hay en el
pensamiento. De ahi que, para producir textos con un uso comunicativo, primero se
debe propiciar en los estudiantes la expresion de sus ideas, deseos y necesidades,
para después involucrase en el proceso de produccion textual con la confianza de

gue seran valorados, interpretados, significados. Después, se podra aterrizar en el
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proceso de produccion escrita, en la busqueda de la mejor forma de comunicar el
mensaje construido en el interior de cada estudiante, empleando, como eje
sustancial, el texto, su estructura, la manera de escribirlo y la evaluacién continua
para redefinir cada vez mas el mensaje, en suma, el lenguaje con un sentido social,
que se articula bajo el marco de Pedagogia por Proyectos, donde los nifios escriben

para afrontar alguna situacion con hablantes de una misma lengua.

Asi, el enfoque comunicativo y funcional se propicia gracias a que los nifios escriben
con un proposito, partiendo de lo que saben, empleando sus propias ideas y las
intercambiadas en el proceso de aprendizaje, en sintesis, el estigma del lenguaje

como contenido y mudar asi a su metamorfosis en comunicacion humana.

B. Laintervencion: el imaginario en la realidad del texto literario

Este apartado propone describir detalladamente todas las consideraciones previas
a la intervencién, los sujetos, el espacio, las propuestas establecidas con las
estrategias a implementar, y sobre manera, la planeacion de las actividades,
recursos y evaluacion para atender la produccion de textos literarios.

1. Propdsitos
El soporte tedrico que ya se ha estado consolidando en todos los capitulos hasta
ahora referidos apuntala a propésitos con claridad argumentativa que van en funcion

de los supuestos tedricos y las preguntas de indagacion, los cuales son:

a. Propdésito general
Que los estudiantes de cuarto grado de la escuela primaria “Gabino
Barreda”
e Produzcan textos literarios; cuentos, leyendas y poemas,
mediante el uso de diversas expresiones artisticas, basados en

situaciones reales de uso de la lengua.

b. Propdositos especificos
e Escriban cuentos al aplicar las artes plasticas, leyendas con el

teatro y poemas a partir de actividades dancisticas.

134



e Estimulen su imaginacion y creatividad por medio del teatro, para
la produccién de leyendas; de las artes plasticas, para la
produccion de cuentos; y de la danza, para los poemas.

e Participen en las estrategias ludicas para trabajar metaforas,
historias para manipular, dibujos e imagenes, la planeacién de la
escritura y uso de monitores, asi como basadas en el desarrollo
de propuestas de redaccion de Cassany, Lunay Sanz para escribir
textos literarios.

e Hagan uso de recursos tecnolégicos y digitales para la produccion

de textos literarios durante su educacion a distancia.

c. Listado de acciones previstas y recursos posibles

Pese a que el trabajo desde PpP implica esperar hasta conocer a los estudiantes y

Sus intereses, es necesario que el docente se anticipe a preparar y anticiparse a los

cambios constantes y las situaciones inesperadas, esto derivado por la pandemia

que aun prevalece. Aclarando esto se considera:

Comunicar a los padres de familia sobre la pronta intervencion, los propaésitos,
responsabilidades y compromisos de cada miembro de la comunidad escolar.
Disefiar, bajo el marco de la pedagogia por proyectos y las condiciones
facilitadoras para el aprendizaje, las actividades para que los nifios produzcan
textos literarios mediante expresiones artisticas.

Adecuar el espacio de la intervencion en un ambiente de aprendizaje que
favorezca el respeto, el trabajo en equipo y la tolerancia, democratizar el aula.
Recolectar los materiales necesarios para emprender la intervencion, entre los
gue destacan diversidad de textos literarios, asi como elementos de la
expresion artistica (musica, cajas con elementos reciclables, titeres, tapas,
atuendos).

Usar materiales audiovisuales como proyectores, computadora, celular y
posiblemente uso de apps educativas como Google Classroom, Google Meet,
Google jamboard, Padlet, Pagueteria de Microsoft Office.
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Uso de espacios escolares diferentes al salén de clases, como el aula de usos

multiples, la biblioteca escolar y el patio del plantel.

Materiales de higiene y sana distancia, como cubrebocas, gel antibacterial,

sefalizaciones, etc.

Consentimiento expreso de los padres de familia para la toma de fotografias y

videos con fines educativos y propios de esta intervencion.

2. Competencias e indicadores

Las competencias y los indicadores son congruentes con el problema que se

pretende resolver, los cuales se ven reflejados en la siguiente tabla para una mejor

visualizacion entre cada una de ellas y cOmo se relacionan unas con otras en aras

de la produccion escrita de textos literarios con el uso de las expresiones artisticas,

no sin antes mencionar la competencia general, de la cual parte lo contenido en
dicha tabla.

Competencia general:

Produzcan textos literarios originales, mediante diversas estrategias apoyadas

en actividades de expresiones artisticas (danza, pintura, teatro y las artes

plasticas), que surjan de su imaginacion y creatividad, y que empleen en

diversas situaciones y contextos de la comunicacién humana.

En el siguiente cuadro (Ver figura 35) se presentan las competencias especificas

que contribuirdn a que se cumpla la competencia general.

Figura 35. Competencias especificas e indicadores

Competencias especificas

Indicadores

Aplica aspectos de la redaccion
al usar diversas técnicas de
basadas en el uso de
asociacién de ideas, uso de
metaforas, dibujos e imagenes
para hacer textos literarios
como cuentos, leyendas y
poemas, con autonomiay de
manera activa con sus
semejantes.

Conoce las caracteristicas de los cuentos,
Conoce las caracteristicas de las leyendas
Conoce las caracteristicas de poemas.
Usa la asociacion de ideas para escribir
cuentos.

Usa dibujos e imagenes para escribir
leyendas.

Hace uso de metaforas para escribir poemas.

Escribe con autonomia y libertad, respetando
a sus semejantes.
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Aplica las caracteristicas que ¢ |dentifica textos literarios como cuentos,

ofrecen textos literarios como poemas y leyendas.

cuentos, leyendas y poemas, e Emplea las caracteristicas de los cuentos
para acercarse creativamente a para producirlos considerando la expresion
la produccion de textos plastica del teatro.

semejantes. e Emplea las caracteristicas de las leyendas

para producirlos considerando la expresion
artistica de la masica.

e Emplea las caracteristicas de los poemas
para producirlos considerando la expresion
artistica de la danza.

e Emplea las caracteristicas de los cuentos, las
leyendas y poemas para producirlos
considerando la expresién artistica de las
artes plasticas.

e Muestra su creatividad al producir diversos
textos literarios.

Participa en diferentes e Conoce las diferentes expresiones artisticas
actividades ludicas en torno a como la musica, danza, teatro y artes

las expresiones artisticas plasticas.

(mdsica, danza, teatro y artes ¢ I|dentifica las diferencias entre cada una de
plasticas), donde manifiesta las expresiones artisticas.

sus ideas de manera libre y e Relaciona el teatro para escribir cuentos
auténoma, estimulando asi su e Relaciona la musica para escribir leyendas.
imaginacién y creatividad para e Relaciona la danza para escribir poemas.

realizar textos literarios, en
diversas situaciones de la vida
escolar y diaria.

e Relaciona los cuentos, las leyendas y poemas
con el uso de las artes plasticas

e Escribe textos literarios apoyados en las
expresiones artisticas.

e Manifiesta su imaginacién y creatividad con
las expresiones artisticas, de manera libre y
autébnoma, respetando a los demas.

3. Procedimiento de intervencién: Escribiendo juntos un texto literario en
el lienzo del arte

Llegados hasta aqui, con base en la mencion de los participantes, el contexto y la
justificacion de la intervencion, junto con el disefio de las competencias e
indicadores pertinentes para atender el problema, este apartado propone la
descripcion del disefio de intervencion, puntualizando en las diferentes fases del
proyecto colectivo enmarcado en Pedagogia por Proyectos de Jolibert y Sraiki
(2009).

En este sentido, la especificacion del proyecto de intervencion considera hacer

frente al problema planteado en el capitulo Il de este documento, vertiendo en ella
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los supuestos tedricos y los propositos ya enunciado en el apartado que antecede,
paralelo a considerar los aportes tedricos congruentes con el uso de lenguaje como
instrumento de la comunicacion humana, escribiendo textos literarios mediante las
expresiones artisticas desde lo didactico, los cuales contribuiran al fortalecimiento y
desarrollo de las competencias disefiadas.

Para hacer posible lo vertido lineas arriba, este proceso de intervencion, reitera, la
consideracion de la propuesta didactica base de Pedagogia por Proyectos (Jolibert
y Sraiki, 2009) en los proyectos a realizar, las actividades, estrategias a implementar
y evaluaciones posteriores. Es por ello que, siguiendo las fases de la Pedagogia por
Proyectos (PpP) , la siguiente tabla (ver figura 36) detalla qué es lo que se hara en
cada una de las diferentes etapas de la intervencién, que, cabe resaltar, se llevara
a cabo en los meses que comprenden de agosto a enero del ciclo escolar 2021-
2022, implementando ademas las Condiciones Facilitadoras para el Aprendizaje
como el encuadre del curso, reglamento de aula, plan anual, paredes textualizadas,
uso del mobiliario, método por proyectos, por mencionar algunas (Jolibert, 2003) a
lo largo del proceso, en donde se llevan a cabo las seis fases del proyecto colectivo
cada vez que se haga un proyecto, en este cuadro se enuncian cada fase y las

acciones a realizar.

Cabe resaltar que, para lograr lo anterior, al inicio del ciclo escolar se construira
precisamente en colectividad un reglamento original para que asumamos
responsabilidades compartidas y de integracion, cuyo ambiente de aprendizaje va
a permear que todos sepamos a qué nos comprometemos en el emprendimiento

del proyecto.

Se definiran ciertos rincones en el salén, como la biblioteca de aula, en que podran
consultar textos literarios, para ir acercandolos al conocimiento de estos, asi como
el uso de las expresiones artisticas (Rincon del arte) en colectivo para que los nifios
manifiesten sus ideas y creencias, y esto va a garantizar que se les ocurran mejores
ideas para resolver la situacion, los retos y desafios que se vayan presentando

durante la realizacion de las actividades.
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Figura 36. Fases del proyecto de accion

Fase 1.
Definicion y
planificaciéon
del proyecto

(Consenso del

tema a

trabajar)

Se va a disefiar el encuadre del curso con la finalidad de que se vaya formando
una vida cooperativa y democratica En esta fase se inicia con una pregunta:
¢ Qué quieren que hagamos juntos durante este dia, semana o mes?; se
escucha atentamente las ideas de todos los estudiantes, y la del docente, para
tomar nota de ellas, En este sentido, todo lo que se vaya comentando se ird
escribiendo en la pared textualizada o en alguna herramienta digital, para que
todos vayamos visualizando todo lo que va aportando. Mediante un consenso
se va a determinar qué es lo que haremos y asi saber el proyecto de accién
que se va a realizar apoyado en la herramienta que es el contrato colectivo,
definiendo los responsables con una tabla que contendra el listado de

Nombre del proyecto:

Material
necesario

Tareas a Calendario Recursos

realizar

Responsables

materiales, tiempo y responsables, que se muestra aqui:

En caso de ser necesario se recurre a la votacion como ultimo recurso para
definir el proyecto que se trabajara, los cuales pondremos al alcance de todos
en las paredes textualizadas.

Fase 2.
Elaboracion el
proyecto global
de aprendizaje

(Proyecto de
accion, de
aprendizajes y
competencias)

Aqui se determina el Proyecto global de aprendizaje, este se logra con el
proyecto de accion derivado de la decisién que en colectivo se tomé, cuya
finalidad es identificar y seleccionar, entre todos, los contenidos de lengua y
otras é&reas del conocimiento del curriculo oficial vigente para lo cual
revisaremos entre todos, vaciados en un mural (ver anexo 9), los contenidos
del grado y seleccionando aquellos que nos vayan a ayudar, y que nos sirvan
para atender las necesidades del proyecto colectivo, es decir retoman las
diferentes areas del conocimiento que ayuden a la intervencién y las cuales
también se escribiran en el contrato colectivo y en las paredes textualizadas.
Para finalizar con esta fase, se va a disefiar el proyecto de construccién de
competencias que vamos a reforzar o construir, empleando, que parte de lo
que -,"+0+uno sabe, lo que todos necesitamos aprender, lo que uno aprendié,
lo que uno debera reforzar haciendo un ejercicio de metacognicion para saber
qué conocemos del tema del proyecto y qué necesitamos aprender. Esto se
escribe en los contratos individuales, que se muestra enseguida:

Contrato de actividades Contrato de aprendizaje

Lo que yo tengo que hacer Lo que ya se

Lo que yo logre Lo que aprendi

Lo que aprendi

Lo que me resulto dificil hacer Lo que debo reforzar
(Se ira realizando conforme avanza

el proyecto)
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Esto sera la base para emprender y definir el proyecto colectivo y que sea
significativo para todos. Cabe la posibilidad de que, de ser el caso, se empleen
algunas herramientas digitales que nos ayuden a textualizar en la virtualidad,
como el uso de la pizarra electronica (Google Jamboard), Padlet o Microsoft
office.

Fase 3.
Realizacion de
tareas y
construccién de
los
aprendizajes

Se realizan balances intermedios y lo que se definié en el proyecto de accion.
En este sentido, habra mayores elementos para resolver lo que se nos
presente, cuando construyamos el texto del proyecto, poder modificar,
cambiar, constatar.

Una vez hecho lo anterior se implementaran las técnicas de redaccién
(Cassany, Luna, Sanz, 2002) y el taller de textos, asi como la aplicacién del
modulo de interrogacién de textos y el médulo de aprendizaje de escritura
(Jolibert y Sraiki, 2009).

Se hacen ajustes intermedios en relacidon a preguntarse en colectivo como
cémo vamos, que nos falta hacer y qué ya hicimos, y se regularan los
proyectos y contratos, haciendo ajustes necesarios en funcion del mismo
proyecto y las necesidades de los estudiantes.

Fase 4.
Realizacion
final del
proyecto de
accion
(Socializacion y
valoracion).

Aqui se prepara las condiciones materiales para la socializacion del proyecto
de accidn, haciendo entre todos varias tareas, que van desde crear el clima de
confianza, repartir las invitaciones pertinentes, e ideando el espacio donde se
llevara a cabo la presentacion. Dicha socializacién podra ser una muestra, una
gaceta, una exposicién, un museo, por mencionar algunas posibilidades, para
lo cual se podra hacer uso también de herramientas digitales o apps para
grabar videos, como YouTube o Google Meet.

Cabe resaltar que las reacciones de los estudiantes, los sentimientos y
emociones seran cruciales pues esto ayudara a que se vaya evaluando en la
practica de las competencias construidas o por construir y saber como van en
relacion a los siete niveles linguisticos.

Fase 5. Reflexién colectiva en torno a: como se sintieron, lo que ha funcionado y no,
Evaluacion los propésitos, competencias alcanzadas, el éxito y logros, mejoras por hacer.
colectiva e Es importante sefialar que esto se irh comentando en plenaria, y a su vez,

individual del | escribiendo en el contrato individual, y determinar asi las resoluciones para
proyecto de futuros proyectos de accion.

accion.

Fase 6. Reflexion colectiva en torno a la sintesis metacognitiva, es decir, que se haga
Evaluacion un ejercicio en plenaria de autorreconocimiento, internalizacién y exploracion
colectiva e sobre qué es lo que se ha aprendido, como y para qué, con actividades de

individual del | refuerzo y herramientas recapitulativas plasmadas en los cuadernos de
proyecto contratos individuales.

especifico de
construccion de
competencias

A continuacién, se muestra como se va a dar seguimiento a las distintas actividades
del proyecto colectivo, desde una mirada cualitativa y que permitan formar nifios

criticos, autbnomos y reflexivos.
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4. Evaluacion y seguimiento de la intervencion pedagdégica

Los indicadores son la pauta para generar los instrumentos de evaluacion, que,

desde una mirada cualitativa, ayudaran a saber el proceso de aprendizaje de los

nifos, y cOmo este va siendo en aras de averiguar si los estudiantes (y el docente)

estan aprendiendo a usar el lenguaje para comunicarse con los demas con el texto

literario. Enseguida, se muestran los instrumentos de evaluacion que se estaran

usando durante este proceso de intervencion.

a. Diario autobiogréfico

El presente instrumento (ver figura 37) va a permitir que el docente narre su

experiencia pedagdgica durante la intervencidn, construyendo un aprendizaje

significativo y que permita comprender, estructurar y reconfigurar su practica. Este

se usara durante toda la intervencion.

Figura 37. Diario autobiogréfico

UNIVERSIDAD PEDAGOGICA NACIONAL
DIARIO AUTOBIOGRAFICO

LUGAR:

FECHA:

HORA DE REGISTRO:

TIEMPO DE OBSERVACION:

¢COMO FUE MI DIA? (En relacién
a mi objeto de estudio, considerando
a mis estudiantes, mis comparfieros,
los padres de familia)

REFLEXIONES EN TORNO A MI
DIA:

Andlisis:

LOGROS:

LO QUE PUEDO MEJORAR
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b. Uso de listas estimativas
Este instrumento (ver figura 38) sera utilizado para valorar y constatar los avances
del estudiante en cuanto a la produccion de cuentos, cuyos indicadores
(organizacion, creatividad y redaccion) son la clave para identificar el uso que hacen

de las propuestas de redaccion.

Es importante sefialar que este instrumento se ocupara cada vez que los nifios

escriban algun cuento como parte del proyecto de accién que vayan generando.

Figura 38. Lista estimativa para evaluar la produccion de cuentos

Lista estimativa para evaluar produccion de cuentos
Aspectos Organizacion Creatividad Redaccion
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Interpretacion

Con el siguiente instrumento (Ver figura 39) se constatardn los avances
considerando los tres indicadores propuestos en referencia a la primera
competencia, que ademas permitiran identificar el uso que hacen de las propuestas
de redaccion al momento de escribir en este caso leyendas. De igual forma, éste
sera utilizado cuando los estudiantes escriban este tipo de texto como parte de las

necesidades del proyecto de accion.
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Figura 39. Lista estimativa para evaluar la produccién de leyendas
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La siguiente lista estimativa (ver figura 40) sera utilizada para evaluar para constatar

los avances de los estudiantes en cuanto a la produccion de poemas; de igual forma

los indicadores (organizacion, creatividad y redaccion) son la clave para identificar

el uso que hacen de las propuestas de redaccién. Como en los instrumentos

leado cada vez que

te también sera emp

on que és

-z

anteriores, se sefala la aclaraci

los nifios escriban poemas.

Figura 40. Lista estimativa para evaluar la produccion de poemas
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Andlisis

Interpretacion

La subsecuente lista estimativa (ver figura 41) se ocupara para evaluar el apoyo y

uso que hacen los estudiantes de las expresiones artisticas para escriban los textos

literarios, asi como la actitud que ellos emplean al momento de hacerlo. Cabe

resaltar que, del mismo modo, se empleara cada vez que los nifios escriban textos

y constatar si se estan apoyando en las expresiones artisticas para lograrlo.

Esta lista estimativa toma en cuenta las expresiones artisticas como soporte en la

realizacion de los textos literarios, en este caso, cuentos, leyendas y poemas. Es

importante mencionar que este instrumento constatard, especificamente, si usan las

expresiones musicales para producir leyendas, la expresion dancistica para la

produccion de poemas, el teatro para los cuentos, y las artes plasticas para tratar

de articular los textos en cuestion.

Figura 41. Lista estimativa para evaluar la produccion de textos literarios con apoyo de las

expresiones artisticas.

Lista estimativa para evaluar el apoyo de las expresiones artisticas para producir textos literarios (cuentos, poemas
y leyendas)
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Por ultimo, y no por ser menos importante, se presenta una lista estimativa mas (ver
figura 42), cuya finalidad es ahondar en las actitudes hacia la produccién de textos

literarios, es decir, la parte actitudinal.

Figura 42. Lista estimativa para evaluar las actitudes hacia la produccién de textos literarios

Actitudes hacia la escritura de textos literarios
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c. Portafolio de evidencias
La recoleccion de evidencias es importante, pues seran los textos que escriben los
nifios los que van a permitir saber qué es lo que estan aprendiendo los nifios, co6mo
y para que, en lo tangible de sus creaciones, por lo que el portafolio de evidencias
sera uno de los instrumentos de recogida de textos que los nifios y el docente

podran consultar ademas para futuros proyectos.

Bajo esa misma linea, las carpetas de textos nutrirdn todo lo descrito con

anterioridad. El formato del portafolio puede variar segun la creatividad de los nifios.

d. Rubrica general para evaluar la intervencién pedagogica
Toda la intervencion tiene una conclusion, en el sentido de saber de qué manera se
logré o no que los nifios escribieran textos literarios significativos, con un sentido
social, y que les permitieran conocer, reflexionar e incidir con el mundo que les
rodea. Por ultimo, se muestra la rubrica general para evaluar la intervenciéon (Ver
figura 43).
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Figura 43. Rubrica general para evaluar la intervencién

Rubrica general para evaluar la intervencién
Aspectos Produccion de textos Uso de expresiones artisticas Participacion en proyectos
S > 5 © ] n @
] o “ » = © > %
o T © O o ® [ o O o © ~
2 £.6 LRI S£a,| g9 w55 T8 4 J 8B 8= eo
1] £ 3835T 9 - c D D O G un o 2 = £ S o g2 B2 >c oo
5 >0 238 E Q& T >8| T8 w28 3| 28 o = 36 o s988=093Tg
£ .= = © c oo o v < .2 o =2 el ) =950 o c O
- = 3w > 5ol &S YT S ® © g maw = =% £ T B 59 @
3 v O @2 s 2 5 & s 2 a 30l S 2o © — S Q2 T 5w - 9 88T 0OyY
S 2¢Es | g8°% SES8| 5.8 §23¢| 55 £ 8 ;> 8 T 5885873
S T 0 £ 0 N =2 ¢ o © = O 0 m ® Y 0 S0 o € c 222 08 <=
2 5 <35 =S ST ¢ o G T D= O = e T O S 9§ v @O E = o
= 4¢3 g E w© 2<€ S| 2% g gl € ¢ ez 2% a 29309 T®
= © o RG] = 0o S o =3 s O O o
o] O 3 @© o () = o Q n . bt
L o Q o = o s <o} € 5
= 4 =] S s 8 = T 2 i
[}
- Q wn q wn Q wn Q n Q %) 4 [ () %] () [ [0 [y
[ — © P « — Iy — © — © — © — © — © —_ ©
© o 8 Q =i 8 d o 8 d o 8 Q o 8 o Q 8 o al 8 Q [<% 8 Q Q 8 Q
S £ ] < g o g € 9] g € [ S| €| o S| € 9| S| € 9 §| € 9] <l € 9] <
= ] > > q > S o > S o > 2 o =2 2| o = 2| o = 2| o > 2| o > 2
2 2 =z 9 2 2 2 2 Z| 2 =z 2 z| 2 z| 2 z| 2 =
a a|l < q < n| < n| < nl < al < al < A < [} <
Analisis
Interpretacion

A modo de cierre, es importante mencionar que todos los proyectos que se

realizaron durante la intervencién partieron siempre de los intereses, necesidades y

requerimientos del colectivo, respetando las ideas que surjan de todos, lo cual en el

siguiente capitulo (V) se detallard con mayor precision, vinculando asi los referentes

tedricos- metodoldgicos, que permitieron atender la intervencién en la mejora de la

produccion de textos literarios en los estudiantes.
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V. APLICACION DE LA INTERVENCION PEDAGOGICA

El docente, el lenguaje y el texto tiene algo en comun: la comunicacion, por lo que
este apartado consiste en expresar todo aquello que se fue, es, e ira
experimentando en esta travesia investigativa y de intervencion, ensalzando una
vez mas la voz y palabra del docente, cuya finalidad es, entre otras cosas, construir
aprendizajes que reestructuren la practica docente, en la mejora continua en el
proceso de enseflanza y aprendizaje. De esta manera, docentes y estudiantes
expresaran todo aquello legado en el imaginario para que se vuelva real mediante

el texto (literario).

La reflexion y explicacion tedrica estardn vinculandose con la herramienta
metodoldgica de la documentacién biogréfico- narrativa desde el momento en que
se construye la propuesta de intervencion y a lo largo del proceso, ya que
precisamente la mejora de la practica docente reside en la continua metacognicion
de lo que se va realizando, de lo que el docente narra y escribe para expresar,

interpretar, construir y reconstruir.

A. Informe biografico-narrativo

Pasado, presente y futuro convergen cuando el docente narra su historia, la cual es
crucial para entender su acercamiento al objeto de estudio y problema de este
documento, por lo que este apartado pretende establecer la relacion que existe
entre el docente y la atencién al tema-problema, con hincapié en revalorar los
conocimientos del docente con el lenguaje escrito, eje del informe biogréafico-
narrativo que permitira reconfigurar la practica docente, motivo por el cual, este
apartado se conforma de cinco episodios que corroboran la intervenciéon educativa
realizada.

Episodio uno
El pincel que escribe mi vida

Me llamo Daniel Marquez Ayala y naci en Hidalgo el 28 de noviembre de 1991,
donde una parte de mi nifiez la vivi all4, hasta los 6 afios de edad. Mi vida escolar
empezO en una escuela rural al ingresar a primer grado de educacion primaria,

porque no estudié el preescolar. A mi mente acuden de forma vaga ese primer afio,

147



donde el recuerdo que quedd grabado el momento en que pasé al frente del
escritorio de la maestra para recibir un varazo en la palma de la mano ¢la razon?
La he olvidado, pero como me dio pena que me escucharan llorar, aguanté el dolor,

porque, en ese momento, aplicaba aquel dicho de “la letra con sangre entra”.!

Afios mas tarde, nos mudamos a la Cuidad de México, y fue aqui donde retomé mis
estudios en la escuela primaria “Enrique Gonzalez Aparicio” y ahi terminé los seis
afios de ese nivel. Durante mi permanencia en el primer grado escolar, aprendi a
leer y de esa forma lleg6 a mi la escritura. Quedo impresa en mi mente la primera
frase que lei con mucha emocion en una caja de carton que decia: Manéjese con
cuidado. Ese dia durante la cena se las lei a mis papas, y solo fue mi mama quien
con una sonrisa en el rostro expreso: “Mira, Daniel ya esta leyendo”. Mi padre solo
asintié, ignorando por completo los primeros pasos de la alfabetizacion estaba
logrando, 2 que triste.

Posteriormente ingresé a una secundaria técnica llamada “Ignacio Ramirez” en la
delegacion Iztapalapa. Cabe resaltar que al hacer el examen estaba muy ansioso,
tanto que comencé a comerme las ufias desesperadamente (un mal habito que en
algunas ocasiones sigo manifestando) pero no fue sino hasta que terminé que me
tranquilicé, y mas al dormir por un largo rato. Unas semanas después salieron los

resultados y me dio tanto gusto ser aceptado en una escuela de tan alta demanda.

Una de las cosas que me gustd aprender ahi fue, sin duda alguna, tocar la flauta,
disfrutaba las clases de Artes porque estaban enfocadas a aprender a tocar un
instrumento musical (aunque siempre quise tocar la guitarra). Debido a lo anterior
durante mi estancia en la secundaria tuve la idea de querer estudiar musica, pero
ese suefio se desvanecid por las posteriores decisiones familiares. Por otro lado,
me desagradaban las clases de Espafol, pues evoco los momentos del maestro

Constantino, quien solo se dedicaba a leer en plenaria textos de la mitologia griega.

1 Zaragoza exhibe La letra con sangre entra, una critica de Goya a la educacién de su época,
www.soitu.es (EFE), 16 de mayo de 2008.

2 Para Emilia Ferreiro (2002) la alfabetizacién inicial es considerada un proceso a través del cual el
sujeto que aprende se apropia de la lengua escrita, por el cual le otorga significado al sistema y de
ese modo, construye conocimiento sobre el mismo en plena interaccion con otros.
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Siendo honesto no llamaban mi atencién, me aburrian, e incluso hubo momentos
en los que me preguntaba si de algo servia escribir, pues jamas lo hicimos, como si
solo esa clase fuera exclusivamente para oir y no decir, irbnicamente, la lengua no

se usaba para nada.

Cuando tenia 15 afios mi familia decidi6 nuevamente mudarse a Hidalgo, donde
estuvimos un afo viviendo y, sobre todo, adaptandonos. Como es natural, en
algunos pueblos los examenes para ingresar a estudios de preparatoria o
bachillerato eran innecesarios, por lo general, esto se debe a que muchos jévenes
a esa edad empiezan a trabajar la tierra, por lo que habia muchos lugares

disponibles para estudiar, motivo por el cual procedié mi inscripcién.

El lugar donde estudié se llamaba “Colegio de bachilleres del estado de Hidalgo”, y
durante mi permanencia causaron estragos en mis las clases de espariol impartidas
por el maestro, ya que repasaban la lengua otomi, lengua del lugar, pero para mi
sorpresa muchos de mis compafieros les daba pena hablarla, y, por ende, también
yo me cohibi, perdiendo asi una de las valiosas oportunidades que tuve de aprender
una lengua indigena. Escribir no era para mi mas que plasmar mi nombre completo
y fecha en el cuaderno, algo que siempre decia mi maestro de espafiol de aquella
época antes de iniciar cualquier sesion. Paradéjicamente, era lo Unico que hasta
ese momento “sabia escribir’, o mejor dicho, repetir, el sentido social del lenguaje®

se enclaustraba en las cuadriculas de mi cuaderno.

e De literal a literario
Hasta este momento de mi vida solo me dedicaba a hacer lo que me decian sin usar
el lenguaje ni oral ni escrito, para expresar mis inconformidades, como fue
mudarnos a la CDMX habiendo acabado mi primer afio de bachillerato. Todo ello
me causoé tanta impotencia, queria que mis labios se movieran y expresaran mi
sentir. Fue debido a este rotundo cambio contextual, que llegué una vez mas a

Iztapalapa, pero esta vez ingresé al “Colegio de Bachilleres, plantel 77, revalidando

3 La alfabetizacién, como postula Ferreiro (2002) es un concepto amplio y complejo vinculado a la
historia de las sociedades y sus instituciones, la evolucién de la lengua escrita y las practicas de
lectura y escritura.
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mis estudios, e ingresé a segundo afio de bachillerato. La vida en ese momento
estaba llena de muchas emociones encontradas, me sentia como un nomada sin
lugar ni permanencia, pero poco a poco empezaba a entender mi sitio, siendo

honesto, queriendo permanecer a las sombras en el rincon del salon de clases.

Todo eso cambio cuando, de repente, al deambular por la biblioteca del plantel,
escuché que dentro un grupo de alumnos que leian cuentos y poemas. Entré al
lugar y quedé fascinado al ver un grupo de estudiantes que estaban sentados en
sillas formando un circulo: habia descubierto el taller de creacion literaria impartido
por los mismos chicos del bachiller. Pedi permiso para poder estar en la reunion, y
me quedé un afio y medio. A veces no entraba a las clases por estar en el taller, e
incluso reprobé dos materias, era la primera vez que me pasaba algo asi, pero por
alguna razon, no me causoO angustia, ni pesar o decepcion, solo existia lo que
escribia. De esta etapa rescato un pequefio cuadernillo ilegible donde estaban mis
historias, que mas tarde y gracias a las redes sociales como el Facebook, pude

transcribir y quedaran por siempre ahi.

Llegado hasta este punto, surgié en mi una nueva idea, inclinAndome por ensefiar
a otros lo que me habian ensefiado en el taller, es decir: saberse expresar. Sin
embargo, reflexioné que lo anterior se vio influenciado por lo que alguna vez me
conté mi madre. Ella quiso ser maestra, pero por diversos problemas que tuvo con
mi abuelo, no la apoyaron en sus estudios, el aval se lo dieron a sus hermanos, mis
tios, y lograron ser profesores de educacion primaria. A veces pienso que este factor

conjuntamente con lo vivido en el taller me llevé hacia el camino a la docencia.

Ingresé en el afio 2010 a la Benemérita Escuela Nacional de Maestros y aqui fue
donde se fue perfilando el querer expresar por escrito lo que pensaba, lo que sentia.
Mi primera practica, y todas las posteriores, me hicieron darme cuenta que todos
los nifios tienen algo que contar, su platica conmigo me lo decia, contdandome sus
gustos escolares y extraescolares, sus preferencias, algunos problemas de casa, e
incluso los escribian a manera de cartas o recados. Pero también, expresaban sus

gustos, sus sentimientos y emociones, sus fantasticas historias, sus cartas, las
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cuales guardo con mucho carifio, pues las palabras son el mejor detalle que alguien

te puede obsequiar.

Habia llegado al lugar adecuado con las personas que siempre expresarian lo que
tenian dentro de si por medio de la escritura. Lo anterior también se vio nutrido
porque, durante mis estudios en la Benemérita Escuela Nacional de Maestros
(BENM) descubri uno de los lugares mas significativos: El taller de danza
Tezcatlipoca, donde aprendi que el cuerpo también expresa, y fue entonces cuando
comencé a vislumbrar la poderosa relacion entre la lengua escrita y las expresiones

artisticas.?

Durante el cuarto afio de la normal, llegd a mi vida académica la Doctora Gabriela
Aforve Rebollar, cuya motivacidon me ayudo a integrar las ideas que traia conmigo
respecto a la relacién de la lengua escrita y las expresiones artisticas, comprendi
mejor la enorme riqueza de la competencia comunicativa,® motivo por el cual mi
informe recepcional lo hice sobre el tema en cuestion. No obstante, también fue
reconocer que los estudiantes escriben solo lo que se les pide en la escuela, lo que
s6lo arriba a que realicen, textos escolares que, en su mayoria no pasaban de
apuntes y ejercicios en la libreta, pero que no reflejaban lo que realmente quieren

expresar.

Mi preocupacién cobré mas vida a raiz de las diversas probleméaticas que encontré
cuando me vi ya frente a la responsabilidad de tener un grupo a mi cargo, de esto
hace seis afios. Esa responsabilidad se acrecentd mas porque llegué a la escuela
primaria “Alfredo E, Uruchurtu”, ubicada en uno de los contextos socioculturalmente
complicados y lleno de delincuencia en la ciudad de México, pero también muy

colorido en habitantes y lleno de historia. La escuela esta4 ubicada en la colonia

4 Entendidas por Javier Abad Molina (2019) como acciones ludicas, proceso de simbolizacion y fiesta
participativa donde se recupera la comunicacién activa como alianza a la comunicacion.

5 Lomas (2002) acentla la importancia de la comunicacion eficaz en diversos contextos y situaciones
en las que se encuentre el hablante.
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Centro, que esta en los limites con la colonia Morelos y el barrio bravo de Tepito, lo

que le hace tener la misma personalidad de éstas.®

Los estudiantes de esa escuela traen consigo las variadas problematicas de un
contexto social adverso, aunadas a las que surgen en el seno familiar. Son hijos de
papas muy jovenes dedicados al comercio informal, por lo que la ausencia de ellos
es evidente o el llevarlos a sus puestos sin realmente darles atencion, ademés de
que algunos padres y madres de familia tienen problemas de drogadiccion y
alcoholismo. Este contexto me llevé a crearles situaciones de escritura para que de
esa forma los nifios manifestaran sus emociones y sentimientos, puesto que muy
pocas veces (si es que nunca) expresaban todas las cargas emocionales que les

provocaba su situacion y su ambiente.

Cierta vez, durante del desarrollo de las clases, les lei una antologia de poemas de
Octavio Paz que les produjo diversas reacciones,’ sobre todo, con el poema de
“Epitafio para un poeta”. Algunos enmudecieron, otros se mostraron cabizbajos, y
uno que otro soltdé un leve llanto. Yo no supe que hacer en ese momento porque
crei haberme metido en algun problema y cambié de actividad. Aunque me di cuenta
que los textos literarios conmovian a mas de uno. Eso se quedd entre mis
inquietudes. Semanas después la metafora construida de forma intuitiva o casual
por una de las nifias, quien, al ver llegar, a la junta que cité, a su mama en un fuerte

estado de drogadiccién, por lo que la autoridad le solicitd se retirara y que en su

& La colonia. Morelos fue una un lugar emblematico, lleno de simbolos de la cultura popular mexicana,
de la identidad e historia de los capitalinos. Ahi estan asentados los barrios de Tepito, La Lagunilla
y Peralvillo. Su historia data de tiempos prehispanicos, eran barrios antiguos gobernados por el
sefiorio de Tlatelolco, pero entre éste y el espacio del Templo Mayor, surgia una zona de caserios
conocida como Mecamalinalco, donde se asentaba un pequefio tianguis que ofrecia cosas robadas,
como ropa y herramientas, ademas de venta de comida (Antonio Caso y R. H Barlow citados por
Angeles, M. B.). En la fachada de la iglesia que esta en las calles Tenochtitlan y Constancia, hay una
placa que dice: “Tequipeuhcan”, cuyo significado es: “lugar donde comenzé la esclavitud”, colocada
por haber hecho prisionero ahi Cuauhtemoctzin en agosto de 1521. La colonia Morelos surgio al
fraccionarse la zona en 1886 por el preshitero Juan Violante, y en ella se edificaron mesones y
vecindades que ocuparon un grupo de mormones, hasta que en 1912 salieron huyendo debido a
problemas sociales con el pueblo mexicano y los movimientos revolucionarios que pronto se llenaron
de escondrijos para delincuentes, fue conocida como la colonia de la Bolsa, se le puso Morelos por
el monumento que colocaron de José Maria Morelos y Pavon, esta divida en la actualidad por las
Alcaldias Cuauhtémoc y Venustiano Carranza. https://local.mx/ciudad-de-mexico/asi-nacio-tepito/

7 Poeta, ensayista y diplomatico mexicano. Obtuvo el Premio Nobel de Literatura en 1990.
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lugar acudiera la abuelita de la menor. Al terminar la junta la nifia dijera: —Me
gustaria que también a mi me inhalara—. Fue una expresion que movié todos mis
sentidos, y que me hizo reafirmar que los nifios tienen que apropiarse de medios

para expresar lo que piensan y dicen y darselos a conocer a los demas.

En busca de eso medios de expresion para aplicarlos con los estudiantes con los
cuales trabajaba, llegué a tomar el Diplomado Interdisciplinario para la Ensefianza
de las Artes en Educacion Basica impartido por en el CENART,? en el 2016. Mi idea
era relacionarles la escritura con las expresiones artisticas, la lengua y el arte, para

manifestar lo que sentimos a través de estos caminos.

Al llevar a cabo un proyecto con los nifios de esa escuela, “Dilo con tu cuerpo y
mente”, donde ellos declamaban los poemas que habian producido, a los padres de
familia, a la par que hacian movimientos dancisticos de manera libre, me di cuenta
de la importancia de la combinacion del lenguaje oral, escrito y corporeo. Me senti

a gusto y satisfecho.

Sin embargo, reconozco que durante mis afios de servicio (siete para ser exactos)
solo he hecho en dos ocasiones este tipo de intervenciones. A veces nos envuelven
y atoran situaciones diversas como el temblor de 2017, donde nos reubicaron en
otra escuela, donde habia que adaptarse a vivir arrinconado y a espacios de poco
movimiento. Eso me llevé a cambiarme a la escuela primaria “Jaime Nuno”, (siendo
parte de ella desde el 2018 a mitad de 2021) pero para mi sorpresa también estaba
afectada por el sismo, y estaba reubicada en otra escuela con aulas prefabricadas
llamada “Estado de Durango”, donde tampoco hay espacio para hacer este tipo de

proyectos.

Nuevamente me cambié de centro de trabajo y es la que actualmente me encuentro
desde agosto de 2021: |la escuela primaria “Gabino Barreda”. Sigo a la espera de
gue acabe la cuarentena causada por el COVID-19, para regresar a la escuela y asi
poder buscar maneras mas activas de intervenir a partir de los demas textos

literarios: cuentos, narraciones, fabulas, poemas, etc. Con movimiento. Aunque he

8 Centro Nacional de las Artes
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de decir, que lo poco que se pueda hacer, lo estamos haciendo mis nifios de cuarto
grado y yo durante la intervencion pedagdgica: “La produccién de textos literarios a
través de expresiones artisticas: una alternativa didactica”, para que de esta manera
pueda seguir promoviendo en los estudiantes la comunicacion demostrar con ella
que se pueden crear estrategias, situaciones did4cticas, proyectos donde afloren
sus sentimientos y emociones, creando textos literarios significativos para ellos que
partan de su propia creatividad e imaginacion combinando con las expresiones
artisticas. Bien dice uno de mis cantantes favoritos (Aleks Syntek) en la cancion que

interpreta: “los poemas son la mitad, las frases brotan en ti”.

e Seguir escribiendo es seguir viviendo: La importancia del texto literario
Con estas ideas llegué a la convocatoria que lanzé la Universidad Pedagdgica
Nacional (UPN) sobre la Maestria es Educacién Basica (MEB) y mas me animé
porque ofrecia la especialidad en la Ensefianza de la Lengua y Recreacion Literaria.
Me apuré a escribir el anteproyecto de investigacién que estaba entre los requisitos.
En el decidi que el tema seria desarrollar la escritura de los nifios con las

expresiones artisticas.

Fue un reto para mi su escritura, mas aun que no habia hecho un texto académico
como ese. Acudi al apoyo de mi admirada doctora Gabriela Afiorve Rebollar, quien
muy amablemente, pero con esa acidez que la caracteriza, aceptd leerme y me dio
varias sugerencias; a veces recibe uno ayuda de quien menos espera. El
anteproyecto quedd bajo el nombre de “El desarrollo de la competencia

comunicativa a través del aprendizaje basado en proyectos”.

Mi &nimo para ser seleccionado crecio cuando reconoci a través de una conferencia
Google Meet a una querida y vieja amiga, Adriana, entonces como que nos dijimos:
¢, Qué pequeniio es el mundo?, y yo me dije: si nos quedamos, no me sentiré solo

en este viaje.

Al llegar a la tercera etapa del proceso de seleccion para ser estudiante de la MEB,
una entrevista, para mi sorpresa, me comentaron que mi tema era muy amplio,
invitandome a tener disposicion para delimitarlo, a lo cual me sume. Llegé el dia de

saber lo resultados y me senti alegre por haber quedado, pero también con una
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sensacién extrafia y con desconcierto porque no procedié mi anteproyecto tal cual;
no obstante, poco a poco esa ambivalencia quedd a un lado porque la ansiedad

invadié mi mente sobre que sendero tomaria dicho anteproyecto.

Durante el primer trimestre fui afinando la idea de como abordar la competencia
comunicativa en proyectos, pues en realidad se trabajaria esta metodologia, pero
entonces cdmo delimitarlo. Fue entonces que llegdé a mi un chispazo de iluminacién
como aquel nifio que despierta y recibe abruptamente los calidos rayos de sol:
Recordé como inicié mi camino en la aventura docente, viajé por el tiempo (pues los
viajes en el tiempo son posibles a través de la memoria y el recuerdo) al lugar en
donde empecé a consolidar el sentido de mi vida: al colegio de bachilleres 7, en el
que descubri el taller de textos literarios, la inspiracion hecha lengua, que me llevo
a aprender a ensefiar, sumado a otra de mis grandes pasiones que es la danza y
musica, por lo que el proyecto de intervencion fue tomando cuerpo alrededor de la

idea de escritura y expresiones artisticas.

Cabe aclarar que, desde el proceso de seleccion hasta ahora, seguimos en linea
por la pandemia de Covid-19,° que nos ha mantenido aislados y encerrados, la
naturaleza a la que tanto le hacemos dafio ahora, irbnicamente, nos lo hacia a
nosotros los seres humanos. En este primer trimestre es cuando estuve a punto de
arrojar la toalla, y es que apenas comenzado varios de comparfieros comenzaron a
naufragar en esta isla de la MEB, pero eso me invité a rendirles un tributo a sus
razones de retirarse, y a avanzar en la construccion del proyecto, tanto por el
trimestre anterior como en el segundo me di cuenta que existe una posibilidad para
que la escritura y las expresiones artisticas tengan vida en conjunto: aplicar
Pedagogia por Proyectos (PpP). La propuesta didactica sacudié en mi el modo de

hacer y pensar en cuanto a lo que hacia en la escuela de manera presencial.

Con esta propuesta de como ensefiar y que aprendieran la lengua los nifios, un
mundo de posibilidades aguardaba, era posible vincular el lenguaje y el arte, estaba

motivado: las fases de la PpP, los modulos de escritura, el papel de docentes y

9 pandemia provocada por el coronavirus Sars-Cov-2, que empez6 a mediados de abril de 2020 en
China.
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estudiantes, todo sonaba a un gran acto de rebeldia, una con causa, pues entre la

fantasia y la realidad, existe un texto literario.

Otra de las acciones llevadas a cabo durante el segundo trimestre que vislumbroé un
horizonte de posibilidades, fue la realizacion de un diagnostico especifico. Debo
confesar que, cuando escuché el término, crei que hariamos algo parecido o similar
a lo que siempre, como si fuese un ritual, se hacia en la escuela primaria: El
diagndstico inicial para conocer las fortalezas y &reas de oportunidad de los
estudiantes.

El eco de la rebelion siempre es sonoro, gracias a la revision de autores como
Gayou (2007),'° quienes mostraban un nuevo paradigma para la recogida de datos,
con un corte mas cualitativo, que tomaba en cuenta a la persona como eso, como,

como alguien que es valioso por todo lo que puede aportar.

Es asi, que disefio varios instrumentos diagnésticos que me permitirian recopilar
datos, pero esta vez, con un sentido mas alla de los numeros y formatos, de los
informes y las cuentas, con una mision mas noble y enriquecedora, salvaguardar la
palabra, el texto, el lenguaje. Es preciso mencionar que dichos instrumentos
diagnésticos se aplicaron en la virtualidad, a la distancia, por la pandemia que

seguia haciendo estragos en la vida humana.

Estaba asustado, porque era la primera vez que hacia un diagnéstico totalmente
diferente y ajeno a la rendicion de cuentas a la que siempre nos sometian nuestras
autoridades, ¢Y si me metia en problemas por aplicar algo que iba en contra del
sistema?, ¢y si los papéas de la escuela, asi como los maestros y los mismos nifios,

se negaban a participar en el diagnéstico?

Por fortuna, la directora de la escuela primaria “Jaime Nuno”, la maestra Neyra
Magdalena Morgado Salazar, siempre fue atenta y condescendiente con los
docentes, como en mi caso, decidian atender su formacién continua. Esto provoco

que ella, antes de iniciar el ciclo escolar, comentara a los padres de familia en una

10, Como hacer investigacion cualitativa? Fundamentacion y metodologia, disponible en
https://www.academia.edu/43210087/_A_Ivarez_Gayou_2003_Co_mo_hacer_investigacio_n_cualit
ativa
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junta inicial que tuvimos por videollamada en Google Meet, que yo estaba
estudiando una maestria para que la comunidad escolar estuviera informada y
participara. Qué curioso, en ocasiones hay que callar para que otros puedan

verbalizar tu discurso.

Con esas facilidades otorgadas, pude implementar el diagndstico especifico,
hacerlo hizo que quedara més delimitada la problemética, logré plantear el problema
al analizar los resultados, quedo la idea de trabajar la escritura combinada con las
artes, y porque no decirlo, eso aportaba para que los nifios mejoraran su
competencia comunicativa. me sentia aliviado, pero, ademas, motivado, porque
descubri habilidades que no tenia, entre las cuales destaca el manejo de algunas
herramientas tecnoldgicas y digitales, como Google Classroom, Google Meet,
Zoom, Padlet, Google Jamboard, que me ayudaron en mas de una ocasion y no

solo aqui. Mas adelante querido lectorm daras cuenta de ello.

Llegado hasta aqui, he reflexionado lo afortunado que somos por tener la
maravillosa oportunidad de ser seres pensantes, que manifiestan su imaginacion y
creatividad para lograr hacer realidad uno de nuestros mejores inventos, como el
lenguaje y el arte: la tecnologia, tan enigmatica y necesaria, pues qué hubiésemos
hecho sin ella. Estos sucesos reivindican mas mi tema de estudio, aunados a lo
hallado en el diagnéstico especifico; desafortunadamente me percaté que los nifios
no son capaces de escribir textos porque el sistema ha cortado sus ganas de
manifestar lo que traen consigo en su imaginacién y creatividad y los obliga a
contestar pruebas estandarizadas que lo Unico que hacen es que los nifios rellenen
un circulo, mas no que produzcan un texto. Este es un punto crucial porque aqui

defino mi objeto de estudio, la produccion de textos literarios.

Sin embargo, el lector se preguntara por qué los textos literarios y no otro tipo de
textos. Justamente es porque, los textos literarios surgen de la imaginacién y
creatividad del autor, y por ello es necesario que los nifios aprendan a producirlos,
porque, a partir de lo que manifiesten escribiran textos, materializaran su
pensamiento, y por eso es que las artes promulgan por eso, porque la imaginacion

y creatividad sean manifestadas con total libertad, para entender el mundo mediante
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el texto, como muchas obras literarias nos lo han hecho saber. Preguntate querido
lector, ¢Que texto literario que leiste o produjiste a cuestionado, reflexionado o

transformado tu vida?

El objeto de estudio me llevé a su vez a identificar las preguntas de indagacion y los
supuestos tedricos considero necesarios y adecuados a lo que corresponde, que ya
referi en el capitulo Il del presente documento, pero, como ya se imaginard el lector,
los dos trimestres que he cursado no han hecho més que reforzar mi idea que el
lenguaje y el arte se pueden vincular para crear un texto. echo en pandemia para

sobrellevarla de no ser por ella.

Me he sentido bien por el momento, al menos académica y profesionalmente, a
pesar de todo lo que ha acontecido en el mundo; he atendido mi persona, paralelo
a que me ha ayudado a sobrellevar los problemas del mundo el torno a la pandemia,
pues gque aterrador seria pensar todo el tiempo en lo mismo, en el virus, que no es
malo en absoluto, es algo creo yo, aun no logramos entender de la naturaleza. Lo
gue si he logrado entender es que, ya tengo mi objeto de estudio definido, ahora,
en mi papel de docente investigador, necesito encontrar la fundamentacion tedrica

para sustentar la atencion que deseo darle al objeto de estudio.

Comencé hacer el disefio de intervencion durante el tercer trimestre, todavia mas al
buscar responder a las preguntas de indagacion y crear supuestos tedricos que les
dieran respuestas guiaron los propdésitos y competencias del mismo. Ahora sé que
al aplicar Pedagogia por Proyectos se ve la lengua como un todo, que la escritura
toma cuerpo y un toque especial al apoyarla con las expresiones artisticas y que

abona para ese anteproyecto inicial que yo planteaba.

En este tercer trimestre conoci a la maestra Genoveva, a la maestra Sandra, y la
maestra Olimpia, con las cuales recibiré la orientacion adecuada para precisamente
tener los pilares del trabajo. A través de la diversa bibliografia revisada retomo lo
que considero me poder servir a la causa, entre las que destacan la tipologia de
textos de Kaufman (2003), las propuestas de redaccion de Cassany (1998), el
sentido social del lenguaje con Lomas (2003) y Cassany (2001), por mencionar

algunos. Aunado a lo anterior, por mi cuenta retomo otro de los autores que me
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ayudo hace tiempo cuando estudié el diplomado en ensefianza de las artes en el
CENART, Javier Abada Molina (2016) cuyas poderosas ideas me permitieron
trabajar hace mucho tiempo en colectivo un proyecto en una escuela- albergue de

nifios migrantes.

Otras de las acciones a valorar en este trimestre fue recuperar antecedentes de
intervenciones que se han hecho por parte de otros investigadores. Tenia miedo, lo
admito, porque pensé que no encontraria nada, ¢Quién o quiénes habrian hecho
algo como lo que yo queria atender? Pero la vida, en su complejidad, me mostro
gue todos estamos conectados, y una de esas formas de conexion son los textos, y
esto lo digo ya que, encontré cinco investigaciones que si retoman el arte para
atender el lenguaje. Creo que lo mas increible aqui es, cdmo sin conocer a esos
investigadores, coincidimos de alguna u otra forma, coincidimos en ideas, en

creencias, en posibilidades.

Revitalizado me encuentro después de la presién, como cuando sales a la superficie
del mar, y ahora si, con todos estos referentes tedricos, estoy dispuesto a aportar

un grano al gigantesco reloj de arena.

Un atisbo de dolor se asoma en mi vida, tristemente, antes de empezar el cuarto
trimestre he tomado la decision de cambiarme de centro de trabajo, siendo ahora
parte del colectivo de la escuela primaria “Gabino Barreda”, lo cual me provoco un
sentimiento de impotencia y melancolia. A pesar de esa abrupta decision, la maestra
Olimpia, después de una llamada telefénica que tuve con ella, me permitié seguir
en este camino, evitando asi tirar la toalla por tercera vez. Solo puedo agradecer
rotundamente en estas lineas la comprension que tuvo hacia mi, esperando la vida

le recompense todo ello.

Siguiendo con la narracion de mi viaje por la MEB, en este trimestre tengo otro reto
ademas del disefio de intervencion para atender mi objeto de estudio: volver a
aplicar el diagnostico especifico. Por alguna extraia razon, no me sentia presionado
ni agobiado, era una de esas veces que la vida no pesaba tanto. Yo creo que

también esto se debid al apoyo y sugerencias de mi tutora, la maestra Anabel, para
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optimizar el tiempo en la aplicacién del diagnéstico inicial en el nuevo centro de

trabajo, a quien, del mismo modo, agradezco en demasia.

Si algo he aprendido en este viaje es que, antes de juzgar, hay que comprender,
como lo hicieron conmigo, como yo lo hago con mis estudiantes, y para ello, para

entender como intervenir, debo reconocer qué, como y para qué la intervencion.

Esto me llevé a definir el propdsito, las competencias y los indicadores para la
realizacion de la intervencion que me propuse a llevar a cabo, articulando, como ya
lo mencioné en lineas anteriores, con el marco de Pedagogia por Proyectos (PpP).
Me doy cuenta de la poderosa que es esta estrategia de formacién en palabras de
las autoras Jolibert y Sraiki.

Todo el disefio se condens6 en una intervencion hibrida, escalonada y en
ocasiones, todavia en la distancia, pero que, independientemente a los estragos de
la pandemia, lo posible se volvio una realidad, pues los nifios crearon textos que

partieron de una necesidad.

Esto quedo registrado, primeramente, en este documento, y en las evidencias e
instrumentos de evaluacion, que posteriormente se detallardn en apartados
siguientes, pero todo lo anterior fue posible gracias a las CFPA que a continuacién

narraré mi experiencia en el apartado subsiguiente.

Por dltimo, y no por ser menos importante, al finalizar cada uno de los cuatro
trimestres se llevaba a cabo un encuentro de manera virtual, en donde exponia, al
igual que mis tres compafieras, los avances en torno a mi trabajo de investigacion

aqui plasmado.

Debo reconocer la innovacién que encontré: un lugar en el que el juicio, el lenguaje
y la docencia se articulan en una matriz de conocimiento que repercute en la
formacion continua. Los tres tonos de participacion no hacen mas que demostrarme
qgue, los textos, no solo son un requisito ni tampoco una obligacion, sino una

oportunidad de seguir viviendo y dejar huella en la historia.
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Episodio dos
Pintando un nuevo camino
El trueque y las ventas recorren la historia de este lugar, cuyo aroma es de gente
trabajadora, donde lo robado sale mas barato, y por lo vendido no hay
reclamaciones, ese aroma llega hasta la escuela primaria “Gabino Barreda”, que es
de jornada regular, pues es el horario propicio para que la gente recoja a sus hijos
y como aquel ledn feroz que ensefa a sus crias a cazar, los papas ensefian a los

nifios el arte milenario de la compra-venta.

Una escuela a la que acuden pequefios comerciantes, que, después de salir de la
escuela, situada en Alhéndiga y Soledad, sin numero, colonia Centro, Alcaldia
Cuauhtémoc, se dedican a auxiliar a los adultos en el negocio familiar. Me sorprende
el bullicio de personas que vocifera al viento la frase llévele, llévele demostrando
asi la presencia del comercio formal e informal que impera en la zona. Aqui o todos
son gueritas, o todos son carnales, el vendedor tiene sus propios eufemismos para

vender y vaya que le funcionan.

Los 9 grupos que conforman la escuela tienen nifios muy habiles para las
matematicas y lo vinculan con lenguaje, ademas, los papas de la Gabino, como le
dice la comunidad, me lo han comentado en diferentes ocasiones; aparte de ser
muy buenos para las cuentas, los anuncios que ellos crean, tales como 2x1 que
oferton o bueno, bonito y barato logran persuadir a la clientela ¢Quién manejara

mejor el negocio, los nifios o los adultos? No estaria mal hacer una apuesta.

En la Gabino somos 12 maestros que dia a dia escuchamos al asfalto cantar sus
notas mas graves en vialidades importantes como Anillo de circunvalacion, Moneda,
Corregidoray Belisario Dominguez, junto con los medios de transporte publico como
la linea de Metrobus y del metro (Pino Suarez y Zdécalo), sin mencionar a los

“diablos'!”, de los que hay que andar a las vivas pues si te atropellan hay quedas y

11 Es un carro de carga manual en forma de "L" con dos ruedas en su base para desplazamiento y
asas para dirigirlo en la parte superior
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que recorren la mayoria de los mercados como el de la Merced o Mixcalco, esos

ancianos de pelos canosos que llevan viviendo siglos ahi, ¢Algan dia se jubilaran?

En los alrededores de la Gabino existen problematicas sociales como la prostitucion,
el narcomenudeo y la delincuencia; siento escalofrios, pues hay una ambivalencia
clara en el contexto, o mejor dicho, las dos caras de una misma moneda. Pero
pronto esa sensacion desaparece cuando los calidos rayos del sol, como si de una
madre amorosa se tratara, alumbran sitios culturales como el centro histérico de la
Ciudad de México, del Palacio nacional, la explanada del Zécalo capitalino y el
Templo Mayor, y barrios populares como el de la Merced, en donde los dias 23 y 24
de septiembre los papas-comerciantes nos avisan de la celebracioén a la virgen que
lleva el nombre del lugar, pues segun dicen las ventas se multiplican, y San Gabino
se queda como desierto esos dias.

La Gabino, como has notado querido lector, estd en una zona excesivamente
comercial y con historia, donde se producen textos: los carteles, noticias, anuncios,
la venta se anuncia hasta por debajo de las piedras; se escribe como parte del
trabajo. Es algo que me inquieta, pero a la vez hace que me pregunte ¢ Solo para
eso se debe escribir? Quizas los museos, como el Museo Nacional de las culturas?!?
sean un lugar de expresion importante del arte y el lenguaje, y pudiera ser un
motivante para la produccion textual con otras miradas, pero eso tal vez suceda un
dia en que el texto sea tan importante como el dinero.
e Preparando el lienzo pedagogico

Han pasado dias complejos, de repente, el mundo se puso de cabeza, la pandemia
por covid-19 habia acongojado la existencia humana,’® y entre todos esos

problemas, estaban los concernientes al universo docente. Era 16 de agosto y asi

12 Es un museo gue ofrece un vinculo entre el visitante y las distintas culturas que se desarrollaron
en los cinco continentes del planeta, a mas de la visita de sus salas, por medio de talleres,
conferencias y mesas redondas, que se imparten en la Sala Polivalente. A la par, de la Sala
Intermedia, un espacio que cuenta con ludoteca, mediateca, proyeccién de peliculas y
documentales, ademéas de biblioteca infantii y juvenil. Disponible en la péagina oficial
https://inah.gob.mx/red-de-museos/315-museo-nacional-de-las-culturas

13 Son una familia de virus que causan enfermedades (desde el resfriado comun hasta enfermedades
respiratorias mas graves) Yy circulan entre humanos y animales. Disponible en
https://coronavirus.gob.mx/covid-19/
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inicio el ciclo escolar 2021-2022, uno donde decidi cambiarme de centro de trabajo,
llegando a la escuela primaria “Gabino Barreda”, pasando del desagrado al

nerviosismo, porque no tenia la mas minima idea de lo que iba a sucederme ahi.

Por fortuna, me encontré con un viejo conocido, el mundo de la docencia es tan
pequefio, pero esa accion me hizo sentir cobijado. Eso me permitio armarme de
valor y pedirle al director de la escuela, el profesor Miguel, que me asignara el grupo
de cuarto grado, para lo cual le hice una llamada telefénica, ya que en esos tiempos
todavia estdbamos trabajando en sesiones en linea y la distancia las juntas previas
al inicio del ciclo escolar. En un principio, senti al maestro un tanto indiferente, y con
razon ¢, Como podia yo llegar a hacer una peticion asi? ¢ Y si se molestaba conmigo
por querer imponer?, ¢ Qué pensaria de todo ello? ¢Y si pensaba que no queria el
grupo que ya me habia asignado?

Todos esos pensamientos se disolvieron cuando, a la semana siguiente el director
repartié los grupos al colectivo docente y para mi sorpresa, me habia asignado
cuarto grado. Me senti aliviado, porque al menos, después de la tormenta, habia

llegado la calma.

Dias después, le presenté al maestro Miguel la propuesta de intervencion bajo
Pedagogia por Proyectos.'* Sinceramente iba con miedo, porque no sabia como
tomaria esta parte del trabajo, pero entonces, una inesperada charla surgi6:
viajamos desde su trayectoria académica y profesional, hasta los cursos, personas,
lugares, en fin, todo eso me hizo dar cuenta de que el director es de esas personas

gue hacen la diferencia.

Después de tener la autorizacion para hacer la intervencion, organicé una junta con
los padres de familia el primer dia de clases, es decir, el 30 de agosto. Como

iniciamos en modalidad en lineay a la distancia,*® la junta fue por Google Meet!®. En

14 pedagogia por Proyectos se refiere a una estrategia de formacién de personalidades propuestas
por Jolibert y Sraiki ,2009.

15 Proceso de aprendizaje entre profesores y alumnos en un entorno totalmente digital en donde la
tecnologia y las técnicas de aprendizaje conforman el modelo educativo. A distancia es una forma
de aprender y ensefar que lleva la dinamica de una clase tradicional y presencial, al mundo digital.

16 Servicio de videotelefonia desarrollado por Google, disponible para dispositivos moviles y PC.
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la videollamada habia conectados quince padres de familia de los diecinueve que
estaban en la lista, aproveché el momento para presentarme ante ellos por ser

nuevo en el plantel.

Me costo trabajo hacer hablar a los papas, por lo que crei una vez mas en esa voz
interior que me decia “ahora es cuando”, y les presenté algunos trabajos que hice
en el CENART cuando cursé el diplomado en artes, esto con la finalidad, lo
reconozco, de acercarlos a ellos y a los estudiantes a las artes, pues tenia miedo,
aun no entendia del todo el trabajo de Pedagogia por Proyectos , era algo nuevo
para mi, me sentia mas seguro con esas actividades, cual renacuajo en el estanque,
aun no me atrevia a adentrarme al inmenso mar azul, y por eso les platiqué de aquel
trabajo de investigacion que hicimos con nifios migrantes que, a modo de sintesis,
consistié en crear un alebrije con material reciclable a partir de la descripcion de dos

0 mas animales que les gustaran.

Cuando termind la presentacion, me senti desconcertado porque nadie se atrevia a
hablar, hasta que una mama dijo “se ve interesante maestro, a mi hija le gusta
pintar”, después otro papa comentd” 4 Eso tendra calificacion maestro?, ;O solo es
para que se distraigan?” Nuevamente y como dice Javier Abad Molina'’, el arte era

visto como una materia extracurricular, y no deberia ser subestimada.

Lo unico que les dije a todos es que estas actividades les ayudarian a escribir mejor
y a comunicarse. Todos asintieron y no hubo dudas o alguien que comentara otra
cosa. Sinceramente esta junta la senti un tanto insipida, quizas me falté hacer algo
mas, quizas el maestro que los tuvo en tercer afio tenia razén y los papas no son

muy participativos, pero de algo estoy seguro: el lenguaje nos podia salvar.

17 Javier Abad Molina Javier Abad es artista visual, Doctor en Bellas Artes y profesor de Educacion
Artistica en el centro universitario La Salle, adscrito a la Universidad Auténoma de Madrid. Es coautor
del libro "El juego simbdlico” (Noveduc-Grad, 2016) junto a Angeles Ruiz de Velasco, entre otras
obras. Como ponente han participado en Congresos, Jornadas y encuentros de Educacion Infantil y
Educacién Artistica en Espafia, Europa y diferentes paises de Hispanoamérica como Argentina,
Uruguay, Chile, Colombia, Ecuador, Per( o Republica Dominicana.
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e Pinceladas de tiza o0 mi pizarrén de cumpleafos.

Luego de unos dias de trabajar con los estudiantes por Google Meet para aplicarles
un diagnéstico inicial, con la finalidad de saber qué conocimientos traian del ciclo
escolar pasado, los nifios al fin habian llegado de manera presencial, esto
autorizado desde el 15 de septiembre por decision del colectivo docente. Al principio
solo recibi dos, luego tres, luego cuatro, hasta que por fin se consolido el grupo: 11

nifios presencial y 8 a distancia.

A mi me hubiera gustado tenerlos a todos en el salon de clases, porque queria que
toda estuvieran integrada en el salén, que se miraran de frente. No podia hacer
mucho, pero si lograr poco, aunque ¢Como aplicar las Condiciones facilitadoras
para el Aprendizaje ante estas situaciones? 8 ;Qué harian Jolibert y Sraiki,
promotoras de Pedagogia Por Proyectos, para solventar todo esto? Si las tuviera
ahi en el salén... pero bueno, la utopia nos hace avanzar como dice Galeano??, y

como quiero que mis estudiantes imaginen y creen, no puedo quedarme atras.

Organicé una sesion de presentacion con los nifios que estaban presencialmente,
anotamos nuestros nombres en una hoja de papel y nos presentamos, cada uno de
ellos dijo lo que les gustaba, lo que no les gustaba, lo que mas extrafiaban de la
escuela y lo que menos extrafiaban. Como es natural, casi todos o extrafiaban a

sus amigos o las clases de educacion fisica (tipico).

Esa fue la pauta para preguntarles, ¢ Como se les ocurre festejar que ya pueden ver
nuevamente a sus amigos con los datos que tienen? Entonces las manifestaciones

no se hicieron esperar:

18 | as condiciones facilitadoras para el aprendizaje CFpA, en palabras de Jolibert y Sraiky (2009),
son aquellas que facilitan la vida cooperativa y democratica en el grupo, relacionadas intimamente a
la toma de decisiones de manera libre y autbnoma (Véase Jolibert J. y Sraiki C. (2009). “Nifios que
construyen su poder de leer y escribir”. Edit. Manantial, Argentina).

1 Eduardo German Maria Hughes Galeano (Montevideo, 3 de septiembre de 1940-1b., 13 de abril de
2015) fue un periodista y escritor uruguayo, considerado uno de los escritores mas influyentes de la
izquierda latinoamericana.
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Yatziri: —Maestro, recuerdo cuando iba en segundo afio, jme festejaron mi
cumpleanios!

Maestro: —¢Woow!, y eso como fue Yatziri?

Yatziri: —Mi papa platicé con la maestra Norma y le pidié que si le daba
permiso para festejar mi cumpleafios.

En ese momento, varios nifios empezaron a recordar destellos fugaces de felicidad,
como aquella estrella que se atisba en el cielo iluminando el camino.

Gael: —jYa me acordé, hasta te trajeron pastelitos!

Leonel: —Y también estuvimos jugando con tus regalos, las pelotas de “Five
Nights and Fredy”

Jenifer: —Yo digo que podemos hacer eso, festejar nuestros cumpleafos y
hacer fiesta:

,,,,,,

Después de esa enriquecedora charla,
decidimos implementar el cuadro de
cumpleafios?°, al que después nombraron
Pizarron de cumpleafios, nuestra primera
creacion textual, ocupando un pizarron del

salén, asi como colocar los nombres en

ella, a manera de tapizarlos con gis ya que

les llamo la atencidn el pizarrén verde que estaba detras de si.

En ese momento, Yatziri me hizo el dia pues fue la primera en ir a escribir su nombre
y la fecha de cumpleafios, enseguida, los demas pequefios pasaron, uno a uno,
para escribir pinceladas en el lienzo verde, que ahora no era un pizarrén, sino una
bella obra artistica, después de todo ¢Qué seria de nosotros si no poseyéramos un
nombre?

Gael: —Mi papa trabaja vendiendo juguetitos para rascar, yo puedo traer un

paquetito de juguetes en los que tienes que rascar un recuadro y segun lo
gue te salga serd el juguetito que te toque.

20 Una de las Condiciones Facilitadoras para el aprendizaje que tiene por finalidad integrar la vida
democrética y cooperativa a través de la escritura y celebracion de las fechas de cumpleafios de los
estudiantes y maestros.
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Maestro: —¢ Qué opinan los demas?

Yatziri: —Mi papa puede traer los pastelitos, juno de sus amigos es repostero
y a él se los podemos pedir!, asi como le hicimos en segundo afio

Maestro: —Perfecto Yatziri, yo puedo hablar con él en la hora de la salida
para saber si nos puede ayudar, ¢les parece niios?

Esas propuestas las aceptamos en el salon, los nifios se sentian felices, pues cai
en la cuenta de que gracias a que nuevamente estabamos en presencial, bueno,
algunos de ellos, volvian a cimentar esos vinculos de amistad Unicos e inigualables,
sin dejar de lado a los 8 pequefiitos que alin estaban a distancia, gracias al Padlet??,
logramos recuperar sus valiosas aportaciones, asi como las posteriores. En la hora
de la salida le planteé al papa de Yatziri y a la de Gael que si nos ayudaban con las

propuestas de los nifios.

Ambos respondieron con mucha disposicion y eso me dio mucha alegria, porque

comprobé una vez mas que los nifios son el reflejo de sus padres.
¢, Se acuerdan cdmo se pasaba asistencia?

Las hojas cayendo del &arbol situado en el patio de la escuela anunciaban el paso
del tiempo, o, mejor dicho, otra semana mas, en donde Jenifer, una pequefia que
es de nuevo ingreso y que viene del mismito estado de Veracruz, comentaba lo
siguiente:

—Maestro, en mi otra escuela las bancas eran diferentes, eran como mesas,

y nhos acomodabamos cuatro nifios, pero en esta escuela son diferentes y no
puedo verlos a todos

Sorprendido, pero a la vez, emocionado, contesté

—ijAyudémosle a Jenni nifios!, ¢Como se les ocurre acomodar las bancas
para que todos podamos vernos frente a frente?

Entonces, nuevamente una pincelada de imaginacion resaltd en los labios de

Santiago.

21 Herramienta tecnolégica digital que sirve para armar murales colaborativos entre distintas
personas.
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—Podemos acomodarlas como cuando ibamos en el kinder, con la miss
Julieta

Esa platica tan sustancial
permitid que
implementaramos otra de las
Condiciones Facilitadoras
Para el Aprendizaje, es decir,

la del Uso del mobiliario?2

para acomodarlo en forma de
herradura, y entonces ese dia, habiamos hecho una de ella sin consultarlo en la
teoria, sin abundar en lo aburrido, mas bien, todo fue creacién de los nifios. Si los

grandes tedricos supieran esto, quizas se atreverian a hacer intervencion.

Llego un momento en que les tenia que pasar la lista de asistencia, como era rutina,
como era costumbre, o como era debido, pero desafortunadamente no tenia la lista
de asistencia oficial del grupo, por lo que les pregunté a los nifios como podia
pasarles lista si no la tenia conmigo, y mucho menos alin me sabia sus apellidos, a
lo que Jenifer, Yatziri y Luis, como si de una tabla ritmica se tratara, vociferaron al
unisono que podiamos leer el Pizarron de cumpleafios. Solo que, en ese momento,
para que se entendiera mejor Santiago exclamo:

—iMaestro, mejor ahi que escribir nuestros nombres en una hoja de nuestro
color favorito y pegarla en el pizarrén!

22 E| uso del mobiliario es una de las Condiciones Facilitadoras Para el Aprendizaje enmarcadas en
el trabajo de Pedagogia por Proyectos, propuestas por Jolibert y Sraiki, que se refieren justamente
a las diversas formas de acomodar las bancas y mesas del aula, cuya finalidad es romper con el
esquema tradicionalista de las filas.
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Fue asi como cada uno tomé una hoja de
color del estante y coloc6 su nombre y
fecha de cumpleafios, fueron a pegarla en
nuestro Pizarron de cumpleafios, que

también se volvié nuestro pase de lista?® en

donde sus nombres no solo representaban
identidad, sino también fiesta, y la
oportunidad de vincular con otros, pues la
vida se trata de eso, de lograr vinculos

auténticos y verdaderos, si todo el mundo

lo supiera, éste seria uno mejor.

e /Y si hacemos un rincon?

Las hojas del arbol seguian cayendo, una semana pasaba, al fin habia encontrado
la manera de contar el tiempo sin el abrumador tic toc; lo cual me hizo reflexionar
en que a pesar de que no somos inmunes al covicho (como Irving le llama, de

manera coloquial al Covid-19), si lo somos a la ignorancia.

A los nifios les ha llamado la atencién varias cosas que ya tenia un buen rato que
no veian en la escuela. Una de ellas fue Alexa, quien comenté:
—Oiga maestro, ¢ Y vamos a usar libros ahorita que ya regresamos a clases?
Es que yo me acuerdo que usdbamos libros para estudiar.
Una linea de hiel recorrié mi cuerpo, me estremeci al ver que Alexa veia a los libros
solo para estudiar. Definitivamente no podia pasar eso por alto.
Maestro: —También los libros pueden leerse por mero gusto, ¢alguno de
ustedes tiene algun libro preferido?
Yatziri: —A mi me gusta el de la Cenicienta
Jonathan: —A mi me gusta el Hansel y Gretel

Gissel: —Yo leo los que tienen sopa de letras, y me gusta el diccionario

3 Condicion Facilitadora para el aprendizaje que tiene como propésito atender la vida cooperativa a
través de los nombres que conforman el grupo en atencién a todos.
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Maestro: —¢ 0igan, se les ocurre algun lugar para poder conseguir libros aqui
en la escuela?

Alexa: —Maestro, yo he visto que hay un saldén de biblioteca, ¢podemos
tomar unos de ahi?

Maestro: —¢ Habria que pedir permiso les gusta la propuesta?

,,,,

En su mirada notaba brotes de autonomia, las Condiciones Facilitadoras Para el
Aprendizaje estaban dando frutos, me sentia como aquel nifio al que le dan un
juguete por primera vez, lo que me motivo a llevarlos a la biblioteca escolar de la
institucién educativa a que ellos fueran los que escogieran los libros que
conformarian un espacio unico e inolvidable, es decir, un pequefio rincén, o nuestra

biblioteca de aula.

Comenzaron a escoger a partir de dos indicadores sustanciales, la portada con sus
imagenes y las teméticas favoritas. Muchos de los nifios empezaron a comentar
entre ellos las elecciones que habian hecho. Entre los comentarios destacables,
Santiago exclamo:
—iMaestro, jamas habia visto tantos libros!, ¢podemos escoger los que
gueramos? —Incrédulo, pero sorprendido a la vez
—iPor supuesto que si! - Asenti emocionado
Naturalmente los nifios, sin limite para escoger, empezaron por hacerlo de manera

libre y autbnoma.

Aylani: —¢ Maestro de que se trata este libro?

Maestro: —Es un diccionario especializado donde puedes encontrar palabras
desconocidas, es un libro muy dificil por la complejidad de las palabras!

Por poco cometia el error de decirle que no se lo llevara porque era un libro que
solo podian entender los adultos y que mejor escogiera los infantiles, pero, ¢ Desde
cuando un libro tiene edad? ¢ No seria posible que mejor escogiera un libro con la
libertad y voluntad propias?, reflexioné en ello mientras ella hojeaba el diccionario
sosteniendo en sus manos ese libro dispuesto a llevarselo, al fin y al cabo, la lectura

debe partir de tus gustos e intereses.

170



Entonces se lo llevd, y muchos més también se empezaron a llevar de tematicas
diversas como terror y sobretodo los cuentos. Algunas de las elecciones que
hicieron también contienen leyendas y poemas cabe resaltar, lo que me resultd

fascinante porque tiene una intima relacion con lo que me interesa trabajar con ellos.

Cuando llegamos al saldn les pregunté
que sugerian para acomodar los libros,
las propuestas no se hicieron esperar y
en un momento Yamileth comentd que
los acomodaramos por tamafos. Otras
mas (Jenifer y Karla) sugirieron que por
orden alfabético y como a todos los
pequefios les parecid lo mas sensato

empezaron a acomodar, asi como que

hiciéeramos un reglamento para su mejor

uso.

Se sentaron en el suelo y empezaron a ordenar los libros por orden alfabético, por
lo que yo también me quedé fascinado por el trabajo en equipo que estaban llevando
a cabo incluso les ayudé a escribir el reglamento. Sin embargo, aqui fue donde
estaba en un dilema, por una parte, me senti muy feliz por ver a mis nifios trabajar
como nifos, siendo “cooperativos y en vida democratica” en el acomodo de los
libros, pero por otro lado me senti angustiando, ya que por lo de la situacion actual
de pandemia se sentaron en el suelo pero no respetaron la sana distancia y tampoco
la cuestiones de higiene, por un momento pensé en suspender la actividad y
sentarlos en sus bancas pero poco a poco mi preocupacion desaparecié por qué
valore mas su esfuerzo y respeté su trabajo. Reconozco que erre en ello, pero

considero que hubiese sido peor suspender tan fascinante actividad.
iQueremos jugar! Ta gueno pues, otro rincén

Una vez Yatziri, una de mis estudiantes, me dijo que si veias un colibri en un arbol

y pedias un deseo, éste se volveria realidad. Hubiera deseado que las hojas de los
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arboles terminaran de caer para que culminara la pandemia, pero tristemente, eso

no sucedio.

Asi, otra semana pasaba, en donde
los nifios han tenido curiosidad por
los materiales que he traido; les
lleve ciertos elementos del arte,
: como titeres, algunas tapas, tela,
mascaras y un teatrino que tengo
desde hace algunos afios. Lo
primero que hicieron los nifios fue
7 explorar el material, algunos, como

Brandon, solo se limitaron a

| observar, y esto es porque quizas
los materiales no eran tan comunes. Cuando les pregunté a los estudiantes que se
les ocurria hacer con ellos, hubo un silencio grande, como si “no tuvieran ideas”, un
error garrafal, y un prejuicio del que ahora soy consciente, en mi necedad por forzar
gue con esos materiales crearan un espacio artistico, hasta que la revelacion llego

ami:

Yamileth: —Podemos ocupar todo eso para entretenernos y jugar!

Karla: —jSi, que buena idea!

Otros nifios: —jEstamos de acuerdo!
Y asi decidieron que ese espacio fuera de entretenimiento y para jugar. Poco a poco
los demas pequefios coincidieron en eso y las propuestas de vinieron como gotas
de lluvia. Yatziri y Karla, que ya habia hecho la manualidad de un animal con piedra
y pintura gracias a un libro de la biblioteca de aula, sugirieron que ahi colocaramos
sus “mascotas”, argumentando que podian jugar con ellas como si fuesen su animal
preferido. Cabe resaltar que este libro empez6 a ser la fascinacion del grupo y
muchos mas pequefios empezaron a traer su manualidad, otros hicieron figuras con

huevo y pintura, y uno mas hizo una especie de persona con ramas.
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La decisién ya habia sido tomada entonces, y el rincén del entretenimiento habia
surgido, dénde yo me senti feliz por la creatividad que estaban mostrando, con las
palabras e intercambio de ideas, pero sobretodo, por el uso que le estaban dando
al lenguaje. Jugaron a qué el teatrino era una “televisién” y que los animales con

roca eran las mascotas de los adultos, o de los titeres, mejor dicho.

Un corolario de ideas se generaba ahi, y es precisamente donde cai en la cuenta
de algo: que los nifios ya estaban haciendo uso de su imaginacion y creatividad en
ese espacio para escribir textos, tanto asi que hasta sugirieron hacer otro
reglamento para ese lugar, mi propdsito estaba tomando forma, que los nifios
escribieran textos por medio de las expresiones artisticas. Quizas no emplearon las
expresiones artisticas como tal, se puede decir que la expresién corporal al jugar, y
las artes plasticas en la creaciébn de su manualidad, pero eso ya les estaba
ayudando a imaginar y crear, y con ello tuvieron mayores elementos para crear un
textos, si bien es cierto que no era literarios, pero eran textos al final de cuentas, un
poderosos reglamento, asi como los otros textos creados: un cuadro de
cumpleafios, un pase de lista, un rincon de biblioteca, fichas bibliogréaficas,

propuestas escritas, en fin, habia indicios de vinculacién entre lengua y arte.
Dias después, algunos nifios nos sorprendieron con los que hicieron:
Alexia: —Mire maestro lo que traje para nuestro rincén del entretenimiento,

una loteria.

Jonathan: —Yo fraje un rompecabezas de “Paw Patrol”, es que es mi
caricatura favorita.

Justamente después de acabar nuestras actividades escolares fuimos a usar el
rincén. Pero ese dia sucedié algo que me hizo sentir desconcertado: el director
habia llegado al salén y escuchd que estabamos dialogando sobre el reglamento

del rincon, cuando inesperadamente dijo:
—Yo les voy a sugerir otra regla, que mantengan su sana distancia.

Esas palabras retumbaron como las olas en las rocas de la costa, por lo que los

nifios inmediatamente fueron a sentarse en sus bancas, pero ahi no habia parado
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la agitacion, pues como Yatziri estaba sentada con las piernas cruzadas en la
banca, nuevamente vocifero:
—Y no suban los pies a las bancas porque es mobiliario nuevo, tienen que
cuidarlo siéntense bien.
¢A qué grado las palabras de alguien motivan o coartan el hacer? Pues
precisamente sucedio6 lo segundo, mis pequefios se habian desmotivado y para que
eso0 no volviera a suceder sanitizamos el espacio y ahora tratamos de mantener la
sana distancia cada vez que ocupamos los rincones del salon, hay pandemia, lo

volviste a hacer...Covicho uno, 4° B uno, al menos ibamos empatados.

e Una manchaen el lienzo
Hablando del director, el dia 11 de octubre nos avisé que el servicio de luz y agua
no estaban en funcionamiento, y eso no detuvo las clases, muy por el contrario, lo
tom6é como un reto, mandando un escrito al supervisor para que se le diera
autorizacion de poner una planta de energia eléctrica, cuya finalidad seria
reestablecer el servicio de agua y luz respectivamente. No obstante, el supervisor
anul6 el texto del director, pues explicaba que la planta de energia eléctrica no era
viable por ser un material de gasolina, y el consideré que pondria en riesgo la
integridad de los pequefios. En el ambiente habia tension, entre el hacer y el poder
hay una brecha enorme, y de ello me di cuenta al observar las miradas que se
cruzaban el director y el supervisor: era evidente que no se llevaban bien, lo cual
me recordd a aquellos enfrentamientos que se daban en el viejo oeste, desenfundar

el arma para aplastar las ideas del otro.

¢, Siempre debe haber diferencias que no permitan hacer lo mejor para nuestros
estudiantes?, ¢Hasta cuando el enemigo de un maestro seria otro maestro?
Reflexioné en que la comunicacién a veces es entorpecida por los adultos, quizas
si mis niflos hubieran mandado el escrito, otra seria la historia. Después nos
preguntaron nuestras opiniones como colectivo docente acerca de la situaciéon y
entre varias de las propuestas surgidas se acordo que el horario de clases de aqui

hasta nuevo aviso seria de 8 a 10:30 hrs.
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Me senti decepcionado, preocupado, impotente, pues ya habia tenido planeado
preguntarles a los nifios al dia siguiente lo que les gustaria que hiciéramos todos
juntos como un gran equipo, hasta habia la posibilidad de que todos estuvieran de
manera presencial, pues cabe resaltar que esta semana se han estado haciendo
recreos activos y todos los nifios vienen a esa actividad, o venian, pues con el
cambio de horario se suspendi6; tristemente, mi oportunidad se habia esfumado
como el humo y el viento. Hoy, mas que nunca, deseaba que las hojas no cayeran
mas...
Episodio tres
La gran pregunta

Las hojas marchitas que caian del arbol del patio anunciaban el incesantemente,
paso del tiempo, como si el suelo fértil las reclamara, justamente este dia se inicio
con la formulacion de una de las mayores y quizas necesarias preguntas después

de toda la situacion pandémica.

Afortunadamente a los tres pequefios que no tenia de manera presencial (Luis,
Maria Luisa y Cristal) les habia mandado desde dia anteriores por medio del
Padlet?* la gran pregunta, ¢Que quieren que hagamos juntos durante este ciclo
escolar? Primero que nada, ellos tres me respondieron que una videollamada con
todos los nifios, que ya querian regresar a clases presenciales porque en su casa
aburrian y otra mas dijo que jugar. Esas ideas las recuperé del Padlet y al dia
siguiente se las mostré a los nifios que estaban de manera presencial ¢Habréa sido

esa la mejor forma de hacerlo?

Quiero aclarar estimado lector (a) que mi idea inicial era hacerles la pregunta a los
nifios de manera presencial junto con los que estan a distancia a través de una
videollamada en directo, pero no se pudo, pues no habia luz, y eso provoco que con
mis datos del celular la conexion se fuera a cada rato, por lo que fue imposible y eso
me hizo sentir triste, lo Unico que pudimos hacer fue recuperar las ideas de los nifios
con ayuda de la tecnologia. Poco a poco, mi tristeza pronto se volvio felicidad pues

al preguntarles a los nifios que estaban de manera presencial ¢Qué quieren que

24 Plataforma digital que permite crear murales colaborativos
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hagamos juntos durante este ciclo escolar?, los nifios inmediatamente respondieron

y como si se tratase de una flor a la que crecen raices, las ideas fueron surgiendo.

Comprobé lo fabuloso de las Condiciones Facilitadoras para el Aprendizaje, pues
los nifios expresaban con mayor facilidad. Los note muy felices, y, poco a poco,
dieron ideas. Una de ellas, Jenifer, propuso que hiciéramos una obra de teatro y eso
se le ocurri6 gracias a la respuesta de Yatziri, pues ella junto con Alexia propusieron
que hiciéramos un convivio de dia de muertos. El argumento de Jenifer cobré6 mas
peso pues dijo que ese dia, como todos probablemente nos disfrazariamos, seria

mas facil hacer una obra de teatro de terror, hasta se propuso por escribir el cuento.

Otros niflos para sorpresa, como Brandon y Gael dieron que querian hacer una
fiesta de Halloween, es decir, una celebracion extranjera y esto lo dijeron ademas
porque eso representaria la oportunidad perfecta para disfrazarse de la serie que

esta en boca de todos: los juegos del calamar. 2

En mi se sacudié un deseo de satisfaccion, pero a la vez de decepcion, me
encontraba como aquel nifio al que le dan un regalo que no le gusta, porque la
influencia que aun existe del Halloween esta muy marcada nuestro pais, quizas ya
no del todo, pero cierta parte, y esto provocé uno de los grandes dilemas:
¢, Favorecer las costumbres y tradiciones de nuestro pais o dar la oportunidad para

conocer otra cultura?

Otros de los pequefios decian que era mejor celebrar el dia de muertos, como en la
pelicula de Coco (una de sus favoritas) y que el convivio nos ayudaria a reunirnos,26
esto fue apoyado también por Abraham, pues él era de nuevo ingreso y queria que

en el convivio estuviéramos todos juntos a pesar del obstaculo de la pandemia.

Una de las nifias, Yamileth, propuso que mejor queria que hiciéramos limpieza en

la escuela para tener el dia entero de clases, algo que me llamo mucho la atencion

% Es una serie de la plataforma Netflix, que trata sobre Un grupo de personas con problemas
econdmicos aceptan participar en una serie de juegos con tematica infantil pero adaptados de una
forma retorcida y macabra al mundo de los adultos.

26 Es una pelicula que expone en todos sus matices una conviccién fundamental: la comprension
de que la vida humana se construye a partir de los vinculos que honramos.
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y la de los nifios, sobre todo porque entre ellos comentaron que les dirian a sus
mamas que vinieran ayudar a limpiar, y aqui fue donde la vida democratica y
cooperativa se estaba dando, con ya grandiosa pregunta, definitivamente, los

adultos aun teniamos mucho que aprender de los nifios...

e jEl mejor antidoto, una fiesta de terror!
Las hojas seguian cayendo, y cada crujido daba cuenta de la importancia de la
convivencia, de estar con otros, por el simple hecho ver directamente, de sentir de
manera presencial a las personas, a los vinculos, ya sean compaferos, amigos o
familiares, es un amargo placer porque desafortunadamente seguimos en

pandemia, y las clases siguen siendo de manera escalonada.

Eramos como ese arbol del que las hojas verdes querian seguir unidas, y la savia
las ideas que nos mantenian existiendo; estaban dispuestos a llevar a cabo una
asamblea para definir el tema de nuestro proyecto entre las propuestas hechas la
semana pasada. Estaba ansioso, porque era algo que queria vivir con carne y piel,

queria saber como ellos usaban la palabra para persuadir.

Cuando llegamos al salén nos acomodamos, como siempre, con el mobiliario a
manera de herradura para que todos pudiésemos vernos, y saber qué es lo que
decia el otro, escuchar y ser escuchados. Una de las nifias, Alexa, sugiri6 que
empezamos a debatir eligiendo por nimero de lista al expositor., una valiosa idea a
pesar de que no sabian como llevar a cabo como tal la asamblea. Entonces una de
las nifias, Yamileth, sugirié que las palabras clave se fueran anotando en el pizarron,

esto con la finalidad de que no se nos olvidaran las ideas de los participantes.

Era increible, tal cual dice Vigotsky?” como el lenguaje puede determinar el
desarrollo del pensamiento y con justa razon, los nifios hacian eso, en comunidad,
como grupo, como individuos de un entorno comercial donde la palabra cobra
sentido, a veces pienso que en ellos el lenguaje ya es funcional en el aspecto

laboral, pues algunos de ellos ayudan a sus papas en el trabajo.

27 L ev Vigotsky (Rusia, 1896-1934) sostenia que los nifios desarrollan su aprendizaje mediante la
interaccion social en su obra “Pensamiento y lenguaje”
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Siguiendo con la asamblea, = =

hicimos caso a lo que comento

Alexa y uno a uno fue diciendo

sus ideas. Una de las nifias,
Yatziri, sacé una cajita feliz?®
con disefio de la famosa serie
actualmente de El juego del
calamar y me la entrego,
contenia una hojita con un
mensaje que decia “Maestro: lo
amamos”, y me senti tan feliz,
pues esos detalles son los mas
valiosos que alguien, y sobre
todo en la docencia, te pueden
dar. Cuando le preguntamos
por qué hizo este detalle nos
dijo que habia sido porque si haciamos una fiesta de Halloween habria sorpresas
como la que me dio a mi. Habia sido una gran estrategia de su parte intentar
convencer a todos porque de su mochila sacé unos dulces y los repartio a los nifios.
En las caras de mis pequefiitos veia que se estaban convenciendo, sin embargo,

aun faltaban mas.

Jonathan, Santiago y Jenifer argumentaron que era mejor una fiesta de dia de
muertos porque era una celebracion adecuada para poder recordar a nuestros
familiares que estaban en el cielo, pues en un momento Jenifer llevé al salon una

foto de su abuelita paterna a la que extrafiaba mucho y queria ponerle una ofrenda.

A los nifios no les quedaba muy claro que era una ofrenda, hasta que Jenifer y
Jonathan dieron una catedra de lo que implicaba el dia. Era increible lo que estaban

28 Es la marca del menu infantil de la cadena de hamburgueserias McDonald's. Desde su introduccion
en 1977 se ha caracterizado por servir porciones de menor tamafio adaptadas para los nifios, por su
presentacion dentro de una caja roja, y por incluir un juguete promocional de regalo en la mayoria
de paises.
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haciendo, estaban defendiendo sus ideas mediante la voz; los noté muy seguros de
si mismos, tanto asi que Santiago se ofrecio a llevar ese dia algunos dulces para

todos sus comparieros.

Habia dos ideas fuertes predominando, aun faltaba argumentar las otras ideas que
habia dicho los demas nifios, es decir, las jornadas de sanitizacion y la obra de
teatro. Yamileth, que habia propuesto eso, se vio un poco desanimada porque
penso que su idea iba a quedar en el olvido, estuvo a punto de no participar, pero
fue gracias a sus compafieros que logro hacerlo, por lo que su propuesta habia sido
gue el dia que llevaramos a cabo nuestro proyecto entre todos limpiaramos el salén,
lo que convenci6 a la gran mayoria, siendo asi consciente de la situacion actual de

pandemia que nos aqueja.

Entonces, sucedio la gran revelacién, y todo gracias a los mismos nifios, pues con
ayuda de Jenifer, Yatziri, Brandon y Gael, se habia llegado a la idea de hacer una
obra de teatro en la que hiciéramos las dos cosas a la vez, tanto el Halloween como
el dia de muertos, los nifios exclamaron un gran grito que se oy6 hasta el otro salén
de mi colega de cuarto afio, pues entre todos ahora si ya habiamos definido nuestro
proyecto: La fiesta del terror, dénde todos podian venir disfrazados ya sea alusivo
al Halloween o al dia de muertos, y al final hariamos la obra de teatro.

e Haciendo cosas con las palabras?®
Al dia siguiente le comenté a mi subdirectora si habria la posibilidad de que todos
los nifios por Unica ocasion pudieran venir el dia 28 de octubre, ya que ese dia se
realizarian nuestro proyecto para socializarlo con la comunidad escolar, pues los

niflos querian que todos estuvieran ese dia.

Cuando la maestra me contesté “no maestro, eso no se va a poder”, senti como la
hiel recorria mi cuerpo, y la sonrisa se apagd. Estaba desanimado, y tenia miedo,

no quise insistirle a la subdirectora por el temor a las represalias como trabajador y

2% Frase acufiada por Lomas (2002), en la cual hace hincapié en el uso de la lengua en situaciones
reales de comunicacion.
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ademas por lo del covid-19, me sentia entre la espada y la pared. A lo lejos escuché

que Brandon decia: “; Entonces ya no se va hacer lo que habiamos planeado?”

El desanimo me invadi6 cada vez mas, ese dia se sentia un ambiente de
pesadumbre en el salon, mis nifios se sentian tristes pues no ibamos a poder estar
todos juntos. ¢Hasta cuando la pandemia dejaria de frenar oportunidades?,

¢,Cuantos suefos se habia llevado?

Pero, como siempre sucede, las cosas llegan de la manera mas inesperada, sin
avisar, y a la hora de la salida tres de las niflas (Karla, Jenifer y Yatziri) me dijeron
si podian comentarle al director, porque él estaba haciendo la guardia para la hora
de la salida, que nos diera la oportunidad de usar el salon de computacion para
llevar a cabo nuestro proyecto, a lo que yo asenti, mas desesperanzado que
motivado, pero ese dia, los nifios me ensefarian una gran leccibn que jamas

olvidaria.

El maestro a lo lejos me llamo, nos llamé a todo el grupo, y dejé a la subdirectora
que hiciera la guardia mientras hablaba con nosotros. Entonces me dijo “Maestro
sus nifios dicen que les preste el salon de computacion para el 28 de octubre, ¢ usted

gue me tiene que decir?”

Poco a poco los nifios quitaban el candado de mis labios, me sentia mas seguro de
mi, pues al ver a mis nifios tener la iniciativa ellos me motivaron para explicar y
sustentar la idea que habian generado. Le comenté que hariamos un proyecto ese
dia respecto a un convivio y obra de teatro, y ya que en la escuela seguia habiendo
carencias de agua y luz, y que si podriamos usar ese espacio ya que actualmente

no estaba en desuso por obvias razones.

Pensamos los peor, nos miramos, algunos esperanzados como yo y otros un poco
nerviosos, hasta que el silencio lo rompid el director que nos dijo: “Esta bien, pueden
hacerlo, pero me tienen que dejar todo ordenado y como estaba”. El jubil6 estallé y
los nifios y yo fuimos felices, tanto que iban riendo y charlando entre ellos a la hora

de la salida, haber salido a las 10:40 ese dia vali6 muchisimo la pena.
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e Teatro de ade veras
Al siguiente dia decidimos crear nuestro contrato colectivo con la finalidad de que
colocaramos responsables, tiempo, recursos, etc. Muchos de ellos se
comprometieron a traer cosas, por ejemplo Yatziri con los materiales de limpieza,
Santiago con los dulces, Yatziri traeria el pan de muerto pues el amigo de su papa
es repostero y por ello se ofrecid, Alexa se comprometié a traer adornos con
Brandon, Gael y Karla, Jenifer junto con Alison e Irving se comprometieron a adornar
el salon y la puerta, y asi, en un sucesivo torrente de ideas, los nifilos se

organizaban, ellos hacian politica.

Para terminar se realiz6 la creacion del cuento mediante el Modulo de Aprendizaje
de Escritura3® de Pedagogia por Proyectos, algo totalmente nuevo para ellos, pero,
entro todos, como aquellas hormigas que cargan todas juntas el alimento y la sal,

lograriamos hacerlo.

Hubo dos propuestas muy interesantes., cabe resaltar que previamente hicimos una
lista con los personajes de los que vendriamos disfrazados para saber como
estructurar la historia: la primera era una historia en dénde los nifios eran unos
juguetes que molestaban a un nifio por las noches, haciendo bailes y escandalo, en
donde al final la mama los guardaba para siempre en un cofre. La otra historia era
una version tan pura del juego del calamar en donde los nifios que vendrian

disfrazados de ello ayudarian a las catrinas a llevarse a los pequefios al panteon.

Yatziri: —Maestro, ¢ Como debemos iniciar el cuento?

Maestro: —jMiren, les traje algo que les puede servir! - y entonces saque,
escrita en una lamina, una de las propuestas de Pedagogia por proyectos, la
silueta del texto

Maestro: —¢ Chicos, que observan ahi?
Jonathan: —Yo lo veo como un cuento sin nada
Alexa: —Es un cuento incompleto

Brandon: —Maestro, se le olvidd escribir el cuento

30 Es una estrategia de produccion de textos cuya necesidad parte del proyecto de accién sustentado
en Pedagogia por Proyectos.
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Maestro: —Nifios esa es la idea, que lo escribamos todos juntos, ¢Que ira
escrito en el recuadro de hasta arriba?

Alexa: —¢ La fecha?

Jenifer: —jYa se,va el titulo!

Maestro: —¢ Como le ponemos de titulo a nuestro cuento?
Entre algunas de las propuestas, estaban La catrina salvavidas, La pesadilla del
dinosaurio y Juguetes del calamar. La noche de la locura, entre otros. Siguiendo
con la charla, colocamos el titulo, en eso, pregunte que iria escrito en el primer

recuadro de color azul después de que colocamos el titulo.

Gael: —¢ Maestro, empieza con habia una vez, o érase una vez no?
Brandon: —A ya, entonces ahi va el inicio del cuento

Yatziri: —jCuando yo lei el de la Cenicienta, asi iniciaba, porque ahi va el
inicio!

Maestro: —¢ Chicos, los demas que opinan?

Jonathan: —Yo creo que si, porque cuando inicias un cuento va escrito
después del titulo.

Yamileth: —Le podemos poner asi: Habia una vez un nifio que no podia
dormir...

Santiago: —jYo lo escribo!
Poco a poco, los pequefios iban animandose a escribir su cuento gracias a la
silueta, tanto asi que quisieron que se los dejara de tarea. Uno de los problemas
surgidos fue en el desarrollo, porgue los nifios no entendian muy bien que
conectores textuales les ayudarian a escribir el problema en el cuento, entonces,

un atisbo de esperanza surgio.

Santiago: —Ahi es donde siempre se mete en problemas el protagonista?

Maestro: —iSil!, entonces, ¢ Qué palabras podemos usar para escribir esa
parte del cuento?

Yatziri: —Cuando yo lei el de la Cenicienta, decia después creo, es que ya
no me acuerdo.

Maestro: —¢ Chicos, los demas que opinan?
Karla: —QOigan, ¢ Que después y entonces no son los mismo?
Después de un largo silencio, se escucho:
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Yamileth: —Le podemos poner asi: Entonces la catrina, con ayuda de los
soldados del juego del calamar ayudaron al nifio a...

Santiago: —jYo lo escribo de nuevo!
Alexa: —Solo nos falta el final, hasta la misma palabra lo dice, y al final...

Karla: —jY al final el nifio y la catrina corrieron a los juguetes y el nifio pudo
dormir tranquilo!

Brandon: —Y en el dltimo cuadro va la imagen.

Toda esto se condens6 en una frase que detuvo el tiempo:

Irving: —jMaestro pero que sea de a de veras eh, porque si no renuncio al

contrato!

Pensandolo  mejor, ellos
habian sido los que me habian
contratado, cuantas historias,
cuanta imaginacion y
creatividad se manifestaban
en ellos, los auténticos
artistas- escritores, pero al

final quedd la primera idea, el

cuento se llamaba “la fiesta del - e A B — —l ]
terror” tal cual el nombre de nuestro proyecto. Ahora estdbamos en ensayos del
baile y de la obra pues la hariamos el dia 5 de noviembre pues desafortunadamente
no nos dio tiempo tener todo listo el 28 de octubre porque salimos muy temprano,
pero el dia habia llegado, era precisamente 28 de octubre y el convivio se llevé a

cabo, éramos felices, éramos eternos.
Una fiesta inolvidable

Los albumes se habian inventado para guardar preciosos recuerdos, las fotografias
eran la llave a ese lugar llamado memoria, la cual estaban a punto de obtener los
nifios, los padres de familia, los docentes, en fin, la comunidad escolar en si misma,
pues gracias a nuestro proyecto se habian generado diversidad de significativos

momentos.
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Cuando presentamos la obra de
teatro los nifios estaban
contentos, era como una
pequefia nacién de ciudadanos
libres y autonomos dirigiéramos
el mundo desde el salon.
Llegaba la gran hora, anunciada
una vez mMAas por nuestro

amuleto, el arbol de la escuela,

y mientras caian las hojas se iban desenvolviendo los crujidos de la accion.
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Acto primero y la historia cobraba sentido, los malvados juguetes molestaban a un

nifio cuyo suefo no podia conciliar, y mientras ellos bailaban y se divertian los ojos

se desplegaban mas y mas, eran faros esclavos de la luz. Acto segundo y de

repente, una catrina y un soldado del juego del calamar llegaban a capturar a los

juguetes y rescatar a ese nifio.

Y la mejor parte viene en el acto tercero y ultimo, donde reflexionabamos sobre lo

que habiamos hecho. En un momento de la obra nos vimos en la necesidad de

deshacernos de las cadenas del cubrebocas, y fue ahi donde, una voz melodiosa

comento:

Yatziri: —jYo pienso que no estuvo mal quitarnos el cubrebocas, pues asi

pudimos ver nuestras sonrisas!

Maestro: —(Estupefacto) mmm...pero...
Santiago: —jy ademas pudimos respirar mejor!
Alexia: —Ademas fue solo un ratito maestro

Jonathan: —Ni senti que ya eran las 10 de la mafiana

Maestro: —jTienen razén, hemos vivido una hora en 10 minutos, gracias

ninos!

Jenifer: —¢ Qué dijo maestro?

Maestro: —jNada, un dia me entenderan!
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No era un suefio, ni tampoco una realidad, sino algo inolvidable, porque, después
de todo, la vida no es vida sin tener estos momentos en donde somos capaces de
disfrutar el tiempo sin presion, sin control y solo fluir, es algo de lo que podemos ser
afortunados indudablemente, como especie Y td, que estas al otro lado del texto,
¢ Te atreves a vivir algo asi?

Episodio cuatro
Los peluches que hacen leyendas

Las hojas dejaban de caer, era un afio mas, y estas crecerian paulatinamente, era
tres de enero, hora de volver a vernos después de las vacaciones decembrinas. Fue
un alivio saber eso, pero, por otra parte, la pandemia seguia latiendo cual corazén
agitado, nervioso, bombeando a su paso un sinnimero de almas quebrantadas ¢ Era
mejor permanecer encerrados para estar seguros, o arriesgarnos en las afueras a

ver a nuestros seres queridos?

Pronto esa pregunta se disolvia en mi mente, pues recibi a los nifios tan alegres,
gustosos y con ansias de volver a estar aqui y ahora de vuelta 'y a punto de presumir
lo que les traerian los reyes magos. Al entrar al salon comentabamos acerca de lo
que habian hecho en vacaciones y como se la habian pasado. Muchos de ellos, al
tener familia en otros estados de la republica mexicana, por naturaleza, acudian al
encuentro con sus familias a reunirse, a demostrarle al “covicho™ que la mejor
vacuna era la voluntad humana. Mientras seguiamos charlando, una de las nifias,

anuncio6 a los cuatro vientos:

Gissel: —Oigan, ¢y ustedes que van a pedir de reyes magos?

Alexa: —Yo pediré un Baby Yoda— Y también Yatziri asintidé, pues como
amigas tenian los mismos gustos

Santiago: —jYo pediré un Poopy Playtime3l!

Gissel: —Enserio, yo también, ¢y cual pediras tu?

Maestro: —Esperen, no entiendo, ¢,qué es eso de lo que hablan?

81 Es un videojuego de terror y puzzles desarrollado y publicado por el desarrollador MOB Games.
El primer capitulo se lanzé en Steam para Microsoft Windows el 12 de octubre de 2021, mas tarde
el 11 de marzo de 2022 se lanzé en Play Store para Android y en App Store para iOS
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Cuando llegd la hora del recreo, platichbamos en nuestra trinchera, o, mejor dicho,
nuestro “cuadrito” autorizado por el director, para comer y jugar sin correr, el tipico,
No correr, no empujar y no jugar. Eso ya era mas parecido a un salmo que a una

instruccion.

En ese momento Gissel nos platicaba una leyenda urbana, en que los Poopy
Playtime iniciaron como un videojuego que no sali6 muy bien que digamos,
entonces los programadores lo que hicieron fue lanzar el juego con sus fallas, por
lo que los personajes tenian un aspecto aterrador, pero a la vez interesante: nos
dijo que la cara de dichos personajes tenia una larga boca llena de colmillos,
extremidades largas en brazos y piernas, y de colores azul, morado y rosa. A mi
parecer lo mas bizarro era la expresion que mostraban esos personajes en sus
caras, pero bueno, a ellos les fascinaban, tanto que hasta peluches ya habia de

esos personajes.

Ese era el juguete de moda, otra excentricidad propia de los nifios. ¢ O quizés para
ellos la belleza era concebida mas alla del aspecto y lo estético? Fuera lo que fuere,
muchos de ellos pedirian esos peluches, que joh! sorpresa, tenian sus propios
temas musicales, como el de “It's Playtime” la cual les puse con mi bocina y la
fascinacion invadi6 su mente y corazén...los peluches también eran buenos
embelesando a los nifilos con sus melodias... ese dia, los juguetes nos habia

llevado a un viaje astral.
« jlt’s Playtime Gabino!

Era momento de conocer mas de los nifios, todavia habia mucho que descubrir, 0
mejor dicho, cada dia descubria mas cosas de la nueva generacién de nifios
“antipandemia” como decian mis papas. La musica indudablemente les gustaba, y

mas la de los Poopy Playtime, asi que el 10 de enero a la hora de la entrada parecia
gue acudian a la escuela mas peluches que nifios, pues un torrente de ellos llenaba

el patio de la escuela, como el zargazo que invade las costas y mares.
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Al llegar al salon, todos juntos exponian sus peluches con un tono de emocion y
entusiasmo, sus ojos brillaban como faros en una noche negra, e incluso,
tarareaban al unisono la cancion; eran felices, alguien sonreia a pesar de la

pesadumbre de la pandemia.
En ese momento, uno de ellos pregunto:

Gissel—¢ Con qué creen que hagan la musica de Poopy?
Irving: —jPues con un instrumento!

Gissel: —Si, pero, ¢.cual sera?

Jonathan—Se oye como un piano

Jenifer: —Nha, es como un violin

Entonces aprovechamos para averiguar que instrumentos son los que producen su
sonido, y como se tenian que tocar, y de repente, sin quererlo, nuestro contrato
colectivo se estaba formando, esta vez, para averiguar qué instrumento era el que
producia la musica. De pronto, empecé a notar cOmo es que poco a poco, se iban

interesando por los instrumentos musicales.

Al otro dia la gran revelaciéon sucedid, pues Yatziri, una de las pequefias mas
participativas, de la nada sacé un instrumento musical ¢ Cémo pudo ser?: Se trataba
de un pandero, hecho de cartén, que producia un sonido ritmico y que provoco los

aplausos de los nifios, ¢, Por qué lo habra traido? Acompafiame a averiguarlo.
e Un concierto improvisado

Yatziri ese dia dirigia el salén de clases, por alguna extrafia razén, no me sentia
presionado, al fin, la jaula del “control de grupo™ que siempre mantuve estos 8 afios
que llevaba de servicio se partia, se disolvia., era encantador saber que mis bellos

pajaros habian forjado la llave de su libertad.

Mientras trinaba, todos quedabamos absortos con el concierto que a continuacion
se alzaba ante nosotros: golpeaba el pandero, y mientras lo hacia tarareaba “Poopy,

playtime, Poopy Playtime, hoy yo juego contigo, pues tu siempre estas conmigo”.
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Maravilloso, inspiracion, estoy seguro que Mozart hubiese visto en ella un talento
latente, y un estruendoso sonido sacudio el salon. El trabajo en torno a la expresion
musical,®* como sugeria Abad, estaba dando dulces notas al viento en el que

surcaban los pajaros del 4° A.

Gissel—Woow, Yatziri te quedo super

Irving: —¢ De donde sacaste ese pandero?, espera, jEs de cuando ibas al
kinder!

Yatziri: —Si, jejeje ¢les gusto?

Jonathan: —Yo quiero hacer una cancién también

Sofia: — Y yo, hasta se me ocurrioé una letra con otra leyenda que me sé.

En efecto, poco a poco, los nifios empezaron a explorar el pandero, incluso
sugirieron que se donara a nuestro rincon del entretenimiento, y todos estuvimos de
acuerdo, fue en ese momento cuando nuestro Contrato Colectivo sufrié una
modificacion, pues ahora los peques querian componer sus propias canciones, por
lo que notaron que primero debian hacer su propio instrumento, mediante la
expresion musical, asi como el que habia hecho Yatziri. En resumen, nuestro
propdsito era componer una cancion con ayuda de las leyendas e instrumentos
musicales de rehdso, me pregunto qué dirian Jolibert y Sraiky si vieran a mis
pequefios, definitivamente, estarian complacidas de ver que los estudiantes son

capaces de hacer esto, y mucho mas, acompafiame a descubrirlo conmigo.

82 Para Abad (2018) es una experiencia vital de la infancia que posibilita transformar, crear otros
mundos, vivir otras vidas., y asi aprender a saber que existen formas de pensar.
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e Mdusica para mis leyendas

Luis habia llegado al sal6on con un
tambor hecho con una lata, de esas
donde se coloca leche en polvo,
otros mas, como Sofia, hicieron una
guitarra  con cuerdas de liga,
Santiago también habia hecho uno
con carton, pero las cuerdas eran de

estambre, Leonel hizo un triangulo,

Jonathan hizo unos Bongoes con un
par de latas de alimento, Alexa, un tamborcillo con un plato desechable, Gel un
Gong con una caja de una rosca, Jennifer unas maracas con botellas y piedritas, y

asi, se habia formado una banda musical, de bellos cantores de la libertad.

Para componer la musica, hicimos uso del Modulo de Aprendizaje de escritura, en
el que, con ayuda de la silueta del texto, escribieron la leyenda que querian
musicalizar, para lo cual primero les pregunté qué leyendas se sabia, y un torrente
de ideas se dejaron venir, pasaron de la leyenda de la llorona, del charro negro, de
los volcanes, en donde rapidamente se dieron cuenta que éstas tenian o habian
sido inspiradas en canciones, por lo que rapidamente fuimos a la biblioteca de aula

y leiamos la leyenda de los volcanes.

Quedamos tan fascinados por esa leyenda que la silueta del texto les result6 mas
facil entenderla y se dispusieron a escribir sus propias leyendas de Poopy Playtime,
esto también con ayuda de una de las estrategias de redaccion de dibujos e
imagenes.® Un sinnimero de versiones distintas se hizo notar, en una los juguetes

ayudaban a los nifios a ser felices, en otros, los peluches solo podian vivir en un

3 Para Cassany (2002) el dibujo es una fuente de inspiracion y un recurso para el escrito. Ademas
de la préctica tradicional de acompanfar los escritos con dibujos, se puede buscar la inspiracion en
fotografias, videos, murales, etc. Se pueden escribir o disefiar caligramas, esquemas graficos con
textos, poemas acrésticos con dibujos, mandalas (dibujos simbélicos de formas geométricas), etc.
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entorno virtual, por lo que un antivirus podia hacerles frente, pero lo que mas me
fascino fue a la hora de ponerle cancion a su leyenda, pues todos fueron al rincén
a componer una cancion, ¢Te preguntas cual puede ser? Acompafiame a

averiguarlo
« jYo soy, tan, tan, tan!

Yo soy tan, tan, jtan!
Yo soy, tan, tan, jtan!
Me gus, tan, tan, jtan!
Me gus, tan, tan, jtan!
Las fre, sas, sas, jsas!
Las fre, sas, sas, jsas!
Con cre, ma,ma mal!

Con cre, ma,ma ,mal

Y asi, como aquel canto de ballenas en el fondo marino, una melodia inundaba el
salén de clases, la cual, de manera improvisada e inesperada, los nifios del otro
grupo, 4° B, habian escuchado, y éstos les comunicaron a los demas nifios de otros
salones, por lo que, por sugerencia de mi director, cada grupo fue a ver nuestro
pequefio concierto con las medidas de higiene y sana distancia. Ese dia como bien
dijo Jonathan, debimos haber cobrado la funcion.

Episodio cinco
Los poemas son la mitad

¢ Cuantas hojas habian caido ya? ¢Y cuantas habian vuelto a nacer?, no lo
sabiamos, y se sentia tan bien, se sentia tan bien no contar el tiempo, dejar que
todo fluyera, que el viento nos meciera como al arbol del patio, como a nosotros,
gue estabamos en la escuela siendo parte del goce y del disfrute de la vida, habia
llegado a la conclusién de que nosotros no contabamos el tiempo, sino que

contdbamos historias que se volvian texto, oh, que bello era eso.
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Pero como siempre, el reloj de arena apretaba el corazén, recordandome el evento
gue teniamos que hacer para festejar a la primavera, con la finalidad de recuperar
esas tradiciones escolares que se hacian en fechas importantes y cosas asi. He
notado a mis pequefios mas participativos y abiertos a comunicar lo que quieren, lo
que desean y necesitan, por lo que aproveché para preguntarles qué se les ocurria
para festejar la primavera con toda la comunidad escolar. Como los pajaros que
adornaban con su belleza nuestro arbol favorito, un trinar de cantos incesantes no

se hicieron esperar.

Yatziri: —Cuando iba al kinder dijimos una cancion a todos en el patio, no
me diga que vamos a hacer eso de nuevo (y en su voz noté ese velo de un
recuerdo no tan grato)

Maestro: —¢ Dijimos?, ¢no quisiste decir, cantamos?

Yatxiri: —Es que la maestra nos dijo que si ho nos aprendiamos la cancion
solo la dijéeramos a los demas, estaba muy nerviosa y no disfruté nada, era
mi primera vez

Luis: —Yo canté una cancion que se llamaba ™ Cancion de primavera” pero
ya ni me acuerdo como iba, pero me gusto disfrazarme de Ledn.

Maestro: —Jejeje, me hubiera gustado ver eso, aunque déjenme decirles que
muchas de las canciones que han cantado con nervios y con gusto, vienen
de los poemas, lo sabian.

La platica se habia desviado, pronto, los nifios dejaron de prestar atencion a la

pregunta inicial, y de un tema habiamos pasado a otro, ya saben, cosas de nifios.

Irving: —Hablando de canciones, a mi me gusta el reggaetén.

Jenifer: —A mi no, se escucha muy feo, mi mama dice que solo hablan puras
groserias, yo prefiero BTS34

En ese momento, Los cantos se volvieron gritos, y los gritos nuevamente cantos, en
un ir y venir de excitacion y euforia, y con razén, si era el grupo de moda, del que
todos hablaban. A continuacion, los pequefos pajaros se transformaron en un coro

musical, de una cancion en ingles de BTS llamada DINAMYTE.

34 Es un grupo surcoreano formado en Seul en 2010, que debuté el 13 de junio de 2013
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Quiero aclararte a ti, que estas leyéndome, que sabia con antelacion los gustos
musicales de mis pequefios, lo que no sabia hasta ese momento, era lo increible
gue se escuchaba el inglés que emanaba de sus labios, ¢Cursos? Nha, ellos lo
habian aprendido por si mismos algunas frases y palabras en ese idioma, o, mejor
dicho, en cambio mi ingles era pésimo, sentia una verglienza que me puso las

mejillas tan pero tan rojas, que ese dia se hubiese pensado que estaba enamorado.

Después de un rato, retomé la pregunta inicial, ¢ Qué queria que hiciéramos todos
juntos el dia de la primavera?, en ese momento, Jonathan alzé la voz, como

gueriendo imponer su palabra después de ese concierto

—Maestro, yo no quiero bailar, mejor prefiero cantar, pero una cancion que
nos guste a todos

Alexa: — Una de BTS, andenle

En ese momento, una lucha interna habia en mi, por una parte, mi parte liberadora
me decia que tomara eso para emprender un fabuloso proyecto, pero, por otro lado,
me senti agobiado, no sabia como decirles a los nifios que en la junta de consejo
técnico ya habia decidido lo que cada grupo haria, a nosotros nos habia tocado un
poema con el otro grupo de cuarto grado, es decir, el 4° B, ¢ Como decirles a mis

pequefios que ya nos habian asignado la actividad?

Mientras los nifios hablaban de ello, yo pensaba y pensaba, si decirles o no, no tenia
otra opcion que decirles la verdad, y mientras intentaba decirles y escoger las
palabras adecuadas, un sonoro timbre sond, anunciando el recreo, piuffff... la
campana me habia salvado, como bien decia ese dicho...tenia que encontrar la
forma de que mis pequefios pajaritos no terminaran en la jaula en la que me

encontraba.
e Las frases brotan en ti

Eran las visperas de marzo, una etapa primorosa para festejar lo mucho que la vida

renacia, como nosotros, unos pajaros hermosos cuyo arbol nos mantenia siempre
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unidos, y del cual no queria ser el causante de su extincion, por lo que ese dia me

propuse a afrontar al grupo y decirle la verdad.

Cuando llegué al salon, uno de mis pequefiitos habia perdido 20 pesos, a lo cual le
preguntamos donde fue la ultima vez que lo habia visto, entro todos esos dias
buscamos y afortunadamente aparecio, el billete del “sefior que se peina de lado”
como decia Jenifer, y entonces la gran revelacion sucedid, pues ella nos comento
gue también este mes se festejaba a ese sefior. Para mi sorpresa, nadie sabia de
quién se trataba, hasta que yo, en lo mucho o poco que sabia de él, les comenté

una de sus famosas frases.
“El derecho al respeto ajeno, es la paz”

Los nifios tenian cierto interés en ello, sobre todo porque estaba en boca de todos
la noticia de la posible guerra entre rusia y ucrania, por lo que les lancé una fabulosa
pregunta, en donde puse en practica el uso de la estrategia de redaccion de las
metaforas® ¢ Ustedes que frase inventarian, para evitar la guerra, asi como Benito

Juérez?
Alexa: —La paz es como una de tus canciones favoritas, porque te da
tranquilidad
Maestro: —Wow, ¢ Que piensan de esa frase chicos?

Jonathan: —Yo tengo otra, la paz es como el dia de tu cumpleafios, siempre
estas feliz.

Gael: —La paz es el arma que puedo dejar de usar, para ayudar a los demas
Santiago: —jMaestro, la paz es como un dia soleado, siempre hay luz!
Ya te imaginaras como estaba yo, aténito, pues el pensamiento que ellos habian

manifestado era producto de una educacion liberadora, critica y reflexiva como bien

postulaban Joliber y Sraiky en Pedagogia por Proyectos. No hubiese estado mal

85 Para Cassany (2002) Consiste en describir un objeto, una persona o un tema cualquiera,
desconocidos o nuevos, haciendo metaforas y comparaciones con cosas conocidas y proximas al
alumno.
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suplir que todos los integrantes de la Organizacion de las Naciones Unidas (ONU)

escucharan estas poderosas metaforas hechas por los nifios.

En conclusién, ahora nuestro contrato colectivo habia quedado de la siguiente
manera: hariamos frases para conformar un poema que hablara de Benito Juarez,
y que presentariamos a la comunidad escolar. Al final de la clase, no tuve la
necesidad de comentarles lo que ya tenia planeado, pero les di las gracias ese dia
por haberme salvado de las garras del tradicionalismo, una frase que no terminaron

de entender, el mundo era complejo, y era mejor asi.
e Poema a Benito Juarez

Gracias al Modulo de Aprendizaje de Escritura y al uso de las metéforas,
empezamos a crear el poema, esto con base en lo que los nifios habian propuesto,
para lo cual ahora ensayariamos los movimientos en la declamacion, esto gracias

al trabajo con las artes, en especifico el de la Instalacién 3¢ y de su experiencia con

la obra de teatro.

: ‘ Al escribir el poema, los pequefios

| 41 estaban entusiasmados con los
movimientos que iban mostrando,
gue eran muy diversos, incluso
Irving, propuso que se los
mostraramos a los nifios de cuarto

B, y al estar todos de acuerdo,

N4 : :
| 1" : ‘ \

Daniel Herndndez (Mi colega y tocayo de grado) que nos diera unos minutos para

pedimos permiso al Maestro

L7, 18

hacerlo.

36 para Abad, la configuracién de espacios artisticos como la instalacion en la educacion primaria
posibilita una situacion ludica de relacidon y aprendizaje mediante la transformacion del espacio
teatral, la gestion y exploraciéon de los objetos, y el contenido, aprendizaje o concepto que se
pretende expresar.
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Después de unos dias de ensayar,
por fin habia llegado el momento
de presentarlo, la comunidad
escolar estallé en jubilo y un fuerte

y sonoro aplauso sacudié nuestro

arbol, que nos miraba también, a

sus bellos pajaros siendo libres y

usando el lenguaje no solo para ‘

cantar, sino también para FL /1 i ;

comunicar mediante el texto®’, es decir, la produccién de textos literarios era el

néctar de nuestro esfuerzo.

Para finalizar, la intervencion educativa realizada hasta el momento demostr6 que
es posible escribir textos literarios con un sentido social y tranformador, empleando
el marco de referencia de Pedagogia por Proyectos, con apoyo de la educacion
artistica, esto que manifiesto y que se llevo a la practica fue posible gracias a lo
nafrrado en un relato que dimensiona la practica docente para poder cambiarla y

mejorarla constantemente.

B.Informe General de la intervencién pedagogica.

En este subcapitulo se abordara el informe general con respecto a la investigacion-
intervencioén realizada, esto como soporte que da mayor validéz y confiabilidad al

informe biogréafico-narrativo.

Lo expuesto aqui tiene la finalidad primordial de develar cémo fue atendido el objeto
de estudio (produccién de textos), reconfigurando asi la practica docente.

87 Cassany (2002) promulga por una educacién en la que el acto de escribir sirva para producir
multiples y variados tipos de texto, desde una carta hasta un articulo periodistico.
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1. Metodologia
Se atendi6 la investigacion partiendo desde la documentacion biogréfico-narrativa,
la cual retoma postulados de la documentacion narrativa de experiencias
pedagogicas (Suarez, 2006) y la investigacion biografico- narrativa (Bolivar et al.,
2001), cuyo relato unico se estructurd gracias a lo narrado cronolégicamente por el
docente- investigador. Lo anterior fue posible ademés, porque, con el analisis
realizado del contexto nacional e internacional respecto a la produccion de textos
literarios, se disefid y aplicd un diagndstico especifico en un grupo de 4° grado de
educaciéon primaria, en el que se hallé una probleméatica que posteriormente se

convirtio en objeto de estudio.

Despues, se buscéd la fundamentacion teorica adecuada para coadyuvar a la
atencién de dicho objeto de estudio, disefiando asi la intervencién bajo el marco de
Pedagogia por Proyectos (Jolibert y Sraiki, 2009), y derivando en un informe
biografico narrativo que revela los aportes para la mejora de la practica docente, en

atencion a la produccion de textos literarios.

2. Contexto especifico
La intervencién se realizd en la escuela primaria “Gabino Barreda” ubicada en
Alhéndiga y Soledad, Col. Centro, Alcaldia Cuauhtémoc. Por ser una institucion
ubicada en el centro histérico de la Cuidad de México, existen sitios culturales y
sociales representativos que influyen directamente en la dinAmica escolar. La
investigacion- intervencion cuya problematica subyace en la dificultad para producir
textos literarios, se hizo durante el ciclo escolar 2021-2022, entre los meses de

agosto a enero respectivamente.

Cabe resaltar que, debido a la actual situacién de pandemia derivada del virus
SARS CoV2 que causa la enfermedad por coronavirus (COVID-19), en ocasiones
se trabajé de manera virtual, mediante herramientas tecnolégicas y digitales como
Google Meet, Classroom, Padlet, en otras a distancia, en formato hibrido y

presencial.
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3. Caracterizacion de los participantes

Los sujetos de estudio con quienes se intervino son estudiantes de cuarto grado de
educacion basica primaria, quienes son participativos, no se quedan con la duda
respecto a alguna actividad escolar y las expresan, escriben, pero en su mayoria
cuentos pues es a lo que comunmente han tenido acercamiento. Consideran que la
escritura es para conseguir trabajo o como actividad exclusivamente escolar,

aunque son capaces de explicar como es que aprendieron a escribir.

Los profesores fungen como orientadores, son atentos, participativos, con ganas de
innovar, pues la escritura y las actividades que han hecho con ellas hacen latentes

los deseos por mejorar los aprendizajes de los estudiantes.

Por otro lado, los padres de familia cumplen con el acompafiamiento en actividades
académicas; tienen el interés por escribir algo méas alla de lo que estan obligados a
hacer en sus trabajos u ocupaciones pertinentes, en resumen, se considera a los

miembros de la comunidad escolar.

4. Problema, Propdsitos y competencias
El problema hallado en los nifios de cuarto grado de la Esc. Prim. “Gabino Barreda”
fue sobre las dificultades para producir textos literarios como cuentos, leyendas y
poemas, considerandolos solo con fines de entretenimiento o requisito escolar, sin
reconocer la importancia que éstos tienen para comprender su realidad, por lo que
pierden el interés por hacerlos. Los docentes contribuyen a esto cuando
desatienden la produccion escrita y favorece sélo los contenidos de lengua con fines
de evaluacion estandarizada, que deriva en que pierdan el interés por ensefiar el
acto de escribir. Los padres de familia potencian este desinterés a la produccion de
textos literarios realizados por los nifios, debido a que la relacionan sélo con una

tarea escolar.

De lo enunciado con anterioridad surge la pregunta de indagacion general: ¢ Como
lograr la produccion de textos literarios (cuentos, leyendas y poemas), en los nifios
de cuarto grado de primaria de la Esc. “Gabino Barreda”, en la alcaldia Cuauhtémoc,

durante el curso escolar 2021-20227?, y con base en ello se plantea un supuesto
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tedrico, que, justamente, surge como una posibilidad el uso de expresiones
artisticas como el teatro, las artes plasticas y la danza, con lo que se puede lograr
la produccion de textos literarios: cuentos, leyendas y poemas, respectivamente,
bajo el marco de Pedagogia por Proyectos, en los nifios de cuarto grado de la Esc.

“Gabino Barreda”.

Es asi como los propésitos de la investigacion- intervencion es precisamente que
los estudiantes produzcan textos literarios; cuentos, leyendas y poemas, mediante
el uso de diversas expresiones artisticas, basados en situaciones reales de uso de

la lengua.

Una vez teniendo esto, se disefid la competencia a desarrollar en los estudiantes,
la cual quedd en que produzcan textos literarios originales, mediante diversas
estrategias apoyadas en actividades de expresiones artisticas (danza, pintura,
teatro y las artes plasticas), que surjan de su imaginacioén y creatividad, y que

empleen en diversas situaciones y contextos de la comunicacién humana.

5. Sustento teodrico

Entre los referentes tedricos que sustentaron la intervencion destacan,
primordialmente, la adquisicion de la lengua y cdmo debe ser su ensefianza, con
Lomas (2002) y Cassany (1998), de tal forma que tambien se rescata la
competencia comunicativa (Lomas,2002), dando pauta a aterrizar en el acto o papel
de la escritura en la esnefianza de la lengua (Montenegro,2013 ). Con esto, hay
elementos para profundizar en los textos, anclado a lo que se concibe en su

produccion (Cassany, 2002).

Enseguida, la practica en cuanto a la produccién de texto hace que otro de los
referentes tedricos sea las microhabilidades de la lengua escrita (Cassany, 2002)
para poder crear textos de indole literaria, consultando la tipologia de textos

(Kaufman, 2003) para tener mayor sutento y claridad en su elaboracion.

Por ultimo, pero no siendo menos importante, se emplean algunas estrategias para,
como ya se dijo, lograr la produccion de los textos literarios, tomando como

referentes igualmente valiosos, las propuestas en dinamicas, actividades y
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experiencias en torno a las expresiones artisticas (Abad, 2018), como apoyo y
vinculacion de las propuestas de redaccion (Cassany, 2002), asi como el breve
estado del arte consultado, todo lo cual, estd enmarcado bajo Pedagogia por
Proyectos (Jolibert y Sraiki, 2009).

6. Intervencion Pedagodgica

Llegados hasta aqui, y con base en la mencién de los participantes, el contexto y la
justificacion de la intervencion, junto con el disefio de las competencias e
indicadores pertinentes para atender el problema, este apartado propone la
explicacion del disefio de intervencién, con las diferentes fases del proyecto
colectivo enmarcado en Pedagogia por Proyectos (PpP) de Jolibert y Sraiki (2009).
Es importante decir que, por situacién de pandemia actual, muchas veces esto fue
realizado en el entorno virtual y a distancia, siendo uno de los mayores desafios a

enfrentar.

A pesar de ello, el proceso de intervencion fue posible gracias a la propuesta
didactica base de PpP en el proyecto realizado (la Fiesta del terror, llamada asi por
los niflos), con las actividades, estrategias implementadas y evaluaciones

posteriores.

También, se implementaron, con anterioridad, las Condiciones Facilitadoras para el
Aprendizaje (Jolibert y Sraiki, 2009) como el encuadre del curso, reglamento de
aula, plan anual, paredes textualizadas, uso del mobiliario, método por proyectos,
por mencionar algunas, a lo largo del proceso, en donde se llevaron a cabo las seis

fases del proyecto de accién, con lo que se logro realizar la “Fiesta del terror”.

Al inicio del ciclo escolar se construyé precisamente en colectividad un reglamento
original para que asumiéramos responsabilidades compartidas y de integracion,
cuyo ambiente de aprendizaje permed que todos supieran los compromisos en el

emprendimiento del proyecto.

Se definieron ciertos rincones en el salén, como la biblioteca de aula, en que podran
consultar textos literarios, para ir acercandolos al conocimiento de estos, asi como

el uso de las expresiones artisticas (Rincon del arte) en colectivo para que los nifios
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manifestaran sus ideas y creencias, y esto garantizé que se les ocurrieran mejores
ideas para resolver la situacion, los retos y desafios que se fueron presentando

durante la realizacion de las actividades.

A continuacion, se muestran los textos creados por los nifios, en especifico cuentos,
leyendas y poemas, ya que éstos fueron creados por la necesidad y el interés por
desarrollar los proyectos, tales como el que se llamo “Fiesta del terror”, de otro
denominado “Leyendas de mi escuela” y por ultimo que nombramos “Poema a la
primavera”, enmarcado en PpP, en especifico, en el Mdédulo de Aprendizaje de
Escritura (MAE), en donde aplicaron las propuestas del rincon del arte de Abad
(2018) y las propuestas de redaccion de Cassany (2002) para escribir dichos

cuentos, escenificando una obra de teatro.

Cuentos creados por los nifios.

Titulo original y
acorde al contenido
del texto

Retoma referentes
del contexto
cultural y social, asi
como gustes y
preferencias

El cuento tiene un
inicio, el desarrollo
de un conflicto y la
solucién o final.

La silueta del texto
corresponde al
cuento que escribe
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Titulo original y
acorde al contenido
del texto

Existe una causa y
consecuencias en
el desarrollo de sus
personajes

La silueta del texto
corresponde al
cuento que escribe

En ambos textos se puede notar como los elementos culturales y sociales son
tomados en cuenta para la realizacionde sus textos, siempre realizados desde su

imaginacion y creatividad.

Lo anterior se puede distinguir también, porque algunos de los personajes de los
que hablan sus cuentos tienen connotaciones de violencia, sin embargo, ellos dan
un giro en la perspectiva de éstos, creando cuentos en donde dichos personajes

son solidarios con otros.

Por atlimo, retoman el dia de muertos y hallowen en sus historias, lo cual demuestra
el apego a éstas festividades, paralelo a situarlos en un contexto real en donde

escriben para representar en obra de teatro.
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Leyendas creadas por los nifios

Relacion entre
elementos reales
y ficticios.

Hay una
estructura que
devela el inicio,
desarrollo y final
de la leyenda.

La silueta del texto
corresponde a la
leyenda que
escribe.

Hay una estructura

i que devela el inicio,
desarrollo y final
del cuento

La leyenda muestra elementos que recuperan el contexto social y escolar de los
pequefios. En este proyecto los nifios decidieron crear leyendas que se supieran de
la escuela, por lo que tuvieron que considerar elementos reales y ficticios en la
realizacion de las mismas. NG6tese como ademas, se atiende el sentido social del
lenguaje, pues el texto literario que escriben permite comprender algo de la vida

diaria.
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Poemas creados por los estudiantes

| Titulo creativo,
original e
imaginativo.

Creacion de
metaforas, rimasy
escrito en versos y
estrofas

La silueta del texto
corresponde al
poema que
escribe.

Creacion de una
metafora al asociar
algo de la vida
cotidiana y el arte
plastico.

En este proyecto los nifios propusieron escribir un poema a Benito Juarez, pero para
hacerlo, era necesario entender cémo escribir el poema. Lo primero que hicimos fue

explorar el rincon del entretenimiento, los cuales permitieron, a través de las artes
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plasticas con materiales de dibujo, crear una metéfora, la cual ayudo a crear mas 'y
mas metaforas que desembocaron en un poema que respondia a sus gustos e

intereses.

Una vez hecho esto, los pequefios crearon movimientos corporales cotidianos
segun sus gustos, por ejemplo, cOmo sacar a pasear a una mascota, o como darle
de comer, y gracias a dichos movimientos ellos comenzaron a crear los suyos para
la declamacion del poema. En sintesis, la estrategia de metaforas se vincul6 con las

artes plasticas para la declamacion del poema de la primavera.

Uso de condiciones facilitadoras para el aprendizaje

Estas son algunas de las Condiciones Facilitadoras para el Aprendizaje son las que

articularon la creacion de cuentos, poemas y leyendas en el Modulo de Aprendizaje
de Escritura, haciendo la aclaracion que también fueron adaptadas a la virtualidad,

en la educacion en linea.
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7. Resultados

Los instrumentos de evaluacion se aplicaron en los momentos especificos en que
produjeron textos segun fueran cuentos, poemas y leyendas. En el caso del diario
autobiogréfico este se empled para entender los que sucedia dia a dia en el aula,

aqui se muestran.

Lista estimativa para evaluar produccion de cuentos
Aspectos Organizacion Creatividad Redaccion
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Erick X X X X X X X X X
Orlando
Melanie X X X X X X X X X
Jenifer X X X X X X X X X
Santiago X X X X X X X X X
Gissel X X X X X X X X X
Alexandria
Irving X X X X X X X X X
Gael X X X X X X X X X
Jonathan
Cristal X X X X X X X X X
Leonel X X X X X X X X X X
Alexia X X X X X X X X X
Azucena
Luis X X X X X X X X X
Fernando
Aylani Sofia X X X X X X X X
Maria Luisa X X X X X X X X
Yatziri X X X X X X X X X
Allison X X X X X X X X X
Dayana
Jonathan X X X X X X X X X
Ricardo
Analisis
Interpretacion

Andlisis: Se distingue que la gran mayoria de los nifios organiza su texto porque
ahora conocen la silueta del texto a escribir, en este caso, cuentos, cuya creatividad
subyace del trabajo realizado con el teatro, y en la redaccionse establecieron

palabras y frases conocidas para crear las propias

Interpretacion: Los estudiantes son capaces de organizar un texto coherente, que

goza de un sentido social del lenguaje, en el que integran elementos de su
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imaginacion y creatividad con

las

ideas surgidas en

la experimentacion

dramatizada, lo cual coadyuvo a la resolucion del objeto de estudio en el sentido

gue los cuentos recalcando que esta vez si son escritos por los propios nifios.

Lista estimativa para evaluar produccion de leyendas
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Erick X X X X X X X X X
Orlando
Melanie X X X X X X X X X
Jenifer X X X X X X X X
Santiago X X X X X X X X
Gissel X X X X X X X X X
Alexandria
Irving X X X X X X X
Gael X X X X X X X
Jonathan
Cristal X X X X X X X X
Leonel X X X X X X X X X
Alexia X X X X X X X X X
Azucena
Luis X X X X X X X X X
Fernando
Aylani X X X X X X X X X
Sofia
Maria X X X X X X X X X
Luisa
Yatziri X X X X X X X X
Allison X X X X X X X X
Dayana
Jonathan X X X X X X X X X
Ricardo
Anilisis
Interpretacion

Andlisis: Los estudiantes han logrado escribir una leyenda,

identificando las partes

gue la componen, esto gracias a la silueta del texto que se empleo y tambien al

trabajo con el arte, especificamente de la musica, pues dichas leyendas recuperan

la tradiciébn musical regional.
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Interpretacion: Los estudiantes son capaces de escribir leyendas, entendiendo el
tono y el ritmo de la musica para asociarla con la escritura de este tipo de textos.
Otra de las cosas que ayudan a su creacion es la manifestacion de ideas y creencias
sobre como escribir leyendas con base en la creacién de ritmos y melodias propios

con instrumentos de rehuso para la creacion de sus propias leyendas

Lista estimativa para evaluar produccién de poemas
Aspectos Organizacion Creatividad Redaccién
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Erick X X X X X X X X X
Orlando
Melanie X X X X X X X X
Jenifer X X X X X X X X X
Santiago X X X X X X X X X
Gissel X X X X X X X
Alexandria
Irving X X X X X X X X X
Gael X X X X X X X X X
Jonathan
Cristal X X X X X X X X X
Leonel X X X X X X X X X X
Alexia X X X X X X X X X
Azucena
Luis X X X X X X X X X
Fernando
Aylani Sofia X X X X X X X X X
Maria Luisa X X X X X X X X
Yatziri X X X X X X X X
Allison X X X X X X X X
Dayana
Jonathan X X X X X X X X X
Ricardo
Analisis
Interpretacion

Andlisis: Se distingue que la gran mayoria de los nifios organiza su texto porque
ahora conocen la silueta del texto a escribir, en este caso, los poemas, cuya
creatividad subyace del trabajo realizado con la danza, entendida con los
movimientos de uso cotidiano para la creacion de los propios. La metaforas

empleadas son hechas a partir de lo anteriormente explicitado.
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Interpretacion: Los estudiantes son capaces de organizar un texto coherente, que

goza de metaforas, rimas, escrito en versos y estrofas, esto gracias al trabajo con

la danza, la creaciond e movimientos de uso cotidiano que desembocoé en que ellos

propusieran los movimientos para el poema colectivo y declamado a la comunidad

escolar. En sintesis, los nifios logran articular metaforas con movimientos de uso

-

comun.
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Yatzir | x X X X X X X X X X X
i

Alliso X X X X X X X X X X X
n
Daya
na

Jonat | x X X X X X X X X X X
han
Ricar
do

Analisis

Interpreta

cién

Andlisis: En el trabajo con el arte son capaces de diferenciar, reconocer, y utilizar
las diferentes expresiones artisticas para crear textos de indole literaria. Todo esto
es posible con la articulacion del trabajo en pedagogia por proyectos, en el que a

partir de una necesidad surgida en el aula.

Interpretacion: Son capaces de crear textos literarios con base en las expresiones
artisticas, aclarando que todo esto es desde un sentido pedagdgico, en el que el

artes y el lenguaje se articulan para la manifestacion.
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Erick Orlando X X X

Melanie X X X

Jenifer X X X

Santiago X X X

Gissel Alexandria X X X

Irving X X X

Gael Jonathan X X X

Cristal X X X

Leonel X X X

Alexia Azucena X X X

Luis Fernando X X X

Aylani Sofia X X X

Maria Luisa X X X
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Yatziri X X X
Allison Dayana X X X
Jonathan Ricardo X X X

Analisis

Interpretacion

Analisis: Los nifios son capaces de dicernir el uso social de la lengua al utolizar

textos con diversos fines comunicativos, dado que los producidos por ellos partieron

de una necesidad de comunicar algo hacia los demas. En este sentido, los cuentos,

poemas Yy leyendas han sido expresados entre sus mismo compafieros, con los

maestros y con los padres de familia, en otras palabras, con la comunidad escolar.

Interpretacion: Los niflos crean textos literarios con un uso social, y los han

expresado a la comunidad escolar. El trabajo de Pedagogia por Proyectos, como

marco global de referencia, vincula el trabajo en torno al arte con el lenguaje, para

crear espacios donde los nifios se sientan seguros, libres y con las posibilidades de

inventar y reinventar los textos.

Rubrica general para evaluar la intervencion

Aspectos Produccion de textos Uso de expresiones artisticas Participacion en proyectos
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Orlando
Melanie X X X X X X X X X
Jenifer X X X X X X X X X
Santiago X X X X X X X
Gissel X X X X X X X
Alexandria
Irving e X X X X X
Gael X X X X X X
Jonathan
Cristal X X X X X X X X X
Leonel X X X X X X X X X X
Alexia X X X X X X X X X
Azucena
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Luis X X X X X X X X X
Fernando

Aylani Sofia X

Maria Luisa X

Yatziri X

X | X [X | X

Allison X
Dayana

Jonathan X X X
Ricardo

Anilisis

Interpretacion

Andlisis: Los nifios son capaces de dicernir el uso social de la lengua al utolizar
textos con diversos fines comunicativos, dado que los producidos por ellos partieron
de una necesidad de comunicar algo hacia los demés. En este sentido, los cuentos,
poemas Yy leyendas han sido expresados entre sus mismo compafieros, con los

maestros y con los padres de familia, en otras palabras, con la comunidad escolar.

Interpretacion: Los niflos crean textos literarios con un uso social, y los han
expresado a la comunidad escolar. El trabajo de Pedagogia por Préyectos, como
marco global de referencia, vincula el trabajo en torno al arte con el lenguaje, para
crear espacios donde los nifios se sientan seguros, libres y con las posibilidades de

inventar y reinventar los textos.

8. Reflexiones
A partir de los analisis realizados en los intrumentos, las evidencias de los
estudiantes, y lo mostrado en los proyectos de intervencién, se ha llegado a la
reflexion e importancia que tienen las artes para promover la imaginacion y

creatividad, Gtil para expresar lo que quieren a través del lenguaje escrito.

Esto quiere decir que, el trabajo en torno a las actividades vinculadas a las exoresio
nes artisticas puede favorecer la produccion de textos de indole literaria por las

siguientes razones:

* Porque permiten la manifestacion de ideas, creencias, propuestas de los
estudiantes, ejemplo de ello, con las artes plasticas crearon manualidades e
instrumentos o juguetes de rehdso, los cuales emplearon para crear un cuento, una

leyenda y un poema.
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* En relacion a la musica, las leyendas permiten el acercamiento a distintos
generos musicales, tal es el caso de la melodia de la llorona, cuya composicién va
contando a través de la palabra una leyenda de caracter nacional. Esto quiere decir
que el ritmo y el tono generados en la melodia ayudan a crear pautas para la
creacion del texto.

» La danza esté intimamente relacionada con el uso del cuerpo para expresar un
movimiento, que posteriormente significar4 algo para ellos mismos, en el caso
especifico del proyecto realizado la poema de la primavera, movimientos cotidianos
como los brazos que se estiran al levantarse o caminar, ayudan a crear versos o
metaforas relacionadas a otros elementos como la puesta del sol, o gustos y

preferencias.

» Elteatro se introduce en un guidn que permite establecer un puente entre la obra
escrita y la dramatizacién, aludiendo a las caracteristicas fisicas y psicoldgicas de
los personajes, y entender o reintrepretar el motivo de sus acciones, en especifico
en el proyecto del festival del terror, en donde los nifios resignificaron la popular
serie del juego del calamar en personajes situados en reescribir la historia en cuento

y obra.

El texto literario, que en este caso fue el cuento, leyenda y poema, parte siempre de
las ideas del autor. Con mayor facilidad se pudo escribir un texto, en el sentido de
que fue mas motivante para los nifilos manifestar esas ideas. Al momento de escribir
un texto los nifios ya sabian que expresar, el como y el para que se fue construyendo
con las propuestas de redaccion en el modulo de aprendizaje de escritura, pues
aterrizamos en aspectos especificos de alfabetizacion escrita, desde escribier
convencionalente alguna palabra desconocida, hasta entender la silueta del texto

en cuestion, usando el lenguaje con un sentido mas social y cultural.
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CONCLUSIONES

Después de toda la travesia narrada en este documento, este apartado se propone

en fundamentar lo logrado para atender y dar una posibilidad de solucién al objeto

de estudio, empero, la produccién de textos literarios, por lo que a continuacion, se

puntualizara en ello:

Los nifios dejaron de tener dificultades para producir textos literarios, ya que
a través del marco de Pedagogia por Proyectos, encontraron un propoésito
claro para manifestar sus ideas y creencias, imaginacion y creatividad, cada
vez que se preguntaba y planeaba lo que hariamos todos juntos, aunado al
trabajo con el arte como alternativa didactica. Esto dio paso a que el lenguaje
se empleara para manifestar el texto oral hasta volverse texto escrito, textos
que se producian para resolver y atender cada una de las tareas para
desarrollar nuestros proyectos, como ejemplo de ello, en el proyecto titulado
“Poema a Benito Juarez” los estudiantes tuvieron la necesidad de escribir un

poema para declamarlo ante la comunidad escolar.

Los textos literarios que produjeron los nifios dejaron de tener
exclusivamente un sentido escolar y/o académico, confiriendo una
funcionalidad mas alla del texto, es decir, un sentido social. Esto se debe a
que los textos que los estudiantes creaban partian de un interes o una
necesidad en el marco de Pedagogia por Proyectos, el cual socializaban no
solo entre ellos mismos, sino también con la comunidad escolar, como
ejemplo, en el proyecto llamada “Musica para mis leyendas”, con la ayuda de
la expresion musical, los estudiantes difundieron sus leyendas en todos los
grupos de la escuela primaria, empleando el texto para comunicar algo a los
demas; en el proyecto de la “Fiesta de terror” los estudiantes crearon una
obra de teatro que presentaron a sus papas y en “Poema a Benito Juarez”
los estudiantes escribiron un texto literario que dedicaba un mensaje

llamando a la paz a toda la comunidad escolar.
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Cada texto producido por los nifios tuvo un caracter transformador, debido a
que cada uno de ellos expresaba algo que no solo se quedaba en el &mbito
de la fantasia, pues gracias al Marco de Pedagogia por Proyectos, el texto
producido incidia en la realidad, en otras palabras, el texto se utilizaba para
resolver una situacion partida de sus intereses y necesidades, como ejemplo,
en el proyecto de la obra de teatro, los estudiantes escribieron un cuento
para, en un comienzo, hacer una critica a los cuentos clasicos, contrastando
las situaciones con la vida real, y en un segundo momento, el texto permitio
la puesta en comun de una obra de teatro que manifestd con ayuda del arte
y la expresion corporal, interpretar una historia que dejé un mensaje en este

caso, los padres de familia que fungieron como publico.

Es imperativo mencionar que el interés en los textos literarios aumento
sobremanera, sin bien es cieto que gracias a Pedagogia por Proyectos los
estudiantes tienen mayor facilidad para producir textos de diverso tipo, en el
caso de los literarios, objeto de estudio de este documento, los estudiantes
encontraron un sentido y funcionalidad a los cuentos, poemas y leyendas,
pues cada uno de ellos permitié que descubrieran que los textos pueden ser
escritos para atender algo que les gusta, que les interesa, o de lo que tienen
curiosidad, pues siempre que ellos manifestaban sus ideas y creencias, estan
se plasmaban en lineas que gozaban del gusto y placer de escribirlas, al igual
que expresarlas a los demas. Aunado a lo anterior, con ayuda del trabajo con
el arte, vinculado a los proyectos realizados, ellos manifestaban sus ideas y
creencias con mayor libertad, ideas que luego fueron plasmadas en texto

escrito.

En el caso de mi papel docente, mi interés hacia la produccion escrita
aumento, esto debido a que comprendi que todo lo que existe en la realidad
esta textualizado, que el lenguaje esta en todas partes y plasmado de
diversas formas, incluso en la virtualidad, originada por la pandemia ya

explicitada, por lo que me di a la tarea de emplear Pedagogia por Proyectos
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para fortalecer y fomentar la produccion de textos literarios pues éstos,
gracias a lo aprendido con Lomas (2002), Cassany (2002), Jolibert y Sraiky
(2009), Kaufman (2008), entro otros, vislumbre la posibilidad de que los nifios
escriban para entender su realidad, criticarla y transformarla, y como nadie
puede enseiiar lo que no sabe, me di a la tarea de tambien involucrarme en
los proyectos que ideabamos en el aula, con las Condiciones Facilitadoras
Para el Aprendizaje, y con el trabajo de maestria, donde narro todo

absolutamente lo que sucede.

Gracias al trabajo con Pedagogia por Proyectos, el aspecto evaluativo y su
significacidbn cambi6 rotundamente en mi, pues pasé de ser un docente que
evaluava Unica y exclisivamente de manera sumativa, a entender la
evaluacion formativa, donde en cada uno de los proyectos realizados, valoré
mas el proceso de aprendizaje, en otras palabras, el hacer de los estudiantes,
idenado los instrumentos de evaluacidbn con un corte cualitativo para
constatar que escribian, como y para qué lo hacian, que en sintesis,
desemboc6 en proyectos que develaban el poder creador de los estudiantes,
siendo un docente que evalla el saber hacer cosas con las palabras, y no

solo por medio de exdmenes estandarizados.

Ensefiar el acto de escribir es algo muy importante para mi, como docente, y
en mi papel diario, junto con la intervencion realizada me di cuenta de que
los nifios ahora coexisten en espacios presenciales y digitales, donde urge
orientar a los nifios a desentrafiar lo que se escribe, en el caso de los textos
literarios, estos pueden ayudar a entender la realidad que nos aqueja, para
encontrar las palabras y textos adecuados para incidir en ella, pues el
lenguaje debe tener un sentido social para poder transformalo y por eso es
gue e trabajo con Pedagogia Por Proyectos, con apoyo de las artes lo

hicieron posible.
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Definitivamente los padres de familia cambiaron el sentido que tenian hacia
la produccién de textos, pasando de considerarla como una tarea o requisito
escolar, a entenderla para resolver un problema o involucrarse en la
realizacion de un proyecto, esto pudo notarse al aplicar las Condiciones
Facilitadoras para el Aprendizaje, cuando creabamos el cuadro de
cumpleanios, los padres de familia comprendieron que ese texto ayudaba a
festejar a los nifios y se involucraron a traer y cooperar con los alimentos y
bebidas; como este, otros muchos ejemplos develan que los padres de

familia participaron en la socializacion de los proyectos de sus pequefios.

Como ya se ha mencionado, el trabajo con el arte tuvo un papel fundamental
en la creacion de los textos literarios, esto con el “Rincén del entretenimiento”
nombre que dieron los nifios al espacio donde expresaban una idea o
creencia a traves del arte: jugando, creando esculturas y manualidades,
inventando movimientos corporales, haciendo teatro y voces distintas,
modificando espacios, aumentando el material que éste contenia, en fin, un
corolario de acciones desde la educacion artistica permitieron quer los
estudiantes imaginaran y crearan, crearan y recrearan y plasmaran en texto.
Las socializaciones de los proyectos también hicieron uso del arte para ser
expresadas, en especifico, una obra de teatro, leyendas musicalizadas y
poemas a la comunidad escolar, con lo que se devela que el lenguaje y el

arte pueden vincularse rotundamente.

La tecnologia fue el punto de inflexion, que ayudo a hacer la intervencién en
la pandemia que aquejaba a la humanidad. A través de aplicaciones digitales
como Google Meet, Google Classroom, Google Jamboard, Padlet,
WhatsApp, entre otras, los estudiantes crearon textos, manifestaron ideas y
creencias, pero sobretodo, se dio apertura a su educacion, a despertar el
interes por la creacion, pues los proyectos y las Condiciones Facilitadoras
Para el Aprendizaje pudieron ser implementadas en un entorno virtual, con

todo y los desafios que esto representaba, pero que al final, fue posible
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atenderlos. En el apartado de anexos se muestran algunos textos creados

en dicho entorno.

Es posible llevar a cabo Pedagogia por Proyectos en la virtualidad puesto
gue las herramientas tecnologicas y digitales pueden ser un aliado para su
implementacion. En este sentido, las videollamadas hicieron posibles las
clases a distancia, pr el que fue posible escuchar las ideas, creencias,
propuestas y conocimientos previos de los nifios, las cuales, fueron
textualizadas en lo oral y despues en lo escrito, auxilidandonos de aplicaciones
como el whatsapp, el padlet, las pizarras electrénicas e inclusive paqueteria
basica de Microsoft office, en este caso, Word. En consecuencia, los
proyectos realizados pudieron llevarse a cabo desde las viviendas de los
pequefios, pues ellos buscaron la manera de resolverlos con ayuda de sus

papas, pues ellos se conectaban junto con sus hijos.

Las estrategias de redaccion que propone Cassany fueron otro de los pilares
gue permitieron la creacion de textos literarios, en especifico, la denominada
“Dibujo e imagenes”, “Las metaforas” y “Técnica de 1+1=1" coadyuvaron a
crear estos textos, pero, como estas estrategias con funcionan por si solas,
se utilizo el Médulo de Aprendizaje de Escritura que promulga Pedagogia Por
Proyectos para implementarlas. Lo anterior derivd en que el aula pasara de
ser un espacio en que el docente tuviera la palabra absoluta, a ser un lugar
en donde los nifios dirigieran el discurso, el acto de escribir y la produccion
de textos literarios que utilizaban para resolver sus proyectos, desarrollarlos,

socializarlos y evaluarlos.

El marco de pedagogia por proyectos implicé una transformacién de mi
practivca docente, es decir, un crecimiento profesional, pues ahora tengo las
herramientas para propiciar en mis estudiantes la construccién de sus
propios aprendizajes, en produzcan textos para enfrentar, criticar y
transformar la realidad. En el ambito personal, ahora mis vinculos con mis

estudiantes de han fortalecido, valoro sus emociones y sentimientos, Yy
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entiendo sus dificultades e incomodidades para que, posteriormente, les

escuche y atienda en la diversidad.

Queda comprobado que Pedagogia por Proyectos en una estrategia de
formacion de personalidades,pues, los nifios que solo se dedicaban a seguir
reglas preestablecidas, contenidos ya dados, aprendizaje por repeticion y
memorizacion, pasaron a ser estudiantes que tomaron las riendas, con
criticidad, de su propio aprendizaje, ellos elegian los contenidos que se
tenian que trabajar segun los intereses y necesidades de sus proyectos.
Asismismo, el trabajo cooperativo que emplearon para realizarlos se vio
refeliado desde la planeacion hasta la socializacion, con lo que los
estudiantes se volvieron mas solidarios los unos con los otros, en una vida
democratica donde todo es posible de trabajar en equipo, respetandi siempre
a los demas.Si hubiera algo que poner del contexto internacional o nacional,

ponerlo.

Este trabajo deinvestigacidn- intervencion deja una linea de investigacion en
la que, por una parte, invita a implementar la herramienta metodoldgica de
la documentacién Biografico- Narrativa para relatar toda la realidad de lo que
acontece en ele aula, con la veracidad del docente investigador que
comunica a través del texto el acontecer de diversos sucesos Yy
acontecimientos que permiten el reconocimiento, aceptacion y tranformacion
de la practica educativa, y por otro lado, implementar el marco de Pedagogia
por Proyectos que posibilita la oportunidad de que sean los estudiantes sean
quienes gestionen, dirijan y construyan sus aprendizajes con los proyectos
que realicen, para que de ese modo, y en sistesis, se siga utilizando esta
estrategia pedagodgica y vincular asi la lengua y el arte, u otras areas del

conocimiento.
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Herramienta metodolégica

Cuento: Imagenes extraidas de:_Tripulantes de la lectura | Biblioteca digital infantil v juvenil

(sep.gob.mx)

Poema: Imagenes extraidas de: Tripulantes de la lectura | Biblioteca digital infantil y juvenil

(sep.gob.mx)

Leyenda: Imagenes extraidas de_Tripulantes de la lectura | Biblioteca digital infantil y juvenil

(sep.gob.mx)

UNESCO oficial pagina. https://es.unesco.org/themes/education

OCDE oficial pagina http://www.oecd.org/pisa/pisaenespaol.htm
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ANEXOS

Anexo 1. Estudio socioeconémico

Buen dia padre de familia. Le invito a contestar la siguiente encuesta para conocer
mas de usted y la situacién de los nifios, todo con la finalidad de ayudar en el
proceso de ensefianza- aprendizaje

|.-Situacion del estudiante

1.- ¢{,Cudl es el nombre completo del estudiante?

2.- ¢ El nifio (a) desayuna antes de sus clases en linea)
a) Si

b) No

c) A veces

3.- ¢ Qué es lo que regularmente desayuna?

4.- ¢ Cuéntas veces a la semana se conecta por videollamada?

a) Ninguna

b) 1-2 veces

c) 3-4 veces

d) 5 0 mas veces

5.- El estudiante...

a) Unicamente se dedica al estudio

b) Ayuda a sus padres o tutor en el trabajo

c)Trabaja

6.- Anote en qué trabaja el nifio (a) (si ese fuera el caso, si no es asi omitir la pregunta:

Il.- Situacién familiar

7.- ¢ Como esta conformada su familia? *

a) Nuclear (padre, madre e hijos)

b) Extensa (Madre, padre, tios, abuelos e hijos)

C) Monoparental (s6lo mama o papa e hijos)

d) Nuclear poli genética (los tuyos, los mios, los nuestros)

e) Otro (especifique):

8- ¢, Quién apoya al estudiante con las tareas en casa? *
a) Mamay papa

b) S6lo mama o papa

c) Tio (a)
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d) Abuelito (a)
e) Hermano (a)

f) Otro (especifique)

9.- ¢ Cudl considera que sea la relacion predominante en su seno familiar? *
a) Equilibrada

b) Tensa

c) Distanciada

d) Armédnica

e) Afectiva

Ill.- Situacién econdmica

10.- ¢ Cual es la ocupacion del padre o tutor? *
a) Obrero

b) Empleado

c) Profesionista

d) Comerciante

e) Oficio

f) Hogar

11.- ¢ Cual es la ocupacioén de la madre o tutora? *
a) Obrera

b) Empleada

c) Profesionista

d) Comerciante

e) Oficio

f) Hogar

12.-¢, A cuanto ascienden sus ingresos mensuales? *
a) Menos de $2000

b) Entre $2000 a $4000

c) Entre $4000 a $6000

d) Entre $6000 a $8000

e) Entre $8000 a $10000

f) Mas de $10000

IV.- Situacién de la vivienda

13.-Seleccione el tipo de vivienda
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a) Casa independiente
b) Departamento

¢) Vecindad

d) Albergue

e) Otro (especifique):

14.- La vivienda es... *
a) Propia
b) Rentada

c¢) Prestada

15.- Sin contar el bafio, ¢ Cuantas habitaciones tiene la vivienda? *
a)laz2

b)3a4

c)5a6

d) mas de 6

16.- ¢ El estudiante tiene una habitacion especifica para el estudio? *
a) Si
b) No

17.- Seleccione los servicios con los que cuenta la vivienda *
Luz eléctrica ()

Agua ()

Drenaje ()

Conexién a internet ()

Televisién por cable ()

Servicio de telefonia ()

V.- Recursos tecnolégicos

18.- Seleccione los aparatos electrénicos con los que cuenta en casa
Tablet ()

Computadora de escritorio ()

Laptop ()

Televisor inteligente ()

Televisor analogo ()

Teléfono inteligente ()

Consola de videojuegos ()
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19.- ¢ El nifio (a) cuenta con un medio electrénico propio para sus estudios a distancia
(Celular, Tablet o Computadora)?

Si

No

20.- Seleccione los medios tecnoldgicos con los que cuenta el menor para sus clases a
distancia

Tablet ()

Celular ()

Computadora de escritorio ()

Laptop ()

21. Elija los medios de comunicacion digital que domina
WhatsApp ()

Facebook ()

Correo electrénico ()

Mensajes de texto ()

Messenger ()

Videollamadas (Google Meet 0 Zoom) ()

VI. Aspectos generales

22.- Elija las opciones que indiquen lo que usted lee regularmente
Libros ()

Revistas ()

Periédicos ()

Publicaciones o estados de las redes sociales (Facebook, WhatsApp, etc.) ()
Articulos de divulgacién cientifica ()

23.- ¢ Cual es el motivo principal por el que usted lee?

Para ayudarle a mi hijo con las tareas de la escuela ()

Para saber mas de un tema que me interesa ()

Por mero entretenimiento ()

Porque en mi trabajo es necesario ()

Para estar informado ()

24.- ¢ Cual es el motivo principal por el que usted escribe?

Para ayudarle a mi hijo con las tareas de la escuela ()

Para saber méas de un tema que me interesa ()

Por mero entretenimiento ()

Porque en mi trabajo es necesario ()
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Para estar informado ()

25.- Anote su opinién acerca de la educacion a distancia:

Construccion propia con base en Gémez (1988) "Guia para la elaboracién de estudios
socioeconémicos de proyectos de interés publico™.

Anexo 2. Cuestionario a los estudiantes

1) Parati¢qué es escribir?

2) Cuando escribes ¢ por qué lo haces?

3) ¢Para qué crees que sirva escribir textos en la actualidad?
4) ¢ Qué textos son los que prefieres escribir y por qué?

5) ¢Qué es un cuento?

6) ¢Como se hace un cuento?

7) ¢Qué es una leyenda?

8) ¢qué tomas en cuenta para escribir una leyenda?

9) ¢Qué es un poema?

10)¢Coémo se hace un poema?
Construccién propia con base en Gayou (2003) “ Como hacer investigacion cualitativa.
Fundamentos y metodologia“

Anexo 3. Cuestionario a docentes

1.- ¢ Para usted que es escribir?

2.- ¢Qué piensa usted sobre la ensefianza de la produccidn escrita en las escuelas
primarias?

3.- ¢ Cudl es la metodologia que usted emplea para la ensefianza de la produccién de textos
con sus estudiantes?

4.- ;Como aplica la produccion de textos escritos en el grado que tiene?

5.- ¢ Para qué cree que sirva la produccion de textos en la educacién de los nifios?
6.- ¢ Que estrategias utiliza para ensefiar a escribir textos a sus estudiantes?

7.- ¢ De qué manera evalla la produccion de textos de sus estudiantes?

8.- ¢ Qué tipo de textos prefiere ensefiar, los informativos o los literarios y por qué?

9.- ¢ Que dificultades tiene al momento de ensefiar a producir textos en sus estudiantes?
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10.- ¢ Considera que el plan y programas de estudio tenga los elementos necesarios para la

ensefianza de la produccién de textos y por qué?

Construccion propia con base en Gayou (2003) “ Como hacer investigacion cualitativa.
Fundamentos y metodologia”

Anexo 4. Cuestionario a padres de familia

1) ¢Para usted que es escribir?

2). ¢Para qué escribe?

3) ¢ Escribe algun tipo de texto? ¢, Cudl?

4) ¢ Ha leido textos literarios como cuentos, leyendas y/o poemas?

5) ¢ Para qué los lee?

6) ¢ Ha escrito alguno de estos tipos de texto? ¢ Cuéal?

7) Si le dieran la oportunidad de escribir algin texto ¢.cual seria? ¢,por qué?

8) ¢ Considera importante que los nifios escriban textos literarios como el cuento, la leyenda,

poemas?

9) ¢ Qué la importancia tiene que los nifios produzcan diversos tipos de textos en la actualidad?

10) ¢ Tiene importancia que los nifios aprendan a producir textos literarios en la escuela?

Construccidn propia con base en Gayou (2003) “ Como hacer investigacion cualitativa.
Fundamentos y metodologia

Anexo 5. Pared textualizada a la distancia
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Anexo 6. Charla sobre nuestras mascotas (Reunion virtual por Google Meet)
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Anexo 7. Pared textualizada virtual (Uso de Google Jamboard)

() & jamboard.google.com/d/1nCj-Oh3rlhDidUSCo-YIK_pikE9cL_d94uRo-x0Dw3w/viewe (1) &
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Anexo 8. Rincén vivo a distancia.
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Anexo 9. Proyecto global de aprendizaje

Contenidos que ayudan al proyecto

Espafiol:

Matematicas:

Ciencias naturales:
Historia:

Geografia:

Formacién civica y ética:
Educacion fisica:
Educacion artistica:
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