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Introduccidén

El sistema educativo en nuestro pais, de forma general ha sufrido transformaciones en
sus diferentes niveles en transcurso del tiempo, los distintos periodos que han
transitado dentro de la historia de México, representando una constante revision y
reconstruccién. La importancia del normalismo en México nos remite al archivo
histérico, mismo que al conocerlo nos proporciona un panorama mas completo y formal

sobre algunos fendmenos sociales en la actualidad.

El normalismo rural en México se ha caracterizado por una carga ideoldgica
posrevolucionaria, en la que se observan diferentes practicas, sociales, culturales y
politicas, que forman parte de su historia y emblema. Mismas que distinguen a las
normales rurales en sus campus existentes a lo largo del territorio mexicano. Poniendo
como tema de analisis el normalismo rural, dentro de los foros de discusion sobre la
pertinencia, permanencia y sobrevivencia del mismo con su estatus ideoldgico y la
fuerte polémica que le rodea, como podremos comprender a lo largo de este trabajo

donde se sitla la perspectiva de género al centro de la formacioén docente.

En la formacion inicial docente, inmersa en constantes cambios dentro de la
globalidad que acompafia su curriculo y su normativa, de la mano con la educacion
primaria, existe una feminidad y masculinidad que requiere atencion y observacion,
con elementos metodoldgicos que permitan trabajar a favor de una perspectiva de
género situada e instrumentada como agente de cambio. De esta forma
comprendemos, que el ordenamiento educativo que se determina para trabajarse en
el ambito educativo, primero se integra en las personas actoras del mismo. Politicas
gue habran de adoptarse y entenderse respecto a los contextos cotidianos en que se
desarrollan, y de acuerdo a las ideas, significados, léxico, habitos y creencias de las

personas sobre los modelos educativos nacionales.

En este sentido, la equidad en la educacion se plantea desde los principios
normativos procurando una distribucion equilibrada de la educacién, lo que implica

tener en cuenta la diversidad de necesidades de las personas, de los grupos y de los



ambientes. Al respecto Marafidén (2018: 76) menciona que, coeducar significa educar
a las nifias y a los nifios en igualdad. No debemos confundirlo con la educacion mixta,
porque ese tipo de educacion sencillamente educa a niflas y nifios, pero no
necesariamente como iguales. Por lo que el normalismo, como veremos no escapa a

esta misma situacion.

Uno de los ejes importantes sobre la perspectiva de género tiene que ver con la
atencion a la diversidad, con lo cual el trabajo educativo tiene mayor relevancia toda
vez que los ambientes escolares ofrecen un campo natamente diverso por los actores
gue en este participan. Por lo que este trabajo se sustenta, en los significados que
generamos y que compartimos dentro de un determinado contexto, asi como, la
resignificacion de los simbolos y creencias, en las formas de interactuar, ver y construir
los significados, saberes y conocimientos sobre la realidad inmediata y las relaciones
con las demas personas. En este sentido, el paradigma sobre la perspectiva de género
es de gran importancia dado que la educacion se construye o deconstruye, de acuerdo
con la asociacion de significados, simbolos, tradiciones y representaciones en torno a

la misma.

La equidad de género, de acuerdo con el marco normativo, hace referencia a la
igualdad entre hombres y mujeres, asi como la erradicacion de la violencia en términos
generales; de esta forma la educacion es un aparato estratégico para transformar los
modelos patriarcales, valores, significados y vinculos que reproducen con los
estereotipos que fomentan alguna forma de desigualdad o violencia en sus formas mas

generales.

Esta tesis desarrolla una investigacion sobre las representaciones sociales en
torno a la perspectiva de género, dentro de la formacién inicial docente, de las
estudiantes de las Escuela Normal Rural Lic. Benito Juarez de Panotla, Tlax. Este
estudio de corte cualitativo se basa principalmente en el analisis del discurso
recuperado en las entrevistas realizadas a seis estudiantes, que dan cuenta de sus
perspectivas sobre el género en su vida a lo largo de cuatro afios de internado, al

cursar la Licenciatura de Educacion Primaria en una Normal Rural. Donde las



estudiantes seleccionadas accedieron con interés a participar en la investigacion,

proporcionando sin mayor dificultad la informacion solicitada.

El trabajo realizado es de corte cualitativo, contiene un marco contextual, teérico
y metodoldgico, que establece la entrevista semiestructurada como técnica principal
para conseguir los datos de analisis, con los que se desea saber si la perspectiva de
género se encuentra presente dentro de las estrategias educativas con las que se
forman académicamente y participan activamente. Para el desarrollo del trabajo
inicialmente se realiz6 un proyecto de investigacion, el cual, de acuerdo con el avance
del mismo, determind una distribucién final del contenido en cuatro capitulos. En esta

organizacion, la tesis como documento final se presenta de con la siguiente estructura:

El primer capitulo, conforma el contexto en el que se sitia la vida de las
estudiantes dentro de su formacion inicial, asi como el planteamiento del problema en
el que se desarrolla la relevancia del estudio sobre el tema del género desde la
condicion de internado; el contexto sui generis del normalismo rural, donde se observa
un rol de lucha social de las estudiantes mujeres desde sus inicios formativos. Al
mismo tiempo se construye una identidad docente, que contribuye en gran parte, a la
aplicacion de la normativa establecida que se requiere y se sigue dentro de la vida
como profesional. Misma situacion que establece la pertinencia de los temas centrales

gue delimitan la investigacion: género y formacion docente.

El segundo capitulo, constituye el marco tedrico, y establece una revision tedrica
sobre el tema, asi como los elementos que rodean al género como nucleo de esta
investigacion. Considera la importancia y relevancia actual del género dentro de la
escuela, mismo que pude verse como un aparato que reproduce o replica no solo los
conceptos construidos formalmente, sino también permea la construccion y
reconstruccion de este, por medio de los contenidos curriculares, actitudes y valores,
dentro de las practicas educativas formales de los centros escolares. Se organiza de

acuerdo con la ruta tedrica de las representaciones sociales.

Dentro de este proceso tedrico, diversos investigadores han usado la teoria de
las representaciones sociales para estudiar el conocimiento social, especialmente en

torno a objetos o temas relevantes. De acuerdo con sus exponentes, el campo de
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investigacion es tan vasto y complejo al punto en que se reconocen diversas
perspectivas tedricas y metodologicas. De hecho, lo mencionan como: un movimiento
de investigacién consolidado que, sin embargo, aun no es del todo conocido en
espafiol (Rodriguez y Garcia, 2007: 9). Siguiendo la ruta de las representaciones
sociales como veremos en este capitulo existen dos tipos, las procesuales y las

estructurales, por lo que para este trabajo trabajaremos con las procesuales.

En el tercer capitulo se encuentra el marco metodolégico, de acuerdo con Rios
(2012: 179), menciona que cuando hacemos referencia al trabajo metodoldgico en
ciencias sociales, significa de manera general establecer una relacién entre la teoria 'y
una manera de operar el quehacer de investigacion. De lo anterior, entendemos que
implica definir el tipo de vinculos que se entretejen en la relacion teoria-practica en el
trabajo cientifico. Por lo que en este capitulo se describe la estrategia de investigacion
cualitativa, que fue trabajada por medio del uso de la entrevista semiestructurada,
mediante el disefio del instrumento idéneo para poder comprender a través del
discurso, en mayor profundidad los simbolos, el lenguaje y los significados asociados,
en la construccion de las representaciones sociales que las estudiantes construyen o
deconstruyen respecto al tema de género. Asi mismo, se establece la ruta analitica del
discurso que se sigui6 para el procesamiento de la informacion recuperada de forma
artesanal, asi como la identificacion de las categorias y subcategorias relevantes que
arrojo el campo, acompafiado de un analisis inherente en cada etapa a la

interpretacion final.

Asi, el cuarto y ultimo capitulo, presenta el andlisis y los resultados, derivados
de los discursos que las seis estudiantes proporcionaron por medio de las entrevistas,
describiendo sus experiencias, pensares, emociones, simbolos e ideas sobre los
significados que evocan las interrogantes planteadas. Recuperando episodios y
momentos significativos de su historia dentro de su estancia formativa en la normal
rural. Se presentan los hallazgos, las conclusiones y las fuentes bibliograficas
consultadas a lo largo de la realizacion de este trabajo, como una posible aportacion
hacia futuras investigaciones en coherencia a la intencionalidad que motivd la

realizacion de este trabajo.



Capitulo 1. Marco contextual
1.1 El normalismo rural en México

1.1.1 El surgimiento del normalismo en México y su contexto
Después de dos luchas memorables, como lo fue la Independencia de México en 1810

y la Revolucion Mexicana de 1910, la educacién se ha encontrado en constante
reacomodo politico y social. En el marco post revolucionario, tuvo lugar la aparicién

del normalisimo en México.

De acuerdo con Tatiana Coll, la vida y las luchas de las Normales Rurales
forman parte indisoluble de la tenaz pelea de los campesinos en condiciones de
pobreza en México a lo largo del siglo XX y XXI. Estas nacieron con la Revolucion
Mexicana junto con el reparto de la tierra y la formacion de los ejidos (Coll, 2015 :83).

Paralelamente dentro de los cambios politicos y sociales del pais, de acuerdo
con Hurtado (2022: sp) la organizacion de la educacion se dio a partir de:

Con la fundacion de la Secretaria de Educacion Puablica el 20 de Julio de 1921, se da

un cambio trascendental a la educacion, como instancia que se encargara de regir a la

educacion en todo el pais a través de la Federalizacién, sin lesionar la soberania de

los Estados, bajo la direccion de José Vasconcelos durante el Gobierno del General
Alvaro Obregon.

Vasconcelos impulsé el Proyecto de Educacion Nacionalista de la Unificacion Social,
Ideoldgica, Educativa y Cultural para el momento que se vivia y el compromiso que se
tenia con la Revolucién Mexicana de dar educacion al mexicano. La educacion, segun
Vasconcelos, no era tan sélo para el habitante de las ciudades, son también para que
los gue vivian en el campo; él pensaba "que el indigena no debia de ser exterminado
ni recluido en reservaciones, sino que debia de ser integrado al desarrollo social,
puesto que no consideraba al campesino como un ser falto de inteligencia”.

Las normales rurales persiguen una misién especial, educar sin condicidén politica,
social o religiosa, en el sentido efectivo del articulo 3° de la Constitucion Politica de los
Estados Unidos Mexicanos. En la misma linea, el surgimiento del normalismo en
México, Lépez y Hernandez (2019: 43), lo refieren como una historia de lucha y
resistencia ante el desarrollo econémico heterogéneo a lo largo y ancho de los pueblos
en el pais. Las escuelas normales rurales, como las conocemos ahora, surgieron en

el siglo XX.



De acuerdo con Coll (2015: 83):

La primera Normal Rural fue fundada en 1922 en Tacambaro, Michoacan, por el primer
responsable de la naciente Secretaria de Educacion Publica, José Vasconcelos, como
parte del programa de crear Escuelas Centrales Agricolas que impulsaran la formacion
de maestros campesinos. Poco después fue transferida a otros municipios, hasta que
en 1949 quedo finalmente asentada en Tiripetio, en el casco de la ex hacienda de
Coapa.

Con este nacimiento posrevolucionario, se instalan las normales rurales en casi todo
el pais, para dar paso a los diferentes proyectos que atendian especialmente
compromisos emergidos de la Revolucion: tierra y educacion. Un elemento importante
que figura dentro de la historia del normalismo, es el modelo de lo que en su momento
se denomind Misiones Culturales, y que Hurtado (2022: sp) describe como:
Las Misiones Culturales, “como elementos del aparato ideolégico del Estado Mexicano,
bajo el lema de llevar cultura y progreso a las poblaciones rurales, intentaron incorporar

a la comunidad campesina a la dinamica econémica de la agricultura capitalista que
guerian imponer los dirigentes mexicanos".

En 1922 se organiz6 el Primer Congreso de Maestros, en donde se consideré como
problema social la educacion de las "masas campesinas"; se pidié dotacion de tierras
cultivables en las escuelas para llevar a cabo practicas agricolas y se aconsejo el
aumento del nimero de misioneros a trescientos y a dos mil el nUmero de maestros
residentes. Sin embargo, sélo se llegd a setenta y siete misioneros y a cien maestros
rurales.

En octubre de 1923 se cred la Primera Misién Cultural Federal que funcion6 en
Zacualtipan, Hidalgo, en 1924 se organiz6 la segunda misién cultural en Cuernavaca
Morelos. Al finalizar ese afio trabajaron seis misiones en Puebla, Guerrero, Colima,
Sinaloa, Sonora, Nuevo Ledn, Hidalgo y San Luis Potosi. En 1925 en Aguascalientes,
la Paz Baja California en Tepehuanos, Durango; Iguala, Guerrero; Tianguistengo,
Hidalgo; Metepec, México; Monterrey, Nuevo Ledn; Tepic, Nayarit; Yolomecatl, Oaxaca
y Puebla.

La fundacién de las primeras escuelas normales tuvo como finalidad formar profesores
de educacion elemental, de acuerdo con los principios definidos a partir del triunfo de
la reforma liberal: contribuir a la unificaciébn de la instruccion publica contra el
regionalismo imperante y fortalecer el caracter nacionalista, cientifico y libre del

naciente sistema educativo (SEP, 2002: 11).

Los proyectos que se experimentaron oscilaron siempre entre la orientacién

para la modernizacion agricola y la necesidad de formar con mayor rigor académico a



hombres y mujeres para el magisterio rural (Lopez y Hernandez, 2019: 43). Razones
gue crean las condiciones para que el normalismo se oriente hacia el logro de dichos
objetivos. Por lo que una vez que se establecié el normalismo en México, surgen dos
figuras, que daran origen y estructura a las escuelas normales rurales, en este orden

Padilla (2009: 85) en sus investigaciones aporta:

Las normales rurales se originan con las escuelas normales regionales y las escuelas
centrales agricolas que se construyeron a principios de los afios veinte. Las normales
regionales debian formar maestros que en breve tiempo estuvieran capacitados para
ensefiar a leer y a escribir, e introducirian nuevas técnicas de agricultura. Las centrales
agricolas se formaron durante la administracion de Plutarco Elias Calles como un
proyecto que, con moderna maquinaria y una organizacién cooperativista, debia
mejorar la produccion del agro mexicano.

El origen del normalismo rural, conlleva en si mismo, una fuerte carga ideologica de
lucha y sentido de justicia social, por lo que es posible comprender a ciertas décadas
de distancia, que algunos ideales persisten y siguen vigentes en algunas normales

mas que en otras. De acuerdo con Calderén (2016: 155):

En ese crucial periodo de la formacion del Estado de la posrevolucion, la historia de la
educacion rural puede interpretarse como una serie sucesiva de “ensayos”, “errores” y
“aciertos” a lo largo del tiempo. La constante busqueda de métodos y estrategias para
“civilizar” es el resultado de los obstaculos que enfrentaron los maestros y maestras
para llevar a la practica los proyectos de modernizacion de las élites revolucionarias.
El hecho de que la gente “comun y corriente” haya rechazado, reinterpretado o
reformulado las politicas educativas del gobierno federal, tendria consecuencias
significativas en los resultados “especificos” o “concretos” de las politicas educativas;
influyeron también las distintas formas de interpretar el “proceso civilizatorio” por los
trabajadores de la propia SEP, asi como las condiciones politicas y sociales de las muy
diversas regiones del pais, vinculadas a poderes y caciques locales (Vaughan, 1982,
1997: Rockwell, 1994, 2007: Loyo, 1999, 2006: Acevedo, 2004: Lewis, 2005: Civera,
2008: Giraudo, 2008).

Desde esta perspectiva, las escuelas normales rurales fueron construyéndose,
cimentando un sentido que permitiria que la educacién basica como hoy se conoce se
estableciera en el pais. Un importante evento que forma parte también de la estructura
gue persiste en las escuelas hasta hoy, tuvo su origen en los cambios que fueron

ocurriendo antes de lograr una configuracién mas estable, Padilla (2009: 85) refiere:

A principios de los afios treinta, las dos instituciones se fusionaron y recibieron el
nombre de regionales campesinas. Las regionales tenian un plan de estudios de cuatro
afios y estaban destinadas a formar tanto a maestros rurales como a técnicos agricolas.
Los estudiantes serian de origen campesino y la estructura cooperativa haria posible



una autosuficiencia que, se esperaba, complementaria las necesidades de las
comunidades aledafias. En 1926, las regionales campesinas pasaron a ser normales
rurales, y para 1931 ya existian 16.

Al respecto Lopez y Hernandez (2019: 48):

Estas instituciones nacieron en 1922 como ENR, con internados mixtos. En 1935-1936
cambian a ERC y contindan con internados mixtos. En 1942 vuelven a ser ENR, pero
con internados unisexuales, dando a las mujeres las ENR sin tierra y sin personal o
servidumbre para que las atendiera. La mujer fue la que cargo con las consecuencias
de las reformas educativas que tuvieron las ENR porque todos los cambios
administrativos/educativos las pusieron en desventaja para el acceso y permanencia
en estas escuelas.

En este orden, Padilla (2009: 85), hace referencia a los elementos del contexto que

rodeo el origen del normalismo en México:
Pintado en 1924, “La maestra rural” adoma el interior de la Secretaria de Educacion
Publica (SEP) y ejemplifica el papel que debia jugar la educaciéon dentro del nuevo
orden revolucionario. En la pintura aparece una maestra dando clase en pleno campo.
El circulo de alumnos a su alrededor incluye a nifios, adultos y ancianos. El que la
maestra sea mujer es significativo no sélo porque la carrera docente, a diferencia de
otras profesiones, ha sido histéricamente accesible para la mujer, sino porque dentro

de la nueva vision social, la mujer debia jugar un papel méas alla del espacio doméstico
y religioso.

Emblematicos y fuertes simbolos se forjaron desde la creacién de las escuelas
normales rurales, colocando al centro de la educacion, el género femenino como figura
docente, misma que ha acompafiado al sistema educativo durante décadas y que
habria ido transformandose continuamente para dar sentido a las promesas
posrevolucionarias, de las cuales tiene origen el normalismo y la Educacién Basica,

vigentes hasta hoy.

1.1.2 Normales rurales en el tiempo
Las normales desde su creacion en los afios veinte y durante los afios treinta, las

Normales Rurales —concebidas sobre todo por el Cardenismo como una parte
integrante de la Reforma Agraria y del proceso del desarrollo del campesino— fueron
confrontadas por los grandes hacendados y por la Iglesia. Los curas las llamaban “las
escuelas del diablo”; el clero, furibundo, amenazaba con excomulgar a las familias de
los muchachos que se inscribieran, y hacian correr rumores sobre las practicas

inmorales que se realizaban en los internados (Coll, 2015: 83).



El proyecto educativo enfrentaba distintas amenazas, por lo que su
configuracion estuvo cargada de una mezcla de idealismos, politico-religiosos que
configuraron las siguientes luchas que permanecerian en el tiempo. De igual

importancia sucedio:

Hacia 1934, con el relanzamiento del proyecto social y educativo de la revolucion
mexicana y el ascenso del movimiento campesino y sindical de tendencia socialista y
el arribo del general revolucionario Lazaro Cardenas a la presidencia de la Republica,
las fuerzas progresistas y socialistas del pais logran la reforma de la Constitucion
mexicana para que la educacién publica adoptara la orientacion de caracter socialista.
Con el advenimiento de la educacion socialista en México, el proyecto educativo
mexicano pretende finalmente hacer efectivo el derecho a la educacién a todos los
nifios y jovenes de nuestro pais, prioritariamente para los hijos de los obreros y
campesinos. A través de los maestros mas connotados y responsables del proyecto
educativo socialista en México y conocedores de las experiencias educativas
desarrolladas por Anton Makarenko, en la Union Soviética, se adoptaron muchas de
las orientaciones y formas de la organizacién educativa puesta en practica por la
revolucion rusa. (Navarro y Duefias S/A: 10)

En el estudio de Yesenia Flores, menciona que durante el cardenismo (1934-1940)
recibieron impulso al crecer el niUmero de escuelas y ser refuncionalizadas en Escuelas
Regionales Campesinas (ERC) que unieron la enseflanza agropecuaria y la
normalista. En este periodo se aplico la educacion socialista y los planes de estudios

incluyeron orientacion socialista y materialismo historico (Flores, 2019: sp).

De la misma forma, Cabarfias (2017: sp) con otra mirada, hace una importante

distincién dentro del normalismo que hasta hoy prevalece:

Hay escuelas normales rurales y urbanas. Las escuelas normales rurales surgieron
como un proyecto de innovacién social posrevolucionario, como un proyecto educativo
dirigido especialmente para la comunidad rural del pais, que planteaba una propuesta
interesante: la coexistencia de la autosuficiencia agricola con la formacién educativa.
Las normales rurales resultaron de una fusion entre escuelas normales regionales y
escuelas centrales agricolas. Las escuelas normales regionales se caracterizaban por
ensefar técnicas de agricultura, mientras que las escuelas centrales agricolas
ensefiaban la practica de la agricultura y la industria. Estas ultimas eran dependientes
de la Secretaria de Agricultura y Fomento. Estos dos centros se unieron para formar
las escuelas regionales campesinas, las que en 1926 recibirian el nombre de normales
rurales. Para 1932, la dependencia de éstas paso a la Secretaria de Educacion Publica.

En esta acotacion del nomalismo rural y urbano, se puede comprender la carga politica
e ideoldgica que hasta hoy las distingue. Hurtado (2022: sp), menciona que, las
Escuelas Normales Urbanas eran pocas para satisfacer la demanda de las escuelas

rurales, ademas de que los egresados no reunian las caracteristicas necesarias para
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formar el tipo de maestro que se requeria en el medio rural. De ahi la importancia del
normalismo rural que desde sus inicios fue determinante para el desarrollo del sistema

educativo.

En otras recopilaciones, la resefa historica recuperada por las generaciones de
docentes y directivos de la Escuela Normal Rural Lic. Benito Juarez de Panotla,
Tlaxcala, fue dada a conocer en el marco del LXX Aniversario de la Institucion,
celebrado del 7 al 11 de abril de 2008, aporta los siguientes datos:

El origen de las Escuelas Normales surge en los afios veinte de la Revolucion
Mexicana, cuando el gobierno del General Alvaro Obregén funda la primera Escuela
Normal Rural Mexicana en Tacambaro, Mich., en 1922, quedando como su director el
prestigiado pedagogo mexicano Isidro Castillo.

El gobierno federal cre6 instituciones o adoptd otras ya existentes. Entre ellas las
Escuelas Normales Regionales y las Escuelas Centrales Agricolas. Estas instituciones
retoman la Pedagogia de la Accion de John Dewey a través de un plan de estudios
breve de dos afios, que ademas de materias académicas integraba actividades
practicas de agricultura y oficios rurales.

Las Normales Regionales, luego llamadas Normales Rurales, trabajaron gracias al
entusiasmo de maestros, estudiantes y vecinos, sin un apoyo y supervision directa de
la Secretaria de Educacion Publica. Eran internados mixtos, de maximo 50 alumnos,
guienes contribuyeron a construir planteles, a abrir sus talleres de oficios o trabajar sus
pequefias parcelas.

Periodo posrevolucionario que dio vida a la educacion, como fruto de las demandas
emitidas por el pueblo, y que desde luego colocé a la educacién como el nuevo pilar
sobre el cual edificar a las nuevas sociedades. Es también en la misma resefia que se
narra la historia del normalismo, en algunas de sus generalidades mas importantes

encontramos que:

Las metas de las Escuelas Normales Regionales eran moderadas: formar profesores
especiales para el campo. Las Escuelas Centrales Agricolas fueron un proyecto de
Plutarco Elias Calles. Ofrecian la preparacién de técnicos agricolas. Calles invirtié
grandes sumas de dinero para reconstruir las Antiguas Haciendas en Escuelas
Centrales Agricolas que servirian de internados para atender entre 100 y 200 jovenes
campesinos. Los doté de maquinaria, y de un nimero importante de tierras para ser
explotadas por los alumnos; si también envié maestros a capacitarse a Estados Unidos.

Entre los afios 20 y los 30, los directores, maestros y alumnos de estas instituciones
tenian que hacer campafas intensas para conseguir jovenes que quisieran ingresar.
Las Normales ofrecian un medio de subsistencia para huérfanos de viudas o madres
solteras, o los campesinos mas pobres, puesto que todos los alumnos recibian una
beca para realizar sus estudios en los internados.
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A principios de los afios 30 el secretario de educacion Narciso Bassols fusion6 las
Escuelas Normales Regionales y las Escuelas Centrales Agricolas con las misiones
culturales, aunque estas ultimas pronto se separarian. Las nuevas instituciones fueron
llamadas Escuelas Regionales Campesinas con un Plan de Estudios de cuatro afios,
se encargaron de formar conjuntamente técnicos agricolas y maestros normalistas
rurales.

Con las Reformas de Bassols, las Normales Rurales se orientan con una formacién
sélida con el mismo estatus que el que tenian las Escuelas Normales Urbanas.

Al Plan de estudios, se integraron materias socialistas como "Elementos de Economia
con Orientacién Socialista", "Conocimiento de los Problemas que afectan a la vida del
campesino mexicano" y critica de las Soluciones dadas a la luz de las ideas Socialistas
y "Orientacion Socialista y Legislacion Obrera y Campesina”.

El gobierno Cardenista elevo el presupuesto de las Escuelas Regionales Campesinas,
e intentd, al igual que en los tiempos de Bassols unificar y aumentar el control del
funcionamiento de los planteles. Sin embargo, la supervision era dificil sobre todo en
las Escuelas mas apartadas. El nimero de planteles ascendi6 a 35, la cifra mas alta
en la historia de las Normales Rurales.

A raiz de la expropiacién petrolera, el presidente tuvo que reducir el presupuesto
otorgado a las Escuelas Regionales Campesinas y fue retirandoles su apoyo al igual
gue a las Misiones Culturales que desaparecieron ese afio.

Durante el periodo del presidente Manuel Avila Camacho redujo el presupuesto en
forma drastica, cerrd planteles y volvié a separar la formacion de Técnicos Agricolas
(en las Escuelas Practicas de Agricultura) de la de maestros, en las Escuelas Normales
Rurales. Desintegré los internados mixtos, redujo sus atribuciones hacia las Escuelas
cercanas y comunidades y finalmente, en 1945, implanto6 en ellas un plan de estudios
comun con el de las Escuelas Normales Urbanas. La reforma fue radical y
practicamente abandonado el proyecto de proporcionar una formacién diferenciada
para los maestros del campo y de la ciudad.

Durante tres décadas la falta de supervision de la SEP, la organizacibn como
internados y la orientacidon hacia el trabajo con las comunidades, hicieron que el
desarrollo de cada plantel fuese muy diferente, por lo que hablar de las Escuelas
Normales Rurales en general no constituyen un bloque uniforme. Sin embargo, ellas
tienen caracteristicas comunes que las diferencian de otras Escuelas Normales.

Estas caracteristicas brindan una cultura particular, que, a su vez, también algunos
problemas que se han ido agudizando, entre los que se destaca la dificultad para
enfrentar la jerarquizacion del sistema educativo. Su origen orientado a la capacitacion
y la intencién de atender a campesinos pobres menciona, hizo que la escuela normal
adhiriera a estudiantes sin estudios de primaria completa, en contraste con las
escuelas normales urbanas. En este orden, la reforma fue radical y se abandoné el
proyecto de proporcionar una formacion diferenciada para los maestros del campo y
de la ciudad (ENR, 2008: sp).
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Es en 1940, que la Federacion de Estudiantes Campesinos Socialistas de
México, agrupacion que aglutinaba, y que actualmente convoca y aglutina a gran parte
de los normalistas rurales, se declar6 en lo que se denominaba en esta época como
“huelga” junto con los estudiantes de la Escuela Nacional de Maestros y del Instituto
Politécnico Nacional (ENR, 2008: sp). Siguiendo de forma sucinta la crénica
recuperada se exponen los hechos historicos cruciales para comprender el contexto

normalista que prevalece hasta nuestros dias.

En el caso de los Normalistas Rurales, se presume que la causa principal del
movimiento en su momento fue exigir un mayor presupuesto para becas de los
alumnos y mejorar las instalaciones y condiciones de los planteles. Con esta
encomienda, meses después el gobierno de Manuel Avila Camacho y su politica de
limpiar de comunismo al pais, con el sistema educativo, desintegré las Escuelas
Normales Campesinas. Dando paso a la formacion de las Escuelas Practicas de
Agricultura y Escuelas Normales Rurales. Se menciona que algunos planteles fueron

trasladados, otros fueron cerrados y solo quedaron 18 como Normales Rurales.

En 1943 separd a los estudiantes en planteles unisexuales y dos afios mas tarde,
unifico el Plan de estudios con el de las Escuelas Normales Urbanas, ya antes
mencionado. Los estudiantes y los padres de familia salieron en defensa de sus
Escuelas, contaron con el apoyo de Diputados, Ayuntamientos, Comerciantes,
pequefios propietarios, ejidatarios y cantidades de vecinos. Los padres de familia
bombardearon a la SEP y al presidente con cartas para pedir o exigir que no se llevara
a cabo la Reforma. (ENR, 2008: sp)

Los periodos presidenciales que siguieron destacaron algunos de los impactos mas
relevantes en la historia del normalismo. Siendo el régimen de Miguel Aleman se
mantuvo vigente la unificacién de planes y programas en escuelas urbanas y rurales,
se creo la Direccion General de Ensefianza Normal bajo la vigilancia de Francisco

Arroyo, quien trat6é de estudiar y resolver la compleja problemética de las normales.

Durante este periodo, dado el ritmo de desarrollo del México moderno el sistema
de ensefianza normal también crecia con las siguientes instituciones: destacando la
Escuela Nacional de Maestros, Escuela Nacional de Educadoras, Centros Normales
Regionales que se encontraba en crisis y uno de los problemas mas serios era la

desercién escolar. Jaime Torres Bodet ministro de educacién de esta época respondio
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a la problematica con el Plan Nacional para el Mejoramiento y la Extension Primaria

con una duracion de once afos.

En esta misma linea hist6rica, durante la presidencia del C. Gustavo Diaz Ordaz
(1964-1970), en 1969 se celebré un Congreso Nacional de Educacién Normal en
Saltillo, se replantearon sus problemas y sus objetivos. Siendo una de las
preocupaciones principales en este congreso la formulacién de objetivos de la
educacion normal, con efectos rectores indispensables para la organizacion del plan
de estudio. Resultando como objetivos generales:

1) La formacién de maestros de ensefianza primaria, que consideren la profesiébn como

terminal y no como estacién de transito a otras carreras. 2)La incorporacion de la

educacién normal a nivel profesional y 3) Dotar al futuro maestro de una cultura general
solida. (ENR, 2008: sp)

Otro dato historico relevante, es cuando El Consejo Nacional Técnico de la Educacion,
dictaminé en julio de 1969 se da la separacion del ciclo secundario del profesional en
las escuelas normales, que todavia ofrecieran ambos, dado que esto va configurando
al normalismo como un sistema educativo de mayor nivel. Las Escuelas Normales

Rurales (ENR) que funcionaron en el pais hasta 1969 son:

PARA MUJERES PARA HOMBRES

1. Atequiza, Jal. 1. Ayotzinapa, Gro.

2. Galeana, N.L. 2. Comitancillo, Oax.

3. Panotla, Tlax. 3. El Quinto, Son.

4, Tamazulapan, Oax. 4, J. Guadalupe Aguilera, Dgo.
5. Canada Honda, Ags. 5. La Huerta, Mich.

6. Palmira, Mor. 6. Perote, Ver.

7. Saucillo, Chih. 7. Roque, Gto.

8. Teteles, Pue. 8. San Marcos, Zac.

9. Tiripetio, Mich. 9. Sta. Teresa, Coah.

10. Teneria, Edo. De Mex.
11. Champusco, Pue.

12. El Mexe, Hgo.

13. Hecelchakan, Cam.
14. Jalisco, Nay.

15. Mactumactza, Chis.
16. Reyes Mantecén, Oax.
17. San Diego Tecach, Yuc.
18. Salaices, Chih.

19. Tamatan, Tamps.

20. Xocoyucan, Tlax.

21. Zaragoza, Pue.

Fuente: (ENR, 2008: 10)
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En esta época, con la disposicion de la Direccion General de Educacion Normal
de separar el ciclo secundario, se transformas algunas Normales en Secundarias
Técnicas Agropecuarias, de tal forma que quedaron en funciéon, como Escuelas

Normales las siguientes:

PARA MUJERES PARA HOMBRES
1.Atequiza Jalisco. 1.Ayotzinapa, Gro. “Raul Isidro
2.Amilcingo, Mor. (1974). “Gral. | Burgos”.
Emiliano Zapata”. 2.Tiripetio, Mich. “Vasco de Quiroga”.
3.Cafiada Honda, Ags. ‘Justo Sierra | 3.El Mexe, Hgo. “Luis Villareal”.
Méndez”. 4.Hecelchakan, Cam. “Justo Sierra
4. Panotla, Tlax. “Lic. Benito Juarez” Méndez”.
5.Saucillo, Chih. “Ricardo Flores | 5.J. Guadalupe Aguilera, Dgo. “J.
Magoén” Guadalupe Aguilera”.
6. Tamazulapan, Oax. “Vanguardia” 6.Mactumactza, Chis.  “Pantaledn
7. Tételes, Pue. “Carmen Serdan”. Dominguez”.
7.San Marcos, Zac. “Gral. Matias
Ramos Santos”.
8.Teneria, Edo. De Mex. “Gral. Lazaro
Cardenas”.
0. El Quinto, Son. “Gral. Plutarco
Elias Calles”.

Fuente: (ENR, 2008: 10-11)

En este contexto historico, siendo presidente el C. Luis Echeverria (1970- 1976).
En la Asamblea Nacional de Educacion Normal en la ciudad de México de 1972, se
propone una Reforma al plan de 1969, con la finalidad de que los alumnos realizasen
simultdneamente estudios de bachillerato y los correspondientes a la formacion
profesional. Nuevamente se modificd este ultimo plan sustituyéndose por el plan 75

reestructurado que corrigio las fallas anteriores.

De esta misma forma, en el periodo presidencial del C. Miguel De La Madrid
(1982-1988), se da la descentralizacion del sistema educativo nacional, considerada
una de las fracturas mas fuertes que sufrio la identidad del normalismo. Aunado a esto
se dio la reforma de la educacion normal en 1984, adquiriendo el rango de licenciatura
e instaurandose las escuelas normales como instituciones de Educacion Superior.
Esta reforma introduce el Plan de estudios 1984 con la decisién de una licenciatura
normalista, se redujeron la matriculacion de estudiantes normalistas y la disminucién

de nuevos docentes.
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Con el presidente Carlos Salinas de Gortari (1988- 1994) y Ernesto Zedillo
(1994-2000), se propone una reforma integral para reconsiderar el papel de los
maestros y las escuelas normales. Pero esta reforma s6lo comprendié remuneracion
econdémica para los profesores en servicio, material didactico y de construccion para
las normales. Asi como mas prestaciones para los maestros, pero no considero un

segundo analisis en la formacién de los profesores.

Las Escuelas Normales Rurales vigentes al afio 2023, suman un total de 16
planteles, estando en gestion la reapertura como parte del normalismo rural de El
Mexe, Hidalgo, el proximo afio podrian reintegrar a esta escuela a la lista de Escuelas
Normales Rurales entonces serian 17 ENR en nuestro pais (Contralinea, 2021: sp).

PARA MUJERES PARA HOMBRES
1. Atequiza, Jalisco 1. Aguilera, Durango
2. Saucillo, Chihuahua 2. El Quinto, Sonora
3. Cafada Honda, Aguascalientes 3. San Marcos, Zacatecas
4. Teteles, Puebla 4. El Cedral, San Luis Potosi
5. Panotla, Tlaxcala 5. Tiripetio y Cheran Michoacan
6. Amilcingo, Morelos 6. Teneria, Estado de México
7. Tamazulapam, Oaxaca 7. Ayotzinapa, Guerrero
8. Mactumactza, Chiapas
9. Hecelchakan, Campeche

Fuente: (Realizado con la informacion recuperada en la investigacion, 2023: sp)

En el afio 2022 en los meses de septiembre y octubre, cuatro escuelas normales
mantuvieron conflictos: la escuela Normal Rural Lic. Benito Juarez de Panotla Tlaxcala,
la ENR Carmen Serdan de Tételes, Puebla, Mactumacza Chiapas, y Atequiza Jalisco,
por demandas estudiantiles que tienen que ver con las condiciones de internado, entre
otras. Se espera gue la solucion al conflicto se dé pacificamente y no sea motivo de

cierre de estas escuelas.

Las normales rurales a casi un siglo de su fundacién mantienen vigente los
simbolos y emblemas de lucha que se han transmitido de generacidén en generacion,
por los estudiantes que demandan educacién publica y gratuita, como parte de las
promesas del estado, fundamentados desde el marco constitucional y las respuestas
posrevolucionarias. Mismo sobre el cual se ampara la razén de las luchas que
continuaron en el siglo pasado y que a cien afios de distancia, ain se pronuncian
abanderando los movimientos estudiantiles y que en nuestros dias permean en la
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movilizacion de algunas normales rurales, cobrando en afios recientes vidas de
estudiantes, que en la adopcién no optativa de estos ideales tienen la encomienda de
sostener y trasmitir el legado de luchar y protestar ante el Estado para conseguir el
cumplimiento de sus demandas que se gestan a la sombra de los ideales educativos.

1.1.3 La educacién en el normalismo actual
En consecuencia, las reformas educativas atienden las necesidades curriculares

acordes a la época, especialmente las que tienen que ver con un enfoque académico
globalizado, a diferencia de las necesidades revolucionarias que precedieron al
normalismo rural. Asi mismo, se puede observar que derivado de la ideologia politica
del Estado, también cambian las necesidades de atencién, siendo asi como se frena

o amplia el enfoque y la estructura curricular de los planes de estudio.

El establecimiento de estas nuevas necesidades respondi6é a un traslado mecanico del
modelo universitario a las escuelas normales, esto sucedi6 sin considerar la naturaleza
y funcién especificas del normalismo rural. Por lo que, en una nueva realidad, se solicité
gue los docentes realizaran investigacion y difusion sin apoyar su preparacion y con
escasos recursos para el desempefio de estas funciones. (SEP, 2002: 19)

Modificacion que sigue vigente hasta nuestros dias, y que en algunos casos se
contaba con tiempo destinado ex profeso para realizarlas, en la mayoria de las
escuelas solo se establecieron de manera formal y, pese a los esfuerzos individuales
realizados, se han obtenido resultados modestos. En consecuencia, del
establecimiento de estas funciones fue la subvaloracion del ejercicio de la docencia,
tarea central de las escuelas normales, al considerar la investigacion como tarea de

mayor prestigio y que todos los maestros deberian realizar (SEP, 2002: 19).

Por otro lado, es importante observar como lo refiere Baez- Chavez, (2014:
333), los datos que emite la Secretaria de Educacion del Estado de México, en los
cuales, muestran el significativo papel que tiene la poblacion femenina, en los
diferentes niveles educativos y de manera notable sefiala el ascenso en participacion
de la mujer en el &mbito de la educacién superior, especialmente el referido a las

Escuelas Normales.

Sin embargo, existen otras reformas que también han provocado la movilizacion
de la base magisterial, que han modificado los objetivos normalistas. Estas reformas
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han tenido como propdésito que, la formacién de los docentes de educacion basica
debe responder a la transformacion social, cultural, cientifica y tecnolégica que se vive
en nuestro pais y en el mundo. Ante los retos que ésta supone, el sistema educativo
nacional ha puesto en marcha desde la primera década de este siglo, un conjunto de
medidas para hacer de la educacion, en sus diversos tipos y modalidades, una de las
piezas clave para atenderlos con mayores niveles de eficacia y eficiencia (DGESuM,
2022a: sp).

En este sentido, las Escuelas Normales, de acuerdo con su historia, han
cumplido con la tarea trascendental de formar a los docentes de educacion basica de
nuestro pais. Las politicas y acciones emprendidas para mejorar la calidad de la
educacion buscan favorecer su transformacion, para convertirlas en espacios de
generacion y aplicacion de nuevos conocimientos, de produccion de cultura
pedagodgica y de democracia institucional, de manera que los futuros docentes de
educacion basica logren la formacion necesaria para desarrollar una practica docente

mas pertinente y efectiva (DGESuM, 2022a: sp).

Dentro del marco legal, el Acuerdo nimero 649 por el que se establece el Plan
de estudios para la Formacién De Maestros de Educacion Basica, en su Articulo 1°
establece: La formacién de maestros de educacion primaria se debera realizar con
base en el plan de estudios que a continuacion se establece [...] situacion que da lugar
a los cambios y modificaciones en la operacion curricular de las Escuelas Normales
Rurales (DOF, lunes 20 de agosto de 2012: 2).

Por otra parte, el Reglamento interior del trabajo del personal académico del
subsistema de educacion normal de 1984 aln vigente, establece en su Articulo 3° que,

las funciones del personal académico de las Escuelas Normales son:

Impartir educacion para formar profesionales de la educacién de Nivel Basico, Superior
y Medio Superior e Investigadores sobre problemas socio-pedagoégicos de interés
regional, nacional e internacional; desarrollar actividades orientadas a extender los
beneficios de la ciencia, asi como patrticipar en la direcciéon y administracién de las
actividades mencionadas, que la autoridad respectiva le encomiende. (SEP, 1984: 1)

El anterior Reglamento no ha sido reformado en los dltimos afios, por lo que sigue

vigente regulando y normando los intereses de los trabajadores, y por tanto de
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adecuada a las modificaciones, reformas o necesidades curriculares de la escuela

normalista.

En sintesis, es asi como se establecen los retos que actualmente enfrenta el
normalismo. Ademas de mostrar las tareas de transformacion en la que esta inmersa
la labor docente, también es de observar la relacién fundamental entre las reformas y
la calidad educativa a la que se pretende arribar, como la investigacién docente desde

su primer eslabon.

1.1.4 Evolucion de los planes de estudio para escuelas normales
Tras las reformas educativas que se fueron sucediendo a lo largo de la historia de las

normales, las diferentes leyes y reglamentos dan continuidad a los planes de trabajo
gue cada gobierno establece, entre ellos los planes educativos de las escuelas
normales, que atienden los planes internacionales a los que pertenece nuestro pais.
En este marco normativo, en el cual se basa la encomienda educativa y son
emprendidas las acciones educativas de los diferentes niveles. Considerando los
escenarios propicios para el logro de los propositos y metas del sistema educativo en
su proximidad hacia la calidad educativa. Por lo que destacamos los propositos
esenciales que han dado sustento a los programas educativos de la formacion inicial

docente en nuestro pais en ciertos periodos.
Planes de Estudio anteriores a 1997

Como observamos anteriormente, los planes de estudios de las escuelas normales
rurales han transitado por diferentes etapas, desde 1971 hasta el Plan 2018 vigente
actualmente: desde décadas atrds se han propuesto como objetivos dentro de la
formacion inicial de los futuros docentes el sentido critico, reflexivo y creativo, entre

otros (Normal Texcoco, 2022: sp).

A partir de 1972, que se propuso formar simultaneamente bachilleres y
profesores. El alto nUmero de materias dedicadas a la formacién general, propia del
bachillerato, debilitd la formacion especifica para el ejercicio de la docencia (SEP,
2002: 14).
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Es asi, que el Plan de estudios 1972 surgié como un cambio de perspectiva
metodoldgica del normalismo:

. ho se puede considerar como una reforma educativa porque, solamente se le
hicieron algunos cambios al Plan de estudios de 1969. En esas circunstancias, del 10
al 12 de abril de 1972 se efectu6 una Asamblea Nacional de Educacion Normal, y el 13
del mismo mes se realiz6 una reunion especial en los Pinos con la presencia del
entonces presidente de la Republica, Luis Echeverria Alvarez; se organizaron grupos
de trabajo para analizar el plan de estudios, los recursos materiales y humanos vy el
plan nacional de formacién de profesores. En esta asamblea se acordé reestructurar el
Plan de Estudios 1969 teniendo como propésitos ofrecer preparacion de alto contenido
cientifico para atender con éxito la educacién primaria; capacitar a los profesores para
continuar estudios en otros niveles y ayudarles a integrarse a la comunidad regional y

nacional. Fue asi como surgi6 el Plan de Estudios 1972. Con este Plan se introdujo la
formacion dual que continud hasta el Plan 1975. (Normal de Texcoco, 2022: sp)

En el mismo articulo se menciona que es con el plan de estudios 1975:

... mediante El Consejo Nacional Técnico de la Educacion (CNTE) fundado el 12 de
julio de 1957, se organizaron en los meses de junio y julio de 1975 tres reuniones
regionales con el fin de establecer los lineamientos generales para la Reforma del plan
de estudio de ese afio y que culminé con la Asamblea plenaria del CNTE.

La Normal de Texcoco (2022: sp) a pesar de llegar al acuerdo oficial 11298, el plan de
estudios reestructurado no fue considerado como una reforma educativa. Conforme
fueron surgiendo nuevas necesidades en materia educativa, se siguio desarrollando el
plan normalista, y éste se consolido en el Plan de Estudios 1984 se integré por dos
areas formativas, la primera de tronco comudn a todas las licenciaturas en educacion.
La segunda es el area especifica que corresponde al nivel educativo en el cual el
profesor egresado ejercera la docencia que, en nuestro caso, es la educacion primaria

(Normal de Texcoco, 2022: sp).

Respecto al Plan de estudios 1997, surge en pleno apogeo del neoliberalismo
econdmico en México. Esta reforma educativa es un regreso al modelo curricular por
asignaturas, incluy6é cuatro lineas que son: desarrollo curricular, actualizacién y

formacion continua, gestién institucional y fortalecimiento institucional (SEP, 2002: 11).

Este plan se consolida de acuerdo con lo siguiente:

El plan de estudios parte de la identificacién de un ndcleo béasico e imprescindible de
necesidades de formacion de los profesores de educacion primaria, derivadas de los
propositos y de los requerimientos del perfil de egreso, cuya satisfaccion les permita
desempefiar su funcion con la calidad necesaria. Al mismo tiempo, uno de sus
propositos es consolidar en los estudiantes las habilidades y actitudes que son la base
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del trabajo intelectual, el conocimiento y manejo de fuentes de informacion y los
recursos tecnoldgicos para aprovecharlas, con el fin de que sigan aprendiendo con
autonomia, tanto de su propia experiencia como a través del didlogo e intercambio con
sus colegas y del estudio sisteméatico. (SEP, 2002: 39)

Es asi como, los dos componentes anteriores, perfil y criterios, se utilizan como
referentes para la seleccién precisa de contenidos y actividades relacionadas con el
trabajo de ensefianza, para el establecimiento de interrelaciones y secuencias que
deriven entre ellos, y la definicibn del mapa curricular, que sera la base para la

programacion de las acciones académicas en las instituciones.

El Plan 2012 surge con su publicacién en el Diario Oficial de la Federacion por
medio del Acuerdo 649 por el cual se establece el plan de estudios para la formacion

de maestros de educacion primaria. Este Plan 2012, plantea en su fraccion I:

La reforma curricular de la Educacién Normal atiende a la necesidad de incrementar
los niveles de calidad y equidad de la educacion y asume el reto de formar docentes
capaces de responder a las demandas y requerimientos que le planteen la educacion
basica en los tres niveles de la integran (preescolar, primaria y secundaria). (DOF, el
lunes 20 de agosto de 2012: 2)

En la misma linea el acuerdo 649, en su fraccion IV explica:

...cada curso como nodos de una compleja red que articula saberes, propositos,
metodologias y practicas que dan sentido a los trayectos formativos. Para el
cumplimiento de las finalidades formativas, se estructurd la malla curricular con una
duracién de ocho semestres, con cincuenta y cinco cursos, organizados en cinco
trayectos formativos y un espacio mas asignado al trabajo de titulacion. En total, el plan
de estudios comprende 291 créditos. (DOF, lunes 20 de agosto de 2012: 17)

Dentro de la malla curricular se encuentran los cursos como; Atencion a la diversidad,
atencion educativa para la inclusion, Formacion civica y ética, que permean atisbos
sobre la perspectiva de género. Posiblemente debido a las demandas sociales que en
recientes décadas muestran una creciente necesidad de atencion a la diversidad y la
inclusion de los ahora posibles géneros construidos o en construccion como son los
no binarios, binarios, trans, les, entre otros. Como actores participantes en el desarrollo
del plan de estudios 2012, los docentes en formacion y los docentes a cargo de dicha
formacion, comparten la responsabilidad de acompafar al estudiante normalista a
transitar en la apropiacion de significados y lo haceres del ser docente, desde el

desarrollo y manejo de competencias que le permitan consolidar su formacion inicial
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en el campo de educacion basica, apropiandose y comprendiendo aquellas

competencias que se revelen como necesarias en los distintos contextos de aplicacion.

El plan de estudios 2018, por medio del acuerdo 14/ 07/2018, publicado en el
Diario Oficial de la Federacion el 3 de agosto de 2018, se establece la Estrategia de
Fortalecimiento y Transformacion de las Escuelas Normales se encuentra integrada

por seis ejes:

Transformacion pedagogica de acuerdo al nuevo Modelo Educativo
Educacion indigena e intercultural

Aprendizaje del inglés

Profesionalizacién de la planta docente en las Escuelas Normales

Sinergias con universidades y centros de investigacion

o o A 0N PR

Apoyo a las Escuelas Normales y estimulos para la excelencia

En la fraccion 1l del mismo acuerdo 14/07/2018 especifica:

La actualizacion del Plan de Estudios se sustenta en las tendencias mas recientes de
la formacion docente; en las diversas perspectivas teorico-metodoldgicas de las
disciplinas que son objeto de ensefianza en la educacion basica y de aquéllas que
explican el proceso educativo; en los desafios que enfrenta la formacion de maestros
en las Escuelas Normales, en tanto instituciones de educacién superior; en la
naturaleza y desarrollo de las practicas pedagdgicas actuales y las emergentes, ante
los nuevos problemas que el maestro enfrenta como resultado de los multiples cambios
gue en lo social, cultural, econémico, tecnoldgico y educativo experimenta nuestra
sociedad e impactan de manera notable en el servicio educativo, en las instituciones y
en los propios profesionales de la educacion. Asimismo, se sostiene en los marcos
normativos y pedagogicos establecidos en el Modelo Educativo para la Educacion
Obligatoria. (DOF, 03 de agosto de 2018)

En la fraccion IV del acuerdo 14/07/2018 se describe el Plan de Estudios de la
Licenciatura en Educacion Primaria: sus orientaciones fundamentales, los elementos
generales y especificos que lo conforman, de acuerdo con las tendencias de la
educacion superior y con los enfoques del plan de estudios de educacién basica. Su
aplicaciéon en las Escuelas Normales debe permitir que se atiendan, con oportunidad
y pertinencia, las exigencias derivadas de las situaciones y problemas que presentara
la actividad profesional a los futuros maestros de este nivel educativo en el corto y

mediano plazos.
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Este plan también se articula en una malla curricular y se organiza en cuatro
trayectos formativos y son: Bases teodrico-metodolégicas para la ensefianza.
Formacién para la ensefianza y el aprendizaje. Préactica profesional y Optativos. El
Plan de Estudios se estructura a partir de tres orientaciones curriculares: enfoque
centrado en el aprendizaje, enfoque basado en competencias y la flexibilidad
curricular, académica y administrativa que estan en consonancia con los enfoques
propuestos en el Modelo Educativo (DGESuM b, 2022: sp).

En este sentido, se espera como resultado de la reciente reforma y
redimensionamiento de los diversos elementos y condiciones que articulan la relacion
entre el conocimiento y los sujetos que interactian en torno a éste. Es asi, como se
pretende articular el desarrollo del conocimiento con la accion, como una forma de
consolidar una mayor interdependencia entre el saber y el saber hacer en los procesos

de formacion.

El Plan 2022, se pone en marcha en el pleno ejercicio del plan 2018 para
normales, mismo que no se habia logrado consolidar y evaluar, cuando se anuncio por
decreto del nuevo gobierno, una nueva reforma curricular para normales a nivel
nacional. Convocando a las instancias pertinentes a la revision y co-creacion de los
planes de estudio, la malla curricular, la distribucion de carga horaria de cada curso
del plan de estudios, con cual dio inicio el ciclo escolar 2022-2023, adn con algunos
programas de estudio en construccion y algunos otros terminando de editarse. En este
sentido. Con este panorama se observa una constante evaluacion y revision sobre la
formacion y funcién del normalismo, mismo que, a su vez, sigue construyéndose y
revisandose constantemente a fin de generar a los futuros docentes de educacion

basica proximos a insertarse en el sistema educativo.
1.1.5 Perfil actual de ingreso y de egreso

De los requisitos necesarios que se presentan para ingresar a la escuela normal,
corresponden a un perfil de ingreso minimo aplicable, sobre el cual se observan
condiciones especificas. Por lo que en este apartado destacaremos lo mas relevante
a fin de contribuir a la caracterizacién general del contexto requerido. Dentro de los

recursos que las aspirantes a cursar el Plan de Estudios para la Licenciatura de
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Educacion Primaria deben cubrir, se encuentran especificados en el Anexo 5 del
acuerdo 16-08-22 (2022: 06), y se debe considerar:
El perfil de ingreso integra el conjunto de conocimientos, capacidades, habilidades,
actitudes y valores que deben demostrar las y los aspirantes a cursar el Plan y
programas de estudio. La finalidad de estos procesos es garantizar que las y los
aspirantes cuentan con las bases y la actitud para ser profesionales de la educacién

para una sociedad compleja y en constante cambio, lo que exige una formacion
permanente a lo largo de la vida profesional.

Considerando lo anterior, al término de sus estudios cada egresada, egresado, contara
con las habilidades, conocimientos, actitudes y valores que se describen ampliamente
en Anexo 5 del acuerdo 16-08-22 (2022: 06).
El perfil de egreso constituye el marco de referencia que da origen a la construccién y
disefio del presente Plan y programas de estudio. Este expresa las capacidades que
las egresadas y egresados desarrollaran y consolidaran al término de la licenciatura.
El perfil de egreso plantea las capacidades éticas, valores y actitudes que constituyen
el ser docente; las capacidades, conocimientos, y saberes pedagdgicos involucrados

en los desempefios propios de la profesion docente para desarrollarlos en los
subsistemas de educacion basica.

Todos los rasgos del perfil estdn estrechamente relacionados, se promueven
articuladamente y no corresponden de manera exclusiva a una asignatura o actividad
especifica. Al término de sus estudios cada una de las personas egresadas de esta
formacion académica, contara con las habilidades, conocimientos, actitudes y valores

dentro de los cuales destacan la equidad, la inclusion y excelencia.
1.1.6 La Escuela Normal Rural Lic. Benito Juarez en Panotla, Tlaxcala
Origen e Historia

De acuerdo con la resefia histérica (ENR, 2008), recuperada por académicos de la

escuela normal rural Lic. Benito Juarez de Panotla Tlax., encontramos:

La Escuela Normal Rural de Panotla, fundada en la Ex hacienda de San Francisco
Soltepec. Esta escuela se logré por iniciativa de las gestiones hechas por las
autoridades del Distrito de Juarez, por comisariados ejidales y por personas
interesadas; asi como por el apoyo proporcionado por el gobernador del estado
General Adolfo Bonilla.

Con fecha de 27 de julio de 1936, se dirige oficio No. 3347 al General de Divisién Lazaro
Cardenas del Rio, presidente Constitucional de los Estados Unidos Mexicanos, signado
por el gobernador de Tlaxcala General Adolfo Bonilla, mismo que es turnado al
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Secretario de Agricultura y Fomento, Lic. Tomés Garrido Canabal, para su estudio y
resolucion.

Es en las instalaciones de la Ex hacienda de San Francisco Soltepec, ubicada a dos
kilbmetros y medio de la ciudad de Huamantla, con una extension de 500 ha. Es
inaugurada la Escuela Regional Campesina, el dia domingo 24 de julio de 1938, con la
asistencia de representantes del jefe subalterno federal de Hacienda de la ciudad de
Huamantla. Fecha exhibida hasta nuestros dias en una placa de la Escuela Normal
Rural ubicada en Panotla, Tlaxcala.

Fue fundador el director profesor Rolando Uribe Camas, con un total de 15 personas
entre docentes, administrativos y manual para atender una poblacién estudiantil mixta
de 30 alumnos. En ese momento se aplico un Plan de Estudios de 3 afios; 2 de
actividades agricolas y uno de educacion normal y se refiere que éste, acreditaba a
los egresados como Profesores de Educacion Primaria. Sin embargo, el mismo plan
de estudios sufre una modificacion en su estructura en 1940, y es ahi donde se

establecen 2 afios de actividades agricolas y 2 de Educacion Normal (ENR, 2008: sp)

En 1941 la Escuela Regional Campesina (ahora Escuela Normal Rural Lic.
Benito Juarez), celebra el egreso de la primera generacion integrada por 21 profesores
preparados a insertarse en las escuelas primarias. Y es en 1943 que la Institucion es
trasladada de la ex hacienda de San Francisco Soltepec a la poblacion de Huamantla,
funcionando en casas particulares. Para 1944, las autoridades educativas y
gubernamentales le dieron la categoria de “Escuela Normal Rural”’ y exclusiva para
seforitas, por lo que los varones que ahi estudiaban fueron trasladados a la Escuela

Normal del Mexe, en Hidalgo.

Derivado de la misma fuente, en 1944 la escuela normal rural, se menciona
funcioné con un Plan de Estudios de 6 afios: 2 de complementario (5°y 6° de Primaria),
2 de secundaria y 2 de Educacién Normal, cabe sefialar, que para esta época contaba
con 130 alumnos y 23 trabajadores. Es en la ciudad de Huamantla que la escuela
normal funcioné de 1944 hasta el inicio de las vacaciones del afio de 1958. En este
orden, una de las causas que determinaron que la Normal saliera de Huamantla, se
asienta que fue la falta de un edificio propio, haciendo que la Secretaria de Educacion
Publica gastara demasiado por concepto de la renta de las casas que en ese momento

ocupd. Situacién que origind que la direccion de la escuela, representada por la Profa.
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Concepcién Hernandez de Osorio, las alumnas y las personas interesadas, enviaran

una propuesta a la Secretaria de Educacion (ENR, 2008: sp).

Es el 22 de febrero de 1951, en una entrevista que tuvieron los interesados con
el Gobernador del Estado de Tlaxcala Felipe Masarrasa se les comunico que ya habia
informado al Secretario de Educacion Publica Lic. Manuel Gual Vidal, que se
entregarian 20 hectareas de terreno, se mandaria a perforar un pozo para que la

escuela La Normal Rural “Lic. Benito Juarez contara con el agua indispensable.”

Las autoridades educativas, preocupadas en establecer a la Escuela Normal
Rural en un lugar que contara con terrenos de cultivo en una poblacion rural. Las
autoridades municipales de Panotla y personas interesadas en el progreso de su
comunidad a través de la educacion, investigaron cuales eran los requisitos que la SEP
requeria para la construccion del internado y asi poder contar con una escuela
profesional. Decidieron proporcionar la tierra y otros terrenos aledafios para la
construccion y lo que fuese necesario. Asi se decidio que fuera destinada la parcela
escolar de la escuela primaria para completar la extension requerida. Las autoridades
apoyaron la iniciativa, y se formé una comision para realizar todas las gestiones,
conformada por: Prof. Tomas Ramos Santacruz, el Prof. Enrique Flores Pérez, el Lic.

Rafael Minor Franco, el Prof. Leonardo Carro y el C. Juan Meneses Santacruz.

La misma resefia da a conocer que, en 1957, en el informe rendido por el
Gobernador del Estado, en la seccion de construccion de escuelas, refiere: “Por
gestiones del Ejecutivo, se obtuvieron de la Secretaria de Educacion Publica la
cantidad de $1,2000,000.00, para la Escuela Normal Rural de Panotla, durante este
ano”, con dicha cantidad se inicio la construccion de la escuela, que fue estructurada
a favor de la federacién, el 9 de junio de 1955, y que recibié la C. Profa. Celia Carro
de Meneses, presidenta del Patronato Proconstruccion de la Escuela Normal para

seforitas.

También se menciona que fue el Lic. José Angel Ceniceros, secretario de
Educacién Puablica, quien el dia 24 de junio de 1957 colocé la primera piedra de la
Escuela Normal Rural Lic. Benito Juarez de Panotla como hoy es oficialmente

conocida. El 8 de octubre de 1958 fue inaugurada por el Lic. Adolfo Ruiz Cortines,
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presidente de la Republica Mexicana, por el C. Lic. Joaquin Cisneros Molina,
Gobernador Constitucional del Estado y por el director general de Enseilanza Normal,
Dr. Pérez Abreu. El total de alumnas que llegaron a su nueva casa de estudios un
total de 304. Asi en el total de personal docente, administrativo, médico y servicios

sumaron 38.

Dentro de los requisitos para ingresar a esta institucion durante 1958 a 1969 se
mencionan: el acta de nacimiento, constancia de pobreza, solicitud de ingreso, carta
de buena conducta, certificado de instruccion primaria o secundaria, segun fuera el
caso. Y esta referido también el certificado médico, asi como actualmente aprobar el
examen de admision. No ser mayor de 15afios ni menor de 14 afios, al momento del
ingreso. Situacion conjunta que resulta relevante, ya que constata el sentido
posrevolucionario de otorgar educacion publica y gratuita, a quienes demostraran
situacion de necesidad econdmica, para acceder a este tipo de educacion y que para

este momento de época se reconocia como un privilegio.

Finalmente se menciona que, la escuela carecié de nombre oficial, hasta su
llegada a la comunidad de Panotla, y siendo director del plantel el Prof. Rodolfo
Salcedo Chavez, se solicitd autorizacion para convocar al Comité Ejecutivo de la
Sociedad de Alumnas y al Comité de Accion Civica y Cultural, a una asamblea, en
ella se promovio el nombre definitivo que de acuerdo con la resefa, los personajes
que se propusieron y la votacion obtenida fue: “Lic. Don Benito Juarez” con seis votos,
el “Emperador Cuauhtémoc” con dos votos y “Miguel N. Lira” con una votacion, de esta
forma se definié el nombre de la normal, aprobado y autorizado el 25 de octubre de
1965 por el entonces Director General de Ensefianza Normal, a partir de ese momento
se llamé, Internado No. 9 de la Escuela Normal Rural “Lic. Don Benito Juarez” de
Panotla, Tlax, situacién que ha sido revisada y modificada hacia nuestros dias. (ENR,
2008: sp)

Actualmente

El nombre de la institucién oficialmente reconocido es, Escuela Normal Rural
Lic. Benito Juarez de Panotla, Tlaxcala. Dentro del proceso para ingresar como

estudiante, en primera instancia, implica reunir los requisitos previstos en la
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Convocatoria emitida a cargo de la Secretaria de Educaciéon Publica. Considerando
qgue, en los ultimos afos, se ha presentado una baja considerable, respecto a la
matricula desde 2010 a la fecha. Asi mismo una disposicion particular de esta normal,
es que desde 1984, ya no se cuenta con una plaza en educacion basica, al egresar de
la misma, lo que ha generado en cierto sentido un desequilibrio, entre la oferta y
demanda de la Licenciatura de Educacion Basica. Sin embargo, actualmente cuenta
con una matricula de 240 alumnas vigentes dentro del sistema de internado femenil
(Area de Control Escolar de ENR, 2023).

De acuerdo con las necesidades estudiantiles, una vez aprobado el examen de
admision se privilegia un porcentaje de aspirantes aceptadas de acuerdo con la
radicacion u origen. Esto determina el porcentaje que serd aceptado sobre las
aspirantes seleccionadas oriundas y las provenientes de otros estados al interior de la

republica, llamadas “foraneas”.

La escuela normal rural actualmente, se encuentra a cargo de la Direccion de
Educaciéon Terminal de acuerdo con el organigrama oficial de la Unidad de Servicios
Educativos del Estado de Tlaxcala (USET), y es una normal que suma 88 afios de
antigliedad y trayectoria, la matricula se conforma con el 70 % de estudiantes
provenientes del Estado de Tlaxcala y el 30 % de los estados vecinos 0 mas cercanos
a la misma, esto segun lo dispuesto en los acuerdos oficiales. Estos porcentajes son
variables cada afio y son negociados entre la representacion politica de las estudiantes
y las autoridades locales, representado por autoridades de la Secretaria de Educacion
Pablica en el Estado. La planta docente inscrita, es de 40 profesores de perfiles
académicos y experiencia profesional variable, los cuales cuentan con preparacion
profesional inicial y posgrado en su mayoria. En cuanto a la infraestructura la ENR, en
su modalidad de internado; cuenta con aulas para tomar clase y aulas especificas para
inglés, computo, y practica profesional; cuentan con dormitorios compartidos,
comedor, area de enfermeria, areas deportivas, biblioteca, centro de cémputo, taller
de danza y de masica, cafeteria, area de lavanderia, area de reciclaje, granja, areas

de cultivo y cuenta con un microbusy tres camionetas sprinter como transporte escolar.
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Respecto a la organizacién de la malla curricular, estd a cargo del sistema
federal, especificamente a la Direccion General de Educacion Superior para el
Magisterio (DGESuM, 2022c: sp): se establece con 8 semestres de caracter

presencial, para cursar la licenciatura, sin acceso a semestres intermedios.

Dentro de la Mision de la ENR Lic. Benito Juarez se considera, a la educacion
como un proceso humanista integral a través del desarrollo de competencias para
desempefiarse de manera reflexiva y critica con su profesion y la nifiez para satisfacer

las necesidades educativas de la sociedad mexicana.

La Misién y la Vision de la ENR, fueron construida en el ciclo 2019-2020 y
considera para el afio 2024, posicionarse como una Institucion de Educacion Superior,
lider en la formacion de docentes en educacion primaria, comprometida y responsable
con el entorno social y cultural bajo un enfoque humanista y de sustentabilidad, a
traves del cumplimiento de las funciones sustantivas de docencia, investigacion y
difusion educativa, tutoria y atencion de estudiantes impulsando la formacion de
cuerpos académicos mediante una planta académica habilitada, programa educativo
y procesos educativos evaluados y certificados, en un marco de innovacion y mejora
de su infraestructura fisica y tecnologica para dar respuesta a las necesidades de la
sociedad (ENR, 2023: sp).

En la misma linea, la Politica de Calidad, la ENR Lic. Benito Juarez establece
el compromiso de ofrecer, un servicio educativo acorde a las necesidades de la
poblacién estudiantil, enfocados a lograr la satisfaccién de las alumnas a través de la
mejorando continuamente nuestros procesos con apego a la normatividad aplicable
(ENR, 2023: sp). Por otra parte, la estructura organica de las normales rurales en
general se observa semejante entre si. La estructura comprende tres elementos
importantes en su funcionamiento, por lo que destacamos y definimos, con la intencién
de comprender, que esta estructura organizativa es fundamental en una modalidad de

internado:

La direccion, es la instancia responsable de coordinar las acciones inherentes
a la organizacién y funcionamiento de la vida institucional. Su principal objetivo es

planear, organizar, dirigir y evaluar el desarrollo académico y administrativo de la
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institucién educativa. De acuerdo con los objetivos, politicas educativas y lineamientos

establecidos por la Direccion General de Educacion General (ENR, 2023: sp).

En el caso de la subdireccion académica, es responsable de coordinar las
acciones de Servicios de Apoyo a la Formacion y de las comisiones de: Desarrollo
Docente, Tutorias, Actividades Culturales, Investigacion e innovacion Educativa.
Dentro del objetivo de esta subdireccibn se encuentra; impulsar la planeacion,
desarrollo y evaluacién de proyectos académicos generados en los departamentos que
permitan la consecucion de los rasgos del perfil de egreso de las licenciaturas en
educacion (ENR, 2023: sp).

Po otra parte, la subdireccion administrativa, se encarga de planear, organizar,
coordinar y controlar las acciones del Archivo General y los departamentos de Control
Escolar, Recursos Humanos, Recursos Materiales y Servicios Generales, y Recursos
Financieros. Su objetivo primordial es coordinar y controlar los procesos
administrativos generados en los departamentos bajo su responsabilidad en apoyo a

la formacion de docentes de las Licenciaturas en Educacion (ENR, 2023).

La estructura y organizacion de la Escuela Normal Rural prevé solo una
licenciatura de forma presencial hasta ahora, con una duracién de 4 afios, en la
modalidad de internado femenil hasta este momento. Asi mismo, contiene una

estructura organizacional oficial, similar a las escuelas normales rurales del pais.

1.2 El Género

1.2.1 La evolucién del concepto de género
Existen diferentes datos respecto al contenido actual del concepto de género, mismo

gue ha evolucionado a través del tiempo y del contexto sociocultural. Brunet (2008: 17)
sefala que la perspectiva de género, como tal, surge en la segunda mitad del siglo XX,
con la constitucién del término gramatical género como categoria analitica; menciona
gue, las reivindicaciones feministas el otorgaron legitimidad académica. En
concordancia con las protestas feministas, el concepto género, logré ponerse al frente
como concepto utilitario, derivado de la necesidad de referirse a la individualidad de

las personas, sin la obligatoriedad de vincularse al sexo biolégico, descrito por las
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sociedades circundantes o patriarcales, como referentes inherentes y determinados a

las personas.

En México, el Instituto Nacional de la Mujer menciona que el término género fue
usado por primera vez para explicar un caso de psicologia médica, siendo este el caso
de:

... 1968, Robert Stoller, realizé6 un estudio del que obtuvo datos muy interesantes. Al

investigar casos de nifios y nifias cuyo sexo no estaba bien definido al nacer, se dio

cuenta de que si eran criados como nifios —siendo biol6gicamente nifias— se
comportaban como hombres, y viceversa. De este andlisis, Stoller concluy6é que la
interaccidn social de los adultos con los infantes influye de manera decisiva en la

construccion de la identidad sexual de nifios y nifias, al menos en sus comportamientos.
(INMUJERES, 2004: 09)

En continuidad, Gayle Rubin, es considerada la creadora de la categoria de género en
1977, para referirse al sistema de jerarquias sociales, basado en las diferencias
sexuales, y en el cual se sustenta el sistema de discriminacion de las mujeres
(INMUJERES 2004: 09).

Sin embargo, en otras fuentes se menciona que fue en el siglo XIX donde
proliferaron los discursos sobre la naturaleza de las mujeres, cuando se cred una

dicotomia entre los papeles sociales de hombres y mujeres (Rodriguez, 2011: 13).

Palomar (1998: 115), refiere que el interés por el concepto género como tal,
surge a finales del siglo XX, como una forma de hablar de los sistemas de relaciones
sociales entre los sexos y que ha representado una tentativa feminista contemporanea
por cuestionar un territorio socialmente definido especificamente para hombres y otro
para la mujer. En dicha tentativa, se reitera que la diferenciacion de las personas a
través del sexo bioldgico, como el principal componente para el desarrollo de las

sociedades, donde la mujer ocupa un lugar secundario, por debajo de los hombres.

Por su parte Cazés (2005: 24), refiere que, a finales de la década de 1960, se
aceptd que el sexo es una referencia bioldégica sobre la que se construye la
desigualdad social entre hombres y mujeres. Por lo que, fue necesario recurrir al
término “género”. De esta manera se consigue no solo la aparicion de un nuevo
paradigma, sino que, ademas surge como el maximo referente para el desarrollo de la

igualdad entre las mujeres y los hombres en las décadas siguientes. Se trata de un
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parteaguas a mitad de siglo que, actualmente sigue siendo el eje sobre el cual se ha
generado el objeto de estudio. Este concepto ha sido utilizado para desarrollar las
metodologias de los estudios que se sucedieron desde esa época hasta nuestros dias,
y que ha servido también para desarrollar las distintas teorias sobre el feminismo.

Lamas (2006: 12), expone fue el feminismo el que puso en duda la “explicacion”
tradicional de que las diferencias biol6gicas entre los sexos originen todas las
desigualdades. Planteé que, la diferencia sexual, es el factor determinante para
generar las diferencias entre mujeres y hombres, mediante la simbolizacion que cada
sociedad establece. Siendo esta, la base para el desarrollo y apropiacion del término
género, sobre el cual nuevamente se pone de manifiesto la radical diferenciacion que
existio en el pasado, y que sigue siendo parte de nuestro presente, entre las relaciones

de los seres humanos, el sexo biolégicamente expuesto en el cuerpo humano.

Asi el género aparece y se vincula con la busqueda de la legitimidad académica
de las feministas en la década de los ochenta (Palomar, 1998: 116). Como sabemos
la minoria de las mujeres que podian acceder al estudio, no eran las mismas que eran
vistas o reconocidas por los colegiados académicos. Hoy dia, podemos reconocer los
diferentes trabajos académicos, pero que especialmente en el siglo pasado esto no

era posible.

En este orden de ideas, observamos que la palabra “género” se vincula
directamente a la demanda existente y persistente en las distintas épocas y culturas,
por la igualdad social en todos los espacios. Asi mismo, se reitera que actualmente el
“‘género” se sigue empleando para definir los roles asignados en las interacciones
sociales entre los sexos. La utilizacion del “género” como tal, rechaza las explicaciones
biologicas, por medio de las cuales el término pasa de ser un concepto acabado, a
denotar “construcciones culturales”, mismas que estan sujetas a su entorno politico y
social de la época, considerandose una creacién totalmente social de ideas sobre los

roles apropiados para mujeres y hombres (Palomar, 1998: 116).

Rodriguez (2011: 63) por su parte, analiza como un cambio excepcional, que
surge a partir de los aflos setenta y ochenta, en el cual las mujeres acceden en mayor

namero a las universidades, en comparacion con los afios anteriores, lo que permite
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gue las luchas se focalicen hacia un cambio de leyes que pugnan porgue se permita
una igualdad real, donde se reivindican los derechos sexuales y reproductivos, asi

como el andlisis y critica de los modelos impuestos.

El surgimiento del “género” y el reconocimiento del mismo, es antecedido por
una fuerte demanda de igualdad en el seno de una sociedad discriminatoria existente,
misma que denunciada ampliamente, cuestionando su justificacién, de la
diferenciaciéon sexual de los seres humanos, basadas en la sexualidad biolégica que
define la actuacion del ser femenino y el ser masculino. Esto resulta de interés para
las pensadoras contemporaneas, quienes configuran la necesidad de explicar tales
diferencias, desde otros angulos; desde una perspectiva que permita llenar los vacios
a los que la biologia nos acerca cada vez mas. Lo que Palomar (1998: 115) llama una
insuficiencia de los cuerpos tedricos existentes para explicar la persistente desigualdad

entre hombres y mujeres.

En correspondencia, “el género resulta entonces un concepto especialmente
atil, tanto para las ciencias sociales como para designar todo aquello que es construido
por las sociedades en sus culturas, para estructurar nuevamente, las relaciones entre
hombres y mujeres” (Cazés, 2005: 24). Asi como Lamas (2002: 25), nos aclara que es
contra la “diferencia” vuelta “desigualdad” que el nuevo feminismo se levanta a finales
de los afios sesenta en Estados Unidos y Europa, difundiéndose y cobrando fuerza en
otros paises de América Latina. Estas diferencias que hemos observado una y otra
vez se refieren en los espacios sociales y generaron una creciente necesidad de ser

estudiadas para dar coherencia a sus significados.

Por lo tanto, se presume que el género es la construccion diferencial de los
seres humanos en tipos femeninos y masculinos. El género, se puede definir como
una categoria relacional que busca explicar una construccién de un tipo de diferencia
entre los seres humanos (Cazés, 2005: 27). Sin embargo, en esta necesidad creciente
de explicar las interacciones sociales a partir mas que de la diferenciacién sexual de
los cuerpos, del género como tal, se estudia hoy dia, como una perspectiva, que
conduce a un amplio espectro de posibilidades dentro de la percepcion de las distintas

categorias, los roles sociales y los estereotipos, situaciéon que mas adelante veremos.
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Parga (2008: 63) define el “género” como una categoria que percibe a todos
los seres humanos como parte de los complejos procesos que reproducen o
transforman el comportamiento social, que como hemos visto forman parte de las
sociedades donde el ser humano nace, crece y se desarrolla, lo que se nos presenta
como real o “natural’. Asi poder profundizar en un segmento minusculo de estas
relaciones, nos permitira, tal como lo menciona, visibilizar esa apariencia “natural” y
llegar a la esencia de los fendmenos, para dar cuenta de las relaciones entre hombres
y mujeres y develar las relaciones jerarquicas de poder que se desdoblan en
desigualdad hacia a las mujeres.

Por otro lado, Lamas (2002: 35) plantea que desde la perspectiva psicolégica el
género es una categoria en la que se articulan tres instancias basicas: a) la asignacion
(rotulacion, atribucion) de género; b) la identidad de género; c) el papel del género.
Esto posiciona a este concepto en un estudio mas amplio desde su categoria de
analisis, con vértices mucho mas estructurados y mas complejos en si, como el mismo
estudio del sentido del ser. Es decir, mas alla de la necesidad de significar
simplistamente las diferencias sexuales o bioldgicas, se involucra a todo el ser en sus

diferentes dimensiones.

Asi mismo, Palomar (1998: 116), el género es una categoria social impuesta
sobre un cuerpo sexuado, y ofrece un modo de diferenciar la practica sexual de los
roles asignados a mujeres y hombres. Esta categoria impuesta y legitimada, nos remite
a las adjudicaciones sexuales que socialmente han sido establecidas y que cada
persona debe ejercer a partir de su caracterizacion biolégica sexual dada por

nacimiento.

En suma, es posible considerar al “género” como una categoria analitica
relacional que mira el complejo tejido social y cultural en un tiempo y un espacio
determinados. Lo que significa, reconocer las conexiones, acepciones vy
representaciones entre los individuos de uno y otro sexo, que constituyen en si mismas
el proceso de construccion del género (Parga, 2008: 63), y que, ademas no

necesariamente corresponden a su constitucion biolégica per se.
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Al respecto, los estudios e investigaciones feministas han puesto de manifiesto
el androcentrismo subyacente en muchos de los supuestos fundamentales del campo
de las ciencias humanas y sociales, mismo que hemos venido observando; pero que,
ademas esos estudios se han planteado como tarea rescatar a las mujeres de la
invisibilidad en la historia del pensamiento social y politico y, mas recientemente, la de
devolverle su papel de sujeto histdrico (Alvarez, 2012: 20). Siendo esta idea una pieza
fundamental a la hora de observar la trayectoria del feminismo, dado que, los aportes
realizados en la materia han sido obstaculizados, si no es que eliminados, junto con la

participacion historica de las mujeres.

Es asi como ocurre la constatacion obvia de que el dimorfismo sexual de la
especie humana se ha construido, por una parte, el patriarcado o el sistema sexo-
género que Benhab define como “la constitucién simbdlica y la interpretacion socio-
histérica de las diferencias anatdmicas entre los sexos” (Benhab, 1990; citado en
Brunet, 2008: 20).

De esta forma, la estructuracion del género llega a convertirse en un hecho
social de tanta fuerza que inclusive se piensa como natural; lo mismo pasa con ciertas
capacidades o habilidades supuestamente bioldgicas, que son construidas y
promovidas social y culturalmente (Lamas, 2002: 37). Lo que resulta ser un riesgo a la

hora de analizar los constructos que se erigen en torno al mismo.

A partir de las propuestas anteriores, podemos reconocer la complejidad que
rodea la definicion del ser humano, y como son los espacios ludicos y sociales los que
permean la construccion simbdlica de los roles y significados que se asignan al género
en cuestidén. Son los ambitos directos e indirectos los que atribuyen significados al
género, siendo los espacios escolares algunos de los lugares que pueden ampliar

nuestra comprensiéon tematica sobre estos procesos de significacion y representacion.

En consecuencia, se define como un sistema-género a la red mediante la cual
las sociedades y las culturas reproducen a los individuos incardinados, y se explica
coémo los distintos sistemas de sexo-género histéricamente conocidos han colaborado

en la explotacion y opresion de las mujeres (Brunet, 2008: 21). En sintesis, se trata de
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un sistema estructurado con la finalidad de dominacién o subordinacion entre sexos,

donde se observan desventajas asignadas y legitimadas cobre el ser mujer.

Considerando lo anterior, el género, visto como cultura, implica aceptar el
sistema patriarcal, lo que constituye una herencia cultural que explica los procesos de
exclusion de las mujeres y su participacién subordinada en torno a los valores
fundamentales que sustenta la civilizacion occidental. De la misma forma, igualdad,
justicia y libertad, siguen siendo los referentes sociales por los cuales las mujeres han
tenido que luchar en todo momento para apropiarse de espacios de libertad y
autonomia (Parga, 2008: 57).

Por su parte, Brunet (2008: 21) analiza la cultura mediante la cual se otorga la

desigualdad social en algunos aspectos mas relevantes de la vida:

El patriarcado o sistema sexo-género, otorga a los hombres el derecho de acceso
sexual a los cuerpos de las mujeres y el derecho de mando sobre el uso de los cuerpos
de las mujeres. Un derecho de acceso y mando apoyado en una construccién llamada
sSexo y que esta tan culturalmente construida como el género Lauretis (1987, 2000).
Como indica Butler (1990, 2001a, 2001b), el sexo es ya una categoria dotada de
género, y éste es también el medio discursivo mediante el cual la “naturaleza sexuada”
0 “sexo natural” se establece y se produce como pre discursivo, previo a lo social, una
superficie sobre la que actla lo social. Para Barry (2007: 201), ser sexualizada por lo
social es verse ‘reducida al sexo corporal de una, o sea, las mujeres se reducen a
través de la adscripcién colectiva de conductas sexuales y de las caracteristicas que
las reducen a sus cuerpos, que las hacen inmanentes al sexo. La sexualizacion trata
al sexo como si tuviera vida propia, una vida localizada sobre y dentro del cuerpo
femenino”. Con la sexualizacién, concluye Barry (2007: 202), se confiere a las mujeres
“una identidad colectiva (las mujeres son...) y se toman como un todo indiferenciado,
un grupo biolégico constituido, fundamentalmente, por funciones sexuales y
reproductivas”.

De todo lo anterior, podemos comprender, que el género, como concepto individual,
ha transitado distintas etapas hasta hoy, cuando los estudios al respecto también se
articulan y estudian cémo, la perspectiva de género, llamada también enfoque de
género. Este enfoque se basa en la teoria de género y se inscribe en tres paradigmas,
el tedrico-historico-critico, cultural del feminismo y el del desarrollo humano (Cazés,
2005: 41). Ya que, como se puede observar no so6lo es una relacion biologica
diferencial la que interviene en la desigualdad social o de roles femenino versus
masculino, pues conllevan una serie de factores culturales, historicos y de poder que

se permean en la expresion mas individual, publica y paraddjicamente intima del ser
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humano; misma situacion que suele ser directamente corresponsable de la sociedad

en la que el individuo se inscribe.

Actualmente la perspectiva de género se define como un enfoque, como una
herramienta analitica que visibiliza a las mujeres. Las relaciones entre mujeres y
hombres, sus espacios y sus actividades transformando la idea de lo humano (Lefiero,
2020: sp).

Cazés (2005: 41) por su parte, define la perspectiva de género como:

Las raices de la perspectiva de género se encuentran en el materialismo histérico, la
antropologia, la historia critica, y el psicoandlisis. Y su desarrollo continGa hasta hoy en
los mismos terrenos, enlazandose en su dimension con la sociologia, la semidtica y las
demas disciplinas sociales y humanisticas- tedricas y aplicadas- encaminadas a la
comprension y la ampliacion del desarrollo y la democracia. Sin embargo, considera
gue se sigue, como paradigma ético inédito, como vision filosofica contemporanea,
como Optica renovada para comprender el desarrollo de la historia y como accién
politica democratizadora, la teoria de género tiene su punto de partida en el feminismo
contemporaneo.

Desde su marco conceptual la perspectiva de género, esta centrada en la construccion
a favor de la igualdad social, especialmente y en las ultimas décadas a favor de las
mujeres. Como es observado en la historia, el género femenino ha sufrido desventajas
claras respecto a los hombres, en los distintos ambitos de la vida, como el cultural,

politico, social, religioso, educativo, biologico- sexual y econémico.

Asi la perspectiva de género constituye el camino que da voz a las normativas
vigentes y emergentes. De igual forma que en las diferentes problematicas sociales
actuales, surge la necesidad de tomar acciones pertinentes y contundentes enfocadas
a la prevencion y atencion a disminuir la brecha antagonica, especialmente
discriminatoria para las mujeres, como uno de los referentes mas observados sobre
esta perspectiva. Siendo uno de los problemas socio-econémicos mas urgentes que
visibilizan la desigualdad social en sus distintas formas y circunstancias sobre las que
ademas se manifiesta al menos, algun tipo de violencia de género. Por lo que
nuevamente, cabe sefialar que hoy por hoy y cada dia con mas auge, se convoca no
sblo a las mujeres por si mismas a levantar la voz en pro de la erradicacion de las
brechas de desigualdad, sino a las nombradas minorias, victimas y representantes de

las desigualdades sociales, por razones similares.
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Frente a este escenario, el Estado busca y plantea sobre los objetivos del
sistema educativo una estrategia fundamental para lograr la igualdad, desde la
perspectiva de género, desde las convergencias y la tolerancia frente a las diferencias.
Con esto se busca incrementar el trabajo a favor a la igualdad de género, para
disminuir o, como versa en las politicas publicas, erradicar la violencia de género, uno
de los principales problemas sociales, institucionales, educativos y privados,
estableciendo desde una agenda publica, global y curricular, politicas legales y
aplicables en el territorio nacional en todos los espacios publicos y privados.

Es también Cazés (2005: 42) remite que la perspectiva de género permite
enfocar, analizar y comprender las caracteristicas que definen a mujeres y hombres

de manera especifica, asi como sus semejanzas y sus diferencias.
Por otra parte, De Pablos Orcajo (2011: 31) afirma:

En primer lugar, la perspectiva de género cae en la cuenta de que el género es algo
construido socialmente y que, por lo tanto, ««ser hombre»» o ««<ser mujer» no viene dado
por ninguna naturaleza previa, sino que se llega a ser hombre y a ser mujer. Este
género construido actia como modelo simbdlico limitando asi la vida personal y social
de los individuos. En segundo lugar, la perspectiva de género nos hace ser conscientes
de que la historia del pensamiento es una historia androcéntrica que ha silenciado
intencionalmente a las mujeres como productoras y creadoras de pensamiento, asi
como beneficiarias del mismo.

El estado por su lado, de acuerdo con las necesidades sociales emergentes, ha creado
desde el orden juridico las instituciones que puedan dar respuesta a la demanda social
existente en espacial la erradicacion de la violencia por razones de género. Por lo que
el Instituto Nacional de las Mujeres (INMUJERES, por sus siglas) en México define la
perspectiva de género como: La alusién a una herramienta conceptual que busca
mostrar que las diferencias entre mujeres y hombres se dan no soélo por su
determinacién bioldgica, sino también por las diferencias culturales asignadas a los
seres humanos (INMUJERES, 2007: 104).

De acuerdo a su instrumentacién conceptual, significa:

Mirar y analizar alguna situacion desde la perspectiva de género, permite entonces
entender que la vida de las mujeres y hombres puede modificarse en la medida en que
no esta ‘naturalmente” determinada. Esta perspectiva ayuda a comprender mas
profundamente tanto la vida de las mujeres como la de los hombres, y las relaciones
gue se dan entre ambos. Este enfoque cuestiona los estereotipos con que somos
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educados y abre la posibilidad de elaborar nuevos contenidos de socializacién y
relacion entre los seres humanos. (INMUJERES, 2007: 104)

Algo semejante ocurre con Lagarde (s/a: 02), quien nos habla de una “aculturacion”,
importante reflexibn sobre la cual podemos concluir que es posible visibilizar las
desigualdades sociales de género, y al mismo tiempo ocuparnos en ese campo de
estudio para generar avances en pro de una igualdad social:

La aculturacion feminista parte desde las vivencias individuales y colectivas de las
mujeres y los hombres comprometidos en ese sentido, y conduce a la construccion de
un orden simbdlico. Implica fenbmenos tan complejos como la resignificacion subjetiva
personal -intelectual y afectiva- y su implantacion en la experiencia vivida, la
elaboracion teérico-politica de la experiencia, la generacion de conocimientos, la
construccion de representaciones simbdlicas, cédigos y lenguajes propios, asi como
los mecanismos pedagoégicos, de difusion y comunicacién para transmitir
descubrimientos y elaboraciones. (Lagarde, s/a: 02)

De lo anterior podemos desprender que, si bien hay avances al respecto, como todo
conocimiento en el desarrollo de la humanidad, aun hace falta seguir construyendo el
concepto en las distintas direcciones y acepciones. En este sentido, en la Ley para
Prevenir y Erradicar la Discriminacion en el Estado de Tlaxcala, el género se define
como el conjunto de ideas, creencias, representaciones y atribuciones sociales
conferidos al hombre y a la mujer en cada cultura, tomando como base la diferencia
sexual, misma que, como hemos venido observando conforma la base sociocultural

gue ha sido determinante para la desigualdad social.

Dentro de los distintos mecanismos de construccion simbdlica social, podemos
entonces comprender donde se insertan estos habitos culturales, inherentes al
desarrollo no igualitario en las sociedades, los cuales pueden servir como puentes para
hacer converger espacios reflexivos de aprendizaje para una construccion mas

equitativa de las relaciones sociales.
En otra mirada, Rodriguez (2011: 17) confirma en su andlisis cultural educativo:

En la construccion de la identidad de los sujetos y agentes de la educacién, no se puede
considerar como caracteristica Unica o central el género. Las condiciones materiales
de su vida y la experiencia del mundo, son las que contribuyen a elaborar sus creencias
y teorias a través de las cuales interpretan la educacion.

En otras investigaciones, respecto a la conceptualizacién del género en el tiempo,

observamos que es referido como:
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El COMIE (Consejo Mexicano de Investigacion Educativa) define al género como un
elemento de las relaciones sociales basadas en las diferencias que distinguen a los
sexos, estructura la percepcion y la organizacioén, concreta y simbolica, de toda la vida
social, y diferencia a la perspectiva de equidad de género como la que permite analizar
las redes de creencias, rasgos de personalidad, actitudes, sentimientos, valores,
conductas y actividades que diferencian a mujeres y hombres, como resultado de un
proceso histérico de construccion social. (Berteley, 2003; citado en Baez-Chavez,
2014: 327)

Desde estas contribuciones, que los distintos autores presentan, encontramos un
objetivo comun: conseguir, atender, contribuir a la igualdad social, disminuir hasta
desaparecer la brecha antagbnica existente entre las relaciones de género;
contundentemente aluden a una reestructuracion y distribucion del poder, respeto por
la configuracion de identidad, derecho a la individualidad de las personas, vigilancia y
redistribucion del ejercicio legal de las relaciones sociales de poder y dominacion,

alineado distintas lineas de estudio.

1.2.2 Género y politicas publicas
En la busqueda de la igualdad de género, podemos decir que es “reciente”, no acumula

un siglo desde su aparicion formal, pero es una creciente preocupacion en la agenda
publica nacional e internacional. Esta preocupacion, se observa cada vez mas, desde
el ejercicio de las politicas en las instancias publicas y privadas, siendo el ambito
educativo uno de los principales espacios para su emergente atencion. Es necesario
recordar que, aunque mucho se habla de igualdad de género, perspectiva de género,
inclusion, atencion a la diversidad etc., la agenda publica puede no corresponder a la
necesitad tautologica de estandarizacion de politicas que favorezcan la igualdad. Asi
como lo subraya Rodriguez (2011: 17), las mujeres realizan una reivindicacién comun
de reconocimiento e igual valoracion, pero cada mujer, o cada colectivo, la realiza
desde su espacio, desde su situacion y con voz propia. Por esto se afirma que, las
mujeres no son iguales, ni se comportan de la misma forma, ni quieren lo mismo. Lo
cual es complejo ya que por afios se ha tratado a los hombres y mujeres como un
estandar de comportamientos sociales. Situacion que, aunque es una constante, no

significa de modo alguno que no presentemos, como individuos sociales una
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diversidad de comportamientos y formas tan numerosa como la misma humanidad,

aun perteneciendo al mismo sexo biolégico.

En efecto, hoy dia, se ha generalizado la exigencia, que tanto la investigacion,
como las politicas publicas y las acciones de los organismos civiles, se consoliden y
desarrollen con enfoque o perspectiva de género, en las que se aplique la teoria de
género en la practica académica o politica (Cazés, 2005: 27). Lo que se traduce como

esa construccion tacita y que, en algunos casos se aplica en las instituciones.

Es por ello, como habiamos anticipado, que la dimension del poder es clave
para el andlisis, que descifra los procesos sociales, politicos y educativos en los que
se dan los juegos de poder entre lo masculino y lo femenino, sus estrategias y alianzas
multiples (Parga, 2008: 56). Lo que nos lleva a contrastar la politica publica con los
resultados, los discursos constitucionales versus los casos concretos que demandan

y en algun sentido aluden a la condicién de género.

Ahora bien, Rodriguez (2011: 16), sostiene:

Cuando el patriarcado de coercién deja de actuar a través de la legislacién y de las
prohibiciones expresas y discriminatorias para las mujeres, el patriarcado de
consentimiento sigue instalado a través de los habitos y las ideologias sexuales y forma
parte de las creencias de hombres y mujeres y de la cultura de las instituciones que
convierten en un determinismo natural lo que solo es consecuencia de una
construccion social diferenciada.

En otras palabras, la desigualdad se convierte en una legitimidad derivada de la
practica social, que permea la psicologia y condiciona el ser de las personas, asi como
su modus vivendi. Esta idea resulta interesante dado que, en la mayoria de los paises
existen diversas leyes que se dictan a partir de los referentes historicos, y avanzan en
materia de igualdad de género, mismas que anteceden las politicas globales y que se
reforman también en el ideal de las convenciones regionales o mundiales como

veremos mas adelante.

Cazés (2005: 55), confirma esto cuando dice:

Desde la perspectiva de género se derrumba la creencia en que la igualdad entre los
sexos establecida en la ley corresponde con la realidad social cotidiana. Asi es posible
comprender que las leyes, normas y lo mitos culturales, expresan de diversas formas
hechos que existen parcialmente, que provienen de eras pasadas 0 que son

40



simplemente utdpicos, pero que atestiguan necesidades y deseos de igualdad
reprimidos o subordinados, expresados como si en la realidad actual ocurrieran cosas
de las que no se tiene experiencia ni practica de vida.

Con base en lo anterior, observamos que los organismos e instituciones
gubernamentales y civiles que se han gestado en las diferentes décadas, mismos que
han dado continuidad y seguimiento a las demandas sociales existentes en materia de
género, siguiendo la trayectoria de estos avances, asi como los programas que se han
puesto en marcha, desarrollandose en pro de la igualdad de género.

Actualmente la perspectiva de género se sustenta en la politica publica
instrumentada dentro del Plan Nacional de Desarrollo 2019-2024 donde, se establece
como objetivo, contribuir al cumplimiento del principio rector: “No dejar a nadie atras,
no dejar a nadie afuera”. Como mandatado del PND, se crea el Programa Nacional
para la Igualdad entre Hombres y Mujeres (PROIGUALDAD) 2020-2024, mismo que
pretende reducir las brechas de desigualdad bajo un enfoque estratégico que
considere sus necesidades prioritarias y atienda la diversidad cultural y territorial de
México (INMUJERES, 2020: 16).

Al mismo tiempo, el Programa Integral para Prevenir, Atender, Sancionar y
Erradicar la Violencia Contra las Mujeres (PIPASEVM) 2019- 2024, se establece como
un mecanismo nacional para el seguimiento y evaluacion de los resultados en materia
de prevencion y sancion de la violencia contra las mujeres (SEGOB y CONAVIM, 2019:
18).

De la misma forma, el Programa Nacional de Derechos Humanos (PNDH) 2019-
2024, es un programa considerado especial que deriva del Plan Nacional de Desarrollo
como el instrumento rector en materia de derechos humanos de la Administracion
Publica Federal, con la finalidad de articular las acciones del Ejecutivo para la atencion
de las problematicas con sentido de urgencia en la materia (SEGOB y CNDH, 2020:
3).

En suma, las politicas publicas tienen como objetivo conseguir la igualdad de

género por medio de los distintos programas, apoyados en la reciente legislacion, que
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instruye y regula las relaciones educativas, politicas, sociales, laborales, econdmicas

o familiares, de las cuales se desprende en amplitud la interaccién publica o privada.

En contra parte, el Colectivo Mujer y Utopia (CMU; citado en Avendafio, 2018:
38) menciona que, en el Plan Estatal de Desarrollo, en Tlaxcala, es minimo el tema de
géneroy violencia. En diferentes ejemplos sobre la violencia contra la mujer, se puede
encontrar la necesidad de entrar en un equilibrio social de igualdad como garante para
los participes de la misma. Sin embargo, es la estadistica la que nos muestra los
porcentajes significativos sobre los diferentes tipos de violencia que viven las mujeres
por razones de género, en encontraste con lo que se presume la legislacion local,

federal, incluso internacional.

1.2.3 El género en la globalizacion
Respecto al tema global, el género en materia internacional, se han registrado avances

sustanciales respecto a los convenios y tratados internacionales celebrados, siendo
México un pais que se encuentra inscrito en determinadas Convenciones y Tratados
Internacionales, mismos que dictan normas y acuerdos en materia de Derechos
Humanos, observables en todos los paises miembros y que se comprometen a realizar
las acciones estratégicas para crear y fomentar las condiciones necesarias en la
mejora de la calidad de vida y el bienestar de todas las personas a favor de la igualdad
de condiciones. De acuerdo con los estandares internacionales para el desarrollo
social, a los que debe aspirarse como sociedad civilizada, algunos convenios y
tratados internacionales en los que nuestro pais participa, en materia de derechos
humanos y en pro de las mujeres son:
El Comité para la eliminacion de la discriminacién contra la mujer (CEDAW, por sus
siglas en inglés) y su protocolo facultativo, es el 6rgano de expertos independientes
gue supervisa la aplicacion de la Convencién sobre la eliminacion de todas las formas
de discriminaciéon contra la mujer, y convienen en seguir, por todos los medios
apropiados, una politica encaminada a eliminarla. Asi mismo se hace énfasis, en el
papel fundamental que debe desempenfar el Estado en la promocion de la igualdad
real, en el enfoque de derechos que debe inspirar a las politicas publicas y la
importancia de los cambios culturales para consolidar la igualdad entre mujeres y
hombres a todo nivel. Estipula que los Estados tomaran medidas para garantizar el
pleno desarrollo de las mujeres en las esferas politica, social, econémica y cultural con

el objeto de garantizarles el ejercicio y el goce de los derechos humanos y las libertades
fundamentales en igualdad de condiciones con los hombres. (CEDAW, 2021)
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Encontramos también, la Convencion Interamericana para Prevenir, Sancionar y
Erradicar la Violencia contra la Mujer- (Convencion de Belém Do Para, 1994), como el
primer instrumento internacional que reconoce que la violencia contra las mujeres
constituye una violacién a sus derechos humanos y a sus libertades fundamentales, o
cual limita total o parcialmente el reconocimiento, goce y ejercicio de sus derechos.
Por ello, los Estados firmantes se comprometen a adoptar y establecer las politicas
orientadas a prevenir, sancionar y erradicar dicha violencia (CNDH, 2018: 2).

Las convenciones y conferencias mundiales acerca de las problematicas que
enfrentan las mujeres, han contribuido a situar el derecho a la igualdad entre los
géneros como el centro del debate mundial, lo que ha logrado unir a la comunidad
internacional, estableciendo un conjunto de objetivos comunes, un plan de accion para

el desarrollo de las mujeres en todas las esferas de la vida publica y privada.

En el ambito internacional, el 18 de diciembre de 1972 la Organizacion de las
Naciones Unidas (ONU) nombré a 1975 el Afo Internacional de la Mujer,
nombramiento que coincidié con que, en la Ciudad de México se realizo la Primera
Conferencia Mundial sobre la Mujer, del 19 de junio al 2 de julio del mismo afio. Razon
por la que, se le conoce como Conferencia Mundial del Afio Internacional de la Mujer
(CNDH, 2022).

Mas adelante se celebré La Conferencia de Naciones Unidas sobre la Mujer, en
Copenhague en 1980, reuni6 a un total de 145 Estados Miembros, en la cual se tenia
por objetivo examinar los avances realizados en el cumplimiento de los objetivos de la
primera conferencia mundial, especialmente de los relacionados con el empleo, la

salud y la educacion de las mujeres.

De la misma forma, en Conferencia Mundial para el Examen y la Evaluacién de
los Logros del Decenio de las Naciones Unidas para la Mujer: Igualdad, Desarrollo y
Paz, del 15 a 26 de julio de 1985, celebrada en Nairobi, Kenya, participaron 157
Estados Miembros, en ésta se aprobd; establecer medidas concretas para superar los
obstaculos en el logro de los objetivos del Decenio, por lo cual los gobiernos adoptaron

las llamadas Estrategias de Nairobi orientadas hacia mejorar el futuro para la mujer,
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con el fin de lograr la igualdad de género a nivel nacional y promover la participacion

de las mujeres en las iniciativas de paz y desarrollo (ONU, 2023).

La Conferencia Mundial sobre la Mujer, celebrada en Beijing en 1995, destaco
la importancia de la igualdad y la no discriminacion por razén de sexo. La Declaracion
de Beijing y la Plataforma de Accion para garantizar los derechos de la mujer, son
programas encaminados a crear condiciones necesarias para la potenciacion del papel
de las mujeres en la sociedad, y para combatir las limitaciones y obstaculos que
afectan la vida de las mujeres y promover su adelanto y potenciacion en todo el mundo.
Esta declaracién permite la orientacién y guia para el disefio e implementacion de
politicas publicas que contribuyan al avance de las mujeres como actoras sociales,

con la colaboracion de las organizaciones sociales e internacionales (ONU, 2023a).

Cabe mencionar que, existen otras celebraciones menos observadas que
colaboran en algun punto con la perspectiva de género como, la Declaracion Universal
de los Derechos Humanos, el Pacto Internacional de los Derechos Econdmicos,
Sociales y Culturales, el Pacto Internacional de los Derechos Civiles y Politicos, la
Convencion sobre los Derechos Humanos de las personas con Discapacidad, la
Convencién Americana sobre los Derechos Humanos entre otros, que han sido
promulgados a favor de la igualdad entre las personas para su mejor desarrollo

humano.

Sin embargo, a pesar de conocer estos avances en materia de derechos
humanos, y las mesas de trabajo en pro de la igualdad de género, se sigue observando
desigualdad social por razones de género en la aplicacion de las politicas publicas y
privadas. Los discursos superan por mucho la realidad global que se enfrenta, misma
gue desde luego tiene que ver con una comprension deficiente acerca de la equidad,

en lo que a la equidad de género y derechos humanos se refiere.

Al respecto, el indice global de la brecha de género, de acuerdo con el Foro
Econdmico Mundial, citado en Green y Maurer (2017: s/p), siguen los progresos
encaminados a terminar con la desigualdad de género, al medir, entre mujeres y
hombres, los logros educativos, en salud y supervivencia, participaciéon econémica y

poder politico.
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De acuerdo con la revista National Geographyc (2017: s/p) en su edicion
especial titulada Género:
La brecha de género se redujo durante los pasados 10 afios (antes del 2017) en la
mayoria de los paises. Los paises nérdicos han hecho de la equidad de género y el
progreso, un objetivo central de su desarrollo. Islandia cerrd su brecha educacional en
2009 y califica en primer lugar en cuanto empoderamiento politico. Estados unidos
tiene una brecha salarial considerable, aunque la mayoria de los trabajadores
especializados son mujeres con poca participacion de ellas en los espacios politicos,
su calificaciéon cay6 8 lugares en 2005. La situacién varia en los grandes mercados
emergentes. En China, las mujeres participan en la economia con tasas mucho mas
altas que en India, pero India tiene una brecha politica mas reducida. Medio Oriente y
Africa del norte, tuvieron el menor progreso hacia la equidad, en especial en cuanto a
la participacion econémica. La mayoria de los paises en los ultimos 10 lugares son de

esta region. De 2006 a 2015, la brecha de género se amplié en un pufiado de paises
como Sri Lanka, Croacia, Eslovaquia, Mali y Jordania.

Los avances parecen lentos pero considerables respecto a otras décadas, en
las que se observa transitar a las mujeres desde un derecho tan basico como el voto.
Lo que puede considerarse como logro o bien como el trayecto sobre el cual camina

la equidad de género en la historia.

Por su parte, la Oficina para América Latina del Instituto Internacional de
Planeamiento de la Educacion (IIPE) de la UNESCO, juntamente con Fondo de las
Naciones Unidas para la Infancia, conocida por sus siglas en ingles UNICEF, en sus
planes de trabajo y propuestas de desarrollo, menciona en su planteamiento de
objetivos de desarrollo sostenible para el afio 2030, en su meta cinco:

Eliminar las disparidades de género en la educacion y garantizar el acceso en

condiciones de igualdad de las personas vulnerables a todos los niveles de la

ensefianzay la formacion profesional, incluidas las personas con discapacidad,

los pueblos indigenas y los nifios en situaciones de vulnerabilidad. (IIEP,
UNICEF, 2020: 26)

Respecto a los avances y retrocesos de la perspectiva de género, en otras épocas y
en el mundo, el género se visibiliza desde la agenda internacional, transversalizando
los ambitos mas relevantes donde es posible lograr la igualdad de género; en este
caso la educacién es uno de estos espacios y aun se vislumbran algunas décadas de

trabajo y empefio en la consecucion de los objetivos globales.
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1.2.4 Género y educaciéon formal
En el ambito de la educacion formal podemos observar como, el género, en las Ultimas

décadas ha cobrado mayor presencia en modo normativo, debido al trabajo realizado
por las investigadoras, académicas, activistas feministas, visibles e invisibles en los
diferentes ambitos politicos, sociales y educativos, consiguiendo avanzar a los

distintos espacios publicos y privados.
Alvarez (2012: 40) analiza al respecto:

Las leyes educativas establecen que "la educacién permite avanzar en la lucha contra
la discriminacién y la desigualdad, ya sea por razones de nacimiento, raza, sexo,
religion u opinién, que tengan un origen familiar o social, procedan de la tradicion o
aparezcan continuamente en la dinamica de la sociedad". No obstante, como la
realidad social suele evolucionar mas lentamente que las leyes, el sistema educativo
presenta resistencias al avance en esta lucha. Las Leyes de Igualdad entre mujeres y
hombres, promulgadas en los ultimos afios, siendo necesarias no son suficientes para
terminar con la situacion de discriminacion de las mujeres en nuestra sociedad.

Es cierto cuando se dice que en cada avance existe un retroceso: si bien la regulacion
vigente es acorde a las necesidades de la sociedad demandante, en términos de
equidad, también es cierto que la resistencia hacia la igualdad en primera instancia

esta directamente ligada con la idiosincrasia o la cultura que rodea a las personas.
Es Rodriguez (2011: 34) quien subraya en su estudio:

Las relaciones de género han sido estudiadas y analizadas, y se ha producido
suficiente teoria que nos muestra como la institucion educativa, en sus practicas
y contenidos, colabora en la produccion del dominio del sexo masculino sobre
el femenino. Hay unas estrechas relaciones entre conocimiento, identidad de
género y poder.

De acuerdo con lo anterior, podemos asumir la importancia que representa la
educacion para el Estado, y no es de sorprender que actualmente la introduccién de
la perspectiva de género se encuentre dotada de propdsitos especificos en la
normativa que se extiende hasta el plano educativo. En este marco, Palomar (1998:
117) refiere:

Introducir la perspectiva de género en el campo de la educacién, permite ver la
necesidad desde el disefio de los libros de texto y en los programas de estudio, se
omitan la reproduccion de estereotipos de género y se promuevan visiones no sexistas,
asi como proponer y promover politicas de igualdad de trato y oportunidades entre
maestros y maestras.
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En esta observacién, encontramos un campo complejo de inmersién sobre el cual se
establece la educacion y que es necesario investigar para comprender, la relacion
estrecha entre la practica educativa y sus alcances sociales, como organismo
instaurador de gran parte de la cultura social, asi como de roles y estereotipos de

género.

Asimismo, Rodriguez (2011: 38), analiza en el marco de los estudios de género
la construccion del conocimiento, los cuales, segun ella, son mas numerosos que los
referidos a otras desigualdades de etnia o clase, mismos que se han considerado
como un campo especifico y parcial de estudio, y no como un problema central en la
produccion del conocimiento en educacion. Lo que explica en cierta forma, los vacios
gue aun encontramos en el campo donde se producen los estudios y el conocimiento
sobre el género, porque a pesar de los avances en las investigaciones y su relevancia,
se siguen ralentizando los procesos sociales hacia la igualdad de género, sin
considerar aun la participacion dentro de la produccion esencial del conocimiento,
desde la mujer, como sujeto inteligente y pensante, especialmente en México. Palomar
(2004: 8) indica:

En los ultimos tiempos ha tomado fuerza en México el debate acerca de la importancia

de incorporar la perspectiva de género en las instituciones de educacion superior. Este

debate ha sido alentado por el esfuerzo que el Instituto Nacional de las Mujeres

(INMUJERES) ha realizado por llevar a la practica institucional la cultura de la equidad

de género. En esta linea es que el INMUJERES ha establecido importantes acuerdos

con la Secretaria de Educaciéon Publica (SEP) y con la Asociacion Nacional de

Universidades e Instituciones de Educacién Superior (ANUIES), para buscar la manera

de formalizar el mencionado proceso de incorporacién de la perspectiva de género en
las Instituciones de Educacion Superior.

Actualmente esto se puede constatar en la Ley de Educacién Superior como antes
vimos. En el mismo sentido, es importante considerar que la actual lucha por la equidad
de género comenzd, en la ultima parte del siglo XIX y la primera del siglo XX, misma
gue se conoce como Sufragismo, la cual se centré con estos antecedentes en los
derechos civiles y educativos, pero no seran solo reivindicaciones sociales sino
demandas politicas del derecho a la educacion y el derecho al voto (Rodriguez, 2011
61).
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Cada peldafio construido, registra el arduo camino que ha sido la condicion de
los espacios que la mujer ha logrado a lo largo del tiempo, asi como en el constructo
social educativo. Sin estos antecedentes no podriamos entender la historicidad de las
luchas de las mujeres en sus haceres sociales y sus significados circunstanciales, que
como podemos observar para cada época y espacio son diferentes. Probablemente
las mujeres del sufragismo hoy dia podrian no coincidir con las demandas actuales de
los diferentes colectivos feministas como el uso del lenguaje inclusivo, el derecho al
aborto y algunos otros. Dicho de otro modo, la perspectiva de género introduce en la
educacion otra forma de mirar el para qué de la educacion y los sujetos de ese proceso
(De Pablos Orcajo, 2011: 31).

De acuerdo con Flecha (1996); citado en Rodriguez (2011: 61):

La educacion es la llave de la ciudadania y la llave de la independencia econémica.
AUn en la segunda década del siglo XX, bastantes universidades seguian sin expedir
titulo cuando la estudiante era mujer, y ellas se manifestaban con sus togas y birretes,
porque entendian que el reconocimiento de los derechos educativos era fundamental
para vincular la democracia con la meritocracia.

Por estas razones, la educacion formal resulta una pieza clave en los cambios sociales
y culturales; procesos mediante los cuales el rompimiento paradigmatico que suele
darse al introducir una vision distinta de los hechos y las costumbres. Aunque si bien
es cierto que, de acuerdo con Alvarez (2012: 39), la escuela no es el origen de las
desigualdades, si tiene un papel reproductor y legitimador de las mismas, socializando
en cbdigos de género. En este sentido, la universidad tiene un impacto socializador
gue va fuertemente enfocado a reforzar las desigualdades de género e incluso generar
nuevas formas de desigualdad (Izquierdo, 2008; citado en Flores y Martell 2015: 20).
Toda vez que los individuos que tienen acceso a la educacion formal transitan gran
parte de la vida en las aulas, donde se vierte conocimiento, practica, interaccion,
emociones y un gran numero de elementos culturales afianzadores de las ideas y
pensamiento social. Donde cabe recordar que una importante participacion en este
proceso, lo tiene la escuela formal, en la cual se forman gran parte de los gobernantes,

legisladores e impartidores de justicia.
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Segun Rodriguez (2011: 62), los sistemas educativos nacionales han
promovido las diferencias de género, basandose en la “naturaleza femenina” de las
nifias y mujeres, mismo argumento que se han convertido en un instrumento para
satisfacer unas necesidades mas amplias del sistema desigual. Lo que significa una
diferencia mayor al momento de impartir educacion, segun la interpretacién de lo

femenino, sucedera en consecuencia la formacioén intelectual.
Béaez-Chéavez (2004: 327), sefiala:

Es ineludible incorporar el concepto de equidad de género en el terreno educativo,
entendiendo por equidad no solamente un instrumento de distribucion de los recursos
econOdmicos y materiales de la educacion, sino también una forma de considerar a las
personas con condiciones especificas de género. También reconoce que hay dos
Méxicos: uno profundo, el de las mayorias, y otro superficial, el de unos cuantos. El
invisible y el visible y se pregunta por qué apostarle s6lo a uno y relegar a ellas al olvido
(Berteley, 2003). Para entonces ya se consideraba fundamental articular la perspectiva
de género con la educacion como una de las condiciones necesarias para lograr la
justicia social y un instrumento real y cotidiano de democracia.

El género como un instrumento real, que implica observar las razones equitativas que
emergen de la naturaleza de los seres humanos, y erradicar los instrumentos de poder
gue se usan para dominar, someter o0 subyugar por razon de género entre otros. En
este sentido, se subraya que, nunca se han interpretado las necesidades sociales,
como las necesidades de las alumnas en los centros escolares, sino como las
necesidades de la familia y de que éstas representen el sustento emocional para sus
comparieros e hijos (Rodriguez, 2011: 62). En una mirada un poco mas global

Nussbaum y Ruiz (2020: 14) exponen:

El contexto contemporaneo en el cual se mueve la educacién requiere repensar, entre
otras cosas, qué es el ser humano, pues la educacion debe ser una tarea a su medida
y no en orden a los intereses foraneos de las naciones. El enfoque de desarrollo
humano o de las capacidades lleva a cuestionarnos en la actualidad el lugar del ser
humano no como medio, sino como fin de las politicas sociales y la vinculacién de éstas
con el reconocimiento de una vida plenamente humana.

Lo anterior replantea el sentido de la educacion con perspectiva de género, en una
forma donde la educacion llegue a ser el vehiculo del replanteamiento jerarquico de
los seres humanos, en sus distintas facetas, donde el patriarcado o el feminismo no

sean los entes por someter o dominar, sino que sirvan como catalizadores al servicio
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de un mundo mas humano y justo en términos del desarrollo humano y la calidad de

vida de las personas.

Sin embargo, de acuerdo con Rodriguez (2011: 63), la division sexual en la
educacion sigue presente en tres principios practicos: primero la eleccion de carrera
por parte de las chicas, que son facilmente observables en los institutos educativos,

son una prolongacién de las funciones domésticas (ensefianza, cuidado y servicio).

En segundo lugar, afirma que, una mujer no puede tener autoridad sobre los
hombres, lo cual es cada vez menos apreciable, pero sigue presente; y, en tercer lugar,
el hombre detenta el monopolio sobre los objetos técnicos y las maquinas. Pero si bien
es cierto, estas afirmaciones fueron completamente ciertas en las décadas pasadas,
hoy dia, la educacion formal ha sufrido modificaciones en esos principios. En este
sentido, Parga (2008: 258) aporta:

En las ultimas décadas, el sistema educativo mexicano muestra en términos

cuantitativos haber logrado la igualdad entre los géneros: las alumnas han alcanzado

50% en casi todos los niveles educativos; las nifias y las mujeres acceden cada vez

mas a la escuela; las tasas de escolarizacién en el nivel basico llegan casi a

equipararse. La igualdad se encuentra bajo sospecha, hay una igualdad formal, pero

ello no se ha traducido en una igualdad real donde mujeres y hombres tengan las
mismas posibilidades de desarrollo.

De esta forma, hay algunas manifestaciones correlacionadas con las practicas
adjudicadas a la igualdad de género, por ejemplo, el uso del lenguaje inclusivo que se
pretende instaurar, dando apertura a las diferentes clasificaciones de género, que a su
vez pretende, modificar el uso de pronombres sexuales binarios argumentando

igualdad en contraste con el patriarcado.

Después de todo la perspectiva de género en el ambito educativo contiene
distintas aristas de atencion, las cuales sostienen una mirada particular en la
comprensién de la vida social y la educaciéon formal, en la idea de que ser hombre o
ser mujer, se revela como un dato cultural, y no biolégico, como es observable, ante la
forma en que se adoptan las desigualdades sociales. Mismas que son basadas en las
diferencias biolégicas de las personas y no se relaciona con la forma en cédmo se

construye la oposicion hombre/mujer en el imaginario social.
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1.2.5 Género y formacién docente inicial
La docencia a diferencia de otras formaciones profesionales tiene referentes

particulares en la historia de cada pais, que muestran formas sui generis de
estructuracién en sus origenes, al menos en México, observamos que se han ido

modificando paulatinamente en los diferentes lapsos politicos.

Con el triunfo del movimiento revolucionario de 1910 y el establecimiento del articulo
tercero de la nueva Constitucién Politica, la educacién primaria y la formacién de
maestros adquirieron un gran impulso y a partir de entonces son responsabilidad del
Estado. La fundacion de la Secretaria de Educacion Publica permitio disponer de una
instancia central que organizara los esfuerzos para ofrecer educacion a toda la
poblacion del pais. (SEP, 1997: 11)

Desde el origen de la educacion normalista o formacion inicial docente como se le
conoce ahora, se observan rasgos culturales y profesionales rigurosos que debian ser
considerados para conseguir la participacion en la tarea docente. Cabe sefialar que, a
pesar de que la actividad de ensefianza en un momento de su historia favorecio la
insercion de las mujeres a la labor docente, no todas podian tener acceso a la

educacion, en gran medida por razones de clase o de oportunidades.

De acuerdo con Oresta LOopez y Hernandez, durante el regimen Avilacamachista
los internados fueron reconvertidos en unisexuales en los que, las mujeres mas que
nunca fueron confinadas a tareas consideradas mujeriles por considerarlas incapaces
para hacer trabajos rudos (Lopez y Hernandez, 2019: 47). Razones que como
observamos tienen una carga ideoldgica de la época, sobre la cual se fundo la

educacion en sus inicios.

Por su parte la Secretaria de Educacion Publica juega un papel importante en
la formacion de los profesores de educacion basica, ya que como se menciona es una
tarea esencial del sistema educativo nacional y desde sus origenes del sistema de
educacion publica, durante el ultimo tercio del siglo pasado, ha sido funcién de las
escuelas normales (SEP, 1997: 11).

Cabe recordar que, las Escuelas Normales Rurales (ENR) se crearon
principalmente, de acuerdo con los fines y objetivos del agrarismo y el reparto de
tierras, derivado del proceso revolucionario. Este el escenario que, explica las razones

gue justificaron las diferencias entre géneros, respecto al normalismo, como institucién
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gestora en gran medida de la docencia y que hasta el dia de hoy prevalece,
observandose en el nimero de las posiciones jerarquicas que ocupan las mujeres

respecto a los hombres dentro del &mbito educativo.

Lépez y Hernandez (2019: 47), refieren que en las Escuelas Normales
unisexuales femeninas, la produccion agricola era inexistente. El estado
posrevolucionario no daba tierra a las mujeres, ni las educaba para el desarrollo
agricola, sino para las tareas tradicionales de la casa. Con este escenario, habia un
avance respecto a la participacion de la mujer en la educacién, que no significaba una

“ventaja” respecto a su desarrollo econémico o social.

En este contraste de escenarios, Alvarez (2012: 40), expresa que siendo este
el pleno siglo XXI, las mujeres, alumnas y profesoras reciben un doble mensaje, en las
instituciones de educacion inicial y continua, por un lado, se predica la igualdad y por
otro se les exige que sigan cumpliendo su rol fundamental de esposas, madres,

cuidadoras, garantes de los afectos y adscritas a la privacidad.
Rodriguez (2011: 60) por su parte:

De hecho, las mujeres acceden a ser maestras para educar a las nifias y se les permite
leer una literatura creada especificamente para aleccionarlas moralmente (Ballarin,
2005). Pero también serd la propia carrera de maestra la que les proporcione
posibilidades de educacion y de reivindicacién de una educacion completa para las
mujeres.

Es evidente, que la educacion ha jugado un papel muy importante en el desarrollo de
la vida de la mujer, ya que como sabemos mediante ella, logra “ganar” un lugar en un
sistema completamente patriarcal el cual no cede representacion al género femenino

en amplitud, a menos que ésta le favorezca en su desarrollo y fortalecimiento.
Baez-Chavez analiza de acuerdo con sus referentes:

Para garantizar la inclusién y equidad en el Sistema Educativo, se plantea la igualdad
sustantiva entre mujeres y hombres que debera verse reflejada en la educacion, la
cultura, el deporte, y en las especialidades técnicas y cientificas. Por un lado, se
fomentara la inclusién integral de las mujeres en todos los niveles de educacion, dando
especial seguimiento a sus tasas de matriculacioén para asegurar que no existan trabas
para su desarrollo integral. Asimismo, se propiciara que la igualdad de género permee
en los planes de estudio de todos los niveles de educacion, para resaltar su relevancia
desde una temprana edad. (Plan Nacional de Desarrollo 2013-2018: 37). Habra de
revisar como estas politicas repercuten en el &mbito educativo, no sélo en datos de
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matricula estudiantil, sino en todos los cargos y puestos del sector educativo (Baez-
Chavez, 2014: 332).

Es asi, como podemos observar que la inclusién de la perspectiva de género en el
ambito educativo y viceversa, la educacion con perspectiva de género es el reto hacia
la primera mitad del siglo XXI. Carmen Rodriguez, (2011: 60) por su parte, menciona
que las mujeres iran consiguiendo el acceso al sistema educativo siempre con
restricciones, ya que ese acceso debera justificarse dentro del modelo vigente de
feminidad, para ser buena madre y esposa.

No menos importante, se considera que la practica docente esté vinculada
estrechamente al conocimiento, hasta el punto en que “el como se ensefa” y el “cédmo
se organiza la instituciéon educativa” se convierten en si mismos en conocimientos,
susceptibles de ser aprendidos (Flores y Martell, 2015: 20). Aunado a este panorama,
actualmente se observan los cambios dentro del modelo cultural como la modificacion
del leguaje inclusivo no binario, el cual se define como sigue:

... hace referencia a toda expresion verbal o escrita que utiliza preferiblemente

vocabulario neutro. También puede hacer evidente el masculino y el femenino para

evitar la generalizacion del masculino en situaciones o actividades donde aparecen
mujeres, hombres y otras identidades. (El Financiero, 2023: sp)

Asi es como la atencion a la diversidad de géneros van surgiendo como precursores
de la igualdad. Sin embargo, aunque esto refleja un mayor cambio paulatino respecto
a la perspectiva de género, aun no se logra en la funcion publica y en las maximas
esferas de poder, como ejemplo, parece relevante mencionar: el cargo de la rectoria
de la Benemérita universidad de Puebla, sélo después de 400 afos fue posible ser
ocupada por una mujer (Avila, 2021: s/p). Por darnos una idea, son pocos los estados
gue han tenido gobernadoras, y en el caso de la presidencia de la republica no va mas
alla de un par de décadas atras, que dentro de la contienda electoral se present6 una
mujer, sin conseguir hasta hoy dicha posicion. Entonces es la educacion el camino
necesario de transitar hacia el cambio de paradigma respecto al género, pues no es
sélo la rueda del tiempo en su girar la que determinard el cambio psicosocial que
permite la evolucién de la sociedad en conjunto a nuevos paradigmas con el resultado

de sus interacciones.
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1.2.6 Curriculum y género
En algun momento la educacion de nifios y nifias se “fia” generalmente a las mujeres,

a las cuales les toca por naturaleza; pero la razén ensefia que para cumplir con esta
responsabilidad es necesario que las mujeres tengan una educacion “ilustre”
(Vetancourt, 1985: 145). Como ya hemos visto se ha considerado durante algun
tiempo, que la educacién debe ser impartida por las mujeres, reforzando la idea de
qgue son ellas las mas aptas para su desempenio, derivado de la “naturaleza femenina”
a la que se le confieren los cuidados de la familia y sus miembros, por lo menos en las

primeras etapas de la historia de la educacion.

De forma similar al pasado, el Estado moderno, un tanto menos, consagra como
el orden “natural” para las mujeres por lo que les niega la educacion, a la vez que
institucionaliza la ensefianza y convierte el curriculum educativo en llave de acceso a
los ejercicios profesionales (Rodriguez, 2011: 60). En este sentido es interesante mirar
como actualmente, en pleno siglo veintiuno el sistema educativo mayormente del pais
y del mundo sigue supeditado al ordenamiento del Estado, esencialmente patriarcal,
donde este orden se privilegia. De tal forma que las mujeres siguen siendo limitadas
en su educacion y/o desarrollo profesional, en distintas formas y escalas. Situacion

gue no solo contribuye a la falta de equidad, sino que fomenta algun tipo de violencia.

Asi mismo, el papel del curriculo como proyecto educativo en la formacion
docente sobre el cual se puede dar cuenta de la influencia o imposicion del estado a

lo largo de la historia. Carmen Rodriguez, durante el periodo del sufragismo menciona:

La educaciéon de los hombres es instruccion de la razoén, incluye en su curriculum:
agricultura, industria, comercio, geometria, dibujo, fisica e historia. La educacion de las
mujeres es educacion del corazén, formacién del alma y de buenos modales, incluye
en su curriculum: dibujo, bordado, oracion, higiene, conocimientos domésticos.
(Rodriguez, 2019: 61)

No es de sorprendernos que en el pasado como en la actualidad, los planes y
programas de estudios formulados para la instruccion publica sean producto de la
ideologia politica en turno. Rodriguez, por su parte nos refiere que los contenidos
escolares tienen una carga ideolégica, que no es soélo de la discriminacion de género,

sino que también es abarcativa en la étnica, sexual, religiosa, social y la forma de tratar
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a los otros pueblos, imbuida de un sentido chovinista y patriético (Rodriguez, 2011:
120).

En otras palabras, el curriculo escolar es producto de la configuracién politica
constante y evolutiva, que trasciende fronteras locales e internacionales, toda vez que,
el estado es el encargado de dictar las leyes y normas en materia educativa. Situacion
que hoy dia, no es responsabilidad Gnica del Estado mexicano, sino que el &mbito
educativo también participa de una agenda global, sobre la cual, se establecen las
reformas y/o las prioridades educativas que obedecen temas globales, como pais
miembro de la ONU y que ademas no solo no son complementarias, sino que son

obligatorias en los diferentes niveles y contextos educativos.

Salvo algunos paises, generalmente con un alto atraso en su desarrollo
economico o en conflicto, la educacion no figura como un tema de atencién central,
puesto que hay otros problemas que son de mayor urgencia. En este punto Rodriguez
(2011: 120), menciona a los paises en las religiones, sobre todo las monoteistas,
intervienen en la educacion, mantienen una ideologia sexual que defiende la

naturaleza y destinos distintos de hombres y mujeres.

Cabe aclarar, que no solo el estado es responsable de la educacion y las formas
de aplicar las reformas. Es posible que las personas en el transitar educativo, podamos
observar las posiciones politicas, religiosas, sociales, por mencionar algunas, que un
docente frente a grupo puede manifestar tacita o abiertamente, logrando que los
estudiantes refuercen o minimicen una perspectiva sobre género frente a otra. Lo cual
no alude a un juicio de valor de bueno o malo, tan solo ese mostrar que el hacer
docente, en gran parte de la historia educativa sigue reproduciendo ideologias que
contribuye a fomentar roles y estereotipos, y que finalmente, en algin momento se
llegan a constituir representaciones sociales importantes, construcciones vy
deconstrucciones, roles y formas de interaccion social para su desarrollo o igualmente
retroceso, segun sea el enfoque. De hecho, es Carmen Rodriguez (2011: 78), quien
pone de manifiesto que son las actitudes del profesorado las que forman parte de lo
gue se ha nombrado como curriculum oculto, el cual se explica como los aprendizajes

que suceden y que no forman parte de los objetivos de los planes y programas

55



oficiales, y esto sucede porque no son conscientes de las importantes diferencias que

establecen en su relacion de trabajo diario con los nifios y nifias.

1.2.7 Politica publica en materia de género
Para profundizar més, podemos revisar la evolucion que ha sufrido en el tiempo el

tema de género en los distintos organismos e instituciones gubernamentales locales y
nacionales, los que han permitido la continuidad y seguimiento a las demandas
sociales existentes en materia de género. En este sentido el marco legal, con sus
leyes, reformas y decretos da cuenta de la intencion del Estado por atender las
demandas sociales que emergen de la sociedad de nuestro pais.

En México, se cuenta con un marco juridico fortalecido en materia de derechos
humanos, género e igualdad, establecido en la Constitucion Politica de los Estados

Unidos Mexicanos, asi como desde las distintas leyes que rigen nuestro pais.

La Constitucion Politica de los Estados Unidos Mexicanos, (1917: 1), desde su
articulo 1° establece que todas las personas gozaran de los derechos humanos y sus
garantias, conforme a la Carta Magna y a los tratados internacionales de los que el
Estado Mexicano sea parte. Asimismo, establece que todas las autoridades en su area
de competencia tienen la obligacion de promover, respetar, proteger y garantizar los
derechos humanos de conformidad con los principios de universalidad,

interdependencia, indivisibilidad y progresividad.

Por lo que dentro del listado de las leyes de mayor relevancia observamos las
principales sustantivas y pertinentes en materia de género, una de las principales es:
La Ley General para la Igualdad entre Mujeres y Hombres, aprobada y publicada en el
Diario Oficial de la Federacién, la cual enuncia en su objetivo que busca regular y
garantizar la igualdad de oportunidades entre mujeres y hombres. Y propone
lineamientos y elementos institucionales buscando se cumpla la igualdad en los
entornos publico y privado, favoreciendo el empoderamiento de las mujeres y la lucha
contra todo tipo de discriminacion asociada al sexo (DOF, 02 de agosto de 2006). En
su estructura la mayoria de las leyes son similares, y mencionan sus principios
rectores, entre los que se destaca para esta ley la igualdad, la no discriminacién y la

equidad.
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La Ley General para la lgualdad entre Mujeres y Hombres, establece que la
perspectiva de género, la metodologia y los mecanismos que permiten identificar,
cuestionar y valorar la discriminacion, desigualdad y exclusion de las mujeres, que se
pretende justificar con base en las diferencias biolégicas entre mujeres y hombres.
Como las acciones que deben emprenderse para actuar sobre los factores de
discriminacion por razones de género y crear las condiciones de cambio que permitan
avanzar en la construccién de la igualdad de género (DOF, reformada el 18 de mayo
de 2022).

Otra de las leyes relevantes en materia de género es; La Ley Federal para
Prevenir y Eliminar la Discriminacion, decretada el 11 de junio del 2003, que promueve
la igualdad de oportunidades y trato, con el fin de prevenir y eliminar la discriminacion
(DOF, 11 de junio de 2003).

En la misma linea, la Ley General de Acceso de las Mujeres a una Vida Libre
de Violencia, establece dentro de sus objetivos la coordinacion entre la Federacion,
las entidades federativas y los municipios para prevenir, sancionar y erradicar la
violencia contra las mujeres en todo el pais. En ella, se pretende garantizar a todas las
mujeres que se encuentren en territorio nacional, proteccion juridica para salvaguardar
el acceso a una vida libre de violencia. Y en sus principios rectores, observamos el
fomento sustantivo de la no discriminacion, y la dignidad humana vy la libertad de las
mujeres (DOF, 1 febrero de 2021).

Posteriormente, dentro de la reforma de la Ley General de Acceso de las
Mujeres a una Vida Libre de Violencia, se define que se constituye como violencia
laboral: la negativa ilegal a contratar a la victima o a respetar su permanencia o
condiciones generales de trabajo; la descalificacion del trabajo realizado, las
amenazas, la intimidacion, las humillaciones, la explotacion, el impedimento a las
mujeres de llevar a cabo el periodo de lactancia previsto en la ley y todo tipo de

discriminacion por condicion de género (DOF, reformada el 29 de abril 2022).

En este sentido, la violencia como simbolo principal de la inequidad entre
género ha sido uno de los factores principales para el Estado, para tipificar cada uno

de los tipos de violencia existentes y sus manifestaciones en el ambito publico y
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privado, sin quedar exento el ambito educativo. Por lo que es relevante toda vez que,

en el mismo ordenamiento, en su Articulo 12 sefala:

... constituyen violencia docente: aquellas conductas que dafien la autoestima
de las alumnas con actos de discriminacion por su sexo, edad, condicion social,
académica, limitaciones y/o caracteristicas fisicas, que les infligen maestras o
maestros. (DOF, reformada el 29 de abril 2022)

Esta misma ley y con mayor especificidad establece en su Articulo 45 lo siguiente:

... corresponde a la Secretaria de Educacion Publica, entre otras acciones clave, las
siguientes: 1) Definir en las politicas educativas los principios de igualdad, equidad y
no discriminacién entre mujeres y hombres y el respeto pleno a los derechos humanos.
2) Disefiar, con una visién transversal, la politica integral con perspectiva de género
orientada a la prevencion, atencion, sancion y erradicacion de los delitos violentos
contra las mujeres. 3) Desarrollar programas educativos, en todos los niveles de
escolaridad, que fomenten la cultura de una vida libre de violencia contra las mujeres
y el respeto a su dignidad. 4) Garantizar acciones y mecanismos que favorezcan el
adelanto de las mujeres en todas las etapas del proceso educativo. 5) Desarrollar
investigacion multidisciplinaria encaminada a crear modelos de deteccion de la
violencia contra las mujeres en los centros educativos. 6) Capacitar al personal docente
en derechos humanos de las mujeres y las niflas. 7) Disefar y difundir materiales
educativos que promuevan la prevencion y atencién de la violencia contra las mujeres.
8) Proporcionar acciones formativas a todo el personal de los centros educativos, en
materia de derechos humanos de las nifias y las mujeres y politicas de prevencion,
atencion, sancién y erradicacion de la violencia contra las mujeres. (DOF, Reformada
el 29 de abril de 2022)

Las disposiciones anteriores permiten constatar la amplia proteccion a las personas,
especialmente en los términos que involucran la perspectiva de género, lo que de

alguna forma no corresponde con las crecientes demandas sociales.

Ademas de las anteriores, existen otros ordenamientos en el ambito educativo,
como las siguientes; la Ley General de Educacion, la cual en su articulo 12, fraccion
IV, sefiala que en la presentacion de los servicios educativos se impulsara el desarrollo
humano integral para combatir las causas de discriminacion y violencia en las

diferentes regiones del pais (DOF, 30 de septiembre de 2019: 06).

Su Articulo 8, enuncia que el Estado esta obligado a prestar servicios educativos
con equidad y excelencia (DOF, 30 de septiembre de 2019: 4). Adicionalmente el

articulo 74 de esta Ley dicta:
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Las autoridades educativas, en el ambito de su competencia, promoveran la cultura de
la paz y no violencia para generar una convivencia democratica basada en el respeto
a la dignidad de las personas y de los derechos humanos y realizaran acciones que
favorezcan el sentido de comunidad y solidaridad, donde se involucren los educandos,
los docentes, madres y padres de familia o tutores, asi como el personal de apoyo y
asistencia a la educacion, y con funciones directivas o de supervision para prevenir y
atender la violencia que se ejerza en el entorno escolar. (DOF, 30 de septiembre de
2019: 6)

En la misma linea, la Ley General de Educacién Superior en su tercera seccion del
Subsistema de Escuelas Normales e Instituciones de Formacién Docente, en su
Articulo 31. Si bien, no hace referencia al género como concepto primordial si adjudica
competencia relevante en su objeto:
... la educacién normal y de formacién docente tiene por objeto: Formar de manera
integral profesionales de la educacién basica y media superior, en sus diferentes
niveles, comprometidos con su comunidad y con responsabilidad social para contribuir
a la construccion y desarrollo de una sociedad justa, inclusiva y democratica. Asi
mismo, contribuir al fortalecimiento y la mejora continua de la educacién basica y media

superior para lograr la inclusién, equidad y excelencia educativa. (DOF, 20 de abril de
2021)

En el ambito local, la Constitucion Politica del Estado Libre y Soberano de Tlaxcala

sufrio una reforma publicada en el periodico oficial el 26 de enero de 2021, sefialando

en su articulo 14:
En el Estado de Tlaxcala todas las personas gozaran de los derechos humanos que se
garantizan en la Constitucion Politica de los Estados Unidos Mexicanos, esta
Constitucion, instrumentos internacionales incorporados al orden juridico mexicano y
leyes secundarias. Su ejercicio implica deberes correlativos de respeto a los derechos
de los demas y de solidaridad a la familia, a los sectores vulnerables, a la sociedad y
al Estado. Las normas relativas a los derechos humanos se interpretaran de
conformidad, con la Constitucién Politica de los Estados Unidos Mexicanos y con los

Tratados Internacionales de la materia, favoreciendo en todo tiempo a las personas en
la proteccion mas amplia. (Periddico Oficial del 26 de enero de 2021: 01)

Toda vez, que en el orden juridico la Constitucién Politica de los Estados Unidos
Mexicanos esta por encima de una Constitucion de los Estados, observamos que el
ambito juridico nacional y estatal corresponden en coherencia general, orientadas

hacia los mismos fines.

También en materia local la Ley para Prevenir y Erradicar la Discriminacion en
el Estado de Tlaxcala, en su Articulo 3, establece la prohibicion de cualquier forma de

discriminacion (Periédico Oficial de Gobierno de Tlaxcala, 3 de diciembre 2013).
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En el caso de la Ley de Igualdad entre Mujeres y Hombres para el estado de
Tlaxcala en su articulo tercero menciona que son principios rectores para esta ley: la
igualdad de trato y oportunidades, la no discriminacién por razén de género, la
perspectiva de género y la igualdad sustantiva entre mujeres y hombres (Reformada
el 11 de diciembre de 2019:00).

En contra parte, lo incomprensible en su impacto real es que; “A 10 afos de que
se creo la Ley de Acceso a una Vida Libre de violencia hacia las mujeres, es increible
gue haya autoridades que desconozcan esta facultad (CMU, 2018: citado en
Avendarnio, 2018: 30).

En resumen, podemos observar que México posee una instrumentacion juridica
constitucional obligatoria, abarcativa y suficiente, en su amplio espectro de proteccion
a los derechos de las mujeres; sin embargo, llama la atencion la inconsistencia en el

ejercicio de la préactica legislativa, misma que compete a sus actores.

1.3 Planteamiento del problema
Dentro de la situacion que ocupa, la perspectiva de género y su significado en los

distintos ambitos de la vida, en particular en el educativo, es relevante en cada ambito
gue ejerce la misma, desde sus posibilidades contextuales y de acuerdo con las
construcciones simbdlicas y sus significados respecto al tema de género.
Especialmente el modus vivendus escolar, sobre el cual se presenta nuestro tema de
investigacion, practicas escolares, comportamientos, ritos y rituales observables al
interior del campus educativo, por sus caracteristicas sui generis del contexto

normalista femenil.

Conocer e identificar cual es estatus respecto que guarda el caso sobre la
perspectiva de género, que existe dentro de la Escuela Normal Rural Lic. Benito Juarez
de Panotla Tlaxcala, con el propdsito de construir un referente que permita, en el futuro
ampliar la investigacion sobre el tema, de tal forma que se amplie la informacion
relacionada sobre la situacion actual y la apertura hacia nuevas posibilidades de

investigacion.

En esta construccion es importantes resaltar que la perspectiva de género (PG),

se define como una herramienta metodoldgica que permite establecer los mecanismos
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que identifican, cuestionan y valoran, explicando especialmente, la discriminacion,
desigualdad y exclusion de las mujeres (Lefiero, 2020: sp) en los diferentes ambitos
sociales y relacionales. Pone sobre la mesa de analisis el ejercicio sistematico,
producto de un sistema patriarcal, justificando la violencia histérica contra la mujer,
basandose en las diferencias biologicas entre mujeres y hombres. Por lo que la PG,
determina las acciones que deben emprenderse para actuar sobre estos “factores” de
género estructurales, para crear condiciones situacionales de cambio que permitan
avanzar en la construccion de la igualdad, la equidad y la erradicacion de los diferentes
tipos de violencia por razones de género.

Por otra parte, es necesario definir algunos conceptos, para sexo, géenero,
estereotipo y especialmente lo que constituye la violencia de género de forma universal
con la finalidad de conocer los términos a los que podremos referirnos en este marco
de la investigacion. Considerando que es el Instituto Nacional de la Mujer la maxima
autoridad en el tema, desde su marco estructural dentro del Estado, se considera

relevante priorizar su definicion como referencia:

Estereotipo: son creencias sobre colectivos humanos que se crean y comparten en y
entre los grupos dentro de una cultura determinada. Los estereotipos solo llegan a ser
sociales cuando son compartidos por un gran nimero de personas dentro de grupos o
entidades sociales (comunidad, sociedad, pais, etc.). Se trata de definiciones simplistas
usadas para designar a las personas a partir de convencionalismos que no toman en
cuenta sus caracteristicas capacidades y sentimientos de manera analitica.

También referidos como estereotipos sexuales, reflejan las creencias populares sobre
las actividades, los roles rasgos, caracteristicas o atributos que caracterizan y
distinguen a las mujeres de los hombres. (INMUJERES, 2007: 62)

Género: es una categoria que analiza cdmo se definen, representan y simbolizan las
diferencias sexuales en una determinada sociedad. Pero “; Por qué la diferencia sexual
implica desigualdad social?” (INMUJERES, 2007: 73)

Violencia contra la mujer: todo acto violento que tiene por motivo profundo la
pertenencia al sexo femenino y que ocasiona como resultado sufrimiento y/o dafio
fisico, psicolégico o sexual, ya sea en la vida publica o en el &mbito privado. En esta
clase se encuentran también las amenazas sobre tales actos, la coacciéon y la privacion
de la libertad, asi como cualquier accién hacia la victima sin su consentimiento que
vaya en detrimento de su dignidad. (INMUJERES, 2007: 132)

Sexo: es el conjunto de diferencias biolégicas, anatomicas y fisioldgicas, de los seres
humanos que los definen como hombres o mujeres (varén o hembra). Esto incluye la
diversidad evidente de sus 6rganos genitales externos e internos, las particularidades
endocrinas que las sustentan y las diferencias relativas a la funcion de la procreacion.
(INMUJERES, 2007: 119)
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Ahora bien, de lo anterior se desprende que, la cultura que precede a la definicion del
género, y éste se entiende en funcion de dicha ley o conjunto de leyes, entonces
parece que el género es tan preciso y definido, como en su momento lo fue la
afirmacion de «biologia es destino». En tal caso, la cultura, y no la biologia, se
convierte en destino (Butler, 2007: 57).

Reciprocamente ser mujer, tanto como ser hombre se constituyen culturalmente
con una lista de adjudicaciones que se construyen hacia cada uno de ellos. Nacer
mujer, entonces es proporcionalmente igual a adquirir un conjunto de caracteristicas
gue determina el estado de cada individuo con sexo biolégico femenino, de la misma
forma con el sexo masculino; donde las caracteristicas de ambos sexos son rasgos
culturales avalados y reproducidos por la sociedad que rodea. Por lo que, se asume
como un bagaje de simbolos o constructos psicoldgicos, sociales, y estructurales,

visibles y “naturalizados”, dentro de un espacio geografico.

En este sentido ser mujer, aunque se inscribe en un estereotipo o modelo
tradicional, tiene distintas variantes dependiendo, del origen, la raza, el estatus, entre
otros como; la expresion corporal, la ropa de vestir, la division en los quehaceres del
hogar, la decision sobre la maternidad, la responsabilidad en la crianza de las hijas e
hijos, el derecho a la educacién, en algunos sitios a un la eleccion del status civil, la
participacion politica publica en los distintos sectores de la sociedad, el nivel de
estudios (por razén de algunos roles instituidos como la maternidad), la eleccion de
profesion o estudios, el ejercicio de la vida sexual, la participacién religiosa, el cuidado
de los padres, el desempefio laboral o familiar, etc. Supeditados a las buenas
costumbres y tradiciones familiares que el Estado protege y avala desde un sistema
patriarcal, como el mas antiguo en el desarrollo de las sociedades. Actualmente,
derivado de la PG el sistema patriarcal se sostiene cada vez menos, permitiendo que
el nuevo paradigma social pueda “ganar” espacios con diferencias formas de

interaccion social.

Sin embargo, nacer hombre tampoco escapa en modo general a una
aculturacion histéricamente bien definida que, si bien los dota en cierto nivel de lo que

conocemos como privilegios y poder en las elecciones de los diferentes roles y
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espacios, en otro sentido, los “requisitos” estandarizados en contra parte al listado
anterior, también se definen dentro de ciertos patrones sociales; la presentacion
personal que basicamente corresponde a la forma fisica y mental que se debe poseer
al ser hombre, asi como el de “ser” mujer. El rol de proveedor, el uso y desarrollo de
fuerza fisica, el privilegio sobre los roles de poder, profesionales, laborales, politicos,
religiosos y organizacionales, la expresion de sexualidad y virilidad, limitacion en la
sensibilidad emocional o mostrar debilidad, los rituales de lo que supone ser un hombre
en la maxima expresion del mandato cultural. Mismos que también pueden suponer
una desventaja, cuando alguno de estos roles no se cumple, ya que en ciertas culturas
también se observa y se manifiesta algun tipo de violencia, en menor proporcion que

la mujer.

En ese sentido, la estructura patriarcal en el seno privativo del nucleo familiar
deriva ex profeso del orden institucionalizado, presupuesto también sobre la
masculinidad. En ambos casos ser mujer y ser hombre, esta socialmente delimitado
en las esferas culturales donde se interactia y expresan las personas. Cualquier
variacion hacia la estructura cultural delimitada, representa un rompimiento en el
“‘deber ser” instituido, que ha de estudiarse con perspectiva para poder tener una

comprension logica de los hechos, o bien lograr explicar la situacion que trate.

De esta forma, encontramos que la mayoria de estos roles sociales, que hasta
ahora conocemos, se encuentran en constante revision y clasificacion, de lo que
actualmente representa el género, en los cuales se extiende la posibilidad de
redefinicion conceptual, cuando el ser mujer u hombre no es una definicion basta en
si misma, a la media de las personas, sino que, ya en algunos casos existen otras
formas de clasificacion, connotaciones y atribuciones, en las cuales hasta este

momento se les nombra en algunos ambitos como “minorias”.

Ahora bien, se nos presenta como un modelo biopsicosocial, donde se sostiene
gue existen interacciones entre lo biolégico y lo social, asi mismo, investigar cuales
son los mecanismos de interaccion, puesto que lo biolégico no es inmutable (no es el
destino): no se nace mujer, la mujer se hace (Beauvoir, 1945; citado en Alvarez, 2012:

20). Siendo la evolucioén, el desarrollo y el aprendizaje que ocurren a lo largo de toda
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la vida, tal como nos muestra la psicologia evolutiva y educativa, asi como la propia
biologia (Martinez-Pulido; citado en Alvarez, 2012: 154).

De esta forma, las practicas sociales reflejan la habilidad humana para cambiar
de circunstancias, lo que presume que somos seres inacabados o lo que es mejor
evolutivos en todo sentido, pero esencialmente en el planteamiento como tal de
género. Por lo que, al mismo tiempo se recrean las condiciones sociales, los
conocimientos y los recursos, que muestran que las practicas sociales, lejos de ser
casuales o voluntaristas, son ordenadas y estables a través del tiempo y del espacio;

son propiamente rutinarias y recursivas (Parga, 2008: 53).

En congruencia con el planteamiento feminista, no suena diferente la posicion
de la mujer, que debe ser ocupacion de la sociedad, en un sistema en el cual las
diferencias se convierten en desigualdades por su caracter eminentemente patriarcal,
es decir desde una escala de poder que le determina a vivir bajo el dominio masculino.
Este seria el punto de convergencia de los intereses que debieran sustentar las
mujeres (Cira, 2005: 123). Posibilidad que podria posicionarse por encima de las
individualidades que dividen la perspectiva de género entre radicales y conservadoras,
gue se han manifestado en el continuum de las luchas sociales en el tiempo.

Finalmente, la revista National Geographyc en 2017 publicé:

Solo el 50 por ciento de los paises del mundo han sido dirigidos por una mujer por
encima de la cifra del 38% que se registré en 2006. Estima que cerca del 18% de las
firmas mundiales tiene ahora a una mujer como directora o presidenta ejecutiva. En
educacion el 58 % de las nifias alrededor del planeta asiste a la escuela secundaria,
contra 62% de los nifios. Un 4% que puede significar un peldafio por el cual luchar.
(National Geographyc, 2017: sp)

Fue también National Geographyc (20017: sp) quien constata, mediante un estudio del
afio 2015, donde encontrd que los nifios son mas propensos gue las nifias a jugar con
juguetes que desarrollan la inteligencia espacial. Y cuestiona, si es que ¢ existe una
cultura global? Con esta idea, es posible que tacitamente se promueva o acentien las
diferencias entre géneros, dentro del marketing atendiendo el desarrollo empresarial
destacando rasgos por género, basado en el tipo enfoque funcional, para el servicio
de ¢quién? en tal caso. Observamos que el desarrollo de la PG necesita que los

componentes geograficos en el mundo correspondan en coherencia con la agenda
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publica, priorizando el objetivo de dicha perspectiva, como una meta que presupone

lograr erradicar la violencia y la equidad social entre géneros.

Es asi como la PG se prevé establece representaciones sociales dentro de la
comunidad escolar de interés. Donde la comunicacion y algunas otras formas de
relacionarnos entre los géneros se ve afectada, respecto a los estereotipos
“tradicionales” que han prevalecido a lo largo de la historia. Cada dia mas, surge la
necesidad sobre considerar la PG en los diferentes &mbitos, educativos, sociales y
econdémicos, en algunos casos disruptivamente, debido a los distintos problemas que

presumen la urgente necesidad de atencién.

Esta investigacion tiene como objetivo principal conocer las representaciones
sociales que las estudiantes de la Escuela Normal Rural Lic. Benito Juarez construyen
sobre educarse desde una PG, como suceden las interacciones dentro del aula y las
relaciones mas proximas en su hacer cotidiano. Asi como las experiencias que han
incorporado dentro de su formacion inicial docente, en el medio profesional en el cual
se desenvolveran. La relacion entre pares y las sus actividades mas relentes dentro
del internado. El estudio se centra en las representaciones sociales dentro de su
formacion inicial docente, especialmente en momentos destacables, donde existe
mayor marco de referencia, no solo la forma en la cémo describen los significados y
simbolos mas relevantes del hacer docente, sino también en el significado de la

apropiacion del género con el que se identifican.
Las representaciones sociales de acuerdo con Moscovici (1979: 27), son:

Entidades casi tangibles. Circulan, se cruzan y se cristalizan sin cesar en nuestro
universo cotidiano a través de una palabra, un gesto, un encuentro. La mayor parte de
las relaciones sociales estrechas, de los objetos producidos o consumidos, de las
comunicaciones intercambiadas estdn impregnadas de ellas. Sabemos que
corresponden, por una parte, a la sustancia simbdlica que entra en su elaboracion vy,
por otra, a la practica que produce dicha sustancia, asi como la ciencia o los mitos
corresponden a una practica cientifica y mitica.

De acuerdo con lo anterior, las representaciones sociales emergen de las relaciones
entre los individuos con su entorno, situados en un espacio con una temporalidad, los
significados surgen de un todo simbdlico o significativo para ellos. Sin embargo,

también podemos decir que se trata de un proceso que sucede o0 se produce como
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consecuencia de las interacciones y/o exposiciones constantes del individuo con otros
individuos, sus espacios, sus costumbres, su cultura. Y pueden comprenderse
mutuamente al compartir ideas, simbolos, formas de vida, discursos, significados,
metas y objetivos, situados en un orden social determinado. De esta forma, el orden
social instituido, como hemos analizado, es un referente para el individuo y sus
concepciones por lo que podemos anticipar que la representacion social esta

construida por la intervencion de sujetos y simbolos que le rodean.

El presente estudio se fundamenta en la teoria sobre las representaciones
sociales, que constituyen un marco analitico pertinente, dado que nos provee de
herramientas conceptuales a partir de las cuales podemos explicar como es que ocurre
este proceso de anclaje que se menciona. Las representaciones sociales, sobre la
perspectiva de género, nos permiten encontrar la relacion mediante la cual podamos
explicar los discursos o acciones en la interaccion humana. Desde un enfoque
centrado en el analisis y comprension de los procesos simbalicos y discursivos que
ocurren en los intercambios sociales a partir de los cuales los individuos producen o
construyen su entorno o una realidad social, en este caso, desde el ambito de la

profesionalizacion docente y educativo.

Desde la oOptica de la perspectiva de género, se extiende la observacion hacia
los elementos educativos dentro de la cultura escolar, donde los individuos pensantes
construyen y/o deconstruyen sus representaciones sociales, como el resultado de
interacciones humanas y simbolicas, asi como el discurso habitual del contexto
educativo. De tal forma que lo que la persona conoce y concibe sobre la perspectiva
de género en el mundo que le rodea, tiene relevancia y habito. Situados en el @ambito
educativo, desde la observacion participante como elemento cultural, esencialmente
para conocer los significados, sobre las practicas y representaciones sociales sobre la
perspectiva de género, que se construyen y deconstruyen durante la formacion
docente inicial de la licenciatura de educacién primaria, se comprende uno de los
procesos pro los que ha transita la perspectiva de género en su insercion a las

comunidades sociales.
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Con base en lo anterior buscamos conocer si existe, se reconoce y modifica el
lugar que ocupa la perspectiva de género dentro de las practicas profesionales,
establecidas en el curriculo de la formacién docente. Del mismo modo, recuperar las
contribuciones socioeducativas entorno a la perspectiva de género dentro del proceso
formativo, y conocer los significados, simbolos, lenguaje que se emplea en la
construccién o la representacion de la perspectiva de género, mediante el discurso
presente dentro de la formacién profesional docente. Por lo que, considerando lo
anterior, recurrimos a los cuestionamientos que nos permitan acceder a una proporcion
de esta realidad situada, mediante el andlisis cualitativo, que nos permita comprender

y explicar nuestros objetivos de investigacion planteados.

1.3.2 Preguntas de investigacion
¢,Cudles son las representaciones sociales que las estudiantes de la escuela Normal

Rural Lic. Benito Juarez, construyen sobre la perspectiva de género durante su

formacion inicial docente?

v’ ¢Cudles son las representaciones sociales sobre la perspectiva de género
dentro de su proceso de formacion inicial al interactuar y habitar en condiciones
de un internado femenil en una Normal Rural?

v' ¢ La perspectiva de género se adopta o impacta de alguna forma dentro de su
practica pedagodgica inicial?

En correspondencia, se establecen los siguientes supuestos para acceder al campo

de informacién que nos permite dar paso al proceso de investigacion:

1. El género, se establece como categoria de analisis. La educacion constituye un
ambito donde las representaciones sociales respecto a la perspectiva de género se
manifiestan, construyen y reproducen. La integracién y conceptualizacion de dichas
representaciones desde la perspectiva de género se expresan en la actuacion de las
personas y de sus interacciones socioeducativas, al margen del concepto formal

dentro del marco de referencia.

2. Las representaciones sociales que se establecen en los espacios donde transitan
su formacién inicial docente, pueden ser aprendidas o reproducidas sistematicamente

dentro de los procesos y espacios de formacion y practica inicial.

67



3. La patrticipacion educativa incluye términos de perspectiva de género, donde se
cuestiona y se aleja la practica educativa de los modelos tradicionales, no inclusivos o

discriminatorios.
Alvarez (2012: 154) nos menciona que la perspectiva de género:

... €S Una condicién necesaria pero insuficiente para el avance de las mujeres, ya que
es necesario traducirlas en medidas de accion positiva en todos los ambitos y ello
encuentra enormes resistencias en las instituciones y organizaciones por parte de los
varones, pero también de las mujeres” misma que se puede observar en el ambito
escolar.

Sin embargo, es posible que en condiciones especificas como se observa en una
normal rural, la afirmacion anterior se diluya al modificarse dentro del trayecto de su
formacion inicial docente. Con esta mirada, y las acciones a favor de la perspectiva de
género, no siempre se manifiesta la expectativa sobre la cual se adjudica el equilibrio
social, entre otras razones porgue intenta paliar los sintomas de la desigualdad, pero

no abordan las causas de dichos sintomas (Alvarez, 2012: 155).

1.3.3 Objetivos de investigacion

Objetivo General:

Conocer cudles son las representaciones sociales que las estudiantes de la escuela
Normal Rural Lic. Benito Juarez de Panotla Tlaxcala, construyen sobre formarse con
perspectiva de género, asi como las experiencias que incorporan dentro de su

formacion inicial docente.
Objetivos especificos:

1. Identificar y diferenciar las representaciones sociales que las estudiantes tienen

respecto a lo que significa la perspectiva de género dentro de su proceso de formacion.

2. Conocer y analizar los significados que adquieren las estudiantes sobre las

representaciones sociales durante su trayectoria en su formacion inicial docente.

3. Analizar y comprender los discursos académicos significativos que atraviesan su

formacion inicial las estudiantes sobre la perspectiva de género.
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1.3.1 Justificacion
La legislacion en materia de derechos humanos y la responsabilidad frente a la

diversidad social, ha ido creciendo en las ultimas décadas, debido al alto indice de
desigualdad social, lo cual, se presumen como el origen o promotor de los problemas
de violencia de género o discriminacién por razones de género. Las politicas del
Estado con el objetivo de minimizar las brechas de desigualdad, ha derivado en que
se implementen cada dia més, diversas estrategias de contencion para promover la
equidad de género y la inclusion social en los distintos &mbitos sociales. Desde luego,
el ambito educativo no ha sido la excepcion, por lo que, en las constantes reformas
educativas, de los distintos niveles se ha buscado por medio del curriculo responder a
las demandas sociales. Por lo que la necesidad de observar la perspectiva de género
en la formacion de docentes es significativa toda vez que los significados son
generados, compartidos, transferidos, aculturados, y hasta dogmaticos en los
diferentes escenarios donde tienen lugar las interacciones: en este caso la escuela

como parte de su formacion y hacer profesional es pertinente.

Por lo que se refiere al marco de las probleméticas nacionales e internacionales,
luego de una pandemia global que pone de manifiesto el importante papel de los
ambitos escolares, como parte interaccion y contencion de los sujetos sociales, cobra
sentido la urgencia de transformar la perspectiva de género en un insumo primordial
hacia el logro de una sociedad equitativa, como una de sus lineas de accion pertinente.
Siendo el enfoque metodologico, indagar sobre la perspectiva de género en el ambito
de la formacién docente, saber si como la ruta lo plantea, existe el trabajo a favor de
la equidad de género, en los distintos ambitos acreditados y de acuerdo con las

normativas vigentes.

Teniendo presente el hecho de que la licenciatura en educacion tiene cierta
predisposicién por la poblaciéon femenina y que las politicas han incorporado la
perspectiva de género como eje transversal (Baez-Chavez, 2014: 322). Se anticipa a
un contexto sui generis en el cual podriamos tener hallazgos interesantes respecto a
cdmo se conceptualiza o apropia la perspectiva de género en un nicho politicamente
definido, pero sobre todo en una escuela de profesionalizacién inicial docente

conformada por mujeres.
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De acuerdo con Luna (2008: 269), los indicadores estadisticos ofrecen una base
firme para la formulacion de politicas como para la supervision y la evaluacion de
programas y proyectos con perspectiva de género. Del mismo modo, esta informacion
en un marco de andlisis con perspectiva de género busca sensibilizar a los creadores
de las politicas y planificadores para llevar a cabo cambios que favorezcan la equidad
de género.

En este trabajo de investigacion se expone, cOmo las representaciones sociales
son una herramienta util contribuyendo a una forma de pensamiento social en
contextos y acciones determinados, cuyas dinamicas individuales infieren en las
dindmicas colectivas, en interacciones de ida y vuelta, las cuales se desarrollan de
acuerdo con patrones econoOmicos, sociales, culturales y simbdlicos, producto del
consenso entre individuos, en la pluralidad y diversidad que se relaciona con el
conocimiento compartido. Dichas representaciones se mantienen en constante
construccion y reproduccion, de acuerdo con las formas y la frecuencia de exposicion

de las personas, informacién y campo de accion.

Asi mismo, este proyecto se sustenta en la necesidad que se manifiesta como
parte de la politica educativa, los referentes legales y que se menciona dentro de los
planes y programas de Escuelas Normales y Normales Rurales, anteriores y vigentes.
Especialmente, establecido en el decreto presidencial por el cual se expide a Ley
General de Educacion Superior el 20 de abril de 2021, del capitulo Il en el articulo 7,
dice; La construccion de relaciones sociales, econémicas y culturales basadas en la
igualdad entre los géneros y el respeto de los derechos humanos. Enunciados que
como veremos en el desarrollo de este trabajo, muestran realidades complejas o

incongruentes con lo establecido dentro de las instanciad educativas.
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CAPITULO 2. MARCO TEORICO

2.1 Construccioén de la vida cotidiana y el conocimiento del sentido comun
De acuerdo con Sautu (2005: 23), la construccion del marco teérico que acompafia a

toda investigacion comprende tres ideas principales que explica como: i) las ideas
acerca del conocimiento mismo y cémo producirlo validamente; ii) Las concepciones
generales de la sociedad y lo social; y finalmente, iii) aquellos conceptos mas acotados
gue se refieren al contenido sustantivo del tema.

Los antecedentes histéricos muestran una estructura que precede la
constitucion de las representaciones sociales, misma que se encuentra su origen en
estudios psicolégicos que sobresalen por sus aportaciones como sustrato: la
etnopsicologia, de Wundt; el concepto de representaciones colectivas, de Durkheim; y
el interaccionismo simbdlico, de Mead entre otros que se sumaron a las teorias
precedentes.

La explicacion paralelista de Wundt, tenemos un punto de vista desde el cual podemos

encarar el problema de la experiencia social. Wundt se propuso demostrar el

paralelismo existente entre lo que ocurre en el cuerpo, tal como es representado por
los procesos del sistema nervioso central, y lo que sucede en las experiencias que el
individuo reconoce como propias. Tuvo que descubrir lo que era comin a ambos

campos -lo que, en la experiencia psiquica, pudiese ser explicado en términos fisicos-
. (Mead, s/a: 63)

Mead (s/a: sp), como otros tedricos de época realizaron tareas a priori, que
actualmente tienen el mérito de formar la base sobre la cual se desarrollaron los
cuestionamientos necesarios para comprender la generacion del conocimiento, para
dar paso a los estudios que han permitido desarrollar herramientas metodoldgicas que
acompafian hoy dia, los estudios sociolégicos que nos ocupan.
Wundt creia que el lenguaje, los mitos, la estética, la religién y las costumbres sociales
son reflexiones de nuestros procesos mentales mas altos, por lo que deberian ser
etnias de una segunda subdivision de la psicologia. Pero dado que estos procesos no
podian ser manipulados o controlados, no era posible estudiarlos experimentalmente,
pero si mediante registros histéricos y literatura y por medio de observaciones
naturalistas. Wundt concibié una tercera rama de la psicologia que integraria los
hallazgos empiricos de la psicologia y otras ciencias. Las metafisicas cientificas, como

nombré esta subdivision, desembocaran finalmente en lo que él veia como la meta
ideal de toda la ciencia: una teoria coherente del universo. (Hothersall, 1997: 122)

Para la época de Wundt era dificil experimentar con humanos, en términos reales esto

solo podria ser estudiado mediante registros al alcance de lo permitido. Sin embargo,
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esto fue de gran utilidad para sostener y desarrollar algunas teorias subsecuentes, no
solo en materia de psicoanalisis, sino de la sociologia misma.
De acuerdo con Wundt, lo primero es la senda de la fisica, lo segundo la de la
psicologia. La fisica intenta estudiar el mundo exterior sin ser una parte de la situacion
o del fendbmeno que se estd examinando. Los psicélogos, de acuerdo con Wundt, no
estudian el mundo exterior per se, estudian los procesos psicolégicos mediante los
cuales experimentamos y observamos el mundo exterior. No se pueden separar a si

mismos de sus objetos de estudio dado que estan estudiando sus propios procesos
conscientes. (Hothersall, 1997: 127)

Lo que sucede en el mundo interno de los seres humanos, es tan complejo como la
vida misma en el exterior. Una misma realidad puede ser comprendida y procesada de
forma diferente para cada persona que la vive. Sus significados pueden construirse o
modificarse en torno a la mirada con la que los sujetos asimilan el entorno, y este es
un universo de posibilidades. En otras aportaciones, encontramos a Schiitz quien

suma a los hallazgos de sus colegas, lo siguiente:
Por un lado, las aportaciones de Weber, con sus conceptos de accidn y racionalidad,
asi como de la construccién metodolégica de los tipos-ideales, y, por otro, de la filosofia
fenomenoldgica de Husserl. Estas aportaciones influiran sobre todo en sus discipulos
para sentar las bases del constructivismo sociolégico, aunque también podemos
reconocer aplicaciones en la psicologia, la educacion y en otras disciplinas. Estas
teorias afirman que la realidad es una construccion social que depende del significado
social de las acciones humanas. Desde las teorias de la construccion social del
conocimiento, la creacion de éste depende del proceso de interpretaciéon. La realidad

es interpretada por los actores y es significativa dentro de un mundo coherente.
(Medina y Ballano, 2015: s/p)

Cuando una misma realidad es vista por distintos individuos, el significado o
interpretacion de esta puede ser similar, diferente u opuesta. Para cada ser humano
las construcciones mentales, sobre los hechos suele ser una estructura coherente con
sus preceptos, con su mundo cotidiano y afable, con su mundo “conocido” y asible. De
tal forma que un hecho puede ser comprendido suficiente nimero de veces hasta
convertirse en verdad y no por ello puede ser “real’. Para Schiitz, es realmente
importante partir del concepto de acciéon. Seria imposible poder estructurar un mundo

de la vida sin una teoria donde los actores sociales no actuen (Medina y Ballano, 2015:

s/p).

Dentro de los autores sobre el tema, encontramos a Berger y Luckmann quienes

mencionan:
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... tanto la sociedad como el conocimiento que tenemos de ella son construcciones
humanas. En comparacién con los tipos ideales de los cientificos sociales, las
tipificaciones de los actores no son conceptos en el sentido cientifico, ya que no estan
definidos con precision ni clarificadas sus interrelaciones ni su validez empirica. Su

objetivo es proporcionar un plan para la vida. (Medina y Ballano, 2015: s/p)

Uno de los principales conflictos que enfrenta la investigacion sociolégica es la
objetividad sostenida en el tiempo que dura la investigacién. Schitz por su parte,
construyé un modelo que permitiera separar la subjetividad del sujeto estudiado, y
considero que a través de cuatro principios podria salvarse la objetividad, para
presentar un enfoque mayormente apegado al conocimiento de la realidad (Medina y
Ballano, 2015: s/p). Luckmann, (S/A: 166), por su parte:
El andlisis de las realidades sociales empieza con la interpretacion, pero es evidente
gue no se acaba ahi. Procede a explicar (la interpretacion de) las realidades sociales
(construidas), conectandolas («causalmente», «funcionalmente») a condiciones
anteriores y a consecuencias. Asi como la interpretacion sigue el conjunto general de
las reglas hermenéuticas (que se aplica a la hermenéutica histérica especifica de
determinadas culturas y sociedades), la explicacion sigue las reglas de la l6gica general

de la explicacion (siendo esta Ultima, segun se dice, independiente de las coordenadas
espacio-temporales, en cualquier caso, de un espacio y tiempo concretos).

Otro tedrico importante es Emile Durkheim quien fue uno de los primeros socidlogos
en preguntarse sobre las condiciones sociales que intervienen en el conocimiento.
Condiciones sociales que se refieren a elementos que no pueden reducirse a lo
biologico o a la experiencia individual (Vera, 2002: 106). Durkheim es quien da paso
al concepto a de las representaciones sociales colectivas, mismo que adjudica una

descripcion basta para su estudio.

Durkheim (2000); citado en Pifiero (2008: 4), desarrolla el concepto de las

representaciones colectivas como sigue:

... para analizar un tipo de fenémenos que tienen su origen en el entramado de
relaciones sociales que establecen los individuos en una sociedad. Sefiala que las
representaciones colectivas son “realidades [que] sostienen con su sustrato intimas
relaciones [y cuya] autonomia no puede ser sino relativa” (Durkheim, 2000: 48). El autor
agrega que el sustrato de estas representaciones colectivas es “el conjunto de los
individuos asociados”.
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En este orden, se prioriza la interaccidn social, entre un grupo de personas que les
permite construir y sostener su realidad como parte de su mismo hébitat, de su vida
cotidiana. Donde para este grupo de personas sus interacciones dan paso a su

entorno.

No menos relevante, es Habermans quien realiza sus aportaciones en pro de la

investigacion cientifica humanistica, como sigue:

... plantea una concepcién dual de la sociedad entre sistema y mundo de la vida. Por
ejemplo, el lenguaje y la cultura son elementos constitutivos de este mundo de la vida.
Esto provee a los participantes durante una conversacion de un caudal de
conocimientos aproblematicos, es decir, de convicciones de fondo que ellos suponen
garantizadas y que no deben cuestionarse continuamente. Se trata de un componente
de confianza basica que se produce entre las personas cuando interactian. Pero el
mundo de la vida también es un lugar en el que los sujetos salen a encontrarse, se
plantean sus enunciados o argumentaciones y pueden llegar a maodificar, criticar o
acordar nuevos planteamientos sobre estos tipos de saberes ya establecidos. En estos
espacios, no colonizados aun por las dinamicas del poder, los participantes en una
conversacion pueden definir espacios y, a partir de sus argumentos y experiencias,
pueden problematizar diferentes situaciones. Es en el mundo de la vida donde se
evidencian o se intenta contrarrestar la progresiva colonizacion sistémica que sufre la
opinion puablica. (Medina y Ballano, 2015: s/p)

Con base en lo anterior, podemos decir que la realidad se construye significativamente
por las experiencias y conocimientos sumados en la vida de los individuos. Mismas
gue son un soporte para el vivir cotidiano donde se sigue construyendo o asimilando
la realidad a partir de los referentes propios y externos que se van acumulando,

confirmando o modificando.
Carabarfia en su andlisis, sobre el interaccionismo simbdélico por su parte:

Mead sostiene que la sociedad es interaccion, que no hay nada en la sociedad sino
conjunto de recciones comunes a los individuos, que por ello la sociedad deja sitio a la
realizacién de la personalidad individual y que camina hacia la disolucién de las
eventuales estructuras opresivas en virtud de la propia dinAmica de las tendencias a la
universalidad de los contenidos fundamentales del lenguaje humano: la religién y la
economia. (Carabafia y Lean de Espinosa, s/a: 170)

En suma, son estas interacciones o la socializaciéon en las que los significados y
atributos influyen o confluyen en el conocimiento per se de los individuos. Venimos al
mundo como lienzos en blanco el cual vamos pintando con nuestro diario existir, y/o
es en la interaccion, mediante el lenguaje, simbolos de la comunidad y el entorno

donde aprendemos a ser personas y presentarnos como tales ante el mundo social, y
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es asi, como “coloreamos” con significados las formas, constructos, preexistentes con
colores definidos que deconstruimos, modificamos formas y matizamos al mundo que

nos rodea.

2.2 Antecedentes y fundamentos de las representaciones sociales
Como primer antecedente se menciona al psicélogo aleman Wilhelm Wundt, quien se

interes6 en dar solucion a la especulacion dentro de la psicologia, interesado por
comprender sus teorias en 1879 crea el primer laboratorio experimental donde se
acepta a la psicologia como ciencia (Hothersall, 1997: 138). Hecho relevante, toda vez
que abri6é camino hacia poder desarrollar las ciencias sociales en sus diferentes lineas
y etapas.
Wundt concibié una tercera rama de la psicologia que integraria los hallazgos
empiricos de la psicologia y otras ciencias. Como Blumenthal (1985) lo demostro, el
objetivo de Wundt era establecer la psicologia como una ciencia fundacional o

propedéutica dado que integraria las ciencias sociales y las fisicas. (Hothersall 1997:
137)

Es la psicologia la que abre camino a las ciencias sociales en contraste con las fisicas,
es en esta etapa donde se destaca el interés por hacer ciencia con base en las
“filosofias” humanisticas de época. Mismas que abren paso a la estructuracion de los
procesos que mas tarde seran sujetos de estudio. Moscovici por su parte hace
aportaciones que son el precedente para el estudio de distintas disciplinas:
El psicoandlisis es un acontecimiento cultural que, sobrepasando el circulo restringido
de las ciencias, de la literatura o de la filosofia, afecta al conjunto de la sociedad. Alli
se observa al mismo tiempo el nacimiento de un nuevo sentido comudn que no se puede
comprender en términos de vulgarizacion, de difusion o de distorsién de la ciencia. Para
analizar este acontecimiento y este fendbmeno es indispensable la contribucion de la
sociologia y de la historia. Sin embargo, la psicologia social es la que capta sus

aspectos esenciales, porque estudia las representaciones sociales y las
comunicaciones. (Moscovici, 1979: 16)

Es también Moscovici, quien reconoce a Durkheim como el primero en proponer el
término "representacion colectiva" (Moscovici, 1979: 16). Mismo que es estudiado a
profundidad posteriormente y que se reconoce en diferentes escritos. Asi en la mirada

de Durkheim, las representaciones sociales las explica de esta forma:

. queria designar asi la especificidad del pensamiento social con relacion al
pensamiento individual. Del mismo modo que, para él, la representacion individual es
un fendbmeno puramente psiquico, irreductible a la actividad cerebral que lo hace
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posible, la representacion colectiva no se reduce a la suma de las representaciones de
los individuos que componen una sociedad. De hecho, es uno de los signos de la
primacia de lo social sobre lo individual, uno desborda al otro. Segun él, volvia a la
psicologia social para estudiar "de qué manera las representaciones se llaman y se
excluyen, se fusionan entre si o se distinguen”. (Moscovici, 1979: 16)

De la misma época, Héctor Vera menciona que: uno de los antecedentes principales
en el desarrollo de las representaciones sociales fueron las aportaciones de Emile
Durkheim:

Los escritos en los que Durkheim se dedico a desarrollar su teoria sociologica del
conocimiento comenzaron, de forma clara y explicita, en 1898 con un ensayo sobre
“‘Representaciones individuales y representaciones colectivas”, a ese texto siguieron,
en 1903, “De ciertas formas primitivas de clasificacion”, escrito con Marcel Mauss y, en
1911, “Juicios de valor y juicios de realidad”. Los temas expuestos en esos y otros
trabajos fueron retomados y ampliados en el dltimo libro que Durkheim publicé en vida:
Las formas elementales de la vida religiosa, el cual vio la luz en 1912. (Vera, 2002: 107)

En continuidad a la configuracion del conocimiento social, las representaciones
sociales (RS) colectivas, como ya sabemos fueron propuestas inicialmente por Emile

Durkheim, mismo que las conceptualizo como:

Las representaciones colectivas se producen por el intercambio de acciones que
realizan los individuos como colectividad, en el seno de la vida social y constituyen, por
lo tanto, hechos sociales que sobrepasan y se imponen al individuo, pues las
propiedades individuales, al sumarse en la colectividad, pierden su especificidad y se
constituyen en fendmenos eminentemente sociales. (Pifiero. 2008: 4)

Asi mismo, Jodelet, (1986): citada en Pifiero (2008: 4) menciona:

... Durkheim no llegé a desarrollar en un sistema tedrico la nocion de representaciones
colectivas, sentd el fundamento para su sucesiva elaboracién; desde el campo de la
psicologia social, Moscovici y sus seguidores logran desarrollar el terreno teérico,
conceptual y metodolégico en el estudio de las representaciones sociales (Jodelet,
1986).

Jean Claude Abric, (2001: 12) dentro de sus estudios presenta:

Lo que para nosotros constituye el punto de partida de esta teoria es el abandono de
la distincion clasica -desarrollada fuertemente en los acercamientos behavioristas-
entre sujeto y objeto. En efecto, la teoria de las representaciones plantea «que no hay
distincién alguna entre los universos exterior e interior del individuo (o del grupo). El
sujeto y el objeto no son fundamentalmente distintos» (Moscovici, 1969:9). Ese objeto
estd inscrito en un contexto activo, concebido parcialmente al menos por la persona o
el grupo, en tanto que prolongacion de su comportamiento, de sus actitudes de las
normas a las que se refiere. Dicho de otro modo: el estimulo y la respuesta son
indisociables. Se forman en conjunto. Estrictamente una respuesta no es una reaccion
a un estimulo. Esta hasta cierto punto en el origen del mismo. Es decir que en gran
parte éste es determinado por la respuesta.
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Las RS, como hemos observado han seguido un largo camino sobre el cual se han
destacado las aportaciones méas inherentes a esta teoria. Por lo que nuevamente,
observamos a Durkheim refiriendo el término dentro de sus estudios. Como ejemplo,
dentro de La Division del Trabajo Social (1893), de su primer libro. En el cual el sentido
del término acusa en mi opinion una fuerte impronta de los escritos psicologicos de
Wundt (Ramirez, 2007: 22).

Asi mismo, Durkheim (1893/1994: 124) citado en Ramirez, (2007: 22) nos dice
gue, una representacion no es, en efecto, una simple imagen de la realidad, sino que
lo refiere como una sombra inerte proyectada en nosotros por las cosas; o bien, como
una fuerza que suscita en su alrededor [dentro del organismo], un torbellino de

fendmenos organicos y fisicos que suceden en el individuo en cuestion.

Regresando un poco, en comparacion, se puede observar la similitud en las
ideas de Wundt (1886: 5) citado en Ramirez (2007: 23) quien define las RS de la
siguiente manera. Nosotros entendemos por representacion (vorstellung) la imagen,
gue un objeto engendra dentro de nuestra consciencia. EIl mundo —en tanto que lo
conocemos— se compone unicamente de nuestras representaciones (Wundt, 1886: 5;

enfasis en el original).
Asi por ejemplo Jean- Claude Abric explica:

... un individuo (o un grupo) expresa una opinién (es decir, una respuesta) respecto a
un objeto o a una situacién, dicha opinion. En cierta forma es constitutiva del objeto, lo
determina. El objeto reconstruido es entonces de forma tal que resulta consistente con
el sistema de evaluacién utilizado por el individuo. Es decir, por si mismo un objeto no
existe. Es y existe para un individuo o un grupo y en relacién con ellos. Asi pues, la
relacion sujeto-objeto determina al objeto mismo. Una representacion siempre es la
representacion de algo para alguien. (Abric, 2001: 5)

Aunado a lo anterior, diferentes tedricos consideran como el fundador de la teoria de
las representaciones sociales, mismo que es referente base de los estudios

posteriores, como nos menciona Hernandez (2007: 1):

El concepto de representaciones sociales surgié en Francia en 1961, con la autoria de
Serge Moscovici, quien presenta una idea innovadora y fundamentada que, sin duda,
es hoy uno de los grandes temas de interés dentro de la psicologia social. A lo largo
de las cinco décadas de vida de la teoria, ésta ha logrado un desarrollo teorico
relevante y un sorprendente crecimiento empirico.
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Asi, las RS son ciertamente una teoria que ha logrado instaurarse como la mirada
metodoldgica con la que diferentes estudios de caracter sociolégico, y que ha
contribuido a desglosar algunos de los componentes psicosociales mas importantes
en las diferentes sociedades. Haciendo aportaciones que nos permiten refrescar la
mirada desde las primeras conceptualizaciones hasta ahora. De acuerdo con Banchs
(1994: 3), las RS y el construccionismo social son una agenda compartida, en una
vision sobre la constitucion del conocimiento cientifico social en el cual encontramos
lo siguiente:
Estas dos corrientes tedricas convergen en su critica a la hegemonia positivista en la
psicologia social con todo lo que ello implica. Queda claramente establecido que no
existe tal cosa como una ciencia libre de valores; igualmente no se acepta la imposicion
del método de las ciencias naturales como el método de las ciencias sociales; no se
busca ni el conocimiento de la verdad, ni la prediccién, ni el descubrimiento de leyes
universales; se rescata la importancia del estudio de la subjetividad, que es ahora
redefinida en términos de intersubjetividad, ya que al ser una subjetividad socialmente
marcada es una subjetividad compartida; se llena de contenido el apellido social con el
cual se califica la disciplina, lo social alude a un contexto, a una historia compartida, a
un momento histérico, a una interaccion y a una realidad construida colectivamente; lo

social también alude al lenguaje cuyo significado emana de la interaccién y cuya
importancia es considerada en ambos casos fundamental. (Banchs: 1994: 3)

En sintesis, para los tedricos de las representaciones sociales, asi como para los que
comparten esta vision construccionista de la realidad social, el conocimiento humano
se sostiene en una relacion e interaccion social entre individuo y sociedad. Es asi,
como podemos observar que de esta relacion ocurre, al menos en una gran parte, la

produccion y su reproduccion por nombrar de alguna forma.

Es asi, que después de cierto tiempo los filésofos, comprendieron que toda
representacion es una representacion de alguien, y agregamos representacion de -
algo, de si-. Dicho de otro modo, es una forma de conocimiento a través de la cual, el
gue conoce se coloca dentro de lo que conoce, y se explica, al colocar a un sujeto
dentro de un ambiente ajeno y manifestaria lo que conoce de si mismo, en un ambiente
distinto. De ahi proviene la alternacion que la caracteriza: unas veces representar,

otras representarse (Moscovici, 1979: 43).

2.3 Nocién y elementos de las representaciones sociales
Con lo expuesto, respecto a las RS entendemos que hay una relacion existente entre

el entorno y el objeto que representa. En otros términos, entendemos que existe una
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relacion intrinseca y extrinseca entre el objeto y el sistema del cual emerge. Sin
embargo, en ambas situaciones se explica de acuerdo con sus antecesores,

insondable per se.

En palabras de su fundador reconocido Serge Moscovici (1979: 27), las

representaciones sociales se definen en sus diferentes escritos como:

Las representaciones sociales son entidades casi tangibles. Circulan, se cruzan y se
cristalizan sin cesar en nuestro universo cotidiano a través de una palabra, un gesto,
un encuentro. La mayor parte de las relaciones sociales estrechas, de los objetos
producidos o consumidos, de las comunicaciones intercambiadas estan impregnadas
de ellas. Sabemos que corresponden, por una parte, a la sustancia simbdélica que entra
en su elaboracion y, por otra, a la practica que produce dicha sustancia, asi como la
ciencia o los mitos corresponden a una practica cientifica y mitica.

Moscovici refiere que la “sustancia simbdlica” se produce y se consume a si misma en
la practica. Codependientes o interdependientes en la simbiosis que se genera al
establecerse la relacion con el sistema en cuestion. Sustancia que se recrea, se

reproduce, se modifica o se extingue, en cualquier caso, dependen entre si.

Mientras el mito, para el hombre llamado primitivo constituye una ciencia total, una
“filosofia” unica donde se refleja, su practica su percepcion de la naturaleza de las
relaciones sociales. Para el hombre llamado moderno la representacion social solo es
una de las vias para captar el mundo concreto, circunscrita en sus fundamentos y
circunscrita en sus consecuencias. (Moscovici, 1979: 28)

Las RS como una via, para acercarnos a la realidad o realidades de los individuos
como género humano que afecta e intervienen su realidad. Por otro lado, Moscovici,

atiende la nocién de la representacion, como:

En primer lugar, al precisar su naturaleza de proceso psiquico apto para volver familiar,
situar y hacer presente en nuestro universo interno lo que se halla a cierta distancia de
nosotros, lo que de alguna manera esta ausente. Resulta una “apropiacion” del objeto
y se mantiene tanto tiempo como la necesidad de hacerlo se hace sentir. Desaparece
en el laberinto de nuestra memoria o se afina en un concepto cuando pierde su
necesidad o su vigor. Esta impresién o -figura- mezclada en cada operacion mental,
como un punto de conocimiento intelectual o sensorial. Por esta razén, con frecuencia
se ha dicho, toda representacion es la representacion de una cosa. (Moscovici, 1979:
42)

Derivado de lo anterior, con mayor claridad Serge Moscovici determina:

Para penetrar en el universo de un individuo o de un grupo, el objeto entra en una serie
de relaciones y articulaciones con otros objetos que ya estan alli, de los cuales toman
propiedades y les da las suyas. Una vez convertido en propio y familiar, es
transformado y transforma, como lo han mostrado el ejemplo de la terapéutica analitica

79



y la confesion. A decir verdad, deja de existir como tal para transformarse en un
equivalente de los objetos (o las nociones) a los cuales esta sujeto por las relaciones y
los lazos establecidos. O lo que es igual, esta representado en la medida exacta en
gue €l mismo se convirtid, a su vez, en un representante y se manifiesta Unicamente
en este papel. (Moscovici, 1979: 42)

La afectacion de la realidad individual, por nombrarla de algin modo es tal, que el
objeto en cuestidén puede ser diluido en su forma y su esencia, sin ser precisamente
perceptible para el entorno. Sin embargo, hace falta una mirada interesada en
comprender el proceso que el objeto transita para llegar a ser un representador del
entorno al cual interviene y por el cual es intervenido. En este orden de ideas, Banchs
refiere:
Una cosa es utilizar el término y otra, bien diferente, es considerar que la realidad social
es una realidad preconstruida, dada, que se impone a los actores sociales. La
explicacion al punto anterior expresa claramente que Moscovici considera que la
realidad social es una construccion y no algo estatico que preexiste al individuo.
Cuando utiliza en esta expresion el término realidad, lo hace en un sentido amplio, para

designar cualquier objeto que pueda ser sujeto de una representacion. (Banchs, 1994:
7)

De acuerdo con Jodelet (2008: 473), la nocidn de la representacion social nos sitia en
el punto donde se interceptan los psicolégico y lo social. Ese punto es la relacion
existente donde el intercambio cognoscitivo sucede. Por lo que es relevante mencionar

como lo explica y al respecto:
concierne a la manera como nosotros, sujetos sociales, aprehendemos los
acontecimientos de la vida diaria, las caracteristicas de nuestro medio ambiente, las
informaciones que en el circulan, las personas de nuestro entorno préximo o lejano. En
pocas palabras, el conocimiento <<espontaneo>>, <<ingenuo>> que tanto nos interesa
en la actualidad de las ciencias sociales, ese que habitualmente se denomina

conocimiento de sentido comdn, o bien pensamiento natural, por oposicién al
pensamiento cientifico. (Jodelet, 2008: 473)

De esta forma comprendemos que los estudios realizados hasta hoy, a fin de acordar
cual es el resultado de una relacion, casi perpetua desde la existencia social, sigue
siendo un producto inacabado, pero de gran utilidad para explicar algunas realidades

o condiciones sociales.

En este orden, Jodelet (2020: 52), suma a los trabajos de Moscovici, realizando

aportes sobre el tema explicando ampliamente lo anterior:
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La representacion es un fendmeno que, bajo diversas formas (suceso mental,
enunciado verbal, imagen pictérica, sonora, etc...) presenta un caracter simbdlico en
lo que tiene lugar, y cuya entidad representada (su objeto) puede pertenecer al universo
material, factico, humano, social, ideal, o imaginario. En la actualidad la nocion de
representacion tiene un uso variado, y es transversal en el @mbito de las ciencias
humanas. La tradicién filosofica y psicolégica distingue entre la representacién como
actividad del pensamiento y como producto de dicha actividad.

Se reitera el caracter simbdlico que acompafia a la representacion como fuerza
inherente a su conceptualizacion, es decir la asociacion neuroldgica que se crea y
recrea a través del valor o significado que se da a la imagen, como simbolo de una

proyeccion de la realidad.

Moscovici por su parte define la representaciébn social como un Corpus
organizado de conocimientos y una de las actividades psiquicas, donde el ser humano
hace inteligible la realidad fisica y social, menciona que los hombres la integran en un
grupo o en una relacion cotidiana de intercambios, y llega un poco mas lejos cuando

menciona que liberan los poderes de su imaginacion (Moscovici, 1979: 18).

De esta forma, la representacion se configura como un orden o sistema de
conocimientos y simbolos, que, en su analisis con otros estudios relacionados,
comparten una esta vision con Jodelet (2008: 475), cuando menciona que los

elementos mas importantes de la nocion de las representaciones son:

La representacion social se define por un contenido: informaciones, imagenes,
opiniones, actitudes, etc. Este contenido se relaciona con un objeto: un trabajo a
realizar, un acontecimiento econémico, un personaje social, etc. Por la otra, es la
representacién social de un sujeto (individuo, familia, grupo, clase etc.) en relacién con
otro sujeto. De esta forma la representacion es tributaria de la posicién que ocupan los
sujetos en la sociedad, la economia, la cultura. (Jodelet, 2008: 475)

La representacion social desde su posicion tributaria, permite comprender que las
interacciones del sujeto con el objeto son inherentes a un proceso sobre el cual
comprenden y se adaptan al medio. De esta forma sabemos que es posible conocer
el proceso sobre el cual se da la integracién del objeto con el medio, y como a través

del mismo pueden o no, modificar sus formas, de pensamiento o sentimientos.

Segun Moscovici (1979: 30), las representaciones sociales por su parte
proceden por observaciones, y en el andlisis de estas observaciones, se apropian a

diestra y siniestra de nociones y lenguajes de las ciencias o de las filosofias, y se
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extraen las conclusiones. Asi, la representacion social constituye una forma de
pensamiento compuesto, en virtud de que surge en un contexto de intercambios
cotidianos, de pensamientos y acciones sociales entre los agentes de un grupo.

Denisse Jodelet por su parte, menciona:

Este conocimiento se constituye a partir de nuestras experiencias, pero también de las
informaciones, conocimientos y modelos de pensamiento que recibimos y transmitimos
a través de la tradicion, la educacién y la comunicacion social. De este modo, este
conocimiento es, en muchos aspectos, un conocimiento socialmente elaborado y
compartido. (Jodelet, 2008: 473)

Asi, es también Moscovici quien nos resume que las RS son vistas de esta forma:

...Sistemas que tienen una lbégica y un lenguaje particulares, una estructura de
implicaciones que se refieren tanto a valores como a conceptos, un estilo de discurso
gue le es propio. No los consideramos "opiniones sobre" o "imagenes de", sino "teorias"
de las "ciencias colectivas" sui generis, destinadas a interpretar y a construir lo real.
Constantemente van mas alla de lo que esta inmediatamente dado en la ciencia o la
filosofia, de la clasificacion dada de los hechos y los acontecimientos. (Moscovici, 1979:
33)

Por lo anterior, podemos considerar que si bien las RS pueden considerarse
conocimiento de sentido comun, que se produce, surge y es compartido en un
determinado grupo, con una dinamica determinada, también es cierto que presenta
una dinamica individual, es decir, refleja los elementos compartidos y la particularidad

de sus individuos en las construcciones simbdlicas.

2.4 La perspectiva procesual de las representaciones sociales
El sentido procesual de las representaciones sociales ha sido una de las lineas de

abordaje de las mismas, por lo que Banchs, lo analiza de tal forma que considera:

Las representaciones sociales constituyen al mismo tiempo un enfoque y una teoria en
tanto que enfoque ha habido diversas formas de abordaje o mas precisamente de
apropiacion de los contenidos tedricos. Cada forma marca un estilo de trabajo
estrechamente vinculado con los objetivos del investigador y con el objeto de su
investigacion. (Banchs, 2000: 3.1)

Los tedricos resumen tres lineas para situar el estudio de las RS las cuales, de acuerdo

con Banchs se exponen a continuacion:

Una que parte de la complejidad de las representaciones es la desarrollada por Denise
Jodelet en estrecha cercania con la propuesta original de Moscovici; otra centrada en
los procesos cognitivos es la desarrollada en Aix en Provence por Jean Claude Abric
en torno al estudio de la estructura de las representaciones sociales dando pie a la
teoria del nicleo Central, y la tercera, mas socioldgica, es la desarrollada en Ginebra
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por Willen Doise centrada en “las condiciones de produccién y circulacion de las
representaciones sociales” (Pereira de Sa, 1998:74). (Banchs, 2000: 3.1)

Como podemos observar las representaciones sociales pueden ser estudiadas desde
tres formas diferentes,1) la complejidad de las representaciones, 2) centrada en los
procesos cognitivos refiriendo la forma estructural y la 3) centrada en las condiciones
de produccion y circulacion de las representaciones sociales. De acuerdo con Banchs,
y con ello podemos comprender porque existe tal complejidad en si mismas. A
continuacién, nos centraremos en la primera de estas formas, conocida también como

procesual.

La segunda tradicibn como la refiere Banchs, se conoce como la vertiente
estructural de las representaciones sociales. En esta designacion se identifica el
objetivo y el objeto de estudio. Asi, se estudia la estructura de las representaciones
sociales (objeto) a propdésito de cualquier objeto de representacion, y agrega que se
da con la finalidad de desarrollar la teoria del nucleo central de la representacion
(objetivo) (Banchs, 2000: 3.2).

La aproximacion procesual por su lado menciona que los dos modos de
abordaje de las representaciones sociales identificadas como procesual y otra como
estructural surgen por la analogia de la divisidn existente entre el Interaccionismo
Simbdlico de la Escuela de Chicago y el interaccionismo simbélico de la escuela
estructural de lowa (Banchs, 2000: 3.2).

Pierre Bourdieu, (Bourdieu y Wacquant, 1995: Kuschick, 1987: citado en Pifiero,
2008: 8), menciona desde su vision socioldgica, que se llevan a cabo los procesos de

reproduccion y diferenciacion social dentro de una sociedad determinada.

Moscovici (1979: 33) por su parte, se refiere al proceso que moviliza y otorga
un sentido a las representaciones en el flujo de las relaciones entre grupos y personas.

Relaciones que resulta necesario mirar en la constitucion de las RS dado que:

Los conceptos de imagen, de opinion, de actitud no tienen en cuenta esas
vinculaciones, ni la apertura que las acompafia. Se considera a los grupos en forma
estatica, no por lo que crean y comunican, sino porque utilizan y seleccionan una
informacion que circula en la sociedad. Por el contrario, las representaciones sociales
son conjuntos dindmicos, su caracteristica es la produccion de comportamientos y de
relaciones con el medio, es una accion que modifica a ambos y no una reproduccion
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de estos comportamientos o de estas relaciones, ni una reaccion a un estimulo exterior
dado. (Moscovici, 1979: 33)

El proceso dentro de la relacion es necesariamente observable toda vez que en ella
se genera el origen de la representacion, tanto como lo que ocurre en el espacio.

Denisse Jodelet en la misma linea establece:
Una representacion social es representacion de algo y de alguien. Asi, no es el
duplicado de lo real, ni el duplicado de lo ideal, ni la parte subjetiva del objeto, ni la
parte objetiva del objeto. Sino que constituye el proceso por el cual se establece su

relacion. Si, en el fondo de toda representacion debemos buscar esta relacion con el
mundo y con las cosas. (Jodelet, 2008: 475)

Banchs (2000: 3.3), sintetiza el paradigma Jodeliano en dos tipos de procesos, mismos
gue inciden en la conformacion de representaciones sociales: los procesos cognitivos
0 mentales, de caracter individual y los procesos de interaccion de caracter social.
La representacion no es una instancia intermediaria, sino un proceso que hace que el
concepto y la percepcion de algun modo sean intercambiables, porque se engendran

reciprocamente. Asi, el objeto del concepto puede tomarse por objeto de una
percepcion y el contenido del concepto ser "percibido”. (Moscovici, 1979: 38)

Visto de esta forma comprendemos que no es la meta, sino el camino lo que enriquece
el objetivo, lo que sucede dentro de la relacion situacional de lo involucrado y de esta
forma mirar consciente y propositivamente la relacion, que como Serge nos plantea es

de ida y vuelta.

Las representaciones individuales o sociales hacen que el mundo sea lo que pensamos
que es o que debe ser. Nos muestran que a cada instante una cosa ausente se agrega
y una cosa presente se modifica. Pero este juego dialéctico tiene un significado mayor.
Si algo ausente nos choca y desencadena toda una elaboracion del pensamiento y del
grupo, no sucede por la naturaleza del objeto sino en primer lugar porque es extrafio,
y después porgue se halla fuera de nuestro universo habitual. (Moscovici, 1979: 39)

El analisis de esta propuesta nos anticipa el efecto de la relaciébn es contundente
debido a la inter dependencia y muestra en esencia como se construye el universo que

dia a dia se muestra como nuestra realidad.

La caracterizacion social de los contenidos o de los procesos de representacion ha de
referirse a las condiciones y a los contextos en los que surgen las representaciones, a
la comunicacién mediante las que circulan y a las funciones a las que sirven dentro de
la interaccién con el mundo y los demés. (Jodelet, 2008: 474-475)

En primera instancia las RS nos permiten acceder al mundo simbodlico de los

participantes en la recreacion de las mismas. Conocer el contexto y el medio por el
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cual el objeto se describe asi mismo con sus propios significados que los sustentan,
nos permite comprende la realidad que adquiere sentido para las personas que en el
interactian. Asi, como la informacion que se circunscribe en el proceso mismo de las
RS. De esta forma es necesario para finalizar, reconocer a modo de resumen lo que
Moscovici define:
El examen tedrico de la representacion social nos ha llevado a distinguir dos de sus
aspectos esenciales: la descripcion de los procesos de formacion y el estudio del
sistema cognitivo que le es propio. Antes de describir los procesos de formacion de una
representacion social nos fue necesario demostrar que la misma es un fenémeno
psicolégico particular que posee un papel bien definido: contribuir a la génesis de las
conductas y de las comunicaciones sociales. Esto nos permitié situarla con relaciéon a
nociones vecinas: ideologia, vision del mundo y ciencia. La tarea conceptual fue

facilitada por la descripcién concreta de la transformacion de una teoria cientifica en
representacion social. (Moscovici, 1979: 203)

En este sentido, Moscovici presenta al -proceso- como parte fundamental de la
representacion social y aunque como bien sabemos existen los otros métodos, es
posible que la exploracion de las RS no sea un producto acabado, situado en el hacer
cientifico. Sin embargo, saber que se encuentran disponibles los métodos existentes,
nos permite acceder al campo de trabajo del proceso de la representacion y a la
representacion social misma. Situacion que nos permite de esta forma explicarnos los

trayectos que siguen algunas RS de interés propio o colectivo.

2.5 Dinamica de las representaciones sociales: objetivacion y anclaje
Para el andlisis de las dindmicas de las representaciones sociales Serge Moscovici

establece la existencia de dimensiones, que son los conocimientos pertenecientes a
un grupo acerca de un objeto social, y sugiere que componen en el universo de opinion

a partir de tres ejes:

. estas proposiciones, reacciones o evaluaciones estan organizadas de maneras
sumamente diversas segun las clases, las culturas o los grupos y constituyen tantos
universos de opiniones como clases, culturas o grupos existen. Cada universo, segun
nuestra hipétesis, tiene tres dimensiones: la actitud, la informaciéon y el campo de
representacion o la imagen. (Moscovici, 1979: 45)

Cada apartado presenta para el caso de las RS, una conceptualizacion especifica que
nos ayuda a comprender cual es su utilidad en los procesos antes vistos. En primer
lugar, la informacién -dimension o concepto- se relaciona con la organizacién de los

conocimientos, que posee un grupo con respecto a un objeto social. En segundo lugar,
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el campo de representacion: es una imagen, alli donde hay una unidad jerarquizada,
de elementos. Y, por ultimo, la actitud: acaba de descubrir la orientacion global que se
tiene en relacion al objeto social (Moscovici, 1979: 46-47).

También Serge Moscovici, afirma que después de las aclaraciones anteriores,
corresponde comprender desde su método los procesos formadores de la
representacion social: la objetivacion y el anclaje (Moscovici: 1979: 203).

La objetivacion segun Serge, designa el pasaje de las ideas o conceptos o
esquema o imagenes concretas y refiere que, partir de sus estudios es posible hablar
de creacion de seres colectivos y de naturalizacion de términos abstractos. Asi mismo,
la realidad esta socialmente orientada en la medida en que el aparato conceptual
psicoanalitico aparece como una traduccion inmediata de los fenOmenos. La
objetivacion, entonces, contribuye a edificar simultaneamente el nicleo imaginante de

la representacion y de lo que se llama la realidad social (Moscovici, 1979: 203).

Pensar en la objetivacion como ese proceso donde se extraen los elementos y
conceptos, los cuales se descontextualizan para formar un nucleo figurativo nuevo o a
la inversa, pensado en como los elementos que contextualizan el nuevo nucleo. Esto
guiere decir que se borra el origen de este conocimiento y, por lo tanto, se adquiere
una reconfiguracion de conocimiento. Asi vemos que la objetivacion da paso al
proceso en el cual, lo abstracto se configura en lo concreto y lo extrafio se convierte
en algo familiar o simple para la colectividad. De esta forma, el anclaje:

... da cuenta de la constitucion de una red de significaciones alrededor del psicoanalisis

y de la orientacién de las conexiones entre este y el medio social. Asi, el psicoanalisis

se convierte en una mediacion y en un criterio de las relaciones entre grupos y valores

comunes. Aunque a otro nivel, facilita la interpretacién de las relaciones interpersonales

y de la conducta. Con esta finalidad, la representacién social se elabora como un

instrumento social polivalente, mucho mas general de lo que su finalidad estrictamente

cientifica permitia prever. De esta manera, se convierte en un sistema de interpretacion

parcialmente automatico y, por lo tanto, en parte integrante del comportamiento real y
simbdlico. (Moscovici, 1979: 204)

Con este trabajo Serge, muestra la importancia y las grandes lineas segun las cuales
se constituye el lenguaje tematico, lenguaje que impregna y subtiende la

representacion social de una teoria cientifica (Moscovici, 1979: 204). Es decir que la
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representacion se liga con el marco de referencia colectivo, el cual sirve para

interpretar la realidad y, en consecuencia, actuar.

De esta forma, la parte procesual de las RS se bifurca en un marco de referencia
gue nos permite desglosar la formacion de una RS, en su sentido individual como
interno al relacionarse con lo externo. Al respecto Araya analiza:

El proceso del anclaje es importante, pues ayuda a entender como el conocimiento

nuevo se integra al conocimiento previo, ademas de integrar estas representaciones

como un regulador de las interacciones sociales. Actuando conjuntamente y por su
funcién integradora, el anclaje y la objetivacion sirven para guiar los comportamientos.

La representacion objetivizada, naturalizada y anclada, es utilizada para interpretar,
orientar y justificar los comportamientos”. (Araya, 2002: 36)

El resultado de dicha integracion resulta en una representacion que puede ser
observada en el tiempo en su aplicacion y sostenibilidad, como marco de referencia o
tan solo como una moda de época. En este sentido el anclaje nos permite mirar la

realidad en el discurso explicativo por el cual se sostiene.

2.6 Funciones de las representaciones sociales
Respecto a la funcion que desempefian las RS, también Serge como fundador de las

mismas afirma:

Ya no es suficiente, para calificar de social a una representacion, definir al
agente que la produce. No se muestra, y esto hoy resulta claro, en qué se
distingue de otros sistemas que son colectivos en el mismo grado. Saber "quién”
produce estos sistemas es menos instructivo que saber "por qué" se los
produce. En otras palabras, para poder captar el sentido -del calificativo social-
, mas vale poner el acento en la funcién a la que corresponde que en las
circunstancias y las entidades que refleja. Esta le pertenece en la medida en
gue la representacion contribuye exclusivamente al proceso de formacion de las
conductas y de orientacion de las comunicaciones sociales. (Moscovici, 1979:
51-52)

Como se sefala, las representaciones sociales esencialmente funcionan para
entender la conformacion y explicar la conducta humana, la interaccién y los simbolos
gue de ella emanan. En suma, proporcionar un sistema general de objetivos por
justificar los actos de un grupo humano. Y subsecuentemente, reclamar conductas y
comunicaciones adecuadas. El transito de una teoria cientifica a su representacion
social responde a la necesidad de suscitar comportamientos o visiones socialmente

adaptados al estado de los conocimientos de lo real (Moscovici, 1979: 52).
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Por otra parte, Denisse Jodelet hace un analisis sobre la funcion de las RSy lo
conforma como: tres esferas de pertenencia: la de la subjetividad, la de la
intersubjetividad y la de la trans-subjetividad. De acuerdo con su planteamiento
(Jodelet, 2020: 53):

... focalizado exclusivamente en el sujeto pensante. Debe sefialarse firmemente, tal
como se indica en los angulos del esquema que los sujetos deben ser concebidos como
actores sociales activos y no como individuos aislados, por lo cual debe considerarse
gue les concierne los diferentes aspectos de la vida cotidiana que se desarrollan en un
contexto social de interaccion y de inscripcion. La nocién de inscripcion subsume dos
tipos de procesos cuya importancia es variable segun la naturaleza de los objetos y los
contextos considerados.

La teoria de las representaciones sociales, como hemos venido observando, existe un
objeto y un sujeto para Denisse el sujeto cobra relevancia toda vez que este surge de
un medio y contexto definido, en un entorno preexistente y accesible. Al respecto,

explica:

... la participacion en una red de interacciones con otros, a traves de la comunicacion
social; y por otra parte, la pertenencia social definida en varios niveles: el de la
ubicacién en la estructura social y su posicion en las relaciones sociales, el de la
insercion en los grupos sociales y culturales que le confieren y definen la identidad, el
del contexto de vida donde se desarrollan las interacciones sociales, el del espacio
social y publico. (Jodelet, 2020: 53)

La interaccidon y la comunicacion son acciones fundamentales en el sujeto como rol
social preexistente, mismas que determinan los niveles que configura. Con este
analisis podemos observar la pertinencia de las esferas que adjudican la funcion de
las RS, y que permiten comprender con mayor profundidad la ruta procesual que

siguen. En resumen:

La nocidn de subjetividad nos lleva a considerar los procesos que operan a nivel de los
propios individuos. [...] seria reductor eliminar, los procesos por los cuales el sujeto se
apropia y construye esas representaciones. Esos procesos pueden ser de naturaleza
cognitiva, emocional, depender de una experiencia en su vida. Desde este punto de
vista conviene distinguir las representaciones que el sujeto elabora activamente de
aquellas que carga pasivamente, en el marco de las rutinas de la vida o bajo presion
de la tradicion o de la influencia social. Hay que destacar que el sujeto situado en el
mundo, lo esta en primer lugar por su cuerpo, segun lo establece la fenomenologia.
(Jodelet, 2020: 54)

La naturaleza fisica es a primera condicién sobre la cual se experimenta la vida y la realidad a
través de los sentidos, asi como el conocimiento y las apropiaciones del entorno que le rodea

a las personas, como individuos y humanos. De acuerdo con esta realidad circundante las RS
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adquieren un proceso constante y participativo o pasivo, en la construccién y apropiacion de

las mismas.

... la intersubjetividad pasa por el cuerpo: no hay un pensamiento descarnado, que flote
en el aire. Al tomar en cuenta el nivel subjetivo se puede comprender una funcion
importante de las representaciones. Las representaciones siempre son de alguien,
tienen una funcién expresiva. Su estudio permite acceder a las significaciones que los
sujetos, individuales o colectivos, atribuyen a un objeto localizado en su ambiente social
y material, y examinar cbmo esas significaciones estan articuladas a su sensibilidad,
sus intereses, sus deseos, sus emociones, asi como al funcionamiento cognitivo.
(Jodelet, 2020: 54)

Desde este angulo la intersubjetividad cobra todo el sentido social dado que los seres
humanos gregarios por naturaleza, creamos comunidades y sentido de pertenencia,
asi como simbolos de identificacion sobre los cuales se tejen los conocimientos base
gue seran aceptados como premisas para funcionar en ciertos acuerdos sociales. Asi.
la esfera de la intersubjetividad nos remite a las situaciones que, en determinado
contexto, contribuyen a establecer representaciones elaboradas en la interaccion entre
sujetos, puntualizando particularmente las elaboraciones negociadas y establecidas

en comun por la comunicacion verbal directa (Jodelet, 2020: 54).

La nocion de trans-subjetividad, presente en la fenomenologia, es directamente
tributaria a la reflexion de R. Boudon (1995) sobre «la racionalidad subjetiva» y las
«razones trans-subjetivamente validas» se observan directamente al validar una
creencia censurada ante una situacién (en el marco espacio temporal, del campo
social o institucional, en el universo del discurso) o derivada de «principios
entrelazados, evidencias empiricas, légicas o0 morales» en este sentido la
intersujetividad cobra toda la razén de ser, toda vez que la interaccion y el compartir

colectivamente tiene sentido entre los actores concernientes (Jodelet, 2020: 54).

En otro analisis, las funciones de las representaciones sociales, de acuerdo con

(Araya, 2002: 37) sefala que las RS tienen cuatro funciones:

* La comprension, funcién que posibilita pensar el mundo y sus relaciones.
* La valoracion, que permite calificar o enjuiciar hechos.

» La comunicacion, a partir de la cual las personas interactian mediante la creacion y
recreacion de las representaciones sociales.

* La actuacion, que esta condicionada por las representaciones sociales.
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De lo expuesto, las representaciones sociales condensan su importancia procesual,
en el sentido donde el tiempo y la repeticion juegan un papel primordial, al lograr una
configuracion como resultado de la exposicion a la cual una personal se encuentra. Y
es a través de las mismas que se halla la forma de explicar algunos de los
comportamientos de los individuos en cuestion. Este comportamiento puede estar
impregnado de diversos aspectos cotidianos o0 mas complejos como hemos visto, de
tal suerte que podemos considerar diferentes escenarios como la exposicion a los
distintos tipos de violencia, el ejercicio del poder en sus diferentes modalidades y
entornos, los variados aspectos culturales dominantes del entorno donde se desarrolla

un aspecto o varios de un mismo individuo.

2.7 Las representaciones sociales y su pertinencia en la perspectiva de género
Las representaciones sociales de acuerdo con lo anterior son formas de conductas y

pensamiento social, susceptibles a los contextos y a las delimitaciones especificas
propias de las personas. Cuyas dinamicas individuales, también se encuentran en las
dinamicas colectivas, las cuales se consolidan de acuerdo con los valores culturales,
sociales, economicos, simbdlicos, e interaccionales, legitimados o valorados por la
comunidad subyacente. Podemos referir, que prevén un origen, mismo que en el
transcurso del tiempo puede o no modificarse, por las personas, dentro de su
pluralidad y diversidad de pensamiento, como resultado del conocimiento compartido
o bien de las interacciones. Dichas representaciones se mantienen en el tiempo, en
constante reproduccion, afirmacion, de acuerdo con los individuos en sus actitudes,

con la informacién y con el campo de accion.

De acuerdo con Hernandez (2007:01), nos refiere que las RS son una
herramienta Gtil en distintos estudios:

Las representaciones sociales son, ciertamente, una teoria longeva si consideramos la

corta vida de las teorias surgidas desde la segunda mitad del siglo XX hasta nuestros

dias. Es también una propuesta que ha suscitado el interés creciente de diversas

disciplinas relacionadas con la educacion, los estudios de género y las ciencias
sociales en general...

Para acceder a nuestro objeto planteado nos centramos en el enfoque fenomenolégico
interpretativo de las representaciones sociales en el proceso que sigue la perspectiva
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de género. Partiendo de nuestras interrogantes de investigacion buscamos
comprender las percepciones, valoraciones y significados construidos y atribuidos por
las estudiantes de licenciatura de Educacion Bésica en la Escuela Normal Rural Lic.
Benito Juarez de Panotla en su modalidad de internado sobre la perspectiva de

género.

Jodelet (2020: 54), por su parte menciona que la intersubjetividad es el espacio
donde el intercambio puede ser un agente contundente en la construccion de las RS

respecto a la perspectiva de género:

... Son numerosos los casos que ilustran el rol del intercambio dialégico de resultas del
cual hay transmisién de informacién, construccion de saber, expresion de acuerdos o
de divergencias a proposito de objetos de interés comun, la interpretacion de temas
concernientes a la vida de los participantes de la interaccion, la posibilidad de creacion
de significaciones o de resignificaciones consensuales. Este tipo de intercambio es el
objeto privilegiado de la psicologia social y de las intervenciones de tipo terapéutico o
de aquellas que estan destinadas a individuos que tienden a modificar su relacién en
una situacién de vida en un contexto comunitario, o de trabajo en un marco
organizacional. (Jodelet, 2020: 54)

La comunidad normalista en especial la femenil en su caracteristica de internado,
expuesta al “intercambio” constante, como institucion educativa prevé distintos roles
identificables a priori, donde intervienen diferentes teorias individualistas como: la
teoria psicoanalitica, la teoria del aprendizaje social, la teoria cognoscitiva, teoria del
esquema del género y la feminista (Mora, 2007: 47). Solo por mencionar algunas,

grosso modo mencionaremos las pertinentes.

Actualmente el pensamiento feminista, cada dia con mas fuerza se desarrolla
en diversas direcciones tedricas, asi como campos de conocimiento que han dado
resultados importantes, en los debates teoricos, ampliacion y orientacion de nuevas
teorias, lo que ha permito la incorporacion de otras categorias (Parga, 2008: 50-51).
Es relevante el interés que en los ultimos afios ha cobrado el tema de la perspectiva
de género, ya que cada dia, crece en el caracter institucional y ha de atenderse y

comprenderse en la integracion cultural de los espacios educativos.

Para aproximarse a la comprensién situacional de la construccion de los
estereotipos del género femenino, es necesario recuperar algunas

conceptualizaciones que sirvan como hilo conductor para comprender la problematica
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existente en la opresion, subordinacién y discriminacion de las mujeres (Parga, 2008:
57).

Distintas teorias, han dado a conocer aportaciones que contribuyen a identificar
las pautas orientadas a reflexionar en torno a la reproduccién de limitaciones y
estereotipos que se generan respecto al género desde el &mbito escolar. Asi mismo,
habremos de clarificar como estudiar las condiciones escolares en que se desarrollan
y producen los cambios que se introducen desde el contexto escolar. Segun Arteaga
(2006:48), menciona:

De acuerdo con las relaciones de género, la educacion socialista intento cuestionar las

normativas jerarquicas y excluyentes imperantes y defendidas por actores

conservadores para impulsar, desde las aulas experiencias que rompieran con los

esquemas Yy los rasgos histérica y culturalmente atribuidos por las sociedades
patriarcales a hombres y a mujeres.

Para la teoria psicoanalitica, Freud explica el desarrollo de la identidad de género y las
diferencias entre hombres y mujeres declarando que nifios y nifias atraviesan de forma
semejante las dos primeras fases, la oral y la anal (Mora, 2007: 45). Lo cual es mas
complejo de lo que se presume, pero sin duda han sido acercamientos para explicar

de algun modo el género como tal.

Con respecto a la teoria del aprendizaje social, explica la identificacién en
general, y a la identificacion de género en particular, como la consecuencia de
observar e imitar modelos. Modelos que contienen un contexto, e indica cuatro
procesos interrelacionados que establecen y fortalecen la identificaciéon (Mora, 2007:
45). Procesos que pueden ser identificados y valorados por separado para su mejor

comprension.

En el caso de la teoria cognoscitiva, donde se sitla el aprendizaje del género,
los nifios no dependen de los adultos como modelos o dispensadores de refuerzos y
castigos; por el contrario, se clasifican activamente a si mismos y a los demas como
hombres o mujeres y luego organizan su comportamiento alrededor del género (Mora,
2007: 46). Se entiende per se, es un modelo que refuerza lo ya conocido con la

modulacién del deber ser.
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La teoria del esquema de género proviene de la psicologia cognitiva y se define
como “un marco general de conocimiento que tiene una persona con respecto a un
tema determinado y que sirve para organizar y guiar la percepciéon (Mora, 2007: 46).
Esta teoria en relaciéon con las representaciones sociales nos acerca mas a nuestro
objeto de estudio, toda vez que encontramos la preexistencia de un marco. Sin

embargo, deja fuera la influencia de las interacciones sucintamente.

Segun las teorias feministas, desde la mas tierna infancia se socializa a los
nifos y a las niflas para que se adapten a tales papeles y aunque nos aproxima a las
RS, es muy similar al planteamiento sintético de la teoria cognoscitiva, ya que desde
la perspectiva feminista dichos papeles “limitan a los individuos: en esencia los papeles
asignados a los géneros dictan a los nifios que hay determinadas cosas que no pueden
hacer”; por ello las precursoras del feminismo creen que seria mejor prescindir de

dichos papeles o, al menos, revisarlos radicalmente” (Mora, 2007: 47).

Llegamos a las representaciones sociales, traducidas de acuerdo con Parga, en
muchos de los casos en estereotipos como guias para la accion, mismas que orientan
las préacticas de los sujetos sociales. Las representaciones sociales se vinculan
frecuentemente con normatividades ideales, con el deber ser social y con los

estereotipos relacionados con el desempefio de roles (Parga, 2008: 52).

En este proceso, del cual se desprende la formacion de las representaciones
sociales sobre la perspectiva de género de las alumnas normalistas, la manifestacion
de cada una de ellas dependera de la informacién a la que, como estudiantes, no solo
dentro de su formacion inicial como docentes sino a lo largo de su existencia han
estado expuestas. Asi como, sus comportamientos, roles o estereotipos, actitudes,
ideas o principios, han sido modificados o reforzados a través de la institucionalizacion.
De esta forma, si es posible, lograr mirar dentro de su socializacion académica, si la
percepcion sobre el género repercute en la proyeccion de su “ser docente” de alguna
forma donde conscientemente, se asume y consume la informaciéon como propia o

COmo nueva.

Piedra, Garcia y Latorre (2013: 222), dentro de sus contribuciones nos dicen:
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El enfoque doing gender (West y Zimmerman, 1987) concibe el género como una forma
de dar sentido a las acciones, como un sistema de significados que organiza las
interacciones y les da una direccionalidad. Desde esta perspectiva, el género se
entiende, no como un atributo de las personas, sino como algo que las personas hacen
(Crawford y Chaffin, 1997; Crawford, 2006; Ridgeway, 2009), es decir, como una
construccion social que emerge en la interaccion de las personas en contextos
socioculturales.

Una construccion que nos permite mirar los significados que derivan en el hacer
docente, ya que la escuela como bien sabemos es esta institucion donde se reciben
constructos sociales y funcionales, bien intencionados. Sin embargo, también se
vierten desde las interacciones y cosmovisiones de las personas aportes tangibles e
intangibles mismos, que hacen que el campo del conocimiento sea tan rico como las

“haceres” lo permitan.

Para Rodriguez y Pefa (2005: 168), los ambientes escolares nos reservan, un
sentido de construccion como personas dotadas de un género un contexto de
relaciones multiples, en donde la influencia que ejercen los demas actlia como aspecto
de gran relevancia. En sistema sui géneris como lo son las normales rurales, suma
relevancia y amplitud en el estudio. Para Piedra, Garcia y Latorre, (2013: 223) es un

proceso, el cual ocurre de la siguiente forma:

Este proceso doing gender ocurre a distintos niveles, pudiendo observar y analizar las
practicas desde diferentes planos: social, interactivo e individual. La principal ventaja
del uso de esta teoria en la escuela es la posibilidad de articular el andlisis de la realidad
escolar en base a distintos niveles, abarcando asi la totalidad del espectro de estudio.

Como vemos el campo de estudio es amplio y las asociaciones a €l también, por lo
gue solo nos centraremos en el estudio de las representaciones sociales de forma
procesual. Sobre las cuales podremos potencialmente acceder a la perspectiva de
género que existe dentro de la Escuela Normal Rural seleccionada y hasta ahora
construida por parte de las actoras sociales. Conocer su perspectiva desde lo
particular, inmersas en el campo de su formacién inicial a la praxis educativa, sin
olvidar la parte social e interactiva del contexto en el que se sitla nuestro campo de
estudio. Acceder a través del discurso que se plantea en el tiempo y que confirman o
modifican dentro de su estancia de internado, sobre lo que significa la educacién con
perspectiva de género, los roles o estereotipos dentro de la praxis educativa, lo que se

vive como mujer docente en una escuela normal rural. Acceder de ser posible, a la
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mirada politica que caracteriza a las escuelas normales rurales, en relacion al género
o la concepcion propia de las estudiantes, si existe o sufre modificacion alguna

respecto a su vision de la mujer docente.

En una aportacién mas, Diaz (2003: 2), menciona que la familia y la escuela son
aparatos ideoldgicos donde, a través de la educacion, introducen al individuo en un
paradigma conceptual y valorativo, desde el cual se organiza la percepcion e
interpretacion del mundo. Mismos que son el conductor a través de los cuales se
construyen significados sociales. Dado que, los sujetos tenemos una historia de vida,
socializamos en diferentes momentos o etapas, y nos colocamos en escenarios
educativos, organizacionales, institucionales; donde ya existen mundos construidos,
gue internalizamos, platicamos, tenemos imagenes, ideas, representaciones y

significados (Netzahualcoyotl, 2023: sp).

Por lo que la pertinencia de las RS dentro de la perspectiva de género, se
consolida a través de estudio del discurso reproducido por las alumnas normalistas,
de acuerdo con la informacién a la que han estado expuestas, asi como las
experiencias que han acumulado durante la socializacion dentro de su formacion
docente inicial. Cada trayecto vivencial, con sus intersecciones relacionales, en las
distintas areas de la vida estudiantil dentro y fuera del internado, como lo son las
practicas formativas en las escuelas primarias. Dentro de una escuela con un legado
politico sui generis, distinguiéndose de otros espacios de formacion académica
similares, representa una construccién de conocimientos en torno a la vida del
profesorado y de esos aprendizajes tacitos que se dan por medio de la repeticion y los
discursos dentro de las interacciones y vida misma. Asi como los paradigmas que

guian las nuevas estructuras cognitivas recién modificadas o adquiridas.

Es asi como comprendemos que la objetivacion y anclaje de las RS en su
denominacion procesual, es el campo de estudio sobre el cual surge la necesidad de
conocer la perspectiva de género. Considerando que son cuatro afios de formacion
inicial académica, generando un espacio intercultural, en el cual su vida transcurre
mayormente entre aulas y dentro de las areas del campus escolar, asi como en las

interacciones, con las escuelas normales, del mismo tipo (rural) al interior del pais. Por
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lo que es de observar que es posible suponer la modificacion o apropiacion de los
paradigmas sociales con los que hasta antes de esta forma de vida se identificaban.
Lo que nos permite dar paso a la metodologia que seleccionamos para su estudio.
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CAPITULO 3. ESTRATEGIA METODOLOGICA

3.1 Perspectiva de investigacion cualitativa
Corresponde a una investigacion de corte cualitativo, por lo que deriva, el énfasis en

cuestiones epistemoldgicas, tal como nos refiere Sautu (2005: 27), asi como las
definiciones de los términos tedricos mas abstractos, como son la construccion
intersubjetiva de significados y de la realidad social, la consideracién del lenguaje
verbal y gestual como portador de significados y como elemento constitutivo de la
accion social. Pifiero (2008: 110), por su parte menciona en su analisis:

En este proceso de construccion social, las representaciones se insertan como formas
de pensamiento producidas en contextos especificos. A cada espacio social
corresponden formas especificas de distribucion de los recursos econémicos sociales,
culturales y simbdlicos; sin embargo, esta correspondencia no es de tipo determinista,
en el sentido de que los agentes con su estructura y volumen de capital, asi como
habitus, hayan sido previstos por un orden o estructura superior, sino que es el propio
agente el que participa en la construccion de esa estructura social, al asignarle
significados simbdlicos y legitimidad.

De esta forma, la fundamentacion epistémica que acomparia la investigacion actual es
sumamente importante, dentro de la investigacion en las ciencias sociales, dado que
se requiere de una base que nos permita encontrar el sustento sobre el cual se realiza
el presente trabajo. En esta parte, Martinez (2008: 132), menciona como referente a
la ciencia que se originé después del Renacimiento sirvi6 de base para el avance
cientifico y tecnolégico de los siglos posteriores. Misma que, se consolida al dar paso
a nuevas disciplinas generadoras de otros aportes al conocimiento de las ciencias

sociales como hemos visto.

Ruiz (1999: 43), refiere en el paradigma cientifico que la metodologia cualitativa
ofrece, es la comprension de lo social y es el que se identifica con el interaccionismo
simbdlico. Comprender la finalidad del paradigma en cuestién es de suma importancia

para comprender el sentido que acompanfa el trabajo de investigacion.

En otros referentes, Bisquerra (2012: 20) refiere que la investigacion puede
situarse de forma cotidiana en el diario vivir y referirnos de este modo al conocimiento
vulgar. Sin embargo, los elementos que nos refiere la investigacion -formal- nos dice
gue el conocimiento cientifico deriva de un proceso metodoldgico que, entre otras

caracteristicas, la aplicacion de un método, la objetividad, posee caracter analitico, una
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duda metddica, un concepto dinamico de ciencia, el conocimiento es hipotético preciso
y comunicable, que ademas debe ser practico y util.

Ruiz (1999: 43), define que dentro del interaccionismo simbdlico lo que los
hombres dicen y hacen es el resultado de su interpretacion del mundo social, depende
més del aprendizaje que de su instinto bioldgico. Los seres humanos se comunican lo
que aprenden por medio de simbolos, el mas comun de los cuales es el lenguaje.
Elemento correspondiente, que al ser parte del lenguaje y la comunicacion tiene
relevancia y pertinencia en el presente estudio.

El término fue acufiado por Blumer quien al explicar lo que se entiende por interaccion

simbdlica sefiala que los humanos establecen significados de dos formas: Conforme a

la primera, el significado puede entenderse como atribuido a un objeto, evento o

fendmeno intrinsecamente. Conforme a la segunda, el significado puede entenderse

Ccomo una agregacion psiquica que se impone a los objetos y eventos por parte de las

personas. El interaccionismo simbdlico se adhiere a la segunda de las maneras

conforme a la cual el significado de algo brota del modo en el que los demas actdan
hacia uno respecto a algo. (Ruiz, 1999:43)

La metodologia cualitativa nos refiere, mediante el interaccionismo simbdlico, esa
identificacion del significado, sobre “la cosa” o sobre ese “algo” que queremos definir
o cualificar en el sentido de la explicacion de la realidad o los objetos de nuestro
interés. En este sentido, la teoria cualitativa propicia y amplia la mirada sobre los

fendmenos sociales de interés.

Ruiz (1999: 41) nos proporciona, en resumen, sobre la principal vision, respecto
a la investigacion cualitativa, y nos menciona que para Emile Durkheim la observacion
del objeto cientifico anteriormente por el definido es la de que hay que <<considerar
hechos sociales como cosas>>. En cambio, Weber nos dice que basa su modelo en
la creacion de <<tipos ideales>> mediante los cuales trata de comprender el sentido
gue los agentes sociales dan a si propia conducta. Ambas ideas atribuciones a la
investigacion cualitativa, ya que por medio de los dos se construye el camino que mas

tarde seguiran las ciencias sociales per se:
Para Weber << la accién social>>, ya para Durkheim <<el hecho social>>. Weber
recalca lo subjetivo del fendmeno social, hay que comprender el sentido que el propio

individuo da a su conducta. Para Durkheim, por el contrario, el hecho social es exterior
al individuo, y, ademas, produce una coaccion en él. (Ruiz, 1999: 41)
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Lo que permite la mirada a dos posiciones que parecen mas asociadas, que disruptivas
en el campo de la investigacion cualitativa. Pues ambas prevén la conducta humana
en términos de un efecto fenomenoldgico que puede ser estudiado desde estas

posiciones que y que en cierto grado no son excluyentes.

Martinez (2008: 132), por su parte nos dice que el principal problema que
enfrenta actualmente la investigacion en las ciencias sociales, y en general las ciencias
humanas y su metodologia, tiene un fondo esencialmente epistemoldgico, pues gira

en torno al concepto de “conocimiento” y “ciencia”.

En el ambito educativo Bisquerra (2012: 25), menciona la complejidad y
singularidad de los fenomenos sociales y educativos no pueden reducirse a una
explicacion basada en unas leyes predictibles y controlables. En este sentido, los
sistemas epistemoldgicos que subyacen a la ciencia encontramos los aspectos logicos
y metodoldgicos, en los cuales nos apoyamos para dar cuenta de la realidad educativa

en sus distintos casos o situaciones que la componen.

Por otra parte, Martinez (2008: 132), explica que la cientificidad nos refiere un
concepto que restringe a las ciencias humanas, cuando menciona que, mutila la
legitimidad y derecho a existir de una gran riqgueza de la dotacion humana. Con esto
decir que la cientificidad a la cual se alude restringe a un formato técnico. Misma
situacion que, implica trabajar cualitativamente con un grado de dominio y
conocimiento con la suficiente, sensibilidad en cuanto al uso de métodos, técnicas,
estrategias y procedimientos, al mismo tiempo como rigor, sistematicidad y criticidad,

con la finalidad de poder cubrir los niveles académicos requeridos.

La metodologia cualitativa emerge desde un punto de vista epistémico
fundamentado en la generacion del conocimiento desde la mistica de la cientificidad,
dando lugar a la explicacién, descripcion, interpretacion de los diferentes fenbmenos
gue pone de manifiesto la humanidad. También Martinez (2008: 133), nos ofrece una
vision aristotélica haciendo referencia a su maxima obra “la metafisica”, en la cual nos
da una cosmovision “poliédrica” de la realidad humana, misma que puede ser
observada en los trabajos que continuamente nos confirman esta percepcion de la

realidad.
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En este orden de ideas, observamos que la teoria que acompafia la
investigacion cualitativa ofrece una vision abierta en el sentido situacional, y sujeta a
un grado de cientificidad dura y ortodoxa. Por su parte, Giddens y Tuner (1990: 12)
citado en Parga (2008: 51), nos dice que: [...] la proliferacidon de tradiciones tedricas
es una forma de evitar el dogmatismo fomentado por el compromiso con un solo marco
de pensamiento. Lo que nos remite a un campo de exploracion y de investigacion
constante, que da amplitud de oportunidades para desarrollar, cuestionar, confirmar,
construir al respecto. Sin embargo, Parga (2008: 51), manifiesta que esto no significa
apegarse al “relativismo epistemoldgico”, de forma tal que no, nos permita construir
sobre base firme, sino tal como nos menciona se trata de “un didlogo permanente”,
reconociendo que la investigacion social se vislumbra dentro de un marco complejo e

inacabado.

Al respecto, la investigacion cualitativa nos remite al mundo de conocimiento
inefable en cierta forma, al mismo tiempo concede constructivamente un constante
debatir, en el ir y venir de los paradigmas en cuestion. De tal forma que, pensar en el
conocimiento social en un sentido dialéctico supone reconocer la existencia de autores
clasicos con quienes de forma permanente se debate y dialoga. Destacando también
gue los inicios de la investigacion cualitativa se observan a finales del siglo XVIII
(Parga, 2008: 51).

Por su parte, Rodriguez, Gil y Garcia (1999: 26), mencionan que la investigacion
cualitativa se sitia desde sus raices en el seno de Estados Unidos. En un contexto
con distintos problemas sociales, de los cuales, surge por primera vez un trabajo que
se establece dentro de los inicios de la investigacion cualitativa. Es Malinowski quien
marca una nueva forma de hacer etnografia, debido a los largos periodos que pasoé

observando inmerso en la poblacion de su interés.

Asi mismo, la antrop6loga Margaret Med, se interesa particularmente por la
escuela como una organizacion y el papel del profesor. Posteriormente se detonan
una serie de estudios derivados de la observacion participante especialmente, en el
periodo de principios de siglo XIV; la observacién participante, la entrevista en

profundidad y los documentos personales eran técnicas metodoldgicas con las que se
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encontraban totalmente familiarizados los investigadores cualitativos (Rodriguez, Gil y
Garcia, 1999: 29). Por otra parte, Diaz (2014: 43-44), afirma:

. en la historia de la ciencia ha existido un divorcio entre quienes desarrollan la
investigacion y los que reconstruyen la estrategia a seguir, de esta manera, mientras
gue Galileo en el siglo XVI trabajaba con el método empirico en su laboratorio,
Descartes, por su parte redactaba el discurso del método (1998). Vasconi argumentaba
que unos hacen el método, mientras que otros lo desarrollan, este fue el papel que en
su momento desempefiaron los grandes pensadores: Max Weber, Sigmund Freud,

quienes construyeron formas metodolégicas muy distintas a las que sostenian
formalmente en su época.

Situacién que da cuenta de la dificultad -metddica- que ha devenido entre las ciencias
sociales y al mismo tiempo ha enriquecido el campo de estudio en si mismo. Ya que

en cada espacio se hallando del camino cientifico de las ciencias sociales.

La investigacion cualitativa corresponde a una caracterizacion que nos conecta
de acuerdo a Rodriguez, Gil y Garcia (1999: 33) a su forma, inductiva, holistica,
sensible, interpretativa, objetiva, flexible. Lo que nos traduce que en la investigacion
cualitativa hay cabida para los distintos escenarios que nos permiten acercamos a la
realidad social desde una mirada mas humana, centrada en los procesos interactivos

y sociales que ocurren en los espacios a investigar.

Por su parte Sautu (2005: 30), nos aporta que las metodologias y métodos se
entrecruzan, aunque no en forma azarosa. Las denominadas metodologias
cuantitativas se caracterizan por hacer un uso extensivo del método experimental y
por encuesta, y de técnicas estadisticas de analisis. En este mismo orden, nos sefala
gue la metodologia cualitativa privilegia entre otros métodos; los estudios de caso, la

entrevista, la observacion, la narrativa y el andlisis del discurso.

Rodriguez et al. (1999: 34) menciona que “Stake (1995) sitla diferencias
fundamentales, que nos permiten separar a la investigacion cualitativa y la cuantitativa,
mismas que podemos observar al remitirnos a tres aspectos fundamentales: En primer
lugar, refiere que la explicacion que debe ser diferenciada de la comprensién, esto
como parte de los elementos presentes en el proceso de indagacion. Ya que en si
mismos conducen a propoésitos distintos. En segundo lugar, cita que es necesario

hacer una clara distincion entre el papel personal que juega el investigador y el papel
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impersonal. Lo cual denota la necesidad para poder desarrollar ambas posiciones en
lo relacionado a este tipo de investigaciones. Por ultimo, sefiala la importancia de la
distincion entre la generacion del conocimiento descubierto y el conocimiento que

dentro del proceso esta siendo construido.

De esta forma, los paradigmas aparecen asociados con metodologias, lo que
Sautu (2005: 29) nos muestra en su analisis como; “[...] el Positivismo y Post-
positivismo con la metodologia cuantitativa; y el Constructivismo, naturalista e
interpretativo, con la metodologia cualitativa. Por tanto, nos resulta importante
mencionar que, en el disefio metodolbgico, si bien es cierto comparten elementos
procesuales diferentes, a razon de las discusiones consultadas, cada metodologia
implementa sus mecanismos de validacion que habremos de seguir en el campo de

trabajo.

Para Stake (1995) citado en Rodriguez et al. (1999: 34) la primera caracteristica
diferenciadora de la investigacion cualitativa no resulta del enfrentamiento de los datos
cualitativos y cuantitativos, sino que las diferencias sustanciales se encuentran en el
terreno epistemoldgico. Esto nos remite al objetivo de la investigacion el cual esta
centrado en la comprension de la realidad, en tanto para en el campo de la
investigacion cuantitativa se fundamenta en las causas, buscando en todo momento
el control sobre el cual poder encontrar la explicacion a los fenémenos, mas que los

fendbmenos en si mismos.

Al respecto Banchs (1994: 14) analiza lo siguiente:

Las representaciones sociales no son un canal de comunicacién. El término se refiere
a un proceso: el de la construcciéon —en la interaccidén con otros— de la realidad y de uno
mismo: El término también se refiere a una forma particular de conocimiento: el del
sentido comun de la sociedad contemporanea (a diferencia del conocimiento cientifico,
religioso o mitico). Moscovici sugiere acabar con la separaciéon entre procesos y
contenidos del pensamiento social "y siguiendo el ejemplo de la antropologia y el
psicoanalisis, elucidar los mecanismos viendo el contenido que de ellos resulta y
deducir los contenidos partiendo de los mecanismos" (en Banchs, 1988, p. 369).

De acuerdo con esto es claro que, identificar las representaciones como un canal,
conduce a atribuirles un caracter meramente instrumental y estatico, razén que, en

este sentido de canal, en todo caso seria la conversacién, y en tal caso, el instrumento
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el lenguaje tomando en cuenta que, tanto la una como el otro implican la interaccion
con otros, y por lo tanto tienen un caracter dindmico (Banchs, 1994: 14). Las RS como
paradigma teorico sugiere un reto metodoldgico en cada etapa de la investigacion
hasta llegar a su analisis.
Las representaciones sociales tienen asi esta caracteristica especifica, que por otro
lado dificulta su andlisis: estdn sometidas a una logica doble: la logica cognitiva y la
I6gica social. Pueden ser definidas como construcciones sociocognitivas, regidas por
sus propias reglas. La coexistencia de ambas permite dar cuenta y comprender por

ejemplo porque tolera e integra contradicciones aparentes y porque los razonamientos
gue genera pueden aparecer como ilégicos o incoherentes. (Abric, 2001: 14)

Este enfoque en el que nos centramos espera por medio del discurso, la recuperacion
de experiencias cotidianas que tienen que ver con las representaciones sociales que
dia a dia se construyen como resultado de las interacciones donde la comunicacion
tiene un papel primario toda vez que se apropian de individuo o contextos socialmente
establecidos. Como vemos, la metodologia cualitativa es el recurso idoneo, mediante
el cual construimos el presente trabajo bajo el paradigma fenomenolégico

interpretativo.

En el paradigma empleado para nuestro estudio de caso, Mora (2007: 141),
destaca el énfasis sobre lo individual y sobre la experiencia subjetiva, siempre que se
comprenda que la fenomenologia es parte fundamental de la investigacion sistematica
de la subjetividad. Es importante considerar que este paradigma ha contribuido a
realizar interesantes aportaciones a la corriente cualitativa en la investigacion
educativa, ya que en este campo se prevé lo siguiente: en primera instancia la
experiencia subjetiva inmediata forma parte de la base para el conocimiento,
posteriormente destaca la importancia del estudio de los fenbmenos a partir de la
perspectiva de los sujetos, sin excluir su marco referencial, por ultimo refiere esta
interaccién subjetiva que nos permite conocer cOmo las personas experimentan,
interpretan, el mundo social que construyen en interaccion. De esta forma es cabe
sefalar:

El hecho de admitir que las representaciones existen dentro de la mente individual, no

significa de ninguna manera que ellas se produzcan individualmente y que sean una

realidad meramente subjetiva, pues si algo queda claro es su caracter intersubjetivo ya

gue se producen en interaccion con otros y que en el proceso de su produccion
estamos construyendo colectivamente la realidad en que vivimos y nuestra propia
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identidad. Considero que identificarse como postmoderno o como deconstruccionista
no implica negar que algo tenemos como individuos dentro de nuestra mente. (Banchs,
1994: 9)

Al respecto Mora (2007: 141), refiere que este tipo de investigaciones estudian las
vivencias de la gente, se interesan por las formas en que las personas experimentan
su mundo, qué es lo significativo para ellos y como comprenderlo. Asi mismo, agrega
gue “los resultados comunes y unicos en los individuos estudiados permiten al
investigador extraer la esencia del fenédmeno y el resultado es una descripcion de la
estructura general del fendmeno estudiado”. El enfoque interpretativo-fenomenoldgico
parte del mundo conocido, del cual hace un analisis descriptivo con base en las

experiencias compartidas. Sin embargo, siguiendo con Banchs, es importante citar:

Hace falta desentrafiar la red de relaciones en que ellas se producen ir, como explica
Arruda (1993), mas alla del discurso y "conjugarlo con otras manifestaciones del habla,
observaciones y conocimiento del grupo y de su contexto". Es preciso analizar su
funcién simbdlica inscrita en el uso que del lenguaje se hace, en las imagenes que en
€l cristalizan. Por otra parte, tampoco es cierto que se considere que el contenido de
un item es compartido por todos. Los contrastes (entre mujeres y hombres, entre
personas de diversas ideologias politicas, de diversas creencias religiosas, de diversos
estratos sociales, etc.) son parte esencial y dan relieve al estudio de las
representaciones identificando anclajes (redes de significaciébn) mas propios de
algunos grupos que de otros, sin que ello signifique que todos los miembros del grupo
los compartan. El consenso asociado a las representaciones es, como explica
Moscovici, "(un consenso) dinamico u holistico. Podemos estar seguros de que este
consenso no reduce a la uniformidad, tampoco, por otra parte, excluye la diversidad"
(1985, p. 92). (Banchs, 1994: 10)

De esta forma, la visibn de hombres y mujeres explicita en el estudio de las
representaciones sociales es la de seres activos, curiosos, creativos, mismos que no
s6lo procesan, sino que producen informacién, que no son construidos o consumen
constructos, sino que se construyen y construyen su realidad (Banchs, 1994: 16). En
otro referente, Ibafiez (1994) citado en Pifiero (2008: 11) explica:
En el terreno de las representaciones sociales, Ibafiez apunta a la relacion que existe
entre dos formas de categorizacidon que intervienen en la construccion social de la
realidad y de los procesos psicoldgicos: una categorizacion social y una categorizacion
cognitiva. Sefiala que las representaciones sociales no se reducen a la simple
interpretacion de la realidad, sino que implican un proceso de produccion de la misma,;

sin embargo, también destaca que la realidad social impone sus condiciones de
interpretacion y de construccion de significados.

El estudio de caso género y educaciéon: se coloca metodolégicamente hablando en

una investigacion de corte cualitativo, y en su desarrollo se muestra la relevancia y
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pertinencia para su estudio apoyado en la teoria de las representaciones sociales, que
son posibles desde el marco donde surgen las interacciones y el construccionismo

social en un contexto particular como la Escuela Normal Rural.

En suma, la estrategia de investigacion, y en congruencia con los apartados anteriores,
corresponde al tipo cualitativo, qué de acuerdo con Ruiz, la investigacion cualitativa ha
sido utilizada profusamente por los investigadores sociales provenientes de la
sociologia, asi como, en otros ambitos tales como la antropologia o la psicologia (Ruiz,
1999: 20).

En este apartado, hablar de métodos cualitativos, segin Ruiz, es hablar de un
estilo o modo de investigar los fendmenos sociales, en los que, se persiguen
determinados objetivos para dar respuesta adecuada a unos problemas concretos
(Ruiz, 1999: 23). Sin embargo, en nuestro caso solo habremos de aproximarnos en
primera instancia a conocer los eventos que suceden respecto al tema de género en

la educacion normalista.

Por lo que la estrategia metodoldgica, se establece de la siguiente forma; se
plantea el ejercicio que asume el proceso completo de una primera etapa. De acuerdo
con Mora (2007: 142), implica mas alla del esfuerzo de comprension, a través de la
interpretacion y el didlogo, que pongan de manifiesto la posibilidad de construir
aproximaciones del caso. Las cuales nos conduzcan a comprender el proceso de
produccion y apropiacion de esa realidad social y cultural en la que desarrollan la
perspectiva de género. Considerando lo anterior se establece un caracter descriptivo,
con el propdsito mostrar la experiencia de las estudiantes a través de la reflexion y asi
descubrir las formas interpersonales genuinas como resultado de las acciones y los

pensamientos de los actores.

Especialmente planteamos reconocer el espacio intersubjetivo, donde se
construye la perspectiva de género, la reflexién de la vida escolar como insumo basico
de interaccion y las interacciones profesionales, que legitiman o refuerzan las

representaciones y significados.
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Respecto al método que nos planteamos, dentro de las reglas generales que
contienen una investigacién se sitlan en un paradigma dominante, pero que, ademas
puede estar articulado o complementado con aportes provenientes de otros
paradigmas que, ciertamente como nos menciona, cada vez menos los métodos se

utilizan en forma pura (Sautu, 2005: 29).

Es también, Tashakkori & Teddlie (1998: 11): citado en Sautu (2005: 29):
refieren que algunos investigadores influyentes han afirmado que las diferencias entre
los dos paradigmas (cuantitativo y cualitativo) han desaparecido y que, ademas, no
son tan grandes como lo han retratado los puristas. La posicion que se manifiesta al
respecto es compatible con la idea que sostiene que todo dependera, del objetivo de
la investigacion. Como lo venimos observando las ciencias sociales como sus objetos

de estudio son mas, un producto moldeable e inacabado en el tiempo.

Po lo que de acuerdo con Stake (1999: 49-50), un estudio cualitativo considera

lo siguiente:

1. Es holistico: la contextualidad esta bien desarrollada; esta orientado al caso;
evita el reduccionismo y elementalisimo; y es relativamente no comparativo, y busca
comprender su objeto mas que comprender en qué se diferencia de otros.

2. Es empirico: esté orientado al campo de observacion; la atencion se centra en
lo que se observa, incluidas las observaciones hechas por los informadores; hace todo
lo posible por ser naturalista, no intervensionista: y hay una relativa preferencia por la
naturalidad linglistica en las descripciones, con un cierto desde por las grandes
expresiones.

3. Es interpretativo: los investigadores confian méas en la intuicién, con muchos
criterios importantes sin especificar; los observadores de campo tratan de mantener
despierta la atencién para reconocer los acontecimientos relevantes para el problema;
y sintoniza con la idea de que la investigacién es una interaccion del investigador y el
sujeto.

4, Es empatico: atiende la intencionalidad del actor; busca los esquemas de
referencia del actor, sus valores; aunque planificado, el disefio atiende a nuevas
realidades, responde a nuevas situaciones; los temas son émicos, de enfoque
progresivo; y los informes sirven de experiencia indirecta.

En este proceso reconocemos la importancia del método que atiende todo trabajo de
investigacion de corte cualitativo, permitiendo la ruta que ha de seguir la cuestion. Esta

posicion metddica, sirve como modelo paradigmatico a nuestro trabajo para guiar la
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investigacion, aunque como hemos referido los paradigmas de la investigacion no son

puros y tampoco acabados.

De acuerdo con Sautu (2005: 29), las preguntas de investigacion generadas a
partir de los objetivos llevan implicitas una postura paradigmatica y también un método
de investigacion. A su vez deberan ser desarrollados o compatibilizados con los
objetivos especificos de toda investigacion. Esta ruta nos permiti6 reconocer la
asociacion de los métodos y compatibilizar diferenciando la correspondencia a la
metodologia cualitativa.

Es necesario retomar que: la metodologia discute los fundamentos
epistemologicos del conocimiento, y también, el papel de los valores, la idea de
causalidad, el papel de la teoria y su vinculacion con lo empirico, la definicion y validez
o0 aceptabilidad del recorte de la realidad, Sautu (2005: 29). En esta concrecion
podemos comprender que la metodologia de toda investigacion se presenta como el
resultado de un analisis reflexivo que incluye los procesos que en ella intervienen, asi
como, la seleccion de meétodos. Para este caso el paradigma fenomenolégico

descriptivo, nos permite una construccion tedrica que apoya el método previsto.

La metodologia que trabajamos es el -estudio de caso-, mismo que requiere las
estrategias necesarias para la construccion de la evidencia. Misma que se fortalece
con una entrevista semiestructurada planteada alrededor de las categorias, en las que

se desarrollan los temas definidos de acuerdo con el trabajo de investigacion.

Para ello, dentro del establecimiento de la metodologia y desarrollo de la

investigacion, se trabajo un esquema secuencial como sigue:

a. Se realiza el proyecto de investigacion con las observaciones y correcciones
necesarias.
b. Se inicia la investigacion tedrica pertinente sobre los referentes contextuales

y situacionales, la perspectiva de género por si misma y la ruta tedrica
metodoldgica a sequir.
C. Se confirman los objetivos planteados inicialmente, para realizar la

investigacion de acuerdo con la teoria consultada.
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d. Se establece el método y el disefio de la investigacion.
e. Se realiza una caracterizacion del estudio y la seleccion de las participantes.
f. Se selecciona a las participantes y aplica el instrumento, sobre lo cual se
dirige la investigacion
g. Se determinan las categorias de investigacion y la estrategia para el
procesamiento de datos y su andlisis.
h. Se elabora el informe para la presentacibn de resultados de dicha
investigacion
De esta forma damos paso al trabajo de campo, aplicando la metodologia hasta ahora
mencionada, considerando cada uno de los apartados como parte del planteamiento
inicial del problema.

3.2 Método el Estudio de Caso
Existen distintos métodos para trabajar la investigacion social, por citar uno de ellos es

el método etnografico de acuerdo con Sautu (2005: 41), este método aparece asociado
a la investigacion tradicional antropoldgica, las cuales pueden ser diferenciadas de su
contexto social y geografico. Lo que nos lleva al otro método como es -el estudio de
caso- en donde uno de los objetivos es diferenciar los limites de su entorno para

establecer aquello que constituye un caso.

De acuerdo con Simons (1999: 46), en la investigacion educativa y social actual,
a los estudios etnograficos mas cortos se los llama a menudo “microetnografia”, para
distinguirlos de la etnografia plena, de tal forma que, estos estudios no son
necesariamente estudios de caso en el sentido del sistema delimitado o el “caso en
accion”. Por lo que sera necesario conocer su constitucion completa y la pertinencia

en nuestro estudio.

Es Simons quien, en Estados Unidos, sefiala que Stake (1967a) fue el primero
en sefalar que los evaluadores necesitaban ampliar su base de datos y reconsiderar
la funcion de la propia evaluacion. De acuerdo con Simons, Stake sugeria una
“reconceptualizacion de la tarea evaluadora”, misma que, desde la perspectiva de

tradiciones de investigacion mas idiosincrasicas, tendria que estar lejos de la idea de
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los desarrollos curriculares como experimentos pobremente disefiados sobre el

aprendizaje del alumno” (Simons, 1999: 32).

Stake, fue considerado la imagen del cambio en la evaluacion. Mismo que,
acentuaba la necesidad de incluir datos antecedentes, datos sobre transacciones y
enjuiciamientos, y datos sobre resultados, para poder “contar la historia del programa”
(Simons, 1999: 32-33).

Por otra parte, en el Reino Unido se realizaba una evaluacién del Humanities
Curriculum Project, por MACDONALD (1971) quien desarrollaba el sistema de estudio
de caso para integrar toda la complejidad de la innovacion y satisfacer las necesidades
de quienes tomaban las decisiones (Simons, 1999: 33).

En otra aportacion sobre el origen del estudio de caso, se refiere en estudios:

Estas primeras tentativas para determinar como se desarrollaba el proyecto en cuestion
en las escuelas especificas llevaron a MACDONALD a formular un principio sobre el
elemento del disefio del estudio de caso en la evaluacién, segun el cual en éste hay
gque tener en cuenta la variabilidad de la accion humana en las instituciones y las
distintas influencias que la determinan, las interrelaciones de los actos y las
consecuencias, los enjuiciamientos de quienes habitan las instituciones, y las posibles
diferencias entre las percepciones de los disefiadores del programa y las de quienes lo
implementan acerca de los objetivos y propdésitos de éste. De ahi a la realizacion de
detallados estudios de caso que aportaran pruebas de estos efectos en su contexto,
para informar la toma de decisiones y explicar el éxito o el fracaso, no habia mas que
un paso. (Simons, 1999: 33-34)

De lo anterior se desprende que, Stake y MacDonald, fueron los precursores del
movimiento de la evolucidon mediante estudio de caso en el &mbito de la evaluacion
educativa en sus paises respectivos. Posteriormente, Rob WALKER se unié a
MACDONALD y contribuy6 a desarrollar mas aun el estudio de caso (Simons, 1999:
34).

Por su parte Stake, refiere que el estudio de caso abarca la complejidad de un

caso en particular, mismo que puede ser constituido como:
Una hoja determinada, incluso un solo palillo, tienen una complejidad Unica-pero
dificilmente nos preocuparan lo suficiente para que los convirtamos en objeto de

estudio. Estudiamos un caso cuando tiene un interés muy especial en si mismo.
Buscamos el detalle de la interaccidon con sus contextos. (Stake, 1999: 15-16)
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Entonces no podemos hablar de que todo interés puede constituirse como un caso, la
caracterizacion de los casos es muy variada y puede ser de utilidad o no. Sin embargo,
en el planteamiento ideal es necesario plantear el beneficio junto al beneplacito interés.
Stake, (1999: 16), nos refiere que los casos que son de interés en la educacion y en
los servicios sociales los constituyen, en su mayoria, personas y programas. Lo que
para nuestro estudio resulta pertinente. El mismo define el caso como, un sistema
integrado. Y menciona que no es necesario que las partes funcionen bien, incluso, los
objetivos pueden ser irracionales, pero lo interesante ocurre porque -es un sistema-.

Por eso, las personas y los programas constituyen casos evidentes.

Simons (1999: 39) refiere al estudio de caso como; el proceso de indagacion
sistematica y critica del fenOmeno que se haya escogido, y de generacion de
conocimientos que se sumen a los que ya son publicos sobre el tema en cuestion. De
esta forma el objetivo en cuestion es diferente de la funcion de la evaluacion dentro de
una sociedad democratica antes sefialada. Sin embargo, menciona que algunas
formas de investigacion, como la participativa y la investigacion accion, comparten

aspiraciones similares.

Bisquerra (2012: 310) por su parte menciona que, la finalidad tradicional del
estudio de casos es conocer como funcionan todas las partes del caso para generar
hipoétesis. Con la intencidon de alcanzar niveles explicativos dentro de las supuestas
relaciones causales descubiertas entre ellas, considerando un contexto en su estado

natural concreto y dentro de un proceso dado.
Para Tojar (2006:113), el estudio de caso es definido de la siguiente forma:

Se trata de una investigacién descriptiva, exhaustiva y en profundidad de un caso,
tratando de descubrir e identificar los problemas y las causas que pueden subyacer en
el origen de los mismos. Ying (1994:23) define el caso como una indagacién empirica
gue investiga un fendbmeno contemporaneo dentro de su contexto real de existencia,
cuando los limites y el contexto no son claramente evidentes y en los cuales existen
multiples fuentes de evidencia que pueden usarse.

Para Stake, el caso viene dado y este no nos interesa porque con su estudio
aprendamos sobre otros casos o sobre algun problema general, nos interesa, porque
necesitamos aprender sobre ese caso en particular. Lo que significa que tenemos

interés intrinseco en el caso (Stake, 1999: 16). La perspectiva de género, como hemos
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visto ha cobrado relevancia en el ambito educativo, de tal forma que hoy dia existen
numerosos estudios en sus distintos tipos y variantes. La normal rural como institucion
formadora de docentes de la licenciatura de nivel basico, se encuentra inmersa en un
ambiente escolar sui géneris por las diversas razones que histéricamente le
acompafian, y que algunas de ellas siguen teniendo vigencia. El estudio de caso que
seleccionamos a interés particular, sugiere una tentativa en la cual, la perspectiva de
género conlleva un proceso de construccion o deconstruccién durante la estancia de

su formacién inicial. En resumen, el estudio de caso se define asi:

El estudio de caso es una investigacion exhaustiva y desde mdultiples perspectivas de
la complejidad y unicidad de un determinado proyecto, politica, institucion, programa o
sistema en un contexto “real”. Se basa en la investigacion, integra diferentes métodos
y se guia por las pruebas. La finalidad primordial es generar una comprensién
exhaustiva de un tema determinado (por ejemplo, en una tesis), un programa, una
politica, una institucion o un sistema, para generar conocimientos y/o informar el
desarrollo de politicas, la practica profesional y la accién civil o de la comunidad.
(Simons, 1999: 43)

Esta generalmente asociado a la tradicion sociologica, a los estudios rurales y a la
investigacion de organizaciones en economia. En el estudio de caso de las
representaciones sociales de género en la formacion inicial de las estudiantes de la
escuela normal rural, se establecen practicas profesionales donde el género es el ente
transversal que permean los programas de estudio de educacion basica, asi como la
malla curricular de la licenciatura. Siendo las estudiantes actoras directas de este
transito educativo, inmersas en un modus vivendi construido con la interculturalidad

gue caracteriza a las normales rurales del pais.

Stake (1999: 17), refiere que existen tipos de estudio de caso: el intrinseco,
cuando se estudia por interés; el instrumental, cuando el caso sirve para estudiar o
diferenciar un tema, o una pregunta de la investigacion determinadas de otros ambitos,
es decir, el caso se elige para conseguir entender otra cosa; el colectivo, cuando se
estudian varios casos de forma individual para entender un efecto colectivo. Estas
caracteristicas sirven para diferenciar los tipos de caso, pero esencialmente para

clarificar cuales pueden ser los fines para los que se utilicen.

En este orden de ideas, es importante comprender:
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Puede ser util intentar seleccionar casos que sean tipicos o representativos de otros
casos, pero no es probable que la muestra de s6lo un caso 0 de unos pocos casos sea
una buena representacion de otros. La investigacion con estudio de casos no es una
investigacion de muestras. El objetivo primordial del estudio de un caso no es la
comprension de otros. La primera obligacion es comprender este caso. (Stake, 1999:
17)

Por lo que nuestro estudio de caso en el tema de género y educacién, dentro de la
formacién inicial docente, primero responde a un tipo intrinseco, representativo, que
en su comprension propia per se contribuya al tema colectivo. De acuerdo con Stake,
como lo menciona, es posible que no se consideren generalizaciones las que se hacen
sobre un caso 0 unos pocos casos. Sin embargo, él las denomina como
generalizaciones menores, las que se producen con regularidad durante todo el

proceso del estudio de casos (Stake, 1999: 20).

Existe cierta caracterizacion y tipologia del estudio de casos que nos permiten
tener una mejor comprension sobre el método seleccionado, en esta tipologia
encontramos a Hellen Simons quien refiere una clasificacion mas amplia, siendo una
de estas, la que sirva para enfocar nuestro estudio como un estudio de caso
etnogréafico.

El origen del estudio de caso etnografico estd en una tradicibn antropolédgica o

sociologica. Este tipo de estudio de caso utiliza métodos cualitativos, por ejemplo, la

observacién participante, para obtener descripciones en primer plano del contexto, y

se ocupa de interpretar el caso en relacion con una teoria o unas teorias de la cultura.

Se puede realizar en diferentes escalas de tiempo, en culturas que sean familiares o

no, y con un uso cada vez mas generalizado de una variedad de métodos mas amplia

gue en la etnhografia clasica. En este sentido, difiere per se la investigacion etnogréfica,
gue tradicionalmente ha implicado una prolongada inmersion en el campo en

sociedades ajenas a la propia, aunque en la actualidad se realiza con mucha frecuencia
tanto en culturas familiares como en “extranas”. (Simons, 1999: 46)

Comprender la cultura que acompafia a las estudiantes normalistas dentro de su
formacion inicial, con respecto al género, podemos observar que es una caracteristica
gue transversaliza el estudio de caso que nos ocupa, para centrarnos en la compresion
de la construccion o deconstruccion de las representaciones sociales entorno al
género desde su modus vivendi escolar. Sobre el cual se comparte la idea por ser un

caso de interés propio, abordado desde la consideracion de su complejidad contextual.

Asi Simons refiere que el estudio de caso comparte métodos en comun con la

etnografia clasica, como la observacion participante y la entrevista. Mas alla, en la

112



denominacion del estudio de caso etnogréfico, centrado en un proyecto o programa
particular, no deja de aspirar a comprender el caso en su contexto sociocultural y
teniendo presentes conceptos de la cultura (Simons, 1999: 46). Lo que nos permite
seleccionar esta técnica factible para la comprension del estudio del género en la

formacién inicial normalista.

3.3 Técnica

3.3.1 Entrevista semiestructurada
Propiciar el escenario adecuado para que las estudiantes participen con plena

disposicion para dialogar acerca de los temas propuestos, se selecciona como técnica
de investigacion la entrevista semiestructurada dada su factibilidad y pertinencia para

producir el discurso requerido para analizar las RS sobre esta investigacion.

De acuerdo con Kvale (2011: 32), la entrevista cualitativa es un camino clave
para explorar la forma en que los sujetos experimentan y entienden su mundo.
Proporcionando de esta forma, un acceso unico al mundo vivido de los sujetos, que

describen en sus propias palabras sus actividades, experiencias y opiniones.

Por su parte Flick (2015:109), expone que la base teorica de la mayoria de los
estudios que utilizan entrevistas se encuentra hasta cierto punto en la tradicion del
interaccionismo simbolico: mismas donde, las personas reflexionan sobre su vida y
gue se puede acceder a esta forma de elaboracion de significado como un modo de

comprender los productos de esta reflexion.

En el mismo orden Kvale (2011: 32) sefala que la entrevista es un método
poderoso de produccion de conocimiento de la situacion humana, y apoya su vision en
los estudios de entrevistas historicas, que han cambiado la manera de comprender la

situacion humana y de manejar el comportamiento humano a lo largo del siglo XX.

Martinez, refiere el uso de la técnica de la entrevista cualitativa, contiene la gran
relevancia, en las posibilidades y la significaciéon del dialogo como método de
conocimiento de los seres humanos, estriba, sobre todo, en la naturaleza y calidad del

proceso en que se apoya (Martinez, 2008: 150).
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El tipo de entrevista mas comunmente empleado en investigacién cualitativa se
le denomina entrevista en profundidad. Lo que advierte, con esta denominacion dejar
claro el interés por la obtencién de informacién no superficial, que ahonde en los temas
relevantes y que sea persistente en el propésito de interrogar con exhaustividad (Tojar,
2006: 248).

Por lo anterior, observamos que la entrevista, de modo general, en la
investigacion cualitativa tiene un papel fundamental en la recogida de informacion,
mismo que se ha ido desarrollando a través de su uso en los distintos temas de
investigacion. Razén aparte que hace que una técnica se enriquezca y se modifique
con el tiempo y en cada caso particular. Kvale (2011: 35), por su parte afirma:

La entrevista cualitativa busca conocimiento expresado en lenguaje normal, no se

encamina a la cuantificacién. La entrevista pretende conseguir relatos matizados de

diferentes aspectos del mundo de la vida del entrevistado; trabaja con palabras y no
con numeros. En las entrevistas cualitativas, la precision en la descripcion y la

rigurosidad en la interpretacion del significado se corresponden con la exactitud en las
mediciones cuantitativas.

La entrevista en profundidad no es directiva sino abierta, flexible y dinamica, es
ademas persistente y puede ser individual o grupal (Tojar, 2006: 249). La entrevista

forma parte de las técnicas de investigacion cualitativa.

Al respecto, encontramos consenso dentro de la finalidad que se describe en

los distintos referentes sobre la entrevista, de la forma que es aplicable a este estudio:

La entrevista es una técnica cuyo objetivo es obtener la informacion de forma oral y
personalizada, sobre acontecimientos vividos y aspectos subjetivos de la persona
como las creencias, las actitudes, las opiniones, los valores, en relacién con la situacion
gue se estd estudiando. En el campo de la investigacion cualitativa es una técnica de
recogida de informacién con identidad propia y a la vez complementaria de otras
técnicas. (Bisquerra, 1994: 336)

Por otra parte, cuando se oye la palabra “entrevista”, la mayor parte de las personas
piensan en un instrumento de investigacion estructurado como las encuestas de
actitud o de opinién y los cuestionarios (Taylor y Bodgan, 1994: 100). Sin embargo,
como veremos mas adelante la entrevista y tipologia comparte ciertas caracteristicas
definitorias por lo que vale el sentido mencionarlas brevemente, a modo general que

nos permita conocer la importancia de su uso y seleccion para nuestros fines.
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La entrevista, en la investigacion cualitativa, es un instrumento técnico que tiene
gran sintonia epistemoldgica con este enfoque y también con su teoria metodoldgica.
De tal forma que, la entrevista adopta la forma de un dialogo coloquial o entrevista
semiestructurada, complementada, y de acuerdo con la naturaleza especifica y
peculiar de la investigacion que se va a realizar (Martinez, 2008: 150).

Taylor y Bogdan (1994: 101), definen que las entrevistas en profundidad siguen
un modelo de una conversacion entre iguales, y no de un intercambio formal de

preguntas y respuestas.

Por lo anterior, de acuerdo con Taylor y Bogdan, existen 3 tipos de entrevistas
en profundidad, la primera se refiere a la historia de vida de la persona entrevistada,
el segundo tipo se dirige a aprendizaje de acontecimientos y actividades que no se
pueden observar directamente. El tercer tipo tiene la finalidad de proporcionar un
cuadro amplio de una gama de escenarios, situaciones o personas (Taylor y Bogdan,
1994: 102-103). Por lo que esta investigacion se sitta en el segundo tipo de entrevista
cualitativa, la cual se dirige a la comprension de los aprendizajes y actividades que

rodean al género dentro del lapso que ocurre dentro de la escuela normal rural.

En este orden de ideas, observamos que existen diferentes modalidades de
entrevistas: segun su estructura y disefio y, entrevistas segun el momento de
realizacion (Bisquerra, 1994: 336). Para este caso, utilizamos la que corresponde al

primer grupo como su nombre lo indica, semiestructurada.

Asi mismo, Taylor y Bogdan, (1994: 101), refieren que, en completo contraste
con la entrevista estructurada, las entrevistas cualitativas han sido descritas como no
directivas, no estructuradas, no estandarizadas y abiertas. Por otra parte, Bisquerra

(1994: 337) describe esta técnica como:

Las entrevistas semiestructuradas parten de un guion que determina de antemano cual
es la informacioén relevante que se necesita obtener. Por lo tanto, existe una acotacion
en la informacion y el entrevistado debe remitirse a ella. Las preguntas, en este formato,
se elaboran de forma abierta lo que permite obtener una informacién mas rica en
matices. Es una modalidad que permite ir entrelazando temas e ir construyendo un
conocimiento holistico y comprensivo de la realidad.

En congruencia con lo anterior, Taylor y Bogdan (1994: 119), por su parte nos dicen:
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La guia de la entrevista no es un protocolo estructurado. Se trata de una lista de areas
generales que deben cubrirse con cada informante. En la situacién de entrevista el
investigador decide como enunciar las preguntas y cuando formularlas. La guia de le
entrevista sirve solamente para recordar que se deben hacer preguntas sobre ciertos
temas.

De acuerdo con estas referencias, la intenciébn de la entrevista semiestructurada,
privilegia el dialogo en confianza que permita tener una delimitada relacion
interpersonal cara a cara, sin el estigma de ser un objeto de estudio vertical, en el cual
el intercambio humano es limitado. Por el contrario, en una perspectiva holistica como
la nombran ciertos autores, la idea es que el intercambio sea lo mas horizontal y
comprensivo posible. Es entonces cuando la entrevista, como trabaja con el lenguaje,
se convierte en un dispositivo privilegiado para la indagacion de las RS (Andrade y
Bedacarratx, 2004: 80).

Segun Benney y Hugues (1970) citado en Taylor y Bogdan, (1994: 121): es una
comprension entre dos partes en la cual, a cambio de permitir al entrevistador dirigir la
comunicacion, permite al informante asegurarse, que no se encontrara con

negaciones, contradicciones, competencia u otro tipo de hostigamiento.

Por su parte, Kvale (2011: 77), sugiere tener en cuenta desde el principio las 7
etapas de una entrevista lo que puede aliviar algunas penurias y contribuir a producir
conocimiento de entrevista de una calidad mayor. Asi mismo, delimita estas etapas
como: organizacion tematica, disefio, entrevista transcripcion, analisis verificacion e

informe.

Con lo hasta aqui expuesto sabemos que los instrumentos, al igual que los
procedimientos y estrategias que se van a utilizar, los dicta el método seleccionado, el
cual basicamente, se centra alrededor de la observacién participativa y la entrevista

semiestructurada (Martinez, 2008: 146).

Sin embargo, como la mayoria de los referentes sefialan, la metodologia
cualitativa entiende el método y todo el arsenal de medios instrumentales como algo
flexible, y que puede ser utilizado mientras resulta efectivo, pero este puede sufrir
cambios de acuerdo con el dictamen, imprevisto, de la marcha de la investigacién y de

las circunstancias (Martinez, 2008: 146).
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La flexibilidad y el caracter dindmico hay que entenderlo desde el punto de vista
de una narracion conversacional creada de manera conjunta por los participantes:
entrevistador y entrevistados (Tojar, 2006: 249). De tal forma que la direccién de esta
técnica permite un clima confiable para compartir la informacién de forma exhaustiva

y pertinente al tema de género.

En suma, Kvale (2011: 77), menciona que realizar entrevistas no consiste en un
método que sigue reglas explicitas, sino en algo pragmatico como un oficio en donde
la calidad del conocimiento producido por la entrevista descansa en el conocimiento

de la materia y el oficio del entrevistado.

3.3.3 El instrumento de investigacion
En cuanto a la estructura y disefio, nos centramos en la entrevista semiestructurada,

como la técnica seleccionada para la recuperacion de la informacién, considerando las
referentes tedricos sobre esta. Sin embargo, los instrumentos, al igual que los
procedimientos y estrategias que se van a utilizar, los dicta el método escogido,
aunque, basicamente, se centran alrededor de la observacion directa o participativa y

la entrevista semiestructurada (Martinez, 2008: 148).

Es importante mencionar que, la tecnologia cualitativa implica un estilo de
investigacion social en el que se da una insistencia especial en la recogida esmerada
de datos y observaciones lentas, prolongadas y sistematica a base de notas, baremos,
records, ejemplos, grabaciones... etc. (Ruiz, 1999: 24). En este caso se realizara

mediante la grabacion de la entrevista con medios digitales.

El instrumento que como hemos visto consiste en un guion que nos permite
centrar los objetivos de la entrevista semiestructurada y la recuperacion de la
informacioén, donde establecimos las categorias y temas a priori para recuperar la
informacioén de acuerdo con los objetivos planteados. Asi, distribuimos enunciados que
guien los temas y las preguntas semiestructuradas, primarias y secundarias que nos
apoyen a establecer un dialogo en profundidad para acceder a las representaciones

sociales que las estudiantes tienen en torno al tema de género en la educacion.
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3.4 Acceso al campo
El trabajo de campo es visto, de acuerdo con Ander-Egg (2000: 120) como la parte de

un estudio o investigacion que se realiza en un espacio concreto en contacto directo
con la comunidad o institucién, grupo o personas que son la poblacién objeto de
estudio. Y precisa tres tareas fundamentales, pero distintas entre si: en primer lugar,
la prueba de los instrumentos, misma que nos permite saber si es adecuado o idoneo
para obtener la informacién que es requerida, posteriormente la preparacion de la
comunidad o grupo donde se realizard la investigacion, la cual debe propiciar las
caracteristicas que nos generaron el clima propicio para la indagaciéon. Finalmente, la
recogida de datos, como parte de estas tareas es imprescindible y solo es posible con

la realizacion de las anteriores.

El modo mas facil de constituir un grupo de informantes es la técnica “bola de
nieve”: conocer a algunos informantes y lograr que ellos nos presentes a otros (Taylor
y Bogdan, 1994: 109). Para nuestro caso, conocer algunas estudiantes en su
desempeiio académico permitid acercarnos para comunicar la intencion del proyecto

y hacer directamente la invitacion para participar dentro de las entrevistas.

De acuerdo con los objetivos planteados, comprender las representaciones que
se construyen entorno al género y la educacion, en la etapa de la formacion inicial de
las estudiantes normalistas, a través de las vivencias cotidianas dentro de la practica
docente. Se estructuran las fases metodologicas para la organizacion del trabajo de
investigacion como venimos refiriendo: la fase teorica, el trabajo de campo la recogida

de datos y, el informe.

La parte tedrica como sabemos nos remite a la fundamentacién sobre el cual
nos apoyamos para el disefio de la investigacion. El trabajo de campo requiere de la
participacion interactiva y activa que se realiza de forma directa, con las condiciones
contextuales de las estudiantes. Es decir, su entorno, su habitat y algunas

generalidades que apoyen la comprension del trabajo de investigacion.

Por tanto, ingresa al campo de trabajo implica comprender que en la mayoria
de los casos no se sabe cuantas entrevistas en profundidad habra que realizar hasta

gue se comienza a hablar realmente con los informantes podemos determinar cuantos
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informantes podremos necesitar. Algunas personas van a hablando de modo gradual;
otras tienen mucho que decir y con ellas bastan muy pocas sesiones (Taylor y Bogdan,
1994: 111).

De este modo, la prueba previa de instrumentos y de procedimientos, a modo
de profundizar que nos refiere Ander Egg, trata especialmente de una preparacion del
campo en que se realiza la recogida de datos considerando todos los aspectos
involucrados (participantes, sitio, instrumentos, tecnologia utilizada, etc.), en una
conceptualizacion como “investigacion de ensayo”, con la finalidad de trabajar con la

metodologia propuesta descrita en los apartados.

De acuerdo con Taylor y Bogdan (1994: 111), no es dificil conseguir las
entrevistas iniciales, en la medida en que los individuos de que se trate puedan
introducirnos en sus agendas. En nuestro campo de estudio, se tuvo que considerar
gue el tiempo de permanecia dentro del campus escolar y el calendario escolar oficial,
y adecuarnos al mismo. Por tanto, la aplicacion de la prueba piloto para verificar
pertinencia del instrumento y realizar los ajustes necesarios se realizO dos meses
antes del egreso de las estudiantes del dltimo semestre de la licenciatura,
considerando el interés en la participacion en el proyecto. Lo que dentro de los
objetivos planteados en esta investigacion cualitativa es factible de realizarse debido
a que las estudiantes presentaron el nivel de avance curricular requerido y

especialmente para recuperar sus RS respecto a su proceso de formacion.

En este caso siguiendo el método, establece una relacion cara a cara, que
sucedié en todas las entrevistas y de forma individual, de acuerdo con su agenda
prevista de las participantes. Con ello, se solicitaron los permisos necesarios para
atender la finalidad y acceder a las instalaciones de la institucion, en un aula cémoda
gue nos permitiera establecer la entrevista lo mas adecuadamente posible para
realizar las grabaciones y generar las condiciones ambientales propicias de

comunicacion.

3.4.1 La seleccion de los informantes
El trabajo de campo también incluye la seleccion de informantes, ya que exige un

acercamiento previo sobre el cual atender las siguientes fases de trabajo. Martinez,
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nos menciona que, los tipos de muestra son basicamente, dos: la muestra estadistica
o probabilistica y la muestra intencional o basada en criterios. Martinez advierte que,
toda muestra, también la estadistica es siempre intencional o se basa en criterios,

aunque diferentes (Martinez, 2008: 147).

No existen pasos faciles para encontrar a un buen informante proveedor de una
historia de vida. En este tipo de investigacion es poco frecuente que los informantes
surjan como consecuencia de una busqueda; antes bien aparecen en las propias

actividades cotidianas (Taylor y Bogdan, 1994: 110).

La investigacion cualitativa en su aplicacion metodologica contiene
esencialmente la estructura, que nos permite acceder al campo de estudio con mayor

confianza y aptitud. En este apartado observamos:
Las entrevistas cualitativas requieren un disefio flexible de la investigacion. Ni el
namero ni el tipo de informantes se especifica de antemano. El investigador comienza
con una idea general sobre las personas a las que entrevistara y el modo de

encontrarlas, pero esta dispuesto a cambiar de curso después de las entrevistas
iniciales. (Taylor y Bogdan, 1994: 108)

Por tanto, es importante considerar la referencia:

La opcion ontolégica asumida por todos ellos nos exige una muestra que no podra estar
constituida por elementos aleatorios descontextualizados, sino por “un todo” sistémico
con vida propia, como es una persona, una institucién, una etnia o grupo social, etc.
Por ello se impone la profundidad sobre la extensién y la muestra se reduce en su
amplitud numérica, y se explicitan los criterios conceptuales para su eleccion.
(Martinez, 2008: 146)

Dentro de esta fase de seleccion, encontramos que actualmente nuestro campo de
estudio esta constituido por una poblacién estudiantil de 219 alumnas, vigentes dentro
del sistema de internado femenil, las cuales estan distribuidas en tres grupos de
segundo con 65, cuarto, sexto y octavo semestre con 48 estudiantes, segun
corresponde al avance del ciclo escolar. De acuerdo con nuestros objetivos
seleccionamos el dltimo semestre de la licenciatura y este corresponde al 8vo
semestre para proporcionar la mayor informacién posible respecto a nuestro tema de
interés, esto debido a que se encuentran en la Ultima parte de su experiencia en su

formacioén inicial docente.
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Con base en lo anterior, se convocaron a las estudiantes que cursan el octavo
semestre respectivamente, situando el trabajo de investigacion, con un acercamiento
previo a la seleccion de participantes, y la conformacién del grupo a entrevistar.

La muestra intencional se elige una serie de criterios necesarios o altamente

convenientes para tener una unidad de andlisis con las mayores ventajas para los fines

gue se persigue la investigacion. Por ello, se suelen eliminar los casos atipicos o muy
peculiares y calibrar muy bien la influencia de todo lo que tiene caracter excepcional,
sin embargo, se procura que la muestra represente lo mejor posible los subgrupos

naturales, como se indic6 para la muestra estadistica, y que se complementen y
equilibren reciprocamente. (Martinez, 2008: 148)

La preparacion de la comunidad dentro de la institucion, para lograr el nimero de
participantes entrevistadas con el que se realiza nuestra investigacion, sugiere,
orientarse hacia la creacion de una actitud favorable por parte de la entrevistadora
hacia las participantes, una vez emprendido el trabajo sobre el terreno (recoleccion de
datos mediante la entrevista), sea bien acogido, se encuentren facilitada la tarea
(Ander Egg, 2000: 22).

En otras consideraciones, resultdé necesario prever que, las caracteristicas de
las participantes se delimitaron de acuerdo con la disposicion esencialmente, que
mostraron las informantes. Contando con un acercamiento previo donde se dio a
conocer toda la informacion sobre el proceso de la entrevista. Para posteriormente
seleccionar a las que favorecieron la comunicacién y mostraron mayor interés por el

tema propuesto.

3.4.2 La caracterizacion y descripcién del objeto de estudio
De acuerdo con Rubio y Varas (2004: 88), una delimitacion del objeto de estudio, sera

posible partiendo de la delimitacion de tres ambitos: el ambito tematico, el ambito
poblacional y el &mbito geografico o localizacion. Proceso en el cual habremos de

considerar los principios de concrecion, realismo y utilidad.

Para esta actividad realizo una preseleccion orientada hacia nuestros objetivos
especificos, con caracteristicas generales de las estudiantes para acceder a datos de
identificacion y algunos otros generales. Sin embargo, la delimitacion de las
estudiantes en su funcién como informantes para este estudio, concretamente se

encontraron cursando el octavo semestre de acuerdo con el plan de estudios vigente,
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como caracteristica principal, debido a que es el Ultimo semestre que completa su
formacidn inicial, durante su estancia académica dentro del internado normalista. Se
seleccionaron 6 estudiantes, que mostraron disponibilidad e interés cuando se plante6
la propuesta del proyecto de investigacion, para participar en la entrevista, esto con la
finalidad de lograr la mayor obtencion de informacion posible. De esta forma, las
informantes fueron seleccionadas de forma dirigida, especialmente basada en 2
criterios antes analizados y determinados previamente; privilegiando el interés y la
disposicion de participacion, ya que requirié destinar tiempo espacio y abrirse a un
dialogo en cierto grado desconocido.

3.4.3 Aplicacion de la entrevista semiestructurada
Después de solicitar el permiso correspondiente a la direccidon de la escuela, asi como

presentar las cartas de consentimiento informado, dar a conocer la finalidad y proposito
de la investigacion, asi como los requerimientos para la aplicacion de la entrevista
semiestructurada, se programaron con horario, los espacios donde las informantes
tendrian mayor disponibilidad y comodidad. Sin embargo, a pesar de considerar la
logistica, en la mayoria de los casos se tuvo que reprogramar por distintas situaciones

particulares que afectaron dicha programacion.

3.5 Estrategia analitica
Por lo que se refiere a determinar la estrategia para la obtencidon y recoleccion de

datos. Ander-Egg (2000: 22) plantea principalmente dos tareas; 1) la recopilacion de
datos sobre el terreno (datos primarios) y 2) la identificacion y recoleccion de datos ya
disponibles (datos secundarios) para su utilizacion posterior. Determinar la estrategia
gue se utilizara depende de situar la investigacion en las circunstancias o condiciones

reales.

Sin embargo, grosso modo, el andlisis consiste en la busqueda de explicaciones
y de comprension. Durante esa busqueda es posible que se postulen consideren y
elaboren teorias y conceptos (Blaxter et al., 2000: 250). De esta tarea ineludible,

dependera el resultado de nuestra investigacion.

En los distintos referentes, encontramos coincidencias tales como que, el

analisis de datos, en los estudios cualitativos, consiste, por tanto, en desentrafiar
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estructuras de significacion y en determinar su campo social y su alcance (Ruiz, 1999:
77). Lo que en principio sugiere un analisis inherente durante todo el proceso de
reflexiéon. Loraine, refiera que es un proceso que, por lo general es dificil y lleva mucho
tiempo analizar los datos recogidos en entrevistas grupales. Donde los datos no son
frios, dado que se han recolectado dentro de un cierto contexto interactivo. En esta
parte, los comentarios no deben surgir o citarse fuera del contexto o fuera de la
secuencia (Williams, 1994, p.20; citado en Blaxter et al., 2000: 254).

Ruiz, propone una estrategia de analisis:

El andlisis de los datos se lleva a cabo basicamente a través de una descripcion densa
CUyOS rasgos caracteristicos son: interpretativa, interpretar el flujo del discurso social y
gue esa interpretacion consiste en tratar de recatar lo dicho en ese discurso de sus
perecederas y fijarlo en términos susceptibles de consulta. (Ruiz, 1999: 77)

Bisquerra por su parte menciona:
El analisis de los datos constituye una etapa clave del proceso de investigacion
cualitativa que parece indisolublemente unido a la recogida de la informacion (Gil, 1994
y Lecompte, 1988). De hecho, cuando registramos y describimos lo que observamos a
través de las notas de las notas de campo, de alguna manera ya estamos efectuando
un analisis de la informacion, Ues inevitablemente interpretamos la realidad y la

categorizamos, aunque sea implicitamente en el uso del lenguaje. (Massot, Dorio y
Sabariego, 2012: 357)

De esta forma el analisis se encuentra presente en las diferentes etapas del proceso
de investigacion, pero especialmente en esta etapa de analisis habremos de situarnos
en lo que nos permite apegarnos a los objetivos del estudio. En este orden, Pérez
Rubio, (s/f p. 5) citado en; Andrade y Bedacarratx, (2008: 80), afirma que los datos que
sirven para la indagacion de las RS, tratan de: “datos simbdlicos, y con frecuencia
verbales o escritos, mismos que se representan como significantes producidos en
practicas sociales especificas y que ademas constituyen el objeto del trabajo de

investigacion.

Mismos que habremos de analizar y descubrir a través del andlisis del discurso
y las palabras, contextualizando lo que rodea al lenguaje y la produccion misma del
discurso. Develando las caracteristicas tipicas que propone la metodologia planteada.
Desde este punto de vista, el enfoque cualitativo no tiene pretensiones de alta

generalizacidn de sus conclusiones, mas bien, desea ofrecer resultados y sugerencias
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para instaurar cambios en una institucion, en una empresa, en una escuela o en un

grupo o comunidad particular (Martinez, 2008: 141).

Por lo tanto, el analisis del discurso cobra un sentido primario en términos de la

estrategia como ruta a seguir:

El interés para los que analizan el discurso se centra en cdmo se utiliza el lenguaje. El
foco esta en que version especifica del mundo, que identidad o que significado se
produce describiendo algo de una manera con preferencia a otra; qué se pone a
disposicion y que se excluye. (Rapley, 2014: 67)

Una vez entendida la metodologia que nos permite atender nuestro planteamiento
inicial, podemos establecer nuestra estrategia analitica, para lo cual nos basamos en
un panorama sintético pero sustancial. El trabajo de gabinete como también se conoce,
establece de acuerdo con Ander-Egg (2000: 126), cuatro fases principales; a)
Organizacion, clasificacion y tratamiento de los datos, b) Analisis de los datos, c)
Interpretacion de los datos y d) Redaccion del informe con el contenido de los

resultados de la investigacion.

En otra mirada, en el analisis concurren distintas tareas que no necesariamente
se ordenan puntualmente:

Las actividades no definen un proceso lineal de andlisis en el que se pase

secuencialmente de unas tareas a otras, sino que a veces pueden darse de manera

simultanea, encontrarse presentes en un mismo tratamiento de los datos o aparecer

de modo reiterativo a lo largo de un mismo proceso. (Rodriguez, Gil y Garcia, 1999:
204)

La investigacion cualitativa, como el método, se sitian en el proceso del andlisis
también como resultado del trabajo de campo, de forma flexible y abierta al ejercicio
dentro de la experiencia del uso del método en si mismo. También como parte de la
construccion y de aprendizaje del tema en cuestion. En nuestro caso la estrategia de
analisis de la informacion, nos remite al tratamiento de la informacién en un paso hacia

proceso analitico.

3.5.1 El tratamiento de la informacion
En una primera accion, toda informacion obtenida y registrada a través de los sistemas

presentados en los apartados anteriores se transcribe en el procesador de textos, lo

cual permite realizar el analisis de los datos a veces con ayuda de algun recurso
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informético (Massot, Dorio y Sabariego, 2012: 357). En el tratamiento de la informacion
habremos de considerar lo siguiente:
En la descripcién etnografica el investigador trata de proporcionar una imagen “fiel de
la vida” de lo que la gente dice y del modo en que actla; se deja que las palabras y
acciones de las personas hablen por si mismas. Los estudios descriptivos se
caracterizan por un minimo de interpretacion y conceptualizacion. Estan redactados de

modo tal que permiten a los lectores extraer sus propias conclusiones vy
generalizaciones a partir de los datos. (Taylor y Bogdan, 1994: 153)

En este caso se inicid, con lo que se denomina la reduccién de la informacién, lo cual
implica seleccionar, focalizar y abstraer los datos brutos en unidades de significados
gue se denominan categorias de contenido, de acuerdo con los criterios tematicos
determinados (Bisquerra, 2012: 358). De esta forma, establecemos basicamente la
organizacion de los datos, llevandonos a la clasificacion y seleccion de materiales,
anotaciones, asi como de la recuperacion de informacion util, que nos permite de forma

ordenada y paralela la sistematizacion de la investigacion.

Massot, Dorio y Sabariego (2012: 358), resumen el procedimiento fundamental
del anadlisis de datos cualitativos, que consiste en buscar temas comunes o
agrupaciones conceptuales en un conjunto de narraciones recogidas como datos de

base o de campo.

Por su parte Ander-Egg (2000: 129), refiere que los datos cualitativos se
caracterizan por captar la totalidad de los hechos no como datos aislados o mediciones
determinadas sino, tal como la entiende y la comprenden los actores. Por lo
anteriormente expuesto, la investigacion cualitativa resalta su objetivo principal, pues

no necesariamente se requiere un analisis o0 muestra estadistica.

Sautu (2005: 47), por su lado dice que las transcripciones de la discusion en
grupos dan acceso a un proceso de construccién intersubjetiva, precisamente lo que
se desea investigar. A su vez determina el proceso mediante el cual, la transcripcion
es una herramienta que nos ayuda a analizar dentro de los grupos focales: el
intercambio verbal y gestual de significados. Asi como, los mecanismos de influencia
mutua, consenso y desacuerdo. Y finalmente, el surgimiento como resultado de la

dinAmica de grupos, de fantasias, categorizaciones, creencias y valores construidos
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alrededor de las consignas iniciales y de las posteriores que surgen de la propia

actividad del grupo.

De ahi que la importancia de la técnica de recoleccion de datos sea lo
suficientemente comprendida, dado que, es importante para tal fin dejar al entrevistado
la maxima libertad de expresion posible, de modo tal que el mismo sea quien vierta en
el relato aquellas categorias o elementos clave en la comprension y andlisis de las RS
(Andrade y Bedacarratx, 2004: 80).

En este orden, organizamos los resultados de acuerdo con la apertura de la
entrevista y posteriormente durante el andlisis, se realiza en correspondencia con la
categorizacion previa, destacando y contrastando los codigos conceptuales, que nos
permiten llevar los datos a la condensacion del discurso, esencial para el analisis
sintético y descriptivo. De tal forma que, el andlisis de las RS es posible porque
encuentra en el lenguaje un medio (y un productor) privilegiado para su estudio y
analisis (Andrade y Bedacarratx, 2004: 81).

3.5.2 La codificacion de la informacion
Una vez recogida la informacion, existe otra actividad primordial de la cual depende

dar sentido y forma a nuestro trabajo, como ya mencionamos se trata de la
codificacion. Esta, muestra la relacidon que existe entre los “datos” recogidos y un
cbdigo que nos permite procesar la informacion sistematicamente. Tal como lo sefialan
Loraine, Blaxter et al., (2000: 263) es el proceso por el cual se les asignan cédigos a
los items o grupos de datos. Los cdodigos se utilizan por razones analiticas para

simplificar y estandarizar los datos.

En esta accion existen diferentes formas para la codificacion de los datos cada

una se adapta o se utiliza de acuerdo con los objetivos iniciales de toda investigacion:

Las operaciones mas representativas que integran esta actividad se denominan
categorizacion — entendida como la divisidn y simplificacion del contenido a unidades
0 categorias de acuerdo con criterios tematicos- y codificacion — operacién concreta
por la cual se asigna a cada unidad de contenido el c6digo propio de la categoria donde
se incluye. En esta fase se segmenta el conjunto inicial de datos, a partir de unas
categorias descriptivas que permiten una reagrupacion de los datos para identificar
patrones, regularidades, principios, pero también, inconsistencias, incoherencias y
discontinuidades. (Bisquerra, 2012: 358)
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Cuando hablamos de categorizacion o clasificacion, de acuerdo con Rodriguez, Gil y
Garcia, (1999: 206), los criterios para dividir la informacion en unidades pueden ser
muy diversos. Considerando que los datos aparecen en forma de textos, el criterio
aplicable para la segmentacion podria encontrarse dentro de alguno de los tipos
siguientes: criterios  espaciales, temporales, tematicos, gramaticales,
conversacionales, sociales. En este apartado cabe mencionar que el andlisis de las
RS se trabajara desde el enfoque procesual, donde la forma como se ha construido la
imagen de significacion, a partir de los intercambios en el habitat estudiantil, tiene la

relevancia.

Por tanto, la identificacion y clasificacion de elementos corresponde a la
actividad que realizamos cuando categorizamos y codificamos un conjunto de datos.
Misma que consiste en examinar las unidades de datos para identificar en ellas
determinados componentes tematicos que nos permitan clasificarlas en una u otra

categoria (Rodriguez, Gil y Garcia, 1999: 208).

En la investigacion cualitativa los investigadores analizan y codifican sus propios
datos. Para este proceso, no existe una division del trabajo entre recolectores de datos
y codificadores. El analisis de los datos es un proceso dinamico y creativo. A lo largo
del analisis, se trata de obtener una comprension mas profunda de lo que se ha

estudiado, y se contintan refinando las interpretaciones (Taylor y Bogdan, 1994: 159).

Es recurrente encontrarnos en este proceso de codificacion, la inclusion de la
reunion y andlisis de todos los datos que se refieren a temas, ideas, conceptos,
interpretaciones y proposiciones. Durante esta etapa del analisis, lo que inicialmente
fueron ideas e intuiciones vagas se refinan, expanden, descartan o desarrollan por

completo (Taylor y Bogdan, 1994: 167).
Algunos otros sefialamientos que apoyan esta concepcion:

La codificacién y la caracterizacién son formas de andlisis que se pueden aplicar a todo
tipo de datos y que no se centran en un método especifico de recogida de datos. Esta
no es la Unica forma de analizar los datos, pero si la mas destacada, si lo datos se
derivan de entrevistas, grupos de discusion u observaciones. En particular, si se utilizan
ordenadores para analizar los datos cualitativos, se aplicard una u otra forma de
codificacion. Las actividades principales son buscar partes relevantes de los datos y
analizarlas comparandolas con otros datos, dandoles un nombre y clasificandolas.
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Mediante este proceso se desarrolla una estructura en los datos como paso hacia una
comprension completa de la cuestién, en campo y, por ultimo, si bien no menos
importante, los datos mismos. Se propone vincular la recogida de datos con su analisis
con el objeto de sacar partido de los conocimientos extraidos en el andlisis con vistas
al proceso de recogida de nuevos datos. (Flick, 2015: 137)

De acuerdo con Ruiz Olabuénaga (1999: 68), existe una forma para guiar la
codificacion de los datos: la mejor manera de organizar y poder tratar en el futuro el
enorme volumen de informacion que se almacena en una investigacion cualitativa

consiste en codificarla adecuadamente, reduciéndola a categorias.

Los principios que deben guiar esta codificacion pueden sistematizarse del

siguiente modo:

a) Ayudar a la interpretacion final de los datos

b) No perder nunca la riqueza de los datos para su futuro analisis
c) Los codigos pueden hacerse y rehacerse continuamente

d) Los cddigos pueden ser utilizados nuevamente

e) Existen multiples modos de recoger los datos

f) Es util categorizar por dominios

La codificacion no es mas que la operacion concreta, por la que se asigna a cada
unidad un indicativo (c6digo) propio de la categoria en la que consideramos incluida.
Es el proceso fisico, manipulativo mediante el cual dejamos constancia de la
categorizacion realizada (Rodriguez, Gil y Garcia, 1999: 208). Por lo anterior, se
puede anticipar desde la fase preparatoria de la recoleccion de datos y reestructurarse

después de la recoleccion de los mismos.

Los codigos, que representan a las categorias, consisten por lo tanto en marcas
afiadimos a las unidades de datos, para indicar la categoria a la que pertenecen. Estas
marcas pueden tener un caracter numérico, haciendo comprender casa nimero con
una categoria concreta, aunque es mas frecuente utilizar palabras o abreviaturas de
palabras con las que se han etiquetado las categorias. (Rodriguez, Gil y Garcia, 1999:
208)

Como consecuencia de lo anterior, para la codificacion de esta investigacion se
implement6 una aproximacién a la misma, como categorias y subcategorias dentro del

instrumento utilizado en la recogida de datos, previo a la aplicacion del instrumento y
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la recuperacion de informacion concreta con la que trabajaremos después de la

entrevista.

3.6 El andlisis y la construccién de categorias
El andlisis de los datos es un proceso aparte, cuando de “resultados” hablamos, en

este orden, es necesario especificar que este apartado se construye a partir de la
puesta en marcha de las tareas previas que realizamos con los datos obtenidos. Es
por ello, que cuando hablamos de analisis de datos cualitativos, en cualquier caso, nos
referimos a tratamientos de los datos que se llevan a cabo generalmente preservando
su naturaleza textual, poniendo en practica las tareas de categorizacion y sin las

técnicas estadisticas (Rodriguez, Gil y Garcia, 1999: 200).

Para este proceso de andlisis de datos cualitativos, las actividades o tareas
como algunos las nombran no definen un proceso lineal de analisis en el que se pase
secuencialmente de unas tareas a otras, a veces pueden darse de manera simultanea,
encontrarse presentes en un mismo tratamiento de los datos o aparecer de modo
reiterativo en un mismo proceso. Dado que conservan un caracter no lineal del analisis

y una interconexion entre las tareas contempladas (Ruiz, 1999: 204).

Siguiendo con la estrategia de analisis, el tratamiento de los datos representa
gran parte del trabajo hasta aqui expuesto, razén por la cual reservamos y
desglosamos cada apartado para la mejor compresion de cada etapa:

. el analisis de los datos es un continuo proceso en continuo progreso en la
investigacion cualitativa. La recoleccion y el analisis de los datos van de la mano. A lo
largo (de la observacion participante, las entrevistas en profundidad y otras)
investigaciones cualitativas, los investigadores siguen la pista de los temas

emergentes, leen sus notas de campo o transcripciones y desarrollan conceptos y
proposiciones para comenzar a dar sentido a sus datos. (Taylor y Bogdan, 1994: 159)

En la revisidn de las distintas formas de categorizar, clasificar o tratar la informacion
recabada encontramos que las transcripciones son fundamentales para el
ordenamiento de los datos, misma que es una tarea compleja y metddica. Al mismo

tiempo que la organizacion del material es fundamental para facilitar la tarea.

En la practica, en cada revision del material, del material disponible es util ir haciendo
anotaciones marginales, subrayando los nombres, los verbos, adjetivos, adverbios o
expresiones mas significativos y que tienen el mayor poder descriptivo, poniendo
simbolos pictograficos, nemoénicos o numeéricos, elaborando esquemas de
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interpretacion posible, disefiando y redisefiando los conceptos de manera constante.
(Martinez, 2008: 152)

El proceso de analizar los datos obtenidos en una investigacion cualitativa nos
sumerge en un proceso de revision y analisis reflexivo constante, que como hemos
venido observando, cada actividad que el método nos plantea nos remite el uso de las
estrategias analiticas sobre las cuales hacemos base para lograr una aproximacion a
la realidad que deseamos comprender en torno a las RS del género y educacion. Por
lo tanto, en relacién con lo anterior esencialmente:
El andlisis de los datos implica ciertas etapas diferenciadas. La primera es una fase de
descubrimiento en progreso: identificar temas y desarrollar conceptos y proposiciones.
La segunda fase, que tipicamente se produce cuando los datos ya han sido recogidos,
incluye la codificacion de los datos y el refinamiento de la comprension del tema de
estudio. En la fase final, el investigador trata de relativizar sus descubrimientos

(Deutscher, 1973), es decir, de comprender los datos del contexto en que fueron
recogidos. (Taylor y Bogdan, 1994: 159)

De esta forma, especialmente en el analisis de la RS, es posible porque encuentra en
el lenguaje como medio (y un productor) privilegiado para sus estudio y analisis
(Andrade y Bedarracatx, 2004: 81). Entonces, es importante acceder a la

conceptualizacion que apoya este analisis, como:

Caracterizacion y codificacion son, por tanto, actividades que giran en torno a una
operaciéon fundamental: la decisibn sobre la asociacion de cada unidad a una
determinada categoria. Una categoria queda definida por un constructo mental al que
el contenido de cada unidad puede ser comparado, de modo que pueda determinarse
Su pertenencia o no a esa categoria. (Rodriguez, Gil y Garcia, 1999: 208)

Al respecto cabe destacar que un aspecto importante en el andlisis de las RS, en
cuanto al anclaje y objetivacion se refiere, (Dominguez Rubio, 2001: p.2; citado en
Andrade y Bedacarratx 2004: 91):

El primer concepto valdria para explicar la asimilacion de elementos novedosos dentro
de estructuras de pensamiento preexistentes, el segundo concepto vendria a explicar
como ese nuevo elemento es transformado en un elemento iconico conocido dentro de
la representacion en la que ha sido asimilado [...] la resultante es un todo estructurado
dey significante al que se le suponen incluso reglas y convenciones de uso.

Podemos comprender que nuestra categorizacion esta respaldada por estos dos
procesos que forman parte fundamental de nuestro estudio, ya que, con base en esta
teoria habremos de establecer la relacion fundamental entre la codificacion y la

categorizacion. Entonces, en tanto a la categorizacién se refiere: la definicién de las
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categorias requiere una busqueda y sistematizacion de los datos. Este proceso puede
realizarse a traveés de:
-Una légica inductiva, sumergiéndose literalmente en un documento o situacién para
identificar los temas o las dimensiones mas relevantes.

-Una l6gica deductiva, recurriendo a una teoria e intentando verificar supuestos a priori,
y proposiciones universales ajustando los datos a sus elementos centrales (Bartolomé,
1997).

-Una combinacién de ambas (Ruiz Olabuénaga, 1999). Al principio, la codificaciéon
inductiva o “codificacién abierta”, tal y como la denomina Strauss (1987), es inevitable
para efectuar una primera sistematizacion de los datos. Posteriormente, el proceso se
puede ir orientando hacia un analisis de la informacion de acuerdo con una codificacion
mas tedrica, centrada en las cuestiones pertinentes a lo que se pretende saber.
(Bisquerra, 2012: 359)

Con base en lo anterior, el proceso del tratamiento de la informacion se realizé
empezando con la transcripcion de las entrevistas, analizando y subrayando de
acuerdo con las grabaciones aquellas respuestas donde habia especial énfasis o
emocion, buscando el sentido méas préximo a la explicacion de la realidad que vivieron
las informantes respecto al tema planteado. La transcripcidon requirid de un espacio

apropiado para la escucha y la reflexion.

Desde este orden, se realiz6 el uso de la transcripcién registrando la informacion
grabada en un archivo digital, y posteriormente se utilizé la codificacion y
categorizacion pre establecida desde el instrumento, en una plantilla de excel disefiado
de acuerdo a las necesidades para organizar y analizar la informacion. Para el caso
de los datos recogidos como nuestra principal fuente de informacién, realizamos lo
siguiente: en la transcripcion de las entrevistas, se destacan subrayando con colores
los referentes de cada categoria. Se extraen los elementos discursivos que se
trabajaron y por medio de tablas se agruparon las ideas principales como ejercicio de

separacion y repeticion dentro de los discursos.

La categorizacion de los datos supone codificar las unidades destacadas en un
texto, marcando la pertenencia de dicha unidad a alguna categoria, de forma que
posteriormente o durante el proceso de codificacion puedan ser recuperados todos los
fragmentos etiguetados con un mismo cédigo a fin de examinar y describir su

contenido o reformular la categoria (Rodriguez, Gil y Garcia, 1999: 239).
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Para lograr llegar al andlisis interpretativo de esta investigacion, se sistematiza
la informacion en formato de archivos digitales para su revision, consultas, analisis,
interpretacion, y su posible utilidad futura. En este sentido cabe recordar que, los
procesadores de texto han sido utilizados desde muy pronto como herramientas Utiles
en el analisis de datos cualitativos (Rodriguez, Gil y Garcia, 1999: 240-241).

Sin embargo, existen otros enfoques para analizar las entrevistas. Ander- Egg
(2000: 256) por su parte sefala que, a veces no es necesario transcribirlas: basta con
examinar directamente las grabaciones, o bien dejar de lado esta técnica y trabajar
partiendo de las notas. Ya que la esencia del proceso es buscar declaraciones
significativas y de comparar lo que se dijo en las distintas entrevistas, lo cual es
analogo. En este sentido se cumple la funcion simultanea inherente al analisis de los
datos, donde no se separan una tarea de otra, Sino que se entretejen de principio a fin,
pues cuando surge una duda, al respecto de la interpretacion regresamos a los datos,

al audio o la matriz de analisis.
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CAPITULO 4. ANALISIS Y PRESENTACION DE RESULTADOS

De acuerdo con Gibbs (2007) citado en Flick (2015: 139), es fundamental para la
calidad del analisis de datos que los investigadores sean reflexivos en su practica con
los datos, evaluando criticamente su propio papel como investigadores, asi como los
datos, los hallazgos y las conclusiones extraidos de ellos. La fiabilidad se puede
incrementar volviendo a comprobar las transcripciones y mediante comprobaciones

cruzadas de los codigos.

En el mismo sentido, los rasgos de esta descripcién de acuerdo con Ruiz (1999:
77), corresponde a un analisis de tipo interpretativo, donde, del flujo del discurso social
se rescata lo dicho en ese discurso de sus ocasiones perecederas y se fija en términos

susceptibles de consulta.

Por lo que, el andlisis que se realiz6 busca de acuerdo con los objetivos
planteados, describir las aproximaciones sobre las representaciones sociales
obtenidas respecto a la perspectiva de género sobre el trabajo realizado, con la

finalidad de dar cuenta del estado del tema, dentro del estudio de caso planteado.

Rodriguez, Gil y Garcia mencionan, que, desde una perspectiva sincronica, el
proceso de investigacion ha concluido cuando se presenta un informe acerca de la
misma. En continuidad a la metodologia seleccionada, la elaboracién de un informe
cualitativo no tiene tan claramente establecidos los puntos a abordar o el estilo que
debe emplearse, sobre todo en la presentacion de los resultados, que en este tipo de
investigacion suele constituir la parte mas extensa y relevante del informe (Rodriguez,
Gil y Garcia, 1999: 261).

Sin embargo, en el informe cualitativo, un objetivo importante subraya que es
necesaria una relacion clara entre las categorias que se presentan, el analisis y las
conclusiones que se extraen sobre en ellas, asi como los hallazgos que no forman
parte de todas las investigaciones, pero que suelen ser inherentes y pueden llegar a

ser campo fértil de nuevas lineas de investigacion.
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4.1 El género en el internado de la normal rural
Las Normales rurales histéricamente sefaladas por su fuerte carga politica,

sobrevivientes a los cambios politicos federales, siguen vigentes dentro de la
formacion docente inicial de cientos de docentes que afo con afo se insertan al
servicio magisterial dentro del territorio nacional. Como vimos en capitulos anteriores
su estigma revolucionario sigue vigente, toda vez que en muchos de los casos sigue
siendo la unica posibilidad de estudio para los recién egresados del sistema educativo
de media superior. Siendo este un importante eslabdn para alcanzar sus metas, las
normales rurales han sufrido los cambios que desde los inicios de su fundacion han
sucedido con cada vision gubernamental que se instaura en cada sexenio. Sin
embargo, son las politicas de cada gobierno las que sin duda apoyan, directa o
indirectamente a que las y los estudiantes de estas escuelas formadoras de docentes,
sigan permeando la “vieja escuela” del normalismo rural de cada generacion hacia las
mas actuales, con la intencion de -defender- la ideologia posrevolucionaria de aquella
época de la que emergieron dichas instituciones. Hoy dia, siguen siendo las y los
estudiantes, los que de acuerdo con sus slogans politicos siguen “en pie de lucha” por
los derechos, que asumen bien o mal intencionados, que les permiten aspirar a
continuar sus estudios en estas instituciones vigentes a lo largo del territorio nacional.

Como sea mencionado, existen 17 normales rurales en México donde realizan
estudios hombres y mujeres de algunas importantes regiones del pais. Es el caso del
municipio de Panotla, Tlaxcala donde se encuentra situada la escuela Normal Rural
Lic. Benito Juarez que corresponde a uno de los internados, que hasta ahora sélo
alberga solo mujeres. Otorgando la formacion docente inicial a mujeres de los estados
vecinos, como Hidalgo, Puebla, Guerrero, Oaxaca, Estado de México, Morelos y
Veracruz, mayormente. Aunque cabe destacar que los estados de Puebla y Morelos
cuentan con su propia Normal Rural también en condicion de internados, podemos
encontrar estudiantes oriundas de los estos estados antes mencionados. Razén que
permite observar una importante mezcla intercultural que comparten las mujeres
estudiantes del municipio de Panotla, situacion que se vera reflejada en la convivencia
diaria que se da desde su ingreso.

En este estudio de caso, conocer cuales son las representaciones sociales que

han construido las estudiantes mujeres sobre el género, dentro de su formacién
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docente, ha sido particularmente interesante, derivado de la normativa educativa y
legal de nuestro pais, la cual dicta la relevancia de la perspectiva de género dentro del
ambito educativo y sus actores.

Al respecto de las RS, como referimos en un capitulo anterior, los significados
logran construirse y/o modificarse de acuerdo con el medio al que se encuentran
expuestas las personas o sujetos; las interacciones sociales, los simbolos y el
lenguaje, per se juegan un papel importante dentro de las RS dado que, a partir de
estos, se nutren o generan nuevos significados con los que llegan a explicar su realidad
los sujetos en cuestidn. En este universo procesual y dinamico, el anclaje de lo
simbdlico y significativo se crea y recrea a partir de las interacciones sociales mediante
las redes sociales que el medio les ofrece, anticipandose al sujeto, al seleccionar,
jerarquizar y codificar intrinsecamente las situaciones, conceptos u elementos
interculturales, para dar paso a las posibles RS que les provee su entorno, contexto y
su capacidad de adaptaciéon. En este sentido, las RS se observan como parte del
proceso de construccion social, conceptual, del lenguaje y los significados individuales,
asi como colectivos, pero no como factores separados, sino como procesos
relacionados entre si. De tal forma, que la concepcién individual se construye a partir
de los referentes colectivos en los cuales interactuamos cotidianamente y producen en
si mismos, una modificacion del ser y hacer de las personas.

Como sabemos, dentro del proceso de interaccién social, los individuos
tenderan a vincularse entre si por una identificacion, conocimiento o emocién en
comun de asociacion o pertenencia, con el medio donde surge su interaccion. Esto por
el hecho de compartir un mismo centro de acciones simbdlicas y representaciones
sociales. A partir de estas reflexiones, integramos la exposicién de las principales
correspondencias encontradas en la primera categoria de analisis; el género en el

internado de la normal rural.

4.1.1 Motivaciones de Ingreso y proceso de adaptacion a la normal
Como ya mencionamos, las escuelas normales rurales desde sus origenes han llevado

fuerte carga ideoldgica socialista y democratica, transitando una importante etapa

historica en México, la cual acompana los constantes cambios y transformaciones
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educativas que con cada época ha tenido lugar, a lo que hoy conocemos como
escuelas normales rurales en nuestro pais. Heredando tradiciones, costumbres,
rituales e ideologias, que dan como resultado una cultura sui géneris dentro de la
formacion docente.

Dentro del lapso que comprende la formacién inicial docente, y debido a la
condicion rural de la institucion, transcurren diferentes etapas desde el ingreso de las
estudiantes hasta su egreso del internado de la escuela normal rural Lic. Benito Juarez
de Panotla, Tlax., las estudiantes, mujeres, experimentan distintos procesos
vivenciales, en los que comparten, emociones, etapas, eventos y sucesos, que
permiten la construccion de RS, toda vez que en las condiciones como estudiantes a
tiempo completo, son diferentes respecto a la formacién inicial docente tradicional o
no “rural”, y no en condiciones de internado.

Existen factores externos e internos a la institucién educativa, que influyen en
la experiencia que cada estudiante comparte sobre un mismo evento, se generan
vivencias e impactos emocionales distintos, derivados de las interacciones en un
mismo entorno. Factores externos a la institucién de internado como el statu
econdmico, o las condiciones socioecondmicas y/o familiares, refuerzan la eleccién y
los motivos que manifiestan para decidir ingresar a la formacién inicial docente
normalista en condicion de internado. Factores internos de la institucion, generan
significado, simbolos y creencias que se van integrando durante todo su proceso
formativo, especialmente a su llegada.

En primera instancia, los significados que forman las RS de las estudiantes
durante su trayectoria el interior de la escuela como internado, por principio al enfrentar
un proceso de seleccion e ingreso a la normal rural; la conformaciéon grupal inicial las
lleva a construir relaciones de apoyo, mediante las cuales lograron superar su proceso
individual de adaptacion, en las condiciones que el sistema de internado normalista les
ofrece. Cada una describe su experiencia de forma diferente, y lo que para algunas es
un impacto emocional “dificil’, para otras resulta un tema “x” (segun sus propias
palabras), o bien indiferente. En gran medida, por las circunstancias socioeconémicas

y familiares que cada una manifiesta, y que son parte de su soporte tanto fisico como
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emocional. Asi podemos observar en los siguientes casos que a continuacién se

exponen:

Primero, pues todos los beneficios que daban aqui, no pagas absolutamente nada, te
dan comida, incluso te pagan el pre, te dan blancos, todo eso. Pues eso es lo me motivo
a estudiar aqui, porque igual queria estudiar otra carrera, pero pues no teniamos la
posibilidad de pagarla. Aqui pagas lo minimo, copias, cuadernos, cosas pequefias. Las
posibilidades econémicas, fue el principal motivo. Si no estuviera la normal, no hubiera
podido estudiar (E01).

Pues primero que nada lo visualicé mas por la parte econémica por el hecho de ser
internado, tal vez creer que no tendria mayores gastos a comparacion de una
universidad... pero pues, sin embargo, mi primer motivo fue por la parte econémica
(EO3).

Fue por mi mama, ella fue la que me dijo que esta era una oportunidad. Ademas, era
un internado, y eso eran menos gastos, porque solo seria el gasto de lo que viajaria.
Yo dije, un internado esta bien, porque a mi tampoco me gusta eso de viajar todos los
dias y en un internado no tendria que hacer eso (E04).

En cada caso, las motivaciones para ingresar a un internado con las caracteristicas de
la normal rural, son diferentes. Sin embargo, el factor econémico fue el principal, con
la idea de asumir menos costo econdmico en su proceso de formacidon como docentes,
alentd a las estudiantes a ingresar a la institucién. En la misma linea, el mayor
obstaculo que enfrentaron para adaptarse fue separarse de su nucleo familiar, debido
a la condiciéon de internado, sin tener el contacto familiar al que estaban
acostumbradas, fue lo que manifestaron afecté su estado emocional, llegando a
considerar la idea de renunciar a continuar con sus estudios, al margen de ser su unica
posibilidad en ese momento, de continuar con su formacion profesional.

Por otra parte, las actividades a las que son inducidas a su llegada, dentro de
la escuela normal rural, como la limpieza de distintas areas verdes (jardines), y grises
(areas pavimentadas) de la escuela, el cuidado de la granja de distintas especies
animales. Asi como dar continuidad, a las actividades politicas estudiantiles que se
practican con cada generacion que ingresa a la normal, misma que pretenden defender
el normalisimo rural con sus practicas posrevolucionarias. Donde son requeridas todas
las estudiantes de nuevo ingreso; son actividades a las que terminaron por
acostumbrarse, durante su primer semestre dentro de la escuela, aunque en un

principio les fue dificil, y que ademas se menciona como un momento crucial para
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decidir quedarse o abandonar la institucion. En contraste con la actualidad también se
pueden observar que estas rutinas existentes de las que hablan son llevadas a cabo
especialmente por las integrantes del nuevo ingreso, generacion tras generacion como
parte del proceso de adaptabilidad y pertenencia a las normales rurales.

La carga politica a la que se enfrentaron especialmente en los primeros dias a
su ingreso, en algunas, genero confusion y cierto temor, al ser actividades
completamente desconocidas para ellas. Asi mismo, ciertas tradiciones en las formas
para interaccionar con sus compaferas de los semestres mas avanzados,
mayormente con la figura del comité estudiantil, que representa un simbolo de
autoridad y a la que debian dirigirse de una forma particular, lo cual motivé discordancia
y conflicto en ciertos momentos.

La figura del comité estudiantil es un tema relevante debido a que se presenta
como una figura de autoridad, simbolo de obediencia y/o respeto, misma que en la
mayoria de los casos resultd desconcertante y ejercié mayor presion, incluso mas que
la carga académica, dado que, de alguna forma consideraron, por las edades similares
entre companeras, el trato deberia ser igualitario, refiriendo el hecho de todas ser

mujeres, donde esperaban mayor comprension.

... academia de primero tiene que tener la escuela limpia, en su mayoria porque pues
nos designan areas, aqui se les llama por jerarquias entre mas estés en semestres
superiores menos te toca porque es mas carga académica (P).

...ho digo que todo fue malo, porque pues el trabajo que quiza si fue o se debia hacer,
sin embargo, fue un poco dificil el asimilar como el comité, a veces nos dirigia, nos
orientaba, pues porque es una figura de autoridad, en el que, pues no estaba yo
acostumbrada a obedecer a otro tipo de personas que no fuera mi familia o alguien asi,
entonces si fue muy dificil y emocionalmente, pues si juega un papel muy importante
(EOS5).

Es mucho mas la presion cuando esta eso de la politica, en la semana de la lucha que
se hace aqui, las de primero tenemos que cubrir guardias, las noches el frio, y hacer
limpieza temprano, hacer el desayuno, la comida, la cena... (E03).

Dentro de esta configuracion politica se puede observar un modelo de organizacion
tradicional y autoritario ejercido por las mismas estudiantes, que un par de afos antes
también estuvieron dentro de la categoria de nuevo ingreso. Lo que les permite liderar

los grupos que organizan y estructuran para su funcionamiento de acuerdo a sus
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rituales y necesidades politicas. La conformacion grupal en la que fueron ubicadas, en
ciertos casos resulté ser de apoyo, debido a que entre todas se animaban a continuar
con sus objetivos profesionales y lograron sentir apoyo e importancia sobre su
persona. Asi como, en el proceso de adaptacion, del cual no estaban plenamente
conscientes, particularmente los primeros seis meses en los cuales estuvieron
internadas, ya que posteriormente, por razones de pandemia global, fueron retiradas
del internado hacia sus lugares de residencia, lo que disminuy6 la presién, y esto en

algunos casos les favorecio para lograr continuar con sus objetivos escolares.

...y estar aqui y estar trabajando y todo, pues me fue un poco complicado, tal vez si era
como muy triste, porque decia ;porque estoy pasando esto? o porque extrafiaba mi casa,
extrafiaba a mi nena, pero si me fui como que acoplando y de cierta forma la pandemia me
ayuddé mucho a regresar a mi casa, porque casi estuvimos dos afios entonces nada mas
me acuerdo que un semestre en febrero marzo que nos retiramos y eso como que si ayudoé
mucho... (E03).

Pues la semana de induccién no es otra cosa mas que actividades de campo, el desgaste
fisico si es mucho, porque es algo que se hace dia y noche, pero son ocho dias, entonces
para mi fue el desgaste fisico en el que hubo varios cambios y ya el propedéutico, pues
fue distinto, porque pues es académico fue menos pesado, solo era trasladarme de aqui a
mi casa y ya. Pero pues en la semana de induccién, si fue complicado, pues porque fueron
muchas actividades fisicas que, pues no estaba acostumbrada a hacer todo el tiempo, eso
fue (E05).
La pandemia global, especialmente en esta generacion, permitio que algunos casos
lograran superar los cambios que tuvieron razén a partir de elegir continuar sus
estudios dentro del internado normalista, dejando familia, habitos, costumbres y formas
a las que estaban arraigadas en sus ultimos afios como estudiantes. Lo distintos
elementos que rodean el ambiente como: las luchas politicas, la asistencia a otras
normales, las actividades impuestas de limpieza o de cuidado de la granja, en suma,
ejercen mayor presion en su proceso de adaptacion del nuevo ingreso, lo que también
se modificé significativamente al continuar con su estancia normalista, en los

siguientes semestres.

4.1.2 Significados sobre ser mujer en el contexto de la educaciéon de una
normal rural
Al llegar a la Escuela Normal Rural (ENR), es necesario conocer la dinamica estudiantil

en la que se insertan las estudiantes de nuevo ingreso. En algunos casos, contar con
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familiares o conocidas egresadas de esta institucion, les provee mayor conocimiento
sobre las actividades que realizaran a su llegada al internado, lo que no se compara
con la experiencia de su ingreso. De acuerdo con lo que manifiestan algunas de ellas;
cada ciclo escolar, cambia la forma en que se lleva a cabo la “semana de induccion”
para nuevo ingreso. Asi, surgen cuestionamientos entorno a las formas en que son
dirigidas y orientadas, para el desempefio de las actividades a las que son inducidas
durante su primer afo de ingreso. También a su llegada son requeridas para atender
los temas politicos y culturales, tanto dentro de la ENR, como de otras normales rurales
de la region, esto debido a que, a las estudiantes de nuevo ingreso son consideradas
con menor carga académica, por lo que son las ideales para las participaciones fuera
y dentro de la institucion, lo que implica que tengan una mayor carga de tareas, muchas
de estas desconocidas a las que se enfrentan. En este escenario y fuera del mismo,
para algunos casos ser mujer es “complicado”, aunado al estar en un internado
femenil, donde manifiestan, se generan mayores conflictos al tener contacto sélo con

mujeres:

Es complicado. Por todo lo que se dice, como una mujer no puede hacer esto o no
debe hacer esto. Como que es mas criticada socialmente, por lo que dice, por como se
viste, por lo que hace, por todo, lo contrario de un hombre que se dice, lo hace porque
es hombre o esta bien porque es hombre (E01).

Pues es que sinceramente a veces es complicado el hecho de ser mujer, porque como
que no me acoplo o no soy al 100% como que, de la idea de toda mujer, no me
considero muy femenina por asi decirlo (E03).

El ser mujer aqui dentro de la normal, se supone que como somos nifias, deberiamos
de no tener problemas, pero siento que entre mas mujeres hay mas problemas hay
porque todas piensan diferente. Entonces, como que si, es dificil estar aqui, ser y
estudiar. Es super dificil tratar de llevarte con todas (E04).

En una cultura machista preestablecida y dominante, supone estereotipos vy
significados sobre lo que “deberia ser” una mujer, lo que se espera de una figura
femenina al relacionarse con otras mujeres, estas concepciones preestablecidas
dificultan las relaciones interpersonales, las interacciones se cuestionan y chocan
respecto a los supuestos, ya que la realidad que se da entre las mujeres de los otros
semestres del internado, no corresponde a la idea de que por ser mujeres la

convivencia debe ser armonica, ya que ademas las estudiantes mujeres de los otros
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semestres tienen funciones especificas al -dirigir y orientar- las distintas politicas, ritos
y rituales establecidos para el nuevo ingreso. Siendo un clima femenil, para algunas,
la interculturalidad se manifiesta en los conflictos entre estudiantes, por sus formas de
relacionarse, lo que hace que, resulte dificil convivir o apoyarse fuera de su grupo
recién conformado. La cultura de habitos, lenguaje, simbolos, y el nivel
socioecondmico en algunos casos hace que la estancia a su llegada tenga mayor
importancia, pues tendran que desarrollar mas habilidades sociales y de resiliencia

para lograr su permanencia de acuerdo con lo que manifiestan.

...antes de entrar aqui solia convivir con mas nifios y eran como mas mis amigos y era
muy poco la convivencia entre mujeres y cuando llegué aqui se me hizo mas pesado
porque todas llorabamos (E03).

Fue dificil porque como soy de otro lugar, soy del sureste de Veracruz de Acayucan,
hace mucho calor y aqui para mi era muy frio el clima, también la comida a mi estbmago
no le caia bien entonces siempre estaba enferma, entonces hubo un tiempo en el que
dije ya no, pero fue durante el primer semestre decia, asi como que no me gusta la
carrera y se me juntoé todo... pero si fue dificil (E05).

Conforme avanza su formacién inicial, enfrentan nuevos escenarios que suman a la
percepcion de ser mujer, la docencia, donde se generan distintos significados respecto
al ambito docente dentro del normalismo rural. Consideran un reto el ser mujer
docente, respecto a las posibilidades de posicionarse en puestos de autoridad o
liderazgo magisterial a diferencia de los hombres docentes en los que observan menos
obstaculos. Por otra parte, manifiestan una gran responsabilidad desde el hacer
docente, educar a las nifas y a los niflos a favor de la equidad de las personas y los
derechos que todas y todos podemos ejercer. En este sentido la ENR ha contribuido a
lograr una formacién con amplitud de experiencias personales por los diferentes

eventos a las que han estado expuestas a lo largo de sus estudios:

También un riesgo, porque bueno, creo que si se sabe que a veces viajamos de rai,
pues como mujeres pues implica mas riesgos, no falta el trailero que venia drogado,
que venga mal y que ya se te quiera pasar, pues a faltar el respeto y pues si, gracias a
Dios, pues a mi nunca me tocé algo asi, pero hay comparieras que si les fue mal en
es0s en esos viajes (E01).

Pero estar aqui ;cémo podria explicarlo? como que te ensefian a ser ruda aqui, o sea,
como que si vienes muy fresita todo lo que vives aqui te hace cambiar. También, como
ahora que hice mi examen de oposicion, siento que estoy preparada para irme a
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cualquier lado, sea un pueblo pequerio, una ciudad, siento que para eso nos formamos,
como que no hay miedo en ese sentido (E04).

El normalismo rural es valorado por ellas, como un espacio que les otorga habilidades
(rudas) diferentes para su vida personal y profesional docente. Lo que inicialmente
para ellas es un choque cognitivo sobre el estereotipo de ser mujer, posteriormente en
el tiempo se mira como una ventaja sobre lo que ellas consideran no habrian logrado
en otro sistema educativo. Miran las diferencias, incluso respecto a otras profesiones
universitarias, donde la vida estudiantil tradicional a tiempo parcial no lleva a las
diferentes experiencias y vivencias, especialmente en el tema politico y cultural, donde
la normal, supone mayor independencia tanto fisica, econémica y emocional para

acceder a estos espacios.

4.2 El género en el curriculum normalista
Los planes y programas de estudio de la licenciatura de Educacion primaria se han

visto construidos, reconstruidos, revisados, reformados, modificados, y reinventados
con cada periodo gobierno, atendiendo las politicas en las que se inserta nuestro pais
con el paso del tiempo. Como hemos analizado, México se encuentra inscrito a
organismos de caracter internacional, como la ONU, y la Comision Interamericana de
los Derechos Humanos desde los cuales se desprende o afecta los planes oficiales en
materia educativa ya que, al pertenecer y colaborar, como pais integrante, debe
corresponder a las politicas globales, en materia de derechos humanos, y las
prioridades en materia educativa, migracion, planes y tratados de cooperacién para el

bien comun entre los demas paises.

Por tanto, es de comprender que los planes de estudio deben atender y
desglosar, hasta la mayor comprension posible, los objetivos de la agenda
internacional para ser atendidos en los ultimos eslabones de los componentes
sociales. En esta linea, resulta necesario conocer la insercion de los nuevos
paradigmas psicosociales, que se prevén desde estos 6rganos gubernamentales,
siendo asi a perspectiva de género un tema, que se ha hecho presente en los planes
de estudio del nuevo siglo. Revisado lo anterior, hace algunas décadas atras se ha

hecho presente también, en los planes de trabajo de gobierno y, por tanto, ha ido
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tomando forma en los distintos niveles educativos, cada vez mas con temas concretos,
pero sin lugar a dudas con temas prioritarios como; la inclusion, atencion a la

diversidad, la equidad de género y en los ultimos afios la violencia de género.

En este orden de ideas, encontramos que existen inconsistencias que vuelven
mas complicado el tema dado que los planes y programas de estudios son sometidos
a cambios o reformas constantemente, por lo que hoy aparece como una emergencia
social, mafiana desaparece de la curricula oficial, sin permitir evaluar lo que un
contenido curricular llega a impactar socialmente. Por otra parte, la formacién ética y
civica de los estudiantes de educacion basica, se ve afectada directamente por la
formacion, que han recibido los estudiantes de nivel superior, especialmente los de
licenciatura en educacion basica. Esto se vera reflejado, de acuerdo con la politica
educativa con la que hayan sido formados, lo que, a su vez, se expresa con
ambigledad o duda, los significados que recuperan durante su formacién académica
ligada a su formacion civica y etiqueta, donde se inscriben los contenidos de los planes
y programas de educacion basica. De forma paralela se trabaja a favor de la equidad
de género formulando leyes, tratados, proyectos internacionales y nacionales, asi
como planes gubernamentales que a primera vista parecen relevantes dentro de la
instruccion basica. Sin embargo, la distancia entre el objetivo de las leyes e
instituciones en materia de género del pais; sobre el conocimiento de los habitos y
valores de los actores o ejecutores directos, hace que el funcionamiento armonico de
la sociedad, la educaciéon equitativa entre hombres y mujeres del territorio nacional,
como objetivo fundamental de la educacién basica, sea dificil o lento en su

establecimiento.

En la siguiente categorizacion, prevista en el acceso al campo, se tuvo como
objetivo especifico; conocer y analizar, si existen, dentro de la formacion académica
RS que las estudiantes, hayan construido sobre los temas relacionados con la
perspectiva de género. Saber si el proceso de construccion de las RS a las que
pudieron estar expuestas contribuyeron al anclaje de una o mas RS sobre el tema. La
intencién de conocer los discursos que se construyeron sobre sus reflexiones respecto

al tema resulta particularmente interesante toda vez que, en la tercera década del siglo
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XXI, se ha establecido la perspectiva de género dentro de todos los planes de trabajo
de gobierno federales y locales, incluyendo los ordenamientos que regulan el hacer
educativo. Reconocer los significados y simbolos que se presentan dentro de los
didlogos de las practicas habituales, nos acercaran a sus RS.

En cuanto a la perspectiva de género, existe una concepcion poco clara al
respecto o bien se identifica parcialmente o se confunde con otros elementos que si
bien, son pertinente a lo que esta involucra, no tienen un significado claro ni en la
practica ni en el significado per se. Se observan significados aplicados de forma
aislada en la practica y en la conceptualizacibn misma sobre la PG, interés parcial
sobre el tema, pero al mismo tiempo una necesidad observable de apropiarse del

tema.

4.2.1 Conocimiento y saberes sobre la perspectiva de género
La relevancia al respecto del conocimiento del género, grosso modo tiene pertinencia,

puesto que los docentes que se insertan al campo laboral de la educacion basica,
urbana o rural, son los que fomentan y estudian determinadas horas durante la semana
los valores civicos y éticos, incluso morales mas elementales respecto a la cultura que
se transmite o se vive en los diferentes ambientes sociales. Es de comprender que la
cultura social que rodea la educacion basica de una ciudad no es la misma que la de
una comunidad rural o con pocos habitantes, ubicada en una zona rodeada de campo
y vegetacion en kildmetros a la redonda. Por tanto, la interculturalidad de los ambientes
habitables, como escolares tendran sus particularidades de atencion respecto al tema
de género. Sin embargo, la concepcién que el docente haya construido sobre la
perspectiva de género serad importante para su transversalizacion dentro de los
contenidos a tratar.

En nuestro caso las estudiantes de la ENR, la mayoria no habian escuchado
hablar sobre el tema, o no recordaban que lo hubieran trabajado en algun curso, o
“algo” lograron escuchar en algun semestre. Llama la atencidén las asociaciones
simbdlicas que les representa el concepto, y que vinculan al tema de género, pero no

hay consistencia en la descripcion del tema, como en los siguientes ejemplos:
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Alguna vez escuché, pero muy poco. Si, por ejemplo, en los cursos que a lo mejor
pudieron estar... alguna puede decirse que estuvieron fueron de arte, también
estuvieron en musica, deporte. (E02)

Un poco, muy poco, sinceramente creo que no. (E03)

¢, Género? Pues si igualdad de género es un tema que se vio, y pues eso es lo que
escuche. (E05)

No, bueno, si estuvimos viendo diferencias de género y sexo, y no recuerdo de qué
otra cosa, pero tampoco recuerdo en qué materia fue y lo demas ya no lo vi porque
tuve un problema. (E04)

La vision instrumental de la perspectiva de género como la herramienta que pretende
disminuir la brecha sobre la desigualdad entre los géneros, como hemos observado,
provee un conducto hacia la reglamentacion sobre la misma, de forma inmoderada o
partidista donde los y las estudiantes, que construyen simbolos, o significados que
llegan a ser representaciones de acuerdo a las vivencias o conductas a las que han
estado inmersos por un lapso amplio, para apropiarse de los discursos académicos,
pero que ademas han cobrado significados importantes o anclajes, dependiendo de la
historia de vida que se sobreponga en el tema. La mirada de las estudiantes
normalistas, en condicion de internado arrastran situaciones emocionales, por lo que
ya analizabamos en las primeras categorias, donde la estabilidad emocional se ve
comprometida, derivada de los cambios abruptos a los que recién se enfrentan, y esta
logra contenerse y apoyarse en las también nuevas redes relacionales que logran
establecer con el grupo en el que son asignadas, y que, ademas, coexisten en los
espacios donde se encuentra el ejercicio de los modelos no optativos, de trabajo, de
estudio, y las otras actividades que les son requeridas y de las que pocas veces logran

ausentarse.

Sin embargo, en esta construccion respecto al tema que nos compete, llama la
atencion que asocian el tema de la perspectiva de género (PG), esencialmente con las
problematicas sobre “violencia”, que han escuchado, sobre algunas de sus
compairieras, por lo que concretamente se intenta construir un concepto sobre los
referentes que en algun caso las lleva a concluir, no saber del tema, porque no eran
ellas las que presentaban problemas de violencia entre pares, también consideraron

que no tenian “problemas” al respecto dado que no habian pasado “a mas”
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(refiriéndose a las consecuencias) con algunos problemas, como ser reportadas a la
direccion de la escuela, u otros efectos. En relacion a la PG mencionaron que:
... me acuerdo que en la sala audiovisual nos hablaron sobre eso, sobre el género y
sobre el respeto. Que en ese tiempo estaba esa situacion en la normal, que decian
habia mucha violencia y asi, igual vinieron a dar un taller sobre género y violencia,
entonces fue como que pues si, algo importante, es como que, jAh!, no, pues si, a lo
mejor estamos haciendo mal en esto, como que reflexionar toda esa parte de ¢Qué

esta bien? ¢ Qué no esta bien? ¢ Qué estamos haciendo nosotras, y qué podemos
hacer para cambiar las cosas? (EO1)

... pues el respeto mutuo tanto de la mujer como hombre o sea que ambos pueden
como que recibir lo mismo, yo soy de la idea también, que un hombre necesita afecto
0 que se demuestre, darle una rosa hablando de los datos de la igualdad, tratarlos bien
y también el respeto entre mujeres; lo que aqui se ve muchisimo, como que la envidia
o la hipocresia no me agrada... es nada mas como que respeto y bueno si respeto tu
idea, pues tu respetas la mia y asi y es lo que aqui no se da, entonces yo pienso de
esta forma, otras no piensan igual y ahi es cuando empiezan los problemas... (E03)

De lo anterior comprendemos que el conocimiento concreto sobre la PG, tal como la
conocemos se encuentra en construccion. Sin embargo, los simbolos sobre los que el
lenguaje, con el que se refieren al tema, da cuenta de que existen elementos
particulares con los que se observa el proceso de objetivacion, en la insercion de este
nuevo concepto instrumental. Por lo que cabe mencionar que, en un caso, se refirio la
perspectiva de género de manera breve y general, pero que de alguna forma expresa
la intencionalidad en esencia de la PG, con una parte de sus elementos, como se

puede observar:

Es el estudio de la mujer y el hombre, sus actividades, comportamientos, sus
cualidades, habilidades. (E04)

Siento que es un tema dificil para tratar porque se relaciona con muchas cosas.
Entonces son temas muy dificiles porque existen personas que todavia son como muy
cerradas, igual por el machismo y todo eso. (E04)

Las RS sobre género, aparece como un concepto aislado, casi ajeno o lejano, sigue
siendo un trayecto sobre el cual hace falta transitar con las acciones concretas y
tangibles donde la equidad y la igualdad se consolide sobre sus significados y

alcances, para poder construir una realidad donde las mujeres y los hombres tengan
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certeza, de lo que significa la PG en la cotidianidad y el diario vivir en cualquier espacio
0 lugar.

4.2.2 Formacion curricular y género

Se habla del curriculo oculto sobre el cual se extiende gran parte de la responsabilidad
en los actores de la educacion, no solo por la trasmision y trabajo de conocimiento
concreto y exacto, marcado en los planes y programas de estudio de los diferentes
niveles educativos, sino también de valores y saberes para la vida cotidiana. La
educacion basica como su nombre lo indica es el primer espacio, donde los individuos
acceden al pensamiento complejo o al menos es pretension, formar sociedades
pensantes con el conocimiento basico necesario y Util para la vida. Es el hacer docente,
el que juega un papel relevante al ser actor directo de la elaboracion metodica y
didactica para acceder a este mundo del conocimiento concreto y los saberes.

De tal forma, las estudiantes normalistas durante su formacion inicial acceden
al mundo magisterial después de cubrir la curricula que se prevé para la licenciatura
de educacion basica. Por lo que, los docentes a cargo haran su mejor esfuerzo, para
gue los contenidos curriculares a desarrollar sean recreados con la funcidon necesaria
en correspondencia al grado de la educacion primaria. Siendo el caso del discurso
docente, el insumo inherente, por el cual las estudiantes normalistas lograran acceder
a nuevos paradigmas sobre el ejercicio de la docencia. Saber si la PG, ha estado
presente dentro de los trabajos desarrollados, a lo largo de su formacion, permite mirar
si existen simbolos o significados que lograron anclarse en las estudiantes, de tal
forma que se puedan reflejar en su propia practica educativa. En este sentido saber
cudles son sus referentes respecto a la PG, en la cotidianidad del desarrollo curricular,
nos proporciona lo siguiente:

Al principio, no, creo que apenas del dia contra la violencia hacia la mujer, pero como

que no... (E03)

Algunas actividades las trabajaron con perspectiva de género, con algin tema de
género. Si, por ejemplo, en biblioteca trabajamos algunas exposiciones sobre
perspectiva de género o violencia, exposiciones, material didactico también se hizo y
no recuerdo que mas. (E02)
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El trabajo académico al interior de la normal manifiesta poca claridad sobre la PG,
conceptualmente hablando, pero dentro de la narrativa, de nueva cuenta observamos
gue expresan asociaciones simbdlicas, como el respeto, los valores, y la igualdad
respecto a los roles que puede desempefiar el hombre o la mujer, en algunas
actividades concretas. También se mencioné el uso de colores como un simbolo de
asociacion al género, denotando la importancia del tema en relacidn con las practicas
escolares rutinarias o cotidianas:
Sinceramente es muy importante porque ahorita bueno ahi con los nifios y las nifias,
estuve ahi con ellos veia su comportamiento las nifias golpeando a los nifios y los nifios
regresandoselas y los nifios si tienen de cierta forma mas fuerza y ellas salen llorando,
y 0 sea yo lo veia como un poco complicado, pero si necesario la verdad y yo considero
siempre la verdad como recalcar los valores y pues incluyendo también a los padres
de familia demasiado, porque tal vez eran las cosas que veian... habia algunos o hasta
nifias que eran agresivas mas que los nifios y si falta ese respeto esa platica entre los

nifios que pueden concientizar un poquito incluso el dia de la madre ni sabian que
decirle o el dia de la mujer... (E03)

En el salén de clases, donde yo estuve trate de distribuir, pues a los alumnos con las
alumnas a que convivieran a hacer juegos de nifios, bueno que se le marca asi en la
sociedad, ¢nho?, que delimitan que es juego para nifios 0 para nifias, y yo traté de
involucrarlos en ambas actividades, para ver que no cambia algo en nosotros, por jugar
ese tipo de cosas, o por el color. (EO5)

Como sabemos el discurso interactivo, se apoya en las relaciones simbdlicas que
emergen de los entornos en los que los sujetos conviven. Lo que, en cierta
profundidad, nos permitié observar las interacciones relacionales dentro de la normal,
sobre las cuales podemos diferenciar y aproximarnos a saber si existe una praxis con
PG. Las relaciones cruzadas, entre docentes y estudiantes, entre pares, estudiantes
con trabajadores de la educacion, nos permite mirar que, al interior del campus, se
comunican con una distancia jerarquica estructural, donde se asocian valores de
respeto y armonia, como base funcional, sobre los roles que cada actor educativo
ostenta en su hacer. Esta distancia conlleva cierta historicidad, al continuar
reproduciendo modelos de interaccion social donde se establecié la desigualdad
social, en un marco de referencia, donde el lenguaje, en tiempos pasados marcaban
la posicion social como; casta, clase, pode, rol, explicado como un simbolo de respeto.

Es el caso de los docentes, sobre los cuales las estudiantes refieren interacciones

148



sobre entendidas, en los simbolos del lenguaje que se utiliza y las formas, que asumen
en algun caso, que la vida en un internado deriva o las hace cotidianas:
Hasta ahorita creo que bien. Yo siento que han sido relaciones de respeto. Tanto de lo
gue piensan los maestros como lo que nosotras pensamos. Y si, claro, hay veces que
dices, no estoy tan de acuerdo con lo que me dicen mis maestros, pero respeto su idea

y espero lo mismo, creo que hasta el momento entre alumnas y maestros se ha dado
ese respeto. (EO1)

La relacién entre maestros estudiantes es buena, siento que es respetuosa no te metes
con Nosotros, nosotros no nos metemos contigo. (E02)

Pues de mi parte siempre he sido respetuosa siempre muy respetuosa con los
maestros sinceramente era de las pocas que respetaba a los maestros o asi... (E03)

Siento que hay una buena relacion con ellos. En especial porque es un internado y
siento que es diferente a otras escuelas. Porque también es nuestra casa y a veces
nos encontramos a los maestros y andamos en shorts o en chanclas y es diferente, en
otra escuela como te vas a encontrar a tu alumna asi. Y pues la relacién con los
maestros es buena he visto muchas comparieras que se llevan con los maestros, yo
me llevo también con varios maestros. (E04)

Sobre la relacion entre pares, manifestaron que hay “mas” confianza y cercania por
razones de compartir mas cosas, como la edad, condiciones e intereses. Pero
mencionaron que la relacion con el personal docente, es de tipo vertical dado que se
expresa respeto desde la forma de comunicarse. Misma situacion que ocurre a su
llegada como estudiantes de nuevo ingreso donde, se les pide hablar de “usted” como
simbolo de respeto, a las demas estudiantes pertenecientes al comité estudiantil, o

incluso de otros semestres inmediatos, como lo habiamos referido antes.

Este tema es importante, dado que el uso del lenguaje funciona también, como
un simbolo de distancia, o de valor. Tales como la edad o preparacion en el tiempo y
la posicién que ocupan dentro de la comunidad, un lugar que se otorga a partir de un
modelo tradicional, como pauta de status, clase o posicionamiento social entre las
personas, 0 para mostrar la jerarquia entre personas de autoridad o en una comunidad,
en este caso la comunidad normalista, ain en igualdad de condicion o lo que
nombramos como pares. Asi el lenguaje y la interaccion simbdlica, conforman
significados que se construyen y se extiende en todas las areas del campus, otorgando

a cada persona un lugar explicitamente asignado, como vemos a continuacion:
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...yo siempre me he dirigido, quiza por mi familia, por los valores que me inculcaron
pues respetar de usted a los maestros, a la figura. No me siento comoda, quiza
hablando de asi, de alumna a maestro de tutear, eso si, no me agrada, pero yo creo es
por cuestion de respeto y por lo que a mi me inculcaron. (E05)

Dentro del alumnado obviamente pues nos hablamos de tu, porque como que hay mas
confianza en el sentido de que tenemos la misma edad y todo eso. Entre maestros
pues también de usted, nosotras respetamos esa parte de distancia, por edad. Por
ejemplo, con los de comedor siempre es de buenas tardes buenos dias y asi... (E02)

Pues cuando eres de primero, se debe de respetar como que la parte del Comité, a las
personas que corresponden al Comité. Se les debe tener como que, quiza la pauta
para poder acercarte a ellas, si se les da el respeto de usted a las compafieras. Pero
en lo personal, no me gusté porque digo, pues todas somos iguales, no veo porque hay
gue decir, no pues dime asi, yo creo mientras exista el respeto, de no agredir de una
forma u otra, para mi es suficiente. Eso si, no me agrada porque todas somos iguales,
y hasta la fecha, no, la verdad, yo no lo practico, creo que no, no sé, pero cuando yo
ingresé si me decian hablale de usted al Comité, o no tutear, porque asi lo manejan.
Pero pues si, es algo que a mi no me agrada y no, no estoy a favor de eso. (E05)

No podemos decir que se trata de curriculum oculto, la forma tacita y conductual sobre
la cual se establece la comunicacion, sobre la que se basan las interacciones entre
docentes y estudiantes especificamente. Pero podemos observar que existe la forma
simbdlica en la que se establece desde el lenguaje, la posicion jerarquica, la

diferenciacion, la distancia o la forma de identificacion en un mismo sistema.

Analizamos el lenguaje que corresponde a un modelo tradicional, que otorga y
caracteriza a las personas en una descripcion correspondiente al contexto en el que
se utiliza de cierta forma, estableciendo, desde el statu quo, los roles y los estereotipos,
sobre los cuales descansan algunas de las muchas desigualdades sociales y que han
sido perpetuadas en el tiempo. No es un discurso observable como parte del
curriculum oculto, tan solo muestra una practica implicita en la descripcion del rol
docente, incuestionable, donde la distancia por medio del lenguaje que
ineludiblemente marca una diferenciacion entre las personas. En la repeticion de la
practica cotidiana, contribuye a la ruta procesual al establecer y ejercer relaciones
simbdlicas, dentro de un modelo tradicional constante o permanente dando origen
como sabemos, a la objetivacion y anclaje. Tal es el caso de la organizacién de las
actividades académicas o el trabajo colaborativo como herramienta de aprendizaje

habitual: por las cuales, también por su parte, dan cuenta de los significados y la
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transversalizacion conceptual que, si bien no se establece como prioritaria dentro del
trabajo cotidiano, se refleja en algunas caracteristicas, sobre la forma en como se

consiguen los resultados del trabajo diario en un aula de clase.

De tal forma que podemos apreciar hacia donde se extiende la PG, que si bien,
no es tema central del curriculum, esta cada vez mas presente, derivado de la agenda
global que permea la mayoria de los espacios educativos, donde las RS que tienen
sus actores, asi como el discurso docente, se posiciona sobre la misma realidad:

... igual como nuestro grupo no esta tan bien organizado, es como que con las que te

llevas mejor o con las que sientes que trabajas mejor, organiza tu equipo y como que

dividir el trabajo, para que al final podamos juntar y pues trabajemos mejor, porque Si
nos juntamos todas hay esa parte de que no te pones de acuerdo, y asi, siento que la

mejor organizacion es como que por afinidad, con las que mas trabajas, con las que
mejor te acoples. (EOL)

Pues siempre socializamos con las maestras y de cierta forma dentro de la normal hay
un mecanismo entre nosotras, 0 nos repartirnos las cosas como sorteo o rifa o habia
siempre una comparfiera que si se ofrecia... entonces considero que, si de cierta forma
fue equitativo, porque las demas no se quejaban, bueno cuando no querian participar
sieraderifay... (EO3)

Lo organizan los maestros de manera equitativa, pareja entre todas. (E04)

Y jerarquias, pues podria decir que si, pero tampoco es que influye o que sea mucha
la diferencia entre una y otra, porque cada cartera pues tiene trabajo diferente, pero
pues una mayor, otra menor. (E05)

En cierta forma la jerarquizacion paradéjicamente entre pares, es una practica habitual
donde se legitima como parte de la organizacion y del funcionamiento del trabajo, que
no se cuestiona siempre que se salvaguarde el interés comun y previamente
establecido de la misma. Por lo que el recurso integrador como herramienta natural
gue se observa es el sorteo o rifa como simbolo de equidad, igualdad, que no
transgrede a su persona, para evitar el conflicto entre las partes involucradas, de cierta

forma se considera hasta justa en el reparto de las actividades académicas.

Otro simbolo recurrente, respecto a la perspectiva de género, y derivado de las
condiciones en el nuevo ingreso, recuperadas en primera instancia, que nos permite
observar cdmo se encuentra integrada la PG, durante la formacion académica, es un

tipo de violencia de género como el acoso. Saber si lo identifican de alguna forma, nos
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permite analizar la experiencia por si misma, sobre la vinculacion directa de la violencia
y la PG, por lo que, en algunos casos, se percibe que no hay claridad al respecto, asi
como tampoco lograron diferenciar si fue acoso, pero denotan saber, que no les
significa una practica agradable, por lo que en algunos casos lo mencionaron como:
Pues con maestros no, con compafieras no lo diria como acoso porque siento que el
acoso es que estén tras de ti, bueno, todo tipo de actos, no, bueno, cualquier tipo. Pero
si hay mas presién entre nuestras mismas compafieras, pero por cuestiones
académicas, no lo normalizo porque no es normal, pero pues tampoco lo puedo decir,

jay, si me acosaron! porque no, la verdad, yo no pasé esa situacion. No digo que no la
existe porque puede existir, pero yo no lo pasé y no lo hice tampoco. (E05)

No pues nada mas los primeros dias, no sé si cuenta como acoso...Pero no
sinceramente no nunca, nunca me senti como que mal estando aqui, si me sentia de
cierta forma mas segura estando aqui, que afuera... (E03)

Solo una vez de una nifia, de tercero como que siempre que pasaba yo empezaba a
hacer comentarios, pero siempre los lanzaba al aire llego un momento en que si me
molestoé y si vine con directivos... y ya de ahi ya no pasé a mas. (E02)

El acoso por razones de género, como tipo de violencia en su definicién y escala, no
resulta clara o contundente en relacion a los ejemplos antes expuestos. Sin embargo,
la violencia que se ejerce entre pares, es una constante que prevalece desde su
ingreso hasta su egreso. Las practicas culturales que se asumen desde el nuevo
ingreso como parte del normalismo rural, sin mayor cuestionamiento al estar inmersas
en un modelo tradicional docente, establecido incluso desde la normatividad inherente
al sistema.

Asi permean conductas clasificadas como un tipo de violencia, como las
novatadas a las que son expuestas a su llegada al sistema de internado, las cuotas
econdmicas particulares que se erogan, en un sistema educativo subsidiado
completamente por el estado, y las practicas entre pares que conllevan algun un tipo
de violencia y sometimiento a las tareas de limpieza y circulos de estudio extenuantes
hasta altas horas de la madrugada, asi como las sanciones cuando se niegan a
algunas tareas, que desde luego deja al margen la PG, en términos de equidad como
herramienta metodoldgica para la integracion de los derechos y valores fundamentales

de los seres humanos, dado que la cultura se impone ante la normatividad.
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El discurso académico respecto a la PG, se ve debilitado por la cultura
legitimada federalmente, donde la figura politica como la FECSUM (Federacion de
estudiantes campesinos socialistas de México) interpone con su ideologia e
interculturalidad las practicas violentas, donde la sucesion ideoldgica, desde el seno
de las normales rurales, se implica como RS por encima de lo que actualmente se
legisla como equidad, igualdad o perspectiva de género.

Las jerarquias en este sistema educativo desde un modelo tradicional, implica
una diferenciacién entre las estudiantes mujeres por lo que las RS marcada entre la
asociacion de respeto se observa cuando se otorga mayor jerarquia, que por tanto
puede determinar sometimiento entre estudiantes de la comunidad normalista se
refleja en el trato y la distribucion desiguales dentro de la misma. Mismas que se ven
favorecidas mas por el contexto tradicional, que por lo que ordena la malla curricular,
aunque esta derive de un marco de politicas internacionales, y que se estructura desde
el marco legal que como referencia y que en suma ordena; el derecho de las mujeres
una vida libre de violencia; la funcion de la comunidad educativa como espacio que
fomente la cultura de paz, de equidad, igualdad y libre de violencia; establece fomentar
el desarrollo de una sociedad justa, inclusiva y democratica, contribuyendo a la

inclusion, equidad para la excelencia educativa.

4.3 El género y los valores dentro del discurso académico
En lo que respecta al tema sobre los valores, es un tema cada vez mas relevante a la

hora de analizar la PG, desde el ambito educativo, ya que nos lleva a un escenario
donde los actores sociales se sujetan por una parte a la normatividad educativa y
laboral vigente, y por la otra, a la parte subjetiva, donde las creencias y los saberes
cobran significados importantes, toda vez, que el &mbito académico o escolar transita
dentro del marco de las relaciones inevitables, que dan paso a las interacciones
simbdlicas, que se construyen dia con dia, mediante los rituales, los simbolos, el
lenguaje, que ejercen o emanan desde todo individuo, hacia su entorno inmediato.

El contexto normalista desde sus origenes, se encuentra inmerso en ritos y
rituales, que fomentan en la docencia un modelo tradicional, sui géneris en términos
de la cultura que rodea a las estudiantes, que optan por esta oferta educativa. Desde

el hacer docente, las creencias y saberes, se integran a partir de los constructos
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sociales que se forman a lo largo de la vida y que posteriormente se seleccionan como
prioritarios para aplicarlos en la vida diaria, siendo ejes fundamentales que
acompafiaran muchos de los procesos y eventos con los que se conducen las acciones
mas elementales de la vida académica, y para este caso el contexto laboral. De esta
forma, el ejercicio docente, como el rol del estudiante conllevan una interaccion
simbdlica fortalecida desde los estereotipos educativos, aunado a otros simbolos que
le acompafian.

Los valores, ex profeso que los docentes activos ostentan desde el deber ser
como el respeto, la honestidad, el trabajo colaborativo, deben denotarse como se
encuentran inscritos en la norma laboral, y més alla de lo normativo, se expresan desde
el plano de los valores universales, que ademas van directamente ligados a la ética
profesional, y que actualmente, se comparten con otra serie de elementos nuevos, lo
gue hace que el ejercicio laboral se sitie desde un angulo mas complejo, combinado
con los actores sociales, que hoy dia, demandan menos responsabilidad educativa y

mas derechos sobre la educacion que ofrece el Estado.

De esta forma, podemos observar mas casos de docentes enfrentados a
estudiantes, y viceversa dentro del medio educativo, de padres contra docentes,
estudiantes contra estudiantes y demas variantes, lo que viene a colacion respecto a
los valores que trascienden la formacion escolar, sobre las interacciones o relaciones
sociales y que ademas podrian ser observables como validas o reprobables, desde la

posicion desarrollada en cada caso.

El andlisis del discurso académico que rodea a las estudiantes, permite
comprender la suma de valores que se manifiestan dentro de su actividad académica;
como la democracia y la necesidad de la igualdad en el reparto de actividades, la
interaccion equilibrada en temas de responsabilidad, la participacidén colaborativa y el
respeto por las diferencias de pensamiento y que es relevante toda vez que, se
encuentra fuertemente ligada con las interacciones en las que las estudiantes entran
en contacto con el ambiente escolar o educativo, en donde se desempefian

profesionalmente.
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Los discursos pueden ser explicitos o implicitos en las acciones en las que
participan las estudiantes normalistas, asi como los que de ellas emergen como
construccién o reconstruccion para explicar sus vivencias o realidades. La necesidad
como simbolo de igualdad a equilibrar la participacion en actividades ludicas y
pedagdgicas donde priorizan la integracion equitativa entre nifios y nifias promoviendo
la igualdad y el respeto. La concientizacion de la igualdad en los roles que desarrollan
en las actividades interactivas que estdn a su cargo dentro del aula de practica. El
comportamiento que se observan en ellas mismas reflexionando sobre su hacer y ser
mujer docente. En este sentido, identificar los simbolos y significados que conforman
en los temas concretos, propuestos anticipadamente, resultan interesantes, al
observar que los eventos interculturales como las actividades de aniversario como
magno evento, que experimentan dentro de la normal, son peculiares, dado que la
condicion de internado y que los roles masculinos y femeninos se distribuyen entre
todas las participantes mujeres y la situacion politica de la normal rural, otorga un
contexto que presume mayor importancia para las estudiantes, y que, de acuerdo con
Sus propios testimonios, en una educacion que fuera del normalisimo rural no podria

existir.

4.3.1 Machismo y patriarcado en la formacion inicial
Un elemento particular y que resulta necesario revisar, es el patriarcado como modelo

tradicional, y que en esencia la PG confronta y hace necesario revisar. El patriarcado
como modelo interpuesto la vida social de los individuos, dada su temporalidad es casi
imperceptible en los ambitos sociales, culturales, politicos, y componentes
geograficos, donde funciona casi en modo automatico, inherente con el pasar del
tiempo, sobrevive y reproduce, combinado con otros sistemas de organizacion,
subordinacion, exclusion y poder.

La PG ha venido a develar y cuestionar las practicas patriarcales que implican
una amplia gama de factores como eslabones de una cadena insoluta, desde el inicio
de la humanidad, y que de acuerdo con la historia se hace evidente en el periodo
colonial y postcolonial o colonial moderno, como algunos autores lo nombran. Hablar
sobre patriarcado, conlleva conjugar distintas definiciones de acuerdo a la geografia,

raza, cultura, religion, condicion o lugar, donde se encuentre el constructor o individuo
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gue enuncie la definicién; conceptualizacién variable de acuerdo a quién da cuenta de
la historia misma, propia de los individuos que lo definen. Sin embargo, el comun que
se menciona dentro de la concepcion del patriarcado tiene que ver con la figura de
poder, dominacion y subordinacion sistemética hacia la mujer, entre estos elementos
descriptivos comunes en su propia definicion, encontramos también la explotacion, y
la violencia en distintas modalidades y tipos, como marco de referencia. Razones que
fomentan en gran medida las condiciones desiguales del género femenino y otras
clasificaciones mencionadas en la literatura como minorias, y que actualmente en

algunos lugares ya se les otorga una posicion visible.

Con base en lo anterior, la estructura del Estado se encuentra disefiada, bajo
cierto sistema estandarizado o presupuestos, que han dado paso a la legitimacion de
los procesos pragmaticos y tacitos, institucionalizados desde la estructura mas general
hasta las estructuras particulares del estado, que desde luego abarca el ambito
educativo. La PG ha logrado descifrar, las condiciones donde se establece la
desigualdad de género y la violencia contra la mujer. Por lo que, dentro del analisis
interpretativo del discurso, interpretamos, como son algunas de las practicas culturales
gue la estructura educativa ofrece, y que fomentan constantemente, simbolos y
significados, alimentando el sistema patriarcal que se fortalece, cada vez que no se
logra establecer el impacto de las acciones que separan, diferencian clasifican,
minimizan o discriminan dentro del funcionamiento escolar, y que favorecen o
ritualizan sistematicamente la violencia contra la mujer en este caso, desde la
docencia; las fechas conmemorativas o de celebraciones tradicionales aluden a
rituales que contienen determinada carga ideoldgica, que logra anclar y reproducir
significados y simbolos culturales, que coadyuvan a perpetuar modelos machistas o

patriarcales.

Para el caso de la normal rural el evento de aniversario, celebracion tradicional
de las normales rurales, aporta un espacial significado de identidad y pertenencia a la
comunidad normalista. Se celebra consecutivamente cada afio, lo que genera dentro
de la comunidad estudiantil una carga de trabajo mayor a la habitual, como ellas lo

refieren, sin embargo, se deja con menor participacion al semestre proximo a egresar
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justificado por la mayor carga académica que supone el Ultimo semestre y la

conclusion de sus trabajos de investigacion.

Para este evento se invita a otras normales rurales de la region a participar en
los eventos civicos y culturales que se organizan, es relevante porque se involucra a
toda la comunidad normalista, conformada por docentes, estudiantes, personal
administrativo y de apoyo a la educacion, organizando en cada sector, tareas
especificas, para que pueda proyectarse dentro del evento, los saberes y las
habilidades, tanto académicos como culturales que la institucion ofrece a sus
estudiantes, de tal forma que encontramos distintas actividades en torno al mismo, asi

como las figuras responsables de organizar el mismo:

Como se nos atraveso la pandemia, vivimos pocos. Porque en primero, pues ya estaba
todo listo, pero se atraveso la pandemia y nos mandaron a nuestras casas. En segundo
pues estabamos en clases virtuales y no hubo. En tercero hubo evento académico en
linea, algunos talleres. Este afio ya fue diferente, vinieron incluso otras delegaciones
(escuelas normales) a presentar bailables, se hizo comida, también hubo baile. Fue un
poco mas divertido. (E01)

El Comité es el responsable de organizar las actividades del aniversario, tanto de la
marcha de conmemoracion, el comedor y todas las actividades, los que se involucran
menos, en la organizacidn son tercero y cuarto por su carga académica pero siempre
se les preguntan en qué pueden apoyary lo hacen. Entonces comité es el que organiza
las actividades por grupo y decide con que apoya cada uno y ahi si tenemos que
participar todas porque es algo de nuestra normal. (E01)

Pues igual el Comité y la comision de maestros, pero por una parte los maestros es
mas como que lo académico, y por esta parte es mas lo social entonces pues aqui, las
chavas tratan también invitar a nuestras comparieras de tercero y cuarto... pues para
mi fue como, ya viene el aniversario y es como, invaden mi espacio, pues cuando
estdbamos en primero, si es mas invasivo, mas feo, porque como no tenemos derecho
a casi nada, ni socializar con los vatos que llegan, pues ya por cualquier cosita les estas
coqueteando, sancion, si estabamos ahi, sancién, si ya volteo, es como por qué lo
estas viendo... (E03)

Participan de primero a tercero porque cuarto tiene practicas, entonces solamente en
actividades en la tarde o si llegan a suspender clases en la primaria, entonces ya
participamos. Esta vez participamos en la inauguracién con el fuego simbélico, hicimos
una representacion. También vienen de otras normales, también participamos en
evento de Seforita Docente, porque era académico, ya el resto era opcional participar,
pero no daba tiempo. (E04)
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El sistema patriarcal es dificil de observar, cuando las practicas son normalizadas y se
establecen dentro de las instituciones, en especial las educativas, y muchas de las
veces, no se llega a observar la instruccion machista implicita. No se logra visibilizar
el ejercicio de abuso de poder y sometimiento, que es caracteristica del sistema
patriarcal, y que se da hacia algunas de las partes involucradas, haciendo
responsables a otras congéneres, y que algunos autores, nombran como complicidad,
respecto a las distintas practicas culturales que las mujeres ejercen contra otras
mujeres. En este caso, llama la atencion que son las mismas estudiantes mujeres, que
ejercen cierto tipo de violencia, al coaccionar mediante la “sancion” en contra de sus
comparfieras, al limitar la posible interaccion, con los estudiantes hombres de otras
normales, emulando la competencia por la simpatia o flirteo. Esto muestra como RS
un acondicionamiento y aculturacion de lo que ofrece el sistema del normalismo rural
en su ingreso, donde en el primer momento son formadas mediante los ritos y rituales,
novatadas y situaciones que se extienden hacia la objetivacion y el anclaje como parte
del proceso de la representacion social. Mismo que en el futuro inmediato, una vez
gue avancen de semestre, sera parte de lo que defenderan y aplicaran a las siguientes

generaciones.

Otro elemento significativo que se muestra, dentro del marco del aniversario es
en particular; el evento de “sefnorita normalista” que, al indagar sobre el tema, refiere
una competicioén respecto al dominio de los elementos y habilidades docentes, que
iddbneamente deben poseer las participantes y que refieren no es optativo como la
mayoria de los eventos de tipo académico, pues cada grupo debe seleccionar a una
participante para representar en el concurso y que como también refieren se
selecciona a la participante por medio de sorteos o por algunas caracteristicas

sobresalientes respecto al tema.

Asi, observamos que los eventos interculturales donde la comunidad normalista
participa activamente, reflejan elementos del sistema patriarcal, en la que se encuentra
inmersa la vida de las estudiantes. En este caso, la PG como instrumento normativo,
previsto para establecerse dentro del enfoque educativo, no se observa consolidado

al interior de la praxis educativa dentro de la escuela normal, razones aparte de la
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tradicion historia que las acomparfa, hay eventos que aparecen favorecidos por las

estudiantes que participan en ellos sin cuestionarlos.

Los antecedentes sobre los cuales emerge la PG, como ya hemos visto, ha
demostrado que requiere para tiempo encontrar los mecanismos idéneos para su
consecucion, con la intencién de lograr una transformacién social que adopte y crezca
la PG, con la naturalidad en la que se instaurd el sistema patriarcal o la cultura
machista, desde donde aun no se logra diferenciar en la invisibilidad de la mujer
especialmente en algunos casos; otro evento que en suma da muestra de la
conceptualizaciéon sobre el tema, es la conmemoraciéon del 8 de marzo, donde al ser
un internado solo para mujeres podemos a priori, deducir que representa relevancia y
forma para el caso. Sin embargo, la realidad contrastante sobre el significado de este
evento es poco relevante, ya que no hay elementos conmemorativos al respecto, y la
fecha resuena un tanto ajena a la expectativa:

Generalmente es mas como festejo, podria decirse, porque se mete el proyecto para

el 8 de marzo, para que llegue el mariachi, la comida esta un poquito mejor, que te dan

un postrecito mas bueno. Es mas, como festejo aqui. Porque otra actividad pues no.
(E01)

Pues nada mas es como, en el comedor pues nos ponen una comida especial, porque
como tal no hay un evento, ni nada de eso... Nada, no hay clases no trabajas. (E03)

No creo que no, y yo siempre lo he expresado, que yo digo, bueno, somos mujeres,
somos escuela de mujeres, buscamos igualdad, que nos respeten las autoridades, pero
a veces dentro de la misma base estudiantil entre ser mujer, nos atacamos unas a
otras, entonces porque no le damos importancia, quiza obvio, no debe ser solamente
un dia, el 8 de marzo, nada mas sino diario, y es a lo que voy, que no nada mas lo
realicemos una fecha, un dia, sino debemos de practicarlo y no quiza estar en un
ambiente opresor entre nosotras mismas o0 miségino se podria llamar, pues eso si no.
(EO5)

Si, si porque bueno, desde mi perspectiva muchas veces apoyamos el 8 de marzo que
es dia internacional de la mujer, pero muchas veces no lo llevamos a cabo a veces no
nos llevamos bien por diferentes circunstancias no nos llevamos bien como
compafieras, A veces ni siquiera nos hemos tratado lo suficiente como para opinar
sobre los demas y eso es lo que nos afecta, en ese sentido. (EP)

Contrario a lo que se puede suponer en un ambiente femenil, la respuesta a una fecha
conmemorativa sobre la importancia del feminismo dentro de la PG, pasa inadvertida,
ya que se observa mas como un festejo que como la remembranza de las luchas

feministas como protesta al sometimiento patriarcal que antecedieron las mujeres de
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las distintas épocas y que se rebelaron en contra de las normas establecidas en las
gue se da origen al 8 de marzo, mismas que antecedieron las diversas luchas
femeniles por las que hoy las mujeres gozan de lo que aun sigue siendo un privilegio,
en muchos otros casos que incluso nos rodean. Las representaciones sociales que
encontramos en la conmemoracion del 8 de marzo como simbolo histérico dentro de
la PG es que para ellas su significado es difuso, no hay claridad sobre el origen de
esta fecha, que hay detras, o debido a porqué es importante dentro desde la PG.

Contribuir institucionalmente a que las conmemoraciones de las luchas
feministas, se conviertan en celebraciones tipicas de “reconocimiento” hacia la mujer
como se menciona dentro de sus reflexiones, institucionalmente muestra la evasion
del sistema patriarcal a difundir, los hechos que precedieron la creacion de leyes y
derechos para las mujeres. Especialmente muestra la condescendencia que se tiene
sobre el tema, al celebrar con un festin con tintes comerciales, donde se acenttan las
actitudes machistas, mediante un simbolo de complacencia o “conquista” de la mujer,
con gran similitud a las actitudes que muestra el hombre cuando revela el interés o la

pretension de ganar la simpatia de ella, como el uso de las serenatas mexicanas.

En otros ejemplos, la situacion politica que emerge del normalismo rural donde
los y las estudiantes son punta de lanza, sobre la tradicion revolucionaria, que se
resume en los pliegos petitorios de las demandas estudiantiles, asi como los mitines,
marchas y activismo de protesta, que realizan los y las estudiantes que se encuentran
en las normales rurales, algunas mas activas que otras y que cada afio protestan. Son
practicas donde la cultura machista o tradicional y simbdélica, se observa y se legitima
cada vez que confirman conductas como el “cuidado” hacia el sexo femenino o las

actividades de fuerza en el sexo masculino, entre otras que se expresan y replican.

Las relaciones entre los y las estudiantes de las normales que acceden a estas
obligaciones politicas que contraen cuando ingresan a una ENR, que en la mayoria de
casos son ineludibles por ser pertenecientes a la asociacidn politica nacional conocida
como FECSM (Federacién de Estudiantes Campesinos Socialistas de México), las
lleva a participar y convivir desde la tradicion y la estructura que ha prevalecido con el

tiempo, en diferentes eventos con estudiantes del género masculino, asi como mujeres
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de otras normales. Significados que para cada caso son diferentes de acuerdo con
cada experiencia que recuperan, y que asoma actitudes como la proteccién o cuidado
de la mujer en condiciones de posible riesgo; creencias que no escapan a la estructura
convencional, en su condicién y simbologia como menosprecio o hacerlas “menos”
como lo refieren las estudiantes que asisten como apoyo a los campus masculinos;
trasladarse a las escuelas requeridas, en forma de raite, que aunque el hecho es
riesgoso en si mismo, en cierta medida representa mayor desventaja para las

estudiantes mujeres, cuando es necesaria su participacion en estos eventos:

No, bueno considero que no, es mas como esa esencia del normalismo rural se supone
gue nos manejemos por los 5 ejes, académico, politico, deportivo, cultural y modulos
de produccién... ese rol de médulos de produccion, tenemos que hacerlo. (EP)

También un riesgo, porque bueno, creo que si se sabe que a veces viajamos de raite,
pues como mujeres pues implica mas riesgos, no falta el trailero que venia drogado,
gue venga mal y que ya se te quiera pasar, pues a faltar el respeto y pues si, gracias a
Dios, pues a mi nunca me toco algo asi, pero hay compafieras que si les fue mal en
€s0s en esos viajes. (E01)

En las marchas... participan solamente alumnos y federacion de estudiantes, marchas
de cada una de las normales, se organizan de norte a sur cada normal tiene su forma
de hacer su marcha. Por ejemplo: Aqui en Panotla se organiza primero el contingente
y se empieza con una mega manta con la academia de cuarto, posteriormente las
demas normales, de norte a sur. Solo las estudiantes se organizan para la marcha y
comedor, aunque a veces las otras escuelas pasan a lavar su loza que usaron.
Solamente la academia de 4fo va con la mega manta hasta el frente por tradicion...
(E02)

A la semana creo de llegar, se realiza la marcha de aqui y si fue lo mas pesado... yo
no salia porque, de cierta forma si sufro de las rodillas, pero era como; es que me hace
mal en las rodillas y eso fue lo que me salvé ami... las demas si, lo que me han contado
es viajar de ride, pues estd muy complicado y feo, con miedo y muchas ahi fue que
desertaron desde ese mes y pues a muchas les gusta a otras no. (E03)

Me tocé la de primero y la de ahorita la Ultima, pues es dificil, porque en la de primero,
es luego, luego, llegamos en agosto, en septiembre, es lo de la marcha, fue muy dificil,
nunca habia ido a una marcha... Y ya estando alla, pues a veces es incomodo cuando
vamos a delegaciones (normales) de otros, bueno de compafieros, porque pues te
enfrentas como que, a ideologias de los compafieros, que a veces te hacen un poquito
menos, o asi, es dificil convivir, y se siente, pues un poco de presion y en las de
comparfieras pues es mas tranquilo, la verdad, que no hay como que esa presion. (E05)

La esfera politica tiene un peso importante ya que deben adoptar tradiciones y formas
diferentes para relacionarse con estudiantes de otras normales. Donde la experiencia
y la habilidad para sobrevivir a ciertas experiencias riesgosas, conlleva una carga

emocional importante que lejos de verse como desventaja, se mira como simbalico de
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caracter y fortaleza, al poder sobreponerse a los riesgos y las presiones externas que
implica salir a apoyar a otras normales en sus demandas estudiantiles, y que como lo
mencionan, en otros casos no fue posible adaptarse y desertaron en las primeras
semanas a su ingreso. También encontramos expresiones de temor, confusion y
competencia entre mujeres (compafieras de escuela) al relacionarse con los
estudiantes del género masculino, lo que advierte un comportamiento machista, al
privilegiar la atencion masculina sobre las estudiantes mujeres, cuando mencionan:
A veces no entendemos el porqué de esa marcha, porque quizas se sigue practicando
afio con afio. Yo quizad puedo decir que a veces se pierde el objetivo. Bueno, a
excepcion por el pliego petitorio, porque es algo que se debe de hacer. Pero pues a
veces si siento que se le pierde un poquito lo de la marcha y con otros, o en otras
escuelas, pues vamos quiza por apoyo, que es lo que se menciona entre normales

rurales, pero tampoco, a veces llegamos a desconocer hasta por qué vamos, eso es.
(EO5)

Casi no fui a otras Normales, yo no era de convivir, yo siempre a lo que iba y nada mas,
fuera una marcha o lo que sea, entonces no hice amigos, siempre fui muy cerrada, mas
que nada para no distraerme... como un mecanismo de seguridad. (E02)

... en primero no tenemos derecho de toparlos, porque son muy envidiosas por los
“vatos” o sea de esa manera de ser que para mi si era desagradable el hecho de que
vienen a las marchas... aca lo toman como muy importante, porque es como que el
apoyo del varén a la mujer y si se llegara a suscitar como algo mas, que ya pasoé...
(EO3)

Sentirse “presionadas” ante la presencia de estudiantes del género masculino les
significa en algunos casos, que hay un estado de vulnerabilidad en potencia, cuando
intentan protegerse o se sienten mas seguras en un ambiente femenil o conocido, mas
gue en un internado varonil. Sin embargo, al mismo tiempo saben que es necesario
convivir con las normales que corresponden solo a masculinos, dado que, si ocurre un
estado de emergencia dentro de las protestas politicas, se cree tendran mayor “apoyo”
con los estudiantes hombres presentes, lo que en primer momento les significa un
riesgo posteriormente y dependiendo del contexto y las circunstancias, representa
seguridad y apoyo con el mismo género masculino.

Esto nos permite observar que los simbolos, respecto al otro sexo se configuran
desde el contexto y la historia personal de las mujeres que enfrentan estos contextos.
Y se expresan desde diferentes angulos al experimentar las interacciones entre los

contextos, distinto a contar solo con mujeres, en ambos casos las estudiantes como
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mujeres saben que existe mayor presion (inseguridad) como la nombran, cuando se
sitan al convivir con estudiantes masculinos, por razones politicas o por su
funcionamiento politico estudiantil. Encontramos representaciones sociales sobre la
convivencia con el otro género, de presion e inseguridad, pero en otro momento de
apoyo y protecciéon como lo vemos en los movimientos politicos donde el apoyo mas
representativo es el enfrentamiento con las fuerzas policiacas del estado, donde en las
marchas los hombres estudiantes mantienen al centro a las estudiantes mujeres

haciendo un frente simbdlico y significativo sobre la fuerza masculina.

4.3.2 Practica profesional docente
En lo que a la practica docente (periodos de practicas dentro de las escuelas primarias,

dispuestas en la malla curricular) se refiere, por parte de las estudiantes, se vio
interrumpida por razones de pandemia, lo que redujo sus practicas frente a grupo in
situ, pero ayudo6 a conocer las distintas modalidades educativas como; la educacion
en linea, la educacion hibrida (combinacion en linea y presencial) y la educacion
presencial en el aula. Es necesario mencionar algunas de las posibles condiciones a
las que las estudiantes estuvieron expuestas, ya que no fueron condiciones tipicas de
la modalidad de internado, donde se asume son estudiantes de tiempo de completo
en igualdad de condiciones, de infraestructura, alimentacion y tecnologia entre otros.
Sino todo lo contrario, los tiempos de trabajo en ambos lados se vieron recortados, asi
como el tiempo y la forma de comunicacion, el lenguaje, las interacciones en linea,
fueron limitadas a través de las camaras de las computadoras o teléfonos, la conexién
a internet, las condiciones de casa, la familia, las condiciones en las que tomaron o
dieron las sesiones en linea, entre muchas otras.

Situaciones peculiares, y que agregan la posibilidad de un ambiente escolar
donde se enfrenta mayor o menor tensién o disposicién al aprendizaje, segun cada
caso. Derivado de lo anterior, asi como la experiencia que las estudiantes tuvieron,
también lo experimentaron en la funcién docente sus periodos de practica, frente a los
grupos de educacién primaria, razén que les permitido reconocer la importancia del
lenguaje y algunos simbolos que se asocian con la PG, mayormente en la practica en

formato presencial, y que se manifestaron en su discurso.

163



En la misma linea, si bien es cierto como hemos analizado hasta ahora, existe
poca claridad en lo que a la PG se refiere, también es cierto que en la practica
educativa se encuentra mayor seguridad al hablar y accionar sobre el tema, en el que
se manifiesta de alguna forma la integracion del conocimiento asociado a la practica
de la PG. En este sentido, los discursos académicos, en algun caso son tacitos y en
otros casos, perceptible por las estudiantes, sin embargo, para el Gltimo semestre de
la licenciatura, ya con mayor tiempo de practica dentro del aula y en formato presencial,
es posible identificar los significados que asocian y construyen, directamente
relacionados con el trabajo de los contenidos frente a grupo:

En sexto semestre la maestra titular me pedia que formara equipos de nifios con nifias

para que trabajaran al mismo ritmo y que supieran que no por sentarse con una nifia;

no les iba a pasar nada, al contrario, podrian ser buen equipo, y pues trabajar de
manera colaborativa para que saliera mejor el trabajo. (EP)

No, generalmente trataba de que todo fuera parejo, incluso en los detallitos que a veces
se les llevaba (dulceros) como que yo trataba de no hacer esa diferencia de, a él le doy
uno de un color a ella de otro color, porque veia que otras compaferas si hacian
diferentes dulceros, uno para nifios y otro para nifias, yo no, todos parejo, trataba de
gue todo fuera igual y lo mismo en el trato y todo. (E01)

... pues me interes6é mucho y, sobre todo, pues los autores, o sea, tengo un montén de
informacién, entonces eso lo llevé a la practica para poder ver como los nifios se
desarrollaban dentro de la inclusién. Porque ese grupo que me tocd, es asi como muy
individualista, entonces a la hora de yo implementar mis actividades, era vamos a hacer
equipos, pero yo los voy a escoger, vamos a jugar entre todos, ahora fatbol, nifas
contra nifios, todo eso es como incluir a todos en las actividades. (E02)

Pues siendo sincera, solo me enfocaba en lo que era formacion civica y ética, lo trabajé
mucho en formacion civica y ética. Y bueno, en las actividades diarias, en la formacion
de equipos, eso si lo realizaba, pero no, quiza, siempre con el mismo objetivo de decir,
ah voy a fomentar la igualdad, o sea la mayoria de veces la verdad lo hice en formacion
civica y ética. (E05)

Analizando los diversos escenarios a los que se enfrentan para realizar sus practicas,
encontramos que para algunas las reglas de convivencia son importantes
establecerlas al inicio del trabajo, ya que eso les permite establecer un dialogo
empatico, con los niflas y nifias del grupo, donde se reconoce la necesidad de las
reglas de convivencia o reglamento de aula como una herramienta de apoyo, que
facilite, el trabajo dentro del aula, basado en el respeto como simbolo de autoridad y

poder, favoreciendo la igualdad entre nifios y nifias:
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Maneje reglas de convivencia, dentro del reglamento del aula, porque la maestra que
me toco, la titular que me tocd, era asi como de no, muy aparte los nifios, y muy aparte
las nifias. Las nifias tienen que estar jugando con sus mufiecas y los nifios alla en el
campo de futbol... Para mi son importantes las reglas, porque siento que, si no tenemos
disciplina o respeto hacia las demas personas, nunca te van a respetar, nunca te vas
a dar a respetar. Entonces hay que proyectar esa autoridad. (E01)

... pues la verdad fue como que muy breve que le comenté a los nifios, lo que yo fui a
trabajar con ellos, que, pues esperaba que ellos trabajaran conmigo, que mi intencién
es que aprendieran y pues mas que nada el respeto y todo eso, pero muy breve, pero
pues no como que todavia los nifios no tienen esa habilidad para concientizarse...
(EO3)

Solo una actividad donde los nifios tenian un rey y las nifias tenian una reina, pero
tanto el rey como la reina tenian la misma autoridad y podian por ejemplo callar a todos
si hacian mucho ruido, sin importar si eran nifios o nifias. (E04)

... yo creo que las normas son importantes en todo, tanto en la comunidad, en la
sociedad, en la familia, en la escuela, si se requiere de las normas para convivencia
dentro del salén de clases, porque si no existen esas normas pues los alumnos son
pequeiiitos, pues las desobedecen, el orden, el respeto entre ellos, el no golpear, cuidar
el mobiliario, pues si las tenemos que implementar, y enfocado en el género nunca lo
manejé, pero si era el respeto, el respetar al compafiero. (E05)

Derivado de lo anterior podemos observar que existen y/o se construyen asociaciones
explicitas como, simbolos y significados sobre a la PG, implicitamente de forma valoral
dentro de la civica y ética, mismas que dan paso a las acciones que contribuyen a
generar posibles representaciones sociales en los nifios y las nifias, como el juego
satisfaciendo la experiencia de participacion equitativa en actividades que han sido
estereotipadas o conferidas al rol masculino dentro de la sociedad. La inclusién, como
simbolo linguistico que permite asociar las actividades que se trabajan a favor de la
igualdad entre géneros y que, de alguna forma, construyen lenguaje y significados, en
los nifios y las nifias de educacién primaria. En este sentido, el lenguaje como simbolo
primario, dentro de la comunicacion en las interacciones en el aula, observamos una
vez mas, como se fortalecen constructos disefiados por machismo derivado del

sistema patriarcal.

En este orden de ideas, el analisis sobre las practicas y acciones que nos llevan
hacia la instrumentacién educativa de la PG, dentro del aula en todos los espacios
escolares, permite valorar si existe mayor integracién sobre el tema, que otorgue la

posibilidad a las siguientes generaciones una interaccién desde otro paradigma social.
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Al respecto encontramos, que el lenguaje no binario es poco conocido, un concepto
nuevo, o incluso raro en la practica cotidiana; pero que, al abordar el tema, solo en un
caso se asume como necesario dentro de la cultura actual, lo que permite recuperar
los valores que se expresan en torno a las necesidades de las estudiantes proximas a
egresar y con ello, implementar estrategias al respecto, al continuar su ejercicio

profesional:

Mas que nada el respeto, yo no me voy a imponer en algo que no esta en mi, como
pido respeto voy a dar respeto, y si en esa persona en un futuro me pide esa forma, o
incluso las mamas o los papas, porque los nifios todavia no tienen ese pensamiento
propio de decir soy elle o no, yo creo que, si me va a costar trabajo, eso de “elle’,
porque al final no es con lo que yo creci, pero se tiene que respetar y pues no hay de
otra, porque ese es el mundo que nos va tocar, el futuro que me va tocar. Pues si me
va a costar trabajo, porque al final se tiene que respetar, este en una escuela publica,
privada o en una comunidad rural o urbana, al contrario, debes llevar en alto los valores
que llevas... (EP)

... Siempre he tratado de hablarles con respeto porigual, por sus nombres, por ejemplo:
hola Antonio, hola Jimena, o sea como que siempre por sus nombres y con ese respeto.
(E02)

Ha pasado que la maestra nos mencioné como todes, pero yo creo que eso es nuevo...
hubo un caso peculiar de una nifia que si se acercaba, si me tenia como un poquito de
confianza y me decia maestra es que Carlos me dijo algo... y pues no sé, pero de cierta
forma considero esa nifia igual que yo, que no es tan femenina, y veo a otras nifias que
se pintaban las ufias y todo, y ella no. Pero pues, fui hablar con el nifio y le dije que no
tiene que decir eso... y también le comenté al maestro titular del grupo, siempre como
gue le comentaba todo el maestro porque no tenia yo toda la responsabilidad, le
comenté al maestro y creo que también le comenté a las nifias y a su abuelita que le
habian dicho marimacha, porque ella igual iba todos los dias de panst, casi ho se ponia
su falda, pero pues si el maestro también se acercaba mucho con los nifios a hablarles
y creo que también hubo otra nifia que se juntaba mucho con los nifios, con casi todos
yo veia que si se llevaba pasado con los nifios y todo eso, pero no sé si también le
dicen asi, pero nunca se acerco y fue mas como que esa cuestion... (E03)

No, no ningdn trato en especial. (E05)
Los simbolos presentes donde las nifias son caracterizadas socialmente de acuerdo
con las formas femeninas y los nifios de otra, demostrando los rasgos masculinos
establecidos de acuerdo con el sexo de nacimiento, son casi imperceptibles, dado que
la cultura tradicional, los usos y costumbres, asumen que las nifias pueden expresar y

portar formas en su cuerpo, que a los nifios por lo general no se les permite.
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De la misma forma se espera que de acuerdo con esas caracteristicas
anticipadas por el sexo biolégico, se exprese su comportamiento psicolégico y
emocional, sobre los cuales tenemos los roles y estereotipos sociales que asumen los
hombres y las mujeres tradicionalmente. Sin embargo, encontramos apertura
orientada hacia la diversidad, para comprender y atender el conflicto que las variables
presentan, al confrontarse dentro de los ambientes reales de las relaciones. En este
orden los valores que se sobreponen al margen de las creencias personales, mas que,
por experiencia propia, y por la formacion obtenida en su estancia dentro de la normal
rural, mencionan como prioritarios de implementarse en la continuidad de su ejercicio
profesional mencionaron:

Son muchas cosas, porque aprender a ser compariero, lo principal es el comparfierismo

y respeto y la igualdad, no la igualdad no, aprendes la equidad yo creo que ya vivimos

en una sociedad un poquito cadtica o mucho caética yo siempre he dicho que a la
escuela nos estan dejando todo... (EP)

La empatia también tendria que ser y es un valor que tanto me ayudaria en mi
formacion docente como igual con los nifios. (E01)

Inculcarles que no deben limitarse por los estereotipos que se tienen sobre nifias y
nifos. (E04)

... yo siento que como maestro tenemos un papel muy importante, entonces tenemos
gue tener valores bien cimentados, para poder transmitirlos a los alumnos, porgue si
tu no tienes valores como alumna, tU no respetas, a tus mismas compafieras y td no
respetas, no sé, pues a tu familia 0 no sé a tus, tus interacciones con otras personas,
pues va a ser dificil que tu lo hagas dentro de una aula de clases; esta incluso en el
vocabulario, siento que es parte de la identidad de una persona en la parte éfica...
(EO5)

Las vivencias dentro de su formacion inicial docente, refleja las experiencias
recuperadas en torno a la convivencia, las interacciones entre mujeres y con otras
escuelas del mismo tipo. Lo que hace que refieran la importancia del respeto, una vez
mas como eje fundamental en la interaccidn social, y en consecuencia en el desarrollo
de la PG. En sintesis, conocer si la educacion normalista rural, es recomendable desde
la forma en que ellas percibieron los eventos que vivieron, dentro de los cuatro afios
gue establece la licenciatura de educacién basica; identificaron como dificil,
complicado, la situacién de nuevo ingreso, pero sin lugar a dudas las herramientas y
habilidades que adquieren en el lapso en que se encuentran en formacién, superan

los miedos y las formas de convivencia que enfrentaron al inicio. Pues consideran que,
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de otro modo, no habrian extendido sus saberes al superar los limites que

consideraron tener antes de la normal rural.

En el futuro inmediato al reflexionar sobre el egreso de las estudiantes, el
normalismo rural se ve como un efecto trasformador en su persona pues, lo que en un
principio fue desconocido en esta etapa, significa la posibilidad de mejorar su vida; lo
gue implicé apropiarse de significados y formas, que a pesar de la interrupciéon que
tuvo lugar con la pandemia, durante su proceso pudieron sortear las complicaciones y
conseguir el objetivo, graduarse de la normal rural. Por lo que sigue siendo un reto
dificil para las aspirantes a ingresar a la ENR, por las transformaciones que afio con
afio, se dan con la atencién del nuevo ingreso, especialmente por parte del comité
estudiantil, y que en algin caso no recomiendan a las aspirantes matricularse, pero
gue simultAneamente, se interpreta un sentir confuso, entre lo que lograron y lo que

observan esta pasando con las generaciones que vienen detras:

Si, si de verdad quieres estudiar, no es solamente la vocacion a la educacion, sino
tienes esas ganas, estudiar en una ENR es muy pesado... Porque tienes que combinar
muchos aspectos, vivimos en un internado, no son las mismas reglas que tenemos en
casa, a las que tenemos acd, aqui son decisiones propias buenas o0 malas, aqui son
tus consecuencias de tus actos buenas o malas son tus consecuencias y a lo mejor no
dejaria que lo hiciera mi hermana, pero a lo mejor si alguien lo necesita claro que si,
lloras, sufres, te quieres ir, pero te ensefian muchas cosas... aprendi a tomar mis
propias decisiones, a ser mejor persona, aprender a convivir con personas que al
principio son desconocidos. (EP)

Si la recomendaria, totalmente, porque son muchas experiencias bonitas, al principio
si que cuesta y dices no quiero esto, pero después te acostumbras y tienes muchas
experiencias, muchas cosas que en ningun otro lugar vas a vivir. Que solo en una ENR
puedes vivir 0 experimentar y que aprendes a valorar realmente lo que tienes. Por
ejemplo, la comida simplemente, es decir, hay personas que ni siquiera tienen que
comer y yo estoy aqui, me estan dando de comer, no estoy pagando por esa comida,
a lo mejor en mi casa ni siquiera tenia comida o comia una vez al dia, aqui estoy
comiendo tres veces al dia. Al principio es dificil, pero ahorita yo quisiera regresar a
primero. (E01)

Si, definitivamente... Porque estando con mujeres, sobre todo, si es dificil por la
convivencia, pero también aprendes el pensar de las demas, no es lo mismo que yo
pienso por ser mujer, a lo que piense mi compafera, porque son perspectivas muy
diferentes, porque todas somos competitivas con todas, hay esa competencia aqui
adentro. (E02)
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Si, porque nos dan muchas facilidades, aprendes mucho, también en mi caso me hice
independiente, dejé de depender de mis papas, porque aprendi a conseguir y hacer
cosas por mi misma al estar lejos de casa. (E04)

... es dificil, porque pues yo estudié en una, para mi si es mi casa de estudios, y si, la
quiero mucho por las oportunidades que nos da. Sin embargo, pues se ha transformado
un poquito, quiza el manejo de comité, en la presion que hay entre compafieras y todo
ese tipo de cosas, es como que a veces lo que me desmotiva, al ver como han
cambiado las cosas, como yo llegué en un inicio. (E05)

Después de cuatro afios de internado oficial, interrumpido por la pandemia global, el
paso del tiempo y las consideraciones, sobre su estancia dentro de la ENR, les permite
reflexionar sobre el modus vivendi, donde transformaron significados y simbolos, a la
par de su formacién inicial docente, generando nuevas RS en su presente. Previo a la
conclusién de sus estudios, las estudiantes expresan un sentir nostalgico, lo que
dificulta una sintesis objetiva sobre los elementos en torno a la PG real que enfrenta
el normalismo rural, como oferta educativa a las generaciones futuras, pues implica
una movilizacion interna de aprendizajes y saberes, que son utilizados, para enfrentar
las contingencias fisicas, emocionales y culturales a las que estan expuestas, desde
el proceso de seleccion en el nuevo ingreso de las estudiantes normalistas, y que no
son solo de tipo académico, sino ademas de forma simultanea, es la condicion
constante de internado dentro de la instruccion educativa tradicional, ya que como lo
mencionan por una parte tienen facilidades econdmicas y por otra, la parte emocional
y psicolégica se ve confrontada constantemente a su llegada y desde luego durante
todo el proceso ya que no escapan a nuevas experiencias y responsabilidades incluso

de roles de autoridad.

Las RS que se construyen respecto a la PG, son poco identificables, de acuerdo
con el contexto particular donde se observa el normalismo rural, pues se atribuye una
realidad de activismo politico, independiente de las interacciones entre estudiantes en
los contextos de otras normales. Fuera de lo que circunscribe el campus normalista de
Panotla, donde ademas las condiciones orogréaficas y culturales son significativamente
distintas a los contextos del estado de Guerrero por citar un ejemplo, que ademas
favorece una carga politica socialista, mayormente como se presume en ciertos casos,

también se ritualiza la figura docente, como este ente disruptivo y transformador,

169



provisto de un compromiso social especialmente con las comunidades mas

necesitadas, inherente a su funcion rural.
Hallazgos

La ruta de investigacién ha sido en si misma, un constante analisis reflexivo tanto
metodolégico como interpretativo, concretar los distintos hallazgos inherentes al
campo de investigacion, planteados, previstos, nuevos y mas relevantes, permite

realizar un balance sobre el proceso mismo.

De acuerdo con las categorias analizadas en suma encontramos, que existen
datos que pueden indagarse con mayor profundidad, como es el caso de la dimension
politica estudiantil, la cual contiene eventos internos, como externos al internado que
pueden ser objeto de estudio en mayor amplitud dado que como pudimos observar las
acciones que conlleva la participacion politica desde la parte estructural interna a las
normales rural como la figura de autoridad que representa el Comité Estudiantil, y que

contienen una fuerte carga ideologica transmitida generacionalmente.

Adicionalmente, se puede vincular esta practica a una mirada de la perspectiva
de género, destacando la minima injerencia de este instrumento en la vida institucional
de las estudiantes de la “Escuela Normal Rural Lic. Benito Juarez Garcia”. Las
evidencias dan cuenta de una baja integracion en la practica académica, como en la
cultura institucional, hace falta que se profundice en el tema objeto de nuestra
investigacion. Son principalmente las experiencias de vinculacién con otras escuelas
normales, donde asisten hombres que les permite percibir una clara diferenciacion con

el género masculino, debido a las actividades propias de la vida normalista.

Las acciones de participacion que se determinan al interior de cada escuela, asi
como las que se realizan al asistir a otras normales rurales. Los recursos con los que
cada escuela cuenta para participar en dichas actividades colocan a las estudiantes
en condiciones distintas de riesgo o de seguridad. La situacion politica en cada escuela
normal infiere representaciones distintas, debido al contexto que tiene cada una de
estas instituciones. Razones aparte del componente geografico, la condicion -rural- de

las escuelas normales del pais, podemos reconocer que las estudiantes de este tipo
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de normales no se exponen a las mismas condiciones o0 experiencias que la mayoria

de estas escuelas presentan.

Otro elemento relevante, son los eventos culturales que pudimos revisar de
forma general, y que permitieron analizar por medio de los discursos, que existen
tradiciones como los concursos que se repiten afio con afo fortaleciendo simbolos
dentro de la perspectiva de género y que desde luego cada estudiante se apropia de
forma distinta: el concurso de sefiorita normalista, sefiorita docente, y el concurso de
danza, donde se reproducen estereotipos sin mas y que ademas se integran de forma

“natural” dando por hecho que son necesarios en el marco institucional.

En otro componente pertinente al tema, se encuentra la violencia de género,
gue se confunde con la violencia entre pares, da una importante pauta para revisar,
cuales son los tipos de violencia a los que se exponen las estudiantes normalistas
rurales al estar inscritas en una condicion de internado donde los docentes y
autoridades legitiman el poder que tiene la organizacion estudiantil en ciertos espacios
donde solo el comité estudiantil interviene para la toma de decisiones, sobre tratos y

pactos sobre el nuevo ingreso.

Por ultimo, en el tema de la practica docente como parte del plan curricular de
formacion inicial docente: las actividades sobre la planeacion docente, y el estudio
sobre la jerarquizacion de los contenidos teoricos que se revisan en educacion
primaria, donde se inscribe la practica de la perspectiva de género, se visualiza, como
acciones estratégicas para trabajar frente a grupo. Asi como revisar las herramientas
pedagdgicas que se ponen en marcha para articular el trabajo con perspectiva de

geénero.
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CONCLUSIONES

Para finalizar, la tarea de extraer conclusiones no estd determinada por un momento
especifico sobre el cual ofrecer ideas concretas del proceso que se analiz6. Cada
etapa de la investigacion ofrece momentos importantes de aprendizajes para lograr
obtener los significados mas relevantes. Sin embargo, es necesario recapitular de tal
forma que se presentan las principales reflexiones, que ha proyectado este ejercicio

de investigacion, a modo de conclusion.

De acuerdo con el estudio de caso planteado, sobre el problema de
investigacion y que se establece con la pregunta generadora de este trabajo: sobre
cuales son las representaciones sociales que las estudiantes de la “Escuela Normal
Rural Lic. Benito Juarez Garcia” han construido, dentro de su proceso de formacion
inicial, sobre lo que significa educarse desde una perspectiva de género, desde la
condicion de internado al lado de pares del género femenino, asi como la forma en

gue gestionan sus propios significados, se puede concluir lo siguiente:

Para este caso, la perspectiva de género se encuentra presente de forma
incipiente dentro de las formas de trabajo y acciones de educativas que se realizan
hacia las estudiantes normalistas dentro de su formacion inicial y se extienden de la
misma forma, hacia su practica profesional educativa en las escuelas primarias o de

educacion basica.

Se logra observar esta situacion derivado del discurso vertido dentro de las
entrevistas realizadas donde explican los procesos cotidianos con los que intervienen
la construccion de su practica personal y profesional. Mismas que emergen de las
historias, donde las categorias de analisis preestablecidas dan cuenta de las acciones,

gue llevan a cabo seis informantes.

Respecto al conocimiento formal sobre la perspectiva de género, podemos
concluir que se encuentra en reconocimiento y formacion como herramienta formal
coeducativa que permita visibilizar la equidad entre géneros, asi como disminuir la

brecha de la violencia entre los mismos.
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Este conocimiento se entiende como la construccion individual que se expresa
por cada informante, y que en conjunto nos proporciona los rasgos correspondientes
que, tanto al dmbito personal como profesional, van sumando a lo largo de su
formacién inicial docente. Los cuales se han ido construyendo en los contextos

historicos, politicos y sociales donde han estado inscritas.

En la formacién curricular sobre la perspectiva de género la distancia entre el
discurso tedrico y la praxis educativa es suficiente, toda vez que se encuentran
presentes datos y conductas de violencia entre congéneres. Lo que sugiere que la
perspectiva de género no ha sido integrada en su objetivo primario, para aminorar la
presencia de acciones violentas entre estudiantes mujeres, la subordinacion y el
ejercicio de poder y sumision dentro de la comunidad estudiantil, por lo que, a juzgar
por las actoras, no les significa un problema o condicion limitante para su desarrollo

profesional.

En contraste, lo normatividad existente en torno a las politicas institucionales,
necesitan ser revisados e integrados dentro de los procesos educativos de
construccion personal y profesional. Integrando modelos de trabajo eficaces dentro del
trabajo procesual sobre la educacion con perspectiva de género, en relacion a la
importancia que sustenta el ejercicio docente, evidencia de la imbricacién entre la

perspectiva personal sobre la profesional.

Por otra parte, el género es visto como un valor universal, donde es necesario
establecerse desde el respeto mas como elemento de convivencia y orden que como

herramienta de evolucion social, hacia la equidad y equilibrio social.

En este sentido la conceptualizacion de género, se asocia significativamente en
namero, como un elemento constitutivo de la sociedad, que debe ser observado en
términos de igualdad o equidad. Donde el patriarcado y el machismo estan lejos de
observarse, ya que se encuentra institucionalizado en formas menos evidentes que la
desigualdad social, que puede llegar a ser una consecuencia mas no un tema real
sobre la PG. Situacién que se ve resuelta, por medio de la reconstruccion de conceptos
y significados, sobre los cuales se confrontan los rasgos estereotipados tanto del

género masculino como del género femenino.
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Ante la posibilidad de reconfigurar el pensamiento sobre la PG, se advierte una
reflexion basada en términos de igualdad, dejando de lado la definicion simplista
basada sobre las diferencias bioldgicas. Sin embargo, en términos mas proximo a la
realidad, la PG como herramienta de investigacion basada en las diferencias no solo
biolégicas, no se observa una conceptualizacion precisa e integrada, sino en franca
construccién, que ademas posibilita una reconfiguracion sujeta a los referentes mas

proximos en la forma contextual.

En relacion a los objetivos planteados, siendo un trabajo de corte exploratorio
sobre el tema, se logr6 identificar la cuestion situacional de la perspectiva de género
dentro de la normal rural, encontramos que las estudiantes logran identificar algunos
rasgos y significados que implican la importancia del conocimiento sobre el tema
cuando de realizar actividades educativas se trata. También se logré observar el
impacto del tema en las instituciones cuando se desarrolla las caracteristicas de lo que

implica educar desde una perspectiva de género.

Se logra mirar que la perspectiva de género, si se encuentra presente dentro de
su proceso de formacion inicial como docente al interactuar y habitar en condiciones
de internado femenil especificamente de una normal rural. Sin embargo, se construye
y deconstruye toda vez que hace falta integrarse dentro de los distintos elementos

contextuales.

La PG, se incluye dentro de su practica pedagogica inicial, durante sus practicas
profesionales dentro de la escuela primaria, aunque no la identifican plenamente pues
no se trabaja objetivamente. Destacando que tampoco les ha representado un conflicto
trabajar en grupos de nifios y nifias, donde han buscado la integracién entre ambos

géneros al interior del trabajo escolar.

De las RS encontradas, resultd interesante observar que, dentro de las
informantes del caso, ser mujer manifiesta connotaciones estereotipadas dentro del
patriarcado, pues la conceptualizacién discursiva refiere que si no es fragil entonces
tiene que ser masculina, o atipica (rara). Finalmente, el autoconcepto deriva de la
descripcion aprendida y contextualizada que se refleja de la definicién cultural. Misma

gue se experimenta a través de las redes sociales en su anclaje y que se alimenta del
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entorno y sus significados, en correspondencia también a la historia de vida de las
informantes. Aunado a la autoconcepcién de ser mujer, se implica mayor reto y grado
de dificultad al enfrentar un ambiente que exige una caracterizacion del ideal docente,
acorde a las necesidades sociales expresas, que son referidas en el contrato laboral y
su préctica docente. Asi como ellas lo expresan descargan en la figura docente un
cumulo de caracteristicas y expectativas, a diferencia de los docentes hombres donde
sefialan existe mayor tolerancia y comprension respecto a sus comportamientos o
conductas.

Sobre el tema de la perspectiva de género es importante destacar que es el
contexto y la exposicién a la interaccion lo que permite y da la posibilidad de
reconfigurar los significados a través del tiempo, las formas, las mismas interacciones
a las cuales se exponen las personas. No debe ser factible suponer que la biologia en
los individuos sociales pueda favorecer una u otra representacion social. Es el medio,
el contexto, los simbolos implicitos y el dia a dia donde se ritualizan y llegan a
estandarizarse las forman que otorgan sustento a las acciones, que en determinado
lapso cobran significado y reconocimiento social.

En este sentido, el gran reto de toda investigacion util sobre el tema, sera lograr
la contribucion que nos permita visibilizar la necesidad de la equidad entre géneros,
gue apoye a caminar hacia una mayor armonia social, desde la cual, el hacer
profesional educativo constituya una actividad impactante sobre las personas.
Mostrando mayor ética de servicio en la docencia y en la vida, que pueda traducirse
en una mejor calidad de vida y movilidad social de los seres humanos evitando una

reproduccion tacita de los ordenamientos sociales.
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