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INTRODUCCION

El proyecto que se presenta contiene una problematica especifico y particular de la
Escuela Secundaria por cooperacion “Francisco Gonzalez Guerrero” turno vespertino, clave
14SES0175K, ubicada en; calle Cuauhtémoc No. 1, colonia Centro, segundo grupo “A”, donde
actualmente trabajo como coordinadora escolar. El problema particular en este grupo es el
desinterés de algunos alumnos por la entrega de actividades escolares en tiempo y forma en la
asignatura de espafiol. A raiz que se declarara emergencia sanitaria a causa de la pandemia
evitando la propagacion y contagio del COVID 19, suspendiéndose las clases presenciales e

iniciando con la estrategia de Educacion a distancia.

La perspectiva de esta investigacion es que, en la comunidad de San Sebastian del Sur,
Municipio de Gomez Farias, Jalisco. Tenga una educacion de calidad, orientada a los buenos
habitos para la realizacion de actividades mediante estrategias de estudio que permita mejorar
los procesos de ensefianza y aprendizaje, adquieran el mejor aprovechamiento a lo que lee o
repasa, y asi todo su esfuerzo no sea en vano, entregando sus actividades de una manera
organizada, concreta y atractiva visualmente. El objetivo principal de la problematica es el de
hacerles conciencia a los alumnos apaticos él porque es importante que entregue las actividades,

escolares.

Teniendo clara la problematica se tratard de dar solucion, en la cual se realizd la presente

investigacion que se encuentra estructurada de la siguiente manera.

Primer capitulo, integrado por los siguientes elementos: El desarrollo realizado del
planteamiento, delimitacion del problema, construccion tedrica, aspectos teoricos y empiricos,

lo que se va a realizar para innovar.

Segundo capitulo, los sujetos destinatarios su contexto socioeducativo, nivel micro (aula,

escuela) y nivel macro.

Tercer capitulo, perspectiva tedrica, metodologia y especificacién del Proyecto de

Innovacién construido.



1. COMPRENSION Y DESCRIPCION DEL PROBLEMA

1.1 Justificacion

Al no entregar las actividades el estudiante a el docente, su aprovechamiento en los
procesos de ensefianza — aprendizaje, seran deficientes, por lo que es importante segin Flores

et al. (2013) prevenir la apatia. Ya que una vez que se presenta es dificil de erradicar o revertir.

Los motivos principales para realizar el proyecto de innovacion educativa son los

siguientes:

En primer lugar, promover la importancia que tiene en los alumnos la entrega regular de
trabajos escolares, para poder obtener una calificacion aprobatoria, haciendo énfasis en que
todos los aprendizajes adquiridos sera para que los apliquen en la vida diaria.

Que los docentes apliquen estrategias didacticas en caso que cuenten con estudiantes

apaticos al momento de entregar actividades.

Asi mismo que los alumnos no sigan en la postura de la apatia por la entrega de
actividades, despertando en ellos el interés por realizar los trabajos escolares, tomando en cuenta

habilidades, conocimientos y actitudes que presenten los mismos.

La aplicacién del proyecto de innovacion educativa, beneficiara a la comunidad
educativa para que no exista una desercion en el transcurso del ciclo escolar con los alumnos

apaticos, sino que exista una motivacion al realizar sus trabajos.

El motivo principal de esta investigacion es despertar el interés de los estudiantes para
la entrega de actividades y tengan una adquisicion del espafiol como lengua de origen no hablada
sino escrita (gramatica, ortografia, pronunciacion) de acuerdo con sus propios ritmos y estilos
de aprendizaje para que el dia de mafiana busquen soluciones a los problemas de la vida diaria

empleando los métodos adquiridos.



En relacion al siguiente cuestionamiento, ¢Cudles actividades despiertan el interés y
desaparecer la apatia en los alumnos de secundaria para la estrega de actividades en la materia
de espafiol? Es muy importante que los jovenes tengan una responsabilidad con sus estudios,
comprendan que es el camino que habré paso para llegar a hacer futuros profesionistas, con la

adquisicién de conocimientos que nos hardn mejores personas en la sociedad.

Debido a la pandemia por el Coronavirus, se suspendieron las clases presenciales a fin
de evitar contagios, informo el titular de la Secretaria de Educacién Publica (SEP), Esteban
Moctezuma Barragan que el ciclo escolar no se perderd porque se implementa el programa
Aprende en Casa que se sustenta en los contenidos de los Libros de Texto Gratuitos, en relacion
a dicha informacion se tomo la decision de trabajar a distancia mediante el uso de medios
digitales (T.V, celular, computadoras, Tablet), guias para abordar los contenidos, lo cual
provoco que algunos alumnos perdieran el interés por seguir estudiando y provoco la apatia por
la entrega de actividades, esto trajo consigo aumento de desercion, fue afectado su desarrollo

profesional.

Sera necesario disefiar actividades acordes a el interés de cada estudiante, estilos de
aprendizaje, sin descuidar la situacion que se esta viviendo, el contexto familiar. Asi tendran la

oportunidad de adquirir los aprendizajes esperados.

Involucrar a los padres de familia ya que seran el apoyo constante en esta lucha por que
los alumnos entreguen sus actividades en tiempo y forma, ya que son ellos quienes alientan para

que sigan a delante en sus estudios.

Lograr que el docente se involucre en las siguientes situaciones o factores interfieren y
asi poder despertar el interés en los estudiantes identificados, saber el motivo por el cual no

entrega actividades, investigar su situacion familiar.

El docente motive y valore a el alumno asi avanzara mas en su aprendizaje, teniendo una

relacion autentica, de calidad, donde el alumno vea tal cual es al mismo.



1.2 Proposito

El propdsito al realizar el proyecto de innovacion educativa es:

e Despertar el interés de los estudiantes apaticos en la entrega de sus actividades
escolares.

e Involucrar a padres de familia en la realizacion de actividades escolares.

e Que los estudiantes de segundo grado de secundaria se interesen por realizar las
actividades académicas, ademas de valorar su trabajo para que comiencen a tomarle la
importancia de implementar técnicas de estudio en las diferentes asignaturas.

e Que el docente se comprometa a llevar a cabo las técnicas de estudio para realizar los
contenidos de su planeacion y del programa de estudios de la asignatura de lengua

materna de segundo grado de secundaria, revisando constantemente las actividades.

1.3 El desarrollo realizado del planteamiento

La problematica educativa se origind en el grupo de segundo grado, cuando el 23 de
marzo de 2020 fueron suspendidas las clases presenciales estipuladas en el Diario Oficial de la
Federacion en el acuerdo numero 02/03/20, se declar6 emergencia sanitaria a causa de la
propagacién y contagio del COVID 19, lo cual propicié que las escuelas trabajarian con la

modalidad a distancia.

Como Coordinadora Escolar de la Secundaria por Cooperacion “Francisco Gonzalez
Guerrero” en coordinacion con el Directivo y colectivo docente que laboramos en esta
institucion, se les cito de caracter urgente a una reunion a padres de familia para explicar el
motivo por el cual sus hijos culminarian el ciclo escolar a distancia, también se hizo mencion
del plan de trabajo, donde se les dejarian actividades a sus hijos de cada asignatura en guias
quincenales, las cuales se enviarian mediante los grupos oficiales de WhatsApp y en casos
especiales de manera fisica, donde cada semana los alumnos subirian mediante fotografia
evidencias de los avances que tuvieran hasta el momento, los docentes se pusieron a la orden

para aclarar dudas que surgieran en la semana por medio de los grupos oficiales de WhatsApp,



via telefdnica, sesiones presenciales una vez a la semana por parte de algunos docentes en

condicion de hacerlo.

Los padres de familia estuvieron de acuerdo con la manera de trabajar, donde se
comprometieron a entregar cada viernes en la institucion las actividades de sus hijos, estar al

pendiente de que realizaran cada una de las actividades.

En lo que restaba del ciclo escolar se realizaron 5 guias que comprendieron del 23 de
marzo de 2020 al 15 de junio de 2020. En la primera entrega, los padres de familia de los 15
alumnos llevaron completas las guias en la asignatura de espafiol en tiempo y forma las
actividades a la maestra. En la segunda solo entregaron trece y algunas incompletas, en la tercera
entregaron diez de esos solo ocho entregaron completos y los otros dos de manera incompleta,
detectando con esto a los alumnos apéticos, que se caracterizaron porque entregaban trabajos
esporadicamente, en la cuarta nueve donde ocho seguian entregando de manera completa y uno
dejo de hacerlo en su totalidad, para la quinta y Gltima solo los ocho alumnos que entregaron

desde la primera fueron constantes hasta culminar el ciclo escolar 2019-2020.

Dias antes de entregar la cuarta guia se realiz6 una reunién virtual con los docentes, para
el analisis y el concentrado de actividades entregadas por parte de los alumnos hasta el momento,
la mayoria no contaba con actividades de varios alumnos, solo contaban con actividades
incompletas, donde se hizo més relevante fue en la asignatura de Lengua Materna en el grupo
de segundo grado, donde eran muy pocos alumnos que le enviaron evidencias de actividades,
en cada guia entregada fue disminuyendo los alumnos en la entrega de trabajos, preocupada por
que los alumnos entregaran las actividades y principalmente saber la causa por la cual los
alumno no enviaba trabajos. Solicité apoyo para implementar algunas estrategias para saber la

causa.

En concordancia a el apoyo solicitado por parte de la maestra se llamé a los padres de
familia para citar a cada uno de ellos de alumnos que no habian entregado actividades en la
tercera guia, los cuales asistieron exponiendo superficialmente los motivos. Después de hablar

con ellos se les invito a seguir apoyando a sus hijos, haciendo énfasis que la maestra a cargo de



la asignatura y el personal de apoyo estaba en toda la disposicién de ayudar a el alumno en las
dudas que les surgieran en las actividades a realizar, se comprometieron en que sus hijos

entregarian en tiempo y forma las guias restantes.

En la cuarta guia solo entregaron nueve alumnos actividades donde uno entrego la
actividad incompleta, con la preocupacion de que cada que trascurria la entrega de guias

entregaban menos alumnos.

En coordinacion con la maestra de esparfiol citamos a los alumnos que no se contaba con
actividades y también con los que no se tuvo contacto desde guias atras, de caracter urgente a la
institucion con todos los protocolos que estipula la secretaria de salud por la contingencia. Para
saber el motivo de la ausencia de trabajo, donde solo asistieron al llamado cinco alumnos donde
algunos de ellos les daba igual cumplir o no cumplir con las actividades escolares, platicando
con ellos se les hizo mencidn de las alternativas que tenian para poder recuperar los trabajos
atrasados para ponerse al corriente en sus actividades de espafiol. Mencionandoles que, al no

cumplir con estas, su aprovechamiento escolar resultaba nulo.

La maestra no podia rendir un informe a la directora completo sobre las evidencias y
evaluaciones continuas o de monitoreo y las finales, como también los avances por la falta
actividades por parte de los estudiantes apaticos, algunos de estos alumnos optaron por la

desercion para dedicarse a el trabajo de campo.

De acuerdo a estas circunstancias presentadas durante estos tres meses me surge el
interés de saber mas a fondo cuéles son las causas reales que propician el desinterés por la
entrega de actividades en la asignatura de espafiol por algunos alumnos de segundo grado, grupo
“A”, turno vespertino de la Escuela Secundaria por Cooperacion Francisco Gonzalez Guerrero

de San Sebastian del Sur, Municipio de Gomez Farias, Jal.



1.4 Delimitacién del problema

En la localidad de San Sebastidn del Sur, Municipio de Gomez Farias, Jalisco. Esta
ubicada la Escuela Secundaria por Cooperacion Francisco Gonzélez Guerrero, turno vespertino,
derivado del analisis ante la emergencia sanitaria por el COVID-19, se tomd la decision de
mantener la suspension de clases presenciales y trabajar bajo la modalidad a distancia indicada
por la secretaria de educacion a cargo del Gobierno del Estado de Jalisco, se presenta una la
siguiente problematica en el grupo de 2° grado el desinterés por entregar actividades en la

asignatura de espariol.

La maestra encarda de la asignatura de espafiol del segundo grado, hace mencion que
los alumnos al no estar preparados para trabajar a distancia y algunos alumnos no contar con
los recurso y medios para realizar las actividades, provoco que seis de los alumnos dejaran de
enviar evidencias en su totalidad al culminar el ciclo escolar, sumandole problemas familiares,
padres o madres de familia de oficio jornaleros con horarios de doble turnos y bajo nivel de
estudios, para abordar esta probleméatica preocupada por los alumnos, implemento algunas
estrategias que a continuacién se hacen mencion para saber los motivos por el cual se dej6 de

recibir actividades de los nueve en su totalidad en las dos Gltimas guias.

1. Se acudié a visitas domiciliares de los nueve alumnos que no se tenian evidencias
constantemente, para indagar con una serie de cuestionamientos, para saber realmente
la situacion, algunos padres de familia hicieron mencion que sus hijos les era muy dificil
trabajar con las actividades a distancia, otra problematica que externaron fue que no se
tenia acceso a internet, no se cuenta con aparatos digitales para la elaboracion de trabajos
0 envio de evidencias otra situacion fue que varios de los alumnos se fueron a trabajar
por tal motivo llegan cansados, tienen mas hermanos pequefios que cuidar. Se les invito
por parte de la maestra a consultarla si se presentaba alguna dudad las veces que sean
necesarias en el horario establecido, se les proporcionaron las guias impresas para que
no hubiera pretexto alguno, algunos alumnos se volvieron a incorporar al sentir la

motivacion por parte de la maestra.



2. Se cit6 a los alumnos a la institucion para que no hubiera interferencias con los padres
de familia se les realizo una serie de cuestionamientos para saber el motivo de la ausencia
de trabajos escolares, donde hacian mencidn que los motivos por no entregar los trabajos
en la asignatura de espafiol eran por los problemas familiares, la autoestima, la falta de
motivacion en casa, etc. Por no entenderle a las actividades, otro no saber utilizar la
tecnologia o no contar con los medios digitales para entregar las evidencias, no le
gustaba realizar las actividades de esta manera que preferian ir a la escuela a clases y la

situacion econémica.

3. Se realiz6 por parte de la maestra una guia de recuperacion para los alumnos que se
lograron rescatar y asi poner al corriente adquiriendo los aprendizajes esperados e

incluso de les brindo una asesoria a la semana para esclarecer dudas que les surgieran.

1.4.1 Construccion tedrica

En este proyecto de innovacion educativa se fundamenta en la teoria humanista como
modelo educativo, para ayudar a los alumnos para que adquieran un aprendizaje significativo,

creada por Abraham Maslow.

Para Quintero (s.f.) citando a Colvin y Rutland (2008), menciona que:

La “Teoria de la Motivacion Humana”, propone una jerarquia de necesidades y
factores que motivan a las personas; esta jerarquia se modela identificando cinco
categorias de necesidades y se construye considerando un orden jerarquico ascendente
de acuerdo a su importancia para la supervivencia y la capacidad de motivacion. De
acuerdo a este modelo, a media que el hombre satisface sus necesidades surgen otras que
cambian o modifican el comportamiento del mismo; considerando que solo cuando una

necesidad esta “razonablemente” satisfecha, se disparara una nueva necesidad (pag. 1)



Por otra parte, en el ensayo critico a las teorias del aprendizaje: el humanismo realizado
por (Santos,2016), hace mencién sobre la importancia de Maslow en el humanismo, el
estudiante aprenda de manera significativa para su vida conectado con la motivacion por el
estudio, que se esfuerce por su conocimiento sin esta motivacion el estudiante no desarrollara
sus competencias, destrezas y habilidades en su totalidad, manifiesta que los estudiantes
obtienen elevados rendimientos académicos cuando tienen padres afectivos, cuidadosos y
atentos en su cotidianidad y su proceso de ensefianza aprendizaje. En contraste de papas

controladores o manipuladores con amenazas y recompensas.

En relacion al docente, debe tener empatia con los estudiantes para que la informacion

sea asimilada por los receptores y ser motivadores por los nuevos conocimientos.

El humanismo es importante en la educacion porque se considera al estudiante como un
ser integral con competencias, destrezas y habilidades que necesitan ser orientadas por el
maestro; ofreciéndole adecuaciones curriculares en las evaluaciones para la internalizacion y
metacognicion de los contenidos enfocados en las necesidades e intereses del educando en
donde él se incluya dentro del proceso ensefianza aprendizaje y experimente la situacion;
incluyendo en esto, afecto, atencion y valores. Ademas, considera a los educando diferentes e
individuales con necesidades e intereses particulares, plantea una reconsideracion del papel de

maestro y estudiante (Santos,2016).

Etimoldgicamente, el término “apatia” se deriva del latin apathia, y este del griego, que

significa “falta de vigor o energia” (Real Academia Espafiola, s.f.).

1.4.2 Aspectos tedricos y empiricos

En relacién con la problematica que se presenta en la apatia o desinterés, por la entrega
de trabajos, en el manual de Psicopatologia del adolescente hace mencion que tienen una gran
relacién ya que un factor causa es crisis en su entorno familiar tales como divorcio, enfermedad,
muerte en un ser querido, perdida del empleo del padre o0 madre. Ademas, los mismos autores

sefialan que precisamente en esta etapa el alumno de secundaria comienza un descenso gradual
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en sus calificaciones, no obstante haber sido aceptables en Primaria o el primer afio de
secundaria, y se caracteriza por el descuido de una materia, que puede ser seguida de varias mas
e inclusive puede llegar a tener un descenso extremo en todas ellas, a la par de su participacion

y disciplina escolar. (Marcelly y Braconnier, 2005).

Por otra parte, en el articulo (Flores et al.,2013) la apatia surge cuando el alumno se
encuentra desconectado de la actividad a realizar en casa o0 al momento de empezar a realizar
las actividades usualmente este distraido o desinteresado, simplemente atiende a la actividad,
pero en realidad su mente se encuentra en otro lado. El estado emocional que acompaiia a la
apatia es variable, puede ser desde el estudiante aburrido, hiperactivo o agresivo. Este fendbmeno
se ha incrementado en estos ultimos tiempos y afecta un sinnumero de alumnos de todas las

edades, y se denota como falta de interés en el colegio y en la mayoria de sus actividades

La apatia presenta un problema para el personal docente. El cual puede hacer uso de
diversas estrategias para enfrentar la situacion, pero en la realidad se vuelve dificil, dado que la
apatia se manifiesta de diferentes formas, no es necesariamente igual para cada nifio y por lo
tanto un método o técnica que funciona con un tipo de alumno puede fracasar al intentar

aplicarse a otro. (Flores et al., 2013).

1.5 Que se va a realizar

La problemaética en la que voy a innovar mediante la observacion de mi practica como
coordinadora escolar de la escuela Secundaria por Cooperacion “Francisco Gonzéalez Guerrero”
y a través de esta propuesta es la siguiente: Despertar el interés en los alumnos de 2° grado
de secundaria para entrega de actividades escolares en la asignatura de espaiiol” a través

de un taller hibrido de estrategias didacticas.

Contar con los elementos necesarios para afrontar las acciones y marcar la posibilidad
de soluciones, y estar consciente que la solucidon que aborda en esta propuesta de innovacion,

aporte ideas al futuro de otras problematicas a fines.
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1. Antes de iniciar con el taller, invitar a los padres de familia de los alumnos que no se
cuentan con actividades a una reunion, para explicarles mi inquietud sobre el proyecto,
pedirles su apoyo y cooperacion para realizarlo, donde se les propondra un compromiso
que consista en que al final del ciclo escolar se obtendria una buena participacion en la
entrega de actividades a la maestra de espafiol, siempre y cuando exista el compromiso
de padres de familia en acudir a la institucion a recoger las guias cada quince dias para

que los jovenes trabajen en casa.

2. Después de cada evaluacion que se les realice se les entregara calificaciones para saber

el grado de avance en su aprovechamiento.

3. Cuando los alumnos por alguna causa no puedan realizar sus actividades, se les citara a
lainstitucién para saber los motivos por los cuales no entrego alguna actividad; mientras
en casa pedirles que mediante los padres de familia, primos, tios, tutores con que se
relacione en el transcurso del dia se motive por medio de premios, palabras de aliento,
apoyarlo en actividades que se requieran, y por parte de la maestra de espafiol también
exista una motivacion, mediante mensajes de WhatsApp, via telefénica, en casos
particulares visitas domiciliarias, con la intencién de que en su casa y en la maestra
encuentre un satisfactor y un punto de atraccion, todas estas actividades se realizaran en
casa Yy en algunas ocasiones mediante el modelo de aprendizaje hibrido es decir que los
alumnos podrian ir algunos dias a la semana a la escuela y después continuar sus

actividades o clases en casa.
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2.CONTEXTO INSTITUCIONAL

Escuela secundaria por Cooperacién Francisco Gonzélez Guerreo con clave:
14SES0175K ubicada en la comunidad de San Sebastian del Sur, Mpio de Gomez Farias Jalisco.
En la calle Cuauhtémoc # 1. Pertenece a la zona 14. Funciona en el turno vespertino con un

horario de 3:00 a 8:45 p.m. Se conforma de 3 grupos, primero, segundo y tercero.

Cuenta con una cooperativa escolar la cual la atiende una madre de familia a la hora
receso. Hay una asociacion de padres de familia que apoya las diversas actividades durante el

ciclo escolar que benefician a la escuela.

Su infraestructura fisica es de una planta en buen estado, una vez dentro de las
instalaciones, esta la direccion, el centro de computo, biblioteca, tres aulas adaptadas, bodega y
2 bafos. Los salones de clase son amplios, la pintura de las paredes esta un poco desgastadas, y
sobre las paredes tienen carteles alusivos, coloridos y diferentes motivos. Todas las aulas estan
dotadas de 15 mesas y 30 sillas en buen estado, cada aula posee un pintaron, cuenta con una

cancha de basquetbol, la cooperativa es provisional y una pequefia area verde.

En relacion con la organizacion del plantel, esta dirigido por la directora Teresa Figueroa
Rodriguez con Licenciatura en Educacion Especial, un subdirector con licenciatura en
educacion primaria y un colectivo docente conformado por diez docentes se conforma de la
siguiente manera: siete mujeres y cuatro hombres. Las diferentes profesiones con las que cuenta
cada docente son, pasante de la licenciatura en pedagogia, médico cirujano partero, contador
publico, pasante en la licenciatura en derecho, dos licenciados en psicologia, carrera técnica de
educadora, licenciatura en danza regional, licenciatura en educacién fisica y quimica

farmacéutica bidloga.

La matricula inicial para este ciclo escolar 2020- 2021 es: primer grado 3 (hombres),
segundo grado 15 (seis mujeres, nueve hombres) y tercer grado 8 (cinco mujeres, tres hombres)

con un total de 26 alumnos.
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Los seis adolescentes con los que se atenderd la problemética cursan el segundo grado
de Educacion Bésica. En tal sentido se describen algunas caracteristicas de los adolescentes que
seran atendidos en esta institucion educativa. De modo general, las edades de los adolescentes
que asisten oscilan entre los 13 y 14 afios, la condicion social y economica podria calificarse
baja, pertenecen a familias constituidas por ambos padres de familia nativos de la comunidad
de Gomez Farias, excepto en algunos casos, solo por la madre, de oficios jornaleros, amas de
casa, con un nivel educativo bajo. Una problematica familiar que incide en los comportamientos
y actitudes a la hora de entregar las actividades escolares. Debido a la contingencia y al no asistir
a clases presenciales algunos de los adolescentes comenzaron a trabajar. Perdiendo la total
autoridad de los padres con sus hijos.

Indagando en la base de datos de la OCDE, 2017. (EI Programa para la Evaluacion
Internacional de Alumnos de la OCDE, PISA, por sus siglas en inglés) en relacién a la apatia o
desinterés por la entrega de actividades, menciona que entre los estudiantes en México se
observa un nivel de motivacion de desempefio superior a la media de la OCDE: el 83%
declararon que quieren ser los mejores, hagan lo que hagan (media OCDE: 65%), y el 96% estan
motivados para para sacar las notas méas altas en todas o en casi todas las asignaturas (media
OCDE: 83%). Sin embargo, solo el 39% de los estudiantes en México se consideran ambiciosos
(media OCDE: 71%) La motivacién de obtener un rendimiento alto tiende a estar relacionada
con mejores resultados en la escuela, pero también puede conducir a la ansiedad si en vez de

intrinseca es motivada por presiones externas.

En el trabajo Examenes de la Calidad y el Logro Educativos (Excale): nueva generacion
de pruebas nacionales. Hace mencién que desde junio de 2005 el INEE aplica los Exdmenes de
la Calidad y el Logro Educativos (Excale) para evaluar los aprendizajes de los alumnos de

educacion basica en espafiol (Backhoff, et al., 2005).

La Escuela Secundaria trabaja bajo el Modelo Educativo para la educacion obligatoria
(antes el Modelo Educativo 2016). La implementacion del Modelo Educativo que se encuentra
establecido en el Diario Oficial de la federacion, 2017, menciona que es un proceso a desarrollar

de manera gradual, participativa, y con la flexibilidad necesaria que tome en cuenta la gran
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diversidad que caracteriza a México. La meta es clara: que todas las nifias, nifios y jovenes
reciban una educacion integral de calidad que los prepare para vivir plenamente en la sociedad
del siglo XXI (DOF,2017).

La normativa en la que se trabajara sera bajo el acuerdo emitido por parte del secretario
de educacion del Estado de Jalisco el 7 de agosto, relativo al inicio del ciclo escolar 2020- 2021
en el que se instruye continuar brindando el servicio educativo en la modalidad a distancia hasta
que las autoridades sanitarias del Estado de Jalisco determinen la factibilidad de reanudar clases

presenciales.

También en el disefio emergente elaborado por la comunidad educativa de la institucion
“Estrategia Integral de Atencion a las CAV para la contingencia COVID 19” donde se integré
las nuevas necesidades para el trabajo a distancia y los mecanismos de comunicacién con padres,

madres, tutores y/ estudiantes, para acompariar el proceso educativo.

En el acuerdo del Gobernador Constitucional del Estado Enrique Alfaro Ramirez,
mediante el cual se expide el reglamento interno de la secretaria de Educacion del estado de
Jalisco. Guadalajara, Jalisco, a 24 de enero del afio 2019, para quedar como sigue:

Seccién Cuarta, de las Atribuciones de las Direcciones adscritas a la Direccion de la

Educacion Secundaria.

Articulo 28. Son atribuciones comunes de las Direcciones de Secundaria General, de

Secundaria Técnica y de Educacion Telesecundaria, las siguientes:

I Proveer lo necesario en el ambito de su competencia para el buen funcionamiento de

los planteles educativos.

Il. Supervisar que en los planteles se cumpla con la normatividad para su gobierno y
funcionamiento, reportando a la Direccion de Educacion Secundaria las anomalias

detectadas o propuestas de mejoras operativas.



VI.

VII.

VIIIL.
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Vigilar la aplicacion de los planes y programas de estudio autorizados por la

Autoridad Educativa Federal.

Implementar la asesoria técnica y acompafiamiento pedagdgico a las escuelas con el
proposito de conformar comunidades de aprendizaje que favorezcan a la autonomia

de gestidn hacia la mejora educativa.

Reportar a la Direccién de Educacion Secundaria cualquier anomalia que se presente

en la Institucion Educativas Particulares.

Disefar propuestas técnico- pedagdgicas que se pongan a consideracion de la

Direccion de Educacién Secundaria.

Dar seguimiento a la elaboracion y aprobacion de los programas anuales y proyectos

del servicio educativo correspondiente.

Dar atencién inmediata a los problemas que pudiesen suscitarse en los planteles,
reportando a la Direccién de Educacién Secundaria las acciones emprendidas para

la atencion integral del evento.

Verificar el cumplimiento en los planteles, de los lineamientos emitidos por la
Subsecretaria de Educacion Béasica y aprobados por el secretario.
Las demas que les confieran otras disposiciones y aquellas que les encomiende el

secretario.

ANDRES MANUEL LOPEZ OBRADOR, presidente de los Estados Unidos

Mexicanos, en ejercicio de la facultad que me confiere el articulo 89, fraccion | de la

Constitucién Politica de los Estados Unidos Mexicanos y con fundamento en lo dispuesto por

los articulos 14, 16, 17, 17 Bis, 18 y 38 de la Ley Orgéanica de la Administracion Pablica Federal,
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he tenido a bien expedir el siguiente: Reglamento interior de la secretaria de educacion
publica, 2020.

ARTICULO 22.- La Direccién General de Desarrollo Curricular tiene las atribuciones

siguientes:

I. Elaborar las propuestas de planes y programas de estudio para la educacién
preescolar, primaria y secundaria. Para tales efectos, considerara la opinion de los
gobiernos de los Estados, de la Ciudad de México y de diversos sectores sociales
involucrados en la educacién, asi como el contenido de los proyectos educativos que
contemplen las realidades y contextos regionales y locales. De igual forma, tomara en
cuenta aquello que, en su caso, formule la Comisién Nacional para la Mejora Continua

de la Educacion.

I. Proponer a la persona Titular de la Subsecretaria de Educacion Basica los
métodos, procesos y enfoques pedagdgicos que propicien el logro de aprendizajes
relevantes en los educandos, de los diversos niveles y modalidades de la educacién
bésica, atendiendo los lineamientos generales y las evaluaciones diagndsticas, formativas
e integrales que para tal efecto emita la Comisién Nacional para la Mejora Continua de

la Educacidn, para el analisis y seguimiento del avance de la educacion béasica en el pais.

[11. Proponer a la persona Titular de la Subsecretaria de Educacion Bésica, en un
marco de excelencia, equidad, inclusion y diversidad, modificaciones a los planes y
programas de estudio, métodos, procesos y enfoques pedagdgicos, considerando la
opinion de las unidades administrativas y érganos administrativos desconcentrados
competentes de la Secretaria, de las autoridades educativas de los Estados y de la Ciudad
de Mexico, del Consejo Nacional de Participacion Escolar en la Educacion y de la

Comision Nacional para la Mejora Continua de la Educacién.
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IV. Proponer a la persona Titular de la Subsecretaria de Educacion Basica los
principios rectores y objetivos de la educacion inicial que estaran contenidos en la

Politica Nacional de Educacion Inicial.

V. Proponer a la persona Titular de la Subsecretaria de Educacion Baésica,
lineamientos para verificar la correcta aplicacion del plan y los programas de estudio
para la educacion preescolar, primaria y secundaria, asi como los principios rectores y
objetivos de la educacién inicial, y los lineamientos con criterios orientadores para la
educacidn especial, considerando la opinién de las autoridades educativas de los Estados
y de la Ciudad de México y de la Comision Nacional para la Mejora Continua de la
Educacidn, en coordinacién con las unidades administrativas y 6rganos administrativos
desconcentrados competentes de la Secretaria, asi como las respectivas instancias

especializadas.

VI. Asesorar y aprobar a las autoridades educativas de los Estados y de la Ciudad
de México las propuestas de actualizacion y modificacion de los contenidos regionales
que requieren incluirse en los planes y programas de estudio, para atender el caracter
regional, local, contextual y situacional del proceso de ensefianza-aprendizaje para la

educacion preescolar, la primaria y la secundaria.

VII. Difundir, en coordinacién con las unidades administrativas competentes de
la Secretaria, entre madres y padres de familia o tutores, asi como entre la sociedad en
general, informacion que permita asegurar la comprensién de los propositos de los
planes, programas y enfoques de la educacién preescolar, primaria y secundaria, asi
como los principios rectores y objetivos de la educacion inicial, y los lineamientos con

criterios orientadores para la educacion especial.

VI11. Promover el desarrollo de proyectos de investigacion educativa en materia
de planes y programas de estudio y métodos, procesos y enfoques pedagdgicos para la

educacion preescolar, primaria y secundaria, asi como los principios rectores y objetivos
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de la educacion inicial, y los lineamientos con criterios orientadores para la educacion

especial.

IX. Llevar el registro de los planes y programas de estudio oficiales
correspondientes a la educacion preescolar, primaria y secundaria, asi como de los
principios rectores y objetivos de la educacion inicial, y de los lineamientos con criterios

orientadores para la educacion especial.

X. Contribuir al desarrollo de las capacidades técnicas de las autoridades
educativas de los Estados para la elaboracion de los contenidos regionales que hayan de
incluirse en los planes y programas de estudio correspondientes a la educacion

preescolar, primaria y secundaria.

X1. Desarrollar, en coordinacion con las entidades paraestatales sectorizadas a la
Secretaria y las unidades administrativas y organos administrativos desconcentrados
competentes de dicha dependencia, los programas y acciones para atender necesidades
educativas de los grupos vulnerables de educacion basica, con base en el articulo 62,
fraccion IV de la Ley General de Educacion.

XIl. Recabar y analizar, en coordinacion con las unidades administrativas y
6rganos administrativos desconcentrados competentes de la Secretaria, la informacién
sobre la vigencia, contenidos y congruencia con los principios rectores y objetivos de la
educacion inicial, los planes y programas de estudio de la educacion preescolar, primaria
y secundariay los servicios de educacién especial, a través de sondeos de opinién y otros
mecanismos de consulta entre madres y padres de familia o tutores, maestras y maestros,
personal con funciones de direccion en las escuelas, instituciones educativas, asi como

entre aquellos sectores involucrados en la educacion. (DOF, 2020).
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2.1 Politica educativa en México

En 2017, cerca de 1.5 millones de docentes en cerca de 250,000 escuelas atendieron a
mas de 30 millones de nifias, nifios y jovenes (NNA) que integran el sistema educativo de
México, segun un proyecto denominado “La Politica Educativa de México desde una

Perspectiva Regional 2018

Para que este sistema educativo cumpla con su funcion diaria de garantizar el derecho a
una educacion de calidad a las generaciones futuras, existe un conjunto de apoyos que dotan a
esas escuelas para su sostenimiento, a sus docentes y a sus estudiantes los recursos necesarios

para un aprendizaje efectivo.

Estas actividades, que mantienen vivo el sistema educativo y garantizan su continuidad,
conviven con otras actividades encaminadas a cambiar el rumbo del sistema educativo,
promover la innovacién y la mejora que mejoren la calidad de la educacion y la equidad del
sistema. Las escuelas y sus alumnos, docentes y directores, asi como todas las acciones
gubernamentales encaminadas a apoyarlas y mejorar sus practicas, conforman la politica
educativa de México. El proposito de este estudio es doble: por un lado, describir, describir y
analizar la politica educativa implementada por el estado mexicano en materia de educacion

obligatoria, y, por otro lado, ubicar dicha politica en el contexto de América Latina.

En el marco de este estudio, la politica educativa se define de dos maneras. Primero,
como un flujo articulado, regulado y direccionado de bienes, servicios y transferencias del
Estado para garantizar el derecho de nifias, nifios y adolescentes a la educacion desde el nivel
preescolar hasta su graduacion del bachillerato, establecido en articulo 3° de la Constitucion
Politica de los Estados Unidos Mexicanos (CPEUM) y la Ley General de Educacion (LGE). Si
bien analizada desde una perspectiva moderna, esta corriente de actividad es el resultado de

impulsos dados por diferentes personas en diferentes momentos historicos.

La politica educativa de México desde una perspectiva regional,12 actores politicamente

influyentes. En este contexto, se utiliza el término “flujo de accion” para enfatizar la dimension
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material de la politica educativa reconociendo en particular que la densidad y la regulacion
especifica que manifiestan en el presente se caracterizan por los procesos de acumulacion y des
acumulacién de recursos de Estado que tuvieron lugar a lo largo de su historia. En segundo
lugar, la politica educativa también incluye la capacidad de los gobiernos para apoyar, formular
estrategias y dirigir la actividad de Estado para lograr las metas establecidas. (INEE-IIPE
UNESCO, 2018).

2.2 El sistema educativo mexicano: estructura y tamarfo

La estructura y tamarfio del sistema educativo de México es el indicio més claro de su
historia. Alli se pueden ver los resultados de la eterna acumulacién y desacumulacion. El
panorama actual es un sistema que se ha transformado y ampliado desde sus inicios. Con cada
uno de estos cambios y expansiones vienen debates publicos, decisiones politicas, asignaciones

de recursos y los diversos actores y practicas asociados con ellos.

Describir el sistema educativo y su compleja estructura y alcance es una manera muy
clara de explicar la politica educativa en México. Como se mencion6 anteriormente, la politica
educativa incluye varias actividades destinadas a asegurar el funcionamiento cotidiano del
sistema y proporcionar recursos para su mantenimiento, expansion y mejora. En México, la
duracion de la educacion obligatoria es de 15 afios. El articulo 3° de la CPEUM y LGE,
ratificado en 1993 y reformado varias veces hasta 2018, establece la educacion gratuita y

obligatoria, idealmente desde los tres afios hasta los 17 afos.

La educacion basica constituye el primer tramo del ciclo obligatorio y se divide en tres
niveles: preescolar, primaria y secundaria. En la educacion preescolar y primaria se ofrecen tres
tipos de servicios: educacion general, educacién comunitaria y educacion indigena. Hay cinco
escuelas secundarias: general, técnica, telesecundaria, asociativa y obrera. El preescolar es el
primer paso en la educacion bésica. Tiene una duracion de tres afios y esta dirigido a nifias y
nifios de entre 3 y 5 afos. La forma general de este servicio educativo es brindada por la
Secretaria de Educacion Publica (SEP), los gobiernos estatales y las organizaciones privadas en

las zonas rurales, urbanas y suburbanas. Los fondos locales son proporcionados por entidades
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federales reguladas por la SEP. Este servicio esta dirigido a nifias y nifios de diferentes etnias y
esta disefiado con la SEP, teniendo en cuenta la participacion de docentes que hablen los idiomas

correspondientes.

En el documento la politica educativa de México desde una perspectiva Regional (2018)
citando a la SEP (s.f.), menciona que:

El nivel secundario es el tercer nivel de la educacidn bésica, y la edad tedrica en
que deberia ser cursado se extiende desde los 12 hasta los 14 afios. Su objetivo es ofrecer
conocimientos y habilidades avanzados que consoliden los procesos iniciados en los
niveles anteriores y que sienten bases para las areas especializadas que se estudian en la
educacion media superior (INEE, 2016). Como ya se dijo, existen cinco modalidades de

escuela secundaria: general, técnica, telesecundaria, comunitaria y para los trabajadores.

La telesecundaria se inici0 hace casi medio siglo, impartiendo la educacion
secundaria por medio de la televisién. Con el tiempo, su estrategia se ha ido ajustando
y se ha fortalecido la provisién de bibliotecas escolares y materiales didacticos para
alumnos y docentes, asi como la incorporacion de medios digitales para su desarrollo.
Funciona con los mismos programas de estudio de la secundaria general y atiende,
fundamentalmente, a la poblacién adolescente que vive en comunidades dispersas, las

cuales carecen de escuela secundaria general o técnica (SEP, s.f.).

Las personas mayores de 16 afios pueden estudiar en la secundaria para
trabajadores o en la modalidad para adultos (SEP, s.f.), o terminar sus estudios en el

marco de la oferta educativa del Instituto Nacional de Educacion para Adultos (INEA).
(pag.14).

2.3 Los focos de intervencion de la politica educativa

Por el lado material, la politica educativa consiste en un determinado conjunto de

recursos (inversiones, bienes, servicios y transferencias) movilizados por los actores del sistema
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de gestion para asegurar los encuentros cotidianos entre docentes y alumnos en las escuelas

ambientales (fisicas o virtuales).

Estos recursos son de dominio especifico y configuran nodos o centros de intervencion
en una red compleja de actividades nacionales. Aqui se presenta un programa analitico que
estructura el conjunto de acciones que conforman la politica educativa de México a partir de
cuatro prioridades especificas de intervencion. Las campafias publicas a nivel nacional, que
forman parte de estas prioridades de intervencion, permiten el funcionamiento diario de cada

area escolar.

El primero se refiere a la dimension curricular del sistema educativo. Aqui se definen los
contenidos educativos, los materiales de aprendizaje, los modelos de gestion de las instituciones

y la dinamica del proceso de ensefianza y aprendizaje.

El segundo foco de intervencion esta relacionado con la dotacion de infraestructura,
equipamiento y tecnologia en las escuelas. El tercer foco a analizar se refiere a los docentes: su
formacion inicial, el acceso a los servicios profesionales, la educacion continua y la carrera
docente. Estos tres nlcleos pueden organizar actividades nacionales para garantizar el derecho
a la educacidn, y pueden definir ofertas educativas: propuestas curriculares, materiales
didacticos y reglas de juego para las instituciones y las aulas, las escuelas y la infraestructura de
sus edificios y su equipamiento y los docentes que acuden a clases a diario. Asimismo, en base
a lo anterior, también existe un conjunto de actividades relacionadas con el fortalecimiento de
las necesidades educativas, acompafiando a los estudiantes en sus necesidades mas esenciales,
eliminar las barreras de acceso, permanencia y egreso en el sistema educativo. Estas acciones
son el cuarto eje de la intervencién dirigida a garantizar la igualdad en el sistema educativo.
(INEE-IIPE UNESCO, 2018).

2.4 El gobierno de la politica educativa

El gobierno del sistema educativo consiste en un conjunto de normas y procedimientos

legales que determinan, asignan y regulan las responsabilidades de las organizaciones y
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participantes en diversos aspectos que afectan el funcionamiento general del sistema. En los
términos descritos en este informe, la gestion de los sistemas educativos se refiere a las
instituciones responsables de cada foco de intervencién para movilizar recursos publicos
(financieros, politicos, logisticos, administrativos, de comunicacion, cognitivos, etc.) en el
sentido definido en el articulo 3° de la Constitucion Politica de los Estados Unidos Mexicanos
(CPEUM) vy la Ley General de Educacion (LGE). (INEE-IIPE UNESCO, 2018).

Como se menciona en el INEE-IIPE UNESCO, 2018 los servicios de educacion publica
son provistos y regulados por la SEP en el caso de un Estado Libre Asociado y por la agencia
responsable de la educacion en el caso de una entidad federal. Segun la LGE, las funciones
normativas de la educacién bésica y la formacion docente corresponden a las funciones de la
federacion; desarrollo de lineamientos, planes y programas en coordinacién con las instituciones
educativas locales; la determinacion del calendario escolar, el disefio y produccion de libros de
texto gratuitos y la planificacion y evaluacion nacional. Las instituciones educativas locales son
responsables de la prestacion de los servicios de educacion primaria, bésica, especial y general,
asi como de la formacion, renovacion y desarrollo profesional de los docentes de educacion

primaria.

Los municipios pueden promover y prestar todo tipo de servicios educativos. En el caso
de la Ciudad de México, en septiembre participan los servicios de educacién bésica y general.
Por lo tanto, los servicios educativos son prestados por federaciones (Secretaria de la SEP y
otras instituciones ejecutivas), gobiernos estatales y locales, instituciones independientes y
particulares. Ademas de la federalizacion de la educacidon basica, la SEP transfirié otros
servicios a las autoridades locales: los servicios de bachillerato de profesiones técnicas del
Instituto Nacional de Educacion Técnica y Profesional (Conalep), los servicios de bachillerato
del sistema de colegios de bachilleres y los telebachilleratos comunitarios. (INEE-IIPE
UNESCO, 2018).

Para que funcione, se cre6 una entidad juridica denominada Organismos Descentralizado
de los Gobiernos Estatales (ODES), que opera con fondos federales y estatales. Las ofertas de

educacion para el trabajo y la educacion superior cambiaron en el mismo ndmero. La expansion
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de estos servicios se basa en un plan acordado entre las autoridades locales y la federacion. En
cuanto a los recursos financieros para apoyar el sistema educativo, se observo que, con base en
datos de 2015, el Gasto Nacional en Educacion (NEE) fue de 1,2 billones de pesos o alrededor
del 5,15% del Producto Interno Bruto (PIB). Del GNE, el 45% corresponde al Gasto Federal en
Educacion Obligatoria (GFO). La GFO consiste en recursos financieros transferidos por el
Estado Libre Asociado a las entidades federativas para mantener la parte obligatoria de su
sistema educativo. (INEE-1IPE UNESCO, 2018).

A pesar de serias limitaciones metodoldgicas y administrativas, al calcular las
contribuciones de los gobiernos estatales y locales al gasto total en educacion, se estima que del
78% al 82% de los recursos financieros utilizados para mantener el sistema educativo son
aportados por la federacion. Es significativo que el 82% de las GFO se concentran en la
educacién béasica (EB se concentra en el 83,4% de las matriculas). Curiosamente, los perfiles de
gasto correspondientes a recursos programables y federalizados son bastante diferentes: el 25%
del GFO es generado por recursos programables; EI 67% va a EMS, mientras que este tipo de
capacitacion representa solo el 2% de los recursos federales. (INEE-IIPE UNESCO, 2018)

2.5 Los resultados de la politica educativa

Como lo menciona el INEE-IIPE UNESCO, 2018 “casi 250,000 escuelas abren todos los
dias en México, lo que permite el ingreso de 31 millones de estudiantes y 1.6 millones de
maestros” (p. 11). En las primeras paginas, podemos entender que detras de este hecho cotidiano
se encuentra un conjunto de politicas curriculares, que tienen como objetivo definir la cantidad
de aprendizaje que se debe hacer en el aula diariamente; producir y distribuir materiales
didacticos y libros de texto, y permitir que la dindmica del dia a dia de la institucion desarrolle

estandares de vanguardia.

Existe un trabajo en la construccion y mantenimiento de los edificios escolares y se han
realizado importantes inversiones para dotarlos de servicios basicos y conectividad. También
hay un esfuerzo considerable dirigido a desarrollar futuros maestros y mejorar a los maestros

existentes. Finalmente, se puede observar que México cuenta con mecanismos destinados a
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remover las barreras existentes, especialmente en los sectores més vulnerables. Todos estos
flujos inequivocos de bienes, servicios y remesas tienen como objetivo garantizar el derecho a
la educacion de las nuevas generaciones de mexicanos. Esta seccion analiza una serie de
indicadores que permiten comprender como las nifias, los nifios, los adolescentes y los jovenes
ejercen hoy su derecho a la educacion. Es decir, cuantos podrén ir a la escuela normalmente,
cuéntos podran graduarse y en qué medida, al pasar por la institucion educativa, podran utilizar
los conocimientos proporcionados en el plan de estudios actual. (INEE-1IPE UNESCO, 2018).

El andlisis de estos indicadores tiene como finalidad obtener una aproximacion de la
efectividad de la politica educativa, si todas las politicas educativas analizadas en este
documento tienen como objetivo garantizar el derecho a la educacion de las nifias, nifios y
jévenes mexicanos durante el ciclo educativo obligatorio. (En qué medida logra el sistema
nacional de educacion el cometido de incorporar plenamente a las nuevas generaciones?
¢ Cuéntos de los que ingresan llegan a completar el ciclo obligatorio? ¢Logran, en ese recorrido,
apropiarse de los saberes que el curriculo les propone? ¢Hay grupos que se ven mas
desfavorecidos que otros? ;Logran las diferentes politicas implementadas reducir las brechas
histéricas en el acceso al conocimiento? Tales interrogantes son necesarios para identificar
aspectos de la politica educativa mexicana que ameritan consolidacion y reorientacion. México
ha preparado una serie de informes y documentos para responder a estas preguntas. A nivel
México, podemos mencionar las producciones del INEE -desde los informes anuales hasta los
estudios especificos que publica periédicamente- los informes de la SEP y las estadisticas e
informes del propio gobierno de la presidencia de la Republica. (INEE-1IPE UNESCO, 2018).

2.6 Los sujetos destinatarios y su contexto socioeducativo

2.6.1 Nivel macro

Los valores que se comparten la sociedad mexicana, jalisciense y de Gomez Farias en
cuanto a la problematica, coinciden en que, ante la pandemia por el Coronavirus,

suspendiéndose las clases presenciales y al decidir las autoridades educativas en que las clases

serian a distancia, los jovenes buscan cualquier excusa para no entregar actividades, prefieren
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trabajar, y cuando todo se normalicé volver a recursar el grado, aumento de la brecha de

aprendizaje y el abandono escolar en zonas con mayor marginacion social.

El secretario de educacién del estado Juan Carlos Flores Miramontes, sefialo que es
necesario un regreso a clases bajo los protocolos sanitarios, resaltando la importancia que tiene

Ilevar a cabo de manera presencial para el aprendizaje de los estudiantes.

La escuela secundaria al ser por cooperacién de da una aportacion de $200 por mes por
alumno con los cuales se les da un instintivo a los docentes, se pagan gastos como lo es la luz,
los padres de familia no estan al corriente con las colegiaturas, y méas en esta situacion que se
esta viviendo donde no hay trabajo estable, otro factor por el cual no estan al corriente es porque

sus hijos dejan de asistir.

Los padres de familia prefieren que sus hijos regresen a las clases presenciales,
mencionan que estando en casa, por diferentes distractores no estregan las actividades, también

porque mientras ellos trabajan los hijos realizan diferentes actividades menos las escolares.

Los maestros realizan doble trabajo, también manifiestan en que seria mejor regresar a
clases con el modelo hibrido manejando la etapa uno donde constara de asesorias individuales
presenciales y trabajo a distancia (se estd aplicando en la institucion) pero algunos de los
alumnos se presentan renuentes a asistir a las asesorias por que trabajan toda la semana y en

horarios donde interfieren con las sesiones.
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3.PERSPECTIVA TEORICA, METODOLOGIA Y ESPECIFICACION
DEL PROYECTO DE INNOVACION CONSTRUIDO

En relacién con la problemética “Despertar el interés en los alumnos de 2° grado de
secundaria para entrega de actividades escolares en la asignatura de espaiiol”, para tratar
la tematica, se trabajara bajo una dinamica que englobe las problematicas que causan la apatia

o desinterés del alumno.

La mejor herramienta para combatir la apatia es la prevencion. Ya que una vez que se
presente es dificil de erradicar o revertir. La primera parte es la deteccion. Entre mas temprano
se identifiquen a los estudiantes que se resisten a participar. Al tenerlos en cuenta se les puede

dar atencién mas personalizada, evaluando el problema y sus soluciones (Flores at al, 2013).
La estrategia que se menciona es la siguiente:

e Estimulacién audiovisual y el aprendizaje: muchos de los adolescentes se han adaptado
a las nuevas tecnologias, por lo tanto, han desarrollado una mayor familiaridad con
herramientas como lo es moviles inteligentes, redes inaldmbricas, tabletas y laptop,
donde la tecnologia se vuelve su idioma natal, recordando que algunos estudiantes no

tienen un mayor acceso a estas tecnologias que otros. (Flores at al, 2013).

Los maestros se beneficiaran del proceso de aprendizaje al implementar estrategias de
instruccion en el salon de clases para apoyar su desempefio docente y acercarlos a los estudiantes

para un aprendizaje de calidad.

El beneficio de aprendizaje que obtienen los estudiantes cuando el docente implementa las
estrategias didacticas de la asignatura de espafiol les facilitara la comprension y realizacion de
las actividades especificadas de una forma atractiva, que despierte el interés y reduzca la apatia

en la realizacion de la asignatura. actividades.

Dentro de los beneficios en mi area de Pedagogia y como estudiante de la licenciatura, saber

como orientar a los docentes para despertar el interés en el estudiante para la entrega de
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actividades de sus alumnos, y asi no exista una desercion, como manejar el tiempo establecido
modelo hibrido aprovechando el tiempo en la explicacion de los temas que se tengan duda y que

métodos y técnicas utilizar en cada uno de los alumnos acorde a las necesidades de los mismos.

3.1 Modelo de ensefianza: Pedagogia activa o Escuela nueva

De acuerdo con el documento La Nueva Escuela Mexicana: principios y orientaciones
pedagogicas, emitido por la Secretaria de Educacion (SEP) 2019, menciona que su propdésito
brindar calidad en la ensefianza, tomando de referencia el proposito para implantarse en el
proyecto de innovacién educativa atendiendo a grupos pequefios y el rezago historico que
menciona no aumente, pueda existir un mejoramiento en cuanto a el conocimiento, capacidades
y las habilidades de los educandos en &reas fundamentales como la comunicacién, las

matematicas y las ciencias.

Su objetivo es promover el aprendizaje de excelencia, inclusivo, pluricultural,
colaborativo y equitativo a lo largo del trayecto, al tomar al estudiante como un sujeto activo,
segun el interés se asignaran las actividades relacionadas con la vivencia y buscara por si mismo

como resolver alguna actividad asignada (SEP, 2019).

La funcion del docente y las ventajas al utilizar el modelo de escuela activa sera el
orientador del proceso de aprendizaje.

El estudiante aprendera y participara en las clases de una forma didactica, donde ellos
puedan expresarse libremente sobre el tema de la clase, expresar sus ideas e interactuar con el
maestro y el resto de sus compafieros, al mismo tiempo que podra adquirir las siguientes

destrezas que demanda el siglo XXI.

3.2 Principios pedagdgicos de la Nueva Escuela

Se tomara en cuenta el principio de la Escuela Nueva realiza en relacion en color al nifio

en este caso al adolescente como el centro, es quien aprende y quien se auto educa; por ello, la
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educacién debera respetar y promover sus intereses, de manera que les den respuestas a sus
necesidades, logrando asi un mayor vinculo a la vida cotidiana y perdiendo el caracter
acentuadamente formal heredado de la Escuela Tradicional, por siguiente, la escuela debe crear
las condiciones para facilitar la manipulacion, la accion y la experimentacion por parte de los
alumnos, tanto los programas como los métodos tendran que responder a sus necesidades e
intereses. (SEP, 2019).

Esta nueva manera de entender el aprendizaje dependiente de la experiencia y no de la
reiteracion mecéanica, generara un vuelco total en los modelos y experiencias pedagdgicas. Sobre

este nuevo paradigma se construirdn en (SEP, 2019).

3.3 Tendencia pedagdgica: Aprendizaje invertido

Roman (2022) menciona que es un enfoque pedagdgico en el que la instruccidn directa
se realiza fuera del aula y el tiempo presencial se utiliza para desarrollar actividades de

aprendizaje significativo y personalizado.

Tomando como referencia el enfoque pedagogico y en relacién a la situacion que se esta
viviendo actualmente para el proyecto se tomara del documento "Aprendizaje Invertido” de la
serie EduTrends y publicado originalmente por el Observatorio de Innovacién Educativa del
Tecnoldgico de Monterrey los cuatro elementos claves:

1. Ambientes flexibles: los estudiantes pueden elegir cuando y dénde aprenden;
esto da mayor flexibilidad a sus expectativas en el ritmo de aprendizaje. Los
profesores permiten y aceptan el caos que se puede generar durante la clase. Se
establecen evaluaciones apropiadas que midan el entendimiento de una manera
significativa para los estudiantes y profesores.

2. Cultura de aprendizaje: se evidencia un cambio deliberado en la aproximacion al
aprendizaje de una clase centrada en el profesor a una en el estudiante. El tiempo

en el aula es para profundizar en temas, crear oportunidades mas enriquecedoras
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de aprendizaje y maximizar las interacciones cara a cara para asegurar el
entendimiento y sintesis del material

3. Contenido intencional: Para desarrollar un disefio instruccional apropiado hay
que hacerse la pregunta: ;qué contenido se puede ensefiar en el aula y qué
materiales se pondran a disposicion de los estudiantes para que los exploren por
si mismos? Responderla es importante para integrar estrategias 0 métodos de
aprendizaje de acuerdo al grado y la materia, como basado en problemas, mastery
learning, socratico, entre otras.

4. Docentes profesionales: En este modelo, los docentes cualificados son mas
importantes que nunca. Deben definir qué y como cambiar la instruccion, asi
como identificar como maximizar el tiempo cara a cara. Durante la clase, deben
de observar y proveer retroalimentacion en el momento, asi como continuamente

evaluar el trabajo de los estudiantes. (Tecnolédgico de Monterrey,2014)

3.4 Teoria pedagodgica

En el documento de teoria del aprendizaje significativo de David Ausbel, plantea que el
aprendizaje del alumno depende de la estructura cognitiva previa que se relaciona con la nueva
informacion, debe entenderse por "estructura cognitiva", al conjunto de conceptos, ideas que un

individuo posee en un determinado campo del conocimiento, asi como su organizacion.

En el proceso de orientacion del aprendizaje, es de vital importancia conocer la
estructura cognitiva del alumno; no solo se trata de saber la cantidad de informacion que posee,
sino cuéles son los conceptos y proposiciones que maneja, asi como de su grado de estabilidad.
Los principios de aprendizaje propuestos por Ausubel, ofrecen el marco para el disefio de
herramientas metacognitivas que permiten conocer la organizacién de la estructura cognitiva

del educando, lo cual permitira una mejor orientacion de la labor educativa, esta ya no se vera

como una labor que deba desarrollarse con "mentes en blanco” o que el aprendizaje de los
alumnos comience de "cero", pues no es asi, sino que, los educandos tienen una serie de
experiencias y conocimientos que afectan su aprendizaje y pueden ser aprovechados para su

beneficio.
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Una "teoria del aprendizaje" ofrece una explicacion sistematica, coherente y unitaria del
¢como se aprende?, ¢Cuales son los limites del aprendizaje?, ¢Por qué se olvida lo aprendido?,
y complementando a las teorias del aprendizaje encontramos a los “principios del aprendizaje”,
ya que se ocupan de estudiar a los factores que contribuyen a que ocurra el aprendizaje, en los
que se fundamentara la labor educativa; en este sentido, si el docente desempefia su labor
fundamentandola en principios de aprendizaje bien establecidos, podrd racionalmente elegir

nuevas tecnicas de ensefianza y mejorar la efectividad de su labor. (Psicorevista, 2018)

3.5 Disefio del proyecto de innovacién

3. 5.1 Proposito

Este proyecto se realizé con el prop6sito de despertar el interés en los alumnos de un
grupo de secundaria para entregar las actividades escolares en tiempo y forma, ¢ COmo despertar
el interés y reducir la apatia hacia la entrega de actividades en la asignatura de espafiol en los

estudiantes de segundo grado de secundaria de San Sebastian del Sur?

Buscando una respuesta al problema pedagogico encontrado en el grupo de segundo
grado de secundaria, nacio la necesidad de disefiar una alternativa de solucién que ayude a
resolver el desinterés y la apatia por la entrega de actividades en la asignatura de espafiol, es
necesario buscar estrategias didacticas para motivar a los alumnos en el desarrollo de sus
competencias, utilizando técnicas que permitan aprender mucho, en menos tiempo y de una
manera mas provechosa, para poner en practica todos los conocimientos adquiridos en la

asignatura de espariol.

El problema se origina al no tener respuesta de las guias de actividades de la planeacién
gue se les entrega cada quince dias, a los alumnos de segundo grado de secundaria por medio

del grupo oficial de WhatsApp o en fisico.

Una alternativa Pedagdgica, que se quiere lograr es una innovacién en la educacion

secundaria de los jovenes de San Sebastian del Sur, impulsando el interés por las actividades
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academicas, y asi reducir los problemas de desinterés y apatia en las clases de la asignatura de
espafol que afecten de manera directa el proceso de ensefianza- aprendizaje.

Con la ayuda del diagnostico se logro recaudar la primera informacion que me ayudo a
indagar sobre el problema “Apatia y desinterés en los alumnos de segundo grado de secundaria
para entregar las actividades escolares en la asignatura de espariol”, para agregar ideas
creativas e innovadoras a la resolucion del problema, en la localidad donde se encuentra en una
zona urbana, donde las personas se dedican a trabajar en el campo tanto mujeres como hombres,
debido a lo anterior, los jovenes no reciben la atencion adecuada para su educacion secundaria

optando por ellos irse también a trabajar.

Se considera que uno de los principales factores que origina la falta de interés y la apatia
en la entrega de actividades escolares por los estudiantes de secundaria, es a raiz que surgio la
pandemia impactando a la educacion en jalisco, llego de manera inesperada, sin dar oportunidad
de disefiar un plan accion. Otro de los factores a considerar es la carencia de internet o de algun

dispositivo digital, o no tiene las condiciones para estudiar en casa.

Después de haber abordado los factores a considerar en la investigacion, fue necesario
elaborar estrategias que den solucion al problema en cuestion, teniendo en cuenta que las
estrategias son: los productos de actividades constructivistas y creativas por parte de la maestra
que llevara a el adolescente a poner en practica sus mejores habilidades y desarrollen nuevas
herramientas para un mejor desempefio escolar. Para esto es necesario tener en cuenta que
estrategias didacticas para el estudio se implementaran de acuerdo a la planeacion de actividades
escolares, ya que serda la base primordial del curso sincrénico y asincrénico, en ella la tallerista
0 docente se basara para trabajar con los adolescentes en diez semanas, con una sesion por

semana, dos horas el dia viernes.

Tomando en cuenta que se aplicara bajo el modelo hibrido o a distancia segun la
circunstancia en que se dese aplicar, utilizando el aprendizaje invertido que consiste en un

modelo semipresencial.
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Para que estas estrategias didacticas sean efectivas es necesario tener en cuenta el
Programa de estudios, orientaciones didacticas y sugerencias de evaluacion de la asignatura de
Lengua Materna, espafiol, que se encuentra en manual de aprendizajes clave para la educacion
integral, tiene como fin que todos los alumnos se desarrollen plenamente y que tengan la

capacidad de seguir aprendiendo incluso una vez concluidos sus estudios (SEP, 2017).

Las situaciones didacticas son muy importantes dentro de la planeacion, las situaciones
deben de ser interesantes, claras y atractivas para que los adolescentes al estudiar sean
conscientes de que forma pueden hacerlo para mejorar su rendimiento escolar y obtengan
mejores resultados en menos tiempo, utilizando estrategias didacticas mismas que se
comprenden como mencionan Flores et al, (2017) que las estrategias didacticas son
herramientas Utiles que ayudan al docente a comunicar los contenidos y hacerlos mas asequibles
a la comprension del estudiante. Una estrategia didactica no es valiosa en si misma; su valor
esta en facilitar el aprendizaje de los estudiantes y en generar ambientes mas gratos y propicios

para la formacion universitaria.

Un factor importante dentro de la planeacion de las actividades es tomar en cuenta el
enfoque de la ensefianza de la asignatura Lengua Materna. Espafiol se sustenta en las
aportaciones de la psicologia constructivista sobre los procesos de adquisicion del lenguaje tanto
oral como escrito. Asi mismo, toma de las ciencias antropoldgicas las nociones de practica
cultural y préacticas de lectura para proponer como elemento central del curriculo las practicas
sociales del lenguaje.

Se tomara de SEP (2017) los 14 principios pedagdgicos del Nuevo Modelo educativo, 7

de ellos los cuales consisten en:

1. Tener en cuenta el conocimiento previo del estudiante:
e Conectar el conocimiento previo con el nuevo, para crear un proceso de aprendizaje
maés fluido y que en la planeacion de la ensefianza sea sensible a las necesidades
especificas de cada alumno.
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2. Ofrecer acompafiamiento al aprendizaje:
e La participacion del maestro y de todo el grupo, ademas del involucramiento de
directores, profesores y padres en la formacion del estudiante, ayudara al desarrollo

emocional e intelectual de cada alumno.

3. Conocer los intereses de los estudiantes:
e Planear mejor la ensefianza y encontrar métodos que los inviten a involucrarse méas

del aprendizaje.

4. Estimular la curiosidad nata del alumno:
e EI profesor sera responsable de disefiar estrategias que hagan relevante el

conocimiento para gue el alumno tome control de su proceso de aprendizaje.

5. Reconocer la naturaleza social del conocimiento:
e Propiciar el trabajo colaborativo para que los estudiantes debatan y generen nuevas
ideas; que los alumnos mas aventajados contribuyan a la formacion de sus

comparieros.

6. Laevaluacién como proceso de la planeacion de aprendizaje:
e No utilizar la evaluacién como un recurso para medir el conocimiento memoristico,
sino como un método para definir los aprendizajes esperados y verificar si los

estudiantes los han alcanzado.

7. Modelar el aprendizaje:
e El profesor sera el ejemplo para los estudiantes, por lo tanto, debe estar capacitado

para ejecutar estrategias de aprendizaje innovadoras.

Con el fin de que el docente consiga transformar su practica y cumpla plenamente su

papel en el proceso educativo (SEP ,2017).
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Otro de los aspectos importantes dentro de la alternativa es la evaluacion de los
aprendizajes en los adolescentes es un insumo fundamental para promover el aprendizaje de los
estudiantes pues permite valorar el nivel de desempefio y el logro de los aprendizajes esperados;

asi como identificar las causas de las dificultades que se traducen en aprendizajes no alcanzados.

El proposito de utilizar la evaluacion al final del curso es validar el aprendizaje de los
jévenes para identificar qué influye en su aprendizaje, despues de analizar todo el proceso ayuda
amejorar la practica educativa y los docentes deben ponerse de acuerdo para ofrecer soluciones
para un aprendizaje significativo o laimplementacion de técnicas de aprendizaje en la actividad
a realizar genera interés por realizar la actividad y reduce la apatia del alumno, continuando asi

fomentando el aprendizaje significativo y el éxito en su aula

Teniendo en cuenta la evaluacion por la finalidad o funcion consta de tres métodos para
llevar a cabo la evaluacion las cuales son mencionadas en el material, tipos de evaluacion: por

su finalidad o funcion (Silvia et al.,2013).

e Diagnostica (inicial):
o ldentificar las caracteristicas de los participantes.
o Identificar las caracteristicas del contexto.
o Valorar la pertinencia y adecuacion del programa (taller).

e Formativa (continua):
o Mejorar las posibilidades personales de los participantes.
o Dar informacion sobre su evaluacion y progreso.
o ldentificar los puntos criticos en el desarrollo del programa.

o Optimizar el programa en su desarrollo.

e Sumativa (final):
o Valorar la consecucion de los objetivos, asi como los cambios establecidos o
no.

o Validar la viabilidad del programa para satisfacer las necesidades previstas.



36

Después de analizar las diferentes formas de valuacion de los aprendizajes esperados, se
apoyara en las tres formas de evaluacion, poniendo mas énfasis en la formativa, ya que es mas
adecuada, porque en cada sesion se esta registrando los avances y limitaciones que presenten
los alumnos en cada una de las actividades planeadas, permitiendo no perder ningin detalle
sobre dicha cuestion, para asi poner atencion en lo que se les dificulta o facilita en la elaboracion

de las estrategias didacticas.

Es necesario contar con la opinion de otros autores acerca de la evaluacion, como la de

Silvia et al., 2013, menciona que la evaluacién como medio de aprendizaje:

La evaluacion educativa es un proceso complejo y necesario, esta se puede
realizar en varios momentos, y de acuerdo a diferentes factores, es por ellos que si
distinguen diferentes tipos de evaluacion. Independientemente del tipo de evaluacion
surgen varias interrogantes importantes en la evaluacion que son el ;Qué?, ;para qué?,

¢Como?, ;Cuando? Y ;quiénes? (Silvia et al., 2013).

Para realizar la evaluacion continua de las técnicas de estudio teniendo en cuenta que
este tipo de evaluacion se valora el esfuerzo y logros del alumno llevados a cabo durante las
sesiones, a través de la presentacion de los trabajos, donde el primer paso es tener definido el
tema “resumen”, estructurar la forma de trabajo, se pasa a la redaccion y a la elaboracion de las

conclusiones.

El docente que imparte la asignatura sera el encargado de evaluar al grupo, ya sea grupal
o individualmente al termina de la misma para la mejora y optimizacién del taller para

posteriormente sea de utilidad el diagnostico.

Para continuar se presenta el esquema de las estrategias de estudio a trabajar en cada una
de las sesiones para mejorar el aprendizaje y despertar el interés en los estudiantes, reduciendo

al mismo tiempo la apatia por la entrega de actividades.



3. 5.2 Cronograma de actividades por sesion

Cuadro de actividades 1

Lista de cotejo

Sesion 1 Sesion 2 Sesion 3 Sesion 4 Sesion 5
Actividad 1 Actividad 2 Actividad 3 Actividad 4 Actividad 5
Tira cémica o Mapa [lustracion Juntate, piensa Linea de
historieta conceptual y comparte tiempo
Evaluacién Evaluacién Evaluacién Evaluacion Evaluacién
Lista de cotejo | Lista de cotejo | Lista de cotejo | Lista de cotejo | Rubrica
Dimensiones a | Dimensiones a | Indicadores Indicadores analitica
calificar calificar 1.-Establece 1.-Elabora Dimensiones
-Organizacion | -Titulo relacién entre la | ideas -Calidad de
y estructurade | -Tema principal | ilustracion y el | relacionadas contenido
los textos -Contenido tema central con la temética | -Cantidad de
-Gramatica 'y -Organizacion | 2.-Realiza central hechos
ortografia -Conectores inferencias a 2.-Socializa sus | incluidos
-Generacion del | -Claridad partir de la idead con sus -Precision del
mensaje -Ortografia ilustracion pares contenido
-Creatividad 3.-Describe la | 3.-Llegaaun -Fechas
-Uso de vifietas ilustracion, acuerdo con -Redaccién
e imagenes entregando respectos a las | -Gramaética
informacién de | ideas
diversa indole | 4.-Presenta las
4.-Jerarquiza ideas oralmente
las ideas, frente a sus
organizandolas | pares
de menor a 5.-Agrega mas
mayor ideas a la
importancia tematica
5.-Socializa las | central, una vez
ideas finalidad la
provenientes de | presentacion
la ilustracion
CON sus pares.
Sesion 6 Sesion 7 Sesion 8 Sesion 9 Sesion 10
Actividad 6 Actividad 7 Actividad 8 Actividad 9 Actividad 10
Cuadro Inferencia Juego de roles | Lluvia de ideas | Mapa mental
sinoptico
Evaluacion Evaluacion Evaluacion Evaluacion Evaluacién
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Rubrica
analitica
Dimensiones
-ldea central
-Conceptos
asociados
-Jerarquizacion
-Estructura
-Ortografia

Escala de
estimulacion
numeérica
Indicadores.
1.-Deriva ideas
implicitas, a
través de la
informacion
explicita del
texto
2.-Formula
conclusiones
3.-Interpreta la
informacion en
el contexto en
que se le
entrega
4.-Extrae
conclusiones a
partir del
analisis de la
informacion
5.-Infiere
causas o
consecuencias
gue no estan
explicitas
6.-Traduce el
significado de
palabras nuevas
al vocabulario
propio.

Rubrica
analitica
Dimensiones
-Claridad en el
habla
-Vocabulario
-Tono
-Lenguaje no
verbal
-Vestuario y
accesorios

Indicadores

1.-1dentificar
los conceptos
clave del tema/
contenido
2.-Relaciona
los conceptos
clave con el
tema y/o
contenido
3.-Utiliza
flechas u otros
elementos para
organizar los
conceptos clave
4.-La cantidad
de conceptos
clave es variada
y numerosa
5.-Organiza los
conceptos clave
de manera
ordenada
6-Escribe la
tarea con letra
claray precisa

Rubrica
analitica
Dimensiones
-Coherencia
-Pertinencia
-Estructura
-Elementos
gréficos
-Claridad
-Ortografia

3.6 Situacidn didactica inicial

Reunidn con padres de familia previa a comenzar la sesion, como sugerencia se pueden
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realizar un dia antes o una hora antes de la primera sesion. EI motivo es presentar formalmente

el taller, haciendo mencién cual es propdsito, en que consiste, en cuantas sesiones se

desarrollaran cada una de las actividades, para finalizar la reunién preguntar si surge algunas

inquietudes al respecto.
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3.7 Situacién didactica 1

Para comenzar con la primera estrategia se dara la bienvenida al grupo, donde se explicara

cual es el objetivo del taller, cuantas sesiones lo conforman, y que dia de la semana se impartira.

e Primera actividad se les explicara en que consiste, La tira comica:
o Esun relato grafico de una historia de uno o mas personajes a traves de vifietas
que presentan un desarrollo narrativo.
o Laimagen, enmarcada en un espacio delimitado por una linea, encierra el texto

que ayuda a comprenderlas. (se utiliza la estrategia 1, tira comica).

3.7.1 Estrategia 1

Tira comica 2

Estrategia did4ctica Tira comica

Propdsito Que el alumno a través de la tira comica pueda combinar lo grafico con lo
literario, y poder trasmitir por medio de la expresion grafica lo que logral
expresar la abstraccion de la literatura.

Fecha 1 dia a la semana (viernes)
Dos horas por sesion

Materiales o Cuaderno del taller

o Lapicera

« Dispositivo digital (celular, Tablet, computadora)
e Hojas blancas

e Colores

o Imagenes referentes a la tematica de tira la tira cOmica
o Tijeras

e Resistol

o Hojas blancas
Fuente: Flores, J., Avila, J., Rojas, C., Saez, F., Acosta, R., & Diaz, C. (2017).

e Como segunda actividad se les pedira que en su cuaderno anoten los pasos a seguir
tomados de El comic como estrategia didactica, 2012 para la elaboracién de una

historieta, a continuacién, se mencionan los mismos.
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Idear un guion: En términos narrativos, es relevante considerar interrogantes que
aclaren la sucesion de eventos. En esta parte del desarrollo de un cémic se deben

integrar ciertos elementos, tales como:

Destinatario: ¢A quién va dirigida la historia que se va a narrar?

Finalidad: Se deben tener en cuenta los objetivos y/o la finalidad que se persiguen al
hacer uso del comic (ensefar, entretener, denunciar, transmitir valores, etc.).
Personajes: Considerar el tipo de personajes es fundamental en el desarrollo de un
cdmic; se debe pensar en el nimero de los mismos y en los roles de cada uno dentro
de la historia (protagonistas, antagonistas, personajes secundarios, etc.).

Espacios: Formular interrogantes para generar ideas sobre como seré el espacio en el
que se desarrollard la historia (¢en qué espacios o ambientes transcurrira la historia?,
jseran abiertos o cerrados?, ¢imaginarios o reales?).

Epoca: Formular interrogantes acerca del contexto social e historico en que
transcurrira la historia (;en qué época sucedera?, ;en el pasado, en el presente o en
un futuro lejano?).

Linealidad: Formular interrogantes acerca del tiempo en que transcurrird la accion
del cémic (¢ la accion seré lineal o habréa saltos temporales?).

Estructurar lo gréfico: Una vez definidos los aspectos narrativos de la historieta, es
de suma importancia estructurar el guion planificado en diferentes vifietas, cuyo
propdsito es describir visualmente a los personajes y las situaciones que enfrentan.
Elegir un soporte: Es recomendable realizar bocetos o borradores antes de dar paso a
la version final. Una vez terminada la historieta, se debe elegir un formato adecuado

para su publicacion y difusion (digital o en impreso). (TU MAESTRO, 2021c).

Posteriormente se les proporcionara de manera individual un juego de hojas impresas en

las cuales se encuentra la siguiente informacion (anexo 1).

o Plantilla.

o Ventajas y desventajas del comic como estrategia educativa.
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e Después de explicarle a los alumnos los puntos anteriores sobre la tira comica, la
tallerista incentiva a los alumnos de un ambiente propicio para el aprendizaje,
provocando la toma de conciencia, por parte de los estudiantes, de las problematicas que
trajo la pandemia en los estudiantes de secundaria.

o Van a crear una tira comica sobre algun problema que trajo la pandemia en los
estudiantes de secundaria. (media hora para la elaboracion de la misma).
o Al término de la elaboracién los alumnos presentaran su tira comica.

o Se les pediréd que guarden su trabajo en su portafolio de evidencias.

e El docente a cargo de la asignatura sera el responsable de llevar a cabo la evaluacion de
la sesién mediante una lista de cotejo que les serviran para fututos diagnosticos (anexo
2).

3.8 Situaciones didacticas 2

Mapa conceptual 3

Estrategia didactica Mapa conceptual

Propdsito que los alumnos fomenten la capacidad de organizacion y
sintesis.

Fecha 1 dia a la semana (viernes)

Dos horas por sesion

Materiales o Cuaderno del taller

o Hojas blancas

o Lapiceras

o Colores

o Regla

o Dispositivo digital (en caso de que no se asista a clases
presencialmente)

Fuente: Flores, J., Avila, J., Rojas, C., Saez, F., Acosta, R., & Diaz, C. (2017).
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3.8.1 Estrategia 2.

e Se da la bienvenida por parte del tallerista a la segunda sesién, donde se trabajara con la
estrategia didactica “Mapa conceptual”.

e Posteriormente se les pedira que saquen su cuaderno donde el tallerista les dictara:

o Ladefinicion.

o Plantilla.

o Ventajas y desventajas.

e Se explica a los estudiantes en que consiste un mapa mental, dandose a conocer los
lineamientos sobre la estructura, organizacion y uso tanto de conceptos como de
conectores. De acuerdo al ambiente y circunstancias de la clase, se puede presentar un
ejemplo para ilustrar explicitamente en qué consiste un mapa conceptual.

e Luego de la descripcion de los elementos, se solicita a los estudiantes escoger un tema.
La naturaleza de este dependerd del objetivo y contenido previamente expuesto y/o
explicado por el docente. El tema debe ser claro y conciso, conectando los conocimientos
nuevos con los conocimientos previos de los estudiantes. Para trabajar en el tema, estos
ultimos deberan investigar y recopilar informacion con respecto al mismo.

o La informacién recopilada por los estudiantes se utilizard para comenzar a
trabajar en sus respectivos mapas conceptuales. Para llevar a cabo la
construccidn de sus mapas, los estudiantes deberan resumir las ideas clave del
tema que investigaron y armar la estructura base del mapa.

o Laestructura base del mapa conceptual debe presentar cuatro elementos: titulo,
conceptos clave (encerrados en un rectangulo o un dvalo), conectores para
establecer relaciones entre conceptos y ejemplos (cuando corresponda, a fin de
clarificar las relaciones). Los estudiantes deben tener claro que las relaciones que
establezcan entre conceptos deben ser de caracter jerarquico, explicitando la
importancia de estos y sus relaciones.

o El desarrollo del mapa conceptual debe sera monitoreado por el tallerista, pero
su rol es esencialmente ese, el de “monitor” o “guia” porque los estudiantes son

los encargados de construir por si mismos sus mapas conceptuales.
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e Después de la explicacion de los puntos a anteriores es el turno de los alumnos de manera
individual, se les solicitara a los alumnos crear un mapa conceptual relacionado con un
contenido visto en clases.

e Se les pide que para la confeccion del mapa conceptual se utilizara hojas blancas o en
caso que se tenga un dispositivo digital se utilizara la herramienta en linea Cmap Tools.
Se anexa liga del tutorial para trabajar con la  aplicacion.
https://www.youtube.com/watch?v=FSG-GCU4wQE.

e Al término de la actividad de manera voluntaria pasaran a exponer su mapa conceptual,
posteriormente se les pedira que en su portafolio de evidencias coloquen la actividad.

e Esta sesion sera evaluada por el docente a cargo mediante una rubrica analitica para la

evaluacion de un mapa conceptual (anexo 3).

3.9 Situacién didéactica 3

llustraciones 4

Estrategia didactica llustraciones

Propdsito Que a través de las ilustraciones puedan ser definidas como
estrategias que contribuyan de manera positiva y efectiva para la
presentacion del mudo real a los estudiantes. De esta forma,
impacten positivamente los procesos de aprendizaje, dando un

caracter mas significativo y contextualizado.

Fecha 1 dia a la semana (viernes)

Dos horas por sesién

Materiales o Cuaderno del taller

o llustraciones de categoria de informacion descriptivas
o Lapiceras

o Colores

o Regla

o Dispositivo digital (en caso de que no se asista a clases

presencialmente)
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Fuente: Flores, J., Avila, J., Rojas, C., Séez, F., Acosta, R., & Diaz, C. (2017).

3.9.1

Estrategia 3

Se da la bienvenida por parte del tallerista a la tercera sesién, donde se trabajara con la

estrategia didactica “Tlustraciones” De acuerdo a Cuadrado, Diaz y Martin (1999), las

ilustraciones pueden ser definidas como estrategias que contribuyen de manera positiva y

efectiva para la representacion del mundo real a los estudiantes. De esta forma, impactan

positivamente los procesos de aprendizaje, dandoles un caracter mas significativo y

contextualizado.

Como primera actividad del dia se les pedira que en su cuaderno anotaran la definicion de

ilustracion tomadas de la pagina web, TU MAESTRO (2021f) de la siguiente manera:

El uso de ilustraciones y/o iméagenes constituyen un enfoque diferente a lo que son las
estrategias tradicionales de ensefianza. De acuerdo a Cuadrado, Diaz y Martin (1999),
las ilustraciones pueden ser definidas como estrategias que contribuyen de manera
positiva y efectiva para la representacion del mundo real a los estudiantes. De esta forma,
impactan positivamente los procesos de aprendizaje, dandoles un cardcter mas
significativo y contextualizado.

Al termino se les explicara en que consiste la ampliacion de la imagen mencionando a
los alumnos que es ver mas alla de lo que la imagen muestra en si misma y existen cuatro
formas de hacerlo. De acuerdo a lo anterior, se presenta a continuaciéon un modelo,
considerando las siguientes imagenes para su analisis las cuales se llevaran de manera
impresa por parte del tallerista o de manera digital (puedes tomar otras segun el tiempo
0 momento que se esté viviendo). (TU MAESTRO, 2021f).

Se hace mencion a los alumnos de las cuatro formas que se mencionan en el punto anterior

las cuales consisten:

Ampliacion especial: Se observara la imagen, imaginando lo que hay alrededor de ella,

a la vez que se formulan distintas preguntas para activar conocimientos previos,
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haciendo preguntas como, ¢(Ddnde se encuentran?, estan solos o hay mas gente
alrededor?

e Ampliacién temporal: Se hipotetiza sobre lo ocurrido antes del momento en que se
capturo la imagen o que pasara después. Pueden formular preguntas como: ¢Por qué se
encuentran el maestro y los alumnos con cubrebocas?, ;estan enfermos?, ¢Estan en
clase?

e Ampliacién social: se deduce aspectos sociales de la imagen, tales como: clase social,
relaciones personales, ambiente en el que viven, etc. Ejemplos de preguntas para la
ampliacion de la imagen para este sentido serian: ¢Quién es el que esta frente al
pizarron?, ;Como y donde se conocieron?

e Ampliacién comunicativa: se formula hipdtesis, sobre lo que se esta hablando las
personas que aparecen en la imagen, como se sienten, que intentan expresar mediante su
mirada, postura, etc. Para ello se pueden formular las siguientes preguntas: ¢;de qué estan
hablando?, ¢estan tranquilos o preocupados? (TU MAESTRO, 2021f).

Después de analizar las cuatro formas de analizar una ilustraciéon, tomando en cuenta el
escenario que se esta viviendo actualmente sobre la pandemia COVID-19, se les pedira que en
equipos y como cierre de sesion utilizando una serie de iméagenes (anexo 7) presentadas por el
tallerista (las que se proyectaran a través de una presentacion PowerPoint) observaran y

analizaran pare extraer informacion.

Posteriormente se anexaréa la informacion a su portafolio de evidencias.

La evaluacidn sera a cargo del docente de grupo mediante una lista de cotejo a cada alumno

(anexo 4).

3.10 Situaciones didacticas 4

Jantate, piensa y comparte 5

Estrategia didactica Juntate, piensa y comparte




Propdsito El estudiante aprenda a organizarse entre ellos y, en segundo lugar,
para ordenar los topicos que seran discutidos en clase.

Fecha 1 dia a la semana (viernes)
Dos horas por sesion

Materiales o Cuaderno del taller

o Texto a utilizar

o Lapiceras

o Colores

o Regla

o Dispositivo digital (en caso de que no se asista a clases

presencialmente)

Fuente: Flores, J., Avila, J., Rojas, C., Saez, F., Acosta, R., & Diaz, C. (2017).

3.10.1 Estrategia 4
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Se da la bienvenida por parte del tallerista a la cuarta sesién, donde se trabajara con la

estrategia didactica “Juntate, piensa y comparte”, tomada del articulo de revista cientifica

(Flores, et al.,2017, p.57).

Para Flores, et al. (2017) citando a Wainwright (2007) explica el significado de “la sigla

TPS (que en inglés es Think, Pair y Share) y que en espafiol se traduciria como Pensar, Pares y

Comepartir” (p 57).

Se explica paso a paso en que consiste la aplicacion de esta estrategia (Flores, et al.,2017).

e Tener en consideracion que antes de introducir y explicar a los estudiantes la estrategia,

es de vital importancia decidir el texto que se utilizara. Se puede seleccionar alguno que

los estudiantes hayan estado leyendo o comenzar uno nuevo. Cabe la posibilidad de

utilizar interrogantes que retomen el contenido o los conceptos clave que se han

estudiado previamente.
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Se describe la estrategia y su propoésito, entregandoles a los estudiantes una guia de discusion
y dénde tomara lugar (en este caso, en la sala de clases). Luego, se les explica lo que haran. Las
tareas consisten en:
a) Pensar individualmente en un topico o respuesta a la pregunta realizada.
b) Juntarse con un compafiero y discutir el topico o la pregunta.

c) Compartir las ideas con el resto de la clase.

Se trabajara con los alumnos las siguientes fases que proponen (Flores, et al.,2007, p58):

1. En la fase Pensar.
= El docente hace una pregunta respecto al texto o tépico que sera
discutido a un integrante de la clase.
» Los estudiantes piensan sobre lo que saben o podrian saber del tema por
un tiempo determinado (duracion de la actividad: 5 minutos).
2. En lafase Pares.
= Cada estudiante debe trabajar con un compafero (el tallerista puede
asignar parejas o permitir a los estudiantes escoger con quien trabajar).
= Se comparten las ideas y se formulan las preguntas con respecto al topico
trabajado (duracion de la actividad: 2-5 minutos).
3. En la fase Compartir.
= Una vez que los estudiantes han socializado y discutido sobre los
mismos, el tallerista expande ese “compartir” hacia toda la clase.
= Cada equipo presenta sus ideas o preguntas al resto y, después de que
todos lo hayan hecho, se solicita que vuelvan a discutir sus ideas con su
comparfiero con el que trabajaron anteriormente.
= El objetivo de esta actividad es reflexionar si las ideas iniciales han sido

influenciadas por las del resto de los estudiantes.

Se escogen uno o varios estudiantes de la clase, para modelar el procedimiento y asegurarse

de que los alumnos comprendieron como utilizar la estrategia. Esta etapa de la aplicacion de
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TPS es una fase de caracter formativo, donde los estudiantes tienen tiempo para responder y
clarificar conceptos y preguntas, usando la estrategia.

Una vez que los estudiantes demuestran un entendimiento global de lo que se espera que
comprendan de la estrategia, el docente monitorea y apoya las fases Pares y Compartir. Esta
etapa puede complementarse entregandoles a los estudiantes un diagrama resumen para que

registren sus respuestas, mientras las socializan con sus pares (anexo 5).

Al término de la actividad pedirles a los alumnos que guarden en su portafolio de evidencias
el diagrama de la sesion 4.

La evaluacion sera mediante una lista de cotejo para evaluar las estrategias (anexo 6).

3.11 Situacion didactica 5

Linea de tiempo 6

Estrategia didactica Linea de tiempo

Propdsito El estudiante aprenda a ubicar una situacion temporal, un hecho

y/o procesos, sociedad, etc.

Fecha 1 dia a la semana (viernes)

Dos horas por sesion

Materiales o Cuaderno del taller
o Hojas blancas

o Lapiceras

o Colores

o Regla

o Dispositivo digital (en caso de que no se asista a clases

presencialmente)
Fuente: Flores, J., Avila, J., Rojas, C., Saez, F., Acosta, R., & Diaz, C. (2017).

3.11.1 Estrategia 5
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Se da la bienvenida por parte del tallerista a la quinta sesion, donde se trabajara con la

estrategia didactica “linea de tiempo”. (TU MAESTRO,2021b).

Se les explica el objetivo principal la linea del tiempo como recurso educativo es visualizar
la duracion de hechos y/o procesos especificos, las relaciones que pueden o no pueden
establecerse entre los mismos y las caracteristicas que poseen; por ello, el uso de las lineas de
tiempo fomenta: “la ejercitacion de la memoria y habilidades tales como la seleccion y

jerarquizacion de conceptos clave” (Cairo, 2011, p. 29).

Se pide abrir su cuaderno, para anotar los pasos a seguir para elaborar correctamente la linea

de tiempo de acuerdo a Campos (2005):

1. Leer previamente una tematica, seleccionando los aspectos que necesitas registrar
del momento que ocurrieron.

2. Determinar la primera y ultima fecha.

3. Decidir la escala de edicion que se utilizara, puede ser en meses, afios, décadas,
siglos, etc.

4. Determinar si la linea de tiempo se trabajara de manera horizontal o vertical.

5. Escribir sobre la linea ideas o palabras claves que se refieran a los aspectos que se
seleccionaron previamente, los cuales deben ser en estricto orden cronolégico.

6. Utilizar diferentes lineas o colores para distinguir cada acontecimiento.

7. Agregar algin dibujo, recortes e ilustraciones que permitan visualizar el hecho o

acontecimiento

Al término de la explicacion y de escribir los pasos, se solicita a los estudiantes que de
manera individual confeccionen una linea de tiempo, cuyo tema articulador sea el Covid-19 en

la educacion. El tallerista delimita las fechas de inicio y termino.

El tallerista especifica aspectos basicos a considerar para la confeccion de la linea, tales
como: numero de acontecimientos y/o eventos, imagenes y/o dibujos, fechas y modalidad de

trabajo (individual).
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Al término de la actividad de manera voluntaria pasaran a exponer su linea de tiempo.

Se anexara en su portafolio de evidencias.

La actividad de esta sesion sera evaluada por parte del docente mediante una rubrica

analitica (anexo 6).

3.12 Situacion didactica 6
Cuadro Sindptico 7

Estrategia didactica Cuadro Sindptico

Propdsito Que el alumno organice conceptos que van de lo general a lo
particular — de izquierda a derecha y en orden jerarquico,

clasificando la informacion a través del uso de llaves.

Fecha 1 dia a la semana (viernes)

Dos horas por sesion

Materiales o Cuaderno del taller
o Hojas blancas

o Lapiceras

o Colores

o Regla

o Dispositivo digital (en caso de que no se asista a clases

presencialmente)
Fuente: Flores, J., Avila, J., Rojas, C., Saez, F., Acosta, R., & Diaz, C. (2017).

3.12.1 Estrategia 6

Se da la bienvenida por parte del tallerista a la sexta sesion, donde se trabajara con la

estrategia didactica “cuadro sindptico” son representaciones graficas de la informacion y de la
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relacion existente entre los elementos que la componen. De acuerdo a lo expresado por Pimienta,
(2012).

Se explicara de manera breve los pasos a seguir para la elaboracion de un cuadro sinoptico:

1.

2
3.
4

Identificar las ideas principales del texto.

Agrupar las ideas que estén relacionadas

Ordenar las ideas, pueden ser de la méas abstracta y general a la mas concreta y especifica.
Representar y situar las ideas de acuerdo al orden jerarquico. Las ideas principales van
sobre el lado izquierdo y de casa idea se desprende una “llave”

Dentro de casa llave se colocan las ideas secundarias. Si alguna o varias ideas secundarias
tienen ideas complementarias se desprenden nuevamente las “llaves” y se colocan estas
ideas.

Darle un impacto visual a tu cuadro utilizando colores atractivos o estilos para las
“llaves”. Cuida de no saturar de muchos colores (TU MAESTRO,2021h).

Una vez revisado los contenidos de la clase, se les pide a los estudiantes que elaboren un

cuadro sindptico con las problematicas que trajo la pandemia COVID- 19, para lo cual solicita

la conformacidn de grupos de trabajo.

El tallerista recoge el trabajo de cada uno de los grupos, los revisa y retroalimenta con ayuda

del docente a cargo de la asignatura. Y aln hay tiempo solicitar que cada uno de los grupos

realizara una presentacion oral para explicar el trabajo realizado.

Al término de la actividad se les pide que anexen su trabajo al portafolio de evidencias.

La evaluacion estara a cargo del docente de grupo mediante una rubrica analitica, la cual te

permite evaluar cada una de las dimensiones que componen un cuadro sinoptico (anexo 7).

3.13 Situacién didactica 7

Inferencia 8



Estrategia didactica

Inferencias

Propdsito

Que el alumno ponga en juego habilidades complejas de

pensamientos, se puede ensefiar a través de la instruccion explicita

de estrategias inferibles.

Fecha

1 dia a la semana (viernes)

Dos horas por sesion

Materiales

O

Cuaderno del taller

Hojas blancas

Lapiceras

Colores

Regla

Dispositivo digital (en caso de que no se asista a clases

presencialmente)

Fuente: Flores, J., Avila, J., Rojas, C., Saez, F., Acosta, R., & Diaz, C. (2017).

3.13.1 Estrategia 7
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Se da la bienvenida por parte del tallerista a la séptima sesion, donde se trabajara con la

estrategia didactica “Inferencia” La inferencia es una estrategia para encontrar respuestas a

partir de pistas y del conocimiento previo, en vez de hacerlo directamente. Segun Rios (2001),

es la operacion cognitiva mediante la que de una verdad conocida se pasa a otra que no lo es (a

partir de lo que se sabe, se hacen deducciones, conclusiones o derivaciones).

Posteriormente se les explica el modelo simplificado para la ensefianza de la inferencia

incluye cuatro suposiciones tomados del articulo de revista cientifico, (TU MAESTRO,2021%)

A e

Encontrar pistas para obtener alguna respuesta.

Incorporar dichas pistas a 1o que ya es sabido (conocimiento previo).
Puede haber méas de una respuesta correcta.

La inferencia debe ser respaldada.
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Se plantean cuatro preguntas a los estudiantes que sugiere Marzano (2010):

¢ Cual es mi inferencia?
¢Queé informacidn use para hacer esta inferencia?

¢Qué tan bueno fue mi pensamiento?

M w0np e

¢Necesito cambiar mi pensamiento?

Pedirles a los estudiantes que lean y/o escuchen una historia breve, a partir de la cual
deben deducir al menos dos informaciones, que el autor no ha explicitado, para extraer

conclusiones a partir de sus inferencias.

o Relato a leer “Los puercos de Nicolas Mangana” Jorge Ibargiiengoitia (anexo 8).

o Trabajan en pares para realizar las inferencias, es decir, socializar ideas que no
aparecen en el relato de manera explicita.

o Tras leer “Los puercos de Nicolas Mangana” Jorge Ibargiiengoitia, los

estudiantes realizan inferencias a partir del texto, completando la tabla (anexo 8).

Al término de la actividad se les pide que pasen a exponer su cuadro.

Por Gltimo, se les pide que anexen el trabajo en su portafolio de evidencias.

La evaluacion estara a cargo del docente, para evaluar el desempefio del estudiante mediante
una escala de estimacion numerica (anexo 9).
3.14 Situacion didactica 8

Juego de roles 9

Estrategia didactica Juego de roles

Propdsito Que el alumno simule una situacion de la vida real, adoptando el

papel de un personaje especifico y recrear una situacién particular
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a fin de imaginar la forma de actuar y las decisiones que tomaria

cada personaje para luego recrearlas en cada uno de los casos.

Fecha 1 dia a la semana (viernes)

Dos horas por sesion

Materiales o Cuaderno del taller

o Hojas blancas

o Lapiceras

o Colores

o Regla

o Dispositivo digital (en caso de que no se asista a clases
presencialmente)

Fuente: Flores, J., Avila, J., Rojas, C., Séez, F., Acosta, R., & Diaz, C. (2017).

3.14.1 Estrategia 8

El moderador del taller da la bienvenida a la octava sesion en la que utilizaran una estrategia
de ensefianza de “juego de roles” que puede ser reutilizada en diferentes actividades de
aprendizaje, niveles de conocimiento y disciplinas debido a su potencial infinito. Ofrece una

variedad de aplicaciones y temas.

Se hace mencidn que segun Botero (2011), existen dos tipos de juegos de roles:

o Juego de rol narrado: Los participantes describen las acciones que realizan sus
personajes oralmente, similar a lo que seria una radionovela. A través de este tipo de
juego, solo se emplean los componentes del habla.

o Juego de rol en vivo: Los participantes actuan fisicamente las acciones de sus

personajes, improvisando sus discursos y acciones, como en una obra teatral.

Se explica a los estudiantes las etapas para el desarrollo de una sesion de juego de roles
son los siguientes basados en (Dasso, 2009):
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1. Presentacion del juego y sus reglas. En la presentacion del juego se debe declarar los
objetivos que persigue la actividad; en esta fase es primordial que el tallerista

explique las reglas sintética y detalladamente (10 minutos aproximadamente).

2. Asignacion de roles. En esta etapa se asignan roles a cada uno de los estudiantes y
se determina la situacion a la que deberan enfrentarse; durante el desarrollo de la
sesion, se puede realizar cambio de roles entre los jugadores, con la finalidad de

sensibilizarlos respecto a diferentes posturas sobre una misma situacion.

3. Eljuego mismo. El foco central de un juego son las discusiones que se generan entre
los participantes, a partir de la situacion planteada en la fase anterior (es esencial que
los jugadores ingresen en el ambiente ladico de la actividad); ademas, el facilitador
debe guiar permanentemente el juego, registrando las acciones realizadas por los

estudiantes sin intervenir directamente en ellas.

4. Analisis pormenorizado. En esta fase se rescatan los aspectos clave de lo ocurrido
durante el juego; se analizan elementos como el discurso, postura, comportamiento
e interrelaciones personales. Esta fase se divide en dos partes:
a. Primera fase (andlisis de lo ocurrido dentro del juego): Los estudiantes exponen
su percepcion y satisfaccion respecto al desarrollo de la actividad.
b. Segunda fase (vinculo del juego con la realidad): Los estudiantes, junto con el
facilitador, analizan su desempefio considerando el contexto real en que pudiese

replicarse la situacion.

Después de saber de qué se trata el juego, es hora de ponerlo en préctica usando las plantillas
sugeridas (anexo 10) para poner en practica las habilidades y el contenido aprendido en la
leccion para asegurarse de que los estudiantes hayan adquirido los conocimientos de los temas
ensefiados, enseguida seleccione un grupo de estudiantes para jugar el juego, con el resto de los

estudiantes actuando como espectadores.
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Se dan a conocer las reglas y las caracteristicas de cada uno de los roles y posteriormente,
se invita a los estudiantes a iniciarlo sin intervenir en las decisiones que puedan tomar. Una vez
finalizado el juego, se solicita a los alumnos espectadores analizar teéricamente cada una de las
decisiones y comentarios emitidos por el estudiante que actué como gerente de la empresa. Al
término de la sesion el docente a cargo de la asignatura mediante una rubrica analitica que

permita evaluar una sesion de juego de roles. (anexo 11).

3.15 Situaciones didacticas 9

Lluvia de ideas 10

Estrategia didactica Lluvia de ideas

Propdsito Que el alumno logre los tres objetivos principales que sefialan
Exley y Dennis (2007): crear y /u originar ideas nuevas, promover
la creatividad de los participantes y motivar la generacion de ideas

en términos de produccion, cantidad e innovacion.

Fecha 1 dia a la semana (viernes)

Dos horas por sesion

Materiales o Cuaderno del taller

o Hojas blancas

o Lapiceras

o Colores

o Regla

o Dispositivo digital (en caso de que no se asista a clases
presencialmente)

Fuente: Flores, J., Avila, J., Rojas, C., Saez, F., Acosta, R., & Diaz, C. (2017).

3.15.1 Estrategia 9

El lider del taller da la bienvenida a la novena sesién, que se centrara en las estrategias

de aprendizaje de "lluvia de ideas ". También conocida como “tormenta/lluvia de ideas”, esta
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estrategia esta disefiada para generar ideas originales en pequefios grupos en un ambiente

relajado y gratificante.

e Se hace mencion a los estudiantes que en la lluvia de ideas es posible distinguir dos
procesos el de creacion de las ideas y/o conceptos clave y el que involucra la evaluacion

de los mismos.

e Se les pide que en su cuaderno escriban los pasos para desarrollar la estrategia (Benito
y Cruz, 2005 en Exley y Dennis, 2007):

1. Discusién y no pelea. El objetivo principal de este paso es destacar el hecho de que
no existen equipos ganadores o perdedores, puesto que todas las ideas y/o conceptos
clave propuestos son considerados importantes. En este caso, el docente es el

encargado de monitorear y fomentar una discusion grupal democratica y equitativa.

2. Generacion/creacion de respuestas. Lo fundamental en este paso es la cantidad de
respuestas generadas por los participantes. A modo de sugerencia, el docente puede
preparar una lista de preguntas de repuesto que promuevan espacios para el
desarrollo de distintas ideas (en el caso de que las ideas que sean creadas no sean
suficientes). La discusion que se geste debe ser orientada por el profesor para que no
existan desvios durante el desarrollo de la aplicacion de la lluvia de ideas. Los
estudiantes y/o participantes tienen la libertad de registrar sus ideas por escrito, en

forma de lista, para evitar su repeticion.

3. Factor tiempo. Es crucial controlar el tiempo que se destinara al desarrollo de la
estrategia, por lo tanto, se debe delimitar previamente el tiempo que se ocupara en
ello (lo que depende de la naturaleza de la tematica a tratar). Una vez finalizado el
desarrollo de la lluvia de ideas, los participantes pueden resumir las ideas mas

relevantes.

4. Rol del docente. Como se ha mencionado anteriormente, el rol del profesor apunta a

guiar y facilitar el desarrollo de la discusion que se produzca.
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De la misma manera se les explica los diversos tipos de lluvia de ideas que existen segun

Anello y De Hernandez (1999), los que corresponden a:

a)

b)

d)

Lluvia de ideas simple: El topico central de la discusion se registra en la pizarra y se
incentiva a los participantes a generar ideas. Una vez que el tiempo se ha acabado,

los estudiantes dan a conocer los conceptos clave.

Lluvia de ideas grupal: La clase se divide en dos grupos. Lo ideal es entregarles la
misma tematica, delimitar el tiempo de desarrollo y que los participantes tomen notas
de las ideas mas relevantes. Cuando el tiempo se acaba, cada grupo debe escoger a

un representante para dar a conocer las ideas puestas en comun.

Lluvia de ideas en pares: Los estudiantes se dividen en parejas para discutir y generar

ideas.

El método “torta”: Se dibuja un circulo y se escribe el tema en el centro; luego, el
docente lo divide en 4 o 6 partes para representar los subtdpicos. Se hace entrega de
las reglas de trabajo a los estudiantes y crean ideas para cada subtdpico,
registrandolas por escrito. Al finalizar la actividad, los estudiantes y el docente
pueden visualizar el diagrama, que representa en su totalidad todas las ideas

relacionadas con la temética central.

El método “tarjeta”: Se solicita a los estudiantes que escriban sus ideas en forma de
lista en tarjetas y que las entreguen al compariero que se encuentra a su derecha,
70quien lee la idea registrada y agrega una de su propia creacion. Una vez que las
tarjetas han pasado por todos los participantes, el docente las recolecta y lee las ideas
junto con la clase. Este método permite involucrar a todos los participantes en la
generacion de ideas, aungue cabe la posibilidad que uno de estos no contribuya, ante
lo cual se sugiere que se le solicite escribir una pregunta que permita generar ideas y

discusion.
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Después de explicar los puntos anteriores acerca de la lluvia de ideas, en un contexto de
ensefianza. Aprendizaje a nivel secundaria, se aplica una lluvia de ideas para la actividad de
conocimientos previos sobre los Derechos Humanos (tema). Esta estrategia se desarrollara bajo
la modalidad de trabajo en grupo, enfatizando tanto la generacion como el nimero de ideas
relacionadas. De esta forma, potencia tanto el trabajo colaborativo como el desarrollo del
pensamiento critico, reflexivo y democratico, dado que permite que todos los estudiantes

participen.

Para comenzar con la actividad final se les menciona por parte del tallerista las instrucciones

para el desarrollo de la lluvia de ideas relacionado con el tema “derechos humanos”.

Se les entrega una plantilla (anexo 12) a cada estudiante, para completarla conforme avance
la actividad.

Se explica la modalidad de trabajo, que en este caso serd grupal. Mediante grupo de

estudiantes de 4 y/o 5 participantes para llevar a cabo la lluvia de ideas.

Solicita que cada uno de los grupos nombren a un representante para que exponga las
ideas principales frente a la clase, al finalizar la actividad. Al término de la actividad se les pide
que anexen su plantilla a su portafolio de evidencias. La evaluacion de esta sesion estara a cargo

del docente de la asignatura, mediante una lista de cotejo (anexo 13).

3.16 Situacién didactica 10
Mapa Mental 11

Estrategia didactica Mapa Mental

Propdsito Acceder y exteriorizar los conocimientos de los estudiantes.,
identifiquen los conceptos claves, a partir de los que se puedan

originar tramas de nuevos conceptos; los conceptos clave




corresponde a grandes categorias, que, a su vez, van generando

nuevas asociaciones.

Fecha

1 dia a la semana (viernes)

Dos horas por sesion

Mater

iales o)

Cuaderno del taller

Hojas blancas

Lapiceras

Colores

Regla

Dispositivo digital (en caso de que no se asista a clases

presencialmente)

Fuente: Flores, J., Avila, J., Rojas, C., Saez, F., Acosta, R., & Diaz, C. (2017).

3.16.1 Estrategia 10
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Se da la bienvenida por parte del tallerista a la décima sesion y ultima del taller, donde

se trabajara con la estrategia didactica “Mapa Mental” es un diagrama en el que se

reflejan los puntos o ideas centrales de un tema, estableciéndose relaciones entre ellas

mediante la utilizacion y combinacién de formas, colores y dibujos. Fue propuesto por

el britanico Tony Buzan (1974), quien mediante la creacion de la estrategia busco, como

sefiala Morice (2012).

Posteriormente se mencionan las etapas a seguir indicado por Ramirez (2013) para la

elaboracion de un mapa mental son las siguientes:

1) Determinar el concepto central (Nivel 1). Es importante que se inicie el mapa mental

con un concepto (o frase breve) y no con una oracion, ya que asi se evitan

asociaciones superficiales o poco claras sobre el contenido que se esta trabajando.

2) Determinar conceptos relacionados (Nivel 2). Una vez determinado el concepto

central, es esencial que se solicite a los estudiantes pensar en palabras que se



61

relacionen directamente con el mapa. Todos los conceptos asociados deben
agregarse a la idea central.

3) Ramificacion (Nivel 3). Se debe repetir el paso anterior para cada uno de los
conceptos asociados a la palabra central, a fin de iniciar el proceso de ramificacion
del mapa mental. Esto permite que las ideas de los estudiantes se vayan especificando

progresivamente.

4) llustracion. Para finalizar, es necesario que los estudiantes agreguen imagenes,
dibujos u otros elementos gréaficos que simbolicen los conceptos que componen el

mapa mental.

Después de explicar los pasos a los estudiantes, se les pide crear un mapa mental para
activar los conocimientos previos sobre contenidos relacionados con el concepto de “el espafiol

en México”.

o El tallerista explica las instrucciones sobre la actividad y se da a conocer el concepto
central que guiara la elaboracion del mapa mental.
e Para la confeccion del mapa mental, los estudiantes pueden emplear alguna herramienta

digital si asi lo estiman conveniente.

Una vez finalizado el trabajo, podria optar para que cada uno presente oralmente su mapa

al resto del curso.

e Se les pide que guarden su trabajo final en su portafolio de evidencias.

La evaluacion final de esta Ultima estara a cargo del docente a cargo de la asignatura de
espariol, mediante un rubrica analitica. (Anexo 14).
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CONCLUSION

La innovacion educativa es un proceso que implica un cambio en la ensefianza y se basa en
cuatro elementos fundamentales: las personas, el conocimiento, los procesos y la tecnologia. Si
no se consideran los cuatro elementos conjuntamente es probable que la innovacion educativa
no tenga el éxito esperado (EDUCO, 2021).

En seminario uno y dos aprendi los pasos a realizar para un proyecto de innovacién

educativa, que a continuacién menciono.

e En primer lugar, el capitulo del proyecto en el que se tratd sobre la comprension y

descripcion del problema educativo que se construyo.

e Estos puntos se expondran en extenso, todo realizando en préactica y teoria, en el
desarrollo realizado del planteamiento: se narrd, paso a paso, cada una de las sesiones
de practica que nos permitié identificar la problematica. Utilizando los siguientes
cuestionamientos, que hiciste, como lo hiciste, con que lo hiciste, cuando lo hiciste, el

proceso diagnostico que se llegd a detectar en la problematica.

e En la delimitacion del problema, se rescatdé de que trata el problema, cuales son sus
causas, sus consecuencias, quienes lo padecen, que se ha hecho para atender la
problematica, con que, cuales resultados han obtenido y que se sugiere para atenderlo.

e Se realizo una construccién tedrica a partir de responder ,Cémo se comprende el

problema sobre el que se va a innovar?

e Se identifico una teoria pedagdgica, clasica o contemporanea, que permitio explicar la
problematica detectada.

e Se relaciono la teoria con lo identificado en las practicas profesionales que nos llevod a

identificar la problematica.
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e En segundo lugar, Contexto institucional en cual se trabajo desde el &mbito escolar,
donde se describe y explica su articulacion con la realidad (problematica) especificando

en la que se intervendrd, la realidad institucional y normativa en la que se trabajaré.

o A nivel micro: responde a un problema en particular y se construye desde la

particularidad en que se expresa el problema.

o Nivel macro: considerar los elementos sociales, econémicos, politicos, ideoldgicos
y axiologicos, surgird de las necesidades del contexto en el que se desarrolle la

problematica.

e En tercer lugar, la perspectiva tedrica, metodoldgica y especificacion del proyecto de

innovacion educativa.

o En el cual se describe brevemente las perspectivas tedricas, las categorias del
problema, desde lo cual se construy6 una propuesta innovadora para construir a

la mejora educativo.

o Relacion teoria pedagogica- realidad educativa; se plasman propuestas y
aportaciones: paradigma ensefianza- aprendizaje, metas, valores: en relacion con
el entorno concreto, desde las ideologias, el discurso politico, desde el desarrollo
tecnoldgico o socioeducativo de las propias estructuras organizativas y desde las

necesidades sociales de la comunidad que es beneficiaria de la educacion.
e En cuarto lugar, disefio del proyecto de innovacion en este ultimo nivel de concrecion

de la innovacién, donde se detallaron los elementos instrumentales de la innovacion,

desde el paradigma pedagdgico ya desarrollado.

o Se explicitan los propdsitos los propdsitos de la innovacion.
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Las acciones pedagdgicas de los actores implicados en la realidad a intervenir.

Los materiales necesarios para realizar las acciones sefialadas.

Los periodos en que se realizara la innovacion.

Las estrategias de evaluacion que permitiran la realimentacion de las acciones

para la consecuencia de los propositos.
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Pauta de evaluacion: Para evaluar el disefio de un cémic elaborado por los estudiantes, se

presenta como ejemplo una rubrica analitica, instrumento que se caracteriza por contener

diferentes dimensiones de evaluacion con sus respectivos niveles de desemperio.

hiistoria.

taria.

historia de mamne-
ra parcial.

DIMENSIOMNES MNIVELES
Excelente Bueno Necesita mejorar Insatisfactorio
4 3 z 1
Orgamniza e cdmic | Orgamiza la mayaor | Organiza algunas | Organiza muy
de manera preci- | parte del odmic | partes del comic | pocas partes del
Organizacion 54, sigu?endn_ u_na de rl:lan_era preci- | de mane_ra _nrde- :r.‘-m?l: de_ m_.anera
sequencia  ldgica | sa, siguiendo sna | nada siguiendo, | precdsa, siguiendo,
yestructura | . yransiciones | secuencia ldgica | @ weoss, una s2- | casi nunca, wna
die bos vextos claras. oon  tramsiciones | cuencia kgica | ssouencia  kgica
claras. N transiciones | com transicicnes
dlaras. claras.
Utiliza siempre, | Miliza casi siem- | Liliza de wez en | Utiliza de mamera
y de manera so- | pre, ¥ de buena | cwando, y de ma- | irregular las  es-
bresaliente, las | manera, las es- | nera satisfactoria, | TrCDURAs grama-
Gramaticay | estructuras gra- | tructwuras grama- | las estructuras | ticales y tiempas
ortografia maticales y tiem~ | ticales y tiempos | gramaticales y | verbales en la
pos werbales en la | werbales en  la | tiempos werbales | elaboratidm de los
elaboraddn de kos | elaboracion de los | en ka elaboracion | didlogos.
didlogos. didlogos. de los dialogos.
Genera, én su to- | Gemera, casi o oenm | Gemera la mitad | Genera, em abgu-
talidad, uvn men- | su totalidad, wm | de wn mensaje | mas  partes, wun
Generacion saje comiprensible | mensaje com- | comprensible | mensaje perti-
del mensaje y pertinente al | prensible y perti- | ¥ pertinente  al | mente al tema de
terma de interés | nente al tema de | tema de inberés | imterés del comic
diel chrmic. imterés del comic del cadmic.
Demuestra, en | Demuestra, en | Demuesira, en al- | Demuestra, en
todo  disemo v | casi todo el diseno | gumas partes del | muy pocas partes
apariendia del cd- | v apariencia del | disefio v aparien- | del dissio vy apa-
c ividad mic, originalidad | cdmic, originali- | da del cdmic, ori- | riencia del odmic,
y atractiwvo emn tér- | dad y atractivo em | ginalidad y atrac- | originalidad ¥
minas visuales y | tdrmines visuales | tive &n tErminos | atradtined, &n tér-
graficos. y graficos. wviswales y grafios. | minos wisuales y
graficos.
Usa siempre wva- | Usa casi siempre | Usa, en algunas | (asi nuenca hace
riadas winetas vy | wvinetas y dibujos | partes, wvifetas y | uwso de vinetas y
Uso de dibupos represen- | representatives | dibujos represen- | dibujpos represen-
I tativas del '_rerl_u del te_ma_ cenlr._il tativos  del Fenja tatiwos del l_:e-nja
_ central del comic, | del odmic, enri- | central del odmic, | central del cdmic,
imagenes enriquediende  la | quediende la his- | enriguedienda  la | emrigueciends  la

historia de mane-
ra irregular.

Fuente: Flores, J., Avila, J., Rojas, C., Saez, F., Acosta, R., & Diaz, C. (2017). estrategias
didacticas para el aprendizaje significativo en contextos universitarios. P.26.



73

Anexo 3

Pauta de evaluacion: A continuacion, se presenta un ejemplo de rubrica analitica para la
evaluacion de un mapa conceptual, la que contiene distintas dimensiones de evaluacién con sus

respectivos niveles de desempefio.

Fuente: Flores, J., Avila, J., Rojas, C., Saez, F., Acosta, R., & Diaz, C.

IMENSIONES MNIVELES
Excelente Bueno Regular Necesita mejorar
4 3 2z 1
Titulo Eedacta un titwle | Bedacta um tiulo | Redacta wn oitulo | N redacta  wn
gue refleja  da- | que refleja  par- | que refleja vaga- | tiulo o este no
ramente &l tema | cialmente &l tema | mente &l tema | refleja el tema
central. cemtral. central. cemtral.

Tema Identifica &l tema | Mdentifica sola | ldentifica ideas | Mo bogra identifi-
primcpal central expresan- | algunas ideas | aisladas del vema | car el tema oen-
doloc de mamera | del tema o=niral | central tral.
dlara y precisa. expresandolas de

manera clara vy
predisa.

Contenido Escribe bos ocon- | Esoribe  sobo los | Escribe  algunos | Escribe concepios
ceptos dawe re- | conceptos clawe | concepios dave | gue no s= relacio-
lacomados oaon | relacionados con | relaciomados com | man ooonm el tTema
el vema vy afnade | el tema. el tema. principal.
otros que lo com-
plermenta.

Organiracidn | Ordema los con- | Ondena la mayoria | Ordena algunos | Mo esta darmo el
ceptos jerarquica- | de los conceptos | de bos conceptos, | crdem de bos con-
mente, estable- | jerarguicamente, | de manera jerar- | cepbos.
ciemdo wn orden | cstableciendo  wam | quica.
dlarm entre elbos. aorden clara entre

ellos.

Conectores LUtiliza conectores | WMiliza oomecto- | UHiliza coneciores | Mo se  wisualizan
gue permiten vi- | res gue permiiten | que permiten wvi- | las jerarguias de
sualizar fadlmen- | wisualizar pardal- | sualizar vagamen- | los conceptos.
te la jerarquia de | mente la perarguia | e la jerarguia de
los conceptos. de bos concepios. los comoepios.

Claridad Escribe bos com- | Escoribe la mayoria | Escribe algunos de | Escribe comcepios
cEptos y conecto- | de los conceptos y | los conceptos yoo- | ¥ oonectores de
res con letra dlara | conectores con le- | nectores com betra | manera ilegible.

v legilble. fira clara y legible. clara y legible.

Ortografia Redacta wumn tex- | Redacta un texto | Redacta wn texto | Redacta um texto
o que o posee | que posee 1 6 2 | que poses 3 4 4 | gue poses mMas
errores  de orto- | ermores de orto- | errores de orto- | de 4 errores de
grafia que pueden | grafia gque pueden | grafia que pueden | gramatica u arto-
distraer al bector distraer al lector. distraer al lector grafia que pueden

T L I S

(2017). estrategias

didacticas para el aprendizaje significativo en contextos universitarios. P.38.




74

Anexo 4

Pauta de evaluacion: Para evaluar el uso y efectividad de las ilustraciones como estrategia
didactica, es apropiado utilizar una lista de cotejo, la que se caracteriza por tener indicadores de
logro y expresiones dicotémicas (por ejemplo: Presente/Ausente, Si/No, Logrado/No logrado)
a las que se les asigna un puntaje especifico. Existe un tercer componente denominado
“observaciones” (optativo) en el que el docente puede hacer algin comentario o explicacion

cuando lo estime conveniente.

N INDICADORES Si Mo OBSERVACIONES

1. | Establece relaciones entre la ilustracin y el
tema central.

2. | Realiza inferencias a partir de la ilustracion.

3. | Describe la ilustracion, entregando informa-
cin de diversa indole.

4. | Jerarquiza las ideas, organizandolas de me-
MOr @ mayor importandia.

5. | Sodaliza |as ideas provenientes de [a ilustra-
ciin COM Sus pares.

Fuente: Flores, J., Avila, J., Rojas, C., Saez, F., Acosta, R., & Diaz, C. (2017). estrategias
didacticas para el aprendizaje significativo en contextos universitarios. P.44.



Anexo 5

Diagrama resumen

¢Cual es el
problema/ pregunta o

topico?

¢ QUué piensas sobre

ello?

¢ Qué piensa mi

comparfiero/a?

¢Qué

compartimos?

Fuente: Adaptado de Wainwright (2007).
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Anexo 6

Pauta de evaluacion: Se presenta una lista de cotejo para evaluar la estrategia. El instrumento
estd compuesto por dos elementos basicos: los indicadores (o criterios de evaluacion) y la

expresion dicotomica (Si/No).

I INDICADORES S| Mo | OBSERVACIONES

.| Hlabora ideas relacionadas con |3 tematica central

L | Socialza sus ideas con sus pare.

3. | Llega 2 un acuerd con respectn a s deas

4, | Presenta as idsas oralmente frente a5t pares

5. | Aqreqa mas ideas a 2 tematica central, una vez
finalizada la presentacion.

Fuente: Flores, J., Avila, J., Rojas, C., Saez, F., Acosta, R., & Diaz, C. (2017). estrategias
didacticas para el aprendizaje significativo en contextos universitarios. P.60
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Anexo 7
Pauta de evaluacion: Se presenta como ejemplo de instrumento de evaluacién, una rubrica

analitica, la que permite evaluar cada una de las dimensiones que componen un cuadro sinoptico.

DIMEMSIONES HNIVELES
Excelente Bueno Regular MNecesita meporar
Selecciona un | Selecdona unm | Selecdona un | No selecdiona wn
concepto cemtral | concepto  <entral | condcepio  cemtral | comcepto  central
Idea central que s2 relaciona | gue se relaciona | que se reladona | gue s relacdone
directamente con | mayoritariamente | vagamente con el | directamente oon
el tem.a. con el tema. tema. el terma.
Induye wodos los | Incluye |la mayoria | Induye  algunos | Mo induye  los
Con conceptos gue | de los conceptos | de los conceptos | comcepbos que
'll rFepresentan la | que representam | Que representan | representan la
informacidn de la | ka infarmacan de | la informacidon de | informacidn de la
idea central. La idea cemtral. la idea ceniral. idea ceniral.
Jerarguiza todos | lerarguiza la ma- | lerarquiza  algu- | Mo jerarguiza los
. . bos come c de ria de los on- | nos de los concep- | comoe s de o
Jeranquizacian pla e P pa
ko gemeral a lo | ceptos de bo gene- | tos de lo general a | general a lo par-
particular. ral a lo particular. l particular ticular.
Jerarguiza todos | lerarguiza la ma- | lerarquiza  algu- | Mo jerarguiza los
bos comceptos de | yonia de los con- | nos de los concep- | comceptos de  iz-
imquierds a dere- | ceptos de izquier- | tos de izguierda a | guierds a derecha.
chia. da a derecha. derecha.
Habora wm cwa- | Babora un cuadrmo | Blabora un csadro | Bedacta un  cwa-
dro sinoplico gue | sindplice e pre- | sindplio guoe pre- | doo sindplice guoe
o fi noe posee emmores | senta entre 1-2 | senta emtre  3-4 | presenta mas de
de ortografia | ermores de orto- | errores de orto- | 4 errores de arto-
que distraigan al | grafia que podrian | grafia gue podriam | grafia gue podrian
lector. distraer al lector. distraer al lector. distraer al lector.

Fuente: Flores, J., Avila, J., Rojas, C., Séez, F., Acosta, R., & Diaz, C. (2017). estrategias

didacticas para el aprendizaje significativo en contextos universitarios. P.31.
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Anexo 8

LOS PUERCOS DE NICOLAS MANGANA

Nicolas Mangana era un campesino pobre pero ahorrativo. Su mayor ilusién era juntar dinero
para comprar unos puercos y dedicarse a engordarlos. -No hay manera mas facil de hacerse rico
-decia -. Los puercos estan comiendo y el duefio nomas los mira. Cuando ve que ya no van a
engordar mas, los venden por kilo.

Cada vez que Nicolas Mangan se le antojaba una copa de mezcla, decia para sus adentros:
-Quitate, mal pensamiento.

Sacada de la bolsa dos pesos, que era lo que costaba el mezcal en la tienda del pueblo donde
vivia y los echaba por la rendija del pueblo de barro que le servia de alcancia.

-En puerco se han de convertir- decia al oir sonar las monedas.
Cuando alguno de sus hijos le pedia cincuenta centavos para una nieve, Nicolas decia:

-Quitate esa idea de la cabeza, muchacho -sacaba un baston de la bolsa, lo echaba en el puerco
de barro y el nifio se quedaba sin nieve.

Cuando la esposa le pedia reboso nuevo, pasaba lo mismo. Veinticinco pesos entraban en la
alcancia y la sefiora seguia tapandose con el rebozo luido.

Compro un libro que decia cuales son los alimentos que deben comer los puercos para engordar
mas pronto y lo leia por la tarde, sentado a la sombra de un mezquite. Cada vez que se juntaban
con sus amigos hablaba de puercos, y cuando no hablaba de puercos hablaban de carnitas, y
cuando no de carnitas, de morcillas. Acabaron diciendo "Nicolas, el de los puercos". Tantas
copas de mezcla no se tomé Nicolds, tantas nieves no probaron sus hijos y tantos rebozos no
estreno su mujer, que el puerco de barro se llend.

Cuando Nicolas vio que ya no cabia un quinto mas, rompio la alcancia y conto el dinero que
estaba adentro, llevd la morralla a la tienda y le cambio por billete nuevecito que tenia grabado
junto al nimero mil caras de Cuauhtémaoc.

Regreso a la casa, junto a la familia y les dijo:

-No somos ricos, pero ya mero. Con este billete que ven ustedes aqui voy a ir a la feria de San
Antonio y voy a comprar unos puerquitos, los vamos a engordar y los vamos a vender a comprar
todavia mas puerquitos y asi vamos a seguir hasta que seamos de veras ricos.

Su mujer y sus hijos se pusieron muy contentos al oir esto y cantaron a coro:
-No somos ricos, pero ya mero.

ya mero.
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Nicolas metié el billete debajo del petate y todas las noches antes de acostarse, la familia se
juntaba alrededor de la cama, Nicolas levantaba el petate y todos veian que alli estaba el billete
todavia. Después de esto cada quien se iba a su cama, se dormia y sofiaba que era rico. Nicolas,
que estaba frente a un a un cerro de carnitas, haciendo tacos y vendiéndolos a dos pesos cada
uno; su mujer sofiaba que estaba viendo la television, los nifios sofiaban que compraban y los
chupaban.

El dia de San Antonio, Nicolas Mangana se levant6 cuando apenas estaban clareando, se vistio,
guardo el billete de mil pesos entre las correas del huarache izquierdo, se despidio de la familia
Yy Se puso marcha.

Muchos eran los que iban por el camino rumbo a la feria. Los que iban a comprar algo,
cambiaban, como Nicol&s, con las manos vacias y el dinero escondido en la ropa. Los que iban
a vender, en cambio, cargaban costales de membrillos, pastoreaban parvadas de guajolotes o
arreaban yuntas de bueyes.

Entre todos aquellos gentios se distinguia un hombre que iba montado en un caballo blanco.
Nicolas lo mird lleno de envidia y penso.

-Ese hombre es un ranchero huarachudo como yo, pero montado en ese caballo parece un rey.

Era un caballo muy bueno, fuerte, pero ligero, brioso, pero obediente. Por su gusto hubiera
salido al golpe y, sin embargo, obedecia al menor tironcito de rienda que le daba el jinete.

-Asi deberia yo ir montado- pens6 Nicolas. Decidié que nomas que fuera rico iba a comprar un
caballo exactamente igual aquel que iba caracoleando delante de él.

Apretd el peso hasta emparejarse con el caballo y empezé a platicar con el que lo montaba.
- jQué bonito caballo! - dijo Nicolas.

-lo vendo-contesto el otro.

- ¢en cuanto?

-mil pesos.

Nicolas saco el billete del huarache, compré el caballo y regres6 a su casa montado y muy
contento. Les dijo a su mujer y a sus hijos:

- No somos ricos, ni vamos a serlo, pero ya tenemos caballo blanco.

Toda la familia aprendio a montar y vivieron muy feliz.

JORGE IBARGUENGOITIA
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Pauta de evaluacion: Para evaluar el desempefio del estudiante, es posible aplicar una escala de

estimacion numérica. Esta pauta incorpora dos aspectos: los indicadores y los niveles de logro

(que, en este caso, son cuatro):

N°

INDICADORES

Siemipre

Casi siempre

Pacas veces

3

Deriva ideas implicitas, a
través de la informacion
explicita del texto.

Formula condusiones.

Interpreta la informacidn
en el contexto en que se
le entrega.

Extrae conclusiones a

partir del andlisis de la
informacidn.

Infiere causas o conse-
Cuendas que no estdn
explicitas.

Traduce el significado de
palabras muevas al woca-
bulario propio.

Fuente: Flores, J., Avila, J., Rojas, C., Séez, F., Acosta, R., & Diaz, C. (2017). estrategias
didacticas para el aprendizaje significativo en contextos universitarios. P.49.
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Plantilla

Nombre del juego Tiempo

Dbjetivo

Breve descripcion de la actividad

Fisicos

Elementos contextuales
Humanas

Rl 1

Rel 2

Recursos necesarios

Fuente: Flores, J., Avila, J., Rojas, C., Séez, F., Acosta, R., & Diaz, C. (2017). estrategias
didacticas para el aprendizaje significativo en contextos universitarios. P.53.
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Pauta de evaluacion: A continuacion, se presenta una rubrica analitica que permite evaluar una

sesion de juego de roles.

DIMENSIDNES NIVELES
Excelente Bueno Regular Necesita mejorar
4 3 2 1
Claridad Habla cdaramente, | Habla claramente, | Habla daramente, | No habla ni pro-
enelhabla |con uma comecta | com una coarecta | con wna correcta | nonda  daramen-
pronundacddn du- | pronunciadién  la | pronunciacidn  en | te
ramte toda la acti- | mayor parte la ac- | momentos  espe-
vidad. tividad. afwos de la acti-
vidad.

Vocabulario | Utiliza un vocabu- | iliza wn voca- | Utiliza un wocabu- | No wtiliza un wo-
larioc acorde a la | bulario acorde a | lario acorde a la | cabulario acorde a
situaddn plantea- | ka situaciin plan- | sitwacdn plantea- | la sitwacion plan-
da durante toda |a | teada durante la |da en momentos | teada.
actividad. mayor parte de la | espedficos de la

actividad. actividad.

Tono Utiliza un tono de | Miliza un tono de | Ltiliza un tone de | Mo utifiza un tono
voz que expresa | wor gue la mayor [ woz gue solo algu- | de woz apropiado
Emociones apro- | parte del tiempo | nas veces expresa | pam el ol asigna-
piadas para el rol | expresa emodiones | emociones  apro- | do.
asignada. apropiadas para el | piadas para el ol

rol asignadao. asignadia.

Lenguaje mo | Posee una buena | Posee uma buena | Posee uma buena | Mo poses una bue-

verbal postura; se we re- | postura; se ve rela- | postura; se ve rela- | na postura; mo se
lajado ¥ sequro de | jado y sequro de si | jado y sequro de si | ve relajado ni se-
si mismo durante | mismo durante la | mismao solo enmo- | guno de si mismo.
toda la actividad. | mayor parte de ka | mentos espedficos

actividad. de la actividad.

Vestuarioy | Utliza westario | iliza  vestuwario | Liliza  westwario | No uriliza vestua-

ACCRSOTI0S ¥ S{CESOMns que |y Acesonos que |y accesorios que | rio ni aocesarios
refuerzan la carac- | refuerzan  media- | refuerzan débil- | gue refuercen la
terizatidn del rol | namente la carac- | mente la  carac- | caracterizacion del
asignada. terizacion del rol | terizacidn del mol | rol asignado.

Fsignado. asignada.

Fuente: Flores, J., Avila, J., Rojas, C., Saez, F., Acosta, R., & Diaz, C. (2017). estrategias
didacticas para el aprendizaje significativo en contextos universitarios. P.55.
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Anexo 12
Plantilla

Fuente: Flores, J., Avila, J., Rojas, C., Saez, F., Acosta, R., & Diaz, C. (2017). estrategias
didacticas para el aprendizaje significativo en contextos universitarios. P.70.
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Pauta de evaluacion: Para evaluar formativamente a un estudiante mediante una lluvia de ideas,
es posible aplicar una lista de cotejo, que se caracteriza por estar conformada por los indicadores

(criterios de evaluacion) y la expresion dicotdmica (por ejemplo: Logrado/No logrado), a la que

se le asigna un valor numérico (en la tabla que se presenta, 1y 0).

N* | INDICADORES Lograde | Molograde | OBSERVACIONES
1 0
1. | ldentifica los comceptos dave del tema/
contenido.
2. | Relaciona los conceptos dave con el tema
y/0 contenido.
3. | Uniliza flechas w otros elementos para of-
ganizar los conceptos dave.
4. | La cantidad de conceptos clave es variada
¥ NUMErsa.
5. | Organiza los conceptos clave de manera
ordenada.
6. | Escribe la tarea con letra clara y precsa.

Fuente: Flores, J., Avila, J., Rojas, C., Séez, F., Acosta, R., & Diaz, C. (2017). estrategias

didacticas para el aprendizaje significativo en contextos universitarios. P.72.
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Pauta de evaluacion: A continuacion, se presenta una rabrica analitica que permite evaluar cada

una de las dimensiones que componen un mapa mental.

DIMENSIONES MNIVELES
Excelente Bueno Regular Necesita mejorar
4 3 2 1

Coherenda Escribe los  com- | Escribe la mayoria | Escribe algumos | Los conceptos mo
ceptos de forma | de los conceptos | condeptos de for- | estam escritos de
cohieremnte. de forrmma cohe- | ma coherente. forma coherente.

rente.

Pertinenda | Feladona los con- | Reladiona la ma- | Reladona algunos | Los concepitos mo
ceptos conel tema | yoria de los con- | conceptos com el | s2 reladomnan con
central. ceptos com el tema | tema ceniral. el tema cenfrall

cenmtral

Estructura Posicioma los con- | Posiciona la mayo- | Posiciona algunos | Los conceptos mo
CEpLos seqln su | Aa de los concep- | (ongeplos seqQin | estan  posiciona-
grado de relevan- | tos sequn sugrado | su grado de rele- | dos sequn su gra-
cia. de relevancia. vanda. do de relevancia.

Flarmnmntne lIvilliza elemen- | LHiliza plemen- | Iiiliva slementos | N rili;a ple-

grificos tos graficos para | tos graficos para | grificos para re- | mentos  graficos
representar los | represemtar la | presentar algunos | para  represemntar
onceptos mas re- | mayona de los | de los conceptos | los comceptos mas
levanites. comceptos mas re- | mas relevantes. relevamntes.

levantes.

Claridad Escribe los con- | Esoribe la mayoria | Escribe  algumos | Los concepios mo
ceptas ¢on letra | de los conceptos | de los conceptos | estan escritos con
clara y legible. com letra dam y | con letra clara y | letra dara y begi-

legible. legible. bile.
Elabora unm mapa | Elabora un mapa | Elabora un mapa | Redacta un mapa
mental que no | que presenta 1-2 | mental gue pre- | mental gue pre-

Ortografia presenta  ermores | errores de orto- | senta 3-4 errores | senta mas de 4
de ortografia que | grafia gue peeden | de ortografia que | efrores de orto-
pusdan distraer al | distraer al lector. pueden distraer al | grafia que puedan
lectar lector. distraer al lector.

Fuente: Flores, J., Avila, J., Rojas, C., Séez, F., Acosta, R., & Diaz, C. (2017). Estrategias

didacticas para el aprendizaje significativo en contextos universitarios. P.77.




