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INTROCDUCCION

En el presente trabajo se aborda un problema del campo
educativo: La enseflanza de la lengua escrita, dentro de ésta
ge presentan diferentes situaciones problematicas y una
forma de abordarlo,‘ es a través de la Propuesta Pedagdgica,
que consiste en un trabajo tedbrico y metodoldgico, donde se
incluyen alementos vistos durante %toda la carrera de la
Licenciatura en Educacidén Primaria y vinculdndolos a la
practica docente.

En el primer capitulo de este trabajo se encontrara
el planteamiento de la problemdtica, la realidad de ésta
que se da en mi grupo escolar. Justificando el por qué de la
eleccidtn de este contenido de aprendizaje a la vez aborda
ia importancia gue conlleva su estudio y aplicacidn, al
igual se plantea el objetivo primo;:dial del trabajlo y los
propbésitos del mismo.

En el capitulo II se desarrollan los sustentos tedbricos
que fundamentan la lengua escrita los cuales son: el psico
lingufstico y el psicogenético. Estos estudios me llevd a
tener un conocimiento mas profundo sobre el educando. Se
congultaron autores como Frank Smith, Louis Not, Yetta
Goodman Emilia Ferreiro, Ana Teberosky, Vygotsky y otros.
Las aportaciones de éstos me hicieron reflexi‘onar acerca de
la importancia de 1la individualidad que el docente debe dar

a sus alumnos asi como el conocimiento profundo de



éstos Y el respeto gue se merecen en su camino hacla el
logro del aprendizaje de la lengua escrita.

Tomando en cuenta l1lo antes mencionado se plantea el
capitulo IIT en el que se describe la metodologia que se
aplicara en la Propuesta. La metodologia es la parte medular,
en ella se le agigna al alumno un papel activo, donde
interactie con el objeto de estudio, con base en ella se
estructura la estrategia didActica y para la planeacidn y
aplicacién de la misma se trabajdé a partir de los niveles
de conceptualizacidédn de la lengua escrita: Escrituras
icbnicas primitivés, escrituras presilébicas o figurales y
escrituras linguisticas.

En el capitulo IV se encuentran las reflexiones gque
hago en torno a la aplicacidén de las Estrategias Didacticas
con base an los regultados obtenidos. Finalmente se
encontrari en este trabajo las conclusiones, la bibliografia
y algunos nexos de 1los trabajos realizados por los nifios.

Este trabajo gueda a consideracidn del Jlector para gque
a través de €1 pueda mejorar su labor docente. Teniendo
en cuenta primeramente las caracteristicas propias del
grupo escolar, va que cada uno es diferente, con base en
dichas caracteristicas ° realizar su trabajo, procurando
siempre crear en el nifio el placer por aprender.

No perdiendo de vista gque 1la Propuesta Pedagdgica posee
un alto valor dentro de la modernizacidén educativa, pues

significa el esfuerzo gque realiza cada uno de los docentes



por su afén de facilitarle el aprendizaje de sus alumnos.

Continuamente é&sta puede irse superando dia a dia.



CAPITULO PRIMERO
EL. LENGUAJE ESCRITO
A. E1 problema de los métodos en la ensefianza de la lengua
escrita

Dentro del campo educativo, el Lenguaje ha de ocupar
un lugar preponderante, sin embargo no se le ha conferido.

El lenguaje escrito ha ido relegéndose a una ipstrumeg
tacién mecanizada, a una habilidad técnica. Segln Vygotsky:
"se ha prestado poca atencidon a 1la cuestién del lenguaje
escrito como tal, es decir un determinado sistema de signos
y simbolos cuyo dominio representa un punto critico y
decisivo en el desarrollo de la vida del nifio". (1)

Por lo tanto el dominio del lenguaje escrito no es un
acto puramente mecénico, gino gue se ha categorizado su
enseflanza por una gran variedad de métodos tradicionales,
como son los métodos sintéticos, éstos van de 1o simple a lo
complejo, por medlo de 1la combinécién de elementos, letras o
raramente gilabas. Dedican mds tiempo a la lectura que a la
escritura  ya gque consideran que se escribe mejor si el
dominio de la lectura es mas precisa y correcta, por 1o
tanto la enseflanza de la escritura gqueda reducida a copia.
Los métodos de marcha sintética son wvarios, aungue con
algunas variantes. J. CGuillame los clasifica en: alfabético,
mismo que parte de los signos sgimples, letras o grafemas; y

fonético, que inlicia con los sonidos simples o fonemas.

(1) U.P.N. El lenguaje en la escuela. Antologia. p.60.
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El método alfabético ensefia el nombre de las letras y
no los sonidos. Por 10 tanto para traducir la visidén de las
letras que forman una palabra al sonido de 1la misma se
deletrea.

El método fonético inicia 1la enseflanza con el sonido
de 1las vocales y después sigue con las consonantes. Primero
se combinan las vocales entre si, luego se ensefian las
combinaciones con una consonante, asi se enlazan frases Y
oraciones.

Otra clasificacién de los métodos son los de marcha
analitica, entre los que se encuentran el Método Global de
Anédlisis Estructural, utiliza en el contenido de Jlas
lecciones un material 1linguistico comprensible al nifio
constituido por wuna serie de enunciados, se emplea en &1
cualquier enunciado que digan 1los niRos, leyénaose o]
escribiéndose. En cuanto a la lectura y la escritura, el
procedimiento que propone el método global rodea al nifio
de la lengua escrita con sentido para él. Tras la etapa de
globalizacidén continfta con el proceso de anilisis que va
del enunciado a las palabras y de éstas a las silabas.

La asi llamada "querella de métodos" estd planteada en
término de las estrategias perceptivas en juego en el acto
de lectura. Pero todos los métodos inevitablemente se apoyan
en concepciones diferentes al funcionamiento psicoldgico
del nifio.

En los fltimos tiempos surge la Propuesta para el



aprendizaje de la lengua escrita, misma que se fundamenta en
las caracteristicas propias del educando y la forma en gque
éste va desarrollando sus capacidades hasta lograr el
aprendizaje de la lengua escrita.

El programa de Educacibn Primari_a vigente a partir del
aio de 1993 seflala que el profesor tiene plena libertad de
egcoger el "método o propuesta de aprendizaje para la
enseflanza, siempre gque no entorpezca el desarrollo natural
del niflo. Esta situacidén me ha brindado la oportunidad de
adoptar para la realizacidén de esta Propuesta Pedagdgica la
Propuesta ©para el Aprendizaje de la lengua escrita, misma
gque toma en cuenta: La competencia linguistica del nifio y
sus capacidades cognoscitivas. Aspectos fundamentales gue
se deben tener en consideracidn para el aprendizaje de la
lengua en cuestiodn.

La psicolinguistica contempordnea aborda el aprendizaje
de la 1lengua escrita, deshechando todo conjunto de palabras
fuera del contexto del nific. En su visidén del proceso de
adquisicién de la lengua escrita la psicolinguistica nos
dice que: "Aparece el nifio gque trata activamente de compren
der la naturaleza del lengunaje que se habla a su alrededor,
Y (que, tratando de comprenderlo formula hipdtesis, busca
regularidades, pone a prueba sus anticipaciones y se forja
su propia gramatica. En Ilugar de un nifio que recibe poco a

poco un lenguaje prefabricado por oLtros, aparece un niiio



que reconstruye por 51 mismo el lenguaje".(z)

El sujeto ¢gue wva a abordar la escritura posee ya
notable conocimliento de su lengua materna en la expresidn
oral y en algunos aspectos de la lengua escrita, con base en
lo anterior va a adquirir elementos linguisticos vy
gramaticales, donde el wvalor de las partes se redefinen en
funcidn de los cambios en total. En este proceso podrian
ocurrir 195 llamados  "errores constructivos™ o sea, aspectos
que se apartan de las respuestas correctas, pero lejos de
impedir alcanzar éstas, permiten logros posteriores.

Bl lenguaje' escrito es un conocimiento primordial y
bdsico en el primer grado: "Es el eje del proceso escolar,
de apropiacidén del conocimento inicial, que se transmite
escolarmente. Es el instrumento de aprendizaje de otros
conocimiéntos“.(3)

El ingreso a la escuela Primarié representa para el
nific 1la adquisicién de elementos que deben permitirle
emplear su lenguaje de una manera funcional, éste como tal,
viene a ser un suceso significativo cuyo dominio representa
un punto- critico y decisivo en el desarrollo del nifio. Para
elloc necesita del maestro gque lo oriente hacia esta
adquisicidn.

Al hablar de lenguaje ~scrito se han de manejar

(2} Capacitacidn y a vlizacid. locente. La lengua escrita en
la Educacién Primaria. p.52. )
(3) U.P.N. El lenguaje en la escuela. Antologia pdgina 118.



contenidos curriculares, mismos gque se encuentran en el
Programa de Educacidn Primaria vigente de 1993 - 1994, estos
contenidos de aprendizaje se articulan con las actividades
en torno a cuatro ejes temdticos:. Lengua hablada, Lengua
escrita, Recreacidn Literaria y Reflexidén sobre la lengua.

En la presentacién de los programas se enuncian en
primer lugar loege conocimientos, habilidades y actitudes dque
son materia de aprendizaje en cada uno de los ejes. Suglere
una amplia variedad de opciones didActicas, denominadas
"gituaciones comunicativas", <con la inclusibén de éstas en
los programas se qquiere poner de relieve que el aprendizaje
de la lengua escrita y el perfeccionamiento de la lengua
hablada se producen en contextos comunicativos reales.

Las gsituaciones comunicativas gue se presentan son
"algunas de las muchas que el maestro puede propiciar para
que los niiios aprendan a leer leyendo, a escribir escribiendo
¥ a hablar hablando”.(4)

En cuanto al eje cuyo contenido nos ocupa la lengua
escrita pretende en primera instancia gque el alumno de los
dos primeros grados domine: 1la escritura, la 1ecturé Yy la
expresién oral de manera eficaz, es decir que aprendan a
aplicar sus conocimientos en la redaccidn de textos, al
mismo tiempo que adquiera el hadbito de la buena lectura para

poder convertirse en lectores qgue reflexionen acerca de lo

(4) Planes y Programas de Educacibén Basica. S.E.P. p.25.



gue leen.

En mi trabajo docente he tenido la oportunidad de
laborar durante varios cursos @scolares en el primer grado
de Educacidén Primaria. Durante este tiempo he utilizado el
1iamado método "Sarita"; que  ha llevado al nifiec a la
adquisicidén de 1la lengua escrita. Sin embargo al ir 1laborando
con este método notaba que el nific no desarrollaba todas_sus
caﬁacidades: Cognoscitivas y Socioafectivas. Se caja en el
conductismo, en gque el maestro es quien conduce al nifio en
forma autdmata hacla el aprendizaje. De tal manera este
aprendizaje no era del todo exitoso bPuesto gque provocaba en
el alumno un aprendizaje mecanizado.

El trabajar con el método "Sarita" implicaba también el
manejo de una 8ola érea de conocimiento: El1 Espafiol, en el
aspecto de la lecto-escritura, ¥a que se egtablece que en
el primer grado el nifioc sélo aprende a leer y escribir,
descuidando con esto las demas dreas de estudio que
contiene el Programa de FEducacidn Basica; como son: Las
Ciencias Naturales, Ciencias Sociales, Matemiticas, etc...
tan importantes para el desarrollo del proceso ensefianza
aprendizaje al igual que el Espafiol.

Al ir abordando nada mas una sola area, observé gue 1la
clase sgse tornaba mondtona para.el grupo escolar, debido a 1la
forma de enseflanza mecanizada en gque se basan las actividades
didicticas aplicadas en todos los momentos del proceso

educativo, por ejemplo: posterlor a los actos de lectura
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que se reallzaban, ya sea en libros de cuentos o en libros
de textos, se cuestionaba acerca del contenido leido a los
alumnos no pudiendo responder a las preguntas que les hacia
con respecto al material escrito lefido anteriormente.

Lo antes expuesto crea preocupacidn en lo gque respecta
a mi trabajo en el grado, notando que el alumno no podia
rescatar su lectura en forma practica, debldo a gue las
actividades que plantea el método Sarita a 1o largo del
curso del primer grado, establecen secuencias de
aprendizaje errdneas y deficientes.

En cuanto al aspecto de expresién escrita el nifio
mostraba dificultad y poco interés al realizar actividades
de copia de enunciados o palabras directrices que se manejan
en el método tales como: ga-to, li-ma, etc. En éste el
alumno primeramente aprende vocales sueltas, posteriormente
se unian a ésta determinada consonante siguiendo un orden
determinado, por una narracidén indiferente a los alumnos,
la cual servia para que se formaran las palabras, llegando
finalmente a la construccibén del enunciado sin significado
que contaba ﬁﬁicamente- con las palabras va formadas.
Posteriormente el alumno repetia éstas pero no 1las

interpretaba.
Este proceso para la adquisicidédn de la lengua escrita
resultaba dificil para los alumnos, puesto que tenian que

memorizar las silabas de las palabras vistas, aungue no

tuvieran significado alguno para ellos. Esto se reflejaba
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cuando se les pedia hacer redaccliones escritas acerca de su
entorno, no podian hacer uso de grafias que no habilan visto
anteriormente, dando como resultado la falta de interpreta
clbébn y redaccidén de otros textos, vya que los alumnos estaban
limitados en su vocabularioc por 1lo que no podian expresar
sus proplas ideas acerca de lo leido.

Se pretende actualmente que el nifio se interese por
aprender esas c¢uestiones ascritas a partir del contacto gue
establezca con su entorno, propiciando que en el saldn de
clases se dé multiplicidad de actividades que implican el
uso de la lengua escrita, misma gque lleve al niflo a percibir
la funcién comunicativa que tiene la misma.

Por tode 1lo anterior, es necesarioc Jque el maestro al
detectar tales situaciones ge convierta en un investigador,
con la finalidad de encontrar huevas alternativas al
quehacer docente respetando las caracteristicas propias
del nifio, a través de la Propuesta Pedagdgica y para fines
de este trabajo queda enunciado el problema de 1a misma
de la siguiente manera:

iCOMO LOGRAR QUE EL NINO ADQUIERA LA LENGUA ESCRITA DE
UNA MANERA FUNCIONAL EN EL PRIMER GRADCO DE EDUCACION

PRIMARIA®

B. Ubicacidén del problema
El proceso del Lenguaje comprende entre sus aspectos

el proceso de adquisicién de la lengua escrita en la
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enseflanza primaria.

Se pretende trabajar esta problemdtica con los alumnos
del Primer Grado del grupo "A" de 1la Esgcuela Primaria
Estatal "Salvador Alvarado” de la localidad de BSeyé,
Yucatan ubicada al oriente del TEstado y aproximadamente a
treinta minutos de la ciudad de Mérida, este grupo cuénta
con treinta y seis alumnos en total, cuyas edades fluctlan
entre los sels vy siete afios, el grupo se dividé en 21
varones y 15 nifias. Por su edad la mayorfia de los alumnos se
encuentran en la etapa Preoperaforia, misma en la que el
nifio wva construyendo 1las estructuras que darin sustento
a las operaciones concretas.

Esta etapa se caracteriza por: "El surgimiento y
ripido desarrollo de la habilidad del lenguaje, pudiéndose
representar en un instante una larga cadena de acciones
fisicas a través de &1, el nifio libera el pensamiento de
lo inmediato y permite extenderse en el tiempo y en el
espacio. El1 pensamiento en esta etapa es intuitivo".(s)

Esta  propuesta se fundameﬂta con base en 1la teoria
Psicogenética vy en la Psicolinguistica, las cuales parten
de tomar al nifio como un ser activo, actuante y pensante que
reconstruye su proplo conocimiento.

Los contenidos que aborda esta Propuesta para el

(5) TIntroduccidén a Piaget. Una guia para maestros. Editorial
Paiddbés. p. 115.
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aprendizaje de la lengua escrita se manejaridn a través de
un  seguimiento de estrategias basadas en el nivel de
conceptualizacidn que de la lengua escrita tenga cada nifio.
Estaran contenidas -en tres Bloques: Escrituras
Primitivas, escrituras presilébicas y escrituras alfabédticas.
Trataré de abordar la ensefianza del lenguaje escrito
convencional, a partir de la reflexién de su uso, para Jque

ésta sea funcional.

C. Justificacioén

Cuando el niflo de seis aflos 1llega a 1la Escuela
Primaria, posee ya un cierto dominio del lenguaje. Se
expresa con soltura, es capaz de entender lo que se le dice
Yy él1 se hace comprender; sin embargo el lenguaje gue
utiliza es aflin rudimentario. Es precisamente en 1la escuela
donde el docente debe dar oportunidad al nifio de ir
enriqueciendo su lenguaje y ello se logra permitiéndole
hablar, expresarse y aportar ideas.

Sin embargo no se hace funcional en el trabajo
cotidiano de muchos maestros, pues desafortunadamente afn
existen las practicas tradicionalistas, donde el maestro es
el Gnico gue habla y expresa sus ideas y el nifio es s6lo un
elemento pasivo y receptivo en el galdén de clases.

En mi caso, era uno de esos maestros tradicionalistas,
que no daba oportunidad al nific de expresar sus ideas, de

construir su propio conocimiento. Mi meta era gue en seis
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meses el alumno logre "leer" y "escribir" (copiar letras).

Lo anterior traerid graves perjuicios en mis alumnos
repercutiendo no s8lo en 1los iniclos de su wvida como
estudiante sino posteriormente como adulto, pues por esa
ensefianza tradicional impartida, los nifios no son capaces
de reflexionar acerca de lo que leen o no pueden crear sus
propios escritos, agregéndose a ésta las diversas faltas de
ortografia qgue se tienen. Este problema va mids alld de su
vida infantil, prolongdndose en su paso como estudiante.

Es a través de los estudios gque he realizado durante
estos cuatro afilos de 1la Licenciatura en Educacidédn Primaria,
gua me han brindado la opoftunidad de poder viélumbrar
la manera negativa en gque he venido realizando mi labor
docente con mis alumnos, mecanizandolos volviéndolos
repetitivos. Ahora consciente de log perjuicios que conlleva
esta manera de trabajar considero importante y necesario
el estudio y la aplicacidén de 1la presente Propuesta
 Pedag6gica.

Buscando dar lo mejor al nifio, nace la inquietud de
cambio en mi forma de trabajo apoyandome para ello en
diversos autores quienes con sus aportaciones tedricas
fundamentan este trabajo. Entre ellos se encuentran
Vigotsky gquien menciona que: "la escritura deberia poseer
un ciérto significado para 1(;5 nifios, despertar en ellos

una inquietud intrinseca y ser incorporada a una tarea
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importante y  Dbasica para 1a vida"(g) Por 1lo tanto la
visidén actwval del proceso para la adquisicién de 1la lengua
escrita difiere al tradicionalismo con el que ésta ha sido
engeflada en las aulas.

De esta realidad Emilia TFerreiro y Ana Teberosky
mencionan que "aparece un nifio que trata activamente de
comprender la naturaleza del lenguaje que se habla a su
alrededor, ¥ que, tratando de comprenderlo, formula
hipotesis, busca regularidades, pone a prueba sus anticipa
ciones y se forja su propia gramadtica".(7) -

Por lo que se hace indispensable un nifilo que reconstru
ya su lenguaje, tomando selectivamente la informacidén que
le proporciona su medio.

Jerome Bruner sostiene: "un papel activo como partici
pante y no como espectador amaestrado que desempeiia su
papel de acuerdo a una regla y no como ser auténomo capaz de
elaborar su propio lenguaje ya que el papel de éste no
es s86lo transmitir sino crear™.(g)

Los sustentos tedricos mencionados anteriormente que se
manejan entre otros, en este trabajo, responden a las
exlgencias de cambio a la modernizacidn gque actualmente se

esta dando asi como a los propdsitos que se requieren en 1os

El lenguaje en la escuela. Antologia pag.71.

(6) U.P.N.

(7) U.P.N. Técnicas y Recursos de Investigacidn II. Antologia
pag.18.

(8) U.P.N. El lenguaje en la escuela. Antologia p.45.
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planes y programas vigentes para el primer grado de Educaciébn
Primaria. Por 1lo tanto, se requlere con base en lo vya
expresédo que en’ la préctica docente el lenguaje escrito se
debe de enseflar al nifio partiendo de su lengua materna para

que pueda serle de utilidad en 1la comunicacidbdn con personas

de su entorno y no como escritura de letras.

D. Objetivos

El objetivo de este trabajo es crear situaciones de
aprendizaje que conlleven al nifio a una mejor construccidn
de su conocimiento de la lengua escrita.

Este objetivo conlleva los siguientes propbsitos:

Proponer nuevas gituaciones didacticas donde el nifio

reconstruya su lenguaje escrito.

Ir revisando contenidos tedricos que me lleven a fundamentar

la problematica expuesta.

Respetar las caracteristicas e intereses de mi grupo

escolar.

I

Apoyar a compafieros docentes a instrumentar actividades
que le sirvan de ayuda en su trabajo diario, especialmente

a l1os maestros de Primer Grado.



CAPITULO SEGUNDO
FUNDAMENTOS DE LA LENGUA ESCRITA

A. Aspecto Psicolinguistico

Logs métodos utilizados para el aprendizaje de la lengua
escrita no han dado los resultados esperados, por lo que la
teoria Psicolinguistica se ha avocado a la tarea de
replantear el problema de la adgquisicidén de 1la lengua
escrita en los nifios.

La teoria Psicolinguistica propone construlr modelos
Yy teorias especificas haciendo uso de manera simultanea de
conceptos psicoldgicos y la descripcidn linguistica, al igual
que la teoria de Piaget gque considera a 1la estructura
como objeto de conocimiento y al sujeto de aprendizaje
como sujeto cognoscente, la psicolinguistica investiga
céomo el nifio recorre y pasa por varias etapas para
poder comprender el valor y la funcidn de la escori
tura, desde que ésta se constituye en objeto de su
atencidn. |

Esta teorfia como se mencioné ofrece una visldén del
aprendizaje acorde con las concepciones plagetanas. E1 nifio
como ser activo que trata de comprender la naturaleza del
lenguaje que mira a su alrededor y busca regularidades,
formula hipdtesis, experimenta con &1.

La Psicolinguistica establece diferencias entre 1la

lengua oral Y la lengua escrita, pero considera a ambas
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como alternativa para la comunicacién, maneja dos aspectos
fundamentales: la competencia linguistica y sus capacidades
cognosciltivas, mismas que apoyan al nifioc a la adquisicién
de la lengua escrita.

Entre los psicolinguistas que manejan estos descubri
mientos se encuentran Kenneth Goodman, Frank Smith, Carol
Chomsky mismos que han producido trabajos importantes
al campo de la Psicolingufstica Contemporénea.

Desde antes que 1la Psicolinguistica constituyera como
ciencia, Vigotsky aborda el estudio del desarrollo de la

lengua escrita como la "Prehistoria del 1lenguaje escrito",
gue para @&l domienza con los gestos como signos visuales
que contiene en si 1la escritura del nifio, son escritos en el
aire, denotan simplemente la reproduccidén de un signo
grafico. .

Los gestos se vinculan en dos campos del origen de los
signos. E1 primero eg 1lo de 1los garabatos ya que los trazos
con los lapices son suplementos de la representacidn
gesticular: "Esta fase evolutiva coincide perfectamente con
la configuracién motora general que caracteriza  a los
nifios de esta edad y domina en el estilo y naturaleza de su
primer dibujo".(q)

Siguiendo con la interpretacidn gue hace considera los

primeros dibujos y garabatos de los nifios son gestos méas que

(9) U.P.N. El lenguaje en la escuela. Antologia pég.62.
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dibujos. Puesto que los nifilos al dibujar representan las
cualidades generales de 1los objetos, Yy no sus partes,
parecen no dibujar sino indicar y el 14piz fija el gesto
indicador.

Los juegos infantiles es el otro campo que une a los
gestos con el lenguaje escrito, éstos.se basan principalmente
en la representacidén simbdlica, que consiste en asignarle
una funcibén de signo al objeto y los gestos del nifio le
prestan significado. "El juego simbdlico puede comprenderse
como un complejo sistema de lenguaje, a través de gestos que
comunican e indican el significado de los juguetes".(1p) Esta
representacidén de objetos a determinada asignacidn contribuye
al desarrollo del lenguaje como simbolismo de primer orden.

Hetrzer realizé un trabajo de investigacidn en el que
mostrd claramente que significados simbéliéos emergen en el
juego a través de gestos figurativos y cuales a través de
las palabras, manifestindose el 1énguaje egocéntrico en los
nifios indica que "la representacidédn simbdlica en el juego
es esencialmente una forma determinada del lenguaje en un
estadio temprano, una forma que nos conduce diariamente al
lenqua’je escrito™. (1)

Al ir evolucionando el proceso de conocimiento también

lo hace la representacidn de los objetos que el nifio realiza

(10) Tbid. p.63.
(11) Ibid. p.66.
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de los llamados garabatos, la funcidén simbbdlica y 1los
dibujos, &1 va inventando un modo’ adecuado de representa
cién, esto es decisivo en el desarrollo de la escritura.

Posteriormente entre los tres y cuatro afios, si a un
nific se le pide "escribir", lo hari a través de trazos
(rayitas, ©bolitas, etc.) éstos no .le sirven de ayuda para
leer, pues al tratar de repetirla, no utiliza las hechas.
En algunos casos que difieren de 1lo anterior esos trazos al
nifio le sirven como simbolos mnemotécnicos (arte de cultivar
la memoria de datos dificiles).

Este estudio mnemotécnico es considerado como precursor
de la escritura. E1 nifio va cambiando estog trazos, como:
garabatos, rayitas, bolitas y 1los va substituyendo por
imdgenes de dibujoé mismos que dan paso a los signos.

El nifio hace uso de los simbolos de primer orden que
designan directamente obhjetos o acciones, pasando al
simbolismo de segundo orden.

El simbolismo de segundo orden abarca la creacidn de
signos escritos, descubriendo el nifio gque uno no sdlo puede
Qibujar objetbs, sino también palabras. Este paso es
definltivo, el lenguaje escrito evoluciona, de 1los dibujos
& las palabras.

Dicho acontecimiento es pogible desdé la edad
preescolar siempre y cuando esta ensefianza no se realice
‘mecanicamente, Ya que desde este nivel el nifio no veria en

esta naciente actividad de la escritura, sentido de ser.
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nifio al 1llegar a la escuela primaria ignora completamente
lo que es el 1lenguaje escrito, ya que antes de su ingreso a
ésta, é1 va observando diversas actividades de escritura
gque realizan sus padres, hermanos_ y otras personas. Debemos
de partir de la 1ldea que nos seflala Yetta Goodman "los
nifios aprenden a escribir de la misma manera en gue aprenden
a hablar, aprenden la correspondencia uno a uno o aprenden
a reconocer a su madre entre todas las mujeres del
mundo™. (13)

En su desarrollo del sistema de escrltura los nifios
descubren y aprenden una serle de principios significativos
que los apoyan en esta evolucidn y los cuales se presentan

a continuacidn.

Principios Funcionales

*I.os principios funcionales se desarrollan a medida
que el nifio, resuelve el problema de coOmo escribir y para
que escribir".(;4)(La significacidén que tenga la escritura en
su vida diaria, tendri consecuencias en el desarrollo del
objeto en estudio).

El nifio usa la escritura para diversidad de fines
entre 1los que destacan: para Su propio uso, para controlar

la conducta de otros, para representar la imaginacién que

(13) U.P.N. Desarrollo Linguistico y Curriculum Escolar.l1988
pp. 59-60 :
{14} 1Ibid. p.60.
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tenga, para ayudar a la memoria a no olvidar algo, cuando
escriben una lista de cosas que tienen o que necesitan, etc.
La manera en que el nifio de mi grupo escolar viva estas
experiencias ird incidiendo hacia su aprendizaje de la
lengua escrita. |
E1l hace uso de la escritura ya sea leyendo o escribiendo
algo manejando 1los instrumentos propios que necesita como:

lapices, hojas de papel, libros de texto y otros.

Principios linquisticos

FEste es el principio en el qgue el niflo se da cuenta que
el lenguaje escrito se organiza de una manera convencional,
gque posee reglas sintdcticas, semdnticas y pragmdticas. En
especial que nuestro sistema alfabético se organiza de una
manera convencional.

Este principio no se manejaba en mi grupo escolar ni se
daba pie a gue el nifio con base en su experiencia las fuera
construyendo.

Primeramente porgque el nific no manejaba la lengua
escrita que ‘habla, sino yo en mi préctica docente le iba
proporcionando unidades linguisticas para que transcribiera
an su cuaderno 'de ejercicios, enunciados gque por guardar un
mensaje pobre y a veces nulo, no era comprendido por el nifio
vya que sbdlo transcribia y memorizaba por lo que no llegaba a
descubrir lo gue se habla 1ée y escribe.

Al igual no manejaba el aspecto sintactico de la lengua,

11525,
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ya gque no &1 construia sus propios enunciados con palabras
conocidas por sus significados por ejemplo: Wilema come
nopales, La_cecina es salada y otros.

En este caso "el educando no alcanza a conocer las
funciones del evento Y sus significados, ni los sistemas
ortograficos, sinticticos y pragmiticos, necesarios para

producir tal escritura".(is)

Principios relacionales

Los principios relacionales se desarrollan en la medida
en que el nifio resuelve "como" el lenguaje escrito representa
al lenguaje oral y éste a su vez es la representacién de
ideas y sentimientos. Dado estos principios relacionales es
labor del docente de primer grado acercar al nific a ellos,
con el fin de que éste vaya manejindolo en su vida diaria,
sobre todo si el medio en que se desenvuelve no es del todo
alfabetizado.

Los principios mencionados anteriormente emplezan a
desarrollarse en el nific mucho antes ¢que éste ingrese a la
Escuela Primaria. Descubre 1los usos y significados de 1la
escritura, construyendo puentes que van desde sus actividades
familiares como: Hablar, dibujar,' jugar y muchos miAs de los
que hemos hablado; hasta los gue brinda la escritura.

Para que el maestro tenga una base de cdmo ayudar al
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nifio en la ensefianza de la lengua escrita en el nivel de
Primaria, se parte de dos bloques: convencionalidad ortogri
fica y el dominio de aspectos sinticticos y semdnticos, cuyo
abordaje debe ser gradual en los primeros grados de este

nivel.

a) Convencionalidad ortografica

Aprender la convencionalidad implica descubrir vy
manejar las excepciones en la correspondencia b, v, z, 8, C,
11, y etc. hasta dominar finalmente 1la convencionalidad
que determina el uso sistemdtico de cada una de las grafias.

Yetta Goodman, expresa que los nifios aprenden las 1letras
requeridas para representar sonidos, poniendo a prueba
hipbtesis en un proceso evolutivo lento y gradual. EL1 nifio
va aprendiendo 1la ortografia con la experiencia cotidiana
del lenguaje, de 1la lectura y escritura v es en el saldn de
clases donde debe existir mlltiples y 'variadas‘actividades
de escritura y no en un saldn donde se lleva a cabo en forma

mecanica sin dejar huella en el nifio.

b) El1 dominio del aspecto semantico y sintactico

En Psicolinguistica se sabe que las primeras etapas en
la adguisicibén de la lengua escrita, el nifio no es capaz de
producir correctamente textos largos. EL nifio escribe en una
forma linguistica pequefia, lo anterior en psicolinguistica

recibe el nombre de microestructura palabras sueltas,
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desajenadas por completo a la macroestructura o sentido
global.(16) |

Sin .embargo al evolucionar el nifio va aprendiendo a
escribir con coherencia y en forma global.

Los estudios de 1linguistica han demostrado que los
nifios durante el ejercicio mismo de la escritura, con base
en la reflexién y al razonamiento, van empleando correctamente
la estructura gramatical.

El maestro ha de jugar un papel importante al tratar de
aprender a entender -y respetar los aspectos del desarrollo
de escritura en los nifios pequefios entonces la construccidn
podrad construirse sobre los principios de la escritura due
el nific ya ha desarrollado.

El nifio aprende a escribir poniendo en juego los
principios y sistemas mencionados anteriormente, ningunoc se
presenta de manera separada en un ambito sociocultural
complejo. El escritor principiante tiene gque hallar 1los
propbsitos funcionales ©para la escritura, la organizacidbn
o) la forma del sistema escrito y la manera en due todos
éstos se unen y relacionan con el significado y con el
lenguaje oral.

Cuando los nifios van descubriende esto, deben someter

a prueba muchas hipbtesis y descartar y descartar algunas

(16) U.P.N. Desarrollo Lingﬁistico y Curriculum escolar. Anto-
logia. p.72.
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conclusiones al decidir que otras son mas apropiadas".

B. Aspecto Psicogenético

La Psicolingﬁistica se apoya en la Psicogenética, con
el propdsito de qgue ambas, logren en el nifio la mejor manera
de adguirir la lengua escrita.

El maestro por lo tanto ha de estar bien documentado en
conocer del alumno su madurez psicoldgica e intelectual,
sus intereses. El fin es lograr el éxito en su trabajo
docente dando al nifio la importancia gue merece. "E1 camino
hacia el conocimiento no es lineal: No se aproxima al ir
agregando piezas de conocimiento unas sobre otras, sino por
grandes estructuraciones globales, algunas de las cuales son
'errbneas’ pero constructivas™.(17)

Fn este aspecto Jean Piaget nos conduce al analisis de
la génesis de los procesos vy mecanismos involucrados en la
adquisicidn del conocimiento, en funcidén al desarrollo del
individuo, es decir, desde una perspectiva genética.

Este andlisis ayudard al maestro a planear con base en
la madurez intelectual del nifio, logrando asi . el éxito en
las estrategias didiacticas aplicadas en el grupo escolar.

Piaget estudid las nociones y estructuras operatorias

elementales que se han formado a lo largo del desarrollo del

(17) U.P.N. Técnicas v Recursos de Investigacidn II. Antologia
1986. p.25.
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individuo, propiciando de un estadio de conocimiento general
inferior a uno superior.

En este estudio psicogenético Piaget desarrolla una
teoria referente -a la explicacién y descripcién "de las
operaciones mentales que construyen la constante transforma
cidn del conocimiento individual en cada fase o estadio del
desarrollo del individuo.

Existen tres caracteristicas que apoyan este estudio
psicogenético: La dimensién bioldgica, 1la interaccidn sujeto
objeto y el constructivismo psicogenético.

Entre la adquisicién del conocimiento y la organizacién
biolbégica existe una continuidad, los elementos bioldgicos
hacen posible 1la aparicibén de las funciones cognoscitivas
del sujeto, que como ser activo actlla sobre 1los objetos
fisicos y sociales y bhusca comprender las relaciones entre
ellos interactuando sobre los mismos a través de hipbtesis,
pruebas, etc. gque lo llevan a la construccidn de estructuras
de conocimiento.

Piaget concede gran importancia a la adquisicidn
del conocimiento que silendo caracteristica de todo ser vivo
segfin su grado de desarrollo tendra diversas formas o estructu
ras.

En el proceso de adaptacién hay que considerar los
agpectos. La asimilacién o integracidén de 1lo meramente
externo al las estructuras proplas de 1la persona, en funcibdn

con los cambios del medio exterior ¥y el concepto de
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equilibrio gque explica el mecanismo regulador entre el ser
humano y su medio.

Asi se observa como es que el nifio, a partir de ciertas
estructuras orglnicas preestablecidas y su interaccibdn con
el medio gue lo rodea, comienza a configurar cilertos
mecanismos operativos a nivél cognogcitive gque conducen a la
conformacidn de nuevos esquemas mentales cada vez mas
complejos, esquemas gque son determinantes en 1la evolucidn
del desarrollo del conocimiento del individuo. El esguema se
define como: "Una estructura genética de conocimiento que
el sujeto ﬁosee“.(lg)

En el campo del cqnocimiento especificamente en el
proceso para comprender el aprendizaje de la lengua escrita,
existen actualmente aportaciones muy importantes derivadas
principalmente de la Teoria Psicogenética de Jean Piaget vy
gque han fundamentado  juntoc con 1la psicolingﬁisticé las
investigaciones de Emilia Ferreiro y otros.r

Esta teoria nos menciona que la comprensidén del
aprendizaje de la lengua escrita no depende ni de gque el
nifio posée una serie de habilidades perceptivo motrices, ni
de lo adecuado de un método, sino que implica la construccidn
de un sistema de representacidén que el nifio elabora en su
interaccibén con la lengua escrita.

Bajo esta perspectiva se conceptualiza el aprendizaje

(18) U.P.N. Teorias del Aprendizaje. Antologia. pagina 237.
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como: "E1 proceso mental mediante el cual el nifioc descubre
¥ construye el conocimiento a través de las acciones y
reflexiones que nace al interactuar c¢on 1los objetos,
acontecimientos, fendmenos y situaciones que despiertan su
interés”.(19)

El nifio recorre un largo camino para llegar al conoci
miento, construye sus hipdtesis con respecto a los fendmenos,
situaciones objetos, los explora, observa, investiga, los
pone a prueba al final, o© construye oktras o cambila 1las
anteriores cuando no le son satisfactorias.

Piaget menciona cilertos factores gque intervienen en el
proceso de adquisicidn del conocimiento y que funcionan en in
teraccibén constante. Estos son: La\madurqg}én, la .experiencia,
la transmisién social y el proceso de equilibracién.

[ et

A continuacidén se hablard de cada uno de ellos.

Maduracion: Viene a ser el conjunto de procesos de
conocimiento orgadnico, particularmente del sistema nervioso,
que Dbrinda las condiciones fisiolbgicas necesarias para que
se produzca el desarrollo psicoldgico.

Este factor nos explica las transformaciones que se dan
en el aprendizaje, pues indudablemente a medida que avanza
ia maduracidn del sistema nervioso se dan méas amplias

3 A

posibilidades para la adquisicidén del conocimiento, éste se

(19} S.E.P. Subsecretaria de Educacidén Elemental. La lecto-
escritura en el nivel preescolar. p.286.



31
podré 1lograr al intervenir la experiencia y la transmisién
soclial. La maduracidén no es un proceso auténomo, sino que
depende de la influencia del mediq.

Experiencia: Se refiere a todas las experiencias que
va teniendo el nifio al interactuar con el ambiente, cuando
explora Y manipula objetos y aplica sobre ellos diversas
acciones.

De la experiencia se derivan dos tipos de conocimiento.

EL conocimiento fisico de. 1los objetos como: peso,
color, forma, tamafio, textura, etc.

Al segundo corresponde las relaciones lbgicas que el
nifio construye cuando compara: tamafios, consistencias, etc.

La transmision social: Es el legado cultural que
inciuye el lenguaje oral y el lenguaje escrito, los
valores y normas soclales, tradiciones, costumbres.

En el caso de la lecto-~escritura el nifio construye su
conocimiento a partir de las reflexiones que obtiene con
respecto a este objeto <ha.conocimiento y de la informacién
gque le proporciona otra persona.

E1l proceso de equilibracidn: Es un mecanismo regulador -
del crecimiento dentro de la inteligencia. Se caracteriza
por la bilsqueda de estabilidad, no es pasivo ya que cuando
surge en el nifio algGn conflicte, &1 va modificando su
accidén hasta encontrar nuevamente el equilibrio.

Teniendo en consideracibn los cuatro éspectos

mencionados anteriormente, la lecto-egcritura gse da con
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base en la construccidn que el niﬁo hace del conocimiento
resultado de su propia actividad.

Esta actividad no se refiere a desplazamientos motrices
gino a "un sujeto intelectualmente activo, no es un sujeto
que hace wmuachas cosas, ni un sujeto que tiene una
actividad observable. Un sujeto activo es aquel que compara,
incluye, ordena, cateqgoriza, reformula, comprueba hipdtesis,
las formula, reorganiza, etc., en accién interiorizada
(pensamiento) o en accidn afectiva (segiin su nivel de
desarrollo)”.(20)

Los conocimientos que el nifio adquiere parten siempre
de aprendizajes anteriores, por lo que ning(n conocimiento
tiene un punto de partida absoluto. El1 nifio progresa en sus
conocimientos cuando tiene un conflicto cognitivo, gque
pudiera ser originado por un problema, se crea en &1 una
necesidad que lo lleva al desequilibrio y ante el cual se
impone un registro en la conducta gue al alcanzar formas
de equilibrio més estables cada uha va representando un
avance con respectq a la anterior accidn.

Cabe mencionar due 1los "errores" gque cometen los nifios
en su camino hacia la adquisicidén de la lengua escrita, se
hacen necesarios como fases previas para estructurar el

conocimiento por lo tanto éstos seridn "errores constructivos".

(20) U.P.N. Técnicas y recursos de investigacién II. Antologia
pag. 24.



En cuanto a las caracteristicas del nifio de primer
grado segOn los estadlios de Jean Piaget. Este se encuentra
en el periodo preopgggcional, cuyas caracteristicas son las
siguientes: ‘

En el 4&rea psicomotriz: E1 nifio es capaz de recorrer

las partes de su cuerpo y puede realizar diversos movimien
tos, puede vestirse, se mantiene ocupado y en constante
movimiento. Al lgual le agrada la sensacidén de jugar con
sustancias sblidas como: arena, tierra, lodo, plastilina,
masa, etc.

Toma mayor conciencia de su mano como una herramienta,
toca, manipula y explora materiales.

Area cognoscitiva: En egta drea el nifio tiene 1a

- tendencia a captar las cosas por medio de un acto general
de pércepéién, por tanto el ﬁaestro del primer grado
aplicara estrategias acordes con 1la psicologia vy con la
forma de percepcidén del individuo. Otra de las caracteristicas
cognoscitivas del nifilo es la abundante actividad oral gue
posee y desarrolla. Misma que el maestro deblera utilizar
y aprovechar en el grupo escolar dando al nifio la oportunidad
de gque exponga sus puntos de vista del mundo que lo rodea y
de los acontecimientos gue le suceden en su vida cotidiana.
Encauzando asi al nifio al logro de una mejor y mas rica
capacidad de expresidén oral.

Al . igual es egocéntrico, intuitivo, al clasificar

puede anticipar el criterio a utitizar.
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Ordena elementos y objetos, utiliza un método sistemi
tico, se 1interesa en reconocer palabras en 1libros vy

revistas. Palabras que le son familiares.

Area socioafectiva: Tiene una gran necesidad de afecto y
cariifio, aparecen algunas actitudes de agrado haclia el
orden, les da vida a las cosas inanimadas. Por ejemplo si
observa dos palitos cruzados los toma entre sus manos 1os
eleva representando asi un avi@n.

Le agrada ser constantemente elogiado, aungue es muy
sensible a los estados de Animo de la gente que le rodea.

Le gusta el juego, ésta serd una forma gque el maestro
deberd aprovechar, para lograr con el nifio un acercamiento
mas. Al igual mediante el juego podré socializar al grupo.

Por todo lo antes expresado deberé de ser cuidadoso
en mi prdctica docente. No sbélo porque es el grado en la
Educacién Primaria donde se sentardn las bases para futuras
construcciones de conocimiento a nivel bAsico de estudio,
sino porque serd en el nifio el curso escolar gque lo lleve a
valorar y a usar para su propio beneficio el objeto de

" A

conocimiento que nos ocupa. La adquisicién de la lengua escrita.

C. Desarrollo de la escritura en el nifio con base en los
dos temas anteriores
Los estudios realizados acerca del desarrollo de la

escritura en el nifio, muestran gque el nifio al ingresar a la



escuela posee conocimiento acerca de 1la lengua escrita,
debido a gue constantemente puede observar en su contexto
gran variedad de este material: en la casa cuando ve libros,
peribédicos, revistas, cartas, notas, recibos, etc., en la
calle al ver la cantidad de propaganda que se encuentra
a su alrededor.

El nifioc es un investigador nato y ante todo esta gama
de situaciones &1 no puede gquedarse estatico, &1 investiga;
pregunta sobre todo 1lo que observa, cémo los adultos o los
hermanos mayores leen y escriben. El nifio reflexiona sobre todo
este material y va construyendo sus hipbtesis en torno a é1.

Cabe mencionar que aguel nifio gue tenga mAs acceso al
uso habitual de la lectura y la escritura al tener un mayor
contacto con este material, tendréi mejores posibilidades
evolutivas en el desarrollo de 1la lengua escrita; que aquel
nifio de clase desprivilegiada, en cuyo contexto tiene
contacto mucho menor con el material escrito.

A continuacibébn se muestran cada una de las conceptuali
zaciones de los nifiocs gque caracterizan los distintos
momentos evolutivos en el desarrollo y la adquisicidédn de la

lengua escrita.

-a) Representaciones gradficas primitivas o icénicas
Primeramente en sus producciones el nifioc realiza
garabatosg o pseudodibujos: Por ejemplo cuando se le pide

que escriba 1.- Casa, 2.- pelota, 3.- mufieca, 4.- cotorro,
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5.- pelota, 6.- mufieca.

. o 3e-
1.~
q.-
6-_
No existe diferencia del nivel (grafico, el trazo

escritura del trazo dibujo.

Al digual =i =se le presenta al nific un cuento en donde
exista dibujo con texto escrito y se le cuestiona acerca
del iugar donde se puede 1leer, el nifio nos muestra el
dibujo. Por 1lo tanto observamos gque para el nifio el texto
no tiene aln significado en este nivel. |

Mas adelante las predicciones del niflo muestran

diferenciacidén entre el trazo dibujo y el trazo escritura.

* Todos los ejemplos graficos que a continuacibén se cbservan fue

ron tomados del libro Propuesta para el aprendizaje de la Lengua
Escerita. S.E.P.
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Dibujos con grafias por dentro

—éEZQf Dibujo sol
l\H

Egscribo sol

Escribo muileca
Dibujo casa

Escribo casa
[

Dibujo mufeca

Escoribo mulleca

Aqui vemos como el nifioc inserta la escritura en el

dibujo, asignando a las pseudografias trazadas la relacidn

de pertenencia con el objeto dibujado.
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Dibujos con grafias por Ffuera

Dibujo pelota

(fL/ Escrito pelota

Dibujo mesa .

Escritura mesa

Aqui el nific va no escribe dentro del dibujo sino
fuera de él, pero en forma original ya que para 1lo que é1
significa "letras" las ubilica alrededor de su dibujo.

Poco a poco 1la escritura comienza a separatrse del

dibujo aungue se encuentra cerca, nho se incluye dentro

de é1: Ejemplo

Dibujo pelota - Dibujo mufieca

o

Escritura pelota \/// Escritura mufieca
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La hipbtesis del nifio en este nivel es: Los objetos
tienen su nombre escrito.

E1l nifio con esta conceptualizacién asigna un
significado a sus producciones, mismo que estd relacionado
con el dibujo. En este caso la presencia del dibujo
garantiza la estabilidad de la intexrpretacién.

Cuando el nifio interpreta otros textos acompafiados
de dibujo é1 considera que en los textos dice "los nombres
de los dibujos" en portadores de texto las letras dicen
lo que son las cosas. A estas concepciones se les denomina
HIPOTESIS DEL NOMBRE. Por ejemplo: Si va al supermercado
al ver en los anaqueles cajas con dibujos como: cigarros,
para €1 en el contexto impreso dird cigarros, si en una
cajat ve dibujos de galletas para é1 las letras que posee
esa caja dira galletas, étc.
| A estas representaciones gque el nifllo realiza en su

intento por comprender nuestro sistema de escritura se 1le

denomiﬁa REPRESENTACIONES GRAFICAS PRIMITIVAS.

b) Escrituras presilébicas o figurales

Posteriormente el nifilo elabora y ©pone a prueba
hipbétesis que 1o 1llevan a comprender que la escritura no
necesita ir acompafiada del dibujo para decir "algo". E1l nifio
da valor a ia escritura por si misma, acepta en este momento
la escritura apartada del dibujo. AGn cuando no haya

establecido relacidn entre escritura y aspectos sonoros del
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habla.

A partir de este momento, las hipbtesis que elabora
manifiestan la bilsgqueda de diferenclacién en sus escrituras
para'representar diferentes significados.

El niflo diferenciard sus interpretaciones con base en
los criterios de cantidad y variedad de grafias, que paso a
paso lograrda coordinar hasta 1llegar a una diferenciacién

madxima entre las escriturag producidas.

Escrituras unigréficas

Las primeras producciones de los nifios se les denomina
unigraficas. Considerando asi que para escribir con una
grafia basta ,pudiendo ser la misma para cada enunciado

o) paiabra.

et

t
(Jj caballo

- gato

o pez

mariposa

El gato toma



41

En los ejemplos anteriores podemos observar gue el
nifio hace uso de dos grafias en forma alternada.

A partir de este momento se hace presente una exigencia
en las producciones del nifio. Esta tiene que ver con la
cantidad de grafias, para representar una palabra o un
enunciado los nifios consideran que con menos de tres
grafias los enunciados no tienen significado. En contraste
con esta exigencia el nifio no busca la diferenciacién
entre la escritura y lo tGnico gque permite un significado
diferente es la intencibén que el nific tuvo al escribirlas,

la misma cantidad de grafias y en el mismo orden le sirven

para representar diferentes significados.

Ejemplo:
E;{w& o caballo é\‘qu
gato ‘ P}O O/
. Yi FJW : pifia
mariposa /% _ .[ ()J
cebolla P
Ejemplo AO B mar | 408 caballo

' /q o el gato ﬁ&o.ﬁ pescado

/\0?’

El gato toma leche

A D E) mariposa
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scrituras sin control de cantidad

Cuando el niflo considera que la escritura que le
corresponde al nembre de un objeto © persona se compone
de mds de una grafia, emplea la organizacién lineal. Para
€1 la escritura es todo un rengldn, sin limite que el
espacio en el material que haga uso. Para representar una
palabra o un enunciado algunos nifios repiten una . grafia
indeterminada otros dos en forma alternada y otros
utilizan varias grafias.

Ejemplo:

l.- YO ro yvo vovyo YO Yo}‘ororOP“o rororool

0b oJ ©S 08 oJ o 0509<1SOJOLTm5 o 0 J

o ro¢or dar or o YT

OY oY OvOTr gy r OV 0 V¥

bobobob pobobobob

4.. oh 0% ob b ob | S
.S leJ olol oS ol 3@
’72(95 O
3501030

l.- Mariposa

2.~ Caballo

3.~ Pescado

4.~ Mar

5.- Eltgato toma leche

6.~ Gato
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Escrituras diferenciadas

Posterlormente las producciones de 1los nifios represen
tan diferente significado mediante diferentes objetivos de
la escritura.

Las posibilidades de variacidén se relacionan con el
repertorio de graffas que un nifio posee; cuando el
repertorio es bastante amplio, el nific puede utilizar
grafias diferentes todas o algunas, para palabras diferentes.
Pero cuando el repertofio de grafias es reducido, la
estrategia que utiliza el nifilo consiste en cambiarle el
orden de ésta para diferenciar una escritura de otra.

Al interpretar textos, el nifio trata de que la emisidbn
sonora corresponda al sefialamiento de 1la escritura en
términos de "empezar juntos",grafias y emigidén y "terminar
juntosg”.

En las sigulentes producciones gréficas hechas por el

nifio aparecen siempre en el mismo orden, pero la cantidad

de grafias es diferente de un escritura a otra.

/5 WwWe ) &hindo El gatolbeber leche

:SSW,O gato -

jtjfk)v mariposa

5;5(’v)QA/ pez



44

A continuacibén el nific hace uso de distintas grafias
pero con un repertorio fijo parcial; en estas representacio
nes gse manifiesta la bhsqueda de diferenciacibén entre una
palabra y otra a través de variar algunas grafias. Una
gecuencia inmutable de grafias puede aparecer al principio
al final o incluso en medio de cada representacidn, mientras
que las otras graffias varfan. La cantidad de grafias es
constante.

Sen ds

gato

‘P\S\O\\) h(’\ perro.

Q_,._S WQS+ conejo

QA5 o QST

A’ GS\"V\OL 5 El gato toma leche

mariposa

En su intento por desarrollar el sistema de escritura
aparece en el nifio en este momento el uso de grafias con
cantidad variable y repertorio fijo parcial.

Las producciones de los nitios como en el caso

anterior, presentan constantemente algunas grafias en el



mismo orde\n y en el mismo lugar Yy también otras grafias de
forma distinta - y en orden diferente, de una escritura a
otra: La diferencia radica gque agui la cantidad de grafias

no siempre es la misma

A SE— | o€ chile
\ 0.4 \) \) mo\h& papaya
B \ AL e ' tamarindo

LO\ vﬂ&vf\os\f\@ sal

L o V8 OV Q/OMOE/O La maestra comprd papaya

En las sigulentes producciones de 1o0s nifiog aparece
una cantidad constante con repertorio variable para todas
las escrituras, pero se usan recursos de diferenciacidn
cualitativa; se cambian las grafias al pasar de una
escritura a otra o bien el orden de las grafias la cantidad

eg constante.

O CA gato

¥ .

Q> QJ[> mariposa
F:‘ L caballo

()5)( g pez
EiEBTY El gato bebe leche
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Posteriormente en un paso mas hacia el desarrollo de
la escritura el nifio hace uso en sus producciones de
cantidad variable y repertorio wvariable con el propésito
de diferenciar una escritura de otra. La coordinacién del
criterio cuantitativo y cualitativo es indicador de un gran

avance en la representacibén de significados.

Ejemplo:
(,l _)d‘ O\I\ gato
C{ CDJS mariposa

"\"C‘(OSW‘\O\ CL)/ caballo

pez

oCyag/e

e —{P‘—‘lo l'/)/ ‘-{ @ W\ Fl1 gato toma leche

Escrituras diferenciadas con valor sonoro inicial

Cantidad y repertorio variables. Presencia del wvalor
50N0ro inicial: Estas escrituras presentan caracteristicas
muy peculiares, ya que el nifio presenta en sus escrituras

nicio de una correspondencia sonora. La letra con que

[

el
se inicia cada palabra no es fija ni aleatoria, sino que
corresponde al valor sonoro de una de las grafias de la

primera silaba de la palabra; la cantidad y el repertorio

el resto de las palabras suelen ser variables.
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Ejemplo:
A "Yo v lapiz
1; s / S pegamento
, gis

;o A ES
. ]
HO’O\‘{E’\ u C ' La maestra coge su lapiz
En este momento el nifio se encuentra en una etapa
TRANSITORTA, ya por un lado manifiesta caracteristicas de
la hipdtesis PRESILABICA y por otro, caracteristicas de 1a
hipbétesis SILABICA. Es decir el nific hace una correspondencia
sonora grafica al principio de la palabra como hemos
ocbsarvado los ejemplos, mientras qgue en el resto esta
correspondencia no se manifiesta. Este tipo de representacio
nes de tipo PRESILARICO.

En 10 gue a la interpretacidén de textos se refiere,
las diferencias objeﬁivas en las escrituras son las dque le
permiten al nifto asignar significados diferentes.

Sin embargo hasta este momento el nific en 1las
representaciones gque maneja no ha establecido la relacidn
entre la escritura y los aspectos sonoros del habla.

En el momento evolutivo siguiente el niflo DESCUBRE la
correspondencia que:existe la escritura y log aspectos sonoros

del habkla.
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@) Escrituras Linguisticas

Esta correspondencia requiere un ajuste entre la
cantidad de grafias y los recortes sonoros de las palabras
que el nifio puede hacer.

En la interpretacidn de textos descubre. gque a cada
parte de la emisidn oral le corresponde una parte de la

representacidn escrita.

Silabico no convencional
Al inicio de esta etapa 1$1Eorrespondencia no es
estricta puede ser gque una palabra con sels grafias 1la
répresente con cuwatro, pero al interpretarlp lo realiza

de la siguiente manera.

Para caballo: Escribe

e

L) s
S

Interpreta: Caba llo

—

Sildbico

Este proceso se caracteriza porque el nifioc hace una
correspondencia grafia-silaba; es decir a cada silaba de la
emisidén oral le corresponde una grafia.

A estas representaciones se lesg denomina SITLABICAS.
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Ejemplo: Escribe canica.

T v o

oo
Lee ca ni ca

e !

LY

TLee pa to

En esgta etapa surgen ciertos conflictos en virtud de
la hipdtesis sildbica considera gque 1los monosilabos se
escriben con una sola grafia: sin embargo al nifio 1la
hipbtesis de cantidad le exige escribir mis de una grafia.
Resuelve el conflicto agregando una o varias grafias como
"acompafiantes" de 1a primera con la cual cumple con la
exigencia de cantidad minima.

Ejemplo: Escribe sol

Lee sol

Otro conflicto se manifiesta cuando el nific de primer

grado al llegar de la casa a la escuela posee va clertos
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conocimientos sobre la esgceritura "correcta" de ciertas

palabras sin embargo éstas no indican, gue necesariamente
haya abandonado la hipdtesis silébica.

Ejemplo:

Lea ma mé {sobran)

Y™\ O v o

l b

ma ma

saltan Jletras

Hacen corresponder a cada una de las partes de la
emisidén sonora, con cada una de las graffas de la escritura,

sblo al comienzo de 1la palabra y la totalidad de ésta con

la silaba final.

_ /
_VWW o NS
ma ma mama

Cuando el nifo conoce algunas letras vy les adjudica un

valor s0N0ro silébico estable: Puede usar las vocales vy



congiderar 'por ejemplo gque la A representa a toda'silaba
que contenga la A, 5 bien trabajar con consonantes, por
ejemplo P, podrid representar las silabas pa, pe, pl, po, o
pu.

Es frecuente dque los niflos combinen ambos criterios

ugando vocales y consonantes.

Ejemplo:
Escribe /\ C)
Lee pa to
e Oo A
Escribe i J, o
lee pe lo ta

Como se observa utiliza el nifio la A y ta y la 0 para
to y lo.
En este nivel el nifio puede trabajar también con

consonantes por ejemplo:

Escribe AF> ’Y
| \p

Lee : pa to

DA

Egcribe

Lee pe lo ta
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Como advertirse la letra T representa a To y Ta y la
letra p representa pa vy pe.
Frecuentemente el nifio también puede combinar criterios

uso de vocales y consonantes.

e O

Ejemplo: Escribe
v ¥
lee pa to
" Escribe F) L‘ }%
Lo

\”

Lee . pe lo ta

Sin embargo al tratar de leer textos escritos por otra
persona, el nifio pone a prueba su hipdtesis silabica
COMPRUEBA que esta no es adecuada, porgue cuando 1la aplica
se da cuenta que le sobran grafias.

Este fracaso y la necesidad de comprender los textos
gue encuentra escritos lleva al nifio a la reflexidn y 1la
CONSTRUCCION. de NUEVAS HIPOTESIS que le permiten descubrir
que cada grafia repreéenta graficamente a los sonidos del
habla.

En otro momento las representaciones escritas de los
nifios manifiestan la coexistencia de 1la concepcibén silédbica

¥y la alfabética para establecer 1la correspondencia entre

la escritura y 1los aspectos sonoros del habla. A estas
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representaciones se les denomina SILABICO-ALFABETICO.

Ejemplo: . Escfibe F) o
¢ L
Lee pa to

Escribe F) O T /q
l l L «L
Lee pe 1lo t a

K SOA
L‘L

Lee a ] a

Escribe

Alfabético

Cuando el nifio descubre que existe cierta corresponden
cla entre fonos-letras poco a poco va recabando informacidn
acerca del valor sonoro estable de ellas y lo aplica en sus
producciones hasta lograr utilizarlo para gue ocurra esto;
por supuesto habrd tenido que tomar conciencia de gue en el
habla a cada silaba le corresponde un fonema distinto.

Poco a poco el niflo va tomando conciencia de 1los
fonos correspondientes del habla; analiza producciones
escritas, que lo rodean, pilde informacidén o recibe la que
, .
le dan "los que ya s=aben”. Los nifios llegan a conocer las
bases de nuestro sistema alfabético de escritura; cada
fonema estd representado por una letra. A estas repregenta

" ciones se les denomina ALFABETICAS, debido a que manifiestan

que el niflo ha comprendido una de estas caracteristicas
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FUNDAMENTALES de nuestro slstema de escritura la relacidn
fonos - letras; sin embargo aln gqueda un largo camino que
el niflo tiene gue recorrer en lo gue respecta a la

comprensidn de la Lengua escrita.

Primeramente las representaciones alfabéticas son

SIN VALOR SONORO CONVENCIONAL.
c.b \g P lo A s
N v € pifia
Ve Al AN b . cebolla

pan

AVARVVIRVEYS

QL() P“)THT’ CQVWWGL,fVﬂ El gato come pan

Posteriormente surgen las escrituras CON VALOR SONORO

CONVENCIONAL.

(,\f\" vi
CX\[\EL
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En el momento en gue el nific descubra la relacibén gque
existe en cada grafia con un sonido, o fono del habla su
conocimiento inconsciente ' del sistema de 1la lengua le
permitird identificar en la escritura las estructuras
linguisticas y podr& interpretar significados.

Todo buen lector sabe cuando se enfrenta a un material
escrito, gque tipo de informacidén y de lenguaje va a
encontrar en &l. Es declr a partir de las caracteristicas
generales del portador del texto, se hace una prediccidn.
Sabe que es diferente 1o gque va a encontrar enm una carta,
recado, receta médica, etc.

Al nific se le hace facil tener un conocimiento previo
acerca de lo que va a leer. EL proceso de lectura llevara
al niflo al descubrimiento del sistema alfabético y al
conocimiento del valor sonoro de las letras.

Cada uno de 1los momentos evolutivos ya mencionados
muestran las distintas conceptuallzaciones que tienen 1los
nifios acerca de 1o que se lee y escribe.

A cada uno de estos momentos le daré una debida
importancia, de acuerdc con las posibilidades de cada
nifio. Sobre todo realizaré 1la planeacidén de estrategias
diddcticas gque 1lleven al nifio a alcanzar en forma armdnica

la construccidn de la Lengua escrita.

_,?;?D . .

ab £ ed g Sw

LTE
AN
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D. El contexto de mi priactica docente e institucional

La problemitica expuesta se presenta en la Escuela
Primaria "Salvador Alvarado" de 1l comunidad de Seyé,
Yucatan. Colinda al Norte con Tixpeual, al Sur con Cuzami,
‘al Este con Hocabd y al Oeste con Acanceh.

Su pobiacién es de doce mil habitantes aproximadamente
En relacién con su poblacién casi toda ella 1la conforman
familias numerosas.

Respecto a vias de transporte y comunicacidén 1a
localidad cuenta con servicio de taxis y camiones de
‘autotransporte, en ellos los habitantes sge trasladan a la
diudad y pueblos vecinos.

T.a comunidad posee servicios piOblicos de agua, energia
eléectrica, diversidad de tiendas, molinos de tortilla,
panaderias, carnicerias, @eervicio telefbnico, escuelas
primarias federales y dos escuelas del nivel preescolar.

A la escuela asisten nifios de diversas partes de 1la
localidad, alin cuando por el rumbo de ellos existan
escuaelas.

En el seno de esta familia tanto la madre como el padre
laboran, trasladandose ambos a 1la ciudad de Mérida.
Laborando come albafiiles o empleadas domésticas, percibiendo
el salario minimo que en ocasiones no alcanza para manhtener
a sus familias. Lo anterior fepercute en la wvida del nifio,
ya que no cuenta con la vigilancia e interés de sus padres

a su vida cotidiana, incluida dentro de la misma una
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importante parte de gu vida, la educativa.

Lo rantes expuesto lleva al nifio a tener problemas
dentro del proceso ensefianza-aprendizaje,

Al igual puede apreciarse otro prcblema en 1la
comunidad escolar: La desintegracidén familiar por parte de
los ’padres al divorciarse éstos, repercutiende en 1la
conducta del nifioc. Este es el caso de dos alumnos qgue son
hermanos, cada uno de ellos manifiesta problemas. Uno es
demasiado pasivo y el otro inquieto, miAs de lo normal, va
que todo el tiempo anda molestando a sus compafieros, nho hace
sus tareas, destruye materiales del saldn, agarra pertenen
clias de otros nifios, etc.

Este tipo de problemas también se reflejan en la labor

pas

del nifio dentro del c¢ontexto escolar 1llémese institucidén o
grupo.

La escuela donde se realiza el estudio de 1a
problematica planteada anteriormente, fue fundada en el afio
de 1935, por lo que cuenta con 58 afios de antiguedad,
pertenece al sistema estatal y tiene la siguiente clave:
31EPRO137B.

Segliin datos recabados, primeramente labord en los bajos
del palacio municipal con dos grupos uno del primer grado y
el otro en segundo, posteriormente, fue donado unh terreno
adjunto al palacio municipal ¥y se construyeron con el
apoyo de la sociedad de padres de familia, escuelas vy

autoridades educativas cuatro salones de tipo antiguo.



Al transcurrir el tiempo el CAPFCE, construyd once
salones de tipo moderno, cada uno con techos de mamposteria,
amplias ventanas de madera, luz eléctrica y pisos de
concreto.

El mobiliario con el que cuenta cada saldn estd formado
por bancas pequeflas los tres primeros grados y sillas de
paleta del cuarto al sexto grado.

La escuela funciona actualmente con 17 grupos distribui
dos de la siguiente forma: Grupo integrado, cuatro grupos
de primer grado, tres grupos de segundo afio, dos grupos de
tercer grado, tres grupos de cuarto grado, dos gquintos afios
y dos sextos grados.

Cada grupo trabaja con un nfimero aproximado de 40 a 50
alumnos, esto crea descontento en los maestros de esta
institucién ya que han manifestado con diversidad de
problemas especialmente de tipo pedagdgico.

Cuenta la escuela con 19 maestros en total, de los
cuales 17 estédn frente a grupo y los restantes, el director
Y la secretaria laboran en los aspectos administrativos de
la escuela.

El  horario de la escuela es variado; se inician las
labores a las siete de la mafiana y finalizan a las 11 a.m.
para log primeros grados y los segundog. A las 11:30 salen
los alumnos del tercer grado y cuarto y finalmente a las
11:45 se retiran los dos Gltimos grados, el quinto y sexto

grado.



En la mayoria de los docentes se manifiesta el
problema con el horario, ya que apenas tocan, sgalen
corriendo de sus salones de clase, sin dedicar tiempo extra
a aquellos nifios que necesitan el apoyo particular del
maestro.

Se cuenta con  nueva directora a partir del mes de
septiembre dentro del plantel escolar, quien ha manifestado
dnimo para el trabajo, organizacidén y toma de decisiones
dentro de la institucidn educativa.

Al finalizar el mes la directora se encarga de recibir
toda la documentacidén que maneja el maestro de grupo como
son: E1l Plan de clases diarias, 1la dosificacién de
actividades a realizar durante el meg, graficas de
puntualidad y asistencia vy evaluaciones de los nifios.

La directora funge como presidente del Consejo Técnico
Escolar, mediante el cual trabaja la escuela, existiendo
otras carteras dentro del mismo entre las que destacan
las siguientes: - Asuntos Pedagbgicos, prensa ¥ propaganda,
mejoras materiales, puntua;idad_ Yy asistencia, finanzas,
botiquin y seguridad en la salud y periddico mural. En cada
una participa un maestro, Unicamente en accidén social e
higiene trabajan tres maestros.

Dos maestros desempefian el papel de coordinadores en
asuntos pedagbdgicos.

En este rengidn se han venido desempefiando reuniones

mensuales en las que se tratan asuntos relacionados con el
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PEAM, (Proyecto Emergente Para la Actualizacidén del Maestro).

Se trabaja de la siguiente manera: E1 dltimo dia de
mes se relne todo el personal docente. Se Fforman mesas de
trabajo Yy a través de ellas los maestros van expresgando
los problemas con 1los ¢ue se enfrentan dentro de su grupo
egscolar ya sean de tipo pedagégicq)material y social.

Al finallzar cada sesién se hacen unas relatorias en
las Jque se incluyen noc sblo problemas sino opciones de
solucién a nivel regional, siendo tomadas en cuenta desde
el origen del problema.

Dentro de la escuela también se realizan otro tipo de
actividades: socialE%, materiales, organizacidn de 1la
cooperativa. Esta se da a través de equipos de maestros
integrados por afinidad de caracteres. REsto crea en el
maestro mayor interés hacia su mundo de trabajo. Lo anterior
repercute favorablemente en la visidén que los padres de
familia tengan de la escuela.

Esta socliedad esté integrada por slete personas
elegidas previamente en una junta realizada en el mes de
septiembre, contando con la presencla de todos los padres
de familia que integran la comunidad escolar. [Lstos eligen
a la nueva sociedad de manera democritica. Durante el
transcurso del afilo escolar la sociedad ha realizado una
serie de actividades en apoyo a la escuela, entre ellas la
referente a las festividades navidefiag.

La egcuala en este curso escolar ha ingresado a un
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proyecto importante, al programa de Escuela Digna.

A través de este programa e ha planeado para el
préximo curso escolar la construccién de dos aulas, cambio
de todo el ventanal de madera por cristal, pintura y barda
en general y arreglo de tuberias y bafios.

Con respecto al grupo escolar donde se presenta la
propuesta antes menclonada, los nifiog guardan buenas
relaciones entre ellos se refQnen, juegan, trabajan
armbénicamente en equipos y colaboran. Considero que la relacibn
entre ellos es buena.

Referente a mi relacidén con ellos, es satisfactoria
vya que desde el inicio del curso primeramente trate de ser
su amiga gandndome su confianza, al no exigirles més de lo
que yo sabia ellos me podian aportar en referencia a su
visién de la escuela primaria. Actualmente y durante el
transcurso ‘del afio escolar he basado mi forma de trabajo en
los intereses del niflo; lo gque trae de afuera del saldn de
¢lases de sus experiencias. Lo anterior ha dado Dbuenos
resultados en cuénto al interés qué el nifioc ha mostrado en
sus actividades.

Todos mis alumnos son distintos y a cada uno me he
acercado de manera diferente rdurante el transcurso del curso
se han dado tropiezos por mi parte, al querer cambiar mi
forma de trabajar, reconociendq primeramente al NINO como
centro de mi quéhacer, mereciendo mi tiempo para escucharlo

Yy apoyarlo en cualguier dificultad. Sin embargo con tristeza
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puedo mencionar también la problemdtica que encuentro en el
grupo un 70% de desinterés de los padres a la educacidédn de
sus hijos, al realizar las juntas mensuales de informacién
506lo asistian el 40% de ellos. En cuanto a tareas escolares
fue muy dificultoso conseguir que el nifo cumpla a diario,
por no tener vigilanclia en su casa este hibito SURGE DE LL
MISMO.

Finalmente <considero que sin el apoyo del padre de

familia el proceso de adguisicidén .de la lengua escrita,

resulta un tarea dificil.



CAPITULO TERCERO
METODOLOGIA DE LA PROPUESTA

A. Conceptualizacidon de Estrategia Didictica

La propuesta diddctica tiene como finalidad que el
docente instrumente estrategias metodolégicas que contengan
la realizacibén y evaluacidn del proceso educativo.

La metodologia a trabajar para la lengua escrita
responde ‘a la necesidad de propiciar la construccidn del
conocimiento de manera activa, por 1o tanto las actividades
gue ge diseflen ser&n con base en la accidn del nifio. Accidn
desde el punto de wvista intelectqalmente activo, sujete que
compara, incluye, ordena, categoriza, reformula, comprueba,
formula hipbtesis, reorganiza, etc.

El nific ha de ser considerado por lo tanto como el
ser gue plensa para poder comprobar lo gque le rodea, razbn
por la cual constantemente pregunta, investiga, prueba
aproximaciones a nuestro sistema de escritura, plantea,
interroga, etc. Y que son importantes dentro del proceso
enseflanza-aprendizaje.

El docente tiene la tarea de entender, organizar,
adaptar y crear verdaderas situaciones de aprendizaje a
través de las estrategias didicticas. Deber& mantenerse
abierto a 1olinesperado.

81 en algin momento de 1la actividad el maestro nota

que los nifios no manifiestan interés, deberi dar lugar a
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la flexlibilidad de =situaciones gque el grupo presente,
aceptando la sugerencia de los nifios para realizar determinada
actividad; al igual ha de redefinlr y enriguecer las
estrategias ya planeadas si el grupo escolar lo necesitarg.

Seré cujidadosa en la observacidn de 1los hechos que se
susciten en ., el saldn de clases encauzando éstos a la
ref;gxién gue puedan tener 1los niflos para la construccidn
del ;Conpcimiento. Manteniendo una relacién amistosa y de
profundo regpeto intelectual con su alumnho.

Propiciaré todas las actividades de lectura y escritura
poéibles a la vista de 1los nifios, pretendiendo asl que el
.nifioc descubra el conocimiento en si.

Las estrategias didacticas serdn el medio de trabajo
que ayﬁden a la resolucidn de 1la problematica planteada,
entendiendo por estrategia "Los procedimientos que hacen
posible la operacidn de las conceptualizaciones y principios
ﬁedagégicos, contenidos en la propuesta, por tanto su
elaboracién representa esquemas orientadores de las acciones
para el trabajo cotidiano del aula en la enseflanza y
aprendizaje de los conocimientos".(271)

En este trabajo para 51 manejo se presentan las
estrategias didlcticas en tres niveles.

a.- Escrituras icdnicas primitivas.

(21) U.P.N. Las matemdticas en la escuela III. Antologia . -
pégina 267.



b.- Escrituras presilabicas o figurales.
c.- Escrituras linguisticas.

Las actividades del brimer nivel de escritura estan
enfocadas a trabajar de manera semejante a la labor que se
realiza en el nivel preescolar no perdiendo asi la relacidn
que existe entre un nivel educativo Yy otro. Estas actividades
llevaran al nifio a conocer 1la funcionalidad de 1a Lengua
escrita.

El segundo blogue de estrategias diddcticas pretenden
lograr que el nifioc conozca las caracteristicas de 1a
escritura. |

Las escrituras linguisticas lleva:én al _niﬁo a conocer
la ‘representacién de 1la palabra en su escritura, déndéle
una representacién gr&fica a cada parte.

Las estrategias did&cticas las trabajaré con base en
los contenidos que poseen los libros de texto del primer
grado, tomando de ahi todo el material eécrito que reguiera.

La aplicacibén de las ‘actividades propuestas llevard al
nifioc a descubrir todos los aspectos de la l2ngua escrita. La
funcionalidad, el aspecto sintdctico y el aspecto semdntico.

Las estrategias aplicadas llevardn al ' grupo a una
unificacidn de niveles de conceptualizacidn, serd probable
que esto ocurra a mediados del curso escolar.

Para el trabajo de la propuesta se trabajara de tres
formas:

Individua;: Me dara la oportunidad de atender a sus
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alumnos individualmente teniendo asi un acercamiento hacia
su alumno, cuestionédndolo acerca del papel de sus acciones.

Este tipo de actividades permite al nifio comprobar sus
hipbétesis o formular otras al tener que interactuar solos,
con el objeto de conocimiento. Plantearé -
preguntas gque propiéien la reflexibébn en sus alumnos;

Actividades de equipo: Se integrarén equipos derﬁrabajo
en los que participan nifios con hipbdtesis préxiﬁas. El
maestro utilizard esta dindmica de trabajo para favorecer
el intercambio de opiniones diversas y 1la confrontacidén de
éstas entre los miembros de uno de los equipos. La divisidn
del dgrupo no serd rigida, por lo que no siempre seran los
mismos niflos, los que integren un equipa,’ gino se rotaréan
permitiendo asi la flexibilidad . phté la integracidn de
éstos. |

Actividades de grupo: Este ti@o de organizacibén dentro
del gfupo escolar, propiciaré 1la pgrticipacién del mayor
nimero posible de niflos favoreciendo .la’ discusibén y
confrdntacién de opiniones. Se ha de cuidar que no sean
los alumnos con una conceptualizacién avanzada quienes
tengan siempre la palabra o los que hagan todo.

Es recomendable expresar due se reallizaradn ciertas
actividades durante todo el afio tales como: EL DIARIO DEL
GRUPO, se comienza al inicio del curso escolar y su funcidn
consiste en registrar las actividades realizadas durante

todo el dia de trabajo. Cada dfia, un nifio diferente copia
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la fecha del pizarrdn y trabaja en é1, escribiendo al finail
del dia su nombre.

Es ° importante recalcar que cada nifio realizara su
trabajo de acuerdo a sus capacidades: Dibujando, escribiendo
0 combinando dibujo con escritura.

Albumes.- Los Aalbumes se realizaridn a fin de mes
plasmando en ellos las actividades realizadas dentro v
fuera del salén, como pudieran ser visitas a diversos
lugares, recoleccidn de materiales, etc.

Rincdn 1literario.- Se formari con diversos materiales
traidos ©por 1los niflos de sus hogares cowmo: 1libros de
cuentos, revistas, etc. Se realizarid con huacales de frutas
0 verduras, pintidndose y colocidndose en un lugar accesible
al nifio.

ElL tarjetero.- Para realizar esta actividad se
requerirad una caja, cartulina, tijeras, papel fantasia y
resistol.

Pediré a los nifios forrar la caja con el papel
fantasia y cortaf toda la cartulina para Tormar las
tarjetas.

El tarjetero inicia su funcidn cuando el niﬁo puede
escribir y leer una palabra, la transcribirid en una de las
tarjetas e iniciard su coleccién. Serd posible también
recortar palabras de periddicos o revistas siempre vy
cuando puedan ser leidas por el nifio.

A  principio de afic es probable que sd0lo sean capaces
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de escribir muy pocas palabras; por ejemplo su nombre. Sin
embargo al transcurrir el curso escolar el nifico ira
aumentando su coleccidn.

A  los nifioe que hacen andlisis de tipo silébico o
silabico alfabético, les sugeriré cada dia algunas de 1as
siguientes actividades:

-~ Buscar y escribir palabras que empiecen. con  una

letra o silaba ya conocida.

- Pensar y escribir palabras que empiecen igual gque el

nombre propio.

- Escribir palabras largas y cortas.

-~ Buscar palabras conocidas en los portadores de

textos.

I

Buscar palabras conocidas en los libros de textos.

Con respecto 'al tiempo en que serdn aplicadas las
estrateglias didicticas dependerin de los nifios, de acuerdo
al 1logro gque vayan teniendo en cada uno de 1l1los niveles de
conceptualizacidén de la Lengua escrita.

Dinadmica.-gSeleerda los niBos todo el material escrito,
debido a que 4stos todavia no pueden hacerlo, ya que se - encﬁ_entran
en los primeros contactos con el ‘lenguaje escrito convencio
nal.

La evaluwaci6én en este trabajo tendrd como propésito,
el de vigilar el aprendizaje realizado por el nifio. Constitu
yendo una comprobacidén objetiva tanto de sus progresos como

de sus realizaclones Gltimas.
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La evaluacidén que manejaré en esta propuesta pedagbdgica
sera la evaluacibén ampliada. Debido a que es m&s comprensiva
y busca la totalidad de los elementos que intervienen en
una situacién.

No busca dar al maestro un resultado, sino procura la
situacidén integra y particular de que se trate.

~Se interesard por 1los procesos, en las experiencias
que llevan a determinados resultados. Cada situacién se toma
como Gnica e irrepetible.

Este enfoque se fundamenta en los trabajos realizados
por investigadores socidlogos que concluyen: "La manera en
que se aprende eg mas importante gque lo gue se aprende“.@g‘)

Mi funcidn gera de observar en forma reflexiva vy
directa los hechos que se van dando en la aplicacibn de cada
una de las actividadés planteadas, el cambio de actitudes
que vaya teniendo el nifio en el transcurso  del periodo
escolar. Valoraré el esfuerzo que cada uno pone de acuerdo
a su capacidad cognitiva.

Al dgual 1la aplicacién de 1la evaluacién ampliada me
darda 1la pauta.para conocer; la efectividad el tiempo o 1la
retroalimentacién de cada una de las estrategilas.

Lo anterior 1llevard a mis alumnos a lograr el fin
deseado en el presente trabajo.

Cabe mencionar gque después de la aplicacién de cada

(22) U.P.N. Criterios de evaluacidén. Antologfa. PAgina 78.
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estrategia, Se anexa los resultados obtenidos, con el fin

de no perder la continuidad de 1la propuesta planteada.

B. Estrategia Didactica
ESCRITURAS PRIMITIVAS
PROPOSITO: Propiciar situaciones didicticas que permitan al

nifio descubrir la existencia de la escritura.

RECURS0S: Libro de cuentos, hojas en blanco, colores y lapi

ces. -

ACTIVIDADES: Llevaré al grupo a visitar la biblioteca pGblica
de la localidad. Antes de entrar a ella daré
indicaciones a los nifios acerca de: Lo que sge
hace en la biblioteca, los materiales que ahfi
hay ¥ como deben usarse, la forma en Jque se
clasifica el material, el silencio que se debe
guar&ar, etc.

Al entrar a la biblioteca iré 1leyendo a los
nifios el nombre gue lleva cada seccidn de
libros.

Indicaré a los nifios que nosotros tomaremos un
material de la seccibén de "Libros de cuentos".
Debido a que en la biblioteca existen mesas
para sentarse, pediré a los nifios que formen

sus equipos y vayan ocupando los lugares de
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cada mesa.

Me colocaré en una posicidn frente a los nifos
en la que se haga visible el material que leeré,
éste serd un cﬁento, que contendra poca imagen
Yy mucho texto.

Mostraré a todos los nifios el contenido del
cuento, tanto imdgenes como texto.

Preguntaré a los niflos: ¢En dénde estarid escrito
el nombre del cuento? si algln nifio puede
localizarlo pasard a hacerlo, si esto no suce
diera indicaré al grupo el 1lugar en donde esta
escrito el nombre del cuento.

Posteriormente iniciaré 1a lectura procurando
dar una Dbuena entonacidén al texto, haciendo
pausas y cambios de voz para evitar una lectura
mondtona.

Mientras 1leo, deslizaré el dedo por 1los renglo
nes de izquierda a derecha. Esto ayudari a los
nifieos a conocer la direccionalidad de 1a escri
tura. '

Después de leer el cuento, suspenderé 1la lectu
ra y preguntaré a los nifios: ¢Se dieron cuenta
débnde 1ei?. Pediré a los nifios sefiaien el lugar
pasando hacia adelante a mostrar el lugar donde
2llos piensan gque se lee.

Hasta aqui{ la actividad se ha realizadc en equi
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pos, al integrarse para ocupar lugares'dentro
la biblioteca y en forma grupal cuando cuestio
no acerca de lo que se lee.

Seguidamente la actividad a realizar se hard de
manera  individual. Entregaré a cada nifio una
hoja en blanco para que en ella dibujen, escri
ban segln 1las posibilidédes que tengan, acerca
de lo que mas les agradd del cuento.

OBSERVACION: Evaluaré todos los acontecimientos sucedidos,
desde el inicio de 1la actividad: Disponibilidad
para formar equipo, respuestas expresadas a las
preguntas del maestro y el producto final plas
mado en la hoja que se les entregd.

Realizacidn

Los nifios se mostraron entusiasmados con la idea de
visitar la biblioteca de lé cbmunidad. Antes de salir del
salén les di las instrucciones acerca de 1lo que se hace en
una biblioteca, la forma de comportarse (en silencio) y el
por qué de esta actitud.

Al llegar a la biblioteca iniciamos nuestro recorrido
en ella, al pasar por éada seccidn de libros, algunos nifios
me pedian 1es.mostrara uno de ellos. Esto ocurrid en 1a
seccidén de agricultura y ganaderia.

Mostré a los nifios dos 1libros de cada seccidn, uno de
ellos titulado "Cultivo de Thuertos pequefiog" de Louis
Riotte. Sin embargo al pasar por el A&rea de cuentos los

alumnos se vieron entusiasmados. Tomé& uno y pedi al grupo
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ocupara el asiento que deseaba.

Cabe mencionar gue 1la biblioteca fue pedida dia antes
por mi al C. Presidente Municipai con el fin de que sdblo
trabajaran los nifios de mi grupo.

Ya acomodados los alumnos di lectura al cuento titulado
"Diminuta" del libro Cajita de Sorpresas Volumen I Literatura
Infantil.

Antes de iniciar la lectura del cuento cuestioné al
grupo acerca del lugar donde estaba el titulo. Algunos nifios
respondieron. Al estar leyendo hice tres pausas para
preguntar al nifio acerca del cuento: ¢En dénde estaba
Diminuta?, dQuién robd a Diminuta?, LQué pasd finalmeﬁte con
Diminuta?.

El 90% de los nifios contestd correctamente las
preguntas.

Observé que la totalidad de los nifios estaban atentos
a la lectura del cuento.

Sus  trabajos finales fueron buenos. EL 50% dibujd a
Diminuta, el 30% dibujé a Diminuta en el pais donde viajaba
y al principe.yr el 20% escribid algo acerca del cuento en

escritura primitiva.

- PROPOSITO: Propiciar acciones didicticas gque permitan al

nifio descubrir la existencia de la escritura.
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RECURSOS: Hojas en blanco, pliego de papel bond, marcadores,

colores y gises.

ACTIVIDADES:

Esta actividad se trabajard en forma grupal e
individual.

Pediré al grupo mencione lo observado en el
recorrido de la escuela a la biblioteca. Una
vez expresado todo lo visto, entregaré a los
nifios una hoja en blanco y en ella expresen lo
que miraron al ir de visita a la biblioteca.
Esto podra ser dibujado o escrito segfin cada
nifo pueda.

Se expondran los trabajos en el pizarrébn y se
realizardn los comentarios acerca de 10 que
cada nifio expone: Anuncios de tiendas, nombres
de tiendas, personas, sefiales de tréansito,
vehiculos, letreros, etc.

Fijaré posteriormente en el pizarrén un pliego
de papel bond y pasardn algunos nifiog a expresar
en &1 nuevamente 1lo observado al ir de 1la
escuela a la biblioteca. Lo anterior se realiza
rd con el fin de que se vaya unificando la idea
acerca de lo vigto. Procuraré gue aquellos
nifios que pueden escribir pasen a hacerlo en el
trabajo gue se estd realizando.

Fl gdgrupo total realizari el trabajo hecho en el
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papel bond en sus cuadernos, haciénddles notar
que si desean plasmar algo mids lo pueden hacer
libremente.

OBSERVACION: Llevaré un registro en todo el proceso de traba
jo, acerca de las participaciones de los nifios
en sus comentarios. Flnalmente al pasar en
forma individual a comentarme acerca del trabajo
hecho en los cuadernos, observando-culdadosamen
te si pueden reconocer‘la escritura.

Esta actividad se realizard posterior a la primera como
secuencia de ésta. :
Realizacibn

Inicié la clase preguntando a los nifios si les agradd
la visita a 1la biblioteca. Todos 1los nifios dieron respuesta
afirmativa. A continuacibén pedi a los nifios expresen todo
lo que vieron camino a la bhiblioteca. Sus respuestas fueron
venteros, personas, tiendas, letreros, nifice, carros, un
camidén de refrescos de coca-cola, bicicleﬁas, etc.

Les entregué hojas en blanco y dibujaron.de dos a tres
elementos vistos. Después expuse  varios trabajos en el
pizarrén pidiéndole al grupo: ¢Los que deseen pueden pasar
a poner su trabajo en el pizarrdén?. Al igual les dije: Los
que gquieran pueden pasar a decirnos lo que hizo en su hoja
en blanco.

Un nifio expresd: Vimos cuando fuimos a 1la biblioteca
tiendas, gente y nifos.

Otro expresd: Yo vi a una sefiora vendiendo calabazas,



un seflor cruzando y un camibén de coca. Una niﬁa‘dljo yo vi
letreros, tiendas y coches.

De manera semejante se expresaron los demds hifios.

Posteriormente f£ijé en el pizarrdén un pliego de papel
bond que contenia algunos de los elementos vistos durante
el paseo.

Invité a los nifics del grupo a pasar a expresar lo que
ven. Cabe mencionar que la participacidén fue esponténea.

Finalmente sugeri a los nifos que gulienes deseen
dibujaran algunos elementos vistos en la 1&mina o en el
paseo.

Al pasar de manera individual el nifio a mostrarme su
trabajo y comentarlo noté que en un 60% de ellos "escribian”

segin sus posibilidades el nombre de algunas tiendas o

letreros vistos. Otros nifios sélo hicieron dibujos.

PROPOSITO: Observard el nifio que la escritura atGn apartada

del dibujo dice "algo'.

RECURSQS: Hojas en blanco, colores, resistol, tijeras,

objetos fisicos (portadores de texto).

ACTIVIDADES: Se iniciar4d esta clase mediante un diadlogo con
los nifios acerca de su. localidad.
Escucharé el comentario de los nifios, posterior

mente preguntaré: (Cdmo es Seyé?, iQué lugares
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hay para visitar?, ¢En dbénde compra mama las
cosas para la casa como jabones, papel sanita
rio, detergente o fab, galletas, agzfcar,
frutas, verduras, carne, etc.

Posterior a esta platica con los nifios saldré
con ellos a dar un paseo, con el objeto de
reafirmar lo expresado anteriormente ' en el
saldn de clases.

Entraremos a visitar una tienda, e iré dialogan
do - con los nifios acerca de los productos que
estén viendo. Si 1los conocen, los han comprado,
para que sirven, etc.

Al 1llegar al salbén de clases se trabajarid en
forma grupal, pediré a los alumnos saquen los
objetos fisicos que les pedi el dia anterior.
Pudiendo ser: cajas de leche, de pasta de dien
tes, envolturas de jabones, golosinas, etc.

Se colocara todo el material sobre el escrito
rio, procurande quede 'a la vista de todos los
nifios. Leeré cada uno de estos materiales
pasando el dedo sobre sus nombres.

Posteriormente jugaré con los niflos a que digan
el nombre del portador de texto o material gue
estoy mostrando y el lugar donde lo dice.

A continuacibén se trabajard por equipos.

Sacaron tres objetos fisicos, por nifilo, entre
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sus miembros irdn diclendo el nombre del porta
dor de texto y donde 1o dice, indicaré a los
nifios vayan sefialando con el dedo. Después de
esta actividad expresaré a 1os miembros de
todos los eguipos formados que corten el nombre
de cada objeto y que jueguen a tratar de leer
los.

Finalizada esta actividad, pegardn resistol al
nombre del objetb Y lo ubicardn nuevamente en
donde lo recortaron.

Se observar§ con esta actividad gque el texto
aGn apartado del dibujo tiene un significado
propio.

Los nifios pegardn en hojas en blanco los objetos
fisicos de cada miembro del equipo, se recolec
tardn todos 1los trabajos y se hari un 41lbum con
los trabajos realizados por todos los equipos.
Evaluaré esta actividad observando Y registrando
las actitudes de los nifios en cada uno de los
momentos de la realizacidn del trabajo.

Al hacer el &lbum con los trabajos de todos los
alumnos, notaré si el alumno puede ubicar
algunos nombres a imiagenes correspondientes.

Realizacién

Se inicié la clase a través de un didlogo, acerca del

lugar donde vive (su localidad).



Cada niflo fue expresando libremente algunos aspectos
de su comunidad como: E1 parque gue es unh lugar gue les
gusta por los juegos, el arenero. Hablaron del mercado, las
tiendas, las calles, el palacio municipal, etc.

Se finalizd la platica hasta agotar todos los comentarios
de los nifios.

Les propuse la idea de dar un paseo y ellos gustosos
aceptaron.

Al pasar por una de las tiendas de la comunidad les
sugeri entrar a ella, ésta fue la llamada "ElI amigo" por
cierto una tienda bastante grande y bien surtida.

Para los nifios esta experiencia no fue nueva pues ellos
a diario acuden a una tienda a comprar.

Indigqué a los nifios: ¢Les qustaria decirme el‘ nombre
de los objetos que les vaya mostrando?.. Los nifios contestaron
afirmativamente. Fui preguntando a los nifios acerca de
varios objetos como el fab, una caja de galletas, japones,
dulces, etc.

Los nifios contestaron correctamente a cada una de las

preguntas.

Al 1llegar Al sgaldn doe cli 9 invité a los niflos a sacar
los objetos fi. nedidos w ifa antes. Observé gue cada
nifio tenia de do: ag obje’ Fisicos (paguetes de leche,
papeles de dulces as de 7 ones, de "a de dientes,
etc.).

De manhera voluntaria p@ﬁiq. a iss alumnos me prestaran
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algo de lo que tenian.

Se me dio una caja de pasta colgate, un paquete de
jabbén  palmolive, una bolsa de sabritas, una envolﬁura de
chicles y una etiqueta de chicharos Hérdez, todo este material
lo acomodé@ sobre el escritorio y realicé un juego con ellos
consistid: Al  levantar el objeto fisico ellos contestaron
lo que era. E1 90% de los. alumnos respondid correctamente.

A continuacibébn de manera libre pido a los nifios formen
equipos de a geis integrantes cada uno. Ya en equipo
reunieron el material de todos sus integrantes vy entre és
tos fueron jugando a decir el nombre del material.

Al pasar por cada equipo pude observar gue en un 100%
los nifios pueden reconocer los objetos. Basandose en el
logotipo, dibujo, etc.

Indiqué a 1los nifios que ahora se jugard de distinta
manera. Cortaron funicamente el nombre Y Se gdguarda el resto
del objeto fisico.

El resultado fue la lectura de 1los nombres, mostrando
Gnicamente dificultad en uno u otro material por ejemplo:
CORN FLARKES de RKellogg's consideréd que fue por el tipo de
letra manuscrita gue posee este nombre.

Ahora pido a los nifios que por favor saquen lo que
habian guardado antes de los objetos fisicos (cajas, latas,
envolturas Y con resistol peguen nuevamente el nombre del
objeto del donde corresponde. Observé durante esta actividad

gran colaboracidn entre los integrantes de los equipos.
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Pedi a los nifios que aguel material que se pudiera
begar en hojas lo hicieran y as{ rfue.
Noté gran entuslasmo en esta actividad desde el momento

de su inicio mismo que no decayd en ningfin instante.

ESCRITURAS PRIMITIVAS
PROPOSITOS: El nifio descubririd el wvalor funcional que tiene

la escritura.

RECURS0S: Carteles con nombres de 1los nifios, cinta scoch,
cartas, telegramas, recados, recibos, hojas en

blanco y resistol.

ACTIVIDADES: Iniciaré 1la clase fijando en el pizarrdén el
nombre de todos los nifios escritos en carteles.
Pediré a cada uno de los nifios que pasen a
buscar el cartel que contenga su nhombre, les
entregaré cinta scoch y 1lo fijarin en cada uno
de sus lugares.

Indicaré al grupo gque por el dia de hoy
ocuparan media mafiana 1los lugares qgue tienen
sus nombres.

Daré inicio a 1la siguiente actividad en forma
grupal.

Sacaré los siguientes materiales Yy se ios

mostraré al grupo: Cartas, recibos de agua y
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luz, recetas médicas, un telegrama, etc.

Leeré cada uno de estos materiales escritos Y
terminada 1la lectura de cada uno de ellos
pasaré por los lugares de los nifios y les iré
mostrando que tipo de escrito se leyb.

Una vez leido todo el material, me colocaréd
de espaldas al grupo y leerd nuevamente 1o0s
materiales anteriores, pidiendo a los nifios
ADIVINEN, que tipo de material estoy leyendo.

En esta sesidén pediré a los nifios que 'para el
siguiente traigan al saldén algunos materiales
semejantes con los que trabajamos como:
Cartas, recibos de agua o luz, recetas médicas,
telegramas, etc. \
El material traido por 1los nifios al saldn de
clases se leerd y =se clasificard segiin su
contenido, de acuerdo a los tipos de escrito
gque se manejaron en la seccidn anterior.

A continuacidén se formardn por equipos e irén
intercambiando cada uno su material con otro
miembro el equipo, reconociendo gque tipo de
material tienen en sus manos de acuerdo a la
estructura que éste tenga.

Finalmente cada equipo formard su Album, para

esto les entregaré hojas en blanco y resistol.

Se pegard en las hojas en blanco el material
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de cada nifio reuniéndose el de todos para
formar asi el &lbum del equipo en el que
escribirdn  en hoja aparte el nombre de los
integrantes copilando éstos de las tarjetas gque
quitaron y 1levaron a su nuevo lugar para
formar equipos.

OBSERVACION: La manera en que evaluard esta actividad seri
llevando un registro acerca de 1las regpuestas
que vayan dando los nifloe en el momento de 1la
lectura del material.

Al formarse en equipos, al ir intercambiando
cada uno de sus miembros el material y recono
ciéndolos en su forma particular de estructura.
La forma en que los alumnos van colaborando
dentro de sus equipos para lograr el producto
final, el &album.
Pasaré a cada equipo a preguntar o escuchar
algunas de las inquietudes gque pudieran surgir
finalmente.
Realizacidn

Se inicia la clase cuando fijo en el pizarrdén en unos

pequefios carteles los nombres de todos los nifios de mi

grupo, escritos todos ellos con mayfisculas y minfisculas.

Los nifios después localizaron su nombre en el plizarrdén,
sin embargo seis de ellos no pudieron identificar su nombre:

Rémulo, Eduardo, Sergio, Cristian, Yanely vy Marlene.

Con colaboracibén de todo el grupo se localizd el nombre
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de estos nifios y fueron entregados a cada uno el cartel con
Su nombre. Al tener ya todos su nombre pasaron cinco nifios
a entregar cinta adhesiva a sus compafieros, ésta sirvid para
que los nombres fueran fijados en el lugar de cada nifio,
mismo elegido por ellos.

A  continuacién pedi a 1los niRos sacaran el material
pedido antes entre ellos figuraron: Cartas, un recibo de
agua otro de luz, un telegrama y dos recetas del IMSS.

Una vez ya reunido el material que llevaron los nifios,
fui mostrando a todo el grupo cada uno de ellos pasando por
los lugares, diciéndoles el tipo de material gue era,
después de leerse.

A continuacién lef{ cada material a los nifios. Finalizada
esta accidn, pregunté a los nifios ¢Les gustaria que les
leyera cada uno de los materiales que trajeron sus compaie
ros?. Los nifilos respondieron afirmativamente. Les indigqué
que volveria a leer el material pero en esta ocasién
colocindome de esgspaldas y ellos me iban a decir el tipo de
material alr que Yo le daba lectura. De esta manera se
realizd la actividad observando atencién en el grupc, con
el fin de adivinar lo que se leia.

Noté que hubo dificultad dGnicamente en el material de
telegrama y carta. Sin embargo repeti la lectura de ambos en
forma pausada y el grupo pudo identificar cada uno de ellos.

Consideré que hubo confusidén al reconocer este materiai

debido a que ambos materiales proporcionan mensaje.
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Esta actividad se continud un dia después debido a que
no todos los nilfios del grupo llevaron su material la primera
vez que se les pidib.

En este dia noté que pocos nifios asistieron sin su
materlal. Bl 85% de los alumnos llegd con su material..

A continuacibén invité a los nifios a formarse en equipo.
Estos se integran 1libremente. Se logrd 1la formacidn de
equipos cada uno de ellos con diversidad de materiales.

Al pasar a los equipos pude escuchar el comentario que
los nifios hacfian acerca de su material y el de otro alumno
0 alumnos.

Por ejemplo: "Yo tengo una carta es de mi tio de
Can-Cln, yo traje una receta del Seguro Social y un recibo
de agua, etc".

Obserwé gran entusiasmo y colaboracidén en el desarrollo
de esta actividad.

Finalmente entregué hojas en blanco y expresé a los
alumnos dgue  los dque deseen pueden pegar un material en cada
hoja.

Varios nifios pegéron sus materiales en las hojas v
escribieron su nombre en ellas, se reunid® todo el material
y construimos un Album.

Ya héecho el 4lbum lo dejé expuesto en el escritorio e

invité a todo el grupo a pasar a observarlo ¥ a expresar 1o

gque deseen acerca de él.
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ESCRITURAS PRESILABICAS
PROPOSITO: Retomard el nifio su hipdtesis: A una palabra le

corresponde una grafia, para negarla.

RECURSOS: Libros de texto, hojas en blanco, peribddicos,

colores.

ACTIVIDADES: Esta actividad se trabajarid con todos los nifios
del dgrupo escolar. Iremos de paseo a la casa
de un nific gue tenga animales en su casa. Al
llegar al saldén se comentarid el paseo, poste
riormente pediré a los nifios saqueﬁ sus libros
de texto y de &1 escojan una lectura.

Una vez seleccionada la lectura se tapard la
imagen con una hoja en blanco. Leerd con un
adecuado tono de wvoz sin rapidez y haciendo
pausa entre palabra Y palabra, colocidndome en
una.posicidn observable a todo el grupo.

Al leer el texto elegldo iré pasando. el dedo
indice por ios renglones de principio a fin.
Es decir marcando 1la direccionalidad de 1a
escritura.

Ahora ellos con un color marcarin la direccio
nalidad de la lectura. Después entregaré
textos cortos de periddicos, pediré a 1los

nifios saguen un color y vayan deslizando éste
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en el texto, segln ellos crean donde se debe
ir leyendo.
Esta actividad continuard al ir propiciando
toda interpretacidn de texto, procurando gue
los nifilos presencien todag estas actividades,
a través de diferentes lecturas y . distintos
momentos. -
Llevaré un control acerca de las actitudes
que vayvan rteniendo los alumnos desde el
inicio de 1la aplicacibén de 1la actividad;
seleccidén de la -1ectura, interés y comenta
rios acerca de la lectura del texto. Fiﬁal
mente al realizar el nific su trabajo observa
ré si puede seguir con su color la linearili
dad de la escritura, apoyando en todo momento
a aquellos nifios gue solicitaran mi asisten
cla 0 aquellos alumnos que puedan tener

alguna dificultad.
Realizacidn

Se visitd 1la casa de Alejandro Huchim Flores, se

escogid su casa puesto que con base a una conversacidn con

todo el grupo, él1 manifestd la gran variedad de animales que

hay en su casa.

Alejandro vive a tres esguinas de la escuela, los nifios

desde muy temprano se mostraron entusiasmados con la idea de

visitar la casa de este compafiero.

Sin formar filas, o sea como ellos desearon integrarse
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ya sea por grupos o solos, salimos de la escuela a las
7:30 a.m.

Al llegar a casa de este alumno nos recibid amablemente
su mamd y pasamos a visitar su gran terreno gque posee dgran
variedad de arboles frutales como china, caimito, guanibana,
y-guayaba.

Los nifios con mucho entusiasmo estu#ieron viendo a los
animaleg: gansos, tres cochinos, pollitos, gallinas, un
chivo, gato, perros, un toro y una vaca.

Terminada 1la visita nos encaminamos.hacia la escuela
donde al llegar comentamos acerca de 1la visita a la casa de
Alex.

De manera espontanea el 95% de los educandos manifestd
que lo que més les agraddé del paseo a la casa de su compafiero,
fue el ver tantos animales.

A continuacidén expondré ciertos comentarios.

Niﬁo.; A mi me gustd salir de paseo pero mas atin los animales
que hay en caga de Alex.
Otro.- A mi me gustd la vaca y el toro.
Otro.- A mi los gansos, aunque tuve miedo gque me picaran.
| Etc. Ver anexo (7).

A continuacién invité a los alumnos a que sacaran sus
libros de Espafiol y buscaran una lectura, la que guisieran.
Sin embargo les suger{ a gque sea una de algdn animalito.

Surgieron tres: K1 elefantito, pagina 144; E1 gato de

Gustavo, pldgina 66 y los pollitos de Oscar pagina 39.



89

Se escogié esta filtima por el mayor nimero de nifios
gue la eligieron.

Una vez seleccionada la lectura, pregunté al grupo si
les gustaria la lectura de la leccidébn "Los pollitos de
Oscar". Su respuesta fue afirmativa.

Inicié la lectura elevando.el libro y leyendo desde el
titﬁlo, pasando el dedo por cada rengldén de principio a fin,
procurando una voz ciara, con tono adecuado y sin rapidez.

Volvi a leer realizando lo anterior, pasando el dedo
de principio a £in del renglén.

A continuvacién de manera individual invité a los nifios
a dJue saquen un color y con &1 recorran la lectura, como si
la estuvieran leyendo, exprese que el que pueda ir diciendo
lo que dice las letras lo podia hacer.

Observé que dos alumnos pudieron leer la lecciédn:
Fernando Rivas Cantdn y Manuelita Campos Miam.

Finalizada la actividad observé que el 80% logrd seguir
con su color la linearidad de la lectura. Otros observando
de alglin compafiero como 1o hacia pudo lograr realizar su
actividad.

A continuacidn entregué a cada nifio textos cortos de
periédicos (tres a cuatro lineas de letras no muy pequefias).

Sugeri que el desearia haga lo mismo con ese material
que lo gue realizo con la lectura.

Pasé a cada lugar a observar cémo lo hacf{an. Cada nifio

gin mayor problema deslizaba su color de pringiplo a fin de
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cada linea. Apoyé a tres nifios que iniciaban de manera
contraria de fin a principio de 1{nea.
Finalmente 1los tres nifios lograron deslizar ya sin

dificultad su color de principio a fin de linea.

ESCRITURAS PRESILABICAS
PROPOSITO: Retomard el educando la hipbtesis que a una pala
bra le corresponde grafias sin control, para

negarla.

RECURS0S: LAminas, gis de colores, cuadernos y hojas en

blanco.

ACTIVIDADES: Colocaré& en el pizarrén una l&mina que contendra
unos gatos maullando sobre el techo.
Pediré a los alumnos eXpresen lo gue ven en la
imagen expuesta. Cuestionaré al grupo acerca
del nlmero de palabras que conforman el enunciado
expresado anteriormente, hasta que el dgarupo
llegue a un acuerdo.
Pediré a los nifios que digan cuil de las palabras
deberd escribirse de primero.

Los

Cabe notar que aqui ya existe una relacidn
sonoro-grafica.

Diré al grupo: Después de escribir 1a palabra
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Los, que debemos escribir, escucharéd respuestas
y escribiré finalmente gatos. Haré notar lo
sigulente
Los gatos

Entre palabra ¥ palabra que debemos dejar,
escucharé respuestas. Lo que se debe dejar
entre palabra y palabra son egspacios.
Continuando con la aplicacién de 1a estrategia
pediré a 1los educandos expresen culdl es 1la
tercera palabra que se debe escribir de tercero,
antes de escribir la tercera palabra pediré a
-los nifios digan lo que se debe dejar entre
palabra y palabra se escribe la Gltima palabra,
en el pizarrdn.

l.os gatos maullan
Posteriormente 1los nifios iran copiando una a
una las palabras, hasta tener ya formado el
enunciado, encerrando individualmente con un
color las palabras.
Finalmente notaremos que a la expresidn dada en
un principio corresponde tres palabras, verirfi
cando huevamente cada expresidén con su
respectiva palabra. ' 8i emitimos una palabra
escribiremos una, si emitimos dos palabras

escribiremos dos palabras, si decimos tres

palabras, escribiremos tres y asl sucesivamente.
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Concluiremos en el grupo, gque a cada emisién
oral le corresponde igual némere de palabras.

A continuacidén para realizar 1a siguiente
actividad se realizarid todo el proceso gque se
siguidé con la actividad anterior, Onicamente
que basada en una acciédn.

Se le pide a algin nifio realizar determinada
accldén, a la vista del resto del grupo.
Cuestlionaré a los nifios acerca de 1la accidn
realizada por su compafiero. Cuestionaré a 1los
nifios ¢Qué hace Pedro?, escucharé las respuestas
de los nifios expresandb la accidn realizada por
Su compafiero. ¢Cufntas palabras dijimos?, LCuil
se escribiri primero?

Pedro

(Cudl  se  escribiré después?, escribiendo 1a
segunda palabra junto a la primera.

Pedro abre

(Cudl  serd la  tercera palabra?, se escribe
junto a 1a segunda.

Pedre abre 1la

¢Cudl serd la fGltima palabra? se escribe junto
a la tercera la Gltima palabra.

Pedro abre la puerta

A continuacidén para hacer mas amena la clase

gsaldré con los nifos a visitar el mercado
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municipal, observando todo tipo de alimento
gque ahi se venden. Al llegar al saldn de clases
entregaré a cada nifioc wuna heoja en blanco
pidiendo al grupo dibuje 1lo gue desee de su
paseo, terminados los dibujos pediré a un
alumno voluntario pase a mostrar su dibujo y'
decirnos 1o que dibujd en é&1.

El seflor vende chicharra

Escribiré en el pizarrén lo expresado por el
nifio, ahora leeré de corrido el enunciado,
pasando el dedo 1indice del principio de 1la
1inea hasta el fin.

A continuacidédn haré una serie de cuestionamien
to a los nifios.

(Dird seflor en 1lo escrito en el pizarrédn?
Sefidlalo con tu dedo.

LQué crees que dird aqui? seflalaré aqui 1la
palabra chicharra.

¢bira algo aqui? seflalaré la palabra ElL .Y aqui
qué dice? mostrando al grupo la palabra faltante
vende.

(Y todo junto qué dirad? (8Si es necesario leeré
con los niflos). |

Las respuestas dque emitan los nifios, deberan
quedar claras para mi, con el fin de ir conocien-

do lo gue plensa el nifio.
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Por lo tanto seguiré indagando al grupo acerca

. de las dudas que pudieran surgir.

OBSERVACIONES:

Evaluaré en 1la aplicaciédn de esta estrategia
la cooperacidn que los alumnos del grupo
manifiesten para llegar a acuerdos, esta
accién  se vislumbrarid al tener el grupo que
lograr una expresién general para 1la l4mina
expuesta.

Registraré cuidadosamente las participaciones
de los nifios en cada uno de los cuestionamien
tos que realizaré para ir escribiendo en el
pizarrén las palabras que conformarin los
enunciados.

Cuestionaré de manera individual acerca de
los trabajos realizados con respecto a 1la
vigita al mercado, sobre todo a las resﬁuestas
expresadas por el grupo acerca de la ubicacidn
de cada  una de las palabras, conociendo asi
si el nifio puede distinguir wuna de las
caracteristicas de 1la escritura la segmenta

cibn. ..
Realizacibn

Inicié la clase fijando en el pizarrdén una laAmina con

la que indiqué al grupo: "Aqui hay una lé&mina con unos

dibujos, me gustaria que ustedes me dijeran 1o que ven".

Cada nifio va diciendo 1a interpretacidén de 1a imagen.

Quedando la

slgulente. Los gatos maullan, elegida por
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Junto con los nifios expresé el enunciado ge nuevo,
pidiéndoles después que me digan cuidntas palabras dijimos.

Lo anterior se realizd sin ninguna dificultad, distin
guiendo el nimero de palabras que compone el enuncilado.

Para saber cuél palabra va de primero escribi en tres
carteles hechos con cartulina las palabras: 1la, gatos vy
maullan.

Colocandolas en el pizarrén dije a los nifios: sCunal
creen ustedes va de primero? El 85% del grupe pudo
identificarla se escribid . Lo mismo sucede con la segunda
y tercera palabra. o

Al entregarles las hojas y escribir el enunciado en
ellas, algunos. nifios cinco, no ‘escribian completa 1la
palabra, otros cambiaban letras. Por ejemplo: mavllan -
maellen, gatos - gatas.

Al encerrar cada una de las palabras surgen en la
minoria del grupo cilertas dificultades. Algunos no encierran
la palabra completa, otros 1ardividen en dos.

Cabe mencionar que se dio el caso de una nifa alfabéti
ca, pudo escribir esponténeamente dos enunciados mis sacados
mﬁlbase 2nla imagen expuesta anteribrmente.

Continuando con el desarrollo de la presente estrategia
didactica se dio en el saldn un pleito entre dos niﬁosx
Haciendo silencio 1los demds, pudimos observar lo gque pasaba

Y en base a este hecho invité al grupo a sacar un enunciado.
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Indicandoles a los nifios ¢Qué hacen esos nifios? pelean
respondieron los alumnos del grupo.

Que les parece si escribimos en el pizarrdn 1o que
hacian, a lo que manifestaron que si.

Se escribid en el pizarrén: Esos niflos pelean.

Fui cuestionando el nlmero de palabras dque conforman
el enunciado, respondiendo sin dificultad.

Posteriormente se salid a dar un paseo, nos dirijimos
hacia el mercado. Noté mucha alegria en los nifios con este
paseo.,

Una vez gque el grupo llegﬁ, les sugeri que observaran
todo lo gue hay en el mercado Y 1o gque hacen las personas
que ahi se encuentran.

Al llegar al saldn entregué a los nifios hojas en
blanco, para que dibujaran e iluminaran 1lo gque desearan del
paseo.

Hubo riqueza eh los dibujos en cuanto a detalles de
acciones de las personas que laboran en el mercado.

Se sacd un enunciade de uno de 1los dibujos de los
nifios, cabe mencionar que se tomd éste debido a que el nifio
insistia qﬁe fuera el de &1 el que se fijara en la pizarra,
para no herir su suceptibilidad as{ lo hice. FE1 enunciado
fue: El sefior vende carne.

Se escribid en el pizarrén y el 90% de los alumnos pudo
identificar el nGmero de palabras gque conformaban dicho

enunciado y cada una de sus palabras.
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ESCRITURA PRESILABICA
PROPOSITO: El1 nific alcanzard 1la conceptualizacién de 1a

representacidn de la palabra escrita.

RECURSOS: Diversidad de objetos (14piz, borrador, 1libro,

bulto, etc.).

ACTIVIDADES: Inlciaré 1la clase pidiendo a 1los alumnos
observen, lo gue esta expuesto sobre el
escritorio. {Habra asentado f(nicamente un
lapiz). Tomaré el objeto y lo levantaré para
que observe todo el grupo.

Expresaré: Si digo 14&piz sCuéntas palabras
estoy diciendo?, si las qﬁiero representar
(Culntas palabras usaré?.
Se escribe en el pizarrén.

Lapiz.

Afiadiré un objeto més junto a 1lapiz, colocando
el borrador del ©pizarrén. ¢Ahora cuintos
objetos hay? Si digo 14piz, borrador. sCudntas

palabras usaré 81 quiero representarlas? Se

escribe en el pizarrén

Lépiz

Lapiz borrador
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Se procura ir escribiendo las palabras de 1la
mahera planteada.

Se aflade un objeto mis junto a borrador, se
coloca un 1ibro. Indagaré al grupo ¢Ahora
cudntos objetos observan gsobre el escritorio?
sl digo 14&piz, borrador Yy libro y las quiero
representar (Cudntas  palabras usaré?. Se

escribird en el pizarrén.

Lapiz borrador

Lapiz borrador libro

El maestro hard hincapié entre el espacio
que deberd dejar entre palabra y palabra.

La anterior actividad tendri una reafirmacidn
continua en donde usaré diversidad de
objetos.

En  una sexta sesién posterior a 1a primera

rdn enlazando palabras, debido a que

e

se
nuestro sistema de la lengua se articuila
a través de las palabras.

Esta actividad la realizaré expresando
palabras sueltas, sin mostrar a los nifios
ningdn tipo de objeto. Por ejemplo:

Si digo mamd ¢Cudntas palabras digo?

una y escribo

’
mama
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Si digo mamd come ¢(Cudntas palabras digo?

dos y escribo

ma ma

maméa come

S5i digo mamid come tacos (Culntas palabras

digo? 3 vy escribo

”,
mama
mami come
mama come tacos

Los nifios irdn copiando 1las palabras seglin vayan
escribiéndose en el pizarrdén. Posteriormente les pediré que
con un color encierren cada una de las palabras.

Esta actividad de ir enlazando enunciados para formar
palabras, la realizaré en cuatro o ¢cinco sesiones hasta que
el nifio | logre descubrir que la escritura no es un todo
continuo sino que se segmenta.

OBSERVACION: Esta actividad 1la evaluaré en el momento en.qué
el nifio al ir observando objetos va respondiendo
acerca del numero de palabras correspondientes.
Al igual registraré todas 1las intervenciones
que el alumne tenga al ir formando enunciados
con base en las palabras.

Finalmente en sus cuadernos de ejercicios,
cuando el nifio encierra cada una de lag - palabras

correctamente. Por lo mencionado anteriormente
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todo el proceso que conlleva la aplicacidn de
esta estrategia se ira registrando y valorando
en su momento. .

Realizacidn

Mi trabajo 1o inicié desde temprana hora 7:20 indiqué
a los niflos saquen lo que tengan en su bulto.

Observé& 1libros, cuadernos, colores, lépices, borradores
y mas.

Tomé&  todo 1lo que hay sobre el escritorio Y lo guardo
dejando despejado éste. Pido a un nific me facilite algin
~objeto que tenga sobre su banco varios nifios me facilitaran
‘libros, 1lépices, colores otro un cuaderno, etc.

Tomé todos los objetos ios asiento en una silla e
indiqué a los nifios. Todos nos servirdn pero de 1 en 1.

Agarré un-libro y lo levanté para que observen.

¢Pregunté qué tengo aqui? Respuesta:un libro.

Si digo 1libro saben sCudntas palabras uso? pregunté .
a los nifios.

Nifio.~ Dice 5 palabras. Este nifio considera que cada
letra es una palabra. Sin embargo esta respuesta se
reflexiona en forma grupal.

Pregunto al grupo dCuintas palabras digo cuando
pronuncic 1ibro? Respuesta 1 :Por qué una? Porgque es una
sola cosa, contesta 1la mayoria de los nifios.

Regresé con Danilo Y le cuestioné con un nuevo objeto,
éste serd  un color ¢(A ver Danilo cuAntos objetos tengo?

Respuesta 1 sCulntas palabras necegito? Respuesta 1.
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Ya hecha la reflexidn con este nifio, puesto que sélo &1
manifestd 1la respuesta anterior continué el desarrollo de la
actividad.

Si quiero escribir libro en el pizarrbdn ¢(Culntas
palabras necegitaré? Respuesta 1. La escribo. Asentando el
libro sobre el escritorio.

Ahora vamos a poner un objeto mds, coloco cuaderno.

{Ahora cuantos objetos hay en el escritorio? Respuesta
2. (Cudntas palabras escribiré si quiero representarlo en el
pizarrén? Respuesta 2. Se escribe

Libro

Libro cuaderno

Dejando la anterior, Y escribiendo 1la nueva representa
cion de objetos que hay sobre el escritorio.

A continuacidn anexo 1 mis 14piz.

dAhora cuantos objetos ven en el escritorio? R= 3.

(Cuantos voy a escribir? Respuesta 3.

Las escribo debajo de las expresiones ya puestas

Libro

Libro cuaderno

Libro cuaderno lapiz

Escribo pegadas cuaderno Yy botelldn a propdsito.
Pregunto (Est& bien asi? Respuesta No achoco cuaderno con
botelldn, las pego estan muy juntitas, etc.

{Qué debo hacer para que gquede bien? R= dejar un

huequito, un espacio, un pedacito, etc.
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Retroalimentéd: Muy bien debemos dejar un espacio entre
palabra y palabra. Cuestionéd LPor qué creen ustedes que debo
defar espacio? expres® al grupo. Respuesta para que no se
vea feo, asi debe ser,‘ para que se pueda leer, para que
esté claro.

Muy bien expreséd, debemos dejar un espacio para que -
podamos leer y el escrito esté claro.

Esta actividad se hari durante toda 1l1a semana a manera
de JUEGOD, volviendo a pedir 1los objetos gque me entregaron
hasta haber hecho uso de todos los dados ror los nifios.

Posterior a esta semana continué nuevamente la
actividad pero ahora, sin objetos expresando palabras

sueltas.

D

Inici con ésta. Vamos a hablar de mami, se dialoga
acerca de mamd ;Quién es? :Qué hace?, etc. vy lo que se vaya
escribiendo en el pizarrén lo hardn en sus cuadernos.

Ahora escribiremos acerca de mams. S5i digo mama
(Cudntas palabras digo? R=1 Yy escribo 1.

Ahora, si dilgo mami come ;Cuintas ﬁalabras digo?

R= 2 y escribo 2

mama

mamé come

Al decir mama come tacos LCuadntas palabras estoy
diciendo?

Respuesta 3 v escribo en el pizarrén el nlmero 3.

i{Cudles son? pregunto a los nifios. Ellas van expresando
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Y Yo escriboc en el pizarrédn. Debajo lo ya escrito anterior
mente

mama

mama come

mamé COmé tacos

Recuerdo a los nifios a través de un cuestionamiento el
espacio que se debe dejar entre palabra Yy palabra.

Esto serd: ¢Recuerdan 1lo dque debemos ‘dejar al escribir
entre una y otra palabra?

L.os nifios respondieron afirmando que si recordaban y
que era: Espacio, un cuadrito, etc.

Reviso a continuaciédn 1o hecho por los nifics en sus
cuadernos.

Les voy cuestionando acerca del nfimero de palabras de
cada linea.

Considero con base an las respuestas de 1los nifios durante
la aplicacibén de. esta estrategia que ésta fue amena, ya
que noté 1a participacidén espontinea Yy del 95% .de los
alumnos. Al cuestionarles finalmente acerca del nlimero de
palabras copiadas en el cuaderno sus respuestas fueron

satisfactorias.

ESCRITURA PRESILABICA
PROPOSITO: Se pretende que el nific observe que no todas las
palabras llevan una misma cantidad de grafias. A

una emisidn larga 1le corresponde una palabra con
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muchas grafiasg Y a una emisidn corta le correspon

de una palabra con pocas grafias.

RECURSO0S: Cartulina con carteles, colores, libros de texto

recortables, tijeras, resistol, cuadernos.

ACTIVIDADES: Hablaremos de los juguetes que mas les gusta a
los nifios y nifias del grupo. A través de un
didlogo. Posteriormente se hace una reflexién
fonética. Esta actividad serd grupal e
individual. A +través de un juego sge hara
reflexién de palabra de 1la forma siguiente:
Preguntaré a los nifios: :Cuindo tardo mas a1l -
decir pelota o cuando digo .yago
A  través del intercambio de opiniones se
llegard a un acuerdo, presentaré_posteriormente
los carteles: .

pelota ‘ vaso
Preguntaré: (Dénde  creen  ustedes que dira
pelota? Sefilalaradn los nifios el cartel adecuado.
¢Doénde  dird vaso?. Al igual se sefialarad el
cartel correcto.
Esta actividad 1a realizaré con oktros pafes de
palabras cdmo: carrito-trompo, mufieca-sal,
azlQicar-masa, cuchara-plato, etc.

Seguiré el mismo procedimiento que emplee con
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el primer par de palabras, pelota-vaso.

A continuacidén pediré a 1los nifios saguen sus
libros de texto de Espafiol Yy abran en la pégina
31 en 1la leccidn titulada "La casa de Tofio", en
ella encerraridn con un color las palabras
largas y con un color 1las palabras cortas.
Invitar@ ahora a los nifios que de su libro de
texto recortable, en 1la pagina 13 corten
pPalabras largas y palabras cortas. Lo anterior
se realizara en el cuaderno de ejercicios
dividiendo en wuna hoja a la mitad. En una parte
8e pegarén palabras largas Y en la otra parte
las palabras cortas. Ver anexo (2).

Cuestionaré a cada nifio acerca del producto de
su trabajo, cuestiondndoles del por qué
consideran una palabra larga Yy pbor qué
consideran una palabra corta.

OBSERVACIONES: Evaluaré esta actividad durante todo su
proceso, primeramente al escuchar las
respuestas que wvan dando 10s alumnos durante
la reflexidn fondtica, con cada uno de los
pares de palabras. Observando asf{ gque el
nifio pueda ir reconociendo gque existen
escrituras cortas y escrituras largas.

Al igual valoraré los dos trabajos realizados

en el libro de espafiol Yy el libro recortable
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vislumbrando asi 1l1la capacidad del nifio para
distinguir palabras cortas y largas.

Esta sesién se inicié hablando acerca de los juguetes
que mas ies gustan a los nifios de mi grupo.

Realizacién

De manera voluntaria pedi a los nifios vayan diciendo
los nombres de 1los juguetes que les gustan més. Los nifios
fveron mencionando nombres.

El jugar con 105 nombres de los juguetes, haciendo
reflexidén entre palabras, dio lugar al entusiasmo de 1los
nifilos, ya que no 8dlo mostraron interés por el tema que es
de su agrado "los juguetes" sino al ir identificando entre
éstos las palabras largas y las palabras cortas.

Cabe mencionar que se expusieron carteles con cada uno
de los nombres de los juguetes que los nifios dijeron.

Al realizar 1los ejercicios con 1los 1libros: El de texto
de Espafiol ¥ en recortable llos alumnos no mostraron
-dificultad ni al ir encerrando palabras ni al clasificar
cortando y pegando éstas en palabras cortas y largas.

Al cuestionarles acerca del por qué una palabra era
considérada larga y otra corta, la mayoria de los nifios
expuso: porque una tiene muchas letras o pocas letras seg(n

cada caso.



ESCRITURAS PRESILABICAS
PROPOSITO: Se pretende que el nifio logre alcanzar el valor
sonoro inicial de la palabra, estableciendo asi

la estabilidad de la escritura.

RECURS0S: Gises de colores Y blancos, cartoncillos, libro de
texto recortable, tijeras, reéistol, hojas en

blanco, periddicos y revistas.

ACTIVIDADES: La presente ‘estrategia la realizard en primera
instancia a través de un juego titulado: "E1
barco cargado”.

Explicaré el juego; Este es un juego en el que
podré participar todo el grupo, &ge trata de un
barco, fijo 1a 1l&mina de un barco (Anexo ) que
venia muy cargado ... Ustedes (los niflos) tienen
que adivinar 1lo que trafa. Yo (1la maestra) les
voy a decir sblo cbémo comienza el nombre de la
carga.

Iniciaré el juego.

fViene el bkarco con una carga que emplieza con
ma. Conforme los nifics vayan expresando las
palabras, las iré escribiendo dentro del barco,
enr  un pliego de papel en blanco fijado en su

interior, por ejemplo:
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maiz

mango

mata

mano
En caso de que algfin nifio proporcione una
palabra diferente, que no comience con la
silaba indicada, se reflexionard acerca de la
palabra dicha y se llegard a 1la conclusiédn
debida.
Entregaré hojas en blanco donde los nifios
copiardn el listado de palabras, les indicaré
que encierren con un color la silaba con la que
emplezan cada una de las palabras.
Finalizadd lo anterior sacaré del barco el
pliego ae las palabras ya escritas y las fijaré
a un lado del pizarrédn.
Iniciaré nuevamente el juego dando a 1los nifios
un nuevo inicio de palabra: De esta manera se
realizard de cuatro a cinco veces 1la dindmica
del juego.
Indicaré a 1los nifios a continuacidn sagquen su .
libro recortable ¥ encuentren entre sus piginas
palabras que empiecen igual 1lasg corten y hagan
un listado péra pegar en las hojas en -blanco
que les entregaré, después pintardn con un

color el inicio de las palabras que cortaron.
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Como otra actividad trabajaré con los nombres
de los nifios, donde se observaré la letra
iniciail.
Propondré a todos 1los nifios del grupo observen
la tarjeta pegada en su banca anteriormente ¥y
observen la letra con la que inicia su nombre.
Diré a 1los nifos que iniciaremos con el nombre
de Maria. Preguntaré: ;Habr& otro nombre de
algin nifio que comience igual? Vamos a decirlo
Yy a escribirlo abajo del nombre de:
Marfa, se pinta con gis de color el inicio del
nombre.
Observaré con los alumnos de mi grupo que
existen otros nifios cuyos nombres inician tgual
al de Maria tales como: Manuelita

Manuel

Mariela
Buscaremos entre el grupo formar otro listado
de nombres que ewmpiecen igual. Finalizado este
trabajo se copiardn las listas en unas hojas en
blanco pidiéndole a 1los nifios encierren con
colores el inicio de cada uno de 1os nombres

de las listas.

or

kel

A continuacidn se formardn los nifios
] ‘ ” . ' 2 ]
equipos ¥y les entregaré revistas, papel periddi

co, hojas en blanco, tijeras, resistol. Dird a
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cada equipo que recorten de las revistas ¥y el
periddico palabras que inicien iguales. Serid un
listado por equipo.

Finalizado el trabajo cada equipo expondri su
trabajo en el pizarrén. Observando principalmen
te el inicio de las palabras de cada uno de los

enlistados.

OBSERVACIONES: A través de un constante registro iré evaluando

la estrategia didéctica expuesta anteriormente.
Anotaré 1las intervenciones de mis alumnos al
ir expresando palabras que comiencen igual en
el juego del barco cargado, registrando 1las
reflexiones gque pudieran surgir si se diese
alguna palabra que no perteneciera al inicio
de palabra dada.
Pasaré también a 1los lugares de cada uno de
los nifios 'de mi grupo a observar ¥ apoyar el
trabajo de 1la Dbfisqueda de palabras que
inician igual.
Al momento de formar 1istas de nombres gue
empiecen igual, conoceré si el educando es ya
capaz de conocer el inicio de nombre vy de
relacionarlo con el de sus compaferos de su
grupo.
Finalmente en 1los trabajos ‘de equipo valoraré

si el alumno puede buscar en diversos materia



les palabras que inicien igual.
Realizacién

Al realizar esta actividad fijé en el pizarrén una
lémina que contenia el dibujo de un barco,

Les fui narrando un pequefio cuento correspondiente a
esta ilustracidn y los alumnos mostraron atencidn.

Noté que posteriormente a 1a narracidn hecha los nifios
fueron expresando las palabras con las gue el barco venia
cargado algunas como: con ma, con tu, con pe, etc.

Cuando surgian palabras que no pertenecian a la silaba
como inicio de palabra tales como papad en palabras que
inicien con re. Cuestionaba a mis alumnos. Por ejemplo:
(Esté correcto que yo escriba papd, cuando el barco viene
cargado de palabras que inician con pe? La respuesta de los
nifios fue pronta. No.

LPor qué?, respuesta dada por losg alumnos. Porgue no
tiene las mismas letras.

Se dio también el caso de una nifia gue menciona en
palabras que inicien c¢on tu, dijo altura.

De la misma manera realicé el cuestionamiento anterior
y la reflexién de varios alumnos fue: Esa palabra no,
porque altura comienza con a y no tu.

Se coplaron las palabras y encerraron con color la
silaba que se pedfia en cada una de las listas.

Al igual  Thicieron su 1lista de palabras del 1libro

recortable logrando formar sus listas.

El trabajo con las iniciales de sus nombres fue un
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éxito ya que ellos mismos dieron la silaba inicial de algtn
nombre o] del Buyo propio entre otras se formarocn las

siguientes.

Jorge Fabian Manuela
Joel Fatima Manuel
Fany Mary

La copia del listado de palabras Y el encerrdr con
color las silabas iniciales se realizd sin problema y los
. nifios se mostraron contentos Y animados.

Sus  trabajos finales de equipo: listado de palabras
recortadas de papel periddico y revistas estuvieron correctas
pasando posteriormente cada equipo a exponer en el pizarrédn
sus trabajos.

Se fijarbn en el pizarrén media hora antes del recreo Y
durante &1. Observando que los nifios se acercaban al
pizarrdén a comentar las listas. La que suscribe se encontraba
a un lado del pizarrdén con el fin de responder a algin
cuestionamiento del nific o escuchando los comentariocs gue
realizaban. |

CONSIDERO QUE ESTA ACTIVIDAD FUE LOGRADA EN UN 90%.

ESCRI'TURAS
PROPOSITO: Se pretende que el nifio represente la palabra en
su escritura sildbica, dindole una representacién
grafica a cada parte.

RECURS0OS: Carteles con palabras, carteles con dibujos,
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gises de colores, hojas en blanco.

ACTIVIDADES:

Esta actividad se realiza en forma grupal e
individual.
Se inicia la «clase hablando acerca de los
alimentos, preguntando a los niflos: s&Qué
alimentos consumen? desayuno, almuerzo y cena.
Se har&4d una lista de los alimentos que
consumen; iré preguntindoles Yy anotando en el
pizarrén.
Se comentard la lista expuesta entre 1los
nifios y yo.
A continuacién expondré el nombre de tres
alimentos en carteles, en el pizarrdn.
Se dardn palmadas al ir repasando las sfilabas
de cada palabra:

mango papaya mandarina
Preguntaré a los nifios: ¢Cuintas palmadas
dimos al decir mango?. Escucharé con atencibdn
las respuestas de mis alumnos. La. misma
pregunta se realiza c¢on los alimentos
restantes. Papaya y mandarina.
Diré a los nifios que a continuacién representa
remos las palmadas dadas en céda, una de las
palabras.
Aportaré varios cédigos por ejemplo: "Por cada

palmada dada para una silaba de la palabra
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pondremos una o o uha X.

Ejemplo:
man go pa pa ya man da ri na
X X 0 o o) X b4 bid be

Se abrird el 1libro integrado pagina 17 (Ver
anexo 3). Los alimentos se comentari.

Finalmente los nifies van poniendo una o % una
b d segln consideren deba llevar el nombre del
alimento.

OBSERVACIONES: Evaluaré esta actividad, desde el momento en
que dé inicio, al ir expresando los nifios sus
experiencias acerca de los alimentos.'Postg
riormente observaré a cada nifio en el momento
de dar las palmadas por cada palabra o
dibujo. Cuestionaré los resultados del Gltimo
trabajo en forma individuail.

Realizacidn 7
Al iniciar la clase en forma grupal se preguntd acerca
de los alimentos que consumen en el desayuno, la mayoria de
los nifios van mencionando éstos. Los escribo en el pizarrén.
Lo mismo ocurre al deecirles mencionen los alimentos que

ingieren en el almuerzo Y en la cena. Ver anexo (4).

Los nifios mencionan entre 1los alimentos las siguientes
frutas escritas cada una de ellas en un cartel.
mango rapavya mandarina

Pregunté a los niflos si les gustaria decir cada palabra

de las frutas ya expuesta en el pizarrdn, sbélo que dando una
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palmada por cada parte de ellas (silaba).

Los nifios responden que si.

Inicié con mango. El 95% de los alumnos realizan
perfectamente esta dinimica palmean y dan la respuesta
correcta. Lo mismo ocurre con las dos palabras restantes.

De la lista escrita en el pizarrdn los alimentos
eligen varios nombres de ellos los alumnos y ge palmean.

Cuestioné a los nifios de la siguiente manera: ;Qué
podriamos hacer para que no se nos olvide el nfimero de
palmadas que dimos a cada nombre?

Los nifios responden. Entonces les sugeri lo siguiente.

Por cada palmada dibujaremos una bolita 0 o una X.

jde

Por votacidn se elijié en el grupo la 0 ya que 28
alumnos 1la eligieron.

Continué con 1a clase, al invitar a los nifios que
vayan eligiendo palabras de 1a lista expuesta de alimentos
las escribfia y pedfa a algn nifio voluntario que quisiera
pasar al pizarrdn a palmear 1la palabra y a representar
abajo con una 0 el nfmero dado de éstas.

Los alumnos se arremolinaron cerca del pizarrbdn
queriendo participar. Di oportunidad a todos ellos.

Después se abrié el 1ibro integrado en la péagina 17.
(Ver anexo ).

Los nifios hicieron comentarios acerca de lo expuesto,

los alimentos.

Finalmente los nifios pusieron una 0 una X a cada dibujo
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nombre le correspondia.

ESCRITURAS
PROPOSITO: Los nifios reflexionardn de acuerdo a las estructu
ras de 1las palabras en su forma oral. Asi como de
cuantas Y cudles grafias se requieren para
representar determinados fonemas y silabas.
RECURS0S: Carteles, marcadores de colores, cuaderncos de
ejercicio, una caja con objetos. '
ACTIVIDADES: Se 1llevard cabo la aplicacién de 1a presente

estrategia, primeramente en forma grupal.

Se  inicia 1la clase hablando acerca de la
familia.

Daré libertad a mis alumnos a que expresen lo
que deseen de su familia. Posteriormente se
les cuestionara: ¢Dbénde  vive una familia?,
(Qué hay en una casa?.

Diré que abran .sus iibros de texto en 1la
pdgina 30 y observen las ilustraciones que se
nos muestran, ¢(Se parecen esas casas a la de
alguno de ustedes?, escucharé todo 1lo que los
nifios vayan expresando.

Ahora wvamos a jugar a adivinar las cosas que

hay en la casa.



Colocaréen el pizarrén un cartel, del cual
muestro Gnicamente la sfilaba inicial Yy oculto
el resto.
Ejemplo (mesa)
me

Digo: Aqui escribi el nombre de algo gque hay
en nuestras casas Yy sirve para asentar los
alimentos a la hora de la comida Yy empieza con
me (sefialando la sflaba): Adivinen qué es.
Cuando los nifios han descubierto de que
palabra se trata, el preguntaré : 81 aqui
dice (me), que estard escrito aqui (en 1a
parte oculta) (Qué letras tengo tapadas?,
(Cuantas serdn? :Si  las destapo cual va a
aparecer primero?. Dascubre la primera.
(Faltara alguna mas?, ¢Cudntas?, sCuiles?.
Se copian las palabras en los cuadernos de
ejercicios y se invita a los nifios a gue las
lean.
Se fijard un nuevo cartel en el pizarrbén éste
dirad 1lefia.

le
Sigo la misma secuencia que en la palabra
anterior. Adivinen 1o qgue escribi, es el
nombre de algo gue se va cortar en el monte,

con el se hace fuego y girve para cocinar...
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Ahora se formaran por equipos y pasaré a cada
uno de @llos mostrandoles una caja en cuyo
interior Thabran diversos objetos que se usan
en una casa, en pequefios carteles con dibujos.
Al llegar a cada equipo meteré 1la mano en la
caja vy segiin el cartel éon el objeto que
toque, pondré =sobre 1a nesa del equipo 1la
letra inicial y final del objeto por ejemplo:

£ 0 |
Diré: Tengo agarrado un objeto cuyo nombre
empieza con la letra f se las pongo sobre 1la
mesa v termina con la o se hace de igual
manera.
Entre todos 1os miembros del equipo se irén
apoyando, hasta buscar las letras faltantes.
S1 en alglin equipo surgiera dificultad, en
esta actividad, estﬁré atenta para proporcig
harles mi apoyo.
Después de dejar cada equipo, indicaré a 1log
nifios jueguen solos ; adivinar objetos que hay
en una casa.
Uno hace el dibujo y 1o tapa, después dird su
funcién, asi como la letra inicial ¥y final
entre todos 1los integrantes se irén apoyando
para encontrar el resto de las letras paré

formar el nombre del objeto dibujado. Se
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leeri. Inicia.el tarjetero.

OBSERVACTONES : Iniciaré la evaluacidn de este trabajo,
registrando el primer momento de la actividad
El didlogo.
Al colocar carteles ¥ formar palabras a
partir de su inicial. Finalmente valorando
la lista de nombres de objetos de 1la casa
formados por cada equipo. -

Realizacidn

De manera esponténea invité a los alumnos a gue Fformen
equipos:; de 5 a 6 niﬁos.

Mientras paso a cada equipo a traﬁajar la siguiente
actividad, los nifios con los gue no se esti trabajando ese
momento copiaron en sus Cuadernos el nombre de 1los objetos
adivinados.

En el primer equipo saqué de una caja el dibujo de un
foco, este no fue mostrado a los nifios. Expresé sus caracte
risticas vy cologué una hoja en blanco sobre la mesa esta
contenia ia letra inicial y final.

f o

Varios nifios dan 1a respuesta correcta, dos nifios
voluntarios pasaron a escribir 1as letras faltantes.

Nota: Antes de abandonar cada equipo proporcioné hojasg
en  Dblanco y les expliqué dque ellos jugarén; Uno dibujaréa
algfin objeto que hay en la casa, hablari de &1 2 sus amigos
Y el resto del equipo adivinarid 1o que es, diciéndolo y

escribiéndolo.



Cada equipoc hizo sﬁ lista de palabras. Ver anexo (5).

Con el equipo 2 el 'dibujo que saqué fue una sartén. La
pista para que ellos adivinen lo que fue: Es algo que
hay en 1la cocina Yy en ella mamd hecha aceite y frie huevos.
Tiene una pata larga.

Los nifios respondieron sartén.

Coloqué la hoja con 1la primera y la fGltima letra ¥ un
nifo del equipo escribid junto a la s y las letras te, quedd
asi saten. Pregunté al resto del equipo. (Estan de acuerdo
como quedd el nombre de sartén, dice agqui sartén?

Alguien respondidé no y escribié 1a letra faltante, r.
En el lugar correcto.

Con el siguiente equipo =sagué 1a figura de una
televisién. Los niflos como en 1los equipos anteriores fueron
expresando y escribiendo las letras faltantes, quedando

correcta la palabra.

la aplicacién de 1la estrategia pidiendo a1l grupo

(D

Inici
me hable acerca de su familia.

Los nifios en su mayoria fueron nombrando a los
miembros de ésta: Papd, mami, hermanos Yy hasta a 1los
abuelitos.

Después invité a 1los alﬁmnos a gque abrieran su iibro
en la pagina 34 ¥ observen lo gque ahi se representa.
Pregunté a los nifios. {5e parece esa. casa a la de ustedes?

86lo dos nifios mencionaron que si. -

Otros comentaron lo sigulente: "Mi casa no tiene
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paredes", "no hay macetas", '"mis muebles no son como esos,
son sélo de madera" o "mi mami no tiene maquina", etc.

Finalizamos los comentarios, indiqué a los nifos ai
les gustaria jugar a adivinar.

Estos responden afirmativamente.

Inicié el juego dando 1as indicaciones mismas gue
fueron: Vamos a adivinar 1o que hay en las casas, pero yo
les diré 1a silaba con la que empiece su nombre.

El 85% del grupo fue exXpresando las letras faltantes
por ejemplo: Es de madera, vy en ella mamd pone log alimentos
a .las horas de comer. Empieza con me, responden es mesa.

S5e corta en el monte Yy sirve para que ‘mamé cocine.,
Empigza ¢on le, responen es lefla, etc.

Fijo en un cartel en el pizarrén conteniendo la palabra
le, al responder 1os nifios 1la palabra completa escribo el
restante con gis fia.

Lo mismo ocurre con 1la siguiente palabra, doy la pista
a los nifios y ellos adivinan. FEs algo que hay en la cocina,
4 veces es de plastico otras de cristal. Sirve para tomar
agua.

A este equipo cuatro 1le correspondid la palabra silla,
¥Ya dque ellos sacaron de 1a caja este dibujo. Noté que en
este equipo rapidamente contestan al preguntar el nombre de
la figura sacada y al poner la hoja con el principio vy el
final de la palabra, escribieron las letras restantes sgin

dificultad.



Finalmente al equipo restante 1le correspondibé la figura
de maceta, les di 1las pistas para que adivinen y asi 1o
hicieron.

En este equipo observé 1a participacidén de todos 1los
niﬁps cuando expresaban las letrag regstantes para formar 1la
palabra.

Como  comentario general puedo decir gue este trabajo
de equipo, fue del agrado de 1los nifics. Pudieron construir
sus dibujos y escribir sus nombres.

Para peine y pelota observé que ﬁo hubo dificultad al
completar la palabra. |

Esta estrategia fue aplicada a todo el grupo observando

con agrado que se logra su finalidad en el 95%.

ESCRITURAS

PROPOSITO: En esta actividad los nifilos analiwaréin palabras
- que empiecen igual, estableciendo fonolbgicamente
lo dque falta en cada una de ellas ¥ pensando

como realizar ese complemento en forma escrita.
RECURS0OS: Recortes de figuras, cuadernog, colores, cartones,

gises de colores.

ACTIVIDADES: Esta actividad se hari de manera individual vy
grupal, mientras aquel nifilc que no estd

trabajando conmigo, realizari el ejercicio del

libro recortable pigina 33 .
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.

Inicté esta actividad, mostrindole 2l nifioc dos pares

de figuras

past o] past__illa
Colocaré abajo de 1las figuras, la parte igual de sus
nombres. Pediré al alumno escriba sobre 1la linea lo que

falta para tener completo el nombre de la figura.

Pondré sobre el mesabanco otro par de figuras

A7

, ta za

Y

Diré: Mira aqui no encontraris e

co
1

principio del
nombre del dibujo.

De la misma manera trabajaré tres pares de imigenes

més. Dos donde el nifio busque el principio del nombre ¥ uno

donde busgue el final.
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Finalizada esta actividad, proporcionaré a los
nifios unos cartoncillos donde escribiréntodas
agquellas palabras formadas vy que pﬁeéen leer,
para que éstas pasen a formar parte de su
tarjetero.

OBSERVACIONES: Registrard 1las acciones del nifle, sus
inquietudes, dificultades Y todo momento
sobresaliente en 1a aplicacibén de easta
estrategia didictica. Valoraré finalmente
las palabras que el nifio havya podido
completar y leer.

Realizacién

En  la realizacidén de esta estrategia diddctica, fui
mostrando a los nifios los baresg de figuras de manera
individual ellos escribieron la silaba restante.

Aquellos nifios que mostraron problemas para realizar
Su trabajo los apoyé de 1a siguiente manera.

Les indiqué que dijeran el nombre del dibujo de manera
clara y despacio ¥ dque escucharan bien las letras que iban
diciendo.

De esta manera los nifios escribian las letras restantes
de la silaba que le hacia falta a cada hombre de dibujo.

En este trabajo observé el cambio de grafias que hacen
los nifios, déndoles elilos importancia al sonido ¥ no a la
representacion de la graria.

Por ejemplo, en el par de palabras de taza Y taco la z

de taza se cambid con 5.



Esto

125

también sucedid el par de palabras de 1amina ¥y

lazos confundieron 1a z de lazo con s.

PROPOSITO:

Se pretende que los nifios eon una construceibn
sildbica de 1a escritura, se aproximen a 1a
construccidén de la hipbtesis alfabética.

Estimulandolos a pensar palabras que empiecen

- eon letras dadas.

RECURS(QS: Cartones con letras, hojas en blanco, lapices,

revistas, tijeras y resistol.

ACTIVIDADES:

Se formé uﬂa palabra con letras méviles, coloca
ré en el pizarrdén varias letras del alfabeto,
invitaré a un alumno a gue pase a formar la
palabra, pidiendo al resto del grupo apoye a su
compaifiero. Ya formada la palabra se desarma,
dejando inicamente una letra la que el alumno
desee.

Expreso a los nifios a continuacidn: "Vamos a
formar palabras con esta letra'.

Esto se realizari pidiendé al resto del grupo
vava diciendo letras con 1las cuales formemos
huevas palabras. Al irse formando las palabras
con la participacién de varios nifios, el resto
del grupo 1ir4 copiando en sus cuadernos de

ejercicio de espafiol.
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A continuacién la anterior actividad se realiza
ré en eguipo. Proporcionando a cada equipo un
conjunto de letras moviles con las cuales
deberan formar palabras con objetos gque hay en
el salén.

Se desarmari dejando una y se formarén listas
de palabrasg.

Estas listas se formarin con  palabras que
empiecen con 1a letra que 1los nifios hayan
elegido, corténdose de papel periédico.

En  las hojas en blanco que proporcionaréd con
anterioridad se fijaridn éstas.

Finalmente trabajardn con el fichero, leyendo
cada uno las palabras formadas.

OBSERVACIONES: Evaluaré al grupo registrando todas 1las
intervenciones, dque  tengan. Al igual el
proceso de cada equipo para formar palabras
con las letras méviles Y las formadas con
recortes. Observaréd detenidamente 1a inter
acclén que  vayan teniendo con e} objeto
mismo y entre los miembros del equipo. Se
leen finalmente jas fichas.

Realizacién
Observé la colaboracidn de todos mis alumnos al irse
repartiendo el periddico el compartir su resistol.
Pasé nuevamente @ cada equipo para explicarles 1o que

debian realizar seguidamente: "De ega palabra que formaron
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escojan 1 letra nada mas y el resto la guardan”. Escogen
por equipo
Equipo 1: p de puerta Equipo 2: r libro Equipo 3: s gis
Equipo 4: e de tijera Equipo 5: m macets

Ahora pedij a los nifios que busquen en el periddico
pPalabras que inicien con la letra elegida.

Cada equipo busca, corta Y Pega en las hojas en blanco
las palabras. ver anexo (8).

Equipo 1: PROBURSA, Pablo, paz, Presentamosg, pedidos,

Pasado, permiten y plistico.

Equipo 2: Rescate, razén, rio, resistente, recimaras y
regidores.
Equipo 3: Sociales, sal, semana, suma y sistema.

Equipo 4: El, econémico, este, el, estos, eterna, espe-

cial.

Equipo 5: Materiales, mafnana, Mosc(, mesas y manual.

Finalizado el‘ trabajo pedf{ a 1os nifios escriban sy
nombre en el trabhajo.

Por equipo a continuacidn pasard cada niflo a leer lés
bpalabras formadag. Todas 1lag palabras formadasg las copiarén
en sus tarjetas, pasando a forma: éstas, parte del fichero.

Observé que cada nifio de mi grupo escolar leyd un total

de 6 a 7 bPalabras.

Teniendo un 90% de aprovechamiento en 1a aplicacidn

de esta estrategia. Ver anexo (6).
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Se  inicia la clase colocando en el pizarrédn cartones

que contenian letrag

e b i

Indiqué a 1os nifos que con esas letras se forma una
palabra.

Pido un voluntario de 1a clase, quien al basar no puede
formar la palabra, con ayuda de sus compafieros forma la
palabra bote, Sus  compafleros 1le wvan diciendo las letras
que sacara de todo el conjunto

b o} t e

Se lee. Cabe mencionar que ¥0 habia pensado en que el
nifio formara bulto, sin embargo el grupo forma otra, y es
correcto y aceptable.

Ahora por votacidn invité a 1los alumnos. mencionardn una letra
que deseen dejar, 1a mayoria escoge la t, muy pocos las

vocales o la b.

Invitd a los nifios a formar palabras que inicien con 1la

letra t.

Pasaron nifios voluntarios a escribir las palabras que
sus compatieros iban expresando formandose 1las sigulentes:
tela, tele, tengo, teléfono.

Estos niflog no mostraron error al escribir las palabras

aunque fueron ayudados pPor sus compafieros quienes 1les iban
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diciendo alguna letra cuando el nifio no podia escribir la
palabra. |

Pasa un nifio y forma tefono. Cuestioné al nifio
pPrimeramente ¢Quéa escribiste? R= teléfono. Ahora me dirijo
al grupo ¢Aqui dice teléfono? Responden los nifios no. Pregunto
{Qué  falta para que diga teléfono? Responden 'ia de leche,
(Cudl de leche? La mayoria ekpresa le. (En :dénde ira?
Pregunto al nifo que ha escogido esta palabra. ¢Dbédnde ira
loc gque dicen .tus amiguitos falta? Lee Y encontraris el
lugar.

Al 1ir 1leyendo el nifio localizd el lugar donde faltaba
la silaba le.

El resto del grupo iré copiando en sus cuadernos la
lista de palabras. |

Ya finalizado 1o anterior, se formaron por equipos,
estos fueron 5 de a3 6 integrantes.

A cada equipo proporcioné un juego de letras gue
ordenadas Correctamente formaban palabras con objetos que se
encuentran dentro del salédn.

Equipo 1: puer t a Equipo 2: 1 i b r o

Equipo 3: g 1 g Equipo 4: ¢

.
[
o
=
@

Equipo 5: m a ¢ e + g3

Eﬁ el equipo 1, 3, 5 Y 4 las palabras se formaron sin
dificultad. Mostraron apoyo. En el equipo 2 observé
dificultad por 1o que permaneci por espacio de 15 minutos

en &l. sin que Yo les hable del nombre del objeto los nifios
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intentaban formar una palabra y otra quedando en cada uno de
sus intentos 1lo siguiente:

r b o 1

-

o r b 1

[

1 i b o r

Apoye a este equipo primeramente {no diciéndoles)
dandoles algunas pistas de 1ga palabra a formar: Se utiliza
para leer, para escribir Y hacer dibujos. La respuesta de
estos nifios fué rapida libro. Expresé bien ahora vamos a
formar la palabra.

Les pedi 1la wvayan (expresando) diciendo repetidas veces
hasta dque por los tonos de las letras iban colocando 1a
letra adecuada.

Proporcioné una 1etra en blanco a cada equipo y les
pedi gue escribieran la palabra formada, cada equipo lo hizo
pasé a cada uno a observar que se escriba la palabra, los
nifios copiaron de los cartelitos las letras formadas.

Pedi que leyeran 1la palabra. Cada miembro de equipo
leyd la palabra.

A continuacibn 1esg entregué por equipos 1 periddico

completo pidiéndoles gue lo compartan.



CAPITULO CUARTO
REFLEXTONES QUL SE HACEN
EN TORNO A LAS
‘ESTRATEGIAS DIDACTICAS, CON BASE
EN LOS RESULTADOS OBTENIDOS

La bPlaneacidébn y elaboracién de 1las estrategias
didécticas utilizadas fue para mi un momento importante Y
decisivo. La aplicacidén de éstas mds aun fue de gran
relevancia, en la presentacién del pPresente trabajo.

Cada Estrategia Didactica significéd gran ayuda dentro
del mi labor docente, ya que mediante ellas se fue dando
pasdt a paso el camino hacia el logro de la adquisicién
de la lengua escrita, en el primer grado de Educacidn
Primaria de una manera funcional.

En  su realizacién se cuidd cada uno de los elementos
que intervinieron, teniendo siempre en cuenta al nifio Yy sus
intereses propios.

El vocabulario qﬁe se manejd, fue aquel con el que
el nific tiene contacto a diario; el que se habla en su casa,
con los amigos, en 1a calle, etc. Comprendiendo asi Cada
una de las expresiones usadas Y aplicédndolas en el trabajo
de manera adecuada.

Al igual intervinieron actividades como: ILectura de
cuentos, paseos fuera de 1a escuela, dibujar, recortar, etc.
Estas actividades, como  propias al nifio de esta edad,

resultaron interesantes; observando gue ge encontraban
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contentos y con 4nimo durante el trabajo. Rompiendo asi 1a
manera tradicionalista de trabajo. E1 niﬁo no debe moverse
de su asiento ni a hablar cuando no se le pida 'y la
engefilanza se debe impartir en cuatro paredes, el saldn de
clasges. Lo anterior despertd en mis alumnos el placer por
acudir a la escuela ¥ uh gran porcentaje de asistencia.

La observacién detallada en el proceso de aplicacidn
de cada estrategia, fue de gran utilidad. Cuiddndose asi
cada momento del preceso de trabajo de 1los alumnosg, si en
alguno de éstos mostraba dificultad me acercaba al alumno
a apoyarlo. Le cuestionaba acerca del problema y buscaba
Que reflexione acerca de su error, con el fin de que
continuara su trabajqa

El nifio era capaz de reflexionar y seguir su actividad.

Por lo anterior el didlogo fue un factor decisivo y
constante en las actividades, é&ste no s6lo se daba entre
maestro y alumno sino también- en los mismos nifios; &.stos
iban expresando sus ideas compartiendo susg experiencias,
etc.

Finalmente se observd que los alumnos formaron su
tarjetero de palabras, mismas que elloé habian elegido,
copiado, recortado o escrito por su libre albedrio.

Este trabajo hecho por 1los nifios Ffue para mi motivo de
gran satisfaccién vya qgue pude - constatar que los nifios
construyeron e hicieron uso de Sus propias palabras.

El resultado obtenido de aprovechamiento en 1a
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aplicacién de las Estrategias Didécticas fue del 90%. Se
logra que el nifioc vaya pasando de un primer nivel de
conceptualizacidn de la Lengua Escrita, que son las
escrituras icénicas primitivas a 1las presildbicas o
figurales hasta lograr alcanzar el nivel de escritura
alfabética.

El presente trabajo pretende ser elemento de apoyo y
gula a todos los docentes de manera especial a aguello gue
trabajen en el primer grado ya gque éste es considerado como
aquel donde se asientan las bases para la wvida futura del

educando como estudiante Yy como gente adulta.



CONCLUSIONES

La realizacién de esta Propuesta Pedagbgica, me 1llevd
en primera instancia a una reflexién acerca de 1o que
realizo en  mi trabajo docente. Tomande en cuenta los
diversos factores formales que intervienen en ella.

A través de este trabajo pude en realidad buscar las
herramientas que me llevaron a aprender a proponer, a probar
ideas y alternativas en mi trabajo diario.

Mediante 1a Propuesta llevada a cabo tuve la oportuni
dad de sustenta; tebricamente el problema gue se manifestaba
en mi grupo escolar: Que el nifio adquiera 1a Lengua escrita
de una manera funcional en el primer grado de Educaciédn
Primaria.

‘Considero que se cuidaron cada uno de los aspectos Jque
intervinieron en el logro de esta meta tales como: FE1
alumno sujeto activo de 1la educacidn, Los contenidos, Ias
estrategias diddcticas y el contexto social.

El alumno: Considerado como ser en formacién qﬁe piensa
v razona y cuyas caracteristicas de madurez psicolbgica e
intelectual asi como sus 1intereses fueron tomados como base
para la realizacidén de cada uno de los aspectos que encierra
la Propuesta Pedagdgica.

Contenidos: L.os contenidos que se manejaron fueron
todos aguellos que hicieron posible la apropiacién de 1a

Lengua Escrita, entre los dque destacan la Expresidbn oral
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caracteristica que el nifo en esta etapa en que se encuentra
desarrolla una gran habilidad en 1lo que regpecta al Lenguaje
oral, liberando el nifio su pensamiento a través de &7.

Estrategias: Cuya aplicacidén fue de gran valor puesto
que mediante ellas pude ir observando y registrando cada
uno de los alcances y limites Que el nifio tenia sirviendo
como pauta en mi trabajo para ir conociendo los obsticulos
0 triunfos del desarrollo de ellas Y continuar, reflexionar
0 retroalimentar.

El contexto social: En cada momento de 1la realizacidn
de esta Propuesta Pedagbgica consideré el medio en que
provenia el educando, el tipo de vida cultural econdmico o
social.

Considero gue todos estos aspectos formaron parte meduJ_.ar en
mi  trabajo y cada uno de ellos con sus caracteristicas
propias fue para mi de gran utilidad.

Reconozco que es degran valor la labor que realiza el
maestro de Educacidn Primaria; pero por experiencia propia
a4 aquel docente que lucha dia con dia tratando de encontrar
la mejor manera de lograr que su grupo salga adelante. Mas,
todo mi respeto al docente de Primer grado quien luéha oor
alcanzar en sus alumnos uno de los conocimientos basicos de

L) A,

la  Educacién Primaria 1a adquisicibén de 1a Lengua Escrita
conocimiento que serviri de eje a otros conocimientos que 1le
anteceden de grado y nivel de estudios.

Gracias al trabajo realizado pude constatar gue una
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buena PREPARACION DEL DOCENTE Y DISPOSICION para investigar
Yy ~crear nuevos elementos de trabajo llevarin al nifio a

aprender para la vida.
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Niveles de conceptualizacidn de 1a lengua escrita

Icédnicas Presilabicas Linguisticas
Primitivas o figuradas
Dibujos Unigrificas Silabico
o pseudodibujos sin control de
cantidad Alfabético
Dibujos
con grafias por Fijas
dentro
Diferenciadas
Dikujos
con grafias por Diferenciadas

fuera

con valor

sonoro inicial
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Anexo 3
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Desayuno

leche

pan
galletas
chocolate

huevos

Anexo 4
Alimentos gue ingieren los nifios

el Primer Grado Grupo "A"

Almuerzo

carne
arroz
pescado
pollo

tortilla

mandarina
mango

frijol

Cena

frijol
pan
carne
leche
cebolla

tomate

papaya
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Anexo 5
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Anexo 7

Nifilos observando animales
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Anexo 8
Nifios trabajando en el saldén de clase

5,
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Anexo 9

Viglita a la biblioteca de la comunidad
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