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INTRODUCCION

Con el programa de modernizacién educativa iniciado a
principios de los 90°s en nuestro pais se dié un cambio de actitud
respecto al proceso de ensefianza-aprendizaje, principalmente en la
manera de concebir al alumno como sujeto prioritario del acto
educativo, es decir que la problematica y sus posibles soluciones se

centran mas en el aprendizaje que en la enseflanza.

Uno de las asignaturas que integran el plan de estudios de
educacion primaria que resulté involucrada en estos cambios es el
espaiiol, cuya co-nceptualizacién como herramienta de comunicacion a
diferencia de la anterior, que lo ubicaba como contenido de
aprendizaje y daba atencion preferencial a una ensefianza estructural

de la asignatura.

El enfoque actual para el abordaje del espafiol, implica que los
conocimientos sean aprendidos en relacion a las necesidades de
comunicacion de los alumnos y de las demandas de desarrollo

lingliistico que impone el contexto social en el que se desenvuelven.

Una de las principales caracteristicas de la enseflanza de la

lecto-escritura en la actualidad es el promover la reflexién sobre lo



que se habla, lo que se lee y lo que se escribe, con el objeto de
rescatar los principios que rigen la lengua que los alumnos utilizan.
Con base en esto la asigﬁatura de espafiol se aborda en cuatro
aspectos que son: la comunicacidén oral, la escrita, las nociones de

lingiiisticas e iniciacion a la literatura.

El proposito de la comunicacién escrita es que el nifio se forme
habitos acerca de la lectura y la escritura, logrando expresar su
pensamiento con espontaneidad, claridad y coherencia. A medida
que vaya avanzando en este proceso ira adquiriendo los criterios de

correccion en cuanto a la lecto-escritura.

Se reconoce que el lenguaje juega un papel relevante en el
conjunto de actividades que se realizan en la escuela; es ahi donde se
da un trataniiento sistematico y continio a la ensefianza de la lengua

materna en su forma oral y escrita.

La escuela no puede conformarse con ensefiar contenidos de
egpaiiol a los alumnos, sino instrumentar situaciones en las que el
alumno pueda acceder al dominio de los aspectos basicos del lenguaje

para que sean capaces de elaborar, procesar y producir informacion.

Iin el desempefio de nuestra labor docente hemos observado que

la evolucion del lenguaje en el nifio, parte de su forma oral con su



capacidad de hablar, escuchar y responder. El paso siguiente es
reconocer que lo que se habla se puede escribir, es decir, aprende a

manejar la expresion escrita por medio de signos graficos.

Leer y escribir son habilidades que deben adquirirse de manera
simultanea y paralela. Forman parte del desarrollo lingiifstico, el cual
es un proceso complejo que comprende varios factores, tanto motrices

como de tipo intelectual y afectivo.

El lenguaje constituye uno de los fendmenos que se han ido
desarrollando en el transcurso de la evolucién de las distintas
organizaciones sociales. En lo fundamental, responde a la necesidad
de comunicacion, factor indispensable para el funcionamiento de una
sociedad; mediante él se pueden manifestar las necesidades y
actitudes propias de los sujetos, asi como organizar y desarrollar el
pensamiento y comunicarse a los demas; a su vez, permite expresar
sentimientos y emociones, asi como adquirir y transmitir los

conocimientos.

Este trabajo esta estructurado en tres apartados. En el primero
se describen el planteamiento de nuestro problema de investigaciéon
asi como su justificacion, haciendo mencién de la hipdtesis de la que
se deriva este trabajo y los objetivos que nos apoyaron como lineas de

accion durante la elaboracion del mismo, para lograrlo recurrimos a la



investigacion documental, tomando como base la técnica de analisis

de contenido, en sus dos primeras fases.

El segundo apartade, para el tratamiento de la informacién se ha

integrado en cuatro capitulos, los cuales se describen a continuacion;

El primero hace referencia a la lecto-eseritura como proceso,
iniciando con los antecedentes del mismo, asi como también se
describen los niveles de maduracidn necesarios para la adquisicién
del] aprendizaje. Continia con una exposicion del desarrollo de la
lectura y escritura en el dmbito escolar incluyendo los factores que

intervienen en él.

En el segundo capitulo, se incluyen algunas consideraciones
tedricas acerca del aprendizaje retomando bésicamente las
aportaciones de la teoria psicogenética de Jean Piaget y el enfoque
constructivista asi como la teoria psicolingiiistica como sustento del

aprendizaje de la lengua oral y escrita.

En el tercero se describe a la lecto-escritura como objeto de
estudio en el primer grado de educacion primaria, analizando su
enfoque y propdsitos, el papel del maestro, del alumno y la
adquisicion de la lecto-escritura como prioridad en la asignatura de

espaiiol,



El cuarto capitulo aborda las perspectivas actuales acerca del
ensefianza-aprendizaje de la lecto-esctitura analizando los propdsitos
y las expectativas en relacién a la apropiacién, desarrollo y utilizacion
de la lecto-escritura como instrumento de comunicacion y las
estrategias docentes que se proponen en el contexto institucional para

el logro de los objetivos anteriores.

En el Gltimo apartado se integran las conclusiones que son
producto de nuestra actividad de investigacion y las reflexiones que
tuvimos oportunidad de experimentar durante la elaboracion de este
trabajo. También se incluye la bibliografia que sirvié como material

de analisis para la elaboracidn del aparato critico de nuestra tesis.

Finalmente presentamos anexos c¢omo complemento de

informacion del contenido de uno de nuestros capitulos.



PLANTEAMIENTO DEL PROBLEMA

En la lecto-escritura el lector ve las letras y traduce los sonidos
en la lectura y escritura, se representa a través de las letras.

“Esto exige una asociacion correcta del tema
(estimulo visual), con su sonido o fonema
(estimulo auditivo), su punto de articulaciones
précticas de la lectura oral y su trazo o grafema que
es su realizacién practica de la escritura”.()

La lectura y escritura son instrumentos validos que la escuela
utiliza para que nuestros alumnos obtengan sus conocimientos y las

nuevas experiencias de aprendizaje.

Para lograr el desarrollo armonico de la expresion oral y escrita
de nuestros educandos se deben utilizar las combinaciones necesarias
en nuestra formas de expresion sistematizando los procedimientos

para estos fines.

El maestro necesita saber ;C6mo toma conciencia el nifio de las
relaciones entre palabras que utiliza oralmente y los signos de
escritura que lo representa para dominar el lenguaje escrito? jCémo
se da el proceso de adquisicion de la lecto-escritura en el primer ciclo

de educacién primaria?.

" MACEDO, Gregorio. Didactica de Ia expresion oral y escrita. p. 19



Para lograr lo anterior es necesario la utilizacién de métodos y
técnicas apropiadas para la transmision de las experiencias de
aprendizaje en las diferentes fases sefialadas en los programas ¢omo
son: lengua hablada, lengua escrita, recreacién literaria y reflexion
sobre la lengua, que utilizadas en forma global darin como resultado

la mejor ensefianza de la lectura.

En el proceso de ensefianza de la lecto-escritura encontramos
que es necesario la adquisicién de conocimientos que nos permitan
darle sentido a lo que escribimos razon por la cual el docente debe

planear adecuadamente, las formas de conducir la ensefianza.



JUSTIFICACION

Para obtener buenos resultados, se deben aplicar estrategias
adecuadas para mejorar la lecto-escritura del educando. Este tema
es importante porque nos lleva a un interés tanto personal como
institucional, porque el investigador siempre llevard intereses propios,
y para que el nifio aprenda a reconocer las diferencias, y a que

construya estrategias apropiadas para su lectura y escritura.

El aprendizaje de la lectura no se puede basar en un trabajo
rutinario si no buscar la manera de interesar al alumno, en ello debe

ponerse iniciativa creadora por parte del docente.

Los elementos del proceso educativo debeﬁ poner todo lo que
esté de su parte a fin de que en el proceso de la lectura y escritura se
involucren de diferentes formas y procedimientos metodolégicos, con
el Ginico propédsito de que el educando encuentre este proceso lo mas
agradable posible y de este manera le encuentre sentido a la actividad

que realice.

Que el alumno adquiera el habito de la lectura y se formen como

lectores y reflexionen sobre el significado de lo que leen y puedan



valorarlo y criticarlo, que disfruten de la lectura y formen sus propios

criterios de preferencia y de gusto estético.

Debemos de llevar al nifio que comprenda y realice practicas de

hechos propios para que lo lleven a ampliar su desarrollo cognoscitivo

y su juicio reflexivo.



HIPOTESIS

La falta de madurez influye en las dificultades de desarrollo

del proceso de lecto-escritura en los nifies de primer grado.

OBJETIVOS

1. Conocer las causas que originan la inmadurez de la lecto-

escritura,

2. Analizar las causas por las cudles el nifio no puede aprender

bien la lecto-escritura.

3. Identificar los medios que sean necesarios para que el alumno

adquiera, exprese y reflexione sobre la lecto-escritura.



CAPITULO X

LA LECTO-ESCRITURA COMO PROCESO

A, Antecedentes del proceso

“lLos estudios realizados sobre dicho proceso
muestran que cuando los niflos ingresan a la
escuela ya han iniciado el trabajo de reflexion
sobre la lengua escrita ya que en la sociedad actual
los textos aparecen en forma permanente en el
medio: propaganda en la calle y en la televisién,
periodicos, revistas, libros, envases de alimentos,
de productos de limpieza, etc. El nifio que siempre
investiga al mundo que lo rodea, no puede pasar
indiferente ante estos textos que aparecen por todas
partes. lL.os ve, pregunta sobre ellos, observa cémo
los adultos o los hermanos mayores leen o escriben,
reflexionan sobre este material y construye
hipotesis en torno a él.  Sin embargo como el
medio cultural del cual provienen los nifios, es
diverso, algunos han podido avanzar més que otros
en este proceso. Asi aquellos cuyas familias usan
su forma habitual en la lectura y la escritura, tienen
un mayor contacto con ella y sus oportunidades de
reflexionar y preguntar sobre ese objeto de
conocimiento con mayores que las de otros, el
proceso de adquisicion por el que atraviesan es
similar, pero distinto en su evolucion”.®

-

“ SECRETARIA DE EDUCACION PUBLICA. Propuesta para el aprendizaje de la
lengua escrita. p. 38




12

Las diferentes conceptualizaciones de los nifios que caracterizan
los diferentes momentos evolutivos del proceso de adquisicién de la

lengua escrita. (Ver anexo 1)

1. Representacion de tipo presildbico

“Al principio realiza trazos similares al dibujo,
cuando se le pide que escriba, Nada permite aun
diferenciar a nivel grafico el trazo-guidn-esoritura-
dibujo. Por otro lado, se le presenta un texto y se le
pregunta qué dice, el nifio responde que ‘no dice
nada’ o que ahi dice ‘letras’. Cuando se le presenta
por ejemplo, un cuento y se le pregunta dénde se
puede leer, sefiala las imagenes del mismo, vemos
que, para el nifio los textos todavia no tienen
significado”.®)

Més adelante las producciones del nifio manifiestan una
diferenciacion entre el trazo - dibujo y el trazo - escritura, como puede

apreciarse en los ejemplos. (Ver anexo 2)

En estos casos los nifios insertan la escritura en el dibyjo,
asignando las grafias o pseudografias trazadas la relacién de

pertenencia al objeto dibujado; las grafias sin el dibujo son “letras’.

Poco a poco la escritura comienza a separarse del dibujo;

aunque se mantiene cerca, no se incluye dentro de él. (Ver anexo 2)

® Ibid. p. 39
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Posteriormente el nifio elabora y pone a prueba diferentes
hipétesis que lo lievan a comprender que la escritura no necesita ir
acompafiada del dibujo para representar significados, afin cuando no

hayan establecido la relacién entre escritura y aspectos sonoros del
habla.

Las representaciones e interpretaciones propias de este
momento evolutivo, que a continuacién se describen, manifiestan las
diferentes conceptualizaciones que el nifio tiene cerca de nuestro

sisteima de escritura.

Las producciones que el nifio realiza porque a cada palabra o
enunciado le hace corresponder una grafia o pseudografia que puede
ser la misma o no, para cada palabra o enunciado por ejemplo. (Ver

anexo 3)
Lscrituras unigrdficas

Estas se manifiestan cuando el nifio considera que la escritura
que corresponde al nombre de un objeto o una persona se compone de
mas de una grafia, emplea organizacion espacial lineal, no controla la

cantidad de grafias, -
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Para presentar una palabra o enunciado, algunos nifios repiten
una grafia indefinidamente, otros utilizan dos grafias en forma
alternada y finalmente, otros utilizan varias grafias.

Escritura sin control de cantidad (Ver anexo 3)
Escrituras fijas

A partir de este momento se hace presente una exigencia en las
producciones del nifio. Los nifios consideran que con menos de tres
grafias, las escrituras no tienen significado. “El nifio no busca
diferenciacion entre las escrituras y lo tnico que permite un
significado diferente, es la intencién que el nifio tuvo al escribirlas”.®

LEjemplo. (Ver anexo 3)
Liscrituras diferenciadas

Es cuando los nifios representan diferentes significados

mediante diferencias objetivas en la escritura, (Ver anexo 3)

Cantidad constante con repertorio parcial. Se manifiesta la
bisqueda de diferenciacion entre una palabra y otra a través de una

grafia, la cantidad de grafias es constante. (Ver anexo 3)

“ Ioid. p. 36
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B. Niveles de maduracién

Sanchez Hidalgo, dice que por nivel de
maduracién se entiende:
“el desenvolvimiento de rasgos heredados no
provocados por el ejercicio, ni por la experiencia
del individuo a pesar de que ambos factores pueden
estimularlo. Por ejemplo, para que un nifio aprenda
a caminar, es necesario cierto grado de maduracién
nerviosa y muscular, antes de que éstas sean
alcanzadas, el efecto de la practica en la actividad
de andar, es nulo”.”

Una vez lograda la debida maduracion, el ejercicio acelera el

desarrollo de las destrezas locomotrices.

La maduracién constituye un factor fundamental para la
determinacion de la capacidad del nifio para aprender. No puede
existir un verdadero y auténtico aprendizaje, sin la necesaria
maduracion de los aspectos que lo constituyen. Aprender, es un
proceso dindmico, en donde el individuo pone en juego todas sus
capacidades intelectuales y fisicas, que le permiten ajustarse de

manera adecuada al ambiente fisico y social que lo rodea.

Maduracion y aprendizaje son procesos que guardan una

relacién muy estrecha, debido a que el primero propicia el adecuado y

® RODRIGUEZ, Rivera Victor M.. Psicotécnica pedagogica. p.157
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eficiente logro del segundo, “La graduacién es el principio basico el
aprendizaje, es decir, toda actividad que realiza el alumno debe de
estar de acuerdo a sus niveles de desarrollo”.® EI aprendizaje
auténtico necesita armonizar los potenciales y experiencias del sujeto,

con la naturaleza de Ja actividad que realiza.

La tarea del maestro consiste en graduar las actividades del
alumno de acuerdo con el programa escolar. Dentro de las
perspectivas modernas de la pedagogia no puede concebirse un
programa ni una planeacién que sea elaborada sin considerar el nivel

de desarrollo de los alumnos.

En el proceso de aprendizaje, participan diferentes principios y
de diversos tipos, entre ellos estdn los mentales, practicos,
emocionales, etc. En todos se requiere de una madurez adecuada. El
aspecto emocional y social favorecen ¢l buen desarrollo de un
aprendizaje. Al respecto Sénchez Hidalgo, afirma “La madurez
emocional es un factor importante en todos los aprendi"zajes del
hombre, incluyendo los académicos, por ejemplo, las dificultades en
la lectura se deben con frecuencia a trastornos y conflictos

ernocionales”.(”

O pid. p. 158
7 tdem
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La afirmacion anterior, nos induce a reflexionar en forma seria
sobre el problema de la madurez necesaria para el aprendizaje de la
lectura y la escritura. En efecto, el aprendizaje de la lecto-esoritura
exige del nifio la manifestacion de ciertas condiciones y factores

apropiados para que pueda darse ese proceso.

A continuacion describimos los niveles de maduracién respecto

a la adquisicién de la lecto-escritura:

a) Estadio inicial.- en este nivel existe un predominio de habilidades
motrices en donde la coordinacion visual-motora y auditivo-motora

domina el trabajo casi por completo.

b) Estadio de interpretacion.- este estadio exige un enriquecimiento
de vocabulario, adquisicién de aptitudes de apreciacion y de

inteligencia,

Otros autores sefialan y la misma practica escolar nos convence
que existen ciertas causas que dificultan la realizacion del proceso ya
citado, por ejemplo: visién defectuosa, inmadurez de los hébitos
generales del lenguaje, timidez, escaso interds para aprender a leer,

inadecuado régimen didactico, etc.

etk Aty R i e
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Existen condiciones fisioldgicas vy facfore:s de madurez
necesarios para el aprendizaje. Los nifios al ingresar a la escuela
primaria, deben contar con cierto desarrollo intelectual en su
expresion lingiiistica, en su coordinacién visual-motora, y auditivo-
motora de la palabra, asi como cierto grado de desarrollo de la

atencidn, ete.

Al grado con que se manifiestan estos factores se conocen con
el nombre de nivel de madurez. Es indudable que se manifiesta en
forma muy significativa las diferencias individuales. La tarea
principal del maestro consiste en explorar y determinar el nivel de

maduracion de cada uno de sus alumnos.

Anteriormente el nivel de madurez de los alumnos que
egresaban de preescolar se determinaba a través de la aplicacion de
los test ABC, que constaban de ocho pruebas y cada una abarcaba la

proyeccion infantil de uno o varios aspectos de maduracion.

A continuacién describimos los aspectos que se valoran en la

aplicacidn de test.

o “Coordinaciéon visual motora (reproduccién de

movimientos). -
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» Resistencia a la inversién en la copia de figuras
(reproduccion motora y grafica de movimientos).

e Memorizacion visual (denominacion de siete
figuras presentadas en conjunto durante treinta
minutos).

¢ Coordinacion auditivo-motora (reproduccién . de
polisilabos no usuales).

e Capacidad de pronunciacién (reproduccién de
palabras usuales y no usuales).

e Memorizacion auditiva (reproduccion de palabras
de uso corriente).

e Indice de fatigabilidad (punteado en papel
cuadriculado) y (recorte en papel).

e Indice de atencion dirigida (denominacién de
figura) (reproduccién de un relato) (recorte).

e Vocabulario y comprension general (reproduccion

de un relato).”.®

C. Desarrollo de la lecto-escritura en el contexto escolar

1. El aprendizaje de la lecto-escritura
No se puede basar el aprendizaje en un trabajo rutinario sin

exponerse a obtener resultados deficientes en la adquisicién de la

® Ibid, p.p. 139-142

e e sk e el e i AL AN SR ML R e o .
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lecto-escritura, por lo que se debe interesar a alumno en participar en
situaciones de aprendizaje en las cuales pongan en préctica sus
conocimientos previos, asf como habilidades y destrezas, para, acceder

de manera adecuada al conocimiento.

La lecto-escritura en su apropiacién es considerada como un
proceso lingiiistico y social, que tiene lugar en contextos sociales y
culturales organizados con fines sociales tanto como personales. Fl
contexto mas obvio y comin en la escuela es la interaccion entre el
maestro y el alumno durante el proceso de aprendizaje. Otro contexto
es en el cual el nifio puede reinvertir los papeles interactivos en el
mismo contenido intelectual, es con sus compafieros. Conseguir
mejores logros en la lecto-escritura. Se ubica en nuestros esfuerzos
para dirigir las energfas del nifio no destruitlas y para acrecentar la

confianza de éstos en su propia capacidad de aprender.

En el primer grado durante el desarrolio del proceso de la lecto-
escritura; se presentan alteraciones que provocan el retardo del
aprendizaje; estas alteraciones afectan al funcionamiento de un nifio
en la escuela; se evidencian cuando el nifio est4 desarrollando la lecto-

escritura,

La lectura debe de ser enfocada en funcidn de la globalizacién

es decir, en ideas que tengan para el nifio algunas modificaciones en
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funcion del interés, es indudable que el proceso globalizador es de un
valor indispensable es el que se debe de basar a la innovacién de la
practica e interés del, nifio para la adquisicién de la lectura
procurando que sea exacto para desarrollar los valores del educando.
El aprendizaje de la lecto-escritura se inicia en la primaria. Para guiar
al alumno a que adquiera conocimientos para leer v escribir con la

comprension para poder expresar con claridad y precision,

2. Como se efectiia el desarrollo
Segun, Piaget, el desarrollo de las estructuras como de los

contenidos se efectGa a través de las invariantes funcionales.

Llamados variantes funcionales a los proceso de interaccion

adaptativa que denominados asimilacién y acomodacién.

La asimilacion designa la accion del sujeto sobre el objeto. Esta
accion va a depender los instrumentos de conocimientos que tiene el
sujeto, es decir de sus estructuras cognoscitivas. Asf la accidén de
clasificacion serd diferente si la realiza un nifio de 3 a 4 afios (etapa
preoperatorio), que si realiza un nifio de 7 a § afios, que ya maneja las

operaciones concretas.

Los mismos para una accién de lectura o de escritura, el

abordaje de la misma serd muy diferente en el nifio pequefio que solo
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hace garabatos, al del nifio, que ya intenta escribir, a un cuando no lo

haga en forma totalmente correcta.

3. Factores que intervienen en el desarrollo

“Los elementos circunstanciales, la calidad del medio, las
oportunidades de accidén y un sin niumero de situaciones determinan al
que se logra o no el desarrollo 6ptimo de los potenciales

cognoscitivos de un sujeto”.”

Comprender su importancia y facilitar su accidn, serd una de

las formas mas eficaces de propiciar el desarrollo del individuo.

Primer factor.- Es la accion transformadora que lleva al nifio a
realizar experiencias por las cuales el nifio conoce las caracteristicas

especificas de los objetos.

Estas experiencias enriquecen més al nifio cuando las ve, las
tocas, las manipula, las compara, las clasifica que cuando sélo recibe

una explicacion verbal de ellas.

Segundo factor.- Es el proceso o camino que recorre un sujeto

para llegar a su culminacion.

¥ SEGRETARIA DE EDUCACION PUBLICA. Op. Cit. p. 31
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Llegar al conocimiento pleno o total de algo es casi imposible,
pero el camino que normalmente recorre un sujeto el proceso que
sigue por llegar a un punto definido del conocimiento, es muy
parecido al que siguen todos los sujetos. Es muy importante para el
maestro, conocer los procesos que sigue el nifio para llegar a hacer

uso de la lectura y la escritura en forma fluida y comprensiva.

El respetar el proceso implica respetar también el ritmo o
tiempo de adquisicidon. No se puede violentar un proceso. Se puede

facilitar, y esta en nuestra tarea de educadores.

Tercer factor.- Es la comunicacion y la transmisiéon de
experiencias reflexiones, valores, etc. Las formas de comunicacion
son variadas. El nifio desde que nace se comunica a través de la
accidon. Poco a poco se va adquiriendo el lenguaje, v a través de él, va
aprendiendo a pedir la informacion, a cuestionar o manifestar en

general su pensamiento.

Al acceder al lenguaje escrito, el nifio amplia la posibilidad de
comunicacidon. La lectura y la escritura se vuelven un medio de
adquisicion de conocimientos que aunque no suple la experiencia, si

logra enriquecerla y en cierta forma plasmaria.

146181
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Las diferentes formas de comunicacién son también muy

importantes.

Cuarto factor.- La principal aportacion de este factor seria la
oportunidad de resolver conflictos, situaciones ambiguas o
contradictorias, llegar a sobrepasar la dificultad de poder reflexionar,
juzgar, valorar, inventar soluciones, crear nuevos instrumentos; en
una palabra, aprender de nuestras propias experiencias, y ampliar
nuestros instrumentos de conocimientos, nuestra capacidad de

adaptacion,

La retroalimentacion es indispensable, y sin ella no se da el
verdadero desarrollo. A la ‘adaptacién formada de asimilacion y
acomodaciones, le podembs llamar equilibracién, y gracias a esa
equilibracion que el niflo pasa a un nivel de conocimiento a otro nivel

mas complejo, mas evolucionado.
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CAPITULO KX

CONSIDERACIONES TEORICAS ACERCA DEL
APRENDIZAJE DE LA LECTO-ESCRITURA

A. L.a teoria psicogenética de Jean Piaget

Esta es una teoria psicolégica fundamentada en el desarrollo
cualitativo que experimentan las estructuras mentales del sujeto, tras

una serie de adaptaciones al medio.

Segun Piaget, el cambio de esquemas de asimilacion se realiza a
través de un proceso de invariantes funcionales (la asimilacion y la
acomodacion), que hacen que el comportamiento pase de un estado

menos avanzado a uno m4s avanzado.

Piaget descubre que las propiedades organizativas de las
inteligencia, su funcionamiento, son las mismas en todas las personas
y la actividad inteligente es siempre un proceso organizado, activo,
de asimilacion de lo nuevo a lo viejo y de acomodacion de lo viejo a

lo nuevo.

Las estructuras cognoscitivas se hacen en el curso del desarrollo

y su funcionamiento permanece constante del desarrollo y su
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funcionamiento permanece constante durante toda la vida. El proceso
de formacién de estructuras por sus caracteristicas muestra marcadas
diferencias en las distintas etapas del desarrollo, pero la generalidad
de las estructuras constituyen un todo organizado, en un sistema de

relaciones con todos sus elementos.

La asimilacion y la acomodacion constituyen los ingredientes
fundamentales para el funcionamiento intelectual de cualquier tipo y
en todos los niveles del desarrollo, constituyendo el nicleo de la

inteligencia.

El bebé comienza su vida con determinados esquemas
elementales y al entra en contacto con el medio, esos esquemas se
estabilizan, diferencian y generalizan a través de repeticiones creando

asi esfructuras.

La asimilacion y la acomodacién cumple su funcion y la
creacion de esquemas sigue en le transcurso de la vida con
adaptaciones de lo vigjo a lo nuevo, lo que constituird el

comportamiento presente.

1. El aprendizaje psicogenético

“Piaget explica el proceso de aprendizaje en
términos de adquisicidn de conocimientos. Para

Y W R A . A ke et e e e s M sescmat B M DL MK e O ) O,
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ello establece una marcada diferencia entre la
maduracion y el aprendizaje, es decir, entre el
desarrollo de las estructuras hereditarias y el
proceso del aprendizaje por experiencia directa.
Todo aquel proceso de adquisicion de
conocimientos en funciéon de la experiencia sin la
participacion de factores innatos o hereditarios es
explicado en términos de aprendizaje. El
aprendizaje es explicado por Piaget en términos de
un proceso de asimilacién que requiere de la
acomodacion y sobre todo de wun proceso
equilibrador que inhiba las  reacciones
perturbadoras  originadas por los esquemas
anteriores y que propicie la organizacién y ajustes
necesarios de estos esquemas con respecto al
objeto a aprender, para con ello propiciar la
creacion de un nuevo esquema”.(m

2. Ensefianza
La ensefianza es un proceso mediante le cual se da el
conocimiento, en donde el nifio participa activamente e interactGa

constantemente con el maestro.

Para dar comienzo a este proceso el maestro debe partir del
niflo, realizar una serie de estudios y de observaciones sobre los
nifios, para tomar en cuenta en tal proceso, las necesidades e intereses

de ellos.

19 RUIZ, Larraguivel Estela. “Reflexiones en toro a las teorla del aprendizaje”. en
U.P.N. Teorlas del aprendizaje. p. 243
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Para Piaget el desarrollo intelectual congiste en una serie de
etapas o© estadios los cuales son: periodo sensoriomotor,
preoperacional, periodo de las operaciones concretas y operaciones

formales.

A continuacién se da conocer el periodo de las operaciones
coneretas por ser el indicado a la edad de los alumnos de los cuales se

habla en este trabajo:

“Bl periodo de las operaciones concretas
corresponde de los 7 a los 11 afios. En este periodo
el nifio parece dominar un sistema cognoscitivo
con el que organiza y manipula el mundo que le
rodea, de la clara impresion de poseer un sélido
fundamento cognoscitivo, algo flexible y plastico,
con el cual puede estructurar el presente en
términos del pasado sin una deformacion. |
A diferencia de la yuxtaposicion de acciones en el
periodo preoperatorio, estas acciones son internas,
representacionales, gradualmente se cohesionan
para formas de sistemas de acciones cada vez mas
complejos y estrechamente integrados.

Cuando las acciones cognoscitivas se organizan en
totalidades estrechamente ligadas con estructura
definida y fuerte, Piaget las llama operaciones
cognoscitivas.

Piaget afirma que en el periodo de las operaciones
concretas el nifio aprende las propiedades
esenciales del numero, gue lo hace capaz de
realizar operaciones genuinas de clase y de
relacion.

Am A et g e A B R,
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La conversion de elementos logicos intensivos en
unidades iterables con cuantificacion numérica da
como resultado las operaciones aritméticas. De
modo semejante, cuando los elementos infralégicos
se convierten en unidades iterables, se obtienen
operaciones de medicion.

A medida que el niflo ingresa en este periodo, la
estructura de agrupamiento llega a describir no solo
la organizacidon de sus acciones logicas e
infralogicas, sino también la de sus relaciones
interpersonales, crecen sus metas y valores, en un
principio inestables y momentaneas, comienzan a
organizarse en jerarquias mds o menos estables y
duraderas.

Las operaciones concretas en sentido relativo; su
actividad de estructuracidon y organizacion estd
orientada hacia cosas y hechos concretos del
presente inmediato, la limitante de este periodo es
su alcance limitado hacia lo no presente o
potencial”. (D ‘

B. Enfoque constructivista
Antes de que la escritura aparezca como una tarea escolar
ineludible, antes de que el nifio sea iniciado en los rituales de la

alfabetizacion, la escritura existe.

Historicamente hablado, no cabe duda que la escritura tiene un

0 ¢fr. “Estadios del desarrollo segun J. Piaget’. en U.P.N. Desarrollo del nifio y
aprendizaje escolar, p. 106
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origen extraescolar. Uno de los propdsitos de este trabajo es mostrar
también en el desarrollo psicogenético la escritura tiene un origen

extraescolar.

Debemos mantenér las 4reas principales de indagacion que

habiamos definido:

1. La interpretacion de textos producidos por otros;
2. La produccion de textos;
3. la evolucion en el conocimiento y la funcion de los objetos

portadores de textos (libros, periddicos, calendarios, etc.)

Como la escritura es un compuesto de partes (ya que hay un
minimo necesario) la interpretacion de esas partes logra convertirse

en una necesidad cognitiva.

Los nifios enfrentan los mismos problemas cognitivos para
construir sus escrituras. El punto en el que se diferencian
drasticamente ambas lineas evolutivas es el siguiente, el medio

provee la escritura estabilizada antes de entrar a la escuela primaria.

Si hemos dedicado la mayor parte de esta exposicion al periodo

que antecede a las escrituras convencionales, es por un doble motivo:
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Porque ellas “pertenecen al periode menos estudiado de la
evolucion de la escritura (a lo que Vygotsky llamaba ‘la prehistoria

del lenguaje escrito en ¢l nifio’); al periodo menos reconocido por la

institucion social (tanto familiar como escolar)”.%?

Ellas muestran los procesos constructivos que tienen lugar en el
sujeto que intenta apropiarse del conocimiento cuanto hay de
creatividad en la busqueda de hipétesis generativas en ese periodo

que, a primera vista, aparece como confuso y desordenado,

C. Teoria psicolingilistica

Kenneth y Yetta Goodman afirman que:

“leer, tanto como hablar y escribir, es un proceso
activo del lenguaje en que los lectores manifiestan
su condicion de psicolingiiistas funcionales. Sin
embargo, los auntores sefialan que. es dificil
comprender y tener acceso a estos procesos activos
subyacentes.  Para que tales procesos sean
accesibles, los autores recomiendan la utilizacion
de la lectura en voz alta como base de la
informacion,”

12 FERREIRO, Emilia y Margarita Gomez Palacio. Nuevas perspectivas sobre los

ﬁgocesos de lectura y escritura. p. 93

' GOODMAN, Kenneth y Yetta Goodman. “Conocimiento de los procesos
psicelinguisticos por medio del analisis de la lectura en voz alta”. en UPN Desarrolio
Lingdistico y curriculum escolar. p. 147
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Ademads, sostienen que los proceso subyacentes de la lectura
empiezan a révelarse cuando, al leer en voz alta, los lectores se salen

del texto escrito, es decir, hacen sustituciones en el texto.

Los Goodman hacen énfasis en las implicaciones que el analisis

de sustituciones tiene para la investigacion y la ensefianza.

En este escrito sostenemos que el analisis de la lectfura en voz
alta nos ofrece posibilidades inicas para el estudio de los proceso y

fenémenos lingilisticos y psicolingliisticos.

Apoyaremos este supuesto citando algunos conceptos vy

principios que han surgido de nuestra investigacion.

Por otro lado, la lectura en voz alta implica una respuesta verbal
del lector que puede ser comparada con el texto escrito. Cuando se
lee en voz alta, el lector esta involucrado en comprender a la vez que

produce respuestas orales.

Dado que la respuesta oral se general al mismo tiempo que se
construye el significado, la lectura en voz alta no es solamente una
forma de desempefios lingtistico sino que ademads, es un recurso para

examinar los proceso y la competencia subyacente.
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El cerebro es el 6rgano del procesamiento de la formacion del
hombre. No es un prisionero de los sentidos. Por el contrario es el
que controla los érganos semsoriales, utilizando selectivamente la
informacion que recibe. Por tanto, no es de sorprender, que al leer en
voz alta, 1o que la boca informa no es lo que el ojo ve, sino lo que el
cerebro genera para que la boca informe. Es el texto a lo que el
cerebro responde. La respuesta en voz alta es el reflejo de la
competencia subyacente y de los procesos psicolingliisticos que le
han generado. Cuando las respuestas coinciden con lo que se
esperaba, no se obtiene ningdn medio para comprender este proceso,
Por el contrario, cuando no coinciden, se dan Ias sustituciones de

texto que permiten al investigador asomarse al proceso de la lectura.

Asf como los psicolingliisticos han aprendido acerca del
desarrollo de la competencia del lenguaje oral observando errores de
nifios pequefios, nosotros podemos comprender ¢dmo se desarrollan
la competencia para leer y sus procesos psicolingilisticos subyacentes,

estudiando las sustituciones de texto.

Segun los objetivos de la investigacion, en ocasiones se pide a
los sujetos que realicen mas de una tarea de lectura utilizando
diversos materiales de lectura con temas de ficcién y no ficcion,
incluyendo cuentos y articulos de textos bésicos de lectura, libros

técnicos y de texto y revistas,
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Se han estudiado sujetos provenientes de diversos sectores de la
poblacién estudiantes de escuelas primarias y secundarias y personas
adultas, asi como de una gama muy amplia de origen nacional, racial

y lingtiistico.

Las estrategias de prediccién de un lector también se hacen
evidentes en las sustituciones que tienen sentido solamente relaciones
a una porcién del texto pero no producen oraciones plenamente
aceptables. En tales puntos el autor puede seleccionar entre una gran
variedad de estructuras lingiiisticas, el lector, a su vez, puede tener las

mismas opciones pero recoger una estructura diferente.

El conocimiento linglistico v conceptual que un lector
introduce en la lectura no siempre resulta en sustituciones pero es
implicito en el desarrollo de los conceptlos correctos o erréneos que se

revelan en el relato del lector.

Recientemente los lingiistas han equiparado o borrado la
diferencia entre la estructura profunda y el significado sin embargo,
esta distincion resulta Gtil para explicar un fenémeno comun en la

lectura de nuestros sujetos.
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Los lectores que son relativamente hdbiles pueden resolver
textos que no comprenden manipulando el lenguaje a nivel de

estructuras profundas, lo que demuestra en sus sustituciones.

Aunqgue nuestra investigacion puede no comprobar la realidad
psicolinguistica de una construccion de estructura profunda distinta

del significado, si demuestra su utilidad.



CAPITULO I

LA LECTO-ESCRITURA EN EL PRIMER GRADO

A, Enfoque y propdsites de aprendizaje

“El propdsito central de los programas de Espafiol
en la educacion primaria es propiciar el desarrollo
de las capacidades de comunicacion de los nifios
en los distintos usos de la lengua hablada y escrita.
Para alcanzar esta finalidad es necesario que los
niftos: |

B Logren de manera eficaz el aprendizaje inicial de la
lectura y escritura.

B Desarrollen su  capacidad para expresarse
oralmente con claridad, coherencia y sencillez.

B Aprendan adecuadamente a realizar textos con
diversos propositos.

B Aprendan a reconocer las diferencias de textos y a
construir estrategias apropiadas para su lectura.

B Que el nifio adquiera el habito de la lectura y se
formen con lectores que reflexionen sobre el
significado de lo que leen y puedan valorarlo y
criticarlo, que disfruten de la lectura y formen sus
criterios propios de preferencia y de gusto.

B Desarrollen las habilidades para la revisién y
correceion de sus propios textos.

B Conozcan las reglas y normas del uso de la lengua,
comprendan su sentido y las apliquen como un
recurso para lograr con claridad y eficacia en la
cormunicacion.
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B Sepan buscar informacion, valorarla, procesarla y
empiearla dentro y fuera de la escuela, como

instrumento de aprendizaje autonomo”. ¥

Los principales rasgos del enfoque para la enseflanza del

espafiol son los siguientes: -

H “Debe de haber la integracion estrecha entre
contenidos y actividades. _

B Dejar una amplia libertad a los maestros en la
seleccibn de técnicas y métodos para la
ensefianza de téenicas y métodos para la
ensefianza inicial de la lectura y la escritura.

M Reconocer las experiencias previas de los nifios
en relacion con la lengua oral y escrita.

B Propiciar el desarrollo de las competencias ¢n el .
uso de la lengua en todas las actividades
escolares.

® Unlizar con mayor frecuencia las actividades de
grupo.!®

A continuacion describimos las situaciones comunicativas que
debera experimentar ¢l alumno de manera permanente en relacion a la

lecto-escritura en el primer ciclo.

B “Debemos de tener organizacion de los
programas.
® Dar comunicaciones permanentes.

M SECRETARIA DE EDUCACION PUBLICA. Plan y programas de estudio. Primaria.
p. 23,24
fe Ibid. p.p. 28,24
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B Cuidado y mantenimiento y enriquecimiento de
los materiales de la biblioteca del aula.

® Lectura libre de los materiales del rincén de
lectura o de biblioteca del aula.

® Audicion de lectura y narraciones realizadas por
el maestro y por los nifios. Dar redaccion libres
de texto.

B Revision y correccion de textos propios.

M [flaboracion de albums, boletines, periddicos
murales que recojan las producciones escritas de
los alumnos, juegos, lengua hablada, lengua
gscrita, recreacion literaria, reflexion sobre la
lengua. %

B. Papel del maestro

“Durante décadas, el proceso se ha centrado en el
aspecto enseflanza y se ha dado por hecho el
aprendizaje como si automaticamente a toda
ensefianza correspondiera un aprendizaje, asi lo
que se evaluaba en el aprendizaje del nifio era lo
que el maestro habia ensefiado, a una buena
enseflanza debe seguir como corolario un buen
aprendizaje.”'”

En la realidad educativa encontramos lo contrario. Si el maestro
no toma en cuenta al nifio, su nivel de desarrollo, su capacidad de

asimilacion no podra nunca lograr que el nifio aprenda lo que se

4% Ibid. p. 26
7 bid. p. 36



39

quiere, asi su ensefianza serd inGtil y el maestro se sentira frustrado en

su labor.

Han existido corrientes de pensamiento que depositan todo el
peso del proceso en ¢l aspecto aprendizaje en el aspecto accion. Las
escuelas activas dejaron al nifio a que aprendiera solo, a su propio
ritmo y de acuerdo con sus intereses. Los salones de ¢lases se llenaron
de materiales educativos y el papel del maestro se redujo a un simple

observador del proceso.

Estudiar a fondo la teorfa de aprendizaje constructivista, nos
permite identificar una nueva posicion del maestro como el
conocedor, el diagnosticador y el mediador del aprendizaje.

“El maestro, conociendo en que nivel de desarrollo
se encuentra el nifio, sabiendo como evolucionan
los procesos particulares de cada uno de los
conocimientos que él quiere que el nific haga
suyos, le organizard un programa de aprendizaje, le
proporcionaréd Jlos elementos necesarios, lo
motivard, lo interesara, a través de sus preguntas, lo
enseflard a investigar, a observar, a sacar
conclusiones significativas y s6lgo asi esa doble
interaccion  maestro-almno,  alumno-maestro,
alumno-alumno. Se lograrda un verdadero
aprendizaje, e¢s decir un enriquecimiento del
intecto y de la personalidad del individuo, o sea del

sujeto que aprende” ¥

(9 fbid. p.37
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La tarea del maestro consiste en graduar las actividades del
alumno de acuerdo con el programa escolar, La pedagogia moderna
no concibe un programa elaborado sin considerar el nivel de

desarrolio de los alumnos.

En el proceso de aprendizaje participan los mismos principios

en los diferentes tipos de ellos: mentales, practicos, emocionales, ect.

En todo se requiere la madurez necesaria. El ajuste emocional y

soctal favorece el buen aprendizaje

La madurez emocional es un factor importante en todos los
aprendizajes del hombre, incluyendo los académicos, por ejemplo, las
dificultades en la lectura se deben con frecuencia a trastornos y

conflictos emocionales.

“sta Gltima afirmacion en tormo a la lectura nos induce a
reflexionar en forma serie sobre el problema de la madurez necesaria

para el aprendizaje de la lectura-escritura.
El maestro utiliza téenicas muy diversas para ensefiar a leer y

escribir que corresponden a diferentes orientaciones técnicas y a

practicas arraigadas en la tradicién de la escuela primaria. Con

A em e mm mn e m s mUm A M ki Maba cahed ke kel
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mucha frecuencia, los maestros usan combinaciones eclécticas de

distintos métodos, que han adaptado a sus necesidades y preferencias.

La experiencia de las décadas pasadas muestra que es
conveniente respetar la diversidad de las practicas reales de
enseflanza, sin desconocer que existen nuevas propuestas teoéricas y
de método con una solida base de investigaciéon y consistencia en su

desarrollo pedagogico.

La orientacion establecida en los programas de los primeros dos
grados consiste en que, cualquiera que sea ¢l método que el maestro
emplee para la ensefianza inicial de la lecto-escritura, ésta no se
reduzca al establecimiento de relaciones entre signos y sonidos, sino
que insista desde el principio ¢n Ja comprension del significado de los
textos, este es un elemento insustituible para lograr la alfabetizacion
en el aula, en donde deben existir multiples estimulos para la

adquisicton de la capacidad real para leer y escribir.

C. Papel del alumno

El niffo forma un todo, del que la escuela no puede
desinteresarse. Es un ser en que se han distinguido dos tipos de

funciones: aquellas que hacen referencia al mismo organismo y que



han recibido el nombre de funciones de relacién. Estas ultimas,
simplemente cognoscitivas o motoras en las especies inferiores, se
transforman en el hombre en los diversos grados de abstraccidén del
conocimiento y las técnicas mas o menos especializadas, ya sean de la

vida corriente o de la industira, en el mas amplio sentido del término.

Regularmente, la escuela sOlo tiene en cuenta en sus deberes
hacia el conocimiento y no se ocupa del provenir profesional de los
nifios. Todas estas disposiciones de las que depende en gran parte la
actividad escolar del nifio, ofrecen variaciones individuales y también

segun la edad.

El nifio lleva a la escuela no solamente las caracteristicas de ser
biopsicologico, sino también las consecuencias de sus materiales y
sociales de existencia. Por ¢jemplo, la cuestion de la alimentacion que
depende del medio socioeconomico al que pertenece el nifio tiene una

considerable influencia sobre su trabajo escolar.
La entrada a la escuela supone, para la vida del nifio, un hecho e

importancia social considerable, como dice Wallon: “la escuela es

toda la vida del nifio. Una vez que el nifio se ha convertido en un

. e e e m e amed Mt Bkl D AL L Y
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escolar, todo el empleo de su jornada est4d subordinado a la

escuela.”!?

La actividad escolar moldea toda su vida los horarios de
levantarse y acosiarse, las horas de comida, sus intereses, su
espontaneidad, sus pensamientos y sentimientos. La escuela absorbe
a todos los nifios y los introduce en un medio que le es extrafio, pero

al que deben dedicar todo lo que sea.

La responsabilidad para la escuela es considerable, pues debe
acoger a unos niflos que, a mas de las caracteristicas de su ser
psicobioldgico, llevan consigo las consecuencias de las condiciones

materiales y sociales de su existencia.

La escuela solo tiene en cuenta sus deberes oficiales hacia el
conocimiento y no se ocupa de la actividad préactica ni del porvenir

profesional de los nifios, e ignora la propia vida del individuo.

Las disposiciones, de las que depende gran parte la actividad
escolar del nifio, ofrecen variaciones individuales y también segln la
edad. [Es necesario tenerlas en cuenta tanto como actividades

propiamente intelectuales para el mejor regulamiento de las

19 TRANG-TRONG, "Contribucién de Herwi Wallon a la pedagogia cientifica”. en UPN
Desarrollo del nifio y aprendizaje ascolar. p.216
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actividades escolares y las etapas de la escolaridad, segin la mejor
orientacion d¢ cada uno; hacia los trabajos mas favorables para su

completo desatrollo intelectual, moral y social.

“La escuela es responsable respecto de todo 1o que
hace referencia al nifio y ésta responsabilidad se
deriva no solo de que la personalidad del nifio sea
una, sino del hecho de que la escucla es un factor
que introduce profundos cambios en las
condiciones de la existencia del nifio.””

Toda la corriente de su pensamiento, de sus sentimientos estan
canalizados por la escuela. Existe ahi, una considerable
responsabilidad de la escuela respecto al nifio, ¢l educador no puede

desinteresarse de como es la vida del nifio ¢n general.

D. La lecto-escritura de primer grado

Toda institucion primaria, sobre todo en grado inicial, tiene
como primordial tarea dotar a los alumnos de un dominio de los
procesos de lecto-escritura, que son aspectos mmportantes en la

comunicacion misma que se efectia a través del lenguaje,

@ |hid, p. 215
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La lecto-escritura es un proceso linglistico-social, que siempre
tiene lugar en contextos sociales y culturalmente organizados con
fines sociales tanto como personales. El contexto mas obvio y comin
para la lecto-escritura en la escuela es la leccién de la lectura y las

interacciones maestro-alumno que tiene lugar en ella.

Otro contexto en el cual el nifio puede reinvertir los papeles
interactivos con el mismo contenido intelectual, es con sus
compafieros. Conseguir mejores logros en lecto-escritura se ubica en
nuestro esfuerzo para dirigir las energias del nifio no destruirlas, y que
para acrecentar la confianza de éstos en su propia capacidad de

aprender.

En el primer grado, durante ¢l desarrollo del proceso de la lecto-
escritura, se presentan alteraciones que provocan el retardo del
aprendizaje, estas alteraciones afectan el funcionamiento de un nifio
en la escuela de una u otra manera. Muchas de estas alteraciones no
son percibidas, se evidencian cuando el nifio estad desarrollando la
lecto-escritura, y traen como consecuencia serias dificultades para el

nifio.
Dentro de los problemas mas frecuentes en el aprendizaje de la

Jecto-escritura se encuentra la dislexia de desarrollo, término que

actualmente se ha utilizado para etiquetar cualquier tipo de problema

e s bw e s S
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de aprendizaje sin tomar en cuenta ciertos factores como son de edad,
enfrentamiento a la lecto-escritura, etc. La dislexia se ‘encuentra
acompafiada de algunas deficiencias en las percepciones auditiva,

visual, de coordinacién motriz, etc.

El nifio que no puede leer y escribir con la mayoria o si lo hace
con mucha dificultad y al escribir comete muchos errores, presenta
serias dificultades en el proceso por esa razon es necesario investigar

algunas mas frecuentes.

Ahora bien, es indudable que la exigencia fundamental del
primer afio reside en el aprendizaje de la lectura y la escritura como
instrumentos basicos de la comunicacion y soporte de la mayoria de

los aprendizajes posteriores.

El fracaso en el aprendizaje de estos instrumentos determinan

generalmente el fracaso de los procesos de adaptacion.

Las deficiencias en la lecto-escritura se da en nifios de
inteligencia normal, sin notables problemas emocionales, y sin
embargo presentan serias dificultades para aprender a leer y escribir,
El origen de las dificultades deberd ser una preocupacién del docente

por conocer los posibles factores que lo originan.,
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Durante los procesos de la lecto-escritura, el lector ve las letras
y traduce los sonidos en la lectura; y en la escritura representa el
sonido de las letras. Esta situaciéon exige una adecuada asociacion del
grafema (estimulo visual) con el fonema (estimulo auditive), su punto
de articulacion practica (lectura oral) y su trazo {que es su realizacién

practica en la escritura).

El nifio necesita tomar conciencia de las relaciones entre las
palabras que utiliza y los signos de la escritura que debe dominar para

su representacion.

La toma de conciencia es una creacion del pensamiento, y éstas
creaciones se empleardn cuando el nifio descubra que puede
expresarse por escrito, no solo lo que habla, sino lo que piensa, hace

y siente.
Analizar las causas por las que el nifio no puede aprender la

lecto-escritura, nos puede facilitar la elaboracion de estrategias para

superar las dificultades en el dominio del lenguaje escrito.

e o mmsmh——



CAPITULO IV
PERSPECTIVAS ACTUALES PARA LA ENSENANZA

DE LA LECTO-ESCRITURA

A. La lecto-escritura en la educacién primaria

Uno de los principales propositos de la ensefianza de la lecto-
escritura es propiciar el desarrollo en la educacion para que tengan
capacidad de comunicacion en los distintos usos de Ia lengua hablada
y escrita. Esto significa tener capacidad de leer, hablar, escribir y

pensar en forma critica y creativa.

“La alfabetizacién involucra procesos de construccion de
conocimientos que transforman a los sujetos, al permitirles expresar y
analizar de manera particular los afectos, la ideas y las vivencias

propias y de otros”.@"

El grado de desarrollo incide en las relaciones entre el individuo

y el medio social.

@) SECRETARIA DE EDUCACION PUBLICA. Op. Cit. p. 22
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Un grado solamente permitird reconocer en las calles las
indicaciones para no extraviarse y hacer lecturas de textos simples y
breves. Esto, por lo general, ¢l resultado de una escolaridad precaria,
debido a interrupciones en la escolarizacion o a un aprendizaje

isuficiente e ineficaz.

Tradicionalmente se ha dedicado insuficiente atencidén al
desarrollo de las capacidades de expresion oral en la escuela primaria.
Este problema es muy grave, pues las habilidades requeridas para
comunicar verbalmente lo que se piensa, con claridad, coherencia y
sencillez es muy importante para comunicar en la vida familiar y en
las relaciones personales, en el trabajo, en la participacion social y

politica y en actividades educativas.

in los primeros grados, las actividades se apoyan en el lenguaje
espontaneo y en los intereses y vivencias de los nifios. Mediante
practicas sencillas de didlogo, narracion y descripcion, se trata de

reforzar su seguridad y fluidez, asf como de mejorar su diccion.

A partir del tercer grado se va introduciendo actividades mas
claboradas: la exposicion, la argumentacién y el debate. Estas
perspectivas implican aprender a organizar y relacionar ideas, a
fundamentar opiniones y a seleccionar y ampliar el vocabulario. A

través de estas practicas lo alumnos se habituaran a las formas de
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expresion adecuadas en diferentes contextos y aprenderan a participar
en formas de intercambio sujetas a reglas, como leer y escribir

constantemente.

Tocante a la escritura es muy importante que el nifio se ejercite
en pronto en la elaboracion y correccion de sus propios textos,
ensayando la redaccion de mensajes, cortas y otras formas

elementales de comunicacion.

Desde ¢l tercer grado se sugieren otras actividades. Algunas
estaran relacionadas con el desarrollo de destrezas para el estudio,

.C()ITIO resumenes, notas, etc.

Se pretende que a través de estas actividades los nifios
desarrollen estrategias para la expresion y redaccién de textos de
distintos tipos y se habitlen a seleccionar y organizar tanto los

elementos de un texto, como ¢l vocabulario més adecuado y eficaz.

“Los nifios ingresan a la escuela con el dominio de
la lengua oral y nociones propias, sin embargo el
nivel y la naturaleza de estos antecedentes son muy
distintos entre un alumno y otro, generalmente
estan en relacion con los estimulos ofrecidos por el
medio familiar y con la experiencia de la ensefianza

preescolar”,*?

@2 Ibid. p. 24
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El trabajo de cada asignatura y en todas las situaciones
escolares, formales e informales, ofrece la oportunidad natural y

frecuente de enriquecer la expresion oral y escrita.

Esta relacion entre el aprendizaje y ¢l lenguaje y el resto de las
actividades escolares reduce el riesgo para crear situaciones
artificiosas para la ensefianza de la lengua, constituyente valioso para

el trabajo de las diversas materias del plan de estudio.

B. La lecto-escritura y la comunicacion

Existen sistemas que pueden tener funcién comunicativa,
algunos de ellos han sido creados por el hombre, como el sistema de
luces de semaforos que todo automovilista necesita conocer, o el
sistema de sefias que utilizan los sordos, etc. Existen otros sistemas
de comunicacion que no han sido creados por el hombre y que

utilizan los animales.

La lengua escrita tiene peculiaridades propias que no se
manifiestan en otros elementos. Por muy complicados que sean éstos,

encontramos siempre una marcada diferencia entre ellos y la lengua.,
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Podemos ver facilmente algunas de estas diferencias si
comparamos el lenguaje animal para ¢l uso de la lengua: los animales
reaccionan instintivamente ante una situaciéon determinada, no son
libros de estimulo. T la conducta del ser humano interviene la
voluntad, el hombre es libre del estimulo. Por ejemplo: cuando a un
gato le pisan la cola maulla; cada vez que ésto le suceda responderd
de la misma forma. Cuando a una persona le pisan un pie, puede
gritarle y decirle a quien lo piso que se fije por dénde camina o bien,

aguantarse o quedarse callado, entre otras posibilidades.

El hombre posee un amplio repertorio para expresar una misma
idea; por ejemplo; una abeja vuela con direccion y distancia fija para
indicar a sus compaficras en qué lugar se encuentra el polen, sin otra
posibilidad. Una persona puede pedir, de diferentes formas que le

sirva de comer.

Los animales solo puede comunicar algo referente a un ‘aqui’ y
‘ahora’, el ser humano, en cambio puede desplazarse en el tiempo y
espacio con su lengua y comunicar cosas de un ‘no aqui’ y ‘no ahora’.
Finalmente, por medio de la lengua, ¢l hombre puede comunicar a un
oyente experiencias desconocidas; por este Gltimo; a los animales les

es imposible transmitir este tipo de experiencias a su receptor,
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Las diferencias anteriores se deben a la compleja estructura de
la lengua, misma que permite expresar la creatividad, caracteristica
del ser humano. Por eso podemos decir que la lengua es un sistema
de comunicacion que es lo propio, peculiar a un ser creativo.
Encontramos evidencias de la creatividad de la lengua cuando, ante
un estimulo determinado, un hablante pueéde; escoger una oracién
entre un repertorio posible o incluso, puede decidir callarse; formular
una oracion nueva que nunca antes haya escuchado; responder con

una oracion que sea adecuada a una situacion.

Todo ser humano en condiciones normales tiene facultad natural
para adquirir una lengua, a través de la cudl puede expresar su

creatividad.

Para poder comunicarnos adecuadamente con otra persona
necesitamos haber adquirido el mismo sistema de lenguaje (el espalo,

en nuestro caso),

is decir, conocer los elementos y las reglas de dichas lenguas;

es necesario que éste conocimiento esté registrado en nuestra mente.

Todo hablante conoce ¢l sistema de su lengua; prueba de esto es
el hecho de que puede comprender las expresiones producidas por

hablante de la misma lengua y producir a su vez, expresiones a su vez
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que pueden ser comprendidas por los otros hablantes.  Este
conocimiento lo posee cualquier persona capaz de comunicarse por
medio de la lengua, se adquiere alin sin tener conciencia de ello, no
tiene que ser ‘ensefiado’. El nifio adquiere la Ic_engua a través de su

capacidad natural y con la interaccidon con los hablantes adultos.

“Cualquier nifio en condiciones normales tiene la
capacidad y para adquirir la lengua humana, por
supuesto que, para ello, serd necesario su
interaccion lingtifstica con los adultos.

Para que el nifio adquiera cada palabra con su
significado, es necesario que logre formar un
concepto (el concepto del referente al cual se aplica
la palabra) relacionando con el registro de una
expresion, esto es o que le va a permitir
desplazarse en el tiempo y en el espacio con la
lengua, pues con la conceptualizacion de los
referencias podrda hablar de éstos sin que los

referentes mismos estén presentes”.

La relacion del registro de expresién con su significado
conceptual se le llama signo linguistico. El registro de la expresion es
el significante, el significado conceptual es denominado simplemente

significado.

Durante el proceso de adquisicion de la lengua, el nifio toma

como datos las expresiones lingiisticas de los adultos y va

4% SECRETARIA DE EDUCACION PUBLICA. Op, Cit. p. 54
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descubriendo las reglas en las que se basan dichas expresiones, sin
tomar conciencia de ello, va elaborando hipdtesis que constituyen su
propio sistema de lengua y pone a prueba este sistema al producir las
exprestones que se pueden formar con base en el sistema construido
por el mismo. Confronta sus expresiones adultas. Conforme va
encontrando diferencias entre las dos, elabora nuevas hipoétesis,
pasando de un sistema a otro, hasta que llega a construir un sistema

equivalente al sistema adulto.

Para que el proceso de adquisicidn ocurra con normalidad es
necesario un adecuado funcionamiento cerebral capaz de elaborar
hipétesis. Es indispensable que el nifio cuente con los datos
necesarios sobre los cuales construira sus hipotesis cuando el nifio
ingresa al primer grado de primaria conoce ya, de manera consciente,
su sistema de lengua, es capaz de distinguir, producir e interpretar las
expresiones de su lengua (aunque todavia no produce algunas
correspondientes).  Se va a enfrentar un nuevo objeto de

conocimiento: la lengua escrita.

“Bsta, al igual que la expresion oral, tiene como
base el mismo sistema de lengua que el nifio
conocer. Para que el nifio realice esta nueva
adquisicion, tiene que seguir otro procese de
aprendizaje similar al anterior, ya que tiene que
descubrir las caracteristicas del sistema escritura
durante el proceso de adquisicion de adquisicion

146181
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de la lengua escrita el nifio primero realiza dibujos
para representar algo, no hace ninguna diferencia
entre dibujo y escritura y los elementos del habla.
Esta sistematizacion es neccsaria para poder
vincular la escritura con el sistema de la lengua, Si
esta vinculacion no se diera carecerfa por completo

de sentido para el nifio”. *¥

Cuando el nifio ha descubierto las caracteristicas basicas de la
lengua escrita, se puede decir que se ha apropiado de ésta. Poco a

poco se ird consolidando este conocimiento antes de llegar a

convertirse en un habil usuario de la lecto-escritura.

C. Estrategias de la lecto-escritura

“Entre la lectura y la escritura habfa una amplia
diferencia marcada por las exigencias caligraficas
de la vida del trabajo; esto influfa directamente en
las practicas escolares de la iniciacion de una y
otra. En estas condiciones, el trabajo intelectual de
la escuela radicaba en el aprendizaje de la lectura y

el trabajo manual en el de la escritura”, ¥

La escritura hecha a mano casi se convirtié en un oficio.
El aula a la hora de la clase de escritura, era una realidad, un

taller de escritura. Los pupitres posefan un disefic que tomaba en

Y Tbid. p. 56
@ SECRETARIA DE EDUCACION PUBLICAR. Op, Cit. p. 27
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cuenta la anatomia infantil y consideraba la jornada escolar que sobre
ellos se llevaria a efecto. Las filas estaban dispuestas de tal manera
que permitiera al maestro transitar por ellas para superar el trabajo del
alumno mientras éste se llevaba a cabo, el error que se corregia en el

momento que se produgia,

Es muy posible que el horror al error provenga de este periodo
ya que los habitos eran muy dificiles de eliminar una vez instalados,
por ello los maestros acudfan al pupitre para corregir, como se hace en

la ensefianza de cualquier oficio.

Lo anterior nos lleva un detrimento del desarrollo intelectual, ya
que como sabemos hoy, el error constructivo forma parte de su propio

desarrollo.

Volviendo a la escritura, comentdbamos que el aula parecia mas
bien un taller; las herramientas, los Gtiles escolares eran el 1apiz, el
papel, la pluma de tajo y manguillo, el tintero, los secantes para

manchones de tinta, etc.

Una estrategia didactica pedagégica para la ensefianza de la
lectura que durante este periodo fue buscada acusiosamente, es en
alguna ocasion Borel Maisonny y Galifret Granjon sefialaron;

considerar un método que les ensefie facilmente a leer a los nifio
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normales y que al mismo tiempo no deje librados a su propia suerte a
los nifios que pueden tener ligeras deficiencias en uno de los campos

sociales del aprendizaje.

Las preocupaciones didacticas como las psicométricas se
turnaba una y otra, y en momentos aparecian juntas. Esto es, se inicib
un proceso donde las consideraciones para ¢l aprendizaje de la lectura
eran cada vez mdas complejas; ya que dependian s6lo de los

movimientos oculares, como se decia a principios del siglo.

Dos elementos centrales dieron pic al inicio del siguiente
periodo, al de la lecto-escritura la disminucion de la exigencia social
en la escritura hecha a mano, que provoco el abandono en la escuela
de este ecucioso aprendizaje, casi considerandor un trabajo manual; el
aporte de la psicologia genética respecto a la participaciéon del acto

motor en el desarrollo de la representacion del nifto.

Con estos estudios se elevo a la motricidad de una funcion
meramente manual a otra de nivel intelectual. Al considerar a la
actividad motora como uno de los factores claves del desarrollo
intelectual, . se estimé que didicticamente debian ensefiarse juntas la
lectura y la escritura. El aprendizaje de una favoreceria el de la otra y

viceversa, surgieron pues, los métodos de la lecto-escritura.
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Todos los mecanismos que favorecerian un aprendizaje rapido
de la lecto-escritura eran adoptados por la diddctica. Mientras otras
tras mayor numero de dias sensomotrices intervienen en la

percepcion, mas firmes serfa la expresion mental.

Aqui reaparece la tradicion plana, ya no como una desviacion
de una buena practica, sino legitimada por la didactica de la lecto-
escritura.  Por eso indicabamos que la practia escolar del primer
peidodo (el de la lectura y escritura), mientras que la famosa plana

corresponde al segundo periodo, el de la lecto-escritura.

Por otra parte los dictados comprendian palabras ¢ vocablos
aislados llegando hasta las silabas mas frecuentes para dominar
dificultades fondéticas y sildbicas de nuestro idioma. Estas exigencias
curricuarles del lenguaje colaborando en el disefio de métodos

didéacticos de la lecto-escritura.

Por 1o que toca a los indices de fracaso escolar debido a la
lectura no sélo se sostuvieron sino que s¢ incrementaron. Surgieron
baterfas de. diagnosticos, incluso de cardcter predictivo. Por otra
parte, esta variedades cobraron mayor importancia por haber
circunscrito el aprendizaje de la lecto-escritura al primer grado de

educacion de primaria. Es una medida arbitraria limitar a sélo una



60

afio escolar oportunidad para lograr este aprendizaje v obstaculizar el

acceso al segundo grado a aquéllos que no 1o consigan.

Pero, “la lecto-escritura que involucraba una concepcion de

aprendizaje de su propia patologia entrd en crisis definitivo en el

primer tercio de los setenta”.“®

Iista crisis se debid por lo menos a tres factores
concomitantes: “uno el desarrollo de la
psicolingtiistica y su influencia en la concepcion de
la escritura como lengua escrita. Dos, la exigencia
social de un instrumento masivo de lectores o con
acceso a una mayor variedad de textos y con
formas criticas y creativas para abordar la lectura:
Tres, el incremento masivo del fracaso escolar por
la lecto-escritura que rebaso todas las estrategias de

solucion”. @7

9 1bid, p. 29
@0 Jbid. p. 30



CONCLUSIONES

La mayor parte del lenguaje y del mundo, el nifio lo adquiere a
través del medio ambiente que lo rodea comprobando y

experimentando sus hipotesis.

Los mifios aprenden constantemente sin conocer reglas
gramaticales concreta, siendo ellos mismos quienes la crean para
darle su propio significado. El aprendizaje impreso se encuentra
dentro y fuera del ambito escolar llegado al grado de entenderlo aun
sin saber leer. El texto continuo se interpreta de tal manera que es
posible modificarlo sin aiterar el contenido del mensaje; sin embargo
existen textos en los cuales no se puede modificar nada porque se

perderia el contenido.

Para que el aprendizaje se cumpla sc sigue un proceso en el cual
se ponen en juego; el lenguaje, la lectura y la comprension, esta
ultima se considera como base para el aprendizaje de la lectura;

debido a que si no hay comprension no habra aprendizaje.

El ser humano aprende a través de un proceso continuo y ficil

sin necesidad de estimulos especificos para consolidar su aprendizaje;
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enfrentandose al riesgo de equivocarse, esto es necesario para

formularse nuevas hipdtesis.

La comprension de la lectura y la escritura se da en la
socializacion que se propone dentro de la interaccién que se da entre
los mismos alumnos y el maestro. Porque al propiciar diferentes
acciones significativas de su comunicacién diaria, estd la reflexion
donde adquiere mayor comprension, ya que concepto que hay de las
palabras se¢ ven desde diferentes angulos, influyendo en ello el

ambiente social y familiar en que se desenvuelve el educando.

El alumno al explicar acciones, deja de ser un receptor de un
conocimiento. Al mismo tiempo aprende a escuchar y conocer a sus
compafieros, come observar el poder de la palabra, y a desarrollar su

imaginacion creadora.

La actitud pedagégica influye en todo el proceso ensefianza-
aprendizaje. Si es buena la comunicacién entre macstro-alumno los

resultados siempre seran buenos.
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PROCESO DE APRENDIZAJE DE LA ESCRITURA

Nivel Presilabico

A ki Wak bl oY 1

T AR A

Dibuja Nohay diferencia: trazg - eseritnra - dibujo
Inventa escritura con dibujos. Separa el dibujo
| Dibuja y escribe pero lo manticne cerea..

Escritura unigrafica

Usa una _grafia_para palabras o enungciados

Haeritura sin_contral de cantidad

Considera que la escritura se compone de mas
grafias,

Hscrituras fijas

Considera que con menos de tres gratfias no
tiene significado,

Escrimras diferenciadas

Presentan difereucias objetivas en la_escritura

Cantidad constante repertorio
variable

Cantidad de grafias en forma constante, pero
cambia la forma de las grafias,

Cantidad variable repertorio
variable

Cantidad y variedad de grafias con el objeto
de diferenciar una eseritura de la otra,

Presencia del valor sonaroincial

Proceso transitorio entre el nivel presilabico y
en el nivel silabico,

Nivel Silabico

El nifio hace una correspondencia grafia-silaba, es decir a cada silaba

de la emision oral le hace corresponder una grafia.

€ 0 4a

pelota

po
pato

Nivel sildbico - alfabético

Mantienen la consistencia de la concepcion silabica y la alfabética.

pto
pato

almja
almeja
Nivel aifabético

El nifio ha aprendido una de las caracteristicas fundamentales de

nuestro sistema de escritura, es decir, 1a relacién grafica - sonora,

calabasa

gocodrilo pes







Anexo 2

] .~ perro 1.- 2.- 3.-
2.- mesa )
3.~ muiieca

4.- perico

5.~ manzana 5. qc /

En estos casos los nifios insertan la escritura en el dibujo,
asignando las grafias o pseudografias trazadas la relacién de

pertenencia al objeto dibujado; las grafias sin el dibujo son ‘letras’.

Escritura de mesa pelota mesa Escritura

de muiieca

A estas representaciones que el nifio realiza en su entorno por
comprender nuestro sistema de escritura se les denomina

‘representaciones graficas primitivas’.



Anexo 3
-gato, -mariposa, -caballo, pez, etc.

Escrituras sin control de calidad
S o o A 7 1 mariposa
o G oo 90 S,.q 4 2 caballo

e b o b bae 3. pescado

FEscrituras fijas

gato _ piiia

caballo

Escrituras diferenciadas

S &

Cantidad constante con reperiorio parcial

gato S v o A ols

l/\ “ rmumﬂd

mariposa



