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INTRODUCCION )

En todo el mundo la educacidn tradicional ha side muy cuestionada, pues — ——
satisface las neceszidades ¥ reclameos del nifio moderno.

Introduciéndose en el terreno del lenguaje oral, se puede observar que — — -
durante el periodo preescolar el proceso del pensamiento y el desarrollo del
lenguaje oral y escrito, tienen lugar a partir.de experiencias y sitvaciones
en las que el nifio tiene una participacién directa y significativa.
Fzvorecer la capacidad comunicativa del nifio debe ser una meta permanente de
la educacién preescolar porque el lenguaje ayuda a estructurar el — — — — .
Conocimiento del mundo; amplia la capacidad de actuar sobre las cosas; es un
instrumento de integracién del individuc a su cultura; conduce a la ~ — — —
socializacidén de los actos, con lo que el pensamiento individual se refuerza
amplizmente a través de la transmisidén social ¥y constituye la forma de - — —
comunicacién més usual, eficaz ¥y directa que posed el ser humano. Cuanto —
antes el nifio debe aprender a pensar, a inventar las soluciones precisas, a
enjuiciar y criticar toda situacidén falsa, engafiosa o pobre a decidir y - —-
actuar por sf mismo en colectividad.

Existe un gran desafio que la sociedad actual plantez a cada educador, - - -
pPreparar a los futuros esclavos o bien preparar a los futuros hombres para -
la libertad, que puedan llegar a ser duefio de sus decisiones y de su destino.
Cada educador esta ya ante la disyuntiva, no hay términos medios, estd — — —
obligade a tomar una decisidn; este es el... por qué y el para qué del - — —
cambio. Fl presente trabajo toma como punto de partida la problemética del
lenguaje oral en segundo grado del Jardin de nifios "Agustin Melgar", donde -
8¢ evidencia un fendmeno que obstaculiza la construccidn del conocimiento. —
El propdsito central de esta propuesta es favorecer el lenguaje oral en los
alumos del segundo grado de educacidn breescclar, todo lo expuesto hasta ——
este momento hace referencia al planteamiento del problema primer capitulo -
de esta propuesta.

El segundo capitulo La alternativa pedagdgica, donde se hace un anflisis de
los factores contextuales que de una u otra manera inciden en el objeto de —
estudio, tal es el caso de la historicidad de 1a escuela y de los alumnos ——
qQue componen el grupo, las expectativas de padres y maestros ante el — — — —

fendmeno educativo. La escuela no puede ser considerada como un espacio — —
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aislado de la comunidad, de ahi la consideracidén del marco contextual gue —
permite realizar uns observacidn para fundamentar objetivos y estrategias —
adecuadas que contemplan factores sociales, econdémicogs, administrativos ¥ -
politices, que influyen en el aprendizaje, particularmente en lo que se -~ -
refiere al lenguaje.

El tercer capitulo versa sobre la evaluacién definiéndola como un fendmeno—
indispensable para el desarrollo de la préactica docente, presente en todo -
el proceso pedagdgico cuya finalidad no es calificar ni acreditar sino - -
coadyuvar en el crecimiento de la construccidn de los conocimientos, asi -
Como para innovar estrategias didécticas. Ademds también se hace una - --
descripcién sobre la forma de evaluar las actividades pedagdgicas propuestas
destacando como aspecto central la observacién a actitudes del alumno ante-
la interaccidn en el trabajo grupal.

En el tépico de las conclusiones se puede advertir como el trabajo - — ——
representd una rica experiencia pedagdgica pues permitid hacer un andlisis-—
general a todos los aspectos que inciden directamente en ia prdctica — — =

docente y que frecuentemente pasan desapercibidos.
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1. PRESENTACION DEL PROBLEMA

A. Planteamientc del Problema

El ser humanc por su condicidn de ser social, ha sentido la necesidad de ———
establecer comunicacidén con sus semejantes, Desde los albores de la - - — -
civilizacidn esta necesidad ha estimulado su ingenio para inventar sistemas

que le permitan expresar sus ideas.

La funcidn de conocer y comunicarse son dos realidades simultineas y — — — —
cotidianas del hombre, de esta surge el lenguaje. El lenguaje estd en todo:

el liante, las artes, el canto de los pAjaros, los colores, todos son signos

¥ por lo tento seréan aptos para la comunicacién. En la actuslidad se - - —

considera que el lenguaje no es sdlo un medio de comunicacidén, mediante el -
intercambic de sefiales basadas en un ¢ddigo sino que es ademis una manera de
pensar, de estructurar un contenido, reflejo de la realidad en que se vive.

En el jardin de nifios se contempla un blogque de juegos ¥y actividades - — — —

‘relacionadas con el lenguaje cuyos contenidos son: lengua oral, escritura, -

lectura; scbre el primero se operativiza esta propuesta, considerande al ———

lenguaje oral como un aspecto de la funcién simbdélica, gue responde a una —-

-necesidad de comunicacién; donde el nifio utiliza gradualmente palabras que —

representan cosas y acontecimientos ausentes.

Por medio del lenguaje se puede organizar el pensamiento y comunicarlo a los
demis, también permite expresar sentimientos y emociones, la adquisicidn del
lenguaje oral, no se da por simple imitacidén de imdgenes y palabras, sino —
porque el nifio ha creado su propia explicacién, ha buscado regularidades ———
coherentes, ha puesto a prueba anticipaciones creande su propia gramatica y

tomando selectivamente lz informacidén que le brinda el medio.

Tomando en cuenta gque la educacidn preescelar es una primera instancia donde
el nific se circunscribe en un marco social més amplic que el hogar y que el

lenguaje oral juega una funcidn importante de comunicacidén en la — — - — — —
exteriorizacidn del pensamiento, asi como en el conecimiento de la cultura —
¥ en =i en la construccidén del conocimiento, ha motivado que esta propuesta

se plantee como objeto de estudio "como favorecer el lenguaje oral en log -~
nifios de segundo grado de educacidn preescolar, del Jardin de Nifios "Agustin

Melgar", ubicado en la calie 4-de Julio No.35 de la Colonia Morelos en — — —
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Hpgo. del Parral, Chih.. Se ha considerado el segundo grado por la oportunidad
¥ la experiencia que el trabajo cotidizno ha generado pero se plantea la — ——
oportunidad para que las estrategies aqui explicadas sean aplicadas a otros -

grados y contextos de educacidn preescolar.

B. Justificacidén

Como lo explicitan los objetivos de la educacidn preescolar un rubro central-
es la soclalizacién, representa el permitir que el nifio se reconozca Como — =—
agenie activo en un contexto amplio llamado socledad; claro esti representado
€N Una primera y segunda instancia por el hogar y la escuela. En esta — — —
. ¢mpresa el lenguaje oral Juega un papel importante ya que a través de &l se —
 gestan los primeros acuerdos ¥ conocimientos de valores ¥ normas morales en -
Su trato con otros nifios Yy sobre todo con los adultos. Las practicas - - —
educativas tradicionalistas en el escolantismo observa al nifio como una - ——
tdbula rasa, moldeable totalmente por el adulto, en donde el infante debe ——
subordinarse a los pensamientos del maestro, efectuindose asi en el aula la-——
mas completa inopia del desarrollo infantil. En funcidn a ello es recurrente-—
hacer un anélisis sobre las pautas pedagdgicas que cotidianamente se efectdan
én el aula para permitir hacer un balance y corroborar si tales pautas - -
responden a las expectativas que la nueva politica educativa plantea; es - -
decir actualmente se reconocen los planteamientos filoséficos ¥ clentificos -
de grandes pedagogos como Rousseau, Pestalozzi, Froebel, Pizget, Wallon, - —
Vigotsky, entre otros no menos importantes pero ;estos principios realmente —
Sz traducen en acciones educativas cotidienas con significados para el - — ——
desarrollo del educando?.

Todo este eshozo tebrico, asi como la experiencia cotidiana con nifics de — -
Preescolar ha llevado a motivar esta propuesta, para plantear nuevas — — — -
alternativas pedagdgicas que coadyuven ¥ se traduzcan verdaderamente en el ——
conocimiento del nific como un ente con potencialidades de expresién oral — ——
capaz de anticipar los actos futurcs, en ausencia de los objetos haciendo -
acopio del pasado para asimilar su participacidn en el medio social, es decir
a la socializacién de sus actos.

51 se quiere que la educacidn promueva el desarrollo de las facultades del ——

nifio y que haya sujetos criticos, reflexivos, activos eg importante - - - —
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comprender gque en este fendmeno de l1s expresidén oral en preescolar inicien -
los primeros pasos para concebir al sujelo como activo o pasivo con relacién

al mundo, a los adultos y en si 2 la sociedad.
C. OBJETIVOS

El propdsito fundamental de eate trabajo consiste en broponer estrategias de
. aprendizaje que favorezcan el desarrollo del lenguaje en el alumno, que le -
Dbermitan a &ste aplicar sus posibilidades de expresién y comunicacién en la
adquisicidén de conocimientos, de palabras y significados nuevos para que —-—
adquiera seguridad y confianza en si mismo ¥y logre una utilizacién creativa
del lenguaje y en forma espontéinea pueda interaccionar con los demas:
"Apliquen sus posibilidades de expresidn y comunicacidn, asi como Tavorecer -
el conocimiento de palabras nuevas o nuevos significados a palabras ya — ———
conocidss.

Que logre utilizar de manera crestiva el lenguaje oral inventando rimas, —-——
cuentos, didlogos. )

- Que logre confianza y seguridad para que de manera mis espontinea comunique
ideas, sentimientos, para que se haga valer sus puntos de vista, proponga ——
actividades, ésto por medio de la reflexidn ¥ participacidn como ser total,
activo de tal forma gue sus conocimientos promuevan su desarrollo — = — — _

biopsicozsocial.
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IT. ALTERNATIVAS PEDAGOGICAS .
"*A. Relacién entre la realidad de los nifios vy los plangs y programas vigentes

Dentro del bloque de juegos y actividades con el lenguaje permiten que el ——
nifio se sienta libre para hablar solo, ¢ con otros nifios, o con adultos para
experimentar la lengua oral e inventar palabras y juegos de palabras, de tal
manera queé encuentren en ellos un vehiculo para expresar sus emociocnes, — ——
deseos y necesidades.

Desde otro punto de vista, tiene la posibilidad de enriguecer su comprensidn
¥y dominio progresivo de la lengua oral y escrita, descubriendo la funcién —-—
- Que tiene para entender a otros y darse a entender &1 mismo. Puede — — — — —
“experimentar formas propias para representar grificamente lo gue quiere — ——
‘decir a través de dibujos, en un proceso de comprensién y dominio de log ———
Signos socializados de la lengua escrita. Asimismo se encuentran en — - -
situaciones que le dan la oportunidad de escuchar y comprender lecturas que
otros hacen, ¥y de ir asumiendo todo esto como formas de comunicacién — — — —

soclalizadas.

El nifio se desarrolla a través de experiencias vitales que le dejan - — - -
recuerdos y conocimientos de mucha significacién. Estas experiencias, por
¢l sentido que para &1 tienen, se relacionan con las nuevas situaciones gque
se le presentan cotidianamente. Las experiencias vitales, se producen en la
relacién del nific con su entorne: son experiencias dadas por el lugar, por -
la gente y también por sus fantasias, y que las da a conocer por medio de su
expresidn oral.

Trabajar por proyectos es planear juegos y actividades que responden a las
necesidades e intereses del desarrolle integral del nifio ¥y segundo es una ——
organizacidén de juegos y actividades propios de esta edad, gque se desarrollan
en torno a una pregunta, un problemz, a la reslizacién de una actividad ———-
concreta. Responde principalmente a las necesidades e intereses de log ———
nifios y hacen posibles la atencidén a las exigencias del desarrollo en todos
Sus aspectos teniendc una duracidén y complejidad diferentes, pero siempre ——
implican acciones y actividades relacionadas entre si que adquieren su — ———
sentido tanto por vincularse con los intereses v caracteristicas de los - -

nifios como su ubicacidn en el proyecto.
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Desde el inicio del proyecto los nifios ¥ el docente plantean grandes pasos-—
a-seguir y determinan posibles tareas para lograr determinado objetivo - ——
{que_materiales s& requieren y guienes pueden conseguirlos, organizarse).

. Esta organizacidn del Tiempo y las actividades no seran rigidas; sino que —-
estaré abierta a las aportaciones o lo que el grupo requerird, en forma -~ ——
permanente, la coordinacidn ¥ orientacidén del docente.

Las &reas de trabajo Juegan un papel importante, es una forma de - - - =

- orgenizacidn que parte de una concepeidn educativa segln la cual el meestro-
no es el que ensefla. Su papel es promover y gular las experiencias de -~ —
aprendizaje del nifio creando ambientes estimulantes que le permitan expresar
-8 través del juego, v sus ideas y afectos, asi como aumentar su seguridad y-
confianza al expresar algo. El &rea de dramatizacidn se convierte en el - -
centro de juegos de representacidén, del hacer. Aqui los nifios se exXxpresan -
- ¥ actian (roles), situaciones v conflictos totalmente libres; o bien, con -
orientacidn y apoyo del docente, eleboran algunas obras de teatro con sus -
guiones y personajes, en las cuales ellos expresan sus inquietudes e - - -
intereses.

En el programa de educacidén preescolar las Areas de trabajo se conciben como
una propuesta de organizacidn de los espaclos, en mobiliario ¥y los = - - =
materiales, para crear alrededor del nifio un ambiente de aprendizaje en el -~
Que se sienta en libertad de elegir y tomar los materiales, decidir I —
acomodarlos de acuerdo a sus necesidades asi como imaginar y llevar a cabo —
diferentes actividades.

Las 4reas son un medio para que los nifios efectuén lo que han proyectado a -~
hacer uso de los espacios, explorar materiales, adquirir nuevas habilidades,
poner en préctica sus ideas etc..

El nifio tiene la oportunidad de influir sobre parte de su medic y empieza a-—
verse asi mismo como un ser que tiene ideas propias y pueden transformar su-

medio.
B. Aprendizaje y desarrollo del nifio
El aprendizaje es el proceso mental mediante el cual el nific descubre V- -

construye el conocimiento a fravés de las acclones 'y reflexiones que hacen —

al interactuar con los objetos, acentecimientos, fendmenos ¥y situaciones que

T e -
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despiertan su interés,
Para que el nifio llegue al conocimiento, construye hipétesis con respecto -—
‘a los fenémenos, situaciones u objetos, los explora, observa, investiga, ——
‘pone & prueba sus hipdtesis y construye otras, o les modifica cuando las ———
antériores no le resultan suficientes. Lo anterior permite establecer que ——
para que se produzca el aprendizaje no basta que alguien lo transmita g ——
otro por medio de explicaciocnes. El aprendizaje se da solamente a travds de
la propia actividad del nific sobre los objetos de conocimiento ya sean - - -
fisicos afectivos o sociales que construyan su ambiente.

Los conocimientos que el nifio adquiere parten siempre de aprendizajes — - -
anteriores, de las experiencias previas que ha tenido y de su competencia ——
conceptual para asimilar nuevas informaciones; el nifio slempre tiene sug ——
Propias ideas sobre las cosas.

El apréndizaje es un proceso continuo donde cada nueva adquisicidn tiene su
base en esquemas anteriores Yy a la vez sirve de asientos a conocimientos ———
futuros. Al docente le resulta importante saber esto, porque para comprender
al nifio preescolar debe tener presente la etapa anterior; que explica la ——
base de su nivel actual ¥y conocer también las caracteristicas de edades — —
posteriores que =e debe favorecer, para promover el desarrollo posterior.

El nific preescolar esti en formacién de las estructuras bAsicas del lenguaje,
por ésto en este nivel escolar deben proporcionarse experiencias que ayuden
al nifio a formar las estructuras sintécticas, seminticas ¥ programiaticas ——
Heceszgrias para'un adecuado desarrollo lingliistico.

Dado que la adguisicién de las palabras con un significado real, es una - -
construccidén que efectdan e1 nifio a partir del contacto con 1i realidad ———
¥ con el apoyo de otros conceptos gue han elaborado, también de sus propias
experiencias, es sdlo a través de estas interacciones como el nifio descubre
el significado de palabras nuevas o significados nuevos a palabras ya — — —
conocidas, también aprende la pertenencia de algunos temas o actitudes - -
durante la comunicacién oral, ¥y a construir sus mensajes en forma cada vexz
mas completa.

Para favorecer estos aspectos es importante que la educadora 1le proporcione
al nifio modelios flexibles cuando se dirige a &1, empleando construcciones ——
lingiiisticas completas, tratando de interpretar lo que dice ¥ siempre le———-

responda a sus dudas, también es esencial que el nifio presencie situaciones
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de comunicacién entre personas mayores gue empleen un‘repertorio lingliistico
normal. Dentre de la préctica docente es importante sabef que el ftrabajo ——
del educador no puede centrarse dnicamente en el aprendizaje o en el - — —~ —
desarrollo intelectual, desligandolo artificialmente de 1la persona total.

la riqueza de impresiones, vivencias, deseos, sentimientos, preguntas, - ——
ilusiones y decepciones de la vida diaria deben llegar a la escuela y al- —
aula del maesiro que se preocupa por el nifio como ser global: No hay gesto
afectivo que no sea cognitivo ¥y a la inversa. El maestro tiene mucha — — —
influencia.en las actitudes ¥y comportamientos en cuanto al desarrollo del ——
Nifio, juega.el papel de orientador y de guia, debe tomar en cuenta que el ——
nifio es capaz de comprender ¥y utilizar el lenguaje, para que sus — — — — — —
posibilidades de expresidn Yy comunicacién sean mis amplias, por ello el — —
educador debe propiciar y permitir experiencias en las que el nific — — — — —
interactie con objetos ¥y personas, favorecer el uso de las palabras como ———
unidades de significacién, cada vez més generales aceordes con la realidad ——
Y la convencionalidad del sistema.

Es necesario también que la escuela proporcione situaciones que permitan, —
al nific transmitir estados de &nimc, descubrir situaciones, comunicar sus ——
pensamientos y expresar sus emociones, todo ello permite impulsar al — — — —
lenguaje como instrumento privilegiado de expresidén y comunicacién que es,
Otro aspecto a considérarse en el conocimiento acerca del lenguaje, es que -
no se pretende que el nifio preescolar lo analice en el sentido-gue la - - —
gramética lo establece, sino a partir del conocimiento implicito que en uso
cotidiano del lenguaje del nifio descubre: lo que es valide decir ¥ lo que no,
en ciertas circunstancias; que las palzbras puedan ser interpretadas de - —
diferentes manerss.

La institucién preescolar necesita acercar al nifio a la lecto-escritura y —
presentarsela en funcidn esencial: como un instrumento de comunicacidén — — -
dentro del ambiente normal o esponténeo, tal como el nific lo ve en su - — —
entorno y propiciar el ambiente adecuado.

Para propiciar el desarroilo del nifio en cuanto a lenguaje oral hay que - —
recordar que al enfrentar la dificultad de reconstruir, en el plano del -~ —
pPensamiento ¥ por medio de 1a representacién, lo que habia adquirido en el —
plano de las acciones, por lo que su lenguaje estd aiin vinculado & su - — —

actividad concreta con objetos, perscnas y situaciones.
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Es esencial que la educadora considere lo siguiente pafa contribuir a1 - —
desarrollo del nifio: El lenguaje debé vincularse siempre que sea posible con
la experiencia directa del nific. Es decir que el conocimiento de palabras -
huevas, conceptos y formas lingiiisticas deben introducirse a partir de la -
actividad concreta realizada por el nifio con el fin de que tenga un - — -
significadeo para é1. E1 lenguaje no se ensefia, se forma a partir de - —
situaciones cotidianas, fitiles Y significativas. Contempla algunas etapas-
én cuanto a la edad cronolégica.

La Primera Etapa. Comprende desde el grito inicial del nifio que se une a la

vida, hasta aproximadamente el primer afio. Al primer mes de su existencia
el nifio es capaz de gritar, puede articular sonidos que repetird a veces -
durante largo rato, pero que no tienen afin ningin significado especifico.

A los tres meses, aproximadamente comienza el balbuceo utilizando las — — -
- Vocales en forma clara y definida; A, I, E,...., uniéndolas a consonantes, —
Ma, Te, Ti, empleando en ello amplios periodos de tiempo y escuchéndose asi-
mismo. A los ocho — diez meses estos balbuceos comienzan ya a temer un - -
significado especifico, bien sea la expresidn de un deseo, bien un estado -
de &nimo, sin embargo, aunque utiliza monosilabos o palabras, no estd - —
utilizando todavia un lenguaje denominador ni simbdlico.

La segunda etapé. Comprende el periodo que va del primer al segundo afio de-
vida del ser humanb. El nific comprende aguello que se le habla pere &1 —
tiene una gran dificultad pbara expresar lo que siente y cuando 1o hace, -
utiliza una fonética deficiente Y, a menudo, inexacta. De agui la media — —
lengua, el ceceo, que consiste en pronunciar las palabras a la mitad, en —
no pronunciar las eses.y utilizar las zétas o viceversa, el no fonetizar -
las r, que tienen una diccién muy fuerte y algunos nifios no saben colocar ——
la lengua para su emisién correcta. Asimismo existe el acusado efecto de —
cambiar el orden de las sfilabas en las palabras.

Empieza en esta étapa el verdadero lenguaje del nifio, cuando &ste observa -
Que los sonidos que emite le sirven para nombrar algo, para expresar, para—
su comunicacién con los seres que le rodean.

La tercera etapa. Es 1a comprendida entre el segundo y tercer afic. E1 nifio
se sirve con frecuencia de unz misma palabra para expresar algo, toda una -
serie de ideas u objetos que &l relaciona con Gnico vocablo. Asi por - - -

ejemplo, cuando un nific pronuncia la palabra PAN, no expresa por lo general
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el deseo definido por el propio pan sino que pretende indicar su estado -
de apetito y el deseo de comida. De esta manera, el nifio va objetivando y-
. diferenciando todo lo que le rodea. La palabra comienza a ser para el - -
pérvule algo concreto, un algo que forma parte del objeto en particular -
que desea nombrar. Su vocabulario es pobre, conformindose pricticamsnte —
con  menosilabos o vocablos rudimentarios. La emotividad de los nifios —-
influye mucho en su dificultad de expresién. E1 tartamudo es frecuente ¥V -
suele provenir de un alto estado de tensibén y nifios que normalmente se——
expresan sin dificultad, tartamudean ante una situacién o persona gue les
Pprovoque irritabilidad o exeitacién.

La cuarta etapa. De los tres a los cuatro aflos, es quiza la mis notable —
ert el preescolar, pues ya que puede hacer sus deducciones sobre las cosas—
Y emifir juicios, por lo que ya utiliza frases que serdn mas o menor — ——
cortas.

. Es esta la época de las preguntas, de los por qué, para qué, ¥ con toda -
esta acumulacidn de ideas, naturalmente aiin elementales, manifestard un —
desarrollo lingliistico que ird estrechamente unido al desarrolle - - - —_—
intelectual del nifio. De lo anterior se deduce la importancia en eats —
época de una adecuada atencidn hacia el alumno; es el momento iddneo de su
éntrada en el parvulario.

La . Quinta Etapa. Es de lcs cuatro a los cinco aflos; en esta etapa el nifio—
desarrolla un interminable monélogo, cuya explicacidn tiene diferentes- ——
soluciones, seglin diversos autores que han estudiado dicho fenfmeno — ——
lingliistico. Para Piaget este mondlogo es la introversidn del nifio con—
respecto al mundo circundante: Si el nifio habla solo, es porque no - —
tlene necesidad de exponer sus ideas al resto de la gente.

La sexta etapa. Es de cinco a seis afies. Este Gltimo periodo termina el
desarrcllo fundamental del lenguaje. E1 nifio aprende a utilizer la — — ——
sintaxis y va combinando las frases de la manera que é1 considera mas —

ajustadas y expresivas para la correcta comuniicacidén de sus sentimientos.
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C. La ensefianza escolarizada ¥ su contexto social .

El presente trabajo se lleva a cabo en el jardin de nifios "Agustin Melgar" -
No.1072 perteneciente a la XXX zona escolar del sistema estatal, gque se - ——
encuentra ubicado en la Colonia Morelos de Hgo. del Parral, Chih.; ¥y 5@ — ==
constituye en marco de referencia bara la elaboracidn de esta propuesta.

La ciudad de Hgo. del Parral, Chih., se encuentra ubicada al norte de la ——=
Replblica Mexicana y al sur del estado de Chihuahua, colinda al norte con —-—
Valle de. Zaragoza, al sur con Villa Matamoros, al este con Santa Barbara, ——
San Francisco del Oro ¥y al ceste con Huejotitan. Es el centro comercial mas.

importante al sur del estado ¥ cuenta con industrias madereras. En lo que

‘8¢ refiere a instituciones educativas cuenta con el nivel basico, medio - -

Superior y superior.
En la ceclonia donde se encuentra ubicado el jardin de nifios, se cuenta con —

todos los servicios piiblicos como =on: agua, luz, drenaje, pavimentacién de

algunas calles y lineas telefénicas. Su nivel sociocecondmico se considera

- de clase media. En la institucidn escolar se cuenta con se¢is aulas — - -~ -

educativas, una direccidn un aula de uso miitiple, sanitarios, una cocina, —
dreas verdes, &reas recreativas asi como canchas. Los seis grupos, los - -
cuales cuatro son terceros grados, dos son segundos grados.

El grupo que se toma como base para la elaboracidn de esta propuesta es - —

© Begundo grado uno, integrado por 13 nifios ¥ 11 niflas cuya edad oscila entre

los 4 y los 5 afios. Los nifios muestran agrado por la institucidn escolar, -
la relacién padre-nifios—educadora es favorable y el interds de los padres —
pPor lo que hacen los nifios en el aulas ¥ en la institucidén es notabie.

Los padres de los nifios de este grupo poseen un nivel educativo medio y - -
superior, entre sus ocupaciones se encuentra: Educadoras, auxiliares de- —
enfermera, mecénicos, obreros, maestros. Las madres en su mayoria tienen —
estudio de comercio, aunque algunas se dedican al hogar.

La situacidn social, poilitica y econémica que se vive en el pais se refleja
én la institucién escolar a través de planes y programas, v la préctica ———
docente del maestro en particular.

El lenguaje oral es el que tiene mayor importancia en la escuela de — — — —
pérvulos, ya que el bapel de ésta es preparar al nific para una ensefianza ——

especifica y serd por medio de la palabra como va a interpretar esas - —_—
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enseflanzas. Con el proyecto los nifios adquieren el hibito del esfuerzo, ——
busecan por si mismos los caminos y los instrumentos, continfan con la — - —
preocupacién fuera de la escuela y todo ello los acostumbra a dos cosas — —
de extraordinario valor educative y social: a bastarse por si mismo vyva - -
medir con justicla y reconocimiente la ayuda que le prestan los demés.

Desde el momento que los nifios no son meros elementos pasivos, sino — — — ——
investigadores y creadores, responsables de su tarea. El método de — — - —
proyectos, con su idea fundamental de trabajo comin, destacando 1z — = = - —
personalidad del grupc frente a la individual, que no por eso deja de tener

- 0casidén de manifestarse, corrige el individualismo egoista del nifio, su - -

egocentrismo, que aspira a no dar nada y a que se 1o den todo; el proyecto

bpuede referirse a que no se sospecha que fuera objeto de la escuela yva que

2lgunzs de las actividades més importante que tiene el nifio quedaban fuera -
de los programas de estudio. Es importante mencionar que el nifio trabajara

-en los proyectos que €1 elija, pero no con un objetivo ¥y un compromiso.

Para la educacidén es misidn primordial sacar y favorecer las habilidades —
internas que permanecen sin oportunidad de manifestarse cuando el trabajo —
no crea situaciones naturales, ni tira hacia el exterior de lo que cada uno

lleva dentro de si.

- 5e considera ademds que la formacidn de hé&bitos de pensamiento y reflexidn-——
se realiza mucho mejor con un material y un tema no previsto que presentan -
-dificultades y problemas gque vencer; exactamente lo gue luego ocurre en la —
vida. Los proyectos, organizande el trabajo sobre temas reales v de — — —
aplicacidn, nco van contra el principio de pura finalidad educativa que tiene
la escuela, perque aqui han de distinguirse dos cosas: El resultado ¥y el —
método. El resultado puede ser ¥ es, en efecto, Gtil y de aplicacidén a los

intereses y sociales, llenando asi las caracteristicas de todo trabajo del -
hombre y haciendo posible que se exprese con los demés. El método — — — — —
garantizaréd que el ftrabajo no plerda su propésito esencial de cautivar el ——

espiritu.

D. Fundamentos tedricos y metodoldgicos de las précticas cgue se plantean ——

realizaar.
Con la finalidad de comprender mejor la propuesta pedagbgica se incluye — —

-este apartado que contempla elementos tedricos — metodolégicos para su — ——-
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. interpretacidén y an&lisis se aborda el problema del cdnocimiento, - - - - =
conceptualizando el sujeto v al objeto en funcidédn de 13 préctica docente.

En sentido gnosioclégico 'por sujeto hoy se entiende al hombre que obra y ——
cencce activamente, estd dotado de conciencia ¥ voluntad, 1o dado en el - -
.conocimiento o aquello hacia lo que estd orientada la actividad cognoscente,
u otra actividad del sujeto.”1

Por ccnocimiento se entiende una interaccidn especifica entre sujeto de — —
conocimiento que tiene como resultado los productos mentales que determinan
conocimiento.

A través del tiempo se han desarrollado diversas corrientes que tratan de ——
explicar el origen del conocimiento. Para analizar la relacién sujeto — — —
Objeto es importante tomar en cuenta la accidén que se realiza entre ambos.
El primer modelo se basa en la teoria del reflejo, de acuerdo con esta — ———
concepcion el objeto de conocimiento actia sobre el aparato perceptivo del -
sujeto que es un agente pasivo, contemplativo ¥ receptivo, percibe lag — ——
impresiones emanadas por el objeto. El producto de este proceso es el — - —
conocimiento que es un reflejo o copia del objeto, reflejo cuya génesis estad
en relacidén con la accidn mecénica del objeto sobre el sujeto 0 - S. A esto
Se debe que se califique como mecanicista a este modelo. El conccimiento se
préduce en el objeto, ya que su fuente estd fuera del individuo.

En el segundo modelo idealista ¥ activista se produce lo contrario al primer
rodelo, el predominio o la exclusividad vuelve al sujeto cognoscente; la- -
atencidn se encuentra en el sujeto a quien se le atribuye creador de la — ——
realidad, el objeto es un ente que depende totalmente de la voluntad — —— ——
racional del sujeto, siendo &ste el que actla sobre el sujeto, S - 0. Por -
lo tanto el conocimiento no es uniforme debido a que los individuos estdn ——
Sujetos a diversos condicionamientos.

El lenguaje como sistema construfdo independientemente y previamente al - —
nacimiento de un nific, ofrece un modelo con unas leyes, normas y contenidos
que deben aprender independientemente de sus capacidedes creadoras, esto en
relacién a los dos modelos mencionados mencionados anteriormente. Aunque —
el lenguaje estd construido con auteridad al nifio, la forma de reconstruccidn

del conocimiento en relacidn a este aspecte a pasar de un método de ensefianzs

(1). U.P.N., Teorias de Aprendizaje, P.22
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tradicional que deja muy poca inilciativa al nifio, a que €l participe en — ——
' nuevas creaciones para sbordarlo de tzl modo que descubra diversas formas ——
de expresar mediante la lengua oral: lo que hace, piensa, siente, imagina.
“Por lo que opta por un tercer modelo qﬁe toma lo positivo de los dos modelos
" anteriores: El materialismo dialéctico que parte de una perspectiva — - -~ —
interaccionalista entre el sujeto y el objeto. En ello el hombre es visto —
como un ser social fuertemente influenciado por su desenvolvimiento en — — —
sociedad: cuando el sujeto se dispone a conccer cualquier objeto posee — — —
algunos conocimientos acumulados por la sociedad:; asf la sociedad es un — ——
Sujeto cognoscente real.
"El hombre es en su realidad el conjunto de las revelaciones sociales; si se
"Prescinde de este componente social del individuo, solamente subsisten los -
hombres, los lazos que originan la naturaleza, lo cual es falso".2
La epistemologia del materialismo dialéctico considera la realidad como un
universo de cosas materiales en constante cambio y reconoce al hombre como -
pProducto y productor de la cultura en la bisqueda constante e infinita de ——
la verdad desde una perspectiva en la relatividad de los conocimientos.
Esta linea filoséfica es la que sustenta esta propuesta; ya que en la - - —
relacidén sujeto-objeto el hombre como se dijo es productor y producto del —-—
conocimiento , siempre influenciade por la sociedad y por el medic ambiente:
tiempo, lugar etc.. Asi hombre es tal; desde que hace, por eso en el alumno
debe de respetarse su capacidad constructiva en el proceso del conocimiento,
¥ una manera eficaz es brindarle la atmbsfera adecuada para que exprese vy —
enriquezca su vocsbularic: como muestra del desarrollo del pensamiente gquien
en primera instancia dice cual es la visidn de la vida y la evolucidén de las
estructuras cognitivas necesarias para la construccién del conocimiento.
El nifio es un ser potencialmente constructor, active, expresivo y en el uso
del lenguaje oral se debe avanzar de la visién tradicionalista a donde el —
sujeto es solemente contemplativo y permeable, para conceptualizar el — - -
lenguaje oral no como mecfnico, sino fendmeno inteligente que el ser humano
actualmente recrea la construccidn del conocimiento”.
Otre tépico importante de reflexidén es la conceptualizacidn del binomic - —

educacidén -~ sociedad que subyacen en la préctica educativa actual: asi como

(2). S.E.P. Fasciculo de Ciencias Sociales. P.14
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~1la retomada para sustentar egta propuesta. Con base & ello se tiene que — —
partir seflalando a la educacién como un fendmeno histérico — social, - - - -
.condicionado incidentalmente por el contexto. Varias corrientes de - - - —
“interpretacidén de la educacidn como fendmeno social han influenciado las - —
curriculas actuales: una de ellas con profundo arraigo es la visién - - — -
funcionalista que nace con Durkheim a mediados del siglo XIX en Francia y ——
Alemania, como reflejo de los .movimientos sociales del siglo XVIII. En esta
perspectiva la educacidén se concibe como "la accldn ejercida por las ~ — ——
generaciones adultas sobre las que todavia no estén maduras para la vida ——-
Social. Tiene por chjetivos suscitar, intelectuales ¥ morales que exigen ——
de &1 la sociedad politica en su conjunto y el medio especial, si que estd -
barticularmente destinado”.3 Asi la educacién es vista como un elemento —-
funcional al sistema, que permite que dste funcione como tal, reconociende -
el valor real de la educacidn por su naturaleza objetiva y social, que la —
_convierts en g8 en el objets de estudio de una ciencia. La concepcidn que —
- 8ubyace de sociedad y socializacidn es evidenciada cuando subraya como el ——
-Ber social y moral es el resultado de lg educacién, a través de la —— - — —
soclalizacién metddica de la generacidén joven mediante la accidn ejercida de
la generacién adulta, que moldea al ser social que se es desde el momento ——

de nacer. La sociedad es bues un ente trascendente al individuo que lo

humaniza a través de la aceidn educativa. La visidn funcionalista ve a la -

eéscuela con una funcién que va més alléd de sus dimensiones geograficas,
contribuyendo a cubrir las necesidades del ser humano con un cardcter - - ——
neutral, transmitiendo necesidades de homogeneidad: educacién comin, — —= —
cohesidn social; diversidad necesidad social, divisién social del trabajo.
En el aula la relacién maestro-alumno se genera unilineal y mecénica, —  ——
concibiendo a la pedagogia como un conjunto de teorias y normas de — — —— ——
conducta como auxiliar del proceso enseflanza—aprendizaje.

Actualmente este enfoque con una alts ideologizacidn de la clase dominante
permea las précticas educativas comc es el caso de no cuestionar contenidos,
curriculas y objetivos, pensando tal vez que lo que cotidianamente se — — —

efectliia en el aula no tiene ningin trasfondo ideoldgico ¥ hegeménico.

(3)U.P.N. Sociedad y el Trabajo en la Préctica Docente. P.81
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Otro enfoque que tiene incidencia es el estructural-funcionalismo - — — — —
concibiendo a la educacién como un hecho histdérico social parte de un - - -
sigtema que para subsistir estructura a instituciones que cumplen una funcidn
~determinada. Se seflala que la educacidn hace que el hombre se transforme y —
pueda acceder a otra clase social (movimiento social individual): "la - - —
~sociedad es un todo arménico y equilibrado cuyas partes comparten requisitos
funcionales traducidos a necesidades de supervivencia, adaptacidén e — - — —
integracién de sus miembros y de estabilidad normativa".4

Este '"deber ser ideal" se encuentra interconectado bajo un control social -
sefialando que el rol, el estatus ¥ la posicidn estén interrelacionadas. — —
Lo que se observa en .muchos momentos de las précticas educativas de - -~ -
preescolar es subliminalmente en la relacién maestro — padre de familiag - —
‘Subrayando el papel de movilidad social de 1a egcuela e ideoldgicamente — ——
- obligando la aceptacién de una moral determinada con un orden especifico.
Las teorias de la reproduccidén son abanderado por Althusser, Pierre Bordieu,
‘Baudalet, Establet, Corz, Gramsei entre otras perspectivas nacidas en - - -
Alemania y Francia con fundamentacidn en un marxismo revisionista a mediados
del siglo XX los tépicos mé&s importantes de este enfoque es que niega 1 - -
caracter neutral de la educacién, subrayando que las escuelas son aparatos —
ideolégicos que sirven para reproducir los fines capitalistas bajo la - - -
Seleccién, la movilidad social, la reproduccidon de la divisién social de ——
trabajo. La sociedad se ve como un conjunto de sistemas de relaciones - -
clasistas para la renovacidn del sistema vigente de explotacién. La funcién
de la escuela estéd enfocada a través de dar vias educacidn superior — - — —
burguesas y educativas para la produccidn del proletariadoc.

31 bien este enfoque presenta buenos blanteamientos para analizar y criticar
el hecho educativo dejan un poco de lado al aspecto més importante: humano y
dan maylscula importancia a los Tfactores ideoldgicos incididos por el modo —
de produccién capitalista: por ello en esta propuesta se retoma la — — - —
perspectiva de la resistencia en el sentido de concebir el sujeto como un —
ente que cotidianamente se resiste a ser moldeado ideolégicamente — - — — -
generdndose asi una panorémica de la realidad sliigéneris. La sociedad en —-
este sentido es dialéctica y en su movimiento cobra el rubro gque los hombres

construyen. El nifio de preescolar aunque pequefic va conformando su - — — —

(4) D.G.E.C. S.E.E.CH. Folleto Socioclopgia de la Educacidn. P.3
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pensamiento del Yo,asi como de la sociedad en funcidn a sy desarrollo — - ——
cognitivo y de influencia cultural de escuela, familia y comunidad es — - —.
menester retomar esta perspectiva para darle a 1a educacién el valor de ——
agente importante para el desarrollo de las potencialidades del nifio.

El proceso evolutivo del nific es un elementc muy importante a considerar ya—
que el sujeto es el eje central en el proceso de aprendizaje; su manera — ——
de aproximarse al conocimiento obedece a varias Ccircunstancias que la — — ——
" psicologia ha tratado de explicar. Dentro de las teorias contemporéneas de—
aprendizaje se mencionan tres grandes corrientes de la psicologis elemental,

‘la teoria Dsicogenética de Piaget, el conductismo ¥ el cognitismo.

E1l conductismo plantea gue el estimulo natural de un reflejo provoca ung ——

respuesta y con ello se evoca un paradigma sujeto-objeto modelizado, en el -

sentido que el sujeto siempre ests supeditado & los factores externos que -

moldean su conducta; para los conductistas ei aprendizaje es un fenémenoc que

evidencia un cambio conductualmente observable como respuesta al estimulo -

del medio ambiente. Este enfoque repercute todavia en la préactica docente -

actual en los problemas que enfrenta el nifio en cuanto a su lenguaje. Es ——

lamentable reconccer el estancamiento que existe en nuestro sistema, ya que

S€ considera gue un gran niimero de docentes utilizan técnieas donde los —-

individuos no razonan imponiendo las limitaciones necesarias ¥ acompafiando -

las respuestas acertadas o erréneas de los educadores con la recompensa y el

castigo.

Es visto que existen padres de familia ¥ algunas autcridades educativas que-

se quedaron empolvados, observéndose en los salones alumnos pasiveos, - — -

receptivos que no se les respetan sus intereses ni necesidades, s6lo ge — -

limitan a repetir lo que se les explica o se enfocan nada mas a lo que marcan
en el programa, con elle el nifio es un modelo, que resuelve problemss dentro

de la escuela, pero no resuelve problemas que le plantea la vida.

La tecria cognitiva por su parte considera que el proceso de aprendizaije se—

concibe en general como una manifestacidn en el sujeto, producto de 1z _ —_

organizacidén estructurada de varios elementos cognitives relacionados con el

medio ambiente. Establece que la manera mas apropiada para lograr un cambio—

consiste en facilitar la reesiructuracién de los conocimientos del sujeto —

Pues considera a &ste como un ser activo e iniciador de experiencias que-

favorecen la formacién de estructuras cognitivas, el sujeto funciona — —

Bua moem e m e mEe m e bded st e e on e

-~



TITAE S T wvm e e e nin i ww e v v orwm e em .l

12

como un conjunto total y no como individuoe fragmentédol En este modelo — ——
opuesto a la memorizacidn conductual se pretende que los mecanismos e — — —
instrumentos le permitan al nifio pensar y razonar, por ello el docente ———
organiza y prepara la clase bara ayudar a sus educandos de manera - - — — —
orientadora a comprender el significado de 1a informacidén, por su parte el-
alumno dz la impresidn de que actlda y generaliza, ya que el maestro sflo —
le da un esbozo, queriende que sus alumnos se concentren en detalles - ——
importantes.

La teoria psicogenética en la cual se fundamenta esta Propuesta, se propone
explicar la forma en que se desarrolla el pensamiento. El nifio constiruye su
Pensamiento légico, es deeir quiere un conocimiento de mas alto poder de -
generalizacidn.

Segin Piaget el nifio realiza una asimilacién de los datos perceptivos, pero
esta asimilacién es cambiante por 1a incapacidad de establecer ulr - = - -

determinado tipe de relaciones entre todos los datosg que percibe: en este —

momento, graciag a la experiencia y a la maduresz del individuo, surge una
coniradiceién entre diferentes apreciaciones que hace el mismo nifio, éste -
$e ve cbligado a modificar sus esquemas interpretatives de 1la realidad y -
accede a otros sistemas mis evolutivos de pensamiento; a este proceso le -
denomina acomodacién. Los procesos de equilibrio ¥ adaptacidn estan - - -
bresentes a lo largo del desarrollo intelectual en todas las etapas de —-
maduracién, La adaptacidn es una tendenciz bésica del organismo ¥ consiste-
en los procesos de asimilacidn ¥ acomodacidn: La asimilacién impliica el que
la persona trate con elmedio ambiente en funcidn de estructuras que la —-
acomodacién implica 1a transformacidn de las presentes de una manera - — —
simulténea en cada acto, ademés, desde la teoria Piagetana se planteaz 1a -
formacién y el desarrollo del conocimiento ccmo una construccidn continua ¥
dindmica que se basa en un proceso de equilibracidn de las estructuras - -
cognoscitivas construidas en la relacidn sujeto-objeto. En el proceso de -
equilibracidn se gestan dos construcciones que se dan simulténeamente; la -
relacidn exégena consiste en la necesidad de coordinar diferentes esquemas-
conceptuales que permitan al sujeto entender y explicar dichas relaciones -
¥ la construccidén endégena de relaciones de naturaleza; l1égica-matemstica —
COme operaciones ¢ esquemas conceptuales. La equilibracidn es un proceso —

esencial para gue haya simultaneidad enire asimilacidén y acomodacidn ¥ por—

MAM M mmEEa ko mamae e hamae
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ende la adaptacidn inveriante necesaria para crear nuevas estructuras a - ——
partir de las antiguas ¥ que podrén ser empleadas para syudar al individuo
en su interaccién por el mundo.

En esta concepcién psicoldgica se destaca la relacidn sujeto-objeto porgue -
las experiencias en forma activa por parte del sujeto sobre el objeto le ——
permiten la adquisicidn ¥ transformacidén del conocimients. En la relacién -
del sujeto-objeto se da 1la misma prioridad a ambog ¥ya que los dos se - - —
modifican y se transforman.

Una generalidad de docentes dan mayor importancia a varios factores que - —
intervienen en el proceso ensefianza aprendizaje como curriculo, planeacidn.
Coneibe al Erupo como homogéneo para ellos todos los nifios son iguales y ———
deben aprender al mismo tiempo;todo esto eg absurdo ¥a que los nifics son — —
diferentes en su madurez y es por ello que no hay respete al estadio en que
S€ encuentran, esto hace forzoso el aprendizaje.

Dejar que el nifio bilense a su manera es dejarlo captar, itransformar el - ——
conocimiento, el error es tan interesante como la respuesta correcta,

Se debe respetar el procese de adqusicidn del conocimiento, las conductas ——
que produce el alumno pues con ello manifiesta lo que vive, de no ser asi, —
5S¢ convierte en un ser mecanico, siempre dependiente de los demis para - ———
indagar cualquier fendmeno.

Piaget distingue varios estadios de la construceidn del conocimiento:

El sensoriomotriz (0 a 2 afics), E1 preoperacional (2 a 7 afios), = - — _ _
Operaciones concretas (7 & 11 afios), Operaciones formales (11 a 15 afios ),
Los nifios del Jardin "Agustin Melgar" se encuentran en el estadio llamade —-
Precperacional. A continuacién gse mencilonan algunas caracteristicas que dan
ideas de la forma de organizacidn de su conducta; con la aparicidn del — —_
lenguaje las conductas se modifican profundamente en su aspecto afectivo e —
intelectual. Ademis de todas las situaciones reales ¢ materiales que es —
duefio de efectuar al igual que durante el periodo precedente, el nific es — —
Capaz mediante el lenguaje, de reconstruir sus acclones pasadas bajo la — —
forma de relato y de anticipar sus acciones futuras mediante la — - — - _ _
representacidn verbal. De ello se derivan tres consecuencias para el @ — -
desarrollic mental; un posible intercambio entre individuocs, es decir el ——
brincipio de la socializacidn de la palabra ¢ la aparicidn del - — — _ _ _ _

Pénsamiento propiamente dicho que tiene como soporte el lenguaje interior hg

L N
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el sistema de signos; finalmente, ¥ de forma primordial, una interiorizacidn
de la accidén como tal, que de ger puramente perceptiva ¥ motriz, pasa g - -
reconstruirse en el plane intuitive de las imagenes ¥ las "experienciag" _ —
mentales. Desde este punto de vista afectivo, ello tlene como consecuencia
una serie de transformaciones baralelas; desarrolic de los sentimientos — —_
interindividuales (simpatias ¥ antipatias, respeto) y de afectividag interior
due se organiza de una forma més estable que durante las primeras etapas.
Cuando se produce 1ga aparicidn del lenguaje el nifio se ve enfrentado, no va
como antes Gnicamente con el universo fisico, sino también con dos mundos
quevos y, por otra parte, estrechamente solidarios; el mundo social y el ——
de las representaciocnes interiores.

EI nifio reaccionard respecto a las relaciones socizles ¥ el pensamiento — -—
haqiente mediante un egocentrismo inconsciente, Que prolonga el del bebé, vy
sélo se adaptarg progresivamente segin leyes de equilibrio andlogas, pero -
trenspuestas en funcién de estas nuevas realidades, A ello se debe que se -
Observe, durante todo el periodo de la primera infancia, una representacidn
Parcial, sobre nuevos planes, de 1a evolucidn va llevada a cabo por el - —ma
factante en el planc elemental ge las adaptaciones practicas. 'Papra Piaget
¢l lenguaje depende de la funcidn semidtica, es decir, de la capacidad que——
el nific adguiere, hacia el afio y medio o dosg de vida para diferenciar el- —.

significado del si ificante".5 Lo cual significa due al ingresar el nifip —
gn an an

tiene un significado social; destacindose algunas categorias del lenguaje —
egocéntrico como: repeticidn o el balbucear Para ejercitar emisiones vocales,

manipulando o golpeando objetos; el mondlogo en donde el hifioc a =1 mismo, —-

e pone atencidn ni toma en cuenta lo que otros dicen. Es en el Jardin de

Nifios cuando el hablar del nifio ge empieza g socializar, pasando del — — _

lenguaje egocéntrico al lenguaje social, éste comienza cuando el nifio — — -_
inicia g dialogar y por ende a tomar en cuenta el lenguaje de los otros.

En esta evolucidn al lenguaje socializado se observan algunas categorias ——

como: el lenguaje adaptativo; el nifo habla y le interess que le escuchen —

{5} S.E.P. El Nifo ¥ sus Primeros Afios en la Escuela. P.46 y a7,



TET v wmmw Cemwn we e w

22

tomando en cuents las indicaciones de los otros; el lehguaje critico; el ——
infante se dirige a otros '"asf no", "no esté bonito", 1a de repeticidén o ——
mande es decir comienzo a pedir cuando quiere algo con voz de miedo; jagus!
idame!. Etapa de las breguntas donde busca los éPor qué? y en 1a categoria
de respuestas o aseveraciones en la cual se quiere hacer barticipe al otro
de lo que piensa o de lo que siente. Todo ello lleva a reflexionar que en -
el preescolar como periodo hay una abundante riqueza de expresién oral al ——
cual el maestro no debe coartar, truncar e impedir sino enriquecer y — - - —
propiciar. 8i bien Piaget no confunde el lenguaje con el pensamiento ya que
¢l segundo est3 subordinado al primero, pero en su desarrollo (lenguaje) se
Observa que evoluciona también la construccidn del tiempo, espacio y—--==
casualidad, permitiends brindar al nific las herramientas cognitivas para ——
incorporarse al mundo del anélisis penetrando al pasado ¥ &l futuro, clare -
estéd dentro de ias dimensiones que su desarrollo cognitivo lo permite.

En este sentido el &mbito social del breescolar es importante ya que geners
la organizacidn del discurso y la argumentacién 16gica. En cada practica ——
docente, la manera de abordar. el conocimiento, define tanto el papel del ———
maestro, como del alumno, la cual buede corresponder desde un modelo - —— ——
Pedagégico tradicional hasta llegar a una didéctica critica.

"Debido a las cambiantes necesidades estudiantiles, asociadas con la - — — _
€Xpansidn del saber ¥ la modificacidn de los patrones culturales, log — — ——
educadores se encuentran ahora con que su papel de transmisores de — - —— __
Conocimientos correspeonde a una técnicg que s6lo se adeciia Parcialmente a 1a
enseﬁanza“.6

En general, en toda situacién didéctica, en un salén de clases intervienen -
¢l maestro, los alumnos ¥ el conocimiento que se va a enseflar. El maestro —
interviene con 1a voluntad de ensefiar ¥ como representante del sistema — —.
educative, introduce en el aula, sin necesariamente negerse como sujeto -~ -
Particular con voluntad propia, todo 1o instituido; las normas establecidas
én la escuela, los programas escolares. Los alumnos participan con la - ——
voluntad de aprender, como'grupo de edad con intereses Y saberes previos —-—

comumnes. Cada sujeto participa como sujeto particular, tnico., E1 — — _ _ _

(6) SALAZAR Resines Javier. Biblioteca de Psicologia, P.sis,
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habilidad, un dato, un instrumento, un concepto. La fo}ma nds adecuada de ~
abordarlo dependerd de varios factores.

Analizando el enfoque pedagbgico tradicional, se encuentra que el - — - —
aprendizaje es productoe de una metodelogia, es asimilativo, pasivo, —_ =
reproduciéndose z la capacidad de retener y repetir informacidn; los - -
centenidos de enseflanza seleccionan ¥y ordenan el curriculum nacional, ¥ no —
son modificadores de acuerdo a necesidades e intereses particulares, por lo-
que se representan como algo acabado incuestionable. Mientras gue el -~ ——
maestro es transmisor de conocimientos ¥ responsable del aprendizaje, el -
alumnose considera como una tdbula rasa sobre la que se graban impresiones,
correspondiéndole ser receptor pasiveo, el escucha y aprende. Por lo gue en—
lo referente al lenguaje oral, debe ser- aprendido por simple transmisifn ——
de informacidn, ya que el maestro es quien dacide el principio y ei final de
cada cosa; el objetivo de cada una de ellas determina las interacciones entre
los nifios y por lo tanto la relacién ¥ comunicacidn entre ellos.

También el profesor evalda la medida en que cada nifio logra avanzar en el —
broceso educativo.

Siende que para el estudiante actual, su tarea principal nc consiste en - —
almacenar grandes cantidades de informacidn en la memoria, sino més bien —
aprender a emplear sus conocimientos para resolver los nuevos y variados — —
broblemas que se le presentan, se requiere de una situacidn de aprendizaje —
més libre: respondiendo a estas expectativas.

Otro enfoque de la pedagogia operatoria, mismo gue es el seleccionado para—
apoyar pedagdgicamente esta propuesta, siendo una corriente derivada de la-
pPsicogenética.

El objetivo del aprendizaje es hacer suyocs los problemas que orientan las —
acciones para lograr soluciones. Los contenidos de 1a enseflanza son --—
elegidos por los nifios en funcién del interds por los demds que desean -~ —
tratar; surgen comc una necesidad de dar respuesta a los problemas gque — —
plantea la realidad, y gue provoca la escuela para satisfacer las necesidades
reales, sociales e intelectuales de los alumnos. En las actividades de - —
aprendizaje el nifio necesita actuar primerc para comprender después a través
de 1a reflexidn de sus propias acciones, intercambiando asi opiniones con -

los demés para enriquecer su experiencia.

it}
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La evaluacidén es un proceso permanente ¥ global de todas las acciones, — ——

orienta y valora cualitativamente a los intelectuales del procesc ensefianza

aprendizaje,

El rol del maestro consiste en provocar situaciones en lasg que log - - — - _
conocimientos se Presentan como necesarios para alcanzar las finalidades - -
concretas elegidas o propuestas por los nifies; proponer actividades que - —-
llevan al nific a una construccidn del conocimiento Y a rectificar sus -~ — —

errores cuando estos se broduzcan. EL alumne eés creador, inventor, formula

hipdtesis y si hay error &1 mismo rectifica y reflexiona, no es dependiente
La relacién maestro-aiumo es una verdadera relacién. Ia pedagogia — - - _
Operatoria indica que el nifio aprende =z actuar sabiendo el porqué lo hace, -
. 1o de una forma desordenada; tanto maestro, alumno y conocimientos deben ———
Conformar un proceso constructive. Para darle significatividad a lg — —— —_
reflexién habré que partirse del interéds del nifio teniendo confiangza en la —
Capacidad del alumno, con ello se genera el deseo de la cooperacidn, - - —
autoestima, constructivismo, autonomia ¥ una accidn reflexiva,

Con esta propuesta se bretende considerar la préctica docente como unm — — __
fenémeno conformado por muchos elementos que interactian en un contexto - —

determinzdo, esta conceptualizacién remite a 1a bpedagogia cperatoria.

E. Estrategias y recursos didacticos que se ven & utilizar para concretar —-

el proyecto.

Esta propuesta define el aprendizaje como un proceso dialéctico que se va ——
construyendo, la responsabilidad del maestro es mayor pues deben observar —
una reflexidn bPermanente, conocimientos de plan y programas de estudio, ¥
Mayor conocimiento de la misma practica profesional.

Las actividades del aprendizaje son uns conjugacidn de objetivos, contenidos
procedimientos, t8enicas ¥y recursos didacticos; su seleccidn debe apegarse -
a ciertos criterios: Determinar y promover ideas basicas o coniceptos - —— ——
fundamentales, tener claridad en cuanto a la funcién que deberd desempefiar —
cada experiencia de aprendizaje, incluir en ellas diversos modos de - — — _
aprendizaje, es importante incluir trabajos individuales, alternando con &1
bequefios grupos v seslones plenarias en las diferentes situaciones, buscando

Sean. apropiadas al nivel de madurez, experienciasg previas, caracterfsticas —

>
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previas, caracteristicas generales del grupo, etc..., ¥y sobre todo que - —
generen en los alumnos actitudes para seguir aprendiendo.

En cada experiencia de aprendizaje es més importante el proceso de — — o~ _
participacidén de los estudiantes gue el propio resultado.

Las estrategias son procedimientos e ideas que el maestro ingenia para — ——
realizar las actividades de aprendizaje con los educandos v asi llegar al ——
togro de los objetivos marcados en el programa.

Las actividades que el programa propone situaciones que se dan en sy — - — —
comunidad en cuanto a trabajos que desempefian determinadas personas, medios
de transporte, medios de comunicacidn, la forma de alimentarse, lag — -~ — -
Viviendas de 1a comunidad, conservar la salud, festividades nacionales que —
S¢ desarrollan dentro y fuera de la escuela entre otras. Para desarrollar —
las actividades del brograma se toman en cuenta el interds ¥ la participacién
del nifio en la eleccidn de las situaciones de aprendizaje que marca el — - —
progrema. El programa sirve para orientar a la educadora en cuanto ie - - —
‘bresentan las caracteristicas proplas de su edad y también la forma en que -
el nifio construye su conocimiento, esta informacidn le sirve de base para —-—
desarrollar las actividades ¢on sus alumnos, pero de ninguna manera el - —-
Programa debe realizarse con rigidez sino como apoyo ¢ sugerencia que le ———
van a ayudar a la educadora para coordinar ¥ planear sus actividades las ———
Cuales van encaminadas por medio de los ejes de desarrollo.

La didactica critica, propone analizar la préactica docente, la dinfmica de
la institucidn, los roles de sus miembros y el significado ideoldgico — - —
Subyace. Uno de sus postulados fundamentaies es lograr que el alumo se --—
convierta en gente activa de su propio aprendizaje, un proceso dialéctico, -
dindmico, creativo, propicio para que sea &1 mismo estudiante guien descubre
los conocimientos ¥ los transfiera en la vida social. Ejercitar el - - ——_
razonamiento, propiciar la comunicaciédn entre maestros y alumnos, evitar la
Técepcidn pasiva de conocimientos.

En esta los contenidos de ensefianza se seleccionan de acuerdo al contexto ——
¢scolar y social, por lc tanto los objetivos de aprendizaje se elaboran ——-
y/o modifican de acuerdo a intereses y necesidades due presentan los — — — —
alumnos y el profesor, siendo amplios ¥y significativos en lo individual como
en lo social. "Uno de los principales objetivos que ha de tener la escuela

de péarvulos, es que los nifios aprendan a hablar bien, primero porque el nifio
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estéd en pleno pPeriodo de suys intereses glésicos; segundo porque el — — _ _

desarrcllo del pensamiento del nifio requiere la ayuda del lenguaje; y - ——

que los rodea, el estimulo que el educador da al nifio para que verbalice sus
emociones, y pensamientos; sus Proposiciones, intereses 0 deseos, permite ——
que los nifios en 1a practica de 1la discusién en el contexto o contactec con —
los otros, adquiera conciencia de su subjetividad ¥ deje de atribuir lag ———
intenciocnes ¥ las voluntades del ¥o a los otros, como lasg actitudes de log —
otros, como lag actitudes de los otros a su yo.

La diddctica critica da a conocer una forma més actuzl en cuanto a planear -
lag actividades de los educandos tomando en cuenta las circunstancias en que
8¢ encuentra el grupo de nifios y el contenido de aprendizaje. Se ubica en —
la realidad de] nifio tomando como base tres aspectos importantes; 1a - _ _
.construccién de un marce referencial en el cual ge describe la si
la que se encuentrs el niflo dentro del medio social que lo rodea. Segundo,
la elaboracidén de un programa analfitico en este punto se analiza junto con
los alumnos, se hacen las criticas convenientes para extraer lo més -~ ~ — _
importante ¥ comprensible para los alumnos. Tercero, es 1la interpretacion
retodeldgica como brograma, guia es donde se especifican las actividades gz
desarrollar, las cuales 1a educadora va a tomar las que estén de acuerdo g -
los intereses de los alumnos, sin olvidar los objetivos del programa, lg ———
-€ducadora hace reflexidén antes de impartir las actividades para darse — - _
cuenta que es lo que el nific va gz aprender a través de este proceso.

Las Areas de trabajo se utilizan bpara llevar a cabo las actividades de una —
Sifuacidn. Durante el trabajo en &reas se favorecen los aspectos de log —-—
ejes de desarrolic, por ello se requiere que la educadora propicie -~ — — . _
actividades donde le permita fomentar el desarrollo integral y arménico en —

los nifios.

{7) SERRAMONA Jaime, Biologia, Psicologia y Sociologia del nifio en edad - ——
preescolar. P,B0.
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momento el ritmo evolutivo del razonamiento infantil, Los principios - - —
didacticos de estas estrategias serén: accién ¥ reflexidn, tienden a crear -
relaciones que permitan al Erupo conocerse, ayudarse a solucionar problemas,
analizar las situaciones cotidianas & través del juego y de técnicas — — — —
grupales.,
Como es conocido en nivel preescolar no se trabajan contenidos curriculares
especificos, pues muchos de estos son desarrcllados en funcién a broyectos -
que son elaborados por la iniciativa de los nifios, con la direccidn del - -
maestro.
Las siguientes situaciones de comunicacidn ¥ aprendizaje tienden sus — - - -

bropdsitos generales en permitir el desarrollo de expresién oral en los -

Malumnos, tépico importante para incidir en la socializacidn del educando: —
considerando que este aspecto es angular eh preescolar.

El Saludo.

Propdsito. Despertar en el nifio el interds por comunicarse con sus - - -~ —
compafieros del aula.

Recursos didécticos. Para ello es indispensable contar con materiales que -
satisfagan su curiosidad ¥ sensibilidad los cuales pueden ser titeres de —
manopla, misica infantil.

Desarrollo. La organizacidén de esta actividad se hace de forma grupal e ——
individual, donde la educadora inicia dirigiendo un didlogo hacia los nifios,
el cual puede acompafiarse de misica, en el -Brea de dramatizacién, asi los ——
nifios tendrén la oportunidad de sostener conversacidn y expresar sus - ——
sSentimientos, en esta actividad se permite a los nifios manipular los titeres

¥ dirigir su conversacidn ai resto del grupo.

Juguemos =z la Orguesta.

Fropdsiteo. favorecer el desarrollo del lenguaje del nifio ante el grupo, se -
necesitan varios instrumentos musicales ¥a sean elaborados por ellos ¢ - — -
comprados pueden participar en la elaboracidn con materiales de desuso como
fichas, popotes, palitos, alambres.

Desarrollo. Se empfeza diciendo vamos a Jugar, escuchen la cancidn y luego
cada quien tocard un instrumento bara acompafiar la cancidn ¥y cantarla, 2 una
sefial dejamos de tocar, los nifios podréan proponer zlguna cancidn.

Para esta actividad se sugiere la agrupacién en circulos donde todos estén —
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a la vista de todos. :

Los Cieguitos.

Propdsito. Al participar en este Jjuego se pretende que el nific practique —
sencillas normas, para iniciarlo en el descubrimiento del porqué de ellas, —
¥ pregunte sobre ellas, ademis de contribuir a su socializacién.

Recursos diddcticos. Para ello se necesita misica ¥ un espacio libre para —
evitar accidentes.

Desarrollo. La orgsnizacién de esta actividsd sera guiada por la educadora.
Todos estén con los ojos cerrados ¥ caninaran siguiendo la misica, cuando —-
Ya no oigan la misica se detienen sin sabrir los ojos, enseguida buscan su ——
pareja que esté€ mis cerca, ne la vean, se toman de la mano, saludarla, - — —
menteniendo los ojos cerrados y tocéndola trafa de adivinar quien es y le ——
dices su nombre. Ahora abran los ojos. Mira tu pareja, squieres decirle ——
2lgo?. Hazlo. ‘ .

Al terminar el juego el cual puede durar el tiempo que los nifios guieran se
les da la oportunidad de expresar sus sentimientos externando lo que le - ——
gustd, lo que le disgustd de este Juego, dando oportunidad de que todos lo —

hagan.

Los Cuentes.

Propésito. Se-pretende con esta actividad que el nific comparta, respetando

a los demés, acepténdolos y estableciendo relaciones positivas.

Recursos didédcticos. En esta actividad se utilizan varios materiales segin

surga el interés del nifio.

Desarrollo. La educadora puede iniciar contando un cuento, después cada nifio
Que desee puede contar un cuento, representar 1o que mas le gustd, o modelar
con plestilina, los personajes.

EScenificar el cuento, también puede investigar los cuentos que saben los —-
abuelitos, los papés, vecinos y amigos, otra forma puede ser inventar — - ——
cuentos y contarlos en el grupo, ccomentar JQué fue lo que mas le gustd del —
cuento? y io que menos le gustd.

Las actividades que se sugieren para estimular la interaccidn son el didlogo
¥ las representaciones, en que los nifios actdan como mamds, papds, doctores,

maestros, situaciones de la vida diariz.
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La Televisidn.

Propdsito. Que el nifio comunique experiencias en forma oral.

Desarrollo.  Alumnos y maestro salen a algin sitioc de la ciudad, plaza, — —-
museo, parque, cine, fabrica.

En un segundoc momento; en el aula o fuera de ella los nifios observan una ———
televisién grande de cartdn, previamente elaborada por el maestro, quien los
invita a comunicar lo que mfs les gusid a través de la televisidén teniendo —
algunos materiales como: saco, corbata, pelucas, parz que los nifios se — ——
motiven a participar en esta actividad. Al nific que comunica su experiecia
e le da un aplauso por €l grupo.

Las expresiones tal vez serén cortas y sin mucha justificacién. Pero esta -
actividad o tema puede favorecer a aquellos nifios que por su naturaleza son

introvertidos.

Recursos didécticos. Caja grande de caritdn para fabricar televisién, sacoes,-

pelucas, lentes, corbatas.

El cerrito.

Porpb6sito. Que los alumnos estén en contacto con los objetos materiales — —-—
pPropiciando su creatividad y el didlogo con compaﬁeros.

Desarrollo., En el patio escolar hay un cerro de barro hilmedo previamente —
preparade, los nifios cantan alrededor dé €l una pequefia copla. (puede ser—
caminando). )

Al cerrito voy

con tocdos mis amigos

que feliz estoy

aqui en mi cerrito.

Cuando termina la copla un nific pasa ¥y le quita un pedazo de barro al cerro
¥ se le dice gque puede hacer con &l la Tigura que le guste, cuando todos los
nifics tienen su barro; la maestra deja que los nifios moldeen su barro y — -
participa preguntando sobre lo que estén haciendo.

Recursos didécticos. Barro.
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III. Evaluacidn

Con el nuevo enfoque de la modernizacidn de la educacidn, se considera a la
evaluaclidn como un fendmeno indispensable para el desarrollo de la practica
~docente, misma que debe consgiderarse como una herramienta presente en todos
los momentos del proceso educativo cuya finalidad es marcar lineas de apoyo
para delimitar estrategias que aceleran el aprendizaje del nifio, asi como el
rendimiento escolar.

Seglin puntos de vista evaluar es la accidn de juzgar, de inferir juicios, de
Partir de cierta informacidn desprendida e indirectamente de la realidad ——
evaluada, o bien a negar calidades y cualidades al objeto evaluado o0 - - - -~
finalmente establecer valoraciones en relacidn con lo enjuiciade. En - — -
términos generales es el conjunto de operaciones cuyo objetiveo es determinar
¥ valorar logros alcanzados en cualquier proceso soclal; por ejemplo: es - —
-susceptible a evaluacidn; de sisiema educativo, la administracién escolar. -
el personal docente, etc...

En el proceso cotidianc de la practica docente la evaluacidn tenderéd a - —
analizar o estudiar el proceso de aprendizaje en su totalidad,; abarcando lics
factores que intervienen en el desarrollo para favorecer u obstaculizarle ——
cuya finalidad no serd la de calificar ni acreditar al alumno, sino la de —-
conocer cual ha sido el procesc de la consiruccidn de los conocimientos,- —-
para innovar estrateglas didacticas.

Cabe considerar que la evaluacidén en esta instrumentacién didéctica no - - -
obedece a las formas tradicionalistas, tal es el casc de la evaluacidén - ———
idealista que reconoce al maestro como el Gnico sujeto activo, emitiendo el
Juicio del experto, fundamenténdose en expectativas muy pobres y = - — — —
degvinculadas del procesco enseflanza aprendizaje. En niveles educativos como
el de primaria y secundaria se enmarca en muchas ocasicnes una evaluacidn —-—
por normas y criterios obedeciendo a una visidn instrumentalista cuya — ———
Tfinalidad es medir en primera instancia conocimientos memorizados. En el ——
caso de esta propuesta; para evaluar las situaciones de aprendizaje se — —
congidera al niflo como un sujete activo, gue en su interaccidn con los — — —
objetos ¥y las personas enriquece su expresidn oral, como manifestacidn de la
construccién de estructuras cognitivas necesarias para la adquisicidén de ——-
nociones 1égicas, espacio temporal, necesarias para concebirse como un ente

social.
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El aprendizaje es concebido como un proceso .y no un résultado; un fendmeno -
que se maznifiesta en la interaccidn del sujeto con el objeto, un estado de —
_equilibrio relativo necesarioc para conformar del ser humanc come tal. Asi -
la evaluacidén se considera como una herramienta indispensable para - - - —-
reflexionar como se desarrclla el proceso en el interactuar cotidiano del —
nific con sus compafieros, con los objetos y con el desérrollo de su expresidn
oral. La metodologia evaluativa més importante considerada para estas - — -
actividades es la observacidn, destacando que no seré concebida como una - -
téenica o recurso gue aparece initermitentemente durante la activided, sino -
como una actividad constante; presente en todos los momentos del desarrollo
del trabajo. Para ello se considera una evaluacién inicial, otra de - - -
desarrcllo y finalmente de término para amalizar que situaclones se - - - -
manifestaron a lo largo de todas las actividades. El propdsito no es medir
mucho mencs calificar, sino tener elementos fidedignoé que sirvan de base -
para reconocer el alcance obtenido o en su defecto saber sonde se - - = - -~
manifestaron sus implicaciones. Reconsiderando gque observar, no es s5lo ver
gsino especificar la atencién en algo analizando los fendmenos que se — — — —

presentan en una actividad docente.

Es por ello gue se idea un cuatro de doble entrada donde se considerarén las
_actitudes que el alumno manifestd fales como apatia; poca participacién y -
participa activamente en los momentos antes mencionados de las actividades.

Entendiendo por apatia una indiferencia y falta de motivacidn para - - - -
participar y dialogar con los demds. 'poca participacidn' cuando se - — ——
invelucra una actividad colectiva. "participacidn activa®™ cuando participa

¥ promueve situaciones comunicativas. (Ver anexo uno}

De esta manera se puede considerar como se desarrcollarin las actividades en

todo el proceso v si estas fueron elementos gque permitieron el desarrollio —-

del lenguaje oral,
A, Ejecucién de la Propuesta.
Las actividades que se aplicaran a los nifies de segungo grado de educacidn—

preescolar dieron buenos resultados ya que al proponerle a los nifios nuevas—

actividades e instrumentos, al realizarlas se lograron desarrollar ciertas —
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actividades de uns nmanersas satisfactorig ya que por meéio de ellas el nifio ——
va enriqueciendo su vocabulario ¥ su socializacidn de una manera adecuada a
Su.edad o desarrollo segin las necesidades de cada nifio; este tipo de Juegos
¥y actividades darfan un mejor resultado si a los nifios de tercer grado los-
llevaran a caho también, que no nada mas se vieran como algo sin importancia
y& que estas actividades pueden ser aplicadas a cualquier grado de - - - —
pPreescolar.

Si al nifio se le presentan nuevas alternativas de trabajo o actividades - -
diferentes a las que siempre se realizan en el Jardin de nifios se lograria -
tenerlo més interesado ¥ motivade y por medic de ellas obtener mejore - - -
resultados o lograr el propésito de las actividades que se estln - — ~ ——
desarrollando en ese momento las actividades dentro ¥ fuera del salén de -
Clases Y en ccasiones aplicarlo en los demis nifios del jardin, motivarlos a-
conocer nuevos juegos y actividades de trabajo, siendo capaz por medio de -
estas actividades el nifio de crear nuevas estrategias de trabajo utilizando-—

los recursos diddcticos.
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IV. CONCLUSIONES

El presente trabajo representa una rica reflexiédn pedagbgica en funcidn al
Tavorecimiento del lenguaje oral en los alumnos del segundo grade de - - —
preescolar. En una primera instancia permitid hacer una reconceptualizacidn
tedrica sobre las circunstancias filoséficas, sociales, didécticas, -~ — ——o
pedagégicas sobre la que descansa el objeto de estudio, deduciendo que - ——
cualesquier actividad pedagdgica cotidiana conlleva un sustento que define —
una conceptualizacidn de la forma en que se relacionan en el proceso del — —
Conocimiento; el sujeto ¥ el objeto, asi como el concepto de hombre, - — — _—
Sociedad y de la préctica pedagdgica en si. Es muy frecuente escuchar en -
algunos padres de familia que en el jardin de nifics las actividades que — -
desarroilan los nifios no son importantes puesto que s8lo es un Preémbulo - —
2l nivel primerio, ademés se sefiala que como no hay calificacién, el - — ——
trabajo no es trascendente: s8in embargo estos comentarios carecen de un - -
conocimiento especifico del quehacer docente puesto que es en este pericdo -
del desarrollo cognitivo del nifio cuando se manifiestan los aprendizajes ——
Que permiten acceder al conocimiento cultural y social desde glgmma - - — -
berspectiva epistemolégica ¥ social. 8i la prictica docente se inscribe — -
en el tradicionalismo, el alumno gueda supeditado a los lineamientos y - -
bautas del maestro, si se permite una préctica constructivista genera la ——-
atmbsfera hecesaria para la creatividad y el desarrollo social. Por ello ——
ésta propuesta buscd llevar z la prictica estrategias gue favorecerén las ——
actividades, el trabajo, la interaccidn, el didlogo y en términos generales
lz comunicacidn para coadyuvar en el desarrolio de la expresién oral, - —-
reconociendo que el sujeto mds importante en la préactica educativa eg el ——-
nific, y que la expresién oral es una herramienta importante en la — — —— __
construccidn del conocimiento, pues mediante &1 los nifios se apropian del —-—
bagaje cultural y exteriorizan Sus pensamientos. EI mismo devenir histérico
hace que hoy cada vez exiata menos comunicacidn oral cara a cara: debido a
los avances tecnolégicos. Medios como 1ls televisidn, la radio, el cine, —
las computadoras, hacen que el nifio tenga un actuar pasivo, individualista y
boco comunicativo, desfavoreciendo 1z interaccidn, el didlogo, importantes —
bara el desarrollo cognitivo.

Este trabajo conlleva la idea de hacer una invitacién a todas aquellas - -



.

personas interesadas en un verdadero cambio modernizador de la educacidn,
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