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INTRODUCCION

En ¢l contexto educativo se retnen varios factores que favorecen o dificultan el
proceso ensefianza-aprendizaje, en el cual los educandos son el gje central.

El docente sera el encargado de propiciar situaciones de aprendizaje favorables
para los alumnos: la bisqueda deberi ser constante y de acuerdo a las
necesidades de cada grupo v cada contexto en el que se lleve a cabo Ia labor
educativa.

En la mayoria de las escuelas existen problemas de aprendizaje; ante uno de esos
problemas surge la siguiente investigacién de campo, como una alternativa de
solucién o disminucién de un problema muy comun en algunas escuelas primarias
v cuya solucion ayudard a los alumnos a lograr un mejor aprovechamiento en
cualquier drea de conocimiento.

La presente investigacion contiene un conjunto de conocimientos tedrico-
metodolégicos para solucionar o disminuir el problema de no comprensién de Ia

lectura en un grupo de segundo grado.

La estructura que presenta este trabajo es la siguiente:

Primeramente se enuncia la formulacién del problema en el capitulo uno, el cual
trata de la incomprensién de la lectura como ma de las grandes dificultades que a
diario se presenta en el trabajo escolar.
Después se encuentran las hipétesis las cuales son suposiciones que se plantean
como una posible causa que influyen en la inadecuada comprension de la lectura
menctonandose en el capitulo segundo.

De acuerdo a la concepcién tedrica que orienta este trabajo, en el tercer capitulo

s¢ presentan las premisas y supuestos teoricos de la teoria adoptada desde un



enfoque constructivista la cual considera un papel activo del sujeto cognocente
para la construccién del significado.

En el capitulo cuarto, se encuentra el marco de referencia que contiene la
informacién del ambito escolar donde se llevéd a cabo 1a investigacion v la
aplicacion de las estrategias para el tratamiento del problema.

Los trabajos realizados para la captacion de la informacién de la investigacién
realizada y asf como €l tratamiento aplicado para tratar de solucionar ¢l problema
antes mencionado se presenta en el quinto capitulo.

En este mismo se detalla la descripcidn de la muestra con la que se trabajo v los
procedimientos estadisticos a los que s¢ sometieron los resultados.

En el capitulo sexto aparecen desarrollados los estadisticos de prueba a los cuales
s¢ sometieron los resultados obtenidos de esta Investigacion, asi como también,
un analisis de las actividades propuestas para este trabajo para reafirmar las
estrategias de lectura que de forma natura] el niio presenta.

A continuacidn. en el capitulo séptimo se presentan las conclusiones a las que se
llegd con Ia elaboracion de esta nvestigacién y que permiten validar que las
estrategias basadas en el constructivismo son adecuadas para lograr una mejor
comprension de la lectura asi como también se indican las sugerencias que
contribuven a mejorar la lectura,

Finalmente, se incluye la bibliografia empleada en Ia elaboracion del mismo y
para culminar, se presenta el apartado de anexos, cuya finalidad es que el lector se
eniere a través de las graficas, de los resultados obtenidos antes y después de la
aplicacion de las ¢strategias para la lectura; ademas se incluyen en éste mismo, las

lecturas utilizadas para su aplicacion  en el grupo donde se realizé la

mvestigacion.
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I. FORMULACION DEL PROBLEMA

A. ANTECEDENTES

El profesor es un ente social, es decir, su problemdtica como sujeto histérico se
resuelve a partir de su comprensién de las formas de actividades que establece
con los demas hombres, como ya se dijo, la comprensién de las relaciones
sociales y de las formas de actividades que establece con los demés implica una
manera de conocer ¢ interpretar el mundo en general por ser su campo de trabajo.
Las relaciones sociales siempre iran enfocadas a la produccion de bienes
materiales vy a las necesidades culturales, en vista de esto, los maestros se
encauzan mas a las necesidades culturales formando sujetos que a futuro legaran
a producir tanto bienes materiales como de servicios.
La préctica docente no se reduce al salén de clase solamente, sino se provecta a
la comunidad entera trascendiendo por encima de nuestra institucion.
La concepcion histérico-social de la practica docente considera al sujeto y al
objeto mnificados y transformados por un mtercambio constante de experiencias.
El conocimiento de la realidad es indispensable en cualquier actividad que el
hombre se propone hacer, el conocer nuestra realidad es de vital importancia a la

hora de formular un diagnéstico y constituve una base fundamental a la hora de

-dar un veredicto, considerando que ia realidad es todo aquello que se presenta y

que de un modo u otro influve en el proceso ensefianza-aprendizaje.

A lo largo de la vida de todo ser humano Ia lecturs ocupa un Jugar predominante

en las relaciones, tanto fuera como deniro de I3 escuela.
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La lectura es un proceso ciclico, comienza con un ciclo dptico, que va hacia un
ciclo perceptual, de alli a un ciclo gramatical y termina con un ciclo de
significado.

Al llegar al ltimo ciclo es cuando realmente se ha aprendido.

La comprension es la base para que el nifio aprenda a leer; la lectura contribuye
en ¢l desarrollo de la habilidad de comprension permitiéndole dar sentido a sy
mundo.

En el transcurso de la vida como estudiante de la Licenciatura en Educacién
Primaria, a través de la observacion se ha podido detectar que la comprensién de
la lectura, es uno de los problemas de més relevancia que aquejan a las escuelas
primarias, ya que ahi es donde se dan los inicios formales de Ia escritura v la
lectura.

En la Escuela “Fernando Ahuatzin Reyes™ en el grupo de 20. “A™ se observé que
al igual que la mayoria de los grupos escolares, el problema que nfluye
determinantemente en el rendimiento ¥ aprovechamiento escolar de la totalidad
del grupo es: |

La comprension de la lectura, aspecto de gran importancia dentro del aprendizaje
de la misma.

Comprender lo que lee le permitira al nifio desenvolverse con mas conflanza
dentro de su mundo,

Comtnmente los maestros consideran las situaciones v modificaciones como una
lectura invertida, en la cual el nifio dice palabras diferentes a los textos porque
no reconoce las marcas gréficas y entonces inventa errores que son generaimente
corregidos por el maestro, quien dice que la lectura no es buena porque mventd
palabras o porque no leys lo suficientemente rapido. Correcciones que no

avudan al nifio. Para que éste comprenda el significado de su error. debe entender.



en qué se equivocd y porqué.

B. Definicion del problema

En el quehacer educativo, los docentes perciben una infinidad de problemas de
diferente indole debido a que las condiciones del medio ambiente donde se
encuentran enclavados los centros de trabajo, los alumnos provienen de hogares
con diferentes condiciones socloeconomicas v culturales, ya que los padres
desempefian  diferentes tipos de actividades como- albafiiles, ocbreros,
profesionistas, siendo en su mayoria jornaleros, por lo tanto, lo répresentativo de
la poblacion en la cual se realizg este trabajo, son de escasos recursos
econdmicos, ocasionando con esto, que los alumnos no desarrollen bien su
proceso de aprendizaje, provocando con ello, un bajo nive! educativo en relacion
a las escuelas de la misma comunidad con condiciones sociales, econdmicas y
culturales altas.

Los factores del contexto social que mfluyen en la escuela: se han analizado
detenidamente v se llegd a las conclusiones que hay ciertos factores que estan
fuera del alcance del docente y es muy dificil que se pueda influir en
transformarlos, como por ejemplo en el aspecto econdmico, pero en el cultura] es
en el que mds se podra dejar sentir la influencia por medio de la actuacion de los
docentes y asi, al transformar el aspecto cuitural del educando, de esta manera se
estara influyendo para que el aspecto cultural de los hogares cambie a una forma
mas acorde a las necesidades que la sociedad le va presentando.

Los maestros, al ser concientes de su labor educativa sienten la necesidad de
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éstar en un cambio permanente, con lo cual pretendersn mejorar la labor
educativa, haciendo a la vez alumnos con més alto nivel formativo.

Considerando que uno de los aspectos principales a mejorar 1a labor educativa,
sera mediante un cambio positivo relaéionado con la forma de trabajar en el auly
con los alumnos, fomentando la convivencia con los compaifieros, siendo
Tespetuosos mas no serviles con los directivos, llevando buena armonia de
cordialidad, conllevando con €sto, un ambiente favorable para un mejor
desempefio en Ia labor docente.

Con respecto a los padres de familia, los maestros pueden tomarlos muy en
cuenta porque son un eslabén fundamental para lograr en los alumnos un mejor
aprendizaje, va que ¢l apoyo que se recibe por parte de ellos, dependers en gran
medida la solucion del problema del cual se habla en esta mvestigacion.
Especificamente, tratando estc problema, que es el de I3 comprension de g
lectura, se estan buscando alternativas viables, pricticas Y adecuadas a la medida
de los alumnos, con os cuales trabajo este equipo de mvestigacién, mediante la
aplicacién de estrategias, se pretende en gran parte, darle una adecuada solycign
a dicho problema e indirectamente, se logrard superar otra meta, que sera la
transformacién de Ia prictica docente. A su vez, de esta manera los alumnnos
seran capaces de analizar jos diferentes textos que se les presenten v construir sus
Propios conocimientos a partir de la inferencia que sean capaces de lograr y asi,
hacer a un lado los conocimientos de tipo memoristicos v mecanicistas que solo
llevarian a crear alumnos acriticos ¢ irreflexivos.

El docente es 1a persona responsable de guiar, moldear y transformar al alumno,
Ya que es en parte quien transmite Jos Conocimientos necesarios para que ese ser
siga superandose en la vida, es por eso que la formacion de los docentes se

considera de una manera muy importante, en la cual existird la capacidad de
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personas creadoras, reflexionistas, participativas, constructivistas y motivadoras
para que puedan a la vez transmitir al alumno ese profesionalismo caracteristico
en los maestros.

Los docentes que posean todas esas cualidades que la superacién profesional les
brinda tendran Ia preparacién suficiente para no defraudar a la sociedad 3]
momento de estar frente a un grupo.

En base al analisis que se ha venido realizando de o que es la practica docente,
lo que en ella toca hacer, y de la informacion recabada a través de Ig
Investigacion para conocer la problematica en su forma general que de algin
modo intervienen en el quehacer educativo, se descubrid que de la infinidad de
problemas, se considers que existe uno que afecta la gran mayoria de Ig
poblacion escolar: “Comprension de Ia lectura”. Por comentarios Y respuestas
obtenidas, tanto de maestros como de padres de familia y de acuerdo a sus
€Xperiencias con Tespecto a dicho problema, manifiestan que los nifios, en
muchas ocasiones aprenden a “leer”, pero sin rescatar el significado o sentido de]
texto, es decir: no comprenden lo que leen.

Entre los posibles factores causales que originan ese problema se mencionan los
Siguientes:

1.- La inadecuada aplicacién de Ia metodologia por parte de] maestro.

2.- La alimentacion deficiente del alumno.

3.- Falta de habito por practicar la lectura,

4.- La poca atencién que los padres brindan a sus nifios, ete.

Los conocimientos que el nifio adquiere parten siempre de aprendizajes
anteriores, de las experiencias previas que ha tenido y de su competencia

conceptual para asimilar nuevas mformaciones,



La informacién que el nifio tenga acerca del lenguaje, informacién adquirida a
través de su relacién con el medio en que se desenvuelve, permitirdn 2 éste
desarrollar estrategias que le faciliten tener ung lectura mas eficaz.

Comprender lo que lee es un aspecto primordiél para el enriquecimiento culyral
del ser humano.

Es por esto que se ha planteado el siguiente problema.

¢ Las estrategias diddcticas basadas en ¢] constructivismo, favorecen |Ia
comprension de Ia lectura en Jos alumnos de 2do. Afio de Ia Escuela Primaria

Federal “Fernando Ahuatzin Reyes” ciclo escolar 1995-19%6 2.

C. Justificacién

Es muy conveniente €ncontrar alternativas que faciliten |5 solucién del problema
de comprension de Ia lectura en los alumnos.

Se considera que es muy importante que el nifio aprenda a comprender o que lee,
pues la comprensién lectors es bésica tanto para el eéspaniol mismo como para
Otras asignaturas, porque de una buena comprension que realice de los textos,
sera capaz de obtener una mayor mformacién , tal vez inferir sobre dicho texto v
de esta forma serd mas amplio su mundo de conocimientos construidos,

La comprensién de 1a lectura definida como 1a capacidad que tiene el lector para
asimilar v transferir e] o los contenidos de yn texto, permitiéndoles dar ung
Inferpretacion objetiva de lo que se lee; es un proceso que micia en el nifio desde
antes de ingresar a la escuels primaria y, a través de todo su desarrollo.

La ensefianza tradicional de 13 lectura se basa en la ensefianza de |a escritura a
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través del nombre de las letras, relacion letra - sonido. Estaba focalizada
habitualmente en aprender a identificar letras, silabas y palabras.

Es de vital importancia atender el problema de la comprension de la lectura, ya
que el comprender textos le permitira al nifio reflexionar, analizar e interpretar
lecturas acrecentando de esta manera su acervo cultural lo cual le permitira
desenvolverse en la sociedad a la que pertenece.

Cuando los nifios tengan el conocimiento de que lo impreso es significativo, se
podra hablar en ese momento de lo que constituye la lectura; es decir, darle
sentido a lo impreso. Siempre que los nifios vean algo sin sentido en lo impreso,
le verdn como aburrido, no encontraran ninguna razén para atenderlo. Ellos no
aprenderan tratando de relacionar las letras con los sonidos, en parte porque el
lenguaje escrito no funciona de esa manera, y ¢n parte no es algo que fenga
sentido para ellos.

A partir del segundo grado de educacién primaria, Ia mayoria de los aprendizajes
estan basados en ¢l lenguaje escrito, razén por la cual esta investigacion
considera que el objetivo mas Importante en el aprendizaje de la lectura es hacer
que los nifios alcancen el significado profundo de lo que leen.

Un buen lector serd una persona creativa, reflexiva, critica capaz de enfrentarse

con una responsabilidad dentro del ambiente en que se desenvuelve.

D. Objetivos

Las consideraciones vertidas en los apartados anteriores permiten ol
planteamiento de los siguientes propdsitos:

I. Propiciar las formas més convenientes y aproptadas para facilitar la
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comprension de la lectura de una manera mas critica, analitica y reflexiva por

parte de los alumnos.

. Promover la aplicacién de los conocimientos adquiridos a la vida cotidiana.

. Proponer actividades para desarrollar diferentes estrategias de comprensién de

la lectura.

- Buscar la manera més satisfactoria en la participacion de los maestros para

tacilitar las actividades de la lectura que se realicen y comprobar o verificar lo

que los textos mencionan.

. Crear ambientes apropiados para el aprendizaje de la lectura.

. Superar el problema de la falta de comprensién de la lectura que los alumnos

presentan.

-Lograr que tanto los padres de familia como los compafieros maestros v

alumnos se interesen en la importancia que la lectura tiene en la vida diaria y
de esta forma lograr involucrarlos en la bisqueda de estrategias de solucién al

problema planteado.

. Transformar la propia préctica docente.



II. HIPOTESIS

A. Hipétesis general

El nivel de comprensién de 1a lectura en los alumnos de 2do. Grado de la Escuela

‘Fernando Ahuatzin Reyes” mejora si utiliza estrategias didécticas basadas en el

constructivismo, dirigidas a desarrollar el proceso de lectura que comprende estos

aspectos:

prediccidn, anticipacion, autocorreccidn v la inferencia.

B. Hipétesis especificas

o

L8]

. La incomprensién en la lectura es resultado de la inadecuads aplicacion de

estrategias por parte de los profesores en los grupos donde trabajan, esto
origina que el alumno presente el problema del fracaso escolar.

El bajo nivel cultural v social de los padres de familia afecta en mMavor 0 menor
medida la lectura de comprension de los nifios porque tienen posibilidades

reducidas de aprendizaje informal.

. La posicion econdmica desfavorable en las familias perjudica en los alumnos

rovocando algunas veces una deficiente alimentacién reflejandose esto en una
D ]

inadecuada comprensién del proceso de lectura.

. El desmterés que muestran los progenitores con respecto a las actividades

cscolares de sus nifos repercute en una ausencia de la comprension lectora,



5. La falta de material agradable y apropiado para los nifios no desplerta

interés por la lectura.

12

su
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II. MARCO TEORICO CONCEPTUAL

A. Premisas y supuestos tedricos

La P.sicologia Cognitiva en Piaget, o mas propiamente 13 psicogénsis, nos plantea
las caracteristicas cualitativas del proceso de transformacion del conocimiento de
HIO menor a otro superior, que van apareciendo a lo largo del desarrcllo del
individuo y del nifio. Y en esta teorfa, Piaget nos plantea Ias funciones invariantes
a lo largo del desarrollo de la inteligencia y de las funciones variantes de 1a
misma, plasmadas en las estructuras cognitivas que son representaciones y
formas caracteristicas de refacién entre el sujeto v el medio ambiente, también
nos sefiala los cuatro factores que influyen en el desarrollo de la inteligencia,
(madurez, transmisién social, experiencia ¥ equilibracién).

ElI proceso educativo es una actividad conjunta e ininterrumpida del maestro y del
alumno, en Ia que se desarrolla, fundamentalmente por parte de este tltimo, una
apropiacion progresiva del objeto de estudio. Eu estq apropiacién del objeto 1a
actividad del alumno se caracteriza por un avance constante desde Ia
interpretacion  difusa  de una ftarea cognoscitiva, hasta Ia percepcion, Ia
comprension y la consolidacion de un nuevo contenido; desde la asimilacion de
conocimientos hasta la actitud y los hébitos; desde los habitos hasta la teoria
asimilada y su aplicacién practica.

En todo proceso de aprendizaje, el sujeto desempefia un papel activo v no pasivo,
es decir, que no se limita g recoger lo que se transmite, sino que necesita

reconstruiric. Todo aprendizaje es entonces una reconstruccion en la cual el



sujeto organiza lo que se proporciona de acuerdo con los instrumentos
intelectuales de que dispone y conm sus conocimientos anteriores. Todo
conocimiento nuevo es asimilable Unicamente en la medida en que existan
esquemas que sean capaces de infegrar esos conocimientos v también de
modificarse. De hecho, todo proceso de aprendizaje, como toda conducta,
constituye un proceso de adaptacion con sus dos aspectos de asimilacién y
acomodacién.

En el aspecto de asimilacion el sueto toma algo del medio y lo modifica, pero al
mismo tiempo se modifica asi MiSmo y esto supone una acomodacién. Quiere
esto decir que de lo que se le proporcione a un nific de determinada edad, este
solo va a ser capaz de incorporar aquello para lo cual posea las estructuras
mtelectuales adecuadas, lo demas, o bien no sera incorporado, o bien no sers mas
que un dato memoristico que, por tanto, no podra ser utilizado eficazmente.
Cuando se dice que el nifio construye su conocimiento, no se quiere decir aislado
v sin ayuda alguna. Esto significa que hay ciertas cosas que el nifio pueda
aprender timicamente cuando ¢ MiSmMo pone en Juego su intelecto, para llegar a
construir un conocimiento, en fincién de SUu propio proceso evolutivo, Io
interesante para el maestro €5 conocer cual es su papel respecto al nifio en este
proceso.

El conocimiento no es el resultado de un acto Instantaneo de comprension, sing el
fruto de una actividad intelectual que requiere un proceso constructivo, Cuando
N un momento determinado un individuo parece haber asimilado un concepto
UCVO, este acto aparentemente puntual, es el término de un camino cuyo
recorrido no siempre se presenta como evidente, debido a que transita por rutas
10 perceptibles. Este recorrido inconsciente, que es Ilo que se denomina

construccidén de un conocimiento, implica la aperturd de nuevas posibilidades



mtelectuales porque permite al sujeto recorrerlo de nuevo cuando es necesario,
construyendo un método de acceso a ‘nuevos conocimientos. Descubrirlo es
aprender a aprender y ayudar a descubrirlo, es ensefiar a pensar.

Para la génesis o construccién del conocimiento, Piaget plantea lo siguiente: las
funciones invariantes son basicas y comunes a los sistemas biologicos, a los seres
vivos y la mteligencia no escapa a ellos, asf se tiene que la inteligencia requiere de
la organizacion; es decir, de la necesidad de una estructura organizada y ordenada
vy en la medida en que hay organizacién habra mayor adaptacién que es un modelo
biologico de funcionamiento que caracteriza a todas las formas y niveles de vida,
esta definicidén no dice mucho, se requiere de una explicacién en relacién con el
proceso de adquisicién del conocimiento, por lo tanto, no se puede hablar de
adaptacion sin hablar de los procesos de asimilacion v acomodacion, para Piaget,
la adaptacion serd el equilibrio entre la asimilacién v la acomodacién, estos
constituyen los polos entre lo que se mueve la adaptacion. el sujeto asimilacion v
el objeto acomodacion. ; Por qué equilibrio entre asimilacion y acomodacidn ?,
porque ¢n la medida en que hava proporcién entre ambos habra mayor estabilidad
v por lo tanto un equilibrio.

La cquilibracién constante se encuentra a través de las cstructuras del
pensamiento, una estructura es la forma en que una persona representa al mundo y
alo :iargo del desarrollo de la inteligencia se presenta una acumulacion de nuevas
y mejoras formas de representar la realidad, asi es como Piaget distingue
diferentes periodos del desarrollo para construir estructuras de representacion y

relacion con el mundo.

1.- Perfodos del desarrollo de la inteligencia.



a. Sensoriomotor.- Comprende desde el nacimiento hasta el afio y medio a dos
afios  aproximadamente, a Rarﬁr de los reflejos del nifio, va a lograr
progresivamente la diferenciac%én entre €l y el mundo, va desarrollando habitos y
percepciones, se dari Ia succ.jién sistemdtica, girard la cabeza en direccién al
ruido, seguird con la visia un! objeto en movimiento, se dari la capacidad de

\
“Puncién” que dara logar a la nﬁaﬁjpulacién, el nifio poco a poco desarrollara una
inteligencia practica, logrard conocer objetos, tener nociones de €spacios para la
coordinacion de movimientos, de causalidad debido a movimientos de control,
por ejemplo apagar v encender ila luz o mover los objetos de Su cama moviendo
los pies. Hacia el fing] de esta etapa principia el pensamiento, es decir, Ia
representacion simbélica, en esal etapa es importante la imitacin.

|

1
b. Preoperaciona] - Comprende; entre los 2 v 7 afios aproximadamente. Este
periodo es importante porque ise inicia la socializacidn del nifio gracias al
lenguaje, ¢l lenguaje se desarrolla como parte de un sistema de répresentacion, el
lenguaje es una forma de ef«:presar el pensamiento, no es el pensamiento mismo,
porque los pensamientos no vaﬁ}siempre acompafiados de palabras, e] lenguaje
cumple una funcién simbélicy dei pensamiento, al que el Jjuego simbolico que es
una asinilacién deformadora de Ib real al yo y es el pensamiento €gocéntrico en
estado puro, la imitacion difeﬁda; y toda la imaginacién del nifio. Deciamos que
S€ Inicia la socializacién, en otra§ palabras, el intercambio, el nifio se habla a si
mismo, por lo tanto todavia no hjay diferenciacién entre el yo v la realidad. FI
nifio preoperacional se mueve entrje el pensamiento egocéntrico y el pensamiento
mtuitivo que constituye la l6gica de la primera Infancia, la infuicién ser practica,
el nifio define los objetos por st uso, la intuicién es Ia interiorizacion de las

percepeiones y los movimientos en forma de imagenes, por ejemplo, ;Por qué



hay lagos grandes y pequefios ?. para ellos los grandes son para los mayores v los
pequenios para los nifios, es decir la asimilacién de las cosas se hace en funcién
de la propia accién. El nifio preoperacional ests limitado en su pensamiento por la
concrecion, solo puede manejarse a objetos presentes y concretos.

Irreversibilidad: El nifio es incapaz de reacomodar mentalmente objetos, el
ejemplo del hermano es clasico, se le pregunta al nifio si tiene hermanos, contesta
que si, y st se le pregunta si su hermano tiene a su vez hermano (o sea é1), dice
que no. El egocentrismo es otra caracteristica de esa edad, el nifio cree que todos
ven el mundo como él o ve y lo que él experimenta lo experimentan todos los
demas, la centracion del nifio solo puede atender una sola dimension, el largo o
el ancho pero no a dos. El nifio sélo atiende estados y no transformaciones, ¢l
ejemplo clasico: se coloca agua en dos vasos iguales al mismo ntvel, después
delante de él se cambia el agua de uno de ellos a un vaso mas largo al preguntarle
si es la misma cantidad de agua dird que hay mas en el vaso mas largo. No

observa la transformacion.

¢. De las operaciones concretas.- Este periodo se da de 7 a 11 afios
aproximadamente. Es ¢l inicio de las estructuras logicas, es decir, las acciones
mteriorizadas se hacen operatorias cuando aparece la reversibilidad, es decir,
invertirse, no existen operaciones aisladas sino incluidas en sistemas de conjunto
las cuales se formaran por reversibilidad.

En este periodo se observa el principio de reflexion. el nifio es capaz de trabajar
solo o en grupo, el egocentrismo va decayendo. En este estadio se observa
priumero el logro de conservacion de sustancias o de materia, después el peso v
finalmente el volumen y todas estas acciones se deben a la capacidad de

reversibilidad.
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d. De las operaciones formales o de proposicion.- El nifio construye sistemas y
teorias, formula ideas generales v construcciones abstractas, su interés estd en
problemas intelectuales, situaciones futuras del mundo, reflexiona a lag
operaciones independientes de los objetos v reemplaza a estos por simples
proposiciones, un ejemplo es: Edith tiene los cabellos més oscuros que Lili, Edith
es mas rubia que Susana, ; Cul de las tres tiene los cabellos més oscuros 9. EJ
nifio adquiere la capacidad de operar con signos vy no sélo con objetos, de
plantearse probabilidades e ir mas alla de lo concreto e inmediato, se puede dar
un plan de vida, (ante una situacién puede descubrir diversas alternativas o todas
las posibilidades). Para terminar, Piaget nos abre Ia posibilidad de cambiar ideas
acerca del aprendizaje de los modos de aprender.
Aclara que el aprendizaje es un proceso de construccion que no parte de un cero
absoluto, ni llega a un estado final, que poco a POCo s¢ van creando estructuras y
reestructurando realidades que hay momentos de equilibracién que requieren de
una asimilacién y de una acomodacién, procesos que no se dan en un momento y
para siempre, sino que llevan tiempos que difieren de sujeto a sujeto, y dependen
de €l mismo. Por o tanto se debe considerar que los periodos son indispensables
en la seleccion de textos adecuados en grado de dificultad a los niveles de
conceptualizacion de los nifios en lo que a la lectura de comprension se refiere.
Gracias a los trabajos de Ia Psicologia Genética se conoce Ia existencia de una
forma de construceion del conocimiento en las nociones de lecto-escritura,
matematicas, fisica, sociales, etc., en €] nifig.
A través de la experiencia v de la prictica docente se ha podido descubrir v
constatar que reahnente el nifip sigue un proceso de construccidn de sy
CONOCImIento a través de  los distintos periodos por los que atraviesa v gue

ademds presenta las caracteristicas propias de cada uno de los estadios que la



teoria Piagetana enuncia.
Pensar bajo esta loégica implica considerar el aprendizaje como up proceso

dialéctico, un camino, que recorre un sujeto v que no es lineal, sino que significa

avances, retrocesos, paralizaciones, resistencias al cambio, etc.

B. Definicion de terminos

l.- Aprendizaje:

Es el proceso mediante e cual el nifio construye sus conocimientos, observando
el mundo que 1o rodea, actuando sobre los objetos, atendiendo 13 informacién que
recibe v pensando sobre los hechos que observa, poniendo en Juego en todo
momento el monto de experiencias que en la vida ha tenido para poder aprender

€SC nuevo conocimiento con e cual tendrd que interactyar estrecha v

ampliamente para acceder a ug IUCVO conocimiento.
A continuacion se describen los cuatro factores que intervienen en el proceso de

aprendizaje, los cuales estan mterrelacicnados v funcionar ep Interaccion

constante:
a. La maduracion:
Condiciones fisiolégicas del sistema nervioso. A medida Gue crece v madura_ e}

DIAC en interaccién con e medio adquiere cada ves mayor capacidad para

asimilar nuevas experiencias y ampliar sy conoccimiento.

b. La experiencia:
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Monto de elementos, ideas o nociones que el nifio construye cuando explora,

manipula objetos, les aplica acciones v establece relaciones légicas entre ellos.

c¢. La trasmisién social:

La informacién que recibe de la sociedad, padres, maestros y medios de
comunicacién. El tipo de informacion que recibe, puede provocar en &I, un
contlicto cognitivo el cual serd sumamente valioso en el proceso de aprendizaje.

Habra ocasiones en que dicha informacidn lo perjudique en su proceso.

d. La equilibracion:

Es el proceso que coordina la participacion de los factores anteriores y ante cada

nueva experiencia organiza los conocimientos existentes para crear otros mas

amplios v complejos.

2.- Asimilacion:
Proceso que implica una integracién de cualquier tipo de realidad en una

estructura, o bien es una actuacion sobre el medio con el fin de construir el

modelo de! mismo en la mente.

3.- Desarrollo biologico:

Proceso continuo desde el nacimiento hasta la muerte.

4 - Desarrollo mental:

Es el proceso psiquico que se inicia con el nacimiento v finaliza con la edad



adulta, es comparable al crecimiento organico; asi pues, el desarrollo €s, en un
sentido, un progresivo equilibrarse, un paso perpetuo de un estado menos

equilibrado a un estado superior de equilibrio.

5.- Acomodacién:

Es un proceso que ajusta Ia experiencia basada en funcién de Ia presente; es
decrr, las estructuras mentales ajustan continuamente su modelo para acoplar en

ellas cada una de las nuevas experiencias.

6.-Operacién;
Es €l conjunto de acciones que modifican el objeto y capacitan al sujeto que

conoce para llegar a las estructuras logicas. La operacion no es aislada, siempre

forma parte de una estructura. Es I3 esencia del conocimiento.

7 .~Periodo:

Lapso de tiempo de una cierta extension dentro del desarrollo que se caracteriza
por la aparicion de ciertas estructuras mentales originales. Lo esencial de Ias

estructuras subsiste y sobre ellas se edifican nuevos caracteres.

8.- La experiencia fisica:

Consiste en actuar sobre objetos v en derivar algiin conocimiento respecto de los

objetos, por medio de la abstraccion de los mismos.

9 - Abstraccién:

Consiste en agregar relaciones al dato perceptivo, v no solo en extraerlas de él.

Reconocer la existencia de cualidades comunes, tales como cuadrado o redondo,



grande o pequefio o de tres dimensiones, etc.

10.- Experiencia logico-matematica:
Es el conocimiento que se deriva de las acciones que se hacen sobre os objetos.
No es la propiedad fisica de los objetos la que descubre Ia experiencia, se trata de

las propiedades de las acciones que se llevan a cabo sobre los objetos y esta es

una forma muy distinta de experiencia.

11.- Inteligencia:
Es un proceso de adaptacion entre el organismo y el medio, su funcidén es

estructurar el universo, del mismo modo que el organismo estructura su medio

ambiente,

C. Limitantes

En todo proceso de apfendizaje existen ciertos factores que de una forma u otra
interfieren positiva o negativamente en él para que se lleve a cabo.

En la investigacién que se llevé a cabo acerca de la comprension de la lectura se
descubrieron las limitantes que a continuacién se mencionan:

1. El bajo nivel cultural de los padres de familia.

2. La falta de atencién de los padres hacia sus hijos, va que en la mavoria de los

casos los dos desempefian un trabajo.

(W]

- El desinterés que muestran los padres de familia con respecto a los problemas

educativos de sus hijos, ya que al citarseles a reunion no asisten.
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- El diferente nivel cultural, social v econémico en que se desenvuelven los

alummnos.

- Lo inadecuado del mobiliaric para desarrollar las diferentes actividades

escolares.

. La irrisoria cantidad que en el sueldo de los docentes se destina para material

didactico.

. El factor tiempo es otro obstdculo para aquellos maestros que desempefian una

doble plaza, pues no le dedican el tiempo que requiere la educacién.

. La resistencia al cambio por parte de los docentes a mejorar su praciica.

D. Facilidades

Asi como en el apartado anterior se mencionaron algunos factores limitantes de la

investigacién realizada ahora se citan las facilidades que hicieron posible la

realizacién exitosa de este trabajo.

L.

b

La Umversidad Pedagégica que actualmente cursan muchos maestros les
brinda la oportunidad de acercarse y conocer mas su practica docente para

tratar de transformaria.

- Aprovechar a padres de familia que presenten interés hacia la educacion de sus

hijos, brindandoles orientacion.

. En las reuniones con los padres de familia, exponer el proyecto de trabajo y

explicar como pueden facilitar un mejor aprovechamiento en [os nifios.

- Hacer uso de la biblioteca circulante o de los rincones de lectura con que

cuenta la escuela.
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5. La buena disposicion por parte de los alumnos que se logre despertar durante
la aplicacion de la propuesta didactica, va que se trabajard al nivel propio de
las necesidades de los educandos.

6. La facilidad que presentan los programas actuales, va que son flexibles y se
pueden adaptar a cada situacion.

7. Aprovechar los distintos materiales con que se cuenta en la medida de lo

posible.



IV. MARCO DE REFERENCIA

A. Marco de referencia general

Toda accién educativa debe contribuir al desarrollo integral de Ia personalidad
humana, vy por lo tanto, lo recursos didécticos se proponen favorecer Ja
maduracion mental, fisica y afectiva del educando, asi como propiciar el proceso
de socializacidn, esto es: Su mntegracion al rupo en que se desenvuelve v la
oportunidad de que actie sobre éste.

Sin embargo, una de las maneras de aprender es contribuir con la famiha,
parientes v amigos en la adquisicién de habilidades ¥ de comportamiento social.
Los maestros se deben constituir o promotores de actividades, encauzadores de
intereses y gufas experimentados en el aprendizaje de los alumnos, v asi, los
educandos se constituyvan en agentes principales de sy propio aprendizaje.

Al lograr lo antes mencionado, verdaderamente se estara llevando a cabo ung
educacion mas constructiva ¥ que redundara en grandes beneficios de los
alumnos, del maestro mismo y de la sociedad en general, pues se habran formado
individuos debidamente preparados por su capacidad de enfrentar y salir airosos
en 1o que la sociedad les demande.

La préctica docente es una actividad que aunque trate de parecer un trabajo
cualquiera, no lo es; primeramente por el material humano a quien va destinada la
labor, v en segundo término por ser formadores de las firturas generaciones,

El @mbito en que laboran los docentes, abarca aspectos sociales, politicos,

economicos, fisicos, ¢tc., tanto del medio escolar como extraescolar, es por esto
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una labor dificil de realizar y que debe ser valorada por la sociedad. Lo que debe
importar a los maestros es la orientacién que pueda ofrecer al alumno para que
Sea una persona reflexiva, con iniciativa y constancia, capaz de rtesolver sus
problemas e integrarse a la sociedad.

A los maestros, se les encomienda una amplia cantidad de actividades que
obstaculizan el logro del principal objetivo: el desarrollo mtegral del educando.
Por un lado las normas institucionales marcan tareas prioritarias como cumplir
con las exigencias de las clases dominantes y del Estado, que utilizan al maestro
como un instrumento educativo para consolidar su dominio v mantener la
estabilidad social, va que implicitamente la escuela constituye un sisterna de
control; en base a lo anterior se deben realizar actividades para lograr los
objetivos v contenidos programdticos seleccionados y ordenados, con esto, se
reproducen modelos de ciudadanos que el sistema requiere. Por otra parte, la
labor educativa es el tmico medio por el que las clases proletarias pueden vencer
a la explotacion, abrirse camino, revelarse y transformar las relaciones socio-
economicas que definan su forma de vida. Los esfierzos dirigidos de los docentes
hacia otras actividades ocasionan contradicciones y bajo rendimiento del proceso
ensenanza-aprendizaje,

El maestro debe convertirse en un luchador social y predicar con el ejemplo, debe
renovarse continuamente para poder ejercer su profesion, ser muv observador
para atender y apoyar a sus alumnos dentro de su grupo. Para que logren los fines
educativos en pro del educando, lo primordial es que conozcan, entiendan y
analicen la influencia del contexto social en la escuela, a través de este analisis se
comprenderdn mejor los problemas de aprendizaje, de conducta v sociales que
afectan al alumno, cuvo origen pudiera radicar en el salon de clases y tal vez en

los docentes mismos, al no entender la realidad que circunda la vida v desarrollo
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del educando.

Para abordar el estudio del fenémeno educativo es imprescindible concebirlo
como instancia social objetiva, evitando realizar andlisis parciales, que reducen lo
educativo a lo meramente pedagogico o al estudio de los métodos v las teorias
del aprendizaje, desligados del contexto social.

En el ambito escolar, el maestro que desea contribuir al desarrollo exitoso de sus
alumnos en el proceso de aprendizaje, habra de recordar y tener en cuenta
permanentemente que el nifio no es un ser pasivo, sino un sujeto activo que
constantemente se pregunta, explora, ensaya y construye hipétesis para poder
construir su propio aprendizaje.

Tomar en cuenta que la adquisicién de conocimientos depende siempre de la
actividad del sujeto v que no es posible comprender verdaderamente un contenido
determinado sin la posibilidad de comprender el modo de produccion de ese
conocimiento, €s preciso crear y recrear el conocimiento.

Este enfociue constructivista supone que los procesos de enseflanza-aprendizaje
no se reducen sdlo a las relaciones entre los sujetos que participan en dicho
proceso, maestro-alumno; también abarca el sistema de relaciones sociales de las
que forman parte el educador v el educando.

La educacion, en tanto fenémeno social, es un proceso dialéctico que se
concretiza en una dimension espacio temporal y en una articulacion estructural
que lo vincula a sucesos histéricos del pasado v a los restantes fendmenos
(econdmicos, politicos, culturales, etc.), propios de toda sociedad, es decir, forma
parte integrante de una estructura econémica, juridica, politica, cultural e
ideologica.

Pensar de esta forma, implica necesariamente considerar el aprendizaje como un

proceso dialéctico, un camino que recorre un sujeto y que no es lineal, sino que
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significa avances, retrocesos, resistencias al cambio, etc. De igual forma, el
maestro debe conocer las inﬂueﬂcias sociales que afectan o inciden en el hecho
educativo. Lo anterior obliga 2 asumir una actitud de profundo respeto intelectual
hacia el nifio, su modo de organizacién cognitiva, su ritmo de desarrolio, sus
modos de expresién y comunicacién y su deseo de conocer. Respeto a los errores
que ¢l nifio comete, pues en lugar de criticarlo, el maestro tendra que averiguar a
qué obedecen y de esta forma estara en posibilidad de convertir dicha
equivocacién en un eIror constructivo y por lo tanto hacerlo itil al proceso
natural de aprendizaje que el sujeto sigue.

En base a lo antes expuesto, el tipo de relacignes entre los sujetos que participan
en el proceso de enseflanza-aprendizaje deben tener las siguientes caracteristicas:
Las actitudes v acciones del maestro que favorezcan el desarrollo de la autonomia
del nifio son: propiciar la espontaneidad en sus alumnos, fomentar ¢l respeto

mutuo, la comunicacion entre el maestro y el alumno, alumno-maestro y alumno-

alumno, ayudar a mejorar la autoestima, Incitar a que luchen por sus ideas y

evitar imposiciones, creando un ambiente de democracia v de respeto mutuo en &l
que se toma en cuenia la actividad, la edad, el juego, las etapas, es decir, €l
desarrollo propiamente dicho.

Se considera que la relacién que debe existir entre el maestro y escuela no puede
desairollarse en forma aislada, sino que es mecesario que exista un &mbito de
intercambio de experiencias que permita confrontar los descubrimientos con los
compatieros docentes, reflexionar sobre las producciones que a diario realizan los
nifios, compartir las inquietudes y dificultades propias del quehacer educativo
para tratar de encontrar soluciones en comjunto a problemas comunes a la
educacion. tomando en cuenta los diferentes puntos de vista para enriquecer mas

la labor educativa.
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La escuela es parte integrante de la comunidad y ©€Ss necesario que no se
desvincule de ella, que conozca la historia, que comprenda y respete sus
caracteristicas, que participe de su problemética, que colabore con otros sectores
10 educativos en la bisqueda de soluciones.

Los nifios miembros de la poblacién escolar, reflejan sus diferencias v problemas
muy particulares de cada uno de ellos. Es necesario para el maestro salir con sus
alummnos de la escuela para investigar aspectos desconocidos del medio en que
viven, para tener un conocimiento mas amplio de otros, para descubrir hechos que
S¢ presentan aparentemente desvinculados de la escuela, para comparar la
comunidad con otras comunidades.

En la actualidad, la labor que desempefia el maestro es incomprendida e 1gnorada
por los miembros de la poblacién en que realiza su labor docente y por la
soctedad en general.

Aunque los maestros también tienen cierts responsabilidad pues en la actualidad
S0m ajenos v se presentan como meros espectadores de los acontecimientos que se
suscitan en la focalidad y que de una u otra forma afectan 3 la labor educativa,
este 110 debiera ser ¢l papel del docente, sino en pariicipar directamente en ellos
propoaiendo algin tipo de solucién adecuada a dichos problemas.

Es conveniente que los profesores primeramente comnozcan los problemas,
enfrentarse a ellos y tratar de delimitar sus origenes v causas para poder enfocar
su atencion a contrarrestarlas o darles completa solucién.

En base a o anterior, este trabajo de investigacion decidié tomar v enfrentar un
problema que muy a menudo lo encuentran los maestros en sus alumnos que es el
de Ia falta de comprension de la lectura.

Conrespecto a los factores que intervienen enla comprensién de la lectura se
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considera que los que influyen de una manera directa son: el ambiente familiar, el
medio que lo rodea, el ambiente escolar.

Dependiendo del modo en que el docente realice y aplique las estrategias en su
clase dependers el resultado que obtenga y este sera bueno cuando haya una
conduccion en la que se cuestione apropiadamente al educando sobre ¢l temga
tratado, en cambio, si se presenta una clase que no despierte el interés por
confrontar los distintos puntos de vista o hipdtesis que se tienen formadas, caera
en una monotomia y por lo tanto en una clase de tipo mecanicista.

La enseflanza tradicional ha llevado a los nifios a reproducir los sonidos del habla
pidiendo que estos se repitan en voz alta palabra por palabra, lo cual se convierte
€ Un acto puramenfe mecanico, esta concepcién deja de lado el propdsito
fundamental de la lectura que es la reconstruccion de significados, es necesario
que el alumno posea informacion sobre el tema, ya que esta, le permitira predecir
el significado del texto: ademds debe de confrolar v coordinar diversas
informaciones para obtener una mayor comprension del texto.

La comprension de Ia lectura es lo fundamental en la adquisicion de conocimiento
segun opiniones v experiencias de los docentes, por lo tanto, esta mvesigacion
acerca de la incomprension de ia lectura, pretende encontrar posibles estrategias
didacticas que auxilien para poder resolverlo de una manera lo mas eficazmente
posible.

Especificamente, en la escuela en Ia que se trabajd para tratar de solucionarlo se
encuentra ubicada en la colonia Abraham Gonzilez al Suroeste de la ciudad de
Camargo, Chihuahua. La escuela lleva por nombre Profesor “Femando Ahuatzin
Reyes”, perteneciente al sistema federal, correspondiente a la zona escolar
numero 18,

El edificio escolar consta de trece aulas, un cubiculo donde funciona Ia direccidn,



31

dos bafios con cuatro sanitarios cada uno, la cooperativa escolar, una cancha
deportiva y otra para realizar las actividades civicas y sociales.

Se cuenta también con un campo destinado a la practica de fiitbol soccer.

La construccion del edificio en su totalidad es de tabicén v block de reciente
construccion, la iluminacion y la ventilacidn de las aulas son adecuadas porque
cuentan con suficientes ventanas y el sol no entra directamente a los salones.

En el grupo en el cual se llevo a cabo la investigacion v tratamiento del problema
fue en ¢l 2do. A, integrado por 25 alumnos, de los que en su mayoria pertenecen
al area semiurbana y a un nivel socioeconémico bajo, en el que ambos padres
desarrollan algim tipo de trabajo permaneciendo la mayor parte del tiempo fuera
del hogar; por lo cual las oportunidades de convivencia familiar son reducidas.
Ademas otro de los factores que afectan, tanto el aprovechamiento escolar como
la relacién familiar es la desintegracién en el hogar, debido a la baja situacidn
economica y la ignorancia que caracteriza a esta colonia.

El mobiliario del salén de clases consta de trece bancas binarias, un estante v un
pizarrén, un escritorio y una mesita en la cual se encuentran colocados los libros
del rincon de lectura, los cuales son escasos va que solamente existen 30 libros.
El personal esta integrado por un director, trece profesores de grupo y ademas
una maestra destinada a educacion fisica y un auxiliar de intendencia.
Actualmente las relaciones de padres de familia v maestros, se reducen
basicamente para tratar asuntos econdmicos (cuotas, compra de materiales
escolares, etc.). Anteriormente estas relaciones tenian un estrecho contacto de

participacion en la organizacion escolar.
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V. PROCEDIMIENTO METODOLOGICO

A. Procedimiento utilizado

La practica docente como practica social, es un proceso dialéctico que se
caracteriza por tratar de conocer la esencia de los problemas que intervienen en el
desarrollo de la labor educativa.

El origen de los problemas debe ser descubierto mediante la practica, para que la
realidad sea transformada realmente en beneficio de la sociedad.

La educacién es el desarrollo resultante de la interaccion entre el individuo v el
medio, tratando a cada momento de posibilitar al nifio, €l logro del nivel mas alto
de su etapa de desarrollo que le permita.

El ser humano define su personalidad en el conjunto de relaciones sociales, a
través de las que va organizando sus propias experiencias por lo que se infiere
que ¢s en su ambiente especifico en el que surgen sus estimulos fundamentales
que lo afectan.

Los maestros deben de comprender las necesidades de los sujetos escolares, esto
avudara para que la influencia de la escuela sea m4s auténtica v benéfica, basada
en hechos reales v no sélo en lo que se cree adecuado a la Iabor diaria, sin tomar
en cuenta los grupos sociales para quien ests dirigida la accidn educativa,

El compromiso de los maestros es reflexionar acerca de los problemas que son
comunes tanto a ellos como a sus alumnos considerando a la realidad como
histérica y dialéctica para tratar de abordarla como uwna totalidad.

No es correcto, entonces, comprender el contexto social v escolar como



entidades aisladas, separadas y dispersas, sino analizar los términos de relacion,
condicionamiento v complementaridad. Esta visién de la escuela como una
organizacion social, como un producto histdrico y transitorio, y no como un
cuerpo natural con vida propia, permite entender que tanto los profesores como
los alumnos estdn sujetos a los largos procesos de socializacion en los cuales
juegan un papel definitivo las Instituciones presentes.

La escuela es una institucion inmersa en el conjunto de lo social y que por lo
mismo es un centro de confradicciones psicologicas, pedagdgicas, econdmicas,
politicas, culturales, etc., que los maestros deben tener en cuenta en el
conocimiento de su ambito escolar.

Como uno de los aspectos que se realizaron en la mvestigacion y conformacion
de la propuesta, se llevo a cabo una encuesta en diferentes centros de trabajo en
la ciudad de Camargo, tratando de conocer mas ampliamente la problematica
educativa de las escuelas del lugar.

Se aplicaron diferentes tipos de encuestas, procurando adecuarlas al nivel socio-
cultural existente en las personas que fueron investigadas con el fin de recoger la
informacion y experiencias que proporcionaron una visién mas objetiva en el
conocimiento de la problemética docente.

Dichas encuestas se aplicaron a padres de familia de los diferentes centros de
trabajo, compafieros docentes de las diversas instituciones escolares.

De acuerdo al analisis de las respuestas en las encuestas aplicadas, se obtuvo un
panorama mas amplio de la problematica que existe en Ia comunidad en las
cuales estan ubicados los centros de trabajo, lo cual orientara en las posibles
seluciones que a través de la practica docente, el maestro aplicara para tratar de
resolverlos.

A través de las encuestas realizadas se descubrieron ciertas problématicas



existentes en la comunidad escolar, a las cuales el maestro no les da la debida
importancia por considerarlas insignificantes. Esto muestra lo valioso que son las
diversas opiniones encontradas en las personas que de algin modo intervienen en
la préctica docente.

Una de las primeras tareas que se realizaron para introducirse a la problematica a
investigar, fue la consulta documental que permitié la elaboracién de las capitulos
correspondientes al problema de investigacién, hipétesis, marco tedrico
conceptual, marco de referencia, posteriormente va en ¢l trabajo grupal se
aplicaron las estrategias didacticas basadas en el constructivismo.

Para poder validar la propuesta didactica se realizd una investigacién de tipo
experimental, aplicada a un grupo de 2do. Grado en la escuela Profesor
“Fernando Ahuatzin Reyes™ ubicada en la Colonia Abraham Gonzalez de la
ciudad de Camargo, Chihuahua.

El trabajo consistid en la aplicacion de un pretest, un tratamiento considerado en
la propuesta didéctica basado en el constructivismo, con lo cual se permitio
conocer el nivel de comprension de la lectura mediante una serie de preguntas
con las cuales se cuestionaba a los nifios después de haber leido un texto.
Posteriormente a la aplicacion de la Propuesta Pedagédgica se realizé un postest

con la misma finalidad para comprobar y comparar los resultados de ambos.

B. Propuesta pedégégica

" El lenguaje es un méiodo exclusivamente humano de comunicar oralmente

ideas, emociones y deseos por medio de un sistema de simbolos auditivos que
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son producidos por los érganos del habla «.! Por lo cual puede considerarse como
un medio para que dos 0 mas personas se comuniquen entre si, ya que el ser
humano no es un ser aislado y necesita de los demas para satisfacer todas sus
necesidades.

Es el lenguaje quien hace posible que exista la comunicacién entre los mtegrantes
de un grupo, lo cual favorece que exista un mejor progreso en la comunidad.

Se cree que el lenguaje se formo gradualmente, es decir, es el resultado de un
largo proceso, pues ya existia desde que el hombre primitivo se comunicaba con
sus semejantes por medio de gritos v sonidos, el lenguaje se fue perfeccionando a
medida que el hombre fue creando instrumentos de trabajo mas modernos que
facilitaron su trabajo y el progreso de los pueblos.

El lenguaje en cualquiera de sus modalidades es un instrumento indispensable en
la vida del hombre, pero las mas utilizadas son el lenguaje oral vy el lenguaje
escrito: el lenguaje oral se refiere al proceso de reconocimiento e interpretacion
de simbolos de escritura y su traduccion de sonidos articulados.

El lenguaje escrito es transparente, miramos a través de las palabras reales para
captar el significado, no requiere de una codificacién del sonido para ser
comprendido: La manera en que se extrae el significado de la lectura es tan
directa, como comprendemos el habla. Por ejemplo: Al leer un texto, aun cuando
no se contengan iméagenes, el lector puede imagmar como son las personas, los
paisajes o el escenario de algiin cuento o novela.

Es muy importante saber utilizar el lenguaje en cualquiera de sus modalidades, va
que este permite al alumno expresar Sus ideas, sentimientos, vivencias v

sensaciones que se veran reflejadas en todos los aprendizajes que el alumno

SAPIR. Edward. El lenguaje. p.14



adquiera en la escuela, pues se considera que el lenguaje es el elemento
primordial para lograr un aprendizaje mas efectivo y a la vez sy medio de
COMUNICAcion con sus semejantes que le permitiré una mejor convivencia grupal,
por lo anterior se considera que el alumno también recibe de sy grupo de amigos
una educacién informal que infiuye en los aprendizajes escolares.

Segun Piaget, “ ¢l nifio ademas de aprender por sus experiencias fisicas con el
ambiente, aprende también por las interacciones sociales, por lo cual es erréneo
suponer que el nifio inicia sp aprendizaje al ingresar en Ia escuela, pues todo
aprendizaje tiene una experiencia previa « ?

Cuando los nifios llegan 2 a escuela primaria ya poseen conocimiento sobre su
lengua matema v sus posibles usos: Saben breguntar, mandar, explicar, describir v
narrar. Estos usos del lenguaje se adquieren naturalmente sin Ia intervencién de la
educacion formal, por el solo hecho de vivir en sociedad: La escuela sera Ia
encargada. de ampliar los conocimientos que los nifios va poseen v hacer uso del
- lenguaje como wn medio eficiente de comunicacion y expresién 7.’

Los nifios que aprendieron el espaiiol en sus hogares utilizan a gunas palabras que
asimilaron de sus padres y hablan de acuerdo 3 Ias particularidades locales: Por Io
cual al ingresar a la escuela no conocen todos los posibles estilos que pueda
adoptar la lengua oral, pero emplean con seguridad aquellos adquiridos dentro de
la familia; en muchas ocasiones la escuela tiende a marcar Como incorrectas
algunas formas de expresion que los nifios utilizan cotidianamente, pero con ello

esta olvidando que una misma lengua varia de acuerdo a Ias regiones: ademas la

-_— .

“PIAGET. Jean. "Una teoria maduracional cognitiva" en Ant. Desarrollo del nifio v aprendizaie escolar,
Pp.202-207
" $.EP. Guia para ef maestro de 2do. Grado. p.13

~Jili para ¢f maesiro de 2do. Grado
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lengua oral que el nifio utiliza en su familia es distinta a la que utiliza en la
escuela, sin que por esto cambie el significado de lo que dice. Ejemplo: trabajo =
chamba; cerdo = marrano; asno = burro; delgado = flaco; fuego = lumbre; casa =
canton; madre = mama = jefa.

Es muy importante otorgar un lugar privilegiado a la expresion oral como auxiliar
en la construccién de conocimientos, pues a partir del dialogo, la discusién y Ias
preguntas se aprende la lengua, las otras materias, v se adquiere nueva
experiencia cultural, por lo cual es primordial que exista un clima de confianza
ante sus compafieros sin temor a ser reprendidos por el maestro cuando tengan
algtin error.

Por otra parte, los nifios mucho antes de ingresar a la escuela ya han empezado a
hacerse algunas interrogantes acerca del significado de algunas marcas gréaficas
que han observado en muchos lugares. En contacto con la lengua escrita es el
principio del aprendizaje; es cuando el nifio se da cuenta que por medio de la
lectura puede saber lo que dicen los anuncios que observa en la calie v los
envases de productos que observa cotidianamente en el hogar.

* El trabajo de la escuela es continuar con el aprendizaje que los alumnos ya
poseen sobre la lengua escrita, propiciando el desarrolio de sus capacidades
expresivas y comunicativas =

Para poder lograr lo anterior es necesario que el docente utilice primeramente
aquellos elementos que llamen la atencién del nifio, es decir si el nifio cuando
llega a la escuela escribe palabras con signos creados por €] mismo, debe dejarlo
que descubra que sus signos no pueden ser entendidos ni leidos por otras

personas: Sera entonces cuando el niflo sienta deseos por aprender los signos

a

S.E.P. Guiz para el maestro d¢ sevundo erado. p. 14
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convencionales que utilizan la mayoria de las personas. De esta manera el nifio no
se vera obligado a dejar de utilizar repentinamente el lenguaje escrito que ya
conoce.

El aprendizaje de la lengua escrita no es facil, requiere de un largo proceso que
va desde que el nifio aprende a inventar sus propios signos de escritura, escribir
su nombre, algunas palabras, notas sueltas, recados, cartas, hasta poder narrar Io
acontecido sin haber estado presente. Por lo anterior, comunicarse por medio de
la escritura requiere conocer ¢émo se debe de escribir determinado texto, la
diferencia entre escribir una carta vy elaborar una lista de cosas, dénde y cuando
utifiza determinados signos de puntuacidn, respetar reglas ortograficas.

Existen algunas diferencias entre el lenguaje oral y el escrito; el lenguaje oral
surge ante la necesidad del ser humano de comunicarse con sus semejantes,
posteriormente surgié el lenguaje escrito con la escritura pictografica. Se
considera que la lengua oral es necesaria pues es un elemento indispensable para
que el ser humano pueda comunicarse con los miembros del grupo o comunidad a
la que pertenece, mientras que la lengua escrita es secundaria y una comunidad
puede vivir careciendo de ella, pero sin llegar a progresar en sociedad va que
para cualquier aprendizaje se utiliza ia lengua escrita, por ser mds duradera. Esto
significa que un texto escrito puede ser leido por varias personas, sin que por ello
se pueda perder el significado de lo que el texto dice: Ademas por medio de ella
¢l hombre puede saber cosas ocurridas hace miles de afios v también més acerca
de otras culturas lejanas.

Por lo anterior, se considera que ¢l aprendizaje de la lectura v escritura no deben
realizarse aisladamente, ya que ambos se necesitan. Ejemplo: Por medio de Ia
escritura el nifto se comunica con los demas y a traves de la lectura es como se

conoce los relatos escritos por sus compafieros.
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1. Lectura.

Tanto el lenguaje oral como escrito constituyen una parte sustancial de Ia teoria
que del mundo tiene todo ser humano y de acuerdo a esta teoria la lectura Juega
un papel primordial ya que todos los aprendizajes seran m4s faciles si se logra
alcanzar el objetivo principal de la lectura: © La comprension”.

“ La lectura supone la comprensién de un texto, ya sea para disfrutarlo o para
utilizar la informacién que proporciona ».°

Esto significa que no existe lectura sin comprension, pues si el nifio sélo descifra
signos, no habra alcanzado la comprensidn de la lectura.

Ante la evidencia de que el acto de leer constituye un problema en la escuela
primaria, ya que muchas veces el alumno sélo repite mecénicamente el sonido de
los signos graficos v no comprende lo que lee, es necesario que el maestro
continué dedicando tiempo a la lectura, ya que leer no significa solamente
descifrar signos, sino comprender, obtener significado del texto que se lee.

Segin Frank Smith, * los nifios aprenden a leer de la misma manera como
desarrollan su lenguaje: relacionan los conceptos nuevos con los que ya poseen y
€N este proceso reelaboran sus conocimientos, aprenden el lenguaje a través de sy
uso, es decir, hablandolo, levéndolo e incorporandolo a su vida diaria ”.°

Esto significa que el nifio sentira la necesidad de aprender a hablar y a leer va que

el contexto en que se desenvuelve utiliza estos lenguajes que le sirven para

- IBIDEM.
“ SMITH. Frank. “Comprension de la lectura™ en Ant. Pesarrolio lingiiistico v curriculum cscolar. Pp.3-14




desarrollar una mejor convivencia con sus semejantes, esto significa que el nifio
desde mucho antes de liegar a la escuela escucha a las personas cﬁe le rodean y
ademas observa letras en algunos productos que emplean en el hogar, es por lo
anterior que empieza a darle importancia a la lectura.

Se considera que la lectura es una conducta nteligente donde se coordinan
diversas informaciones con el fin de obtener significado. De acuerdo 2 la
experiencia, se sabe que ¢l cerebro no puede captar toda la informacién 1mpresa,
ya que su capacidad es limitada, razén por la cual el lector debe utilizar sus
conoctmientos sobre la escritura v el lenguaje, asi como la informacién que posee
del tema, pues esto le permitira predecir el significado del texto. Lo anterior e
ayudard al lector a no depender tanto de la informacién visual impresa v utilizar la
informacion no visual que esta detras de los 0jOSs.

“Segtm Frank Smith, las fuentes visuales se refieren a los signos impresos en el
texto, los cuales se perciben a través de los ojos; vy las fuentes no visuales se
refieren al conocimiento del lenguaje en que se ha descrito el texto y el tema o
materia que se trate™.’

Por ejemplo si a un alumno de segundo grado se le presenta un texto que contiene
muchas palabras desconocidas para el, le serd mmposible comprenderlo, pues
aungue conoce las letras y sabe leer las palabras, no podra encontrar significado a
lo que lee.

Por Jo anterior se debe buscar que los textos a los que tiene acceso el alumno sean

adecuados a su nivel intelectual Y a sus intereses personales, va que leer significa

el proceso de entender plenamente un texto, extraer de el una porcidn

SMITH. Frank. Op. Cit. P.75
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mas o menos importante de lo que se ha pretendido comunicar. La lectura no
debe ser un acto mecanico, pues de esta manera no existe la comprension ¢ el

entendimiento de lo que se lee.

2.- Estrategias de la lectura,

Desde el inicio mismo del aprendizaje de la lectura, los alumnos muestran
capacidad para realizar predicciones, anticipaciones y algunas inferencias sobre
los textos escritos; estas son estrategias relevantes para asegurar la cémprensién,
cuyo desarrollo debe promoverse -por medio de todas las actividades de lectura en

la escuela:

a. Prediccion.

El lector imagina el contenido de un texto a partir de las caracteristicas que
presenta el portador que lo contiene, a partir del titulo leido por otra persona, de
la distribucién espacial del texto o de las imagenes. Por ejemplo, al observar la
imagen de varias estrellas en la portada de un libro, se puede predecir que se

referird a astronomia o astrologia.

b. Anticipacion.



Consiste en la posibilidad de descubrir, a partir de la lectura de alguna palabra o
de algunas letras de esta, las palabras o letras que aparecerdn a continuacién. Por
ejemplo, después de un articulo deberd continuar un sustantivo con el mismo
género y nimero, o, al leer al final de un renglén que dice “...y asi nacieron y
desarrolla™, se anticipa que lo que sigue comresponderd a “desarrollaron”. La
lectura de una frase como “Habia una vez...” permite antictpar que se presentaré

un cuento.

¢. Inferencia.

Permite complementar informacion ausente o implicita, a partir de Io dicho en el
texto. Por ejemplo, la lectura de “Eran muchos dulces y sélo quedaron dos”
conduce a inferir que los dulces eran sabrosos, por eso se los comieron y solo
dejaron dos. Distinguir ¢l significado de una palabra dentro de un contexto. Por
ejemplo, en la oracién “Me encantaron las flores que me echaste”, el significado
de “Flores” estd determinado por “Que me echaste”, y conduce a su

interpretacién como de “Halago™ o “Piropo™.

d. Confirmacioén y autocorreccion.

Al comenzar la lectura de un texto, el lector se hace preguntas sélo que puede
encontrar en ¢l. A medida que avanza en !a lectura va confirmando, modificando

o rechazando las hipdtesis que se formuld. Por ejemplo, si un texto dice “La
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cocina estaba llena de humo” vy alguien lee: “La comida estaba liena de humo”, Ia
frase “Llena de humo” puede conducirle a dudar de Ia lectura que hizo de la parte
anterior (“La comida™), pues el significado de “Llena de humo no es aplicable a
“Comida”. Esto obliga a la relectura para obtener informacion congruente en sus
significados. En el eJemplo anterior, Ia estrategia se aplica a partir de un error o

desacierto en la lectura.

3.~ La evaluacién,

Para lograr una verdadera evaluacién en el proceso educativo, es necesario que el
significa que en la evaluacién deben tomarse en cuenta muchos factores, no
solamente un examen mensual que servira para designar un valor numeérico.

“La evaluacién desde el punto de vista pedagogico es la accion sistematica que
recoge informacion objetiva v Gtil para la toma de decisiones racionales, sobre ¢l
grado en que los educandos logran los objetivos que se le han propuesto™.®

La evaluacion debe ser continua; es decir, debe aplicarse a todos los temas de
estudio, va que esto permitira al docente detectar fallas v buscar la manera de
implementar actividades que permitan un mejor aprendizaje de los contenidos.

Es necesario que las evaluaciones dejen de ser vistas por los alumnos Unicamente

como un medio de promocién de un grado a otro, v por otra parte de los

© OLMEDO. Javier, “Algunos criterios mctodologicos par la evalvacién del renduniento escolar en Ant.

Evaluacion en practica docente. P.179.




maestros, como un medio de seleccion de alumnos en buenos y malos, va que su

meta principal debe ser que sus alumnos aprendan.

a. Evaluacion de Ia lectura.

La finalidad primordial de la lectura es que el lector logre comprender los textos
que lee. Por 1o anterior, se considera que en todos los grados de ensefianzg
primaria, debe dedicarse un tiempo a realizar actividades que proporcionen
continuidad al aprendizaje que el alumno adquirié en el primer ciclo de sy
educacién, y muy especialmente a la lectura como medio fundamenta] para que el
alumno adquiera tanto aprendizaje de tipo formal como informal.

Por lo general en e] primer ciclo escolar se dedica mayor tiempo a la lectura,
algunas de las veces sin tomar cn cuenta que el alumno comprenda el contenido
de los textos, el maestro se conforma con que el alumno conozcea las letras vy las
descifre; razén por la cual los alummos van pasando de un grado a otro sin
comprender la lectura.

En la escuela primaria para evaluar la lectura se toman en cuenta aspectos como:
pronunciacién, velocidad, ritmo de la lectura. Lo anterior obliga al nifio a
centrarse mas en la forma que en el contenido de los textos que lee; no le da
importancia al significado por estar ocupado en pronunciar correctamente, hacer
pausas v la entonacion adecuada. Por los aspectos antes menctonados es de vitaj

importancia que el nifio recupere el significado de los textos.



Margarita Gémez Palacio, nos dice al respecto que: “se pueden tomar en cuenta
los desaciertos cometidos por el nifio v Ia calidad de los mismos, desaciertos
semanticos y sinticticos pero que tengan relacién con el texto, es dectr, el nifio
predice o anticipa frases y con ello demuestra interés por inferir en la lectura™.

Por lo anterior podemos darnos cuenta que el evaluar el proceso de la lectura
resulta sumamente dificil ya que es imposible penetrar en Ja mente del lector para
conocer que tipo de informacion asimild,

Los niflos aprenden a leer unicamente leyendo; pero dicho aprendizaje sera mas
efectivo si se toman en cuenta los gustos e intereses de los niflos, de esta manera
las lecturas seran vistas por los nifios como un instrumento necesario v itil en sy
vida diaria vy realizars la lectura por gusto v no por obligacién.

Stendo la lectura factor fundamental en cualquier édrea de aprendizaje, es
necesario que deje de ser vista como una actividad del primer ciclo de ensefianza
primaria, para lo cual el docente debe realizar actividades de lectura en sy STupo,
ya que de ella depende que el alumno sepa extraer informacion de textos para
valorarla v ademis hacer de ella yn medio de recreacion.

El propésito fundamental de esta propuesta didactica es ofrecer a los alumnos
lecturas significativas, empleando ademis preguntas para encausar o estimular a]
alummo a encontrar el significado implicito, proporcionar posibles alternativas
para lograr mejorar el nivel de comprension mediante textos cortos cuva

interpretacion sea factible.

_—
- GOMEZ. P. Margarila. “Consideraciones tericas generales acerca de a leclura”™ en Ang Desarrolio
lingiifstico v curriculum escolar. P 83,

AHSUISUCO v curmiculinm escolar,



4.- Actividades,

Dentro de esta propuesta didactica el alumno sera un sujeto activo y en el cual el

maestro sélo estara coordinando las actividades a desarrollar.

Situacion No.1

Con esta actividad se pretende que el alumno sea capaz de recuperar significados
a través de la lectura de un texto.

Entrega a los alumnos de una lectura, para que la lean en silencio. (Anexo 1)
Después de haberla leido, se recoge la hoja v se les entrega otra la cual contendra

cinco preguntas relacionadas con el contenido del texto leido.

Preguntas:

- ¢, Qué compro el rafén parair a ver a su mama 7

- ¢, Qué fue lo que compré después de que se le descompuso el coche ?

- Después que se le cayeron las ruedas a los patines ; Qué compré ?

- ¢ Que le paso a las botas después de que el ratén anduvo y anduvo ?

- Cuando el ratén se quit6 los pies viejos ;Qué se puso?

* Una vez concluida la actividad anterior se procede a contrastar las respuestas
de los nifios, brindando asi la oportunidad de expresar lo que les haya resuitado
mteresante del texto. La actividad se complementara con las siguientes sopas de

letras donde deberan encontrar las palabras claves de cada pregunta.
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Evaluacion:
- Se haré de acuerdo a las respuestas que den a cada pregunta.

- Participacién al hacer la contrastacion de las respuestas.

Situacion No.2

La finalidad de esta actividad es que el nifio logre recuperar el significado.

Se entrega a los alumnos la lectura que contenga la historia "El hombre mas listo
del pueblo”. (Anexo 2)

Cuando los nifios hayan leido el texto se recoge la lectura v después se presenta
a los alumnos una hoja que contendrd seis parrafos referentes a la historia de “El
hombre més listo del pueblo™, a los cuales deberan asignarseles un nimero del 1

al 6 de acuerdo a las situaciones que se mencionan en cada parrafo: ordenar la

historia.

Ei hombre ma4s listo del pueblo

{ ) Ll cartero no salia de su asombro, nunca en su vida habia encontrado una
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direccion mas extrafia que ésta.

() Aquel que fuera capaz de llegar primero a lo mds alto del monte mis
grande en los alrededores, ese seria el duefio del paquete misterioso.

( ) Erase una vez un cartero que trabajaba en un pueblo tan pequefio que casi
no tenia cartas para recibir.

( ) ¢ A quién debia entregar aquel paquete ? ; Quién era el hombre mas listo
del pueblo ?

( ) Se quedd muy sorprendido porque solo estaba escrito lo siguiente: “Para el

hombre mas listo del pueblo”.

Al concluir la actividad anterior se pedira a los alumnos la participacién para gue
pasen al pizarrén a enumerar los parrafos de la lectura que leveron. Ya ordenados
se pedira a algim nifio leernos los pérrafos conforme lo hayvan ordenado.
Evaluacion:

- Secuencia que den a los parrafos de la historia.

Situacion No.3

El propésito de la siguiente actividad es que los nifios interpreten v ejecuten

acciones expresadas por escrito.

“Pecera”

En una caja se ponen pecesitos de cartulina con un clip, uno para cada alumno.

Pasaran uno en uno a pescar, los peces tendran escrito un mensaje 0 aceion que



deben realizar.

Algunos de los mensajes seran:

- Brinca usando un pie.

- ;, Como podemos evitar la contaminacién 7

- {, Como se llama tu mama ?

- Da a tus compafieros algunas ideas para evitar que se enfermen.

- {, Cudntos hermanos tienes ?

- {, Como te gustaria que fuera tu escuela ?

- (Qué haces en ¢l recreo ?

- Inventa un enunciado.

- Menciona medidas para evitar accidentes,

- Di una palabra que sea larga.

- ¢, Qué cosas hay en la ciudad ?

- {, Qué cosas hay en el campo ?

- ¢, Qué necesitan 1as.plantas para vivir ?

- (, Cudles son los colores de 1a bandera mexicana ?
- Cuenta un chiste.

- Di el nombre de tres colores.

- Inventa una suma.

- Cuenta un cuento.

- D1 el nombre de un animal.

- Los patos ¢ nacen del huevo o de la mams ?
- ¢ Cuantas unidades tiene una centena ?

- ¢, Como se llama la figura de tres lados 2

Evaluacion:

i
s
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Se evaluard con la accidn que realicen de acuerdo al mensaje, para esto se hara
una lista que contendrd los aspectos a evaluar los cuales se encuentran en el

anexo nimero 3.

Situacion No.4

Se pretende que con las siguiente actividad el alumno desarrolle las siguientes
estrategias : confirmacion y autocorreccion.

Se entrega a los alumnos una hoja con la lectura de: “El conejo v la culebra”.

Se le entrega a cada alumno el texto que contenga el cuento “El conejo v la
culebra” para que los alumnos lo lean individualmente.

Se recoge la hoja con Ja lectura v se divide al grupo en cuatro equipos tomando
en cuenta sus niveles préximos de comprension de la lectura procurando que
queden intercalados para propiciar la participacién de todos los nifios.

Cuando los equipos se hayan formado se entregara una hoja a cada integrante la
cual contendra una serie de preguntas relacionadas con la lectura v mediante la
discusion que se realice en el equipo se dara la respuesta que ellos consideren
adecuada a cada una.

Para llevar el registro de los puntos que cada equipo vaya acumulando se puede
realizar en el pizarrén dividiéndolo en columnas que correspondan a la cantidad
de equipos formados.

Por cada respuesta que los alumnos proporcionen v se considere como correcta
se le concedera un valor de cinco puntos. En caso de que una respuesta no se
contemple adecuada se le otorgara cuatro puntos.

El maestro formulara el cuestionamiento pertinente para contrastar las posibles
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respuestas y se tomarad como acertada aquella que la mayoria de los nifios asi lo
decidan siempre que esté acorde al contenido de la lectura.

El maestro formularg el cuestionamiento para contrastar las posibles respuestas.
1., Cuél es el titulo de {a historia 7

2 . Cuando el conejito salid de su agujero ;, A dénde fue ?

3. Qué comid el conejito en el lano ?

4 .. Por qué se escondid ?

5.¢ En dénde se escondid ?

&.¢ Qué era lo que él no sabia ?

7 . El conejito sabia que cuando uno entra a una casa ;, Qué es lo que se hace ?
8 . Cuando entr6 a la cueva ,Qué fue lo primero que hizo ?

.. Quién le contesto al conejito cuando saludo ?

. Qué le dijo el conejito a la culebra ?

Nota: No deben participar los mismos alumnos durante la actividad anterior, con
la finalidad de darle participacion a todos los nifios.
Evaluacion:

Se tomara en cuenta la cantidad de puntos obtenidos de cada eguipo.

Situacién No.5

Con esta actividad se pretende que el alumno sea capaz de predecir.
El maestro pregunia a los nifios ;Qué cuentos conocen 7 les gustaria que les
platique un cuento. El profesor les narra la historia de “Dumbo el elefantito

Jugueton. (véase anexo 3} el cual carece del desenlace.
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Posteriormente se le cuestiona a los alumnos acerca de lo que se imaginen de lo
que le sucedi6 al personaje principal de este cuento cuando se soltd del trapecio.
Por dltimo cada uno de los nifios inventarén el final que ellos crean mas
conveniente a esta historia.

Evaluacion :

Se evaluard de acuerdo a la redaccion final que esté mas acorde al cuento

narrado. El maestro registrard qué nifios predijeron adecuadamente y cuales no.

Situacién No. 6

Con la siguiente actividad se pretende que el alumno recupere el significado a
través de la lectura de un texto.

La lectura serd “La sorpresa” (ver anexo 6)

El maestro les proporcionard a los alumnos una hoja donde venga escrita la
lectura llamada la sorpresa. Posteriormente les indicara que lean, en silencic en
forma individual.

Al terminar de leer el texto se le cuestiona al nifio para solicitar una recuperacion
oral acerca del contenido de la lectura, con el fin de que organice las principales
1deas antes de escribirlas.

Después se le pide al nifio que redacte lo mas importante acerca de lo que
comprendid de dicho texto.

Evaluacion :

Para evaluar y corregir la claridad y comprensibilidad de los escritos de los nifios
se recurre a la lectura de los trabajos. Cada uno pucde leer en voz alta el SUVO 0

pueden intercambiarse los trabajos entre todos, v en caso necesario discutir que



se debe cambiar y por qué.

Situacién No.7

Se pretende que el nifio desarrolle la estrategia de anticipacion.

Se entrega al alumno la lectura : “El semaforo que queria ser arbol” la cual se
leera primero en grupo v posteriormente de manera individual. (Véase anexo 7)
Se recoge la hoja del texto v se entrega otra con la misma lectura pero con
“lagunas”, para que ellos completen los espacios ¢ iluminen la ilustracion que la
acompaiia.

El semaforo que queria ser arbol.

Un buen dia aparecio el en la calle.

Nunca se supo como habia Hlegado. Los

cruzaban tranguilamente la para It a la escuela.
Era un semaforo | y reluciente que cumplia
muy con su trabajo.

Cada le gustaba mas su trabajo. Se sentia

tan bien en ese que queria quedarse alli

para

- Como me gustaria ser un pensaba el
semaforo-. Asi jamas tendria que de aqui.
Evaiuacion:

Se evaluara con las palabras que coloquen en los espacios que se encuentren en

la Gltima hoja que se les di6. El maestro registrard qué nifios anticiparon



adecuadamente y qué miftos no lo lograron. Esto permitird que en actividades

posteriores sirvan como antecedente y auxilien a lograr esta estrategia de lectura.

Situacion No.8

El propésito de esta actividad es que el alumno desarrolle la estrategia de
inferencia.

El maestro lee un texto cualesquiera que este adecuado a los nifios de segundo
grado.

Cuando haya terminado la lectura el profesor los cuestiona acerca del contenido
para determunar cual sera el titulo que le corresponde.

Después se organiza al grupo en equipos, a cada nifio le entrega un texto sin
titulo (ver anexo No. 8): pide que lo lean juntos v lo comenten, para que
escriban el titulo que 1dentifique mejor su contenido.

Enseguida cada equipo explica a los otros de que trata la lectura que hicieron v
por qué decidieron pomerle ese titulo. Se discute si el titulo s apropiado onoy
se hacen los cambios necesarios.

Esta actividad puede realizarse en diferentes ocasiones con distintos tipos de
textos.

Evaluacion :

Titulo del texto.

De acuerdo a la ampliacion de la informacién que el nifio haga del texto.

Fd

Sitnacion No.S
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Se pretende a través de la realizacion de las actividades que el nifio descubra la
lectura como una actividad que proporciona momentos agradables.

El maestro entregard la siguiente lectura, en la que el contenido especifica las
mdicaciones de las actividades que los nifios deberan ir realizando de acuerdo a
su nivel de comprension lectora.

En el anexo nimero nueve se encuentra el dibujo del payaso sobre el cual se
menciona en la lectura para que lo vayan iluminando.

Esta es la lectura :

“E1 payaso Pimponio”

i Que tal ! ;Como estas?, yo sov el mejor payaso

del mundo mi nombre es el mas bonito: Pimponio

Te contaré como soy para que me conozcas mejor.

Tengo una nariz redonda de color rojo como el color de mi peluca.

i, Que como me visto ? bueno pues te diré, mi pantaldn es muy bonito de color
azul, uso un chaleco amarillo con un enorme botén del mismo color que mi nariz
y peluca, mi camisa es a rayas de color rojo v azul, jah! Y uso ademas un mofio
en el cuello con bolas de muchos colores.

St quieres conocerme iluminame vy asi lo lograrés.

Se me olvidaba decirte que uso sombrero del color de las plantas.

Después que los alumnos hayan terminado la actividad de la iluminacion del
payasd el maestro entregard una hoja que contenga una serie de preguntas para
confirmar  que los alumnos comprendieran el mensaje de las indicaciones

explicitas en el texto.

It et
(R
A |
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o
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¢, Como se llama el payasito ?
& COmo es su nariz y de qué color ?
¢ Y supeluca de qué colores 7

¢, Qué se pone en el cuello ?

Evaluacion:
La evaluacion se hard con la iluminacion del dibujo y con las respuestas a las

preguntas.

Situacién No.10

Con el desarrollo de la siguiente actividad se pretede que los nifios logren la
recuperacion de significados a través de la aplicacion de distintas estrategias de la
lectura.

Para realizar esta situacion de apredizaje el maestro trabajara con los nifios de
manera mdividual.

Primeramente se entregara al nifio una hoja que contenga la lectura “Hola VO SOy
la semilla, te voy a contar cual es mi vida™ (Véase anexo 10).

Antes de que el nifio inicie la lectura el maestro [o cuestiona en base al titulo v al
dibujo que la acompafia de qué se Imagina que ira a tratar dicho texto.

Durante el transcurso de la lectura el profesor interrumpird al pequefio
ocultandole una palabra completa o parte de ella para ver si es capaz de descubrir
lo que aparecers a continuacién.

Conforme el nifio vava realizando la lectura en forma oral. el docente estarg



Cuando el nifio haya terminado de realizar la lectura total del texto, el profesor

investigara a través de algunas preguntas si fue capaz de comprender o ampliar el

&5 decir, menciona datos aislados del escrito.
Evaluacién:
Para realizar la evaluacisn se hard un cuadro de concentracion que contendrs los

siguientes aspectos a calificar:

Nombres Aspectos a calificar

De los (1) No lee. {(2) Menciona (3) Comprende (4) Comprende

alumnos datos aislados. parte del texto. | el contenido

J del texto.

Situacién No. 11

Con la siguiente actividad se pretende que los alumnos escuchen la lectura de
textos con desarrolio amplio y trama compleja.

Como material se wutilizars un texto namativo, puede ser “Fj gigante egofsta” y
olro que se considere adecuado.

Primero: El maestro invita 4 los niflos a una sesion de lectura, les explica que en



h esta ocasion leerd una historia larga en varias sesiones, leyendo cada dia un
episodio.

Segundo: Lee el primer episodio interrumpiendo la lectura en un momento
interesante, para que los nifios anticipen lo que sigue. El maestro puede
preguntar: ; Qué creen que pasarg ? ¢ Qué creen que hars el gigante ahora que no
llega la primavera a su Jjardin ?

Tercero: Al siguiente dia, antes de reanudar la lectura, hace junto con los nifios
una recapitulacion de! episodio antertor; pregunta: ; Quién comenta de qué traté
la lectura de ayer 9 ¢ Alguien se acuerda en que nos quedamos ? ;Cémo era e}
gigante ? ; Qué hacian los nifios en el jardin del gigante ?

Una vez que se ha hecho ol resumen nuevamente pide a los nifios que anticipen
una posible continuacion.

Al final de la lectura del episodic el maestro pregunta si se confirmaron sus
hipétesis sobre la continuidad de Ia historia.

Cuarto: Siempre que se inicie un episodio el maestro pide a los nifios que hagan

una recapitulacion de lo leido hasta el momento, y predigan lo siguiente.

Nota: Otra lectura en episodios puede hacerse con un texto de Historia o de
Ciencias Naturales.

Evaluacion:

De acuerdo a ia anticipacion que los alumnos logren después de Ia lectura de
cada episodio a] mterrumpirlo e imaginar lo que continuars,

La comprensién que realicen de la lectura total del texto.

C. Instrumentps de evaluacién
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1. Pretest.- La siguiente lectura se aplicé para conocer y registrar los niveles de
comprension que manejaban los nifios de segundo grado al momento de iniciar

esta investigacidn.

Historia de la lombriz y el calcetin rojo.

En los dias frios de invierno, una pobre lombriz se enfermé de gripe. Se arrastré
por aqui y por alld en busca de una cass para vivir por un tiempo. Buscé por
muchos lados, pero no habia casas para lombrices. Lo peor del caso es que su
restrio empeoraba.

Cada vez se sentia mas mal. Se I3 pasaba estornudando v tosiendo.

De pronto, vio un hermoso calcetin 10j0 con un hovito en la punta, justo donde
esta tu dedo gordo.

La lombriz no 1o pensé dos veces Y ..ZUMmm ... Zumimmn... S arastrd con
rapidez v se meti6 en el hoyito del calcetin. Allf se quedo dormida muy contenta

y calientita durante todo el invierno Y va no se enfermo.

2. Postest.- Esta lectura ¢s la que se utilizé para conocer y registrar los niveles de
comprensién después de la aplicacion de las estrategias didicticas basadas en el

CONStTUCtiVISImo.

Elleon, el oso y el zorro.

Habiendo encontrado en el bosque un ledn v un 0s0 a un cervatillo muerto, se

peleaban por cual de los dos lo devoraria,
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Se daban uno a otro tan terribles golpes, que al cabo de un rato, cansados v
doloridos, cayeron al suelo medio muertos.

En ese momento pasé por el lugar un zorro y viéndolos desfallecidos, y al
cervatillo que vacia entre ambos, agarré a éste v se lo Hevé, pasando entre los
dos combatientes, que no siendo capaces de levantarse murmuraron.

- 1Qué necios fuimos! ;Nosotros tanto que peleamos y el que resultd beneficiado

fue el zorro!

D. Muestra

Se denomina muestra a un subconjunto del conjunto total que es el universo o
poblacién.
El trabajo fue realizado con 20 alumnos de un total de 25 por ser estos quienes

asistieron regularmente a clases.

E. Procedimientos estadisticos.

En el capitulo I, se plantea el problema de investigacion en los siguientes
terminos ; Las estrategias basadas en el constructivismo  favorecen g
comprensién de la lectura en los alumnos de 2do. Grado “A” de Ia Fscuela
Primaria “Fernando Ahuatzin Reves™?

Ante ¢l cual se plantea la siguiente hipétesis:

El nivel de comprension de la lectura mejora si se utilizan las estrategias
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didacticas basadas en el constructivismo. En esta hipdtesis la variable
independiente estd representada por las estrategias diddcticas basadas en el
constructivismo y la dependiente por el nivel de comprensién de la lectura.

Para comprobar la hipotesis se sometié a los siguientes estadisticos: La prueba T
de Wilcoxon una alternativa a la prueba de T para muestras pareadas. La unica
condicién que exige esta prueba es que la variable sea cuando menos ordinal; es
decir, que sea categérica ordinal, numérica discreta o numérica continua. El otro
estadistico de prueba al que se sometié dicha hipétesis para su comprobacion es
la “U de Mann-Whitney” va que cumple con las condicionés del estadistico

anterior.

F. Criterios de evaluacidn.

Para evaluar la comprension de la lectura se tomaron en cuenta los siguientes
Criterios:

1. No lee.

- El nifio responde que ahi no dice nada, que no sabe, que no puede.

- Asigna significados no correspondientes al texto.

2. Menciona datos o elementos aislados.

- No logra la integracién de la trama del texto.

3. Comprende parte del contenido del texto.

4. Comprende el contenido del texto

- Aspectos centrales o ideas importantes.
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VL. ANALISIS DE DATOS Y PRESENTACION DE RESULTADOS

A. Registro de datos que se obtuvieron en ¢l Pretest.

Aspectos a calificar

Nombres de los alumnos

Lizeth

(1)

No lee

2
Menciona datos

aislados

3
Comprende parte

del texto

4)
Comprende el

contenido del

Azareel

Liliana

Vanesa

Lupita

Ivone

Yéssica

S

Marisela

Maria

Angela

Martha

David

Beto

José Luis

o

César

Ernesto

ivin

Edgar

Cristian

Juanita




B. Registro de datos que se obtuvieron en el Postet.

Aspectos a calificar

Nombres de los alumnos {1} {2} (3 (4)
No lee Menciona datos | Comprende parte| Comprende el
aistados del contenido | coRtenide del texto
Lizeth X
Azareel X
Liliana X
Vanesa X
Lupita X
ivone X
Yéssica X
Marisela X
Maria X
Angela X
Martha X
David X
Beto )4
José Luis X
César X
Ernesto X
Ivdn X
Fdgar X
Cristian X
Juanitn X
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C. Desarrollo de los estadistices de prueba.

1. T. De Wilcoxon

PLANTEAMIENTO DEL PROBLEMA

Un grupo de profesores realiza una investigacion en un grupo de 2o. grado v
desea saber si el nivel de comprension de lectura es menor antes de la aplicacién
de las estrategias didacticas basadas en el constructivismo.

En este problema se ilustra como funciona esta prueba, que permite comparar las
tendencias centrales de dos poblaciones a través de la informacién contenida en
dos muestras pareadas.

A continuacién se presenta el cuadro que registra los resultados obtenidos antes y

después de la aplicacidn de las estrategias.
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ALUMNOS APLICACION DE ESTRATEGIAS
ANTES DESPUES

Lizeth 2 4
Azareel 3 2
Liliana 3 4
Vanessa 3 3
Lupita 2 2
Ivone 4 4
Yéssica 3 4
Marisela 3 3
Maria P 3
Angela 2 3
Martha 3 4
David 4 4
Beto 4 4
José Luis 2 2
César 3 4
Ernesto 4 4
Ivan 2 2
Edgar 3 4
Cristian 2 3
Juanito 2 4




Contamos, para comparar las tendencias centrales de las dos poblaciones, con
dos muestras pareadas: cada par de datos corresponde a un alumno. Esto nos
permite calcular las diferencias de los resultados obtenidos antes y después de la

aplicacién. Veamos como son estas diferencias en el siguiente cuadro.

Alumnos Aplicacion de Diferencias
estrategiag
Antes Después

Lizeth 2 4 -2
Azareel 3 2 1
Liliana 3 4 -1
Vanessa 3 3 o
Lupita 2 2 ¢
Ivone 4 4 0
Yéssica 3 4 -1
Marisela 3 3 0
Marta 2 3 -1
Angela 2 3 -1
Martha 3 4 -1
David 4 4 0
Beto 4 4 ]
José Luis 2 2 0
César 3 4 -1
Ernesio 4 4 1
Ivin 2 2 0
Edgar 3 4 -1
Cristian 2 3 -1
Juanito 2 ‘ 4 -2




A continuacion se le asigna los rangos a las diferencias, sin considerar su signo y

sin tomar en cuenta las diferencias nulas.

Lo primero que se hard, serd ordenar las diferencias de menor a mayor y-

asignarles un valor absoluto comenzando del uno.

LLLLLLI 1,1 2, 2
123456789 10 11
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Los rangos correspondientes aparecen en la quinta columna de la siguiente tabla.



Aplicacion de estrategias | Diferencias Rangos | Rangoes de las | Rangos de las
Alumﬁos diferencias diferencias
Antes Despusés positivas T2 negativas Ti
Lizeth 2 4 -2 10.5 10.5
Azareel 3 2 1 3 3
Liliana 3 4 -1 5 5
Vanessa 3 3 0
Lupita 2 2 8
Ivone . 4 4 0
Yéssica 3 4 -1 3 3
Marisela 3 3 0
Maria 2 3 -1 3 5
Angela 2 3 -1 3 N
Martha 3 4 -1 s 5
David 4 4 0
Beto 4 4 i}
Jesé Lupis 2 2 0
César 3 4 -1 5 5
Ernesto 4 4 0
Ivin 2 2 0
Edgar 3 4 -1 5 5
Cristian 2 3 -1 3 5
Juanito 2 4 -2 10.5 10.5
n ‘=11 3 61.0

En las dos Gitimas columnas de la tabla anterior aparecen separados los rangos
correspondientes a las diferencias negativas de los rangos de las diferencias
positivas.

Calculemos las sumas de estas dos columnas- S hallamos T, a la suma de los
rangos de las diferencias negativas, tenemos:

Ty = 10.555+345+5+5+545+5410.5 = 6]
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y sillamamos T, ala suma de los rangos de las diferencias positivas, tenemos:
T,=53 =235
Estas dos sumas de rangos, T, y Ta, permiten definir el estadistico de prueba
ecesario para la comparacién de las tendencias centrales.

Se considera entonces a Ty v Ty como dos variables: cada par de valores de
¢llas corresponde a un par de muestras pareadas extraidas de las
correspondientes poblaciones.
Como Ia hipétesis de Iz mventigacién en el problema pianteado, la tendencia
central de la primera poblacién es menor que de la segunda entonces se utiliza la
variable.

T»: La suma de los rangos de las diferencias positivas como estadistico de
prueba.
Se define el valor de n° como el numero de parejas de datos en los que la
diferencia es distinta de cero. Asl, por ejemplo, si en esta investigacion se tienen
20 parejas de datos (n = 20}, en nueve de las cuales Ia diferencia es distintiva de
Cero entonces n” = 1i; el valor con n’ =] Y «=.01 en una cola se tiene
Tan=7, por lo que cualquier valor de Tc¢ menor que Tyqy = 7 permitird aceptar,
con 99% de confianza, una hipdtesis aliernativa del tipo “La tendencia central en
una de fas dos poblaciones™. Ahora ¥a s¢ cuenta con todos los elementos para
resolver el problema de esta investigacion; se utilizarg el esquema de los seis

pasos.

T. De Wilcoxon .01 %

I.- Planteamiento de la hipétesis:
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Hinv = La tendencia central de 1a primera poblacién es menor que ladela
segunda.

Ho = La tendencia central de Ia primera poblacion (antes de Ia aplicacion)
€s mayor que la tendencis central de la segunda {después de Ia
aplicacion).

IL.- Estadistico de prueba:
Te =T2: la suma de los rangos de las diferencias positivas.
III.- Regla de decision:
SiTee {0,7}, Ho se rechaza.
SiTee[ 7, oc> Hono se rechaza.
IV.- Célculos:
Tc =T2 =5
V.- Decision estadistica:
Como Te = 5¢ {0,7}, Ho se rechaza..
V1 Interpretacién de resultados,
Como para o = 01 se rechazd Ho: se puede afirmar, con 99 % de
confianza, que la aplicacién de las estrategias didécticas basadas en el
constructivismo en alumnos de segundo grado se cbtienen mejores resultados en

la lectura de comprensién.

2, U. De Mann-Whitney

Se realizé una investigacion en un grupo de 20, grado para conocer si el nivel de
comprension de la lectura es mayor aplicando las estrategias didacticas basadas

en el constructivismo que en otro grupo en el cual no se aplicaron dichas



estrategias.

En este problema se ilustra cémo funciona esta prueba, que permita comparar las
tendencias centrales de dos poblaciones a través de la mformacién contenida en
dos muestras independientes.

A continuacién se presenta el cuadro que registra los resultados obtenidos del
grupo en ¢l cual se aplicaron las estrategias constructivistas y del otro grupo en el

cual no se aplicaron.

Muestra 1 Muestra 2
Alumnos con estrategias R1 Alumnes sin estrategias R2
Datos Rangos Datos Rangos
4 33 2 6.5
2 6.5 2 6.5
4 33 3 19
2 19 2 6.5
> 6.5 1 33
1 33 3 15
4 33 2 6.3
3 19 4 33
3 19 1 33
3 19 3 19
4 33 2 6.5
4 33 2 6.5
4 33 3 19
2 6.5 3 19
4 33 4 33
4 33 2 6.5
ki 6.5 3 19
4 33 3 19
3 19 3 19
i 33 2 6.3

R, =484 R>=336.0




Considerando los datos que se presentan en el cuadro se le llamara muestra 1 a
los alumnos sin dichas estragegias.

Se le asigna a cada dato el rango que le corresponde en el conjunto total de
obseryaciones.

Se llama R, a la suma de los rangos en la muestra 1y R, a la suma de los rangos
en la muestra 2. Entonces:

R, =33+6.5+33+19+6_5+33+33+19+19+19+33+33+33+6.5+33+33+6.5+33+19+33 =
484

K. = 6.5+6.5+19—!-6_5+33+19+6.5+33+33+’£9+6.5+6.5+19+19+331—6.5+19+19+‘19+6.5 =336

Estas dos sumas de rangos permiten encontrar los numeros U, v U; con las
siguientes expresiones, en las que n; v 1 son, respectivamente, los tamafios de
las muestras 1 v 2:

Uy=nn + 1 {111+1) - Ry

2

Us,=nm+ mm+1)-Rs
2
En este problema se tiene que:
Uy =(20) (20) + 20 (20-1) - 484

2
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U =400+210-484=610-484=126

1

U, =(20) (20) + 20 (20+1) - 336

2
U =400 +210-336 =610 -336 =274
2

Como la hipétesis en la investigacién en el problema planteado Ia tendencia
central de la primera poblacion es mayor que la de la sesunda entonces se utiliza
la variable.

U=mm+ n(ng+1) -Ry

2

como estadistico de prueba.

Se calcula el valor de U para «c = .05 en una cola con tamafios de muesira ;=20
yny=20es U (20,20 )= 138, por lo que si se tiene n; = 20 v > = 20, cualquier
valor de Uc menor que U (20,20) = 138 permitira aceptar, con un 93% de
confianza, la hipdtesis alternativa del tipo "La tendencia central de la primera
poblacidn es mayor que la de la segunda".

Ahora va se cuenta con todos los elementos para resolver ¢l problema de esta

mvestigacion; se utilizard el esquema de seis pasos.



U. De Mann-Whitney .05 %
L- Planteamiento de Ia hipétesis:

Hinv: La tendencia central de la primera poblacién (con estrategias
didacticas constructivistas) es mayor que la de la segunda (sin
estrategias).

Ho: La tendencia central de la primera poblacién es menor queladela
segunda.

II.- Estadistico de prueba:
Uc=Ul=al n2 +nl{nl+1)-RI

2

I11.- Regla de decisién:
SiUc g §{ 0,138 }, Ho se rechaza.

IV .- Calculos:

nl = 20

n2 = 20

R1 = 484

Ue=UI(20) (20) — 20 (20 + 1) - 484

2

Ue = Ul =400 + 210 -484 = 610 - 484 — 126
V.- Decisién estadistica:

Como Uc = 126 ¢ [0,138 ], Ho se rechaza.
VI.- Interpretacion de los resultados:
Como para o« = .05 se rechazé Ho: se puede afirmar, con un 95 % de
confianza, que la aplicacién de las estrategias didédcticas basadas en el
constructivismo en alumnos de segundo grado se obtienen mejores resultados en

la lectura de comprensién.



Se interesd conocer qué estrategias utilizan los alummnos en la lectura oral. En €l

cuadro No.3 se presentan los resultados obtenidos.

Estrategias utilizadas por los nifios en la lectura oral.

Estrategia ¥ Yo
Autocorreccion 7 35
Anticipacion 10 50
Prediccion i2 60
Inferencia 9 45

D. Analisis de datos

Una de las estrategias mas utilizadas por los alumnos fue la estrategia de
prediccion, se les presentd un texto que narra la historia de un elefantito que
sufria mucho en el lugar donde vivia que era un circo porque los animales se
burlaban de €] por las enormes orejas que tenia, una ratita amiga le aconsejaba
que con ellas podia volar por lo cual este subid al trapecio.

1os alumnos debian redactar un final acorde a la narracion que se hacia, una de
las predicciones que se considero mas lamativa es la sigumente:

"Dumbo se subid al trapecio vold lejos v le fue muy fehz”

Eluso de esta estrategia le permite al niflo predecir el fin de una historia de




El uso de esta estrategia le permite al nifio predecir el fin de una historia de
manera légica a través de la lectura de un texto.

Otra de las estrategias mas utilizadas por el grupo fue la inferencia, esta se hizo
por medio de la lectura de un texto sin titulo con la siguiente tematica.

Se habla de un mono que vivia en la selva, un dia Jugando vié algo que brillaba,
fue a investigar y se encontré con un montoncito de monedas las recoglé v se fue
a la tienda donde venden golosinas.

Una de las inferencias que es mas llamativa es Ia siguiente:

"Era un mono juguetdn que jugaba cerca del arroyo, s¢ encontrdé monedas y se
fue a comprar dulces”.

Otra de las inferencias a la que logré llegar un nifio es la siguiente:

El mono gracioso

su papa le compro

dulces vy todavia le

sobraban muchas monedas.

Esta estrategia utilizada en la lectura permite obtener informacion no explicitada
en el texto.

Unos de los titulos que mas gustaron a los nifios son: "el mono gracioso” y "el
mono con suerte”.

Una de las estrategias que fue utilizada por una minoria de los alumnos fue la
COITeCCION.

Al presentarles un texto para que lo leveran en forma oral sélo algunos de los
alumnos se autocorregian en las palabras que leian “mal”, v al continuar con Ia
lectura de dichas palabras no correspondian al texto de ésta.

Las actividades que fueron aplicadas con los alumnos llevaron una finalidad que

era mejorar tanto el nivel de comprensién de la lectura que estos tenian, asi como
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favorecer el desarrollo de estrategias que en esta utilizaron, por Io cual se
aplicaron estrategias diddcticas con lecturas de cuento, aspecto que favoreci6 la
aplicacién de dichas estrategias ya que éstos estimulan v motivan a leer.

Una de las actividades que Ilamé Ia atencién de los alumnos fue las lecturas de
texto que implicaban realizar dibujos e iluminarlos aspecto que influyd para que

las actividades tuvieran Exito.
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VII. CONCLUSIONES Y SUGERENCIAS

A. Conclusiones

El resultado de las estrategias didacticas confirman la hipétesis que sefiala que el
nivel de comprension de la lectura mejora si se utilizan estrategias basadas en el
constructivismo.

Dicho resultado permitid validar la propuesta pedagoégica asi como lograr los
objetivos propuestos, los cuales estaban enfocados a conocer y mejorar el nivel
de comprension de la lectura en que se encontraban los alumnos.

La mcomprensién de una lectura repercutird de una manera primordial en €l
aprovechamiento escolar del alummo, por esto se sugiere a los maestros en
servicio asi como a los futures docentes que para lograr una comprension en la
lectura se debe inmiciar al alumno en el amplio proceso que implica la lectura
presentandoles textos que le motiven ¢ interesen los cuales deberan estar acordes
a su edad.

La familia ocupa un lugar importante dentro de este aspecto pues es en esta
donde el nifio adquiere su Iéxico, es por esto que debe haber una constante
comunicacion entre padres de familia, maestro, relacion que beneficiara a los

nfos.

B. Sugerencias



Los docentes que procuren formar cualidades que no poseen las obtendran
posiblemente después de haber asistido a cursos, academias, seminarios, etc. lo
cual contribuird a su superacidn profesional.

Es por esto que la formacién docente, al ser constante y practica, adquiere nuevas
y mejores experiencias y a su vez el quehacer educativo se tornard més fructifero.
Con lo que respecta al espacio fisico escolar, se considera que es muy tmportante
que las escuelas cuenten con sitios suficientes de acuerdo a la cantidad de
alumnos v que dichos dmbitos estén de acuerdo a las diferentes necesidades que
presentan los alumnos en las instituciones, favoreciendo en ellos su necesidad de
recreacion fisica v mental para un mejor desarrollo de sus habilidades v destrezas
en las diversas disciplinas deportivas v culturales.

Hablando de los salones de clase, en cuanto a sus caracteristicas para que se lleve
a cabo un buen proceso de enseflanza-aprendizaje, es necesario que presente o
siguiente: ventilacion adecuada, suficiente luz, salones con espacio amplio de
acuerdo al numero de alumnos para que estos presenten una suficiente movilidad,
mobilianio individual que se preste para que el nifio se integre al grupo v que
facilite también para acomodarlo por equipo, es decir, en diferentes posiciones.
La regidn donde se realizd esta investigacion, se caracteriza pOor presentar un
clima extremoso, en el cual en verano los salones son muy calurosos, por lo que
es necesario de dotarlos de aparatos de aire acondicionado, ademés que el
horario se debe ajustar de acuerdo al clima. En la temporada de inviemno, ocurre
que los salones son demasiado frios, por lo que se hace necesario que se contara
con la instalacién de calentones.

A través de la discusion que se ha realizado con respecto a las posibles
estrategias que lleven a tratar de superar las deficiencias o factores causales, se

constderan los sicuentes:
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a) Que el maestro aplique adecuadamente las metodologias, haciendo conciencia
de su papel que como docente la corresponde.

b) Que los padres de familia se preocupen por dar una buena alimentacién a sus
hijos y que el maestro participe orientando sobre las posibles consecuencias que
puede provocar una mala alimentacion.

¢) Que el maestro fomente los habitos por la lectura, proporcionandole el material
variado, interesanté y necesario para despertar el interés por la lectura.

d) Que el padre de familia se preocupe v motive a sus hijos sobre lo interesante
que se puede aprender o descubrir a través de la lectura,

Cumpliendo con todos los aspectos anteriormente mencionados, se propiciara un
ambiente favorable para un mejor desarrollo del proceso enseanza-aprendizaje.
Todo lo anterior se podra realizar de una manera mas eficaz si primeramente los
maestros tomaran un cambio de actitudes mas positivas hacia la practica docente
para poder establecer una buena comunicacion con compareros maestros, padres
de familia, alumnos v directivos, involucrdndose en una buena coordinacion que
origine v propicie un ambiente favorable para tratar de resolver los problemas
antes mencionados, o los que lleguen a presentarse en la labor educativa.

La relacidn del maesiro con los padreé de familia es fundamental para el proceso
educativo; ella permite, por un lado, que el maestro conozca mejor a sus alumnos,
por otro, posibilita a los padres entender al tipo de trabajo que se va a realizar en
el grupo.

Para que el maestro pueda propiciar el aprendizaje v desarrollar el conocimiento
de sus alumnos tiene que comprender como se forman los conocimientos y a que
leves obedece el aprendizaje.

Tomando el punto de vista constructivista que postula que el conocimiento no es

una copia simple de la realidad v que el sujeto que aprende ttene un papel muy
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activo que jugar para hacer suyos los contenidos que la realidad le propone.

En el ambito escolar, el maestro que desea contribuir al desarrollo exitoso de sus
alummos en e} proceso de aprendizaje, habra de recordar y tomar en cuenta
permanentemente que el nifio es un sujeto activo que constantemente pregunta,
explora, ensaya, construye hipétesis, es decir: piensa para poder comprender todo
lo que le rodea, construyendo su propio aprendizaje.

El alumno necesita tiempo para cambiar de actividad, para buscar una respuesta,
para encontrar la correcta, comete muchos errores constructivos, necesita de la
comprension y estimulo afectivo y necesita del apoyvo del aduito.

El maestro, conociendo en qué nivel de desarrollo se encuentra el nific, sabiendo
como evolucionan los procesos particulares de cada uno de los conocimientos
que ¢l quiere que el nifio haga suvos, le organizarg un programa de aprendizaje,
le proporcionaré los elementos necesarios, lo motivard, lo interesard a través de
sus preguntas, le ensefiara a investigar, a sacar conclusiones significativas v solo
asi logrard un verdadero aprendizaje, es decir, un enriquecimiento del intelecto v
de la personalidad del individuo.

El profesor debe conocer las influencias sociales que afectan o inciden en los
hechos educativos v proponer mecanismos de reflexién que lleven a un proceso
pedagdgico satisfactorio. La investigacion participativa es un buen mecanismo
para conocer de una manera real la practica docente v tratar de transformarlo.

Los alumnos de segunde grado poseen caracteristicas psicoldgicas y lingiiisticas
que posibilitan formas particulares de interaccion con los textos.

Es importante tener en cuenta estas caracteristicas al seleccionar y proponeries la
lectura de diferentes tipos de texto, con diversas estructuras, extension v
vocabulario. Sin embargo, la existencia de varios tipos de materiales escritos en

claula es indispensable para que los nifios puedan tener contacto con elios v
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explorarlos.

1. Contenidos v recomendaciones didacticas.

A partir de su experiencia e intuicion, el maestro debe decidir las formas més
efectivas para promover el aprendizaje de la lectura, tomando en cuenta los
distintos modos en que los alumnos puedan mteractuar con el texto, de acuerdo
con sus intereses v necesidades. Estas decisiones poseen mas valor que seguir los
pasos predeterminados por cualquier método de ensefianza de la lectura.

Es importante permitir que los nifios interactuen con una amplia variedad de
materiales escritos, interesantes y significativos, con distintos propositos:
informarse, entretenerse, €tc.

Un nifio aprende a leer de manera similar de como realiza otros aprendizajes:
elaborando hipétests, poﬁiéndolas a prucba en situaciones diversas de uso, ¥
confirmandolas o modificandolas segin lo adecuadas o inadecuadas que le
resulten. Aprender a leer en contacto con los textos, intentando leer v probando
sus hipotesis.

El maestro no solo favorecera este tipo de creatividad de el alunno, sino le guiara
en sus observaciones v descubrimientos, proporcionandole la informacion
necesaria para promover su formacion: fundamentalmente ensefidandole a
formularse preguntas scbre los contenidos de los textos v a enconfrar las
respuestas mediante la lectura.

El maestro debe orientar al nifio para que atienda mas al aspecto semantico, al
sicnificado, que a la traduccién de las letras en sonidos. Cuando el nifio centr
toda su atencion en la identificacion de los elementos del codigo, muchas veces,
la comprension se ve obstaculizada.

Dara loerar que sus elementos se conviertan en lectores, el maestro deberéa:
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e Crear ambientes apropiados para el aprendizaje de la lectura.

e [eer diariamente para los nifios.

e Permitir que los alumnos puedan seleccionar los textos que deseen leer.

¢ Mostrar los distintos propésitos de la lectura.

¢ Alentar comportamientos lectores basados en el deseo y en el placer de leer.

¢ Guar la formulacién de preguntas que los nifios se puedan hacer al leer un
texto.

¢ Escuchar las respuestas que obtienen de la lectura.

*» Proponer actividades para desarrollar diferentes estrategias de comprension de
lectura.

* Proporcionar la informacién necesaria, cuando asi se requiera para ampliar los
significados que los niflos construven al leer.

¢ Propiciar la creacién de significados mediante preguntas, v no utilizarias para
comprobar la comprensién como producto, sino para apoyar el proceso de
construccion.

» Poner en comin los diferentes puntos de vista sobre la lectura.

¢ Evaluar los esfuerzos de los alumnos en sus intentos por comprender los textos
que lee.

La utilizacién de las estrategias antes descritas en la propuesta avudan al lector a

mejorar la lectura, logrando alcanzar su objetivo basico que es la comprension.

Esta responsabilidad le corresponde al docente, razén por la cual debe cambiar su

enseflanza tradicional de la lectura, ya que algunas reglas que esta considera

adecuadas para el aprendizaje de la lectura, sélo entorpecen al nifio en la

adquisicion de este proceso entre los cuales pueden mencionarse los siguientes

gjemplos:



- Exigir al nifio determinada velocidad.

- Forzarlo a realizar la lectura sin cometer ninglin €rror.

- Hacerlo precavido cuando hay que estimularlo para que corra r1eSgos, ya que es
importante que ¢l nifio aprenda de sus propios errores y sienta un clima de
confianza en su grupo que le ayudard a realizar la lectura por gusto y no por

obligacion.

2. Los tipos de textos.

A partir de la interaccion con los textos, el lector inicial, con el apovo del
maestro, comienza sus descubrimientos sobre la lectura. Los textos completos le
dan la oportunidad de observar los distintos aspectos del sistema de escritura v de
lenguaje escrito.

Es importante que los alumnos conozcan los distintos tipos de textos que
respondan a diferentes propésitos de lectura:

- Textos informativos.- como periddicos, las mnotas de enciclopedia. las
definiciones de! diccionario, las biografias, los relatos histéricos, etc.

- Textos literarios.- como cuentos, poesias, obras de teatro, etc.

- Textos expresivos.- que manifiestan estado de animo, emociones v sentimientos,
como cartas amistosas, de amor, diarios intimos, etc.

- Textos apelativos.- que tienen la intencién de convencer a otros o de organizar
acciones, como los avisos publicitarios, las instrucciones de juego, recetas, cartas
del lector, etc.

También es importante poner en contacto a los nifios con distintos tipos de texto:
narrativos, descriptivos, argumentativos, expositivos, de conversacion, etc.

_ En los textos narrativos (cuentos, leyendas, relatos historicos, efc.) se destacan

principalmente las relaciones temporales y causales de las acciones de los
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distintos protagonistas. Por esta razén, el uso de los tiempos verbales adquiere
importancia fundamental.

- En los textos descﬁptivos se especifican caracteristicas de objetos, personas o
situaciones.

- En la conversacion se recurre al didlogo, donde se presenta en forma directa lo

que dicen los personajes como en las historietas v las obras de teatro.
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Anexo 1

“El Viaje”

Habia una vez un ratén que queria visitar a su mama. Entonces se comprd un
coche v se puso en camino hacia su casa, que esta muy lejos.

Viaid v viaid hasta aue el coche se descompuso. Pero al lado del camino habia
una persona vendiendo patines. Entonces el ratén comprd dos patines y se los
Puso:

Patiné y patiné hasta que se le cayeron las ruedas a los patines. Pero al Iado del
camino habia una persona vendiendo botas. Entonces el ratdn comprd un par de
botas v se las puso. Camind v caminé hasta que las botas tuvieron unos agujeros
muy grandes. Pero al otro lado del camino habia una persona vendiendo tenis.
Entonces el raton comprd un par de tenis. Se los puso vy cormo y comrio hasta que
los tenis se rompieron. Entonces se los quité v anduvo vy anduvo hasta que le
dolieron los pies que no pudo continuar. Pero al lado del camino habia una
persona vendiendo pies.

El ratén se quité los pies viejos y se puso unos nuevos. Corrié lo que le quedaba
de cammo hasta que llegd a casa de su madre. Cuando llegd alli su mama se
alegrd de verlo, lo abrazd, le dio un beso v le dijo:

- ; Hola, hijo mio ! tienes buena cara... v | que pies nuevos mas bonitos tienes !



Anexo 2

El hombre mis listo del pueblo

Erase una vez un cartero que trabajaba en un pueblo tan pequefio que casi no
tenia cartas para recibir.

Un dia recibié un paquete, era algo muy extrafio, porque en ese pueblo rara vez
recibian paquetes. Se quedd muy sorprendido porque sélo estaba escrito lo
sigutente: “Para el hombre mas listo del pueblo™.

El cartero no salia de su asombro, nunca en su vida habia encontrado una
direccion més extrafia que ésta. (A quién debia entregar aquel paquete? Quién
era el hombre mas listo del pueblio?

Aquel que fuera capaz de llegar primero a lo mas alto del monte mas grande en

los alrededores, ese serfa el duefio del paquete misterioso.



Anexo 3

| COMPRENDE LO SUGERIDO

NOMBRE

SI

1.

Lizeth

b

. Azareel

. Liliana

=] W

. Vanessa

Lh

. Lupita

. Ivone

. Yéssica

. Marisela

O eop = O

. Maria

. Angela

. Martha

. Dawad

. Beto

. José Luis

. César

. Ernesto

. Ivan

. Edgar

. Cristian

20.

Juanito

21.

Carlitos




Anexo 4

“El conejo y la culebra”

Una vez un conejito salié de su agujero, iba en busca de su comida por el llano.
Estaba comiendo pasto cuando advirtié que ya venia un buen aguacero. i Qué fue
lo que hizo 7. Se fue a esconder dentro de una cueva. El no sabia que ahi dentro
ya estaba una culebra, sabia si, que cuando se ticne una buena educacion, nunca
S€ mefe uno sin mas ni mas en una casa, sino que primero se saluda v si le
contesta, entra, v si no le contestan, no entra. Asf que cuando entré a la cueva 1o
primero que hizo fue saludar y le contesté una malvada culebra quien decia el
buen conejito que entrara para asi poder comérselo.

El conejito quien era muy listo le contesté que las cuevas no hablaban v se hecho

a correr con las orejitas muy paradas.



Anexo 5
“Dumbo el elefantito juguetén”

Dumbo era un elefantito muy gracioso y Jjuguetoén. Su trompa era de color gris; Ia
mas bonita trompa que jamas se ha visto. Pero iHay! Sus orejas eran tan grandes
que llegaban casi a las rodillas. Por eso los otros elefantes del circo se burlaban.
Las burlas de sus compafieros le ponfan triste.

Entonces una ratita amiga le animaba:

- No llores: Con esas orejas tu puedes volar. .

- ¢Por qué no? -Piaron las golondrinas.

Dumbo se subié al trapecio del circo, extendio las orejas y se solto.



Anexo 6

“La sorpresa”

Era octubre. Las hojas se habian caido de los dboles. Beto se asomé por la
ventana y vio el jardin cubierto de hojas. Entonces tuvo una idea.

- Iré a la casa de mi amigo Tofio -se dijo-, barreré todas las hojas que han caido
sobre su césped. Toflo se llevard una sorpresa.

En su casa, Tofio vio por la ventana que su jardin estaba cubierto de hojas.

-Voy a darle una sorpresa a Beto -dijo Tofio- correré a su casa y barreré todas sus
hojas de su jardin. Se va a poner muy contento.

Beto se fue a la casa de Toflo v se puso a barrer el jardin; mientras Tofio también
se puso a barrer el jardin de su amigo.

En poco tiempo quedaron los jardines muy limpios, pero llegé el viento V S& puso
a soplar y soplar y las hojas volaron por todas partes.

Cuando Beto y Tofio llegaron a sus casas vieron sus jardines Ilenos de hojas.

Se leerd de manera grupal, posteriormente, al finalizar, se pide que iluminen la
ilustracién que acompafiard la lectura, por Gltimo que al reverso de la misma hoja

deben de escribir un resumen para lo cual no deberan consultar el texto.



Anexo 7

“El semaforo que queria ser 4rbol”

Un buen dia aparecio el semaforo en la calle. Nunca supo como habia llegado.
Los nifios cruzaban tranquilamente la calle para cruzar a la escuela.

Era un semaforo nuevo y reluciente que cumplia muy bien con su trabajo.

Cada dia le gustaba mas su trabajo. Se sentia tan bien en ese fugar que queria
quedarse alli para siempre.

- Como me gustaria ser un arbol -pensaba el seméforo-. Asi jamas tendria que

mme de aqui.



Anexo 8

Habia una vez un mono muy gracioso, que nacid en la selva y vivia en lo mas alto
de una palmera.

Sus padres le ensefiaron a subirse a las ramas, a columpiarse cabeza abajo, a
saltar de un arbol a otro.

Era un mono muy listo y gracioso, todos lo querfan mucho.

Un dia, jugaba cerca de un arroyo cuando, de pronto, vio algo que brillaba entre
la hierba. Sin perder un minuto fue a investigar. Lo que brillaba era un
montoncito de monedas, las recogio v heché a correr por la selva para ir a Ia

tienda donde vendian golosinas.






Anexo 10

Hola yo soy la semilla, te voy a contar cual es mi vida

Primero me llevan al campo y me siembran, para que crezca mas rapido me
riegan todos los dias y asi poco a Poco empiezo a crecer hasta que logro salira la
luz del

dia, pasa poco tiempe v me estiro un poquito para que me salgan las hojas,
cuando ya estoy muy grande comienzo a dar frutos y asi permanezco durante

mucho tiempo hasta que me destruyen porque ya no hago falta.




ANEXO 11
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