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INTRODUCCTION

La propuesta pedagégica muestra el resultado de una in—
vestigacidn tedrico-medoldégica sobre un problema presentado
en el aula vy constituye una alternativa al trabajo del maes-—
troc en los procesos de apropiacién del conocimiento.

En base a la experienciéﬂdel profesor, sus conocimientos
Yy preocupaciones académicas éste selecciona una situacidén -
problematica relacionada con la ensefsnza vy el aprendizaje -
que encuentre; después de analizar las condiciones ambienta——
les, las condiciones psicolégicas vy todos y cada unc de los —
elementos de los cuales pueda auxiliarse para encontrar las
alternativas que le lleven al éxito. Todo este trabajo queda
impreso en éste escritoc con la finalidad dé ofrecerla a maes-—
tros en las mismas circunstancias, o parecidas, y asi optimi-

zar la ensernanza.

En ésta propuesta de trabajo se plantea el brcblema que
sobre ortografia tienen los alumnos de cuarto grado de_lé Es-
cuela Nifos Héropes, de La Junta, Chih. Se 2ligid por ssr una

problematica muy comin en la escuela primaria.

En 21 capitulc uno se presentan los antecedentes gue -

dieron principioc y forma a la propuesta, se plantea 21 pro—
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blema, dindose la justificacién, asi como los objetivas gque -

se desesan alcanzar.

El capitulo dos aborda el objeto de conocimiento (la or-—
tografia), desde un punto de vista objetivo y practico dentro
del aula; asi como las caracteristicas .principales sobre las
que se apoya la teoria piagetana, la cual se considera como -
elemento importante a examinar para adecuar el objeto de co—-
nocimiento acorde al periodo en el cual se encuentren los ni-
fios, pues sélo asi se logrardn mejores resultados. Un - -
apartado de éste capitulo hace referencia a los sujetos que -
intervienen en el aprendizaje vy sus caracteristicas. La meto-
dologia es un factor muy importante a considerar, pues, es en
hase a ella como se ha de presentar la ensefanza; por ello -

también es abordada en el capitulo dos.

El tercer capitulo estda integrado por el marco contextu-
al incluyéndose el aspecto legislativo: la politica educativa
nacional, el articulo tercero Constitucional v la Ley General
de Educacién. Se hace una descripcion del entorno social, -
econdémicc, geogratico, cultural, fisico gue rodea a la insti-
tucidtn vy el grupo; sobre la curricula en la que se ejerce la
docencia, sobre el contenido escolar y su conceptualizacidén y

significado como objetc de ensefanza.

£l capitulo cuarto abarca las estrategias didacticas gue

se proponen para la resolucidn del problema planteado. Con——
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siderandose los objetivos a lograr, el material gue se utili-
zard en todas y cada una de las estrategias, el desarrollio en
el que se explica con detalles cada accidn que realizaradn los
sujetos sobre 21 objeto de conccimiento; y se presenta la ma-

nera en la cual se va a evaluar dicha actividad.

La ipntroduccidén de la propuesta es escrita con la fina—
lidad de gue guien la lea sepa con anterioridad la problemd——

tica que se va a desarrvollar en ella.

Las conclusiones presentan los logros que se cbtuvieran
a raiz del andlisis del problema vy la presentacidn de los -
resultados obtenidos después de aplicar las estrategias agui

expuestas a un grupo en lo particular.



I. PLANTEAMIENTO DEL PROBLEMA
A. Antecedentes.

El aprender a leer va ligade al aprander a escribivr, el

nNifRo en su primer grado de educacidn primaria se enfrenta a -
signos graficos gue simbolizan letras, éstas letras se le dan
en diferente presentacidén (mayisculas, mintdsculas, script, vy

de molde), &l debe apropiarse del conocimiento Yy acomodar sus

estructuras mentales a la comprensién de tal reto.

Pasado este primer momento del aprender a leer y escri—
bir, los contenidos contemplan que el nifAc adquiera cierta -

habilidad en el uso de 1la lengua escrita.

Dentro del salén de claée, en cualgquier asignatura, -
constantemente &£l alumno esti leyendo, escribiendo sus opi- -
niones en textos libres, en el copiado, etc. En la labor de

escribivr, es comin gue el alumno cometa errores ortograficos.

Uno de los problemas en los gue radica la ortografia es
el gradoe de atencidén Y visualiéacién que se pone al escribir,
inclusoc al copiar un texto, hay alumnos gque cometen equivoca-
ciones. En el dictado el alumno sdlo se ilimita a escribir -

como escucha la palabra por lo que se puede apreciar malti——

ples eguivocaciones respecto a su ortograftia.
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La ortografia es una caracteristica del sistema de egs-—
critura que no sdlo es cuestidén visual, sino gue va mas alla,
es esencialmente el significado de la palabra. Cuando el -
alumno comprenda el significado de determinada palabra podrd
aplicarla correctamente en sus escritos va sea en el copiado

0 al! hacer textos libres.

Con la convencionalidad de la escritura, el nifo encuen—
tra dificultad para escribir ortograficamente, para &l es -
desconcertante descubrir que para escribir una palabra tiene
varias opciones y debe escoger la letra mis adecuada para -~

hacerls correctamente.

Es muy normail que cuando los nifios inician en la escri——
tura, lo hagan con faltas de ortografia, lo gque se les debe -
permitir v respetar, con la finalidad de que ellos puedan -
Expresarse por escrito; sin embargo, es necesario que sl -
maestro aproveche cualguier ingquistud del nifo respecto a la
palabra para llevarlo a reflexionar sobre la convencionalidad
ortografica v su relacidn con el significado. Es muy impor -
tante gue sea el maestro quien propicie estas inguietudes an
sus alumnos, y llevarlos a pPensar y descubrir cudl es la for-
Mma m&as correcta de escribir determinada palabra. Es impres—-
cindible crear 1la duda ortografica para que sea el mismo nifo
guien consulte Y& sea en el diecionario o con otras personas

la forma de escribie bien una palabra.
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Al revisar los trabajos del grupo de 4o0. grado se obser-—
va la necesidad de llevar a cabo estrategias efectivas que -—
ayuden a corregir éste problema tan generalizado en el grupo,
y considerando gue desde su inicio en la escritura lievan -
errores gue no se les ha corregido del modo adecuado, y que =
ocasionalmente se dan casos de alumnos gue cursan su educa——-—
cién primaria y ese problema no se soluciona a tiempo y liega

a afectarles tanto en su educacidén media como superior.

Atendiendo a lo anteriormente descrito, se presenta el

problema.

B. Planteamiento del problema.

LHué estrategias utilizar para gue los alumnos de 4o0. -

grado mejoren su ortogratia?.

C. Justificacidn.

Es trascendental gue en los docentes surja la inguietud
de mejorar las condiciones actuales, en cuanto a que se puede
observar el descuido en el que se ha incurrido a lo largo de
los anos. Hay generaciones de persnhés adultas y jévenss que
ya pasaron su educacidn primaria, y no se les llevd a refle——
xionar socbre la forma correcta de escribivr una palabra. Se -
pueden encontrar profesionistas como licenciados, doctores, —

secretarias, profesores, etc. aln personas cton trabajos como
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el del rotulista, que se enFrenﬁan a esie problema, el no sa-—
ber cdmo se escribe una palabra, el no saber si su trabajo -—
est& escrito correctamente, como la convencionalidad lo pide.

Los rotulistas, al estar en su trabajo lo Hé;en cometiendo
errores que pusden apreciarse tanto en el pueblo m&s pequedo,

como en la ciudad mds impartante.

Como puede apreciarse, éste es un problema social gue ha
cundido abarcando un campo muy amplio. E1 descuido por parte
de profesores respecto a la lengua egcrita ha dado como  re-—

sultado ésto.

Es necesario pues que el docente haga un alto en el ca—
minoc y vaya en la basqueda de estrategias adecuadas segan el
nivel del nifo y ayudarlo constantemente, apoyandolo en su -
escritura diaria para lograr mediante egiemplos, comparaciones
uso del diccionarie, etc., gue reflexione acerca de lo gque -
escribe y lo haga bien tanto dentro como fuera del aula, vy -
vaya poco a poco, en 21 transcurso de su paso por la sscuela

primaria perfeccionando su escritura.

El problema de la mala ortografia tiene raices hondas, —
pues se observa gue cuando el alumno acude al profesor con su
escrito, éste los corrige y tradicionalmente se le pide es—
criba las palabras en las gue cometid errores I, 10 y hasta —

20 veces; tiempo después el alumno lleva en su cuaderno la -



palabra escrita jncorrectamente y a veces s exactamente con
el mismo error anterior. Este ciclo puede repetirse muchas -
veces a lo largo del afo escolar y se puede varificar gue a —
pesar de corregirse muchas veces, éste problema sigue latente
pues la escritura es realizada meciénicamente, escribe como —
ascucha, de ahi que escriba: “pa" “ondes” vyenites" sin llegar

a la reflexién de la palabra.

Algunos de los errores mas frecuentemente observados -

son:

¥ Revolver en una misma palabra mayusculas v mintsculas.

¥ E1 uso incorrecto del acento, o la ausencia de &1 donde de—
biera estar.

% E1 uso de la "h" en palabras.

¥ Eseribir incorrectamente por no saber usar bien las letras
b, v, Z, S; C- |

% Desconocer coémo utilizar los puntos, las comas.

¥ No escribir con mayuascula en nombres propios, despugs del -

punto, etc-

A1 buscar las estrategias para solucionér el problema, —
es importante definir los objetivos a alcanzar tanto para el

maestro, los alumnos y la comunidad. Siendo éstos:




D. UObjetivos.
Para el maestro:

¥ Lograr gue sus alumnos adguieran una buena ortografia.

X Hacer alumnos reflexivos en cuanto a su modo de escribir.,

¥ Motivar a los alumnos a la investigacidn ortogréftica.

¥ Establecer una interrelacidén docente—alumnp, alumno-docente
en situaciones concretas de escritura y ortografia.

X Formar en los alumnos el habito de consultar en donde crea
mas pertinente la palabra sobre la cual tenga duda.

¥ Incrementar la duda ovrtografica.
Para los alumnos:

¥ Obtener una buena ascritura, sin errores ortograficos.

X Conocer las palabras Y su modo de escritura.

X Reconocer la importancia del significado de una palabra pa—
ra su correcta escritura.

¥ Obtener un conocimiento que le ayudars a lo largo de su vi-
da. |

¥ Llevar ante la comunidad la palabra correctamente escrita.

Para la comunidad:

¥ La correccidén de rotulos Y escritos con errores ortogr&fi—-—
cos.

¥ Bean mas reflexivos en cuanto a la palabra.

Conociendo todo 1o anterior, se aborda el capituloc dos.



I1. MARCO TEORICO

A. OBJETO DE CONDCIMIENTO.

1. Definicién de lenguaje.

La Enciclopedia Ilustrada Cumbre define al lenguaje como

" Modo de expresarse los seres humanos gue, gens——
ralmente, consiste en sonidos articulados. Cier-—
tos insectos se comunican entre si moviendo las -
antenas; pero se ha discutido si, en éstos casos -—
se trata o no de un verdadero lenguaje. El hombre
habla con expresiones de un contenido intelectual

vy emocional desconocido de los animales; pero, -
instintivamente se expresa con gritos o con el -
ilanto v la risa. E1 lenguaje humano s artificial
es un producto ques se hereda y que el nifo aprende
lentamente a través de los afnos; es una creacidn de
ia colectividad". (13

£l lenguaje es una manera de comunicarnos. E£Es la emi-—-—
sidn de sonidas con la finalidad de expresar algo, puede ser

grafico, oral, por sefales, emitiendo sonidos como lo reali-—

zan algunos animales.

Es en v a través del lenguaje la manera por la cual 1 -

hombre se expresa a si mismo y ante los demds.

(1) Enciclopedia "llustrada Cumbre'" . pdg. 1é1




2. Origenes del lengua je:

El hombre de ia prehistoria tuvo gue ingeniarse la mane—

ra para comunicarse

Con sus samejantes: emitiendo gritos, -

haciéndose sefas, etec. En la realizacidn de trabajos colec—

tivos como el ir a 1la Caza de animales grandes como el mamut

se vid en la necesidad de ir creando vel lenguaje” que le -

auxiliara a lograr su propdsito. Poco a poce, se llegs a la

convencionalidad asignando el mismo sonido a determinado ins—

trumento de trabaijo;

asi se le asigné sl nombre al hacha, al

cuchillo, a las flechas.

El hombre necesitaba dominar la misma naturaleza y esto

lo logra a través del lenguaje que le permite tomar acusrdos

con sus congéneres,

niones, inquietudes,

Para &1 hombre

Planear sus actividades, decir sus opi- -

intereses, etc.

primitivo:

“Las palabras eran un poderoso instrumentc,que au—
mentaban su control de 1a realidad. £1 lenguaje =
Mo soloc permitia coordinar la actividad humana de
modo inteligente y describir y transmitir Ia expe-
riencia, mejorando con ello la eficiencia del tra—

bajo; permitia
atribuyéndoles

tambieén singularizar los objetos -~
determinadas palabras... poniéndo——

los bajo el control del hombre®. (2)

(2} FISHER, Ernest.
en la Escuela.

"El lenguaje" . Antologia: E1 lenguaje -
U. Po N. p. 17
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£1 hombre descubrié en el lenguaje un instrumento que le
auxiliaba para expresarse. Asi como el hombre de antafo, el
nifo pequefc se comunica con sus padres por medio del ilanto,
de gritos, senalando los.cbjetos. Expresa su incomodidad, su
hambre para gue se le atienda, para pedir el biberdén, etc. ¥

en 2llo se ayuda del 1lantao.

Mauthner considera que en el lenguaje la imitacidn es un
selemento esencial. No solo se imitan sonidos humanos, sino
también los de la naturaleza. La madre es la encargada de -
ensefar a su hijo cada una de las palabras. El nific aprende

por imitacidn.

A medida gque el nifio crece va descubriendo cada uno de
los usos del lenguaje v las ventajas gque le proporcionan uti-
lizarlo, pueden organizar juegos, platicar con sus amigos, —
con sus hermanitos, contar sus SQéﬁos, sus temores, sus ambi-

ciones, etc.

El nifno se mueve en un entorno social, la escuela es un
lugar en el cuwal el nifo ha de apropiarse de otro tipo de -
lenguaje, a menudo muy diferente del gue se usa en casa; ya —
gue depende del medio en £l cual se desarrolla, el nifo habla
utilizando en su lenguaje las palabras propias del mismo am——

biente gue le rodea.

Simplemente habla de la misma manera en que escucha ha—-—-

blar a sus mayores, incluso adopta las mismas posturas.




3. Lenguaje oral.

En la ensefanza del lenguaje, la expresidn oral es una -
actividad principal en el ejercicio del docente, por lo cual
debe tener un amplio conocimiento sobre &l para encaminar a

sus alumnos en el camino hacia la cultura.

Todos vy cada uno de los actos educativos viven y se de—
sarrollan en la expresidén oral que el profesor utiliza a tra-

vés de la comunicacidn pedagdgica. -

Para 21 nifmo el lenguaje oral es una oportunidad de ex—
ternar sus deseos. Para €l es muy importante comunicar sua —
entorno inmediato, cada experiencia vivida la platica de un
modo espontdneoc reviviendo cada recuerdo. El nifo gusta de -
usar el lenguaje oral, vy en sus juaéas tiene un rol muy im———
portante, pues cuando estéd jugando sdélo =1 nifno inventa dia——
logos en los gue participan sus juguetes, los que musve de -
acuerdo al desarrollo del ijuego.

El nific descubre en el lenguaje Drél un medio muy impar-—
tante de comunicacidn v lo usa discriminando ideas, seleccio—
nando las palabras mas apropiadas para darse a entender mejor

ante los adultos.

Un niro domina un lenguaje distinto a otro dependiendo —



del medio gue le rodea. De ahi gque en la escuela el nifo -
aprenda un vocabulario diferente al que escucha e&n casa, vy -
conoce la forma correcta de decir algunas palabras "nuevas" -

para él y las utiliza al hablar.

Este tipo de lenguaje es dado por sonidos mds o menoas —
articulados. En este tipo de lenguaije se realiza una percep—
cién auditiva a través de la cual el receptor se entera del

mensaje que el emisor ha querido enviarle.

Por medio del lenguajie el hombre crea una realidad, el -
mensa je emitido por una persona s realizado desde una postu-—
ra determinada y el oyente del mismo modo la recibe y adopta

un criterio: credndose posturas.

"Halliday divide estas funciones en dos clases -
supraocrdenadas: pragmdtica y matética®. (3)

La funcion pragmética es realizada cuando el lengualje es
utilizado para influir en 21 oyente, de modo que cambie sus
actitudes y sus accciongs, adn hasta la manera de ver las co-

sas, su fin es influir en otros.

Dentro de la funcidn matética, el uso del lenguaje es -—

(3) BRUNER, Jerome. “"El lenguaje de la Educacidén’ . Antolo—
logia: E1l1 Lenguaje &n la Escusla. U. P. N. p. 46



como un instrumento para obtener cierta informacidn de otros
para ampliar la propia o corregir ciertos criterios. En esta
funcisn se da la imaginativa, la cual es usada para crear -

mundos posibles, como el caso de los cuentistas.

£l lenguaje oral es externar un pensamiento o idea sur—

gida de la experiencia, o de la invencidn de la mente.

“ El lenguaje hablado practicamente forma cuerpo —
con la organizacidén del pensamiento y mediante una
retroalimentacién en retroaccidn gue se precisa -
por medio de adiciones o correcciones sucesivas,
al mismo tiempo gque se ajusta a ciertos efectos -
advertidos en el que habla". (4}

La conversacidn que 1 maestro propicie en clase debe -
ser orientada tomandoc en cuenta el interés gue muestra el ni-
Ao para que ésta sea amena y lo lleve a desenvelverse en elia

aportando sus inquietudes.

En la escuela, los ninos son capaces de sostener conver—
saciones légicas, coherentes, y al ser orientadas por el ma—-
estro se lograra gue mejore su vocabulario, estimule su memo—
ria y relacione acontecimientos con mé&s facilidad en forma -

oral.

(43 NOT, Louis. "lLa ensenanza de_ia lengua materna" . Anto——
logia:s Besarrolilo Linglitico v Curriculum Escolar.

U. P. N. p. 31




Un buen maestro debe propiciar la comunicacién alumno-

alumno, alumno-maestro.

4. El lenguaje escrito.

Se conoce al lenguaje escrito como a la representacisén -
grafica de lo que se habla. Es 1a expresidn del pensamiento

por medio de signos convencionales.

El nifo accede a 1a escritura desde pPequedfo cuando con -
un lapiz, una pluma o un Mmarcador hace sus primeros trazos an
la pared para luego decir gue ahi dice Su nombre, cualquisr -
tipo de rayas en cualquier lugar es para poner su nombre, o -
el de su mama, el de Papa o el de sus hermanos. Aprende que
los trazos hechos pProducen un efecto en mami, en laos tios, -
quienes 1o halagan por su escritura o bien lo reprenden povr
ello.

1%

En los hogares en gue a los nifnos se les estimu—
la © se les permite escribir cartas o notas, s®llos

desarrollan la idea de que el lenguaje escrito -
puede usarse para decir gracias o te guisro algo -

de la vida cotidiana & miembros de la familia o —
amigos gue viven lejos. Los nifios descubren gue -
el lenguaje escrito €5 usado cuando la comunica———
cidén cara a cara no es posible®. (3}

(3} GOODMAN, Yetta. "El desarrollo de 1a Escritura en nifos
muy peguefos®. Antologia: Besarrolla Linglistico y Cu—
rriculum Escolar. U. P. N. P. 62




Cuando el nifo tiene una edad de cuatro a cinco afos -
realiza dibujos los cuales interpreta con sus palabras, leen

lo que en sus dibujos dice.

Al momento de entrar a la'escuela, a los seis afnos, 1 —
nifio ya ha tenido experiencias previas a la escritura, y aun-
gue su condicidén econémica le haya negado mayor acceso a esas
experiencias él ya reconoce gue las letras comunican algo,
pues las ve en las tiendas, en las bardas, en libros, revis—

tas, etc.

Durante el primer grado de educacién primaria el nifc va
atravezando por un proceso, 2! cual tiene algunas etapas gque
le llevarén a la lectura y escritura. Primero, el comprender
que la escritura tiene un significado. Luego entiende que —
en la escritura se da una emisidén sonora. —Establece l1a ——
correspondencia entre cada grafia y su sonido, despuées puede

asociar cada silaba de la cadena oral. Hasta llegar a la co-—

rrespendencia de una grafia para cada fonema.

Aprender-a escribir es un reto mas, no sdlo es aprender
a leer, sino el dominar la escritura convencional lievara al

alumno a descubrir un mundoc nuevo para el.

El profesor gue atiende el primer grado debe propiciar

en los nifos el interdés por estos dos lenguajes: el oral y el
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escrito.

“El lenguaje escrito se basa en una instruccidén -
artificial. Este entrenamiento reguiere una gran

atencién y un enorme esfuerzo tanto por parte del

maestro como por la del alumno®. (&)

Se considera a la escritura como el poder llegar a domi-—
nar una complicada habilidad motora, ya gue es presentada -
desde afuera y el nifo debe dominarla, en su perfeccionamien—
to llevara =1 tiempo en que curse los demds grados de la ins—

truccidn primaria.

Grado con grado el alumno usa la escritura, en todos los
momentos dentro del aula. El masstro debe encauzar a 1os ni-
fos a la escritura practica, en la cual exprese 10 gque piensa
1o gue ha vivido; gue sus redaccionss sean acordes a su rea-
lidad més préxima. Se dan casos en los cuales se les pide a
los nifos realicen un escrito y al pedirle lo lea al. grupo es
comint percibir que mira a su cuaderno, mas 1o que estid expre—

sando como algo leido, no concuerda con lo gue realments es——

cribid. Encuentra dificil expresarse a través de la escritu-
ra, por ello se le deben presentar miltiples oportunidades -
para gque escriba y poco a poco encontrard que ha adguirido -

eésta habilidad.

(6 VIGOTSKI, L. 8. “La prehistoria del lenguaje escrito”
Antologia: El1 lenguaje en la Escuela. U. P. N. p. 60




S. La ortaografia.

Para el profesor que labora con el primer grado, el reto
m&s importante es lograr gue ios alumnos se apropien del ien—
guaje escrito y aprendan a descifrarlo. A través del Progra-
ma Nacional para el fortalecimiento de la Lectura y la Es———
citura en la Educacidn Basica (PRONALEES) se pretende inte——
resar al niso hacia la lecto—escritura partiendo de su reali-
dad misma, de sus intereses, gque el aprendizaje sea signifi—
cativo y para ello se le presenta un ambiente alfabetizador
motivante que lo lleve a preguntar por determinada letra, la
cual se le presentard por su sonido seguido de una serie de —
actividades concretas basadas en juegos atractivos. ©e res——
peta el nivel psicolégico de cada nino, manejdandose el apren—
dizaje por niveles. Se aprende a leer y a escribir al mismo
tiempo. Por ser el aprendizaje por sonidos, se presta a las
faltas de ortografia, lo gue debe respetarse, lo importante

es lograr gue escriban.

En los siguientes grados esceolares se le continua moti——
vando al alumno a escribir sus experiencias, vivenci;s, co———
mentarios, cértaa, recados, textos libres, etc. cuidando de
no desanimarlos con regafos por las faltas ortograticas, sino
lievandolos a confrontar sus escritos, buscando gue lleguen a

la duda ortografica vy gue sientan el deseo de elaborar sus -—

escritos lo mejor posible.



La ortograftia es:

" Una caracteristica del sistema de escritura gue —
no sclo es cuestidn visual. Es algo mds que formas
visuales y combinaciones de esas formas. Es, tam——
bién, esencialmente significado". (72

Para el nifo es desconcertante descubrivr gue para escri-—
bir una palabra debe escoger la letra adecuada dentro de las
opciones gue se le presentan, por lo gue encuentra dificil -

escribir ortograticamente.

Segan Yetta Goodman, la ortografia esta relacionada con
la ietra con la cual se escribe una palabra incluyéndose en -
ésta las.diferentes formas de representacidn de la letra, ya
.sea cursiva, manuscrita, maydasculas y mindsculas. Aan tam-—
bitin la direccionalidad, la puntuacidn, sigrnos de admiracidn,

de interrogacidn, estc.

Telma Weisz considera gue los nifos descubren el proble—
ma de la ortografia a través de la convivencia con la sscri——

tura. E1 momento en el cual interrumpen su trabajo, lo que -

estan escribiendo para preguntar ton qué letra se escribe una
palabra. Esta duda es coman en todos los nirmos aungue en -

unNos sea mas acentuada gue en otros.

{7} 8. E. P. Espafel. Sugerencias para su Ensenanza.
Primer grado. p. &8
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Este problema el profesor debe enfrentarlo desde dife-——
rentes puntos de vista: analizar el sonido, segidn lo dicta la
regla ortografica correspondiente, y segin el Criterié perso-—
nal o experiencias propias del maestro. Aqui lo esencial es
motivar lo suficiente al alumno de modo que BQégue resolver

sus dudas, y si es posible crear mé&s segidn el momento y las -

circunstancias.

" Se aprende buscando informacidn, pensando, dis——
cutiendo nuestras ideas, analizando las alternati-
vas y no reproduciendo sin cuestionarse paguetes —
de informacidn sin significado". (&)

Lievar al nifio a consultar el dicciconario es una activi-
dad propia, que sean =llos mismos quienes lleguen a conclu-

siones vy gue no se le den como algoe impuesto.

La escritura tiene dentro de la sociedad una funcion muy
importante, gue es la comunicacidén, de ahi l1a importancia que

ésta se de del modo mds correcto.

Para Margarita Gdémez Palacio aprender las convencionali-—
des ortograficas va mds alld del simple hecho de conocer la
correspondecia entre fonemas y graftema; es descubrir y mane—

jar correctamente las sxcepciones de la correspondencilas -

como lo son la b-v z—-s—c y—11 r—rv c—g 3 usar ade——

(8) WEISZ, Telma. "Relato de actividades en el grupoc de pri-
mer _ang'. Antologia: Desarvollo Lingliistico yv Curricu—
lum Escolar. U. P. N. p. 174




_28.._
cuadamente ia h . Para 1 nifo esto viena a ser un gran pro—
blema el cual debe resoclver a través de una reflexidn sobre —

la lengua.

£l aprendizaje de la ortografia no soclo es memarizacidn
de palabras y reglas, sino gue se va aprendiendo con la prac-—

tica.

&. La lectura y su relacién con el lenguaje escrito.

La lectura es un elemento muy importante, pues a través
de ella el nifo entra a mundos atractivos. Una manera de in-—
troduciy a los alumnos a interesarse en la lectura es presen—

tandole cuentos.

Margarita Gémez Palacio considera a la lectura como una
conducta inteligente en la cual se coardinan y entretejen las
informaciones que el lector lee y de la cual debe obtener un

significado.

La persona gue lee adguiere un grado de madurez emocio~—

nal muy importante, pues por medio de ella se informa, se =
divierte, se entretiene, se da cuenta del modo de ver las co—

sas por parte de otras personas.

fa lectura juega un papel relevante para lograr una bue-—

na escritura.
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" Frank Smith piensa que los escritores que apren—
den a controlar su ortografia y los aspectos del -

sistema sintdctico, lo leogran fundamentalmente a -
través de sus lecturas. ()

Estas consideraciones respecto al objeto de conocimien-—
to no servirian de nada si no se toma en cuenta qgue el alumno
es un ser pensante, cambiante, y no se atiende al aspecto -
psicoldgicoc , Ni a su nivel de desarrollo intelectual y fisi-—
co. Es por eso gque es muy importante abordar cada una de las

consideraciones que abarcan el aspecto psicolégico.

B. ASPECTO PSICOLOGICO:

t. La Teoria psicogenegtica.

Jean Piaget, psic6logo suizo considera a;‘niﬁo coma un -
ser activo frente al objeto del conocimiento, guien ademas -
estructura el mundo gue le rodea por la interraccidn perma--—-—
nente gue tiene con él. Considerandose al nifo activo como -

un nifo gue estad aprendiendo.

"Piaget supone la existencia de una serie interna -
de principios de organizacién (instrumentos menta—-
les) con los gue una persgna debe tratar de cons -
truir um entendimiento del munda. Supone también —

(?) citado por GODDMAN, Yetta. en Desarrgllo de 1a Escritu—

ra en pifos muy peguenos” . Antologia: Desarrcollo Lin-
gliistico y Curriculum Escolar. p- &7
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gue la organizacidén interna de cada persona cambia
radical pero lentamente durante el periocdo que -

transcurre desde el nacimiento a la madurez”.
(10)

Piaget considera que toda persona desde que nace empieza
a buscar maneras de adaptarse al mundo que le rodea, pafa lo-
grarlo debe encontrar la forma de aceptar el entorno. Es en
la adaptacién a nuevas circunstancias donde se puedan verifi-
car los cambios en las estructuras intelectuales; un ejemplo
es cuando un alumno se enfrenta & una informacidn nueva, debe
interiorizarla por medio de la manipulacidén acomodandose en

sus estructuras mentales.

En la adaptacién se encuentran dos procesos simulténeos:

la asimilacidén y la acomodacidn.

~ La asimiliacién se da cuando la persona ha adguirido -
una forma de actuar ante determinada situacidn, vy al presen—
tdrsele una situacidn nueva va sabe o puede hacer lcrque co——
rresponde pues los conocimientos anterigres le ayudan a re———

solver el nuevo reto.

— La acomodacidn es un mecanismo mediante el cual se pre
senta un cambio después de la asimilacidn; cuando se produce

esa modifticacidn se produce =1 desarrollo.

{10) WOOLFOLK, Anita E. y Nicolich Larraine McCune. "Una -

teoria global sobre 21 pensamiento. La ogbra de Piaget™
Antologia: Teorias del aprendizaje. U. P. N. p. 201
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El nifno aprende por sus experiencias, ya sea en experi—
encias fisicas con el ambiente que le rodea y por 1as inter—
acciones sociales con sus semejantes. Para ello, 1 lenguaje

es el medio por el cual se aprends.

“gu teoria es naturalistica, maduracionista, cog——
nitiva y estructuralista”. (11}

Una teoria cegnoscitiva se interesa en los procesos -
mentales del hombre. La teoria maduracionista—~interaccionis—
ta considera gue el hombre adguiere madurez al actuar en su
entorno, que el ser humano necesita a alguien mas para actuar

en su contorno.

Por ser cognitiva la teoria de Piaget maneja que la in—
teligencia es un proceso activo, organizado de asimilacién de
cada aprendizaje que se va viviendo, cada aprendizaje es nue—
vo‘y los demds vienen a considerarse como viejos, siendo éste
un proceso continuo, reorganizado. Se toman decisionés de -

acuerdo a experiencias.

Este proceso de adaptacidn, asimilacién, acomodacidn en

2l cual se da el desequilibrio vy el equilibrioc, estd dandose

continuamente en cada momento de aprendizaje. E1 profesor —
{11) SWENSON, Leland C. " Jean Piget: Una tegria maduracio -
nal cognitiva®™ . Antologia: Teorias del aprendizaje

U. P. N. p. 215
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debe saber provocar el desequilibrio en las estructuras men——
tales de los educandos para gue ellos mismos vayan en la blas—

queda del equilibrio, lo gque le llevara al conocimiento.

2. Periodos de desarrolilo.

La teoria piagetana se interesa principalmente por la -
investigacién teérica y experimental del desarrollo cualita——
tivo de las estructuras intelectuales y para su estudio lo -
divide en etapas o estadions de desarrollo, cada uno de ellos

con caracteristicas propias.

1. El1 senso— motor: de O a 24 meses.
2. Preoperacional: de 2 a 7 anos.
3. Operaciones concretas: de 7 a 11 afios.

4. Operaciones Formalesf da 11 a 15 aros.

Cada uno de los anteriores niveles tiens una duracién -
aproximada y se dividen a su vez en subperiodos cada uno con

elementos tipicos, que indican la progresién de las capacida-

des del nino.

¥ Periodo sensorio— motor : Durante las primeras sema--
nas gue siguen al nacimiento, el nifo responde a base de re——
fiejos. Piaget opina gue la inteligencia tiene su punto de
origen en la sensacién y la actividad motriz, los reflejos -

son innatos con los que comienza su experiencia en la vida.




La atencién del bebé estd centrada solamente en su cuer—
po, en descubrir sus manos, sus deditos, sus pies; sus prin-
cipales experiencias son sensoriales (reacciones primarias) -
por medic de la boca aprende a discriminar entre los objetos
gue se lleva a la boca vy el pezén de mami& o la mamila del -
biberén donde le daran comida. A las acciones que repite se
e llaman circulares. De los ocho a doce meses es capaz de

encontrar objetos gue estdn escondidos detrds de una barrera.

¥ El periodoc preoperacional: en este periocdo se da una
etapa egocéntrica (de los dos a cuatro afios) en la gue el -
nifo cree que el es el centro del mundo y cada juguete le -
pertenece sélo a él, tiene un pensamiento unidireccional, -
su pensamiento no es reversible. La etapa intuitiva wva de
los cinco a los siete afos, empieza a tener habilidades de -
clasificacidén. Segin Piaget, en este periodo avanza del -
ajercicio no intencional de refliejos al aprendizaje de la -
discriminacidn, su pensamiento es simbdélico, v le maniftiesta
al estar jugando, sus munecas adguieren vida y pueden hablar
caomer, etc. Aqui todavia es egocéntrico, su pensamiento no

es reversible.

¥ El1 periodo de las operaciones concretas se explicard -

mas ampliamente mds adelante.

¥ Periodo de operaciones formales: de los 11 a 15 afos,

se adguiere la capacidad para utilizar operaciones abstractas

s o e




internalizandolas; es capaz de coordinar informacién de dos
categorias como peso vy volamen; puede Fformularse una hipdte-—
sis sobre algan problema para poder entender una situacion -

determinada. Su pensamiento es abstracto.
3. Relacitn entre desarrollo vy aprendizalje.

El aprendizaije va de acuerdo al desarvrollo gque se van -
dando dentro de los esquemas psicoldgicas o© mentales, dando
asi posibilidades de que ios conocimientos proporcionados por
el medio y todos sus compdgentes, sean interiorizados y equi-—
librados en un proceso evolutivo, pues ese mismc aprendizaie
daréa la pauta para seguir un desarrollo positivo aumentando —

asi los aprendizajes.

El aprendizaje es un pProceso por el cual =1 nifo cons———
truye sus conocimientos mediante la cbservacién del mundo -
circundante, su accidn sobre los objetos, la informacidén gue
recibe del exterior y la reflexidn ante los hechos gue obser-—

Va.

El aprendizaje se da cuando el organismo se relaciona -
con objetos del medio y como consecuencia viene el proceso de

agimiliacidn vy acomodacidn.

Aprendizaje y desarrollo van estrechamente ligados, pues

el conocimiento se produce desde adentro y provoca desarrollo




C. SUJETOS QUE INTERVIENEN EN EL APRENDIZAJE:

1. El nifio y su desarrollo.

El maestro es un observador constante, quien debe perca-
tarse bien de los diferentes comportamientos de los niSos en—
tre si, variando segin su edad, pues un nifo de primer grado
¥y uno de sexto reaccionan, juegan, piensan diferente uno del
otro. Esto se debe a la etapa del desarrollo en la cual es-—

tan viviendo cada uno.

El desarrollo del sujeto es un avance sistematico vy si——
multaneo, el cual se va dando atendiendo a diversos factores

que intervienen en =1 aprendizaje.

Estos factores son:

¥ En primer lugar la herencia o la maduracién interna: Es
la que prepara un determinado proceso de aprendizaie. Es la
aparicidn de factores genéticos, aparece en la medida gque =1

nifno se interrelaciona con el contenido.

¥ El segundo factor es la experiencia, la accién de los
objetos: por medio de la manipulacién sobre los objetos y —
las experiencias, por ejemplo: el aprender que si se acerca

al +fuego puede guemarse es el resultado de una accidn o -



experiencia fisica anterior.

El1 Tercer factor es la transmisién social: ésta se da
cuando el nifp establece una relacién con sus companeros, con

su maestro, interactia y construye su propio conocimiento.

£1 cuarto factor es el de la equilibracion: es cuando se

acepta 21 nuevo conocimiento dentro de los esquemas mentales

Todos estos factores se involucran y dan comb consecuen—

cia el desarrollo en el individuo.
2. (Caracteristicas del nifio de 4o0. grado:

En nuestros medios, el alumno promedio que cursa este -
grado comprende una edad gque abarca desde los aocho a los diez
afos y en algunas excepciones se extiende hasta los once anos

Siendo el nifo de esta edad ubicado en 2] periodo operato——

rio.

Este periocdo comprende entre los siete v los once anos,

dandose un avance del sujeto en cuanto a socializacidn v ob—

jetivacion del pensamiento.

En este periodo el nifo puede emplear problemas de se———
riacién y clasificacién para establecer diferencias numéricas

Tambieén lliega a la relacién de tiempo y espacio, con ésto —



la explicacidén de los fenbmenos fisicos se hace mds objetiva.

En su actividad en el grupo escolar es capaz de +ormar —
parte de una auténtica colaboracién de grupo. Le gusta tra--—

bajar en equipo y compartir sus experiencias.

El nifo adguiere conciencia de su pensamiento respecto —
al de los demds debido a su relacidén con los companeros, ag——

guiere y conserva informaciones gque le son Gtiles.

En ésta edad el alumno goza de trabajar en actividades
gque rodean al trabajo porgue adguiere una idea completa vy -
concreta de cémo puede ser Gtil en una comunidad social am—

plia.

Respecto a las operaciones basicas, ya €s capaz de unir,

ordenar, clasificar, disociar.

Entre los 7 y 8 amos descubre la conservacidn de la sus-
tancia; entre los 9 y 10 el peso; entre los 10 yv 11 alcanza —
las nociones del- tiempo y la velocidad; entre los 11 y 12

anos, el volumen.

En el periodo de operaciones ceoncretas el nifio empieza a
pensar légicamente, lo gue le permite manejar las relaciones
entre los objetos y sujetos. El1 nifno llega a superar el ego-

centrismo.



" El nifo comienza a dar signos de saber gque ague—
llas cperaciones que, segan &€l ve, modifican el -
aspecto de alguna sustancia u objeto, pueden ser
revertidas. Se considera gue este tipo de compren
sién es cualitativamente distinto de la memoriza——
cién de infarmacidn y que tiene su mejor exponente
en los experimentos sobre conservacidn. Durante -
esta etapa, es necesaria la experimentacidén senso-
rial directa para resclver los muchos tipos de -—
problemas de conservacidén. La conservacidén depen—
de de la maduracidn'. (12)

Aun tiene problemas cuando tiene que enfrentarse a -
hipétesis o situaciones abstractas, sin embargo este problema

1o recolverd cuande arribe al siguiente nivel.

3. Aprendizaje del nifio segun la teoria psicogenética.

El aprendizaje se explica de tal manera que éste sdlo es
posible gracias al proceso de desarrollo. En las diferentes
etapas del desarrollo se proyecta una determinada capacidad -

para realizar operaciones mentales.

£l aprendizaje debe ser de acuerdo al nivel de desarro——
l1lo, fincando asi las bases para lograr un aprendizaje valora
tivo, conciente, para lo cual el desarrrollo debe respatarse,
ng acelsrarlo ni tratar de detéhéélm, pues s6lc se estarian
produciendo falsos cimientos gue en nada ayudarian a la inte-
riorizacién v equilibracidn de los futuros aprendizajes.

Piaget pugna por un aprendizaje por experiencia. Gene--

(12) SKWENSON, lLeland C. log. cit. p. 213



ralmente el aprendizaije es provocado por situaciones v es el
docente en €l aula guien debe provocarlas, considerando 1 -
interés que el nifio tenga sobre determinados temas, en caso
de no darse, debe buscar las estrategias necesarias para lo-—

grarlo.

" £l aprendizaje puede supaner la formacidn de re-
cuerdos por asociacidn o por memorizacién (proceso
que pusde ser manifiesto en el aprendizaje de ac—
tos de destreza, o encubierto en el aprendizaie -~
verball), o suponer el aprendizaije por comprensidn.

£l aprendizaje con comprensién implica una inte-—
raccién entre desarvrollo {(y conocimiento) por un -
lado, v aprendizaje por el otro". (13)

El maestro considerando esto debe tomar cartas en el -
asunto y seleccionar el tipo de aprendizaje gue considera es

‘mejor para sus alumngs.

4. El nific v la construccidén del conocimiento.

Como educador, el profesor debe estar conciente del ma—-—
terial con el que trabaja, seres pensantes en los cuales es -
importante lograr el desarrcllo completo de su persopalidad.

Piaget tuvo la firme conviccién de la importancia de fo—
mentar el desarrollo afectivo y moral 3 la par del intelec—-
tual ya gue éstos son indisociables de las relaciones tanto —

emocionales, étnicos y sociales en la vida escolar.

{13} Ibidem p. 207



Se considera gue los métodos educacionales de mayor €xi-
to son aguellos gue provocan las interrelaciones entre los -

aspectos cognitivos, afectivos y sociales de la conducta.

Los sentimientos se construyen al lado de la estructura-

cidn del conocimiento.

“ a construccidn de un objeto, involucra una ela——
borada coordinacidn intelectual de percepcidén, mo-—
vimientos y acciones sucesivas. Pero ésta elabo—
racién presupone al mismo tiempo la descentracidn

afectiva, es decir, un interés en una serie de re-~
cursos nuevos de impresiones, placer, alegria y -
hasta tristeza”. (14)

Al estar el nido manipulando un objeto con la finalidad
de llegar a un coﬁocimiento, pone en accidén sus esguemas ya -
estructurados, en ello va también el placer de realizar tal
acto o bien la decepcién que pueda producirle el resultado;

en ésto se ven slementos afectiveos y cognitives juntos.

El interés es un elemento muy importante para gue el ni—

fio se decida a ir a la construccién del conocimiento, pues -

sin interés no hay pensamiento. Es pues relevante encontrar
el momento propicioc y despertar en los nifos el deseo-de -

resolver algo gque despierte su curiosidad, gue les provogue —

(14} DEVRIES, Retha. "La integracidn Educacignal de la teo—
ria de Piaget (Consideraciones afectivas, sociomorales v
cognositivas en 1la Prdctical)". Antologia:s Teorias del
Aprendizaje. U. P. N. p. 398 .




una necesidad, pues ellos no se interesardn en hallar una -

respuesta a una incégnita gue no tengan desec de resolver.

En el actao educativo lo que importa es el interés, la -

preocupacidn, la accién del nifo mas gue los del maestro.

En el proceso constructivo, las relaciones sociales son

vitales ya que el nifo aprende a raiz de la convivencia.

En éste aspecto pueden observarse dos tipos de relacio—

nes:

¥ Relacion adulto—-nife en la cual se da una accidén del -
primero sobre el segundo y es el adulto guien determina el -
modo de comportarse, los valores gue el nino debe interiori——
zar, senala, ordena, da reglas e instrucciones de conducta -—
afln cuando sean incomprensibles para 21 nifo, €l debe some———
terse a sllas. El1 adulto determina gqué es lo que el nifo de-
be aprender y el momento en gque debe hacerlo. Todas estas -
represiones afirman mds en lugar de corregir el egocentrismo
del nifo. No estard interesado en cuestionar, analizar o -

examinar nada, sino gue serd un ser mecdnico, sin reflexidn.

¥ Una relacidén "autdnoma"” de respeto mutuo es aguella -
en la que el adulto le da al nifo la oportunidad de regular
su conducta voluntariamente de modo gue sea &€l quien elabore

sus propias reglas, valores y guias de accidén. Una relacidn




de éste tipo dentro del aula le da al nifno la posibilidad de
construir su inteligencia, su personalidad y sus sentimien—-

tos morales y socialss.

La construccidn del conocimiento es por medioc de la ac—
cién del sujeto sobre el objeto de conocimienta, y para obte—
ner buenos resultados es importante revisar lo descrito ante-

riormente.

S. Rol del maestro.

El papel del maestro es importante para que un alumno -
logre llegar al auto—aprendizaije, para ello debe utilizar ias
fuerzas del grupo, principalmente la de solidaridad y de jus-—
ticia que se establecen en el grupo de nifos al margen de las

consignas dictadas por el adulto.

Debe promover y favorecer en todo momento la coeperacidn
la cual propicia el intercambio real del pensamiento v la -
discusidny es importante evitar ser la fuente tnica o dlitima
de la verdad, para gue esto aumente en el-alumno la reflexidn

vy la autcnomia.

El maestroc es unificador familiar., intermediario en las
clases sociales, debe educar con el ejemplo. Es formador de

conciencias y sostenedor del desarrollo del pais.



iLa iniciativa y la experiencia del maestro seran deter——
minantes claves para que seleccione las actividades adecuadas
a los intereses de sus alumnos, asi como para que ajuste -
aguellas que considere necesario o disefe otras gue le permi-—
tan lograr el maximo aprovechamiento de los contenidos ds -
aprendizaje, sino que su educacidén sea abierta vy adecuada a

sus intereses vy medio socio—econdmico.

Para lograr lo anterior es necesaric que el maestro esté

@n constante superacidén personal, tanto académica como técni-—

Ca.

Bu funcidén es ayudar al pequefic a construir su propio -
conocimiento guidndolo en sus experiencias, robusteciendo el
proceso de razonamiento. Ha de mantener un adecuado equili-—
brio entre el ejercicio de su autoridad vy el aliento a los -
nifos para que desarrollen sus propias normas de conducta mo—
ral.

15

Es tarea del maestro jugar como nexo entre la -
realidad objetiva y existente y la representacidn
que de ésta tengan los alumnosy. garantizando la -
asimilacién de conocimientos v el desarrolig de -
las fuerzas cognoscitivas. haciendo gue lo obje—-~
tivo se convierta en subjetivo". (15)

El maestro debe seleccionar un determinado contenide -—

{13} REMEDI, Vicente E. "Construccidén de la estructura me~—
todoldgica”. Antologia: Planificacidn de las activi—
dades docentes. U. P. N. p. 248




académico, los factores o elementos que considere mas es2n——
ciales, eliminando los innecesarios para facilitar la com——-—
prensidén del nino. Debe saber encauzar al alumno a la -
transformacidén del obieto, de estar en el exterior a pasar -
por medio de la manipulacidén a formar parte de SQS estructu—

ras mentales.

Debe ser un observador del proceso del nifo, para perci-—
bir los modelos gque utiliza vy modificar las situaciones de
aprendizaje, adaptdndolas realmente a las posibilidades y ne—

cesidades de los educandos

&E. Rol del alumno.

Para que un ser humano llegue a la madurez plena, re——-
guisre gue previamente haya pasado por ilas etapas regueridas
por el desarrollo natural del organismo. Si el niﬁo en la -—
edad escolar cumple con su principal funcidén, gue es la de -
atender a sus deberes propios del trabajo escolar, ilegaré 2
su juventud y a la edad adulta sin ningan problema de tipo -

emocional pues cumplird con sus respaonsabilidades.

El nifo debe aprender a aprendsr para gue asi toda su  —
vida busgue vy utilice por si mismo el conocimiento, reflexio-
ne y participe critica y responsablemente en la vida socio-

cultural y econdmica de su medio.

fa funcidén del alumno es usar, entender y apropiarse de



io gue la ciencia ya conoce-

Su papel, es la de un sujeto activo, creador de su -
aprendizalie, reflexivo en sSus deduccciaones y amante de las -
experiencias nuevas que se formard dentro de un ambiente de -

experimentacién de formas de adquirir el aprendizaje.

Con base a lo analizado, es necesario establecer una me—
todologia capaz de llenar las ingquietudes expuestas, en ello

se dedica el espacio siguientea.

C. METODGOLOGIA.
1. Pedagog:ia operatoria.

La pedagogia operatoria ofrece al profesor una aiterna——

tiva de trabajo, donde los nifdos jusgan un papel central.

La labor del maestro ya no consiste en ser orador, exXpo—
sitor, narrador de contenidos, ni dictador de restimenss vy -
cuestionarios. La didactica tradicional ha guedado atras -

como la Gnica forma de trabajo que el maestro podia emplear.

Como una propuesta al trabajo del docente surge la di———
dactica critica, en la cual el programa oficial deja de ser -

rigido. El1 trabajo en equipo,  en convivencia franca, rinde -



mé&s frutos, por lo gue las estrategias que se implementan

serdn encaminadas hacia elio.

Las actividades que se desarrollan deben estar basadas
en la investigacién espontdnea o programada, con la finalidad
de reunir la informacidén necesaria para cumplir con los obje—

tivos planteados, ya sea dentro o fuera del grupo.

Dentro de esta pedagogia se fomentan la creatividad, in-
vencidon, investigacién por parte del alumno, tomando los -
errores como parte necesaria en el proceso de- construccién -
del conocimiento, siendo los intereses vy neﬁesidades del niro

el punto de partida del trabajo escolar.

Para gue se pueda crear el conocimiento, es necesarioc -
que los aprendizajes sean generalizables, es decir, aplica—-—
bles a la vida diaria, a través de la interaccidén sujeto-ob-

jeto de conocimiento.

En la pedagogia operatoria existe la disciplina autdénoma
lo gue significa que el alumno se someta a las normas del -

1

grupoc por conviccion propia.

Para la pedagogia operatoria, lo mas importante no son —

ios resultados, sino los procesos.



2. Planificacién de las actividades docentes.

ta planeacién se hard atendiendo a la situacidn especi—
fica del alumno, las caracteristicas del grupo con 21 que la-
bora para poder desarrollar los contenidos del programa esco—

iar adecudndolo a las situaciones en las gue vive el nino.

lLLa organizacidén o planeacidén de las actividades dentro -
de ésta pedagogia, serdn atendiendo a tres situaciones basi-

cas:

El primer momento se da cuando el maestro organiza los -
elementos que participardn en el proceso: los contenidos

gue ha de abordar.

En el segundo momento se detecta la situwacidn real de
los sujetos (alumnos) sus intereses, © bien si no los sabe —
apreciar de primer momento, debe propiciar en los alumnos el

interés hacia lo gue pretende presentar en clase.

En el tercer momento se pone en marcha la planeacidn a -

partir de las actividades o interacciones previstas.

Planear es establecer los criterios con los que los re-—
sultados se mostraran, sus grandes etapas, sus formas de de——
sarvallo, previstas de todo 1o necesario (el material a uti -

lizar) v describiendo paso a paso, con lujo de detalles cada




accién gue el sujeto debe de realizar para apropiarse del —-

objeto de conocimiento.
3. Medios para la ensefanza.

Se conoce como medios para la ensefanza a todos los re—

cursos que el profesor utiliza en sus clases.

Los medios educativos gue el profesor puede usar son va-

riables, de acuerdo con el ingenio vy veracidad del maestro.

Estos recursos se deben utilizar adecuadamente, que vayan —
de acuerdo al tema, ya gue de otra manera el propésito gue se

ha planeado no se lograra.

" L os medios bien utilizados cumplen las siguien—-
tes funciones en el proceso de ensefnanza—aprendi-—
je: interesan al grupo, lo motivan, enfocan la -
atencidén, fijan y retienen los conocimientos, fo—--
mentan la participacidén y facilitan el esfuerzo ds
aprendizaje”. (14}

Para gque los medios educativos den un buen resultado de-—

ben tener ciertas caracteristicas: deben estar disponibles -

para cualguier momento que el profesor los reguiera en la -
clase para no tener gue estar buscando deben estar ordenados
v en buenas condiciones. Deben ser aptos para lograr un ob—

jetivo en un determinado tiempo propuesto por el masstro y -

(16) SUAREZ DIAZ, Reinaldo. "Seleccidn de estrategias de —

ensefanza—aprendizaje”. Antologia: Medios para la en—
Senanza. 4. P. N. p- 6
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para un determinado grupo de alumnos. Debhe ser eficiente -
para lograr un buen resultado del objetivo en poco tiempo y -
un alto aprendizaje en los alumnos. Deben estar adaptados al

ambiente: social, econémico y cultural de los estudiantes.

Los medios para la enselanza son adaptables a todo tipo
de métodos ya gue son utilizados por diferentes sujetos, y -
cada uno con diferentes mentalidades e ideas para impartir la
ensefanza, pues el alumno no aprende por los medios por muy -
buenos gque sean, sino por la forma.en que sean presentados —

por el maestro y en la ocasidén oportuna.

Es necesario utilizar las técnicas y procedimientos ma&s
adecuados para cualquier tipo de materia, el maestro debe sa-—
ber seleccionar el método y la técnica ya gue cada grupo tie-—

ne sus propias necesidades e intereses.

Las técnicas aplicadas inteligentemente pueden promover

la actividad de los alumnos y motivar ciertos intereses.

4, Evaluacion.

La evaluacién ampliada es, ante todo, de caracter prac——
tico, pues tiene como meta procurar informacidn Gtil y signi-
ficativa a las personas interesadas en 21 aprovechamiento de

los educandos.




La evaluacidén es wna valoracién del avance o cambio con-
ceptual gue un alumno ha tenido durante un cierto lapso de -
tiempo o ante la confrontacidn de sus conocimientos con nue--
vos momentos de aprendizaje, ya que los nifios aprenden a par—

tir de lo gue saben.

La evaluacidn ampliada ofrece varias alternativas al -
maestro, pordque toma mas en cuenta al alumno, porgue evalda
el procespo que sigue el alumno en el desarreollo de su apren-—
dizaje. El maestro puede utilizar una gran variedad de ins—
trumentos como son: pruebas objetivas, cédulas de observacién

escalas de actividades, entrevistas abiertas 0 cerradas, etc.

Lo que se evalda es: maestro, alumno, métodos, progra—-—
mas, medio social, etc. vya gue tiene en cuenta todas las va-

riables gue intervienen en el momenta del aprendizaje.

Tiene los criterios suficientes gue le dan transparencia
coherencia, aceptabilidad, pertinencia, porgue mds que un ——

nuevo meétodo, es un conjunto de estrategias adaptables a cada

situacidn en particular. e

Después de haber establecido la manera en que se ha de -
utilizar la metodologia, se analizard a continuacidn los as——
pectos legales sobre los gue se fundamenta la educacidén en -

México y el contexto que rodea al grupo de 4o0. grado.




III. MARCO CONTEXTUAL.

A. ASPECTO LEGISLATIVO.

Todo pais esta conformado por un namero determinado de -
habitantes. £Es funcién del gobierno astablecer las formas —
mediante las cuales se educard esa poblacidn, cada gobiernoc -~
debe tener &ésta como principal preocupacidn, pues ello dara

una pauta del nivel de desarrollc del pais. .

El1 gobierno es guien determina el tipo de educacidén que
reguiere de sus habitantes, asi comO las instituciones gue -~
debe crear, fomentar o construir para lograr el fin propuesto
para ello implementa una politica educativa gue vaya acorde a

sus propésitos.

Un modo de asegurar Su dominio sobre la educacidn es le—
gislandola, para ello se establece el articulo 3o. Constitu—-
cional, el Articulo 31 qﬁe lo complementa y La Ley General de
Educacién establece una serie de articulos v disposiciones -~
gque legalizan a la educacidén como responsabilidad directa del
Ejecutivo Federal asi como de las instituciones gque éste es——

tablezca para auxiliarse en este rengldn.



Se considera a Politica Educativa:

"Como el conjunto de disposiciones gubernamentales
gue, con base en ija legislacidn en vigor, forman -
una doctrina coherente y utilizan determinados -
instrumentos administratives para alcanzar los ob-
jetivos fijados por el Estada en materia de Educa-
cidn". {17}

La educacidén de la sociedad trae consigo considerables —

peneficios:

Desde =1 punto de vista académico, 2 traveés del proceso
enseﬁanza—aprendizaje dado en escuelas tanto publicas como  —
privadas, ademas de instruir, Sse€ debe desarrollar las capaci-
dades ¥ habilidades‘del individuo fisicas ¥ movales para gque
el hombre llegue a ia comprensidn, ai analisis, a 1a evalua—
cién, etc. ya gue para ingresar a la poblacidén activa, el -
tyrabajador debe tener determinado grado de educacidn, actual—

mente la secundaria €S requisito minimo de estudios.

Desde el punto de vista social, 1la escuela es fomentado—
ra de la convivencia humana y agui es donde se ponen en prac-

tica valores como el raspeto, responsabilidad, amabiiidad,etc

En México el Ejecutivo de 1a Nacidén envia al Legislativeo

(17) GAaLLD MARTINEZ, Victor. spefinicién vy Antecedentes de
1a Politica Educativa en Maxico". Antologia: Politica
Educativa- Uy. P. N. p. 49




- 53 —
una propuesta para que la analice respecto a las espectativas
que sobre educacién tiene, todo en miras a mejorar la calidad
de vida y a eficientar 1ia planta trabajadora del pais, an esa

propuesta debe considerar:

— La ideclogia gque conviene propagar.

— La pedagogia gue se considera implementar.

— Las normas v criterios para cada nivel de ensefanza: prees—

colar, primaria, secundaria, bachillerato, universidad.

= Las asignaturas gque abarcan cada nivel, etc.

1. Articulo Tercero Constitucional.

La educacidn constituye uno de los més elementales dere-
chos del hombre. En 1857 se incluyé en la Constitucién un -

articulo especificamente agignado a la educacidn.

Benito Judrez, en la Ley Organica de 1a Instrqgcién Pa——
blica, establecia la obligatoriedad de la educacidn primaria
y de algdn modo, su gratuidad. Estas dispcsiciones del Pre——
sidente fueron acogidas por la legislacidn de la mayoria de
los Estados del pais, conjugdndose asi como un principio de -

unidad nacional.
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En 1916 — 1917 el Congreso Constituyente aprueba y rati-
fica esta concepcidén y amplia su alcance social, pues se in——
cluydé a los pédres como principales obligados a gue sus hi jos
menores de 15 afios acudieran a las escuelas, ya sea pablicas

o privadas a cursar la educacién primaria gue esn &se tiempo —

era de tres afos.

En 1943 el Constituyente establecid que la Educacidn -~
Primaria seria obligatoria, amplidndose a seis afnos. Se -
redacté el articulo 31 el cual sefala como responsables a -

los padres o tutores de tal obligacidén.

El1 5 de marzo de 1993 entré en vigor las reformas reali-
zadas al articulo 3o. Constitucional, ampliando a la educa-——
ci6n secundaria la obligatoriedad en el esguema de educacidn

basica.
£1 Articulo Tercero establece:

“Tado individuo tiene derecho a recibir educacidén

El Estado —Federacidn, Fstados y Municipios— im—
partird educacidn preescolar, primaria y secunda——

ria son obligatorias. La educacidén gue imparta el
Estado tenderd a desarrollar arménicamente todas —
jas facultades del ser humano y fomentard en el, a
la vez, €1 amor a la Patria y a la conciencia de —
la solidaridad internaciocnal, en la i ndependencia
v en la justicia.

1. Garantizada por el articulo 24 la libertad de -
creencias, dicha educacidn serd laica y, por tanto
se mantendrd por completo ajena a cualguier doc———
trina religiosa.



1i. El criterio se basard en el progreso cientifi-
co, luchard contra la ignorancia y sus efectos, -
las servidumbres, las fanatismos y los prejuicios.
Ademds:

a) Bera democratico.

b) Serd nacional.

ci Contribuira a la mejor convivencia humana.

11I. El Ejecutivo Federal determinard los planes y
programas de estudio de la Educacidén Primaria, Se~
cundaria y Normal para toda la Repdblica.

IV¥. Toda la educacién gue el Estado imparta sera —
gratuita.

V. Apoyard la investigacidn cientifica y tecnold——

gica y alentarad el fortalecimiento y difusidn de —
puestra cultura. © (183}

Uno de los derechos mas importantes es la libertad, y -
éste esta incluido en el articulo tercero cuando establece el

laicismo en la educacidn.

Es importante resaltar lo valioso que es inculcar en los
nifos el macionalismo: el amor a la Patria, a sus raices -
&tnicas, el respeto hacia los simbolos patrios; pues ello ie
llevara a la toma de su identidad y le ubicarid como Qn mexi——
cano orgulloso de su patria y respetuoso de los simbolos pa——

trios que lo representan ante el mundo.

Se pretende una educacidén orientada hacia la democracia
en base a la convivencia y respeto mutuo, ello llevaréd al -

alumnc a sentirse parte de una sociedad en la cual puede par—

(18) S.E.P. Articulo Tercero Caonstitucional y Ley General
e Educacidn. pp. 27 y Z8

147501



ticipar como un agente mediador de lo gue México es hoy y lo

que puede llegar a ser con su contribucidn.

El desarrollo arménico de las facultades del ser humano
es un punto més a analizar, pues no solo es "instruir®" (dar -
conocimiente) sino educar las capacidades intelectuales, fi--

sicas vy morales del ninfo.

Se considera este articulo como fundamental para la vida
del pais, pues su contenido es por demids interesante y amplio
Garantiza una buena educacidn de los habitantes de este -

pais.
2. Ley General de Educacidn.

Uno de los atributos mas importantes de la Ley General -
de Educacidn consiste en qﬁe precisa la responsabilidad que
tiene el Estado de realizar una funcidén compensatoria social
y educativa, a fin de propiciar la equidad de acceso y la -
permanencia en los servicios educativos se consignan activi——

dades para impulsar la educacidn en regiones con indices ba-

jos en lo educativo vy en grupos de condicianes sgﬁiaies Y -
econdmicas bajas. Para ampliar la cobertura educativa y -
ofrecer apoyos asistenciales, asi como los grupos de deser———
sidén escolar, se prevee la aplicacidn de programas de asis——

tencia alimentaria, becas, educacidén sanitaria, orientacion a



los padres de familia, creacién de centros de desarrvollo in--
fantil de integracidn social, internados, albergues y servi——

cios de extensidn educativa.

La tercer secci6én del capitulo IV precisa las caracte———
risticas gue deberd tener el calendario escolar con el crite—

rio de ir aumentando los dias efectivos de clase.

t.a segunda seccidén del cap;tuln VIl prevee gue los con—-—
sejos de participacion prapicien una comunicacidén directa vy
?1uida entre alumno, maestro, escuela y comunidad que redun——
darda en la deteccién y solucién conjunta de problemas socia——
les que suelen afectar al desempero escolar. Una mas amplia
participacidén en la vida cotidiana del nifo vy del joven -
ampliard las experiencias educativas de la escuela y la -
influencia permanente de la comunidad, sus valores sociales y

tradicionales.

Un articulo especifico de la Ley serala que los medios
de comunicacidn masiva en sus actividades contribuirdan a los

propdsitos del sistema educativo nacional.

Una primer seccidn del capitulo VII se refiere a los de-
rechos vy obligaciones de los padres de Familiary de guienes -
ejercen la patria potestad o tutela de los sducandos. Asi
mismo se consignan los ftines, tareas v limitaciones que ten——

drdan las asociaciones de padres de familia.
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ta Ley General de Educacitn es un sustento mas gue apoya
la legislacién de la Educacién en México, fue elaborada con
la finalidad de abordar mas ampliamente muchos de los deta—
lies gque por cuestidn de espacio no se tratan en el articulo
teréérc Constitucibnal. Contiene ochenta y cinco articulos —

con sus respectivos apartados, se aborda mdas especificamente

muchas cuestiones que competen a la educacidn.

3. Acuerdo Nacional Para la Maodernizacién de la Educacidén -

Biasica.

México es un pais cambiante, y es por ello necesario gue
la educacidén mexicana tome conciencia de lo importante de ir
acorde a los conocimientos cientificos y tecnoldgicos actua—

ies.

Con la finalidad de lograr un mejor nivel académico =n
la nifrez mexicana, se realizaron una serie de ajustes a ios -
programas oficiales, asi como la elaboracidén de libros de -

texto.

Se-reorganizd el sistema educativo descentralizandose,
cediendo a cada Estado los derechos y obligaciones de cardc——
ter administrativo y técnicos, asi como los resursos finan———

cigros a utilizar en dicha esfera.




Para realizar 21 ajuste se llevaron a cabo algunas eta——

pas:

La primera etapa consistié en una consulta nacional lle-—
vada a cabo en 1989. Esta consistié en pedir opiniones acer—
ca de educacidén tanto a los alumnos, padres de familia y a

maestros, guienes aportaron sugerencias valiosas.

En la segunda stapa se implementaron algunos grupos pi——
lotos, siendo en el Estado, un grupo de primer grado en la -
ciudad de Meogui y un grupo de tercer grado en un poblado -
cercano al mismo, estos entre otros. Con una respuesta sa———
ticfactoria de esta prueba operativa se establece un nuevo -~
programa en el Acuerdo Nacional en 1992 donde se apoya total-

mente a las nuevas reformas educativas.

Con la tercer etapa se establece =1 P.E.A.M. (Programa —
Emergente de Actualizacidn del Maestro) gue se lleva a cabo
durante el ciclo escolar 1992-1923. El maestro se enfrenta a
una programacidn anual, con un listado de los témas a desgio—
zar durante el ciclo escolar, esto, de cada asignatura, y sin
contar con los libros de texto, tiene el profesor gue buscar
la informacién donde la encuentre y presentar los temas uti—
lizando el material diddctico acorde al tema. Debe acudir a

su experiencia para implementar las actividades necesarias -



para lograr los objetivos, esto en base a su creatividad y -

habilidad como maestro.

£n el ciclo escolar de 1993-1924 se implementa el avance
programdtico con una dosificacién de contenidos. Se hace 1la

entrega a cada alumno de los nuevos libros de texto, aungue —

algunos sdélo tienen de nusevo la portada, pues el contenido es

el mismo, resultando obsoletos, pues no se puede dar una cla-
se y utilizar el libro como fuente de informacidén pues no la
trae, como un ejemplo: el libro de Ciencias Naturales de 4o.

grado.

El Acuerdp Nacional para la Modernizacidén de la Educa—-—
cidn Basica, en cuanto a la instruccidén primaria establece -

aobjetivos:

"{1) Fortalecer en lous seis grados el aprendizaje
y el ejercicio asiduo de la lectura, la escritura
v la expresién oral. 8e hard énfasis en los usaos
del lenguaje y la lectura y se abandonard el ento-—
que de la lingllistica estructural vigente desde -
principios de los anos 70. (Z2) Reforzar a lo largo
del ciclo el aprendizaje de las matemdticas subra-
vando el desarrollio de la capacidad para relacio—

nar vy calcular las cantidades-con precisidn, y for
talecer el conocimiento de la geometria, desecha —

el enfoque de la ldégica matemdtica. (3) Restable——
cer €l estudio sistemdtico de la historia, la geo-—
grafia v el civismo en lugar del &rea de Ciencias

Sociales. (4) Reforzar el aprendizaje de conteni——
dos como el cuidado de la salud delalumno y acen—
thar una formacidn gue inculgue la proteccidén del

medio ambiente y los recursos naturales”. (19}

(153 S.E.P. "Acuerdo Nacional para la Modernizacidon de la
Educacidn Basica'. p. 20
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El propésito primordial de ja Politica para la Moderni——
zacién Educativa es la revisidn de contenidos, renovar meto——
dos, articular niveles vy vincular procesas pedagdégicos con
los avances de la ciencia y la tecnologia para lograr una -

educacidn de calidad.

A raiz de las reformas establecidas, sSe did un despertiar
del magisterio, pues los anteriores programas eran ya tan co-
nocidos que el maestro al que le asignaban el mismo grado éue
el ciclo anterior podia ya saber, sin ver el programa la cla-
se gue seguia y comao la iba a dar; pues eran tan “cédmodost  —
ios programas que incluso no habia necesidad de llevar una -~
planeacidén de la clase, bastaba con ir marcando la actividad

que se realizaba y poner la fecha en la gue se trabajo.

Una diferencia muy grande surge cuando se le presentan —
los contenidos basicos dandose un cambio muy brusco gque hace
al maestro darse cuenta gue se puade ser creativo, gue es -
bueno no encasillar el modo de impartir una clase, sino que
puede implementar diferentes actividades para lograr un pro——

pdsito.

El maestro adguiere conciencia de la importancia del -
alumno como constructor de su aprendizaje, para ello se le
presentan libros como " Juega vy aprende Matemdticas" ‘'Los -
nameras y su representacién” “Haceres, Quehaceres y Deshace—

res® en 1os cuales se orienta al profesor en ir hacia la -
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bidsqueda de formas diferentes de ensenar, principalmente a -
través del juego. La estructura Yy €1 contenido de leos 1libros
que se han modificado tienen un enfoque constructivista, con

actividades amenas.

8e considera gque ha ayudado en mucho a la prédctica do—-—
cente de cada profesor, pues ha tomado conciencia de la -
importancia de su labor y de la de sus alumnos somo SUJETOS

ACTIVOS dentro del proceso ensenanza—aprendizaje.

4. Programa de Desarrollo Educativo 1995~ 2000

Este programa fue elaborado después de varias consultas,

Se realizaron consultas populares en diez foros del sector
educativo. BSe consideraron "10 propuestas para asequrar la —
calidad de la Educacidn basica™ las cuales fueron presenta——
das por el SNTE (Sindicato Nacional de Trabajadores de 1a —
Educacidn). Se tomé en cuenta las aportaciones dadas por -
maestros, padres de familia, autoridades educativas de los -

estados, universidades, iegisladores, stc.

El programa tiene como objetivo dar cumplimiento a los -
principios establecidos en el Articulo Tercero Constitucional

vy an las declaraciones de la Ley General de Educacidn.

Se le da prioridad a la educacién en zonas rurales o ur-—

bano-marginadas. La cobertura se amplia extendiendose la -



_63...
educacion a todos los sectores de la poblacidn, abarcando a
la educacién indigena, a los menores con discapacidad, esco——

laridad femenina, a la poblacién migrante.

“El acuerdo establece una plataforma gue hard po——
sible una mejor educacidén; se Ffarmaridn individuos
mis preparados y responsables, capaces de aprender
de adecuarse continuamente a nuevos entornos y de
afrontar desafios. El acuerdo se ha concebido mas
como un punto de partida para elievar la calidad de
la educacidn gue como fase definitiva: muestra in—
dicios de éxito en las grandes lineas, a pesar de
gue ha enfrentado la inercia natural de un sistema
que operaba de manera distinta. © (20}

Se busca gue se incremente la construccidén de escuelas —
bien dotadas de servicios y con el mobiliario necesario. Que
en la educacién se utilicen los medioc electrdnicos en apoyoc —
al docente, se motive a los profesores a la superacién profe—
sional, implementdndose "la carrera magisterial” en aras de —

mejorar las condiciones de vida de los docentes.

Como se ha visto hasta agui, la educacién vienera ser -
una gran preocupacidén para el Gobiernc Federal, y 1o es por
el nadmerc tan alarmante de anaifabetismo y desercién escolar
gue se vive afio con afo, pese a todos los planes que se for——
mulan con la ayuda delré}GFesarado guienes participan con po-

mencias importantes; la verdad es que la condicién en la cual

(20) 8.E.P. Programa de Desarrollo Educativo 1995 — 2000.
P 27
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vive la mayoria de la poblacién en México los obliga a dejar
los estudios para empezar a generar recuyrsos econdmicos a su
ftamilia, por ello dejan la escuela o bien el exceso de faltas
log lleva a la repeticidn escolar y al final, el nifdo se de—--
sanima y mejor se dedica de lleno al trabajo. Existen esta—
dos de la Repiblica con un considerable indice de analfabe——
tismo gque no se logra abatir. El promedio geneval de estudio
de la poblacidn es la primaria, y ahora se pretende que los —
adultos tengan su educacidén secundaria como minimo. 8e ha -
puesto en marcha un programa en el cual los caonscriptos del -
Ejército Nacional dan clases contribuyendo con el INEA {(Ins——
tituto Nacional de Educacién para Adultos) para solventar un

poco la preoblematica.

De toda esta problemdtica que se vive, se han puesto en
marcha toda esta serie de programas buscando dar la solucidn

a este problema.

£l Gobierno precisa de elaborar los planes v prbgramas -
de estudic y establece los contenidos que se han de llievar a

cabo en cada grado de la Educacidén primaria. El maestro vie—

ne a ser el encargado de presentarlos al grupo.

5. E1 programa .de cuarto grado en el drea de Esparfol.

El programa de cuarto grado en el area de Esparol busca

propiciar en los nifos capacidades de comunicacidén mediante



la lengua hablada y la escrita. Para ello el profesor debe -
lograr un aprendizaje eficaz de la lecto—escritura, asi como
presentarles diferentes situaciones en las que el ailumno vea
la necesidad de expresarse oralmente con claridad, coherencia
y sencillez; y sean capaces de transcribir sus vivencias en —

textos libres correctamente.

fue aprendan a reconocer los diferentes tipos de textos
y se incremente la lectura de los mismos, adguiriendo un ha-—--—
bito de lectura para que sean capaces de valorar y criticar
la lectura, formandose criterios de preferencias y gusto por

los libros.

Gus sean capaces de revisar y corregir sus textos, esta-—

bieciéndose la duda ortograftica.

Conozcan los usos de la lengua, comprendiendo su estilo
regional y busguen lograr claridad y eficiencia en 13 comuni-

cacidn.

Aprendan a buscar la informacidn en los libros adecuados
que la valoren, la procesen y la emplieen dentro y fuera de la

escuela como una manera de auto—aprendizaje.
El programa ha sido elaborado respondiendo a una estruc-—

tura, dandose para el 4rea de Esparnol cuatro ejes temadticos.

1. Lengua hablada



Z. Lengua escrita
3. Recreacion literaria

4. Reflexidn sobre la lengua

‘Estos cuatro ejes deben trabajarse simultdneamente y de

manera global y no como temas aislados.

El programa contempla propiciar situaciones comunicati-—-
vas las que el docente debe proponer a los nifios para que es—
tos aprendan a leer leyendo, a escribir escribiendo y a ha-—-—
blar hablando mediante actividades amenas, atractivas al -
alumno, y sobre todo en relacidén al entorno inmediato gue se

vive.

Se proponen situaciones comunicativas permanentes para —
trabajarse a lo largo del afo escolar como: Elaborar, mante-
ner v ampliar materiales de la biblioteca del saldn, la lec—
tura libre de los Libros del Rincén de Lecturas. Oir lectu——
ras y narraciones hechas por el maestro y por los nifRos. Re-
daccidn libre de textos; revisidn y correccidn de textaos pro-
pios: elaboracién de dlbumes, boletines o periddicos murales
hechos con trabajos escritos de los alumnos; escenificacidn —

de cuentos, leyendas, obras de teatro; diversos juegos.

Respecto al eje de lengua escrita, que es esencialimente

el que aborda la probiematica expuesta en el capitulo uno vy



el dos de esta propuesta, €l programa contempla respecto a

los conocimientos, habilidades y actividades:

“ x Identificacidn de los tipos Fundamentales de —

texto y de los objetivos de su lectura.

¥ El1 uso de la lengua escrita en la comunicacién a

distancia. El1 telegrama.

X Manejo e identificacién de las partes del dic—-

cignario.

¥ Reconocimiento y uso de fuentes escritas de in—

formacidn.

% Elaboracién de resumenes sobre temas vistos en —
otras asignaturas, localizando las ideas centrales

de un texto.

% Redaccién de instrucciones.

¥ Uso de la “b*, “v" y "h"

¥ Uso de las letras "R", "r" vy

*¥ Uso de las silabas "ca" "co®

¥ Uso de las silabas "ga" “go®
vglie" "gli™ -

X

tografico.

gue
llgueli ilgui £13

u

llqui 113 .

Identificacidén v uso del acento prosdédico y or——

X Uso del punto y aparte, del punto final y la co-

M3«

X Uso de los signos de admivacidén y de interroga——

cién. *© (21)

Los libros de texto estan elaborados atendiendo a los

propésitos gue el programa contempla.

£1 maestro, debe presentar los contenidos atendiendo

al contexto social en que se desenvuelven los alumnos a su

cargo, pues debe adecuar su ensefanza a los limitantes del

medio. Por ello se abordan a continuacidn.

(217 S.E.P. Fducacidn Basica. Primaria.

de Estudio 19%3. p. 39

Plan v Progvramas
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B. MEDIO SOCIAL.

1. a comunidad.

Villa Adolfo Lépez Mateos estd localizada en la regidn
noroeste del Estado de Chihuahua, a solo 130 km. de la capi--—

tal v a 20 km. de su cabecera municipal, Cd. Guerrero.

Sus caracteristicas principales son:

— Situacidén geografica:
Altitud: 2,020 mts. sobre el nivel del mar.
fatitud: 28 grados norte aproximadamente

lLongitud: 108 gradas oeste.

~ Limites:

Al norte limita con Ejido San Antonio de Sdaenz, al sur —

con el Rancho La Herradura, al este con Ejido de Zaragoza, al

oeste con el Rancho Santa Rosa vy Carpio.

— En el aspecto fisicoc los datos son:

¥ Orograftias la localidad se encuentra en una regidn clasi-

~ficada como 11anura,'cbmprendiendo gran parte del territorio

ocupados por campos de siembra y huertos. Algunos cerros cer—
canos al pueblo son: Cerro del Carmen, Minaca, Uso, Rayo vy

el Pirnones.
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% Hidrograftia: E1 rio Papigochi atraviesa 21 poblado tomando
el nombre del mismo. Al llegar a cierto limite las aguas —
son contaminadas por los desechos de materia de las indus——
trias, principalmente guimicos, grasas y aceitas..

% Climatologia: El clima es templado.

Las casas habitacidén por lo general estdn construidas -
con adobe, aigunas de ladrillo y las menos con block de con--

creto, muchas de ellas estian en mal estado.

Los medios de comunicacién son adecuados, pues se cuenta
con oficina de correos, telégrafos, una red telefdnica que -
abarca mas del cincuenta por ciento del pueblo, fax piblico vy
las carreteras gue comunican a la poblacién permiten el rapi-
do traslado hacia Cd. Chihuabua, Guerrero, Madera, Cuauhtemoc
Creel, San Juanito, Hermosilleo, Sonora; en fin con cualguier

lugar al gue se guiera ir.

En ésta comunidad existen fuentes de trabajo directas -
como la agricultura, la ganaderia, la fruticultura, aserrade—
ros, maquiladora de triplay, Fabricaldgljugos de Frutimex, el
Campo experimental Joel, asi como en las diferentes tiendas -
comerciales, etc. Por ello se da un incremento en su pobla——
Cidn ano con ano de personas emigrantes que vienen hasta este
lugar de 1a sierra en bisgueda de trabajo, y al encontrarlo,

deciden asentarse en este lugar.
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ta poblacién se encuentra distribuida en barrios y colo—

nias siendo estos: Barrio El Mirador, Barrio Benito Juarez,

Barrio El1 Ranchito, Colonia Fernando Baeza, Barvio La Presa,

Colonia Lomas del Bol, Colania Ferrocarrilera y zona centro.
2. La Escuela.

La Escuela Nifos Héroes Nao. 2746 estd ubicada en el Ba—

rria E1 Mirador, pertenece a la VII zona escolar estatal.

lLa escuela es de organizacidn completa contando con seis

maestros, un director técnico y un trabajador manual.

£l personal docente estd integrado en diferentes comités
como son: el social, cultural vy deportivo. Siempre se ha
tenido una actitud de cooperacidén con las autoridades de ia -~

comunidad y con ia comunidad misma.

El Funcionamiento de la escuela es de turnao vespertino.

Las actividades escolares se vealizan atendiendo al calenda-—
rio escolar, a las disposiciones dadas por la Inspeccidén Eg~——

colar y la gque el directivo grganiza,.

En lo general, se vive un ambiente agradable de trabaljo
en donde la cordialidad es la caracteristica principal, -
haciendose hincapigé entre los nifos de jugar sanamente, de -

ser amable con los demas. Los maestros tienen buenas rela——




ciones entre si, conformandose un buen squipo de trabajo en

donde todos participan con alegria y entusiasmo.

El edificio fue construido por el CAPFCE (Comité organi-
zador del Programa Federal de Construccidn de Escuelas), ac——
tualmente cuenta con ocho aulas, dos direcciones amplias y
funcionales, dos banos qgue cuentan con 5 incdoros cada uno -
para sanitarios de hombres y mujeres, cancha depoartiva, y en

io general el mobiliarioc se sncuentra en buenas condiciones.

3. El grupo.

El grupo de cuarto grado se encuentra integrado por 20
alumnos, de los cuales 12 son hombres y B mujeres, los gue -—
pertenecen a un nivel socio—econdémicc bajo. Entre ellos se
da un buen ambiente de trabajo caracterizado por el compafe—
rismo, pues por su similar situacion se identifican entre si.

Les gusta participar en su aprendizaje. La edad gue tienen
va desde los ocho, nueve, diez y solo en un caso, once afos.

8dlo un nino es repetidor, pero trabaja al mismo ritmo gue
ios demés, es participador y le gusta sentirse importante por
1o que se le dan tareas gque le hagan sentirse bien dentro del

grupo.

Es importante tensr presente todas éstas consideraciones
para poder establecer las estrategias para trabajar en el -
grupo y solucionar la problemdtica que contempla esta pro-

puesta.



IV. ESTRATEGIAS DBIDACTICAS

Este capitulo presenta las estrategias didacticas que se

implementaron con la finalidad de sscluciocnar el problema gue

presenta esta propuesta pedagégica.

Una estrategia didactica es una alternativa de trabajo -
gue se ofrece como una opcién a trabajarla en el grupo gque -—

presenta el problema de la ortogratia.

Dadas las consideraciones expuestas aqui, tanto psicold-
gicas como pedagdgicas se congsidera importante analizarlas y
de ser posible implementarlas para contrarrestar a aliviantar

un poco este problema tan comdn en todas las escuelas.

_Las estrategias se presentan detallando cada paso a se——
guir en las actividades que el alumno y el maestro deberdn -
realizar, asi como un ssquema en el que se pueden anctar las
observaciones gue se realizan en torno a la actividad y los -
resultados obtenidos, con la Finalidad:dé poder evaluar el -

trabajo y definir si son correctas o no.

Este capitulo viens a ser la parte esencial del trabajo
realizada, las estrategias que se exponen tienen como propé——

sito respetar al nifo y llevarlo a aprender jugando.



i. ® ACOMCDANDO PALABRASY

OBJETIVD: Conocer algunas formas de dividir silabas.

MATERIAL : Rectdngulos de cartulina con palabras, cinta tape,

Cartulina con algunas observaciones escritas.

DESARROLLO:

~ Presentar a los alumnos las siguientes observaciones escri-

tas de antemano en una cartulina, papel ledger o manila:

i.AS BILABAS PUEDEN ESTAR INTEGRADAS POR:
i. Una consonante y una vocal
2. Dos consonantes y una vecal
3. Una vocal vy una consonante
4. Una vocal y dos consognantes
3. Una vocal en medic de dos conscnantes

&. Una vocal en medio de cuatro consonantes

~ be una cesta llena de rectdngulos de cartulina con palabras
el alumno tomard al azar una y la acomodara pegdndola en—
frente del lugar due le corresponde.

— Escribirla enfrente separada por silabas.

- Lada alumno acemodard wuna o varias hasta terminar las pa-

labras.



EVALUACION: Se evaluard su desempeno registréandolo.

Nombre del alumno CORRECTO INCORRECTO

¥ CORRECTO: 8i al acomodar la palabra lo hace correctamente vy
sin vacilar.

¥ INCORRECTO: No logra acomodar la palabra, la acomoda mal.

EL CUADRO SE LLENARA PALOMEANDO TANTAS VECES COMO PALABRAS
ACOMODE EL ALUMNO.

LAS PALABRAS A ACOMODAR SERAN:

sirve blusa firma gresca brinco
Irma brusco lindos obstinado gato
nino transporte instruye

obstruye absceso transformar arma
tripas Paco mandil transcurso
esto trizas flecha inscripcién
forma casa urna grupo Estela




2. " JuGUEMOS

AL GATO"

OBJETIVD: Conocer algunas palabras homéfonas y aplicarlas co-

rrectamente en enunciados y en su escritura ordinaria.

MATERIAL:* Una caja con el juego del gato, pizarrén y gis.

DESARROLLO:

¥ Previamente
en 21 cual ss
lag letras "b

11} 1 1 )f 3rll

— Se formaran

— Se sortearé

se elaborard con una caja de galletas el juego

incluirdn en tar jetitas palabras homéfonas con

143 EH 48 1% 7 it

gy Ji" Ycom h v sin h"

v v cys" "svyz

dos equipos con el mismo namerc de integrantes.

mediante un "voladeo" gque eqguipo inicia.

— Un alumno del eguipo gue inicia, seleccignarada el lugar gue

desea para empezar el juego.

— El coordinador (puede ser- un nifa) tomard una tarjetita del

lugar correspondiente y escribirid en el pizarrén el par de

palabras homdéfonas escritas en la tarjeta.

— El alumno participante debera escribir un enunciado con ca-

da palabra homdéfona en el pizarvdn.

— £l equipo contrincante determinard si estdan escritos de ma-

nera correcta segdn la aplicacidn y el signifticado de la -

palabra.

-~ 8i es correcto acomoda su ficha en el lugar seleccionado.



- Se continia con un participante del otro 2quipo.-

EVALUACION: Se evalua el entusiasmo,

de manera grupai.

las correcciones hechas

Se les asignard a cada equipo puntuacidn

de acuerdo al numero de tarjetas resueltas correctamente.

ESRUEMA DEL JUEGD:

HOMOFONQOS HOMOFONDOS HOMOFOGNOS

cC - © G —- Jd Con H Y
sin H

HOMOFONOS HOMOFONOS HOMOFONQOS
s - Z Con H Y B —- ¥

sin h

HOMOFONOS HOMDFONDOS HOMOFONOS

B — V & - 8 L - v

b - v
s — Z
gvy 3
h v h
11—y

c — s

EN LA PARTE DERECHA SE HQRAN RANURAS PARA ACOMODAR LAS TARJE-

TAS, CADA TARJETA LLEVARA ESCRITA UN PAOR DE PALABRAS CON EL

SIGNIFICADD DE CADA HOMOFONOC.



3. “ ARMANDO UN DICCIONARIO *

OBJETIVO: Que el alumno exprese 1libremente una definicién
personal de algunas palabras aplicando su ingenio e imagina-

cidn.
MATERIALES: Cartulina, tijeras, regla, lapiz, colores

DESARROLLO:

— UCada alumno recortarid en cartulina 24 rectidngulos que mi-~

dan 15 X 10 cm.

— 8e seleccionard grupalmente una palabra de cada letra del -
abecedario.

— A cada palabra, iniciando con la letra "“A", el alumno la -
definira espontdneamente, en forma creativa segdn su crite-—
rio, sus experiencias, emociones, vivencias. Ejemplo:

ALEGRIA = E1 sol después de l1a lluvia ’

VADACIDNES = Un dia en el campo

MONTARNA = La joroba de un camello

MAR = EI espejo del cielo

— 8e realizard un dibujo del lado superior izguierdo v se co-
loreara.
— 8Se procederd del mismo modo hasta terminar con las letras

del abecedario.

~ Al finalizar su trabaio se encuadernarsd cociendolo con es—
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tambre de color atractiveo o bien puede guardarse en una
cajita previamente forvada y arreglada.

FORMA COMO SE REALIZARA CADA HOJA:

ALEGRIA:

Dibujo Definicidn

EVALUACION: Se evaluars su trabajo, su empenc y la presenta-
cidn de su diccionario terminado. Se llenars un esguema con:

NOMBRE DEL ALUMNO EXCELENTE {MUY BUENO BUENG

¥ EXCELENTE: Cuando terming su trabajo y tiens buena presen——
tacidn.

¥ MUY BUEND: Cuando su trabajo ests terminadao.

X BUENO: Si no dibujé o colores su trabajo.

EL CUADRO SE LLENARA CON (X)



4. " MI AGENDA “

UBJETIVO: Que el alumno utilice el lenguaje escrito para co-

municar sus proyectos y planes a corto, mediano y largo plazo

MATERIALES: Hojas de magquina, tijeras, cartulina fosforescen-
te, lé&piz, pluma, marcadores de puntoc delgado, estambre, bro-

che "BACOG"

DESARROLLO:
- Recortar hojas de papel en cuadrados de 22 X 14 cm.
~ Con las mismas medidas cortar dos rectdngulos en cartulina

fosforescente para que sean las pastas de la agenda.

— Perforar dos aguijeros Y ponerles un broche “BaCO“.

— En la parte superior escribiran el dia, mes y afio en cada -
una de las hojas de la agenda, puede hacerse una cada mes
© si lo prefieren, una anual. T

—~ Se adornara la pasta.

— Be les explica gue muchos adultos escriben notas sobre una
agenda para recordar 1o gque tienen gus hacer o 1o gue va
hicieron. |

— Anotardn en la fecha Correspondiente las cosas que hardn en
el futuroc inmediatoc.

— Pueden anotar lo quelplanean hacer soclos, con sus amigos o
bien con su familia. Las notas pueden decir le gue hicie-
ron, doénde, cudndo vy con quién.

— Pueden ilustrar las hojas escritas, si lo desean.
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— Se les animard a escribir en sS4 agenda en el transcurso del

ano.

EVALUACION: Se evaluard con su trabajo vya terminado como:

COMPLETA — INCOMPLETA Se llenar& un registro anotando X

S. " FORMANDO RACIMOS DE uvAs“

OBJETIVO: Que el alumno este en contacto con palabras deriva—
das, reconozca su ortografia vy llevarlo al analisis de la pa-

labra escrita.

MATERIAL: Sobres los cuales contendran rueditas de cartulina
con palabras, cartulinas con dibujos de racimos de uvas para

ser llenados.

DESARROLL.O:
— Be formardn equipos de & nifos.

— Se pegard en el pizarrdén los esquemas de los racimos de
uvas.

~ Se les explica a los nifgos que cada equipo ser& responsable
de llenar un racimo y ellos expresaran cual guieren llenar,
cuidando que no quede racimo sin repartirse.

- 8e le dar& a cada eguipo un sobre conteniendo rusditas re—

vueltas de todos los racimos.



— Deben correr e intercambiarse las rueditas "uvas" para que
cada equipo tenga las que le corresponde.
— Las acomodard en el esquema que le corresponde.

— BGana el equipo que forme primerc su racimo de uvas.

EVALUACION: Se evaluard su desempedo en el trabajo, su parti-
cipacién, el modo que se integré el eguipo con actitudes de -
cooperacidn, companerismo. Registriandose en un esquema los

resultados.

Nombre del alumno . i 2 7 3 4

1. PARTICIPACION
2. INTEGRACION
3. COCPERACION
4. COMPARNERISMO

SE UTILIZARA COMO ESCALA “E" “MB" “B“ “R"



6.

"ADIVINA LO QUE TE CONTE :

OUBJETIVO: GQue los alumnos compréndan la necesidad ¥y la impor-

tancia de 1gs $ignos de puntuacigén. Y los use al redactar -

textos libres,

DESARROLLO:

Contar a los nifos una anecdota en forma narrada, de manera
védpida v sin éxpresidén ni pausa. Ej nifio manifestars sy -
diversién o extrafezs.

A continuacidn contarle 1o mismo, pero con la Expresidn y
las pausas nokmales.

Transcribir ambas versiones por escritgs una sin puntuacidén
Y a la otra se le acomodarian los signos necesarios
utilizando un marcador yv con la ayuda vy participacidén de -
todo el grupo.

Que los niros comenten susg experiencias, cual escrito se —

comprende mas y por guaé,



7. " ARMEMOS UN CUENTO *

OBJETIVOS: Que el alumno participe al acomodar un cuento

utilizando los signos de puntuacion . o4 &7

MATERIALES: Rectanguleos con palabras vy signos de puntuacidn

signos de admiracién y de interrogacidn.

DESARROLLO:

- Explicar a los alumnos el trabajo a desarrollar.

- Presentarles las rectdangulos con las palabras escritas, -
signos de puntuacidn, de admiracién y de interrogacidn.

- Sefalarles que todos los recténgulos deberan ser acomodados
sin sobrar ninguno.

— Entre todos armaran en el piso el cuente considerando las
gpiniaones de todos.

- Leerdan el contenido del texto.

— Comente sus experiencias eny durante la actividad.

EVALUACION: Se evaluara su desempefo de acuerdo al esquema -~

realizado en 1la estrategia "formando racimos de uvas'.



B. " JUEGO DE DADGS "

OBJETIVO: Que el alumno se desenvuelva en la utilizacidén y

nombrando sinénimos, el uso de 1a “"h", de la "“r" y de 1la "“g*"
MATERIALES: Un Rectdngulo en cartulina con el juego, un par

de dados, diccionario, papel y lépiz.

DESARROLLO:

— Consigan un par de dados; tengan a la mano un diccionario,
papel y lapiz.

— Be acomoden en dos equipos. ( Pueden jugarse en el salén —
simultaneamente varios eguipos en diferentes lugares del
saldn de clase).

— Decidan gquien tirard primero y participen turnéndose.

- Se tiraran los dados. Al saber el namero gue caydé el par-
ticipante dird la palabra en voz alta gue aparece en el ca-
sillero que tiene el namero de los dados y efectuarid la aor-
den ahi indicada.

— Cada vez que alguien se equivogue o se tarde en realizar la
orden, depositard una prenda.

— Al final a cada prenda le corresponderd un castigo gue
puede sser cualquier orden de las que estdn en los casille—
ros.

~ Al terminar de jugar, se les pedird a los alumnos gue rea-

licen un texto libre en el gue incluyan todas las palabras




del juego, leerlo al grupo, comentar semejanzas—diferencias

ESAUEMA DEL JUEGO:

SABROSO

Repitela &n voz

alta 3 veces y di
un sindnimo de es—
ta palabra.

_NIRNO

Escribe un ernun—
ciado donde la in—-
cluyas y luego
cuenta un chiste.

PIGMENTO

Busca su signi-
ficadn en el dic-—
cionario y corre
a la cancha.

SECRETOS

Escribela en el

pizarrén separada

por silabas y di-
ie al profe un
sindnimo.

_BUSCAR

Escribe dos
snunciados con un
sindnimo de ésta
palabra y al ter—
minar aplaude.

_HUMEDO

Haz una lista de
palabras gue empie-
cen con “h" y da un
salto.

LLUVIA

Di una oracidén
donde la incluyas
v luego canta.

GUAJOLOTE

Busca upn sindé-—
nimo en el diccio—
nario y abraza a
un amigo.

FLOR

Enumera nombres
de +lores y canta
una cancidén que
hable de una flor.

10
FUEGO
Escribe un si-—

nénimo y luego
chifla.

11
GUISADD

Escribe pala-
bras gue empiecen
con "g" vy luego
saluda a un amigo

i2
RAMIRO

Escribe 5
nombres gue em-—
piecen con "r"
y cuenta unsa
adivinanza




?. " MEMORAMA DE ANTONIMOS:

COBJETIVO: Gue reconozca los antdnimos.

MATERIALES: €Cartulina fosforescente, tijeras, regla, marca—

dores, preferentemente el negro.

DESARROLLQO:

— Recorta rectdngulos de cartulina fosforescente de 6 X Bom.

— En sesian grupal determinar cuales palabras se incluirdn en
nuestyo memorama.

— Escribir en cada tarjeta las palabras seleccionadas.

Algunas de ellas podrian ser:

JOVEN — ANCIANG
DIA - NOCHE
TRISTE — ALEGRE
VIIVO - MUERTO
LLORAR — REIR
DULCE =~ AMARGO

SUFRIR — GOZaR
— Juegue con su companero de banca o con guien eliga al memo-—

rama .

EVALUACTION: Se evaluarda su trabajo realizado.



10. " BUSCANDO LA SILABA QUE FALTA ¢

OBJETIVO: Descubrir el uso de las silabas ca, co, cu, que,

qui.

MATERIALES: Una cartulina, papel ledger o manila escrita con
palabras incompletas. Rectdngulos de cartulina gue tengan -

escrita las silabas faltantes.

DESASRROLLO:

~ Pegar la cartulina en el pizarrdn.

- Pedirlé a los nifios que expresen qué le falta a cada pala-—
bra.

- Los rectdngulos con las silabas se acomodardan revuelitas en
el escritorio.

— Por turnos, los alumnos pasardn a buscar el lugar de la si-
laba donde le corresponde.

— Be procederd de ese modo hasta agotar los recténgulos de -
silabas.

LA CARTULINA LLEVARA LAS SIGUIENTES PALABRAS:

Se a Oaxa _ leccidn
a bar obse ar va ta
agua_ te va a ban___ te

ltivo bos Enri



bus ar mazor es ger
cual 2ra pacidad re do
ta ria za te bas tbol
ferro rril ma na
LOS RECTANGULOS A UTILIZAR SON:
gui ca que cu ca
qui ca qui ca gui
que e ca co ca
que ca gue co ca
gue ca gue ca
EVALUACION: Se evaluard de acuerdo a su participacidn y con-

siderando los rubros

gia No.

9

descritos en &l esguema de la estrate—




CONCLUSIONES

Es relevante dar a Conocer las conclusiones a las gue -—

se ha llegado al término de éste trabajo.

El tomar en cuenta las Caracteristicas que presentan los
alumnos de la edad de 9 a 10 afos en la cual el juego forma -
la parte més importante, se loegré unir, integrar al grupo por
medio de las estrategias planteadas. Para ellos, el aprender
Jugandao constituye algo significativo, pues se mostrd interes
en participar en clase, su participacidn enriguecid los re——-
sultados por 1o cual se considera que el presentar a diferen-
tes grupos estas estrategias se logrard: en minimo, hacerios
reflexionar en el uso de la lengua escrita, v en lo maximo:
pudiera llegarse a una Secuencia gue a posteriori, con al -
cuidado de seguir haciendo al alumno reflexionar En sus eg---—
critos, lograndose erradicar de muchos de ellos éste problema

tan arraigado en nuestra sociedad.
Ern 1o personal, el uso y reflexidn de los homéfonos, me
fue ensenado a lo largo de un ciclo escolar, y consideroc me -

ayudaron mucho a mi formacidén en 1a lengua escrita.

Aln hay ma&s estrategias que ss pueden aplicar v el tema



alin puede tratarse por tiempo indeterminado, el necesario pa-—
ra lograr disminuir los errores artogrificos en los alumnos —
de cada una de las escuelas y de cualquier grado, por lo que
se considera que esta propuesta presenta sdélo una minima -
parte de lo gue =l maestro puede implementar en el aula en -

beneficio del aprendizaje de los alumnos.

Los objetivos planteados, que fueron muy sencillos, como
lograr gue los alumnos se interesaran en corregir su ortogra-—
tia consultando el dicecionaric v se interrelaciocnaron con sus
companeros de trabajo, fueron logrados, va que se acostumbra-
ron a usar cada vez gue lo necesitaban su diccionario y a -

trabajar en equipo.

El tesén con el cual el profesor trabaje este problema —

le l1levard al éxito.
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