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INTRODUCCION

La presente Propuesta Pedagdgica contempla el problema en los alumnos
de tercer grado de educacion primaria, referido a la Comprension Lectora, asi
mismo se proponen estrategias diddcticas encaminadas a favorecer dicho

problema.

Este trabajo consta de cuatro capitulos que unidos forman la Propuesta

Pedagogica.

En el primer capitulo se enuncia el problema donde se observa la
dificultad que presentan los alumnos para rescatar la informacién contenida en
un texto. Tambi€n se menciona la justificacion por la que se eligi6 el problema,

ademas de los objetivos que se pretenden lograr.

En el capitulo dos que es el Marco Teorico, se mencionan los
fundamentos teéricos psicopedagogicos que dan pauta para tratar dicha
problemética. Este capitulo estd dividido en tres estructuras; la Conceptual,
donde se abordan las definiciones correspondientes al objeto de estudio como
son el Lenguaje, su funcionalidad, el Lenguaje Hablado y la Comprensién
Lectora; la Estructura Cognitiva, basada en el nifio, su aprendizaje y etapas de
desarrollo desde una perspectiva constructivista; y la Estructura Metodologica
con sus aspectos pedagdgicos, segin la Pedagogia Operatoria. También en este
capitulo se hace referencia a los medios utilizados en la ensefianza-aprendizaje,
la evaluacion y los sujetos (maestro-alumno) involucradosgen este proceso.

En el tercer capitulo conformado por el Marco Contextual, se hace una

resefia de como es el contexto ya sea institucional o social donde se



desenvuelven los alumnos, asi como los fundamentos legales que rigen la
educacion primaria; asi mismo se analizan las condiciones del medio escolar y

familiar donde se encuentran inmersos los nifios,

Se mencionan también los Planes y Programas a que esta sujeto el
trabajo del maestro; asi como las reformas educativas que se han dado en el

plano institucional.

En un cuarto capitulo se plantean las Estrategias Didacticas que
propiciardn favorecer en el alumno la Comprension Lectora y donde se apoyan

los objetivos a lograr,

Se hace mencién de las conclusiones a las que llego este trabajo, ademas

de la bibliografia que sirvié de sustento a la presente propucsta.



I. SITUACION PROBLEMATICA

A. Planteamiento y justificacién

La comprension lectora es un aspecto de suma importancia dentro de la
formacion integral del niflo, y se ha presentado en muy bajo nivel en la escuela
primaria. Esto sc atribuye a la falta de interpretacion del alumno y al
desconocimiento del tema por parte del docente, al no darle la debida
importancia, ya que ésta es primordial para que el alumno sepa lo que va a

hacer, si de interpretar instrucciones se trata, o también obtener informaciones

veridicas por si mismo.

En base a experiencias, observaciones y a un diagnostico realizado en el
grupo de tercer grado seccion "B" de la Escuela Primaria Federalizada
"Melchor Ocampo”, de Ciudad Delicias, Chihuahua, se pudieron esclarecer
algunos de los factores que influyen negativamente en la lectura de
comprension, por ejemplo, ésta se presenta en la escuela como una actividad
mecanica apoyada en los libros de texto, los que se utilizan de manera
tradicional, ya que se hace un uso inadecuado de éstos, porque la manera en
que se emplean, es solo para leer determinadas paginas y poder dar respuesta a
cuestionarios y preguntas cerradas al dejar entrever la confusién entre la
comprension lectora y memorizacién de la misma por lo tanto ésto coarta la

iniciativa y reflexiéon del alumno.

Otra limitante que concierne al aprovechamiento de este objeto de
conocimiento, es el enfoque tradicional que se Ie da en algunos contenidos, al
provocar apatia en el educando y convertirse en una actividad mondtona y

rutinaria; por consiguiente se llega a considerar aburrida cierta asignatura por el



abuso de la lectura, que lo lleva a s6lo descifrar los signos que aparecen en un
texto, sin propiciar reflexion alguna acerca de lo leido, pues se da mayor
importancia a la pronunciacién de las palabras y entonacion correcta que la

interpretacién de lo leido, que es la finalidad basica de 1a lectura.

En base a lo anteriormente expuesto, se detecté que los alumnos
muestran apatia al realizar trabajos y ejercicios en los que se tenga que hacer
una interpretacion de la lectura, ésto lo manifiestan al contestar en forma

textual, sin preocuparse de comprender lo que leen, sin darle una interpretacion

personal.

Por ello es necesario promover que el nifio considere la comprension
lectora como algo 1itil, como un instrumento que le permite interpretar textos,

ya sean escolares o de otro tipo.

Ante todo esto surgié la necesidad por estudiar mas a fondo la situacion,
con el fin de proponer alternativas que propicien la comprension lectora,
basandose para ello en las caracteristicas del desarrollo infantil, pero ante todo,
ligar dicho conocimiento a la realidad del nifio. Orientarlo hacia el gusto por la

lectura y a su vez darle importancia a la interpretacion de la misma.

Por lo anteriormente expuesto, se plantea el siguiente problema: ;Qué
estrategias didcticas favorecen la comprensién lectora en los alumnos de

tercer grado de educacion primaria?.

B. Objetivos

Cuando se percibe la existencia de un problema en cl campo educativo,



se implementan acciones enacaminadas a darle éxito; de las mismas depende de

que se tengan bien definidos los objetivos a lograr.

Con la aplicacion de las estrategias didacticas de la presente propuesta,

se pretende de manera general:

-Que los alumnos adquieran el gusto por la lectura y se formen como
lectores que reflexiones sobre el significado de los que leen y puedan valorarlo
y criticarlo.

-Que disfruten de la lectura y formen sus propios criterios de preferencia
y de gusto estético.

~Que el alumno a partir de textos obtenga y comprenda la informacion a
través del razonamiento, que posteriormente pondra en practica.

-Que utilice la lectura como medio de aprendizaje.



II. MARCO TEORICO

El marco teérico es el apartado donde se sustenta €l contenido de la
presente propuesta pedagogica, al tomar como referencia las teorias de los
diferentes autores con respecto al proceso educativo, ademas de conceptualizar el
objeto de estudio; aqui se amalizan las estructuras conceptual, cognitiva y

metodologica con sus respectivas conceptnalizaciones,

A. Estructura Conceptual
En este apartado s¢ maneja todo lo referente al objeto de estudio; como es
el lenguaje y su funcionalidad, el lenguaje hablado y todo lo que concierne a la

comprension lectora.

1. Lenguaje

El lenguaje es el conjunto sistemdtico de signos desde su apararicién en el
mundo, ya que por medio de sefias, sonidos, gritos, lograba comunicarse; poco a
poco esas expresiones se comnvierten en signos convencionales aceptados por el
grupo donde se encontraba y después éstos adquieren significado. Gelb dice: "Es
natural que el lenguaje se formo gradualmente, pero su invencién efectiva sélo
puede haber ocurrido en un instante. El hombre es hombre solo a través del

lenguaje, pero para inventarlo habia de ser ya hombre" !

Por medio del lenguaje se puede dar una comunicacién social; el mismo

autor afirma:"El lenguaje es el tnico medio por lo cual los seres humanos se

IGELB, Ignace J. "La escritura como un sistema de signos". La Malemdtica en la escuel 1. Antologia U P.N.
p.10.
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comunican entre si y todos los demds medios de comunicacion mutua entre los
hombres fuera del lenguaje, no son mas que sustitutos secundarios"? | ya que en
muchas ocasiones no hace falta un lenguaje hablado, basta una sefial o signo
convencional para que se entienda lo que se quiere decir, pero esa comunicacion
no tiene un entendimiento claro, ya que para ésto se tiene que haber practicado

mucho y sélo lo entenderian los individuos que estuvieran en el mismo contexto.

El lenguaje en la comprensién lectora es de suma importancia, ya que ésta
ayuda al nifio a expresarse claramente por escrito y a entender la informacién que

un texto le brinda.

Uno de los autores que han dado su opinién sobre el lenguaje es Vygotski,
que explica el lenguaje "como un sistema de comunicacién social, como una
herramienta y como un proceso evolutivo™ ; asi mismo aporta el aspecto
psicolégico, es decir, como construye el nifio su lenguaje y la relacion que llega a
darse entre el lenguaje y el pensamiento practico. Lo que no puede negarse es que
el hombre a utilizado el lenguaje no sélo como comunicacién con los demas, sino

que a través de ¢l, denomina el entorno fisico y social en el que se desenvuelve.

También se puede decir que a través de la interaccién social, el alumno
acrecenta su vocabulario; al respecto Bruner dice: 4 "El lenguaje se transmite, se
recrea y negocia sus propios significados y cultura mediante los intercambios

lingtiisticos que tienen lugar diariamente en cualquier actividad social".

2[BIDEM p. 10
JVYGOTSKI, L.S. "El lenguaje en la escucla® Guia UPN p.49
4BRUNER, Jerome. "El lenguaje de la educacién”, El lengyaie en la escuela. Antologia U.P.N. p.42
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Las ideas conjugadas de estos autores, dan el marco completo del lenguaje
en sus aspectos social y psicologico, caminos recorridos por el sujeto para llegar
a consolidar esta practica social. El seguir en la misma linea de ideas, Bruner
especifica que: "El lenguaje es un instrumento de mtegracion del individuo a su
cultura; conduce a la socializacién de los actos con los que el pensamiento
individual se refuerza ampliamente a través de la transmisién social, y constituye

la forma de comunicacion mas usual, eficaz v directa que posee el ser humano".s

Al analizar las opiniones de los autores, se puede decir que éstas se

complementan en sus aspectos social y psicolégico.

Para que el nifio domine un lenguaje apropiado a su edad debe
interaccionar; y el maestro es el encargado de propiciar ésto con el fin de que el
alumno encuentre en la lectura y escritura un medio para comunicarse con los

demas.

2. Funcionalidad del lenguaje

Cuando el hombre escucha sonidos y los trata de imitar es cuando surge el
lenguaje, pues al forzar sus 6rganos fonéticos, se dio cuenta que podia emitir
sonidos diferentes de los que hay en la naturaleza, y al codificarlos, dio principio
el habla y como siempre ha tenido que trabajar, al extender la fuerza de sus
manos con la utilizacién de instrumentos, tuvo que darle nombre a las distintas
actividades; al respecto Fisher dice: "El hombre creé palabras articuladas,

diferenciadas no s6lo porque podia experimentar penas, alegrias, sorpresas, sino

SIDEM
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porque era también un ser que trabajaba” ¢ ; estas experiencias hacen que surja un
ser diferente, que pueda comunicarse con sus semejantes ya en términos mas

elaborados y que lo diferencian de los animales.

El nifio para comunicarse se vale de diferentes medios, utiliza actividades
acordes con lo que quiere comunicar, al valerse de diferentes mstrumentos, los
signos y las palabras le sirven de contacto social con las personas, Vygotski
afirma: "Las funciones cognoscitivas y comunicativas del lenguaje se convierten
en la base de una nueva forma superior de actividad en los nifios distinguiéndolos
de los animales" 7 ; sin embargo, cuando e nifio quiere algo, utiliza la actividad
unida al lenguaje. Sc busca la fumcionalidad del lenguaje no sélo a través del
conocimiento que se tiene de ¢él, sino de relacionarlo en forma inteligente para que
lo exprese, sea comprensible a los demas y en este sentido la comprension no se
puede desligar de la imaginacion; hace que el nifio al Ieer, busque la forma de
comunicarse, también puede dar una interpretacion acorde con las ideas que éi

tiene y que de alguna manera le sirven de modelo para un mejor entendimiento.

El alumno afdn antes de aprender a escribir, se comunica por medio del
lenguaje; al hablar le da sentido 2 lo que quiere decir y siente satisfaccién cuando
el adulto recibe el mensaje como ¢! queria,

El lenguaje tiene una funcién sumamente importante para el individuo
dentro de la sociedad, ya que éste le permite una comunicacién y un

entendimiento al propiciar la unién de una sociedad con fines comunes.

SFISHER, Frnest, "El lenguaje”. El lenguaje en la escuela, Antologia UP.N, p, 14
"VYGOTSK], L.S. "Instrumentos y simbolos en el desarrollo”, EI lenguaije en Ia escucla. Antologia UP.N. p.
40
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3. Lenguaje hablado

El nifio desde sus primeros afios tiene la oportunidad para expresarse y a
medida que crece, su personalidad se afianza y en la vida adulta su comunicacidn
con los demds serd mds fluida, y si a ésto se agrega que pueda comunicarse en
forma escrita, por medio de la interpretacién de textos, encuentra el camino para

hacerlo, sus pensamientos quedaran plasmados en una idea perdurable.

Durante los prime.ros ailos del nifio en el desarrollo del lenguaje hablado, se
observan dos caracteristicas: una de ellas es el monodlogo colectivo, donde el nifio
centra su pensamiento en si mismo y le impide intuir el punto de vista del otro; y
la ofra consiste en que el lenguaje se encuentra unido a la accién (el nifio para

expresarse utiliza mucho la mimica).

El desarrollo del lenguaje oral es sorprendente, si se toma en cuenta la
diferencia que existe entre el primer llanto del nifio y cuando utiliza las primeras
palabras para comunicarse. Al respecto Rafael Ramirez dice:"El lenguaje hablado
para ser objetivo, debe disponer de un caudal de palabras, debe valerse de |
expresiones sencillas, al emplearlo en su signiﬁcédo mas preciso”. 8

Por medio del lenguaje hablado el individuo se comunica con los que lo
rodean; asi mismo expresa sensaciones, sentimientos, experienéias, etcétera;
como se asienta en el Libro para el Maestro de 6o. grado: "El lenguaje hablado es
una herramienta basica a través de la cual el nifio revela sus intereses, intercambia

experiencias, adquiere conocimientos, expresa sentimientos y se relaciona con los

SRAMIREZ, Rafael. "La ensefianza de Ia lengua". El maestro y las situaciones de aprendizaje de la lengug,
Aniologia UP.N, p.111
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demds"™ ; para ésto se debe dar oportunidad al alumno para que se exprese

libremente ante el grupo ya sea oralmente o por escrito.

Comprension Lectora

Se dice que no ha habido una definicion formal de lectura, ya que esta
palabra puede tener una variedad de significados, que dependen del contexto en el
cual ocurre; asi mismo el acto de la lectura misma depende de la situacion en el

cual se realiza y de la intencion del lector.

Tradicionalmente la lectura se ha tomado mecdnicamente, sélo para

descifrar grafias y es cuando el maestro cree que ensefia a leer a sus alumnos,

Sin embargo se puede definir ¢l acto de leer como un proceso interactivo
enire pensamiento y lenguaje; v a la comprension como la construccion del
significado del texto, seglin las experiencias del lector. Al respecto Goodman
afirma; "Existe un tnico proceso de lectura en el que se establece una relacion
entre el texto y el lector, quien al procesarlo como lenguaje, construye el
significado"10

De lo anterior se deduce que ésta se define como un proceso constructivo
al reconocer que el significado no es una propiedad del texto, sino que se
construye mediante un proceso de transaccion flexible en que el lector le otorga

sentido al texto.

“S.E.P. "Expresion oral y escrita”. Libro pata el maestro 6o, grado.
103 E.P. GOMEZ, Palacio Margarita. La lcctura en la escuela. Biblibliotcca para la aclualizacion, P. 19,




17

También s¢ puede decir que este proceso depende de la complejidad y la
extension de la estructura intelectual de que dispone el sujeto para obtener un

conocimiento mas objetivo.

El texto es otro concepto que debe tomarse en cuenta en cuanto a este
objeto de estudio, concebido éste como una unidad lingiiistico-pragmatica que
tiene como fin la cérmmicacic’)n; asi pues, cualquier estructura sintactica que
constituya una idea completa, puede ser considerada como un texto. Al respecto
Maria Elena Rodriguez afirma: " Los textos desde una perspectiva funcional son
selecciones, recortes, opciones del potencial de significado contenido en el
lenguaje"!’  También es necesario conocer las caracteristicas del texto, para
reconocer lo que el lector comprende en su transaccion con lo que lee, como son:
su forma grafica, su relaciéon con el sistema de la lengua, su estructura y su

contenido.

Comprender una lectura implica una serie de elementos como conocimiento
del texto, relacién contexto-texto, informacion visual y no visual, tipo de lectura,
vocabulario del autor, etcétera; que no siempre tiene el lector, ya que la lectura de
comprension es una actividad de suma importancia en la vida cultural de cualquier
persona, pues leer implica un proceso de adquisicién en el que intervienen no
solamente automatismos, sino también posibilidades y medios de decodificacién

del significado.

Dicha actividad representa un medio de acceso a la cultura y que en lo

posterior no aparecera ni como el (nico ni el mejor, porque en las relaciones

"IBIDEM. p31.
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sociales saber leer es una necesidad apremiante: la informacion no se da (mica y
exclusivamente mediante el texto escrito, también otros medios como la imagen y

el sonido que cada vez se encuentian en mayor escala.

Frank Smith "plantea la existencia de dos fuentes de informacion esenciales
en la lectura: las fuentes visuales, referidas a los signos impresos en un texto, que
se perciben a través de los ojos; y la informacién no visual; la que esta atras de

los 0jos". 12

En el proceso de lectura se participa activamente en el proposito de obtener
significado, para lo cual se emplean y desarrollan una serie de estrategias que son
utilizadas por cualquier tipo de lector, ya sca experimentado o principiante,
combinando las mismas durante este proceso, en el que no se puede determinar
donde empieza una y termina la otra, al darse indistintamente; las cuales son: El
muestreo; donde el lector toma como referente la lectura inicial de la palabra, y
obtiene mayor informacién de las consonantes debido a que son mas que las

vocales.

Al conjugar la infomacién no visual con el muestreo da origen a la
prediccion, que permite al lector predecir cualquier parte del contenido de un
texto (principio o final) siendo congruente con el mismo. En ocasiones la
prediccion no es acertada aunque tenga relacion con el texto, conforme se avance
en la lectura, las predicciones seran més acertadas. La anticipacién es otra

estrategia usada en la lectura, la cual presenta gran relacion con la anterior; ésta

12 SMITH, Frank. "Consideraciones tedricas acerca de la lectura”, Desarrodlo Lingiiistico v Curriculum Escolar.
Antolegia U.P.N, p.76
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se da a medida que se avanza en la lectura, estas anticipaciones son de dos tipos:
léxico-semanticas, donde se anticipa algin concepto que se relaciona con el texto;

sintacticas, que son donde se anticipan categorias sintacticas.

La inferencia es la estrategia que se emplea cuando no esta explicitada la

nformacidn en el texto y el lector tiene posibilidad de deducirla.

Las estrategias mencionadas anteriormente necesitan de la confirmacion;
donde el lector prueba sus elecciones, para reafirmar o anular predicciones y

anticipaciones hechas anteriormente o inferencias que 1o concuerden.

La autocorreccién es donde el lector encuentra sus errores y busca
informacion mas adecuanda, al apoyarse en los parrafos de la lectura para dar
coherencia al texto. K. Goodman y Y. Goodman citados por Margarita Gomez
Palacio, afirman que, "Todo lector fluido comete muchos desaciertos que lejos de
ser indicadores de patologia, reflejan su habilidad para desligarse de la atencion
detallada de lo impreso y extraer significado™.® Asi mismo dicen que "estos
desaciertos no son mas que predicciones, anticipaciones o inferencias que el
lector hace a partir de sus conceptos, vocabulario y experiencias previas, que no

interficren en la obtencion de significado™ 14

Las experiencias de aprendizaje tienen como objetivo despertar en el nifio

el interés por la lectura, asi como comprender el significado, importancia y

13GOODMAN, K y GOODMAN,Y. "Consideraciones tedricas acerca de [ Iectura", Desarrollo Lingjifstico v
Curriculum Escolar, Antologia U.P.N. p.80
HIBIDEM p.80
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utilidad de la misma. Para lograr ésto es necesario dejar al nifio en libertad de

expresarse y realizar el proceso de la lectura.

B. Estructura cognitiva

En este apartado se trata la forma en que se ha dado el aprendizaje segun
las diferentes teorias; asi como su concepcion correspondiente, hasta llegar al
constructivismo, que es donde se¢ apoya el presente trabajo, ademés, mencionar

los perfodos de desarrollo del nifio segiin Piaget.

1. Aprendizaje y conocimiento

La intencion de la escuela es y ha sido siempre, que los alumnos logren una
serie de aprendizajes y la eficacia de aquélla se mide con la cantidad de
aprendizajes que los nifios dominan; mas, existen diversas concepeiones de lo que
significa aprender; y de acuerdo a ellas, se implementan estrategias encaminadas

a su logro.

Desde sus inicios hasta la actualidad, la ensefianza ha sido puramente
verbal. Através del lenguaje, el maestro ha tratado de que sus alumnos logren el
aprendizaje, como describe Juan Delval: "Durante largo tiempo los sistemas de
ensefianza han sido puramente verbales , se ensefiaba a los que aprendian a
repetir una serie de frases que contenian el saber™s ; y el tipo de conocimiento

que se obtiene, refleja las caracteristicas de la sociedad.

ISDEL VAL, Juan, "La formacién del conocimiento y aprendizaje escolar.” Teorias del aprendizaje. Antologia
U.P.N. p. 253
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Con el inicio del Renacimiento, se comienza a utilizar el método
experimental y el concepto de aprendizaje se empieza a modificar; como afirma el
mismo autor: "Apartir del siglo XV1II sobre todo filosofos y pedagogos empiezan
a atacar la ensefianza verbal, y a propugnar otra que se apoye en los sentidos y la

intuicion del que aprende" 16

En la actualidad, se repiten conductas anacrénicas por parte de algunos
maestros que consideran al alumno como un ser pasivo, receptor, que esta
pendiente de lo que el maestro quiere que aprenda. Los nifios son contemplativos
de lecturas que se les presentan, las leen y anicamente buscan en ellas las
respuestas a preguntas previamente elaboradas; ya que en la educacion tradicional
se maneja un concepto receptivista del aprendizaje, donde se le concibe como la
capacidad de retener y repetir informacion; es decir, que en este modelo los
educandos no son llamados a conocer, sino 2 memorizar; y el papel del profesor

es el de un mediador entre el saber y los alumnos.

A finales del siglo pasado, empieza a surgir la llamada "Escuela Nueva", en
la que existen varias corrientes, pero todas tienen como uno de sus principales
preceptos el que la relacion maestro-alumno debe cambiar, también impulsa la
necesidad de que el nifio sea sujeto activo en el proceso de la ensefianza-
aprendizaje.

Aunque las diferentes teorias basan su concepcion de aprendizaje en
procesos distintos, coinciden en varias caracteristicas como escribe Paciano
Fermoso: "El aprendizaje es cambio de conducta permanente, es resultado de la

practica, es progresiva adaptacion, es un cambio de actitud, es una reaccion a una

16IBIDEM
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sifuacion dada, es una actitud mental por la que se adquieren habitos, es una
perspicacia, es una modificacién de personalidad, es un desarrollo estimulado, es

la respuesta correcta a estimulaciones". 17

Al analizar de manera total este concepto de aprendizaje, contiene las
aspiraciones que motivaron a realizar esta propuesta pedagogica, con el proposito
de resolver desde la practica docente, la falta de habitos al realizar lecturas, va

sean de tipo educativo, de recreacion y otras.

Todo docente al llevar a cabo su trabajo diario, debe conocer a sus
alumnos y saber como se contruye el conocimiento en los nifios, para asi tener
bases para entender el porqué del comportamiento de los mismos; asi mismo
estructurar las actividades que lo llevan a la comprensién lectora, con el propésito
de buscar enire las teorias del aprendizaje, aquellas cuyas concepciones

coadyuven a la resolucion del problema que se plantea en esta propuesta.

De los enfoques més significativos orientados al estudio del aprendizaje,
han surgido varias teorfas, entre ellas la conductista iniciada por John B. Watson
en 1913, quien dio gran importancia a la formacion de nuevas respuestas por el
procedimiento de condicionamiento, que siguié los pasos de Thorndike con su
teoria conexionista, y afirma que el aprendizaje se realiza por seleccion y
conexion y obedece a varias leyes; "ley del efecto”, donde las nuevas respuestas

se fortalecen o se debilitan por sus consecuencias.

""FERMOSO, Esbanez Paciano. "Aprendizaje y educacién”, Teorias del aprendizaic. Antologia UP.N. p. 24
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Otro representante de esta corriente es Skinner, que mostré que un estimulo

produce una respuesta al organisino.

Todas estas teorias asociativas explican el aprendizaje a partir de la
formula estimulo-respuesta. Sus aportaciones son generalmente producto de

experimentos sobre el aprendizaje animal.

En contraposicion a lo anterior estdn las teorias cognitivas que explican el
aprendizaje, no a partir de agentes o estimulos externos, sino que centran su
atencion en lo mental, lo cognitivo y cultural. Intentan explicarlo de una manera
global; entre las principales teorias de este grupo se ubican: la teoria de
aprendizaje de Tolman, quien afirma que en el proceso de aprendizaje intervienen
variables independientes (estimulos ambientales, presion fisiologica, herencia,
edad, etcétera); de variables dependientes, que es la conducta observable y

variable participante, que determina la conducta.

Uno de los principales autores de la teoria Psicogenética es Jean Piaget; la
trascendencia de sus aportaciones es considerable. El aprendizaje segin esta
teoria se da bajo funciones invariantes como son la asimilacion y acomodacién,

ya que estan presentes en la contruccién de todo conocimiento.

- En el aprendizaje también intervienen los elementos variables como son los
esquemas y las estructuras cognitivas, ya que varian debido a que ante la
acomodaciéon de un nuevo aprendizaje, se reorganizan y amplian; todo este

proceso Piaget lo explica de la siguiente manera :
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Los procesos invariantes referidos a la asimilacién y acomodacién,
exigen a su vez, un proceso de equilibrio, lo que permite Ia
existencia de una coherencia entre los esquemas.

La asimilacién de un esquema implica la acomodacion de un nuevo
esquema con respecto a los otros esquemas previamente
establecidos. La diferenciacion de esquemas implica una serie de
reacciones perturbadoras, y que gracias a un proceso equilibrador y
a la organizacién que los esquemas previos puedan tener, éstos
variaran con el fin de facilitar la acomodacion de los nuevos, a
manera de una respuesta compensatoria, 18

Bajo la perspectiva de la teoria psicognética de Piaget se conceptualiza al
aprendizaje como: "el proceso mental mediante el cual, el nifio descubre y
construye el conocimiento a través de las acciones y reflexiones que hace al
interactuar con los objetos, acontecimientos, fendmenos y situaciones que
despiertan su interés” !* | asi mismo Piaget hace referencia a factores que
intervienen en el proceso de adquisicion del conocimiento, y que funcionan en
interaccion constante; éstos son: Maduracion, conceptualizado como: el conjunto
de procesos de crecimiento organico, particularmente del sistema Nervioso, que
brinda las condiciones fisiologicas necesarias para que se produzea el desarrollo

psicologico; este proceso necesita de la influencia del medio.

Otro factor es la experiencia; se refiere a todas las experiencias que tienen
lugar cuando el nifio interactia con el medio ambiente, al explorar y manipular
objetos. De aqui se derivan dos tipos de conocimiento; el fisico, al que

corresponden las caracteristicas fisicas de los objetos (peso, color, forma, textura,

18 pUIZ, Lartaguivel Estela, Reflexiones en torno a las teorias del aprendizaje. Teorias del Aprendizaie.
Antologia UPN p. 243

19 "Consideraciones Tebricas Generales. Concepto de aprendizaje.” El maestro y las situaciones de aprendizaje
de la lengua. Antologia U.P.N, p. 286
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etcétera) y el conocimiento l6gico-matematico, al que corresponden las relaciones

logicas que el nifio construye con los objetos, al hacer comparaciones entre ellos.

La transmisidén social se da cuando el nifio obtiene informacién de su
familia, de los medios de comunicacién, de otros nifios, etcétera; y el proceso de
equilibracion, considerado como fundamental, ya que con esto se explica la
sintesis entre los factores madurativos y el medio ambiente, se considera un

mecanismo regulador del crecimiento dentro de la inteligencia.

Cuando en el sujeto surge una necesidad provocada por el medio ambiente
que lo desequilibra, realiza a través de sus acciones, modificaciones para recobrar

nuevamente ¢l equilibrio.

Aunque en la prictica educativa se realizan aprendizajes de manera
distinta, segin como lo han estudiado las diferentes teorfas, para la realizacion de
este trabajo se¢ ha adoptado la teoria constructivista; va que se pretende lograr en

el alumno una conciencia mas critica y creadora.

La teoria constructivista supone la existencia de una serie interna de

principios de organizacion con los que una persona debe tratar de construir un

entendimiento del mundo.

La construccion intelectual no se realiza en el vacio, sino en relacion con el
mundo circundante y por esta razon la ensefianza-aprendizaje debe estar ligada a

la realidad inmediata del nifio a partir de sus propios intereses. Debe introducir un
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orden, establecer relaciones entre los hechos fisicos, afectivos y sociales de su

entorno,

También toma en cuenta que "Los errores que el nifio tiene en su
aprendizaje y que se manifiestan en sus trabajos escolares, no son considerados

como faltas, sino como pasos necesarios en su proceso constructivo" 20

Cada nifio aprende de acuerdo a su estructura y a sus intereses; por ésto es
muy importante respetar el proceso de cada uno de ellos, al dejarlos que
interactien en sus compafieros y de esa manera propiciar la ensefianza-
aprendizaje; ademas se deben conocer las caracteristicas individuales, para darles

un trato adecuado a su edad v desarrollo.

2, Desarrollo del nifio

El nifio al crecer manifiesta determinados cambios que lo llevan al
aprendizaje, tanto éste como el desarrollo influyen en él; aunque abarquen
diferentes campos; Juan Delval dice que "para los conductistas el desarrolio es el
producto de los efectos acumulativos del aprendizaje”. » Los distintos
aprendizajes que realiza el nifio a lo largo de su vida, dan lugar a cambios mas
generales considerados como desarrollo, Al respecto Piaget afirma que: "El
desarrollo explica el aprendizaje de tal manera que ésto solo es posible gracias al
proceso de desarrollo en su conjunto, del cual no constituye mas que un elemento

dentro del proceso total"; 22 conceptualizado el desarrollo como un proceso

20 PIAGET, Jean. "El tiempo y el desarrollo intelectual de! nifio." Desarrollo del nifio v aprendizaje escolar,
Antologia UPN, p. 92, 106

2 DEL VAL, Juan, "Aprendizaje y Desarrollo”. Teorias de Aprendizaje, Antologia U.P.N, p.38

22 PLAGET, Jean. "Aprendizaje y Desarrollo." Teorias de Aprendizaje. Antologia U.P.N. p. 38
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general, producto de la interrelacion de diversos factores, uno de los cuales es la

influencia del ambiente.

Tanto ¢l aprendizaje como el desarrollo influyen en el nifio de manera
especial, cosa que el docente debe tener presente al llevar a cabo su labor ; y

tomar en cuenta el proceso de desarrollo que se da en cada uno de ellos.

Piaget distingue cuatro periodos de desarrollo de las estructuras cognitivas,

intimamente unidas a la evolucién del nifio.

El primer periodo también llamado de la inteligencia semsorio-motriz.
Empieza al nacer, existe una inteligencia anterior al lenguaje, pero no hay
pensamiento. Aparecen los primeros hdbitos. No se repiten las reacciones

reflejas, sino que se incorporan nuevos estimulos que pasan a ser asimilados.

Surge la acomodacién que es cuando los esquemas de accién se

transforman.

El periodo preoperatorio llega aproximadamente hasta los seis vy siete afios
de edad. El nifio no despega la accién para representarla con mimica,

simbolicamente ejecuta la accion que anticipa.

La funcién simbolica se realiza en forma de juegos en los que el nifio toma

conciencia del mundo, reproduce en el juego situaciones que le interesan.
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En este periodo el juego es un medio de adaptacion intelectual y afectivo,
hay egocentrismo y necesitan manipular objetos para poder realizar las

abstracciones.

El periodo de las operaciones concretas se encuentra entre los siete y los
once afios de edad. Aqui los nifios amplian su radio de sociabilizacién o su grupo
social. Utilizan la accion y la intuicion, no distinguen lo probable de lo necesario,
Empiezan a relacionarse con los adultos. Evoluciona en el sentido de la

cooperacion.

En esta edad, el nifio cursa gran parte de la educacién primaria, su
pensamiento se vuelve reversible, o sea que ya es capaz de invertir el orden

mentalmente, una vez que ya ha visto cémo se realiza una operacion.

En este perfodo emplea la estructura de agrupamiento en problemas de
seriacion y clasificacion. No es capaz de distinguir lo probable de lo necesario;
razona unicamente sobre lo realmente dado, no sobre lo virtual. El pensamiento
del nifio se objetiva gracias al intercambio social. Los nifios son capaces de una
auténtica colaboracion en grupo, al pasar la actividad individual aislada a ser

conducta de cooperacion.

En este periodo (operaciones concretas) se encuentran los nifios de tercer
grado, se tomaran en cuenta los aspectos del mismo para planear estrategias a
realizar en el presente trabajo.

Esta etapa es un entrenamiento para llegar al periédo de las operaciones

formales.
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El periodo de las operaciones formales comprende a los individuos que se
encuentran entre los once o doce aflos de edad en adelante. El adolescente

formula hipotesis mediante datos experimentales en la resolucion de problemas.

Esta etapa se considera dificil para el adolescente, porque no es capaz de
entender las contradicciones de la sociedad. Se vuelve cooperativo y hasta cierto

punto auténomo.

Es muy importante que el docente conozca todas las etapas por las que
atraviesan los alumnos, para que pueda servir de guia en la construccion del

conocimiento.

C. Estructura Metodolégica

Cuando se habla de metodologia, se trata de los procedimientos y pasos
que hay que seguir para que haya un proceso de ensefianza-aprendizaje. En este
apartado se analizan los enfoques que dan las nuevas teorias cognoscitivas en
cuanto a la comunicacidén escolar y todos los factores que intervienen en ella

como son: los sujetos, los medios y la evaluacion en dicho proceso.

1. Didactica Critica y Pedagogia Operatoria

A partir de las diversas teorias que abordan el proceso del conocimiento, se
han dado cambios en las distintas etapas de la evolucién social. Anteriormente la
ensefianza se daba en forma expositiva, donde el maestro era un transmisor de
conocimientos que se dedicaba a ensefiar verbalmente, para formar hombres
requeridos por el sistema; en esta didactica tradicional el maestro es un factor

fundamental en fomentar el conformismo a través de imperar el orden y la
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disciplina como dice Justa Ezpeleta: "Es la escuela de los modelos intelectuales y
morales, para alcanzarlos hay que regular la inteligencia y encarnar la disciplina;

la memoria, la repeticion y el ejercicio son los mecanismos que Ia posibilitan" 23

Opuestamente a esta corriente, aparece la Pedagogia Nueva iniciada por
Rousseau, citado por Tran-Thong donde dice que: "se debe respetar la
espontaneidad del nifio, asi como el respeto a sus etapas de desarrollo, al utilizar
la actividad y los intereses en su educacion" ; todo ésto se queda en teoria, ya
que ¢l maestro se siente presionado por un "programa” que hay que cubrir en un
determinado tiempo y deja de lado estos conceptos, al convertirse en expositor y

controlador de actividades.

En la actualidad las teorias constructivistas proponen un cambio en la
forma de abordar la ensefianza-aprendizaje, al tomar en cuenta que ésta debe
nacer de las necesidades e intereses de los nifios; en estas corrientes
(constructivistas), se concibe al alumno como responsable y constructor de su

propio conocimiento y al maestro como un coordinador y guia de este proceso.

Al tomar en cuenta las ideas constructivistas surge la Didéctica Critica,
donde se propone someter a la practica aducativa a una continua reflexion por
parte de maestros y alumnos que tiene como propésito la elaboracion del
conocimiento, al considerar que esta diddctica es todavia una propuesta en

construccion que se configura sobre la marcha.

23 EZPELETA, Justa."Instrumentacién diddctica, Enfoque Pedagbgico ¥ aproximeciones a {a plancacién,
comunicaci6n y evaluacion educativa”, Antologia Basica p.12

24 TRAN-THONG. "Contribucién de Henry Wallon a la Pedagogia Cientifica". Desarrollo del nifio v
Aprendizaje Escolar. Antologia UP.N. p.230
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El avance cientifico ha involucrado a la educacién que implica la formacion
del hombre actual; de ahi se desprende la necesidad constante de proponer
nuevos planes y programas de estudio que respondan a los continuos cambios en
la sociedad; éstos deben ser seleccionados.y estructurados por los maestros y
alumnos de acuerdo a cada situacién educativa, por ser ellos quienes los abordan

en ¢l aula y posteriormente los aplican a situaciones de la vida real.

La Didéctica Critica propone el trabajo en grupo como una nueva forma de
aprender; éste es realizado de manera grupal, al adoptar actitudes que promuevan

la cooperacion entre alumnos y maestros.

El papel que asume el profesor es muy importante; deja de ser duefio del
conocimiento o ¢l controlador de las situnaciones para convertirse en promotor de
cambio de roles, al iniciar con el propio; para ésto, deja de recibir los programas
como temarios establecidos que debe transmitir a sus alumnos, como afirma
Porfirio Moran: "La Did4ctica Critica rechaza definitivamente que el docente se
convierta en un reproductor o ejecutor de modelos de programas rigidos o
"prefabricados” por departamentos de planeacion o por expertos tecndlogos

educativos" 25

Entre las teorfas constructivistas, se considera importante la Pedagogia
Operatoria basada en la Psicogenética de Jean Piaget e impulsada por Montserrat
Moreno, la cual se tomara en cuenta para la realizacion y aplicacion de estrategias

pedagogicas en este trabajo, ya que se debe conocer las caracteristicas de cada

23 MORAN, Oviedo Porfirio. "Propuesta de elaboracién de programas de estudio en la Diddctica Tradicional,
Tecnologia Educativa y Diddctica Critica", Planificacion de las actividades docentcs, Autologia U.P.N, p.263
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nifio, segun la etapa evolutiva del mismo, como dice la autora Montserrat
Moreno: "Todo aprendizaje operatorio supone una construccion que se realiza a
través de un proceso mental que finaliza con la adquisicion de un conocimiento

nuevo" 2

Al tomar en cuenta los objetivos de esta pedagogia y su aplicacion se
contribuye a formar alumnos que elaboren su propio conocimiento en base a sus

necesidades e intercses.

Asi pues, maestro y alumno participan en la construccién del conocimiento,
al adoptar diferentes roles dentro del proceso que conlleva al desarrollo de la
iniciativa y creatividad, por lo tanto, la formacién de los hombres criticos que

provoquen cambios en el sistema.

Ln cada una de las diddcticas, ya sean tradicionales o constructivistas, se
hace necesario la utilizacion de medios y materiales para llevar a cabo la

enseflanza-aprendizaje.

2.- Medios para la ensefianza-aprendizaje

Para llevar a cabo el proceso enseilanza-aprendizaje, es necesario tomar en
cuenta los medios que se han de utilizar para ayudar al alumno a adquirir el
conocimiento; como afirma Reynaldo Sudrez en su concepto "Conjunto de

recursos materiales a que puede apelar el profesor o la estructura escolar para

26 MORENO, Montserral. "Problemitica docente". Teorias del aprendizaje. p. 379
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activar su proceso educativo”?7, Estos recursos pueden ser wtilizados tanto por el

maestro como por los alumnos para enriquecer el trabajo escolar.

Con estos medios el maestro puede lograr que los alumnos se interesen en
el tema, y asi mismo tengan una comprension del mismo; este autor también
opina: "Los medios bien utilizados cumplen las funciones de interesar al grupo,
motivarlo, enfocar su atencion, fijar y retener conocimientos, variar las
estimulaciones, fomentar la participacion, concretizar la enseflanza, evitando
divagaciones y verbalismos"2¢, La utilidad de los medios depende de como, sean
empleados, del conocimiento que el docente tenga de ellos y su aplicacion

oportuna.

Los medios para la ensefianza deben ser seleccionados, acordes al objetivo
que se pretende lograr, también ser dosificados y bien presentados, ya que el

estudiante no aprende por los medios, sino por la forma en que se utilizan.

Bigs, citado por Margarita Pansza dice: "Como ejemplo de medios
podemos citar la voz del maestro, una palmada en el hombro, los libros, los
mapas, los objetos fisicos, las fotografias, las bandas de sonido, la television o los
filmes sonoros"# asi pues, para el objeto de estudio que ocupa esta propuesta, se
seleccionaran medios que favorezcan la comprension lectora como libros de

cuentos, escolares, historicos, etcétera; ya que el proposito fundamental de un

27 SUAREZ, Diaz, Reynaldo. "Seleccién de estrategias de enseflanza-aprendizaje”. Medios para la ensefianza.
Antologia UP.N. p.5
2% IBIDEM P.6

29 PANSZA, Margarita. "Los medios de eusefianza-aprendizaje”. Medios para la enseflanza p.269
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lector al abordar un texto es la comprension del mismo; y asi facilitar la

evaluacion en lo que a este objeto se refiere y que se trata a continuacion.

3. Evaluacion

La evaluacion es un aspecto de suma importancia en el proceso educativo y
los aciertos y deficiencias en su aplicacion influyen considerablemente en el
desarrollo del proceso enseflanza-aprendizaje, en desenvolvimiento personal
presente y futuro de cada alumno; Alicia de Alba, Angel Diaz Barriga y Martha
Viesca dicen que "se considera que la evaluacién constituye un elemento
fundamental para la renovacién, correccidn de lo deficiente y creacion de una

educacion diferente” 30

Por lo tanto es necesario destacar que la evaluacion deberia servir para
conocer la situacién que guarda el aprendizaje, las dificultades que enfrenta y
como pueden superarse; es decir, un proceso de indagacion que permita descubrir
los factores que favorecen u obstaculizan el proceso ensefianza-aprendizaje; y no
como se ha presentado para determinar una calificacion o acreditacion a un curso
0 a una materia. Entonces la evaluacion debe enfocarse a los procesos de
aprendizaje para detectar errores o deficiencias, de tal forma que el alumno esté
en posibilidad de corregir, aclarar y resolver problemas que de alguna manera
entorpezean su avance; como dice Javier Olmedo "que se evaliia ante todo para
que el alumno y maestro conozcan c¢émo se desarrolla la actividad educativa que
los involucra a ambos y estén en condiciones de, consciente y racionalmente,

mejoraria" 3

30 DE ALBA, Alicia, BARRIGA, Diaz Angel y VIESCA, Martha. "Evaluacion, andlisis de una nocion",
Evaluacion de la Prictica docente. Aniologfa U.P.N, p.175
31 OLMEDOQ, Javier. "La evaluaci6n educativa”. La evaluacion en la prictica docente, Antologia U.P.N, p. 175
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Al ubicarnos en ¢l objeto de estudio de este trabajo, se hace referencia a Ia
forma como se maneja la evaluacién de la lectura, al tomar en cuenta que el
proposito fundamental de un lector al abordar un texto, es la comprension del
mismo, por tal motivo ésta juega un papel de gran importancia dentro de la

fectura.

Las evaluaciones que se realizan en este aspecto, se limitan a cosas
superficiales como: la correcta pronunciacién de las palabras, velocidad y ritmo,
etcetera; con lo cual se lleva al nifio a que no obtenga significado del texto por

concentrarse en lo impreso.

Con todo ésto surge la necesidad de adoptar un nuevo estilo para evaluar al
darle otro enfoque como menciona Bertha Heredia al citar a J. Cardinet, y
denominarlo "Evaluacion Ampliada" la que se basa segin la autora en la
"comprension de los fenémenos contemplados a partir de la realidad social

integral" 3

La evaluacion ampliada toma en cuenta las partes , pero no en forma

aislada, sino a partir de la situacion global, vista en toda su complejidad.

Esta autora también sefiala algunos pasos sobre cémo operacionalizar la
Evaluacion Ampliada, que consiste en primer lugar en definir un problema a
través de preguntas que conduzcan a delimitar la esencia del mismo; el siguiente
paso es la observacion del mismo, para recoger la informacién del

comportamiento de todos los participantes incluyendo Ia propia.

32 HEREDIA, Bertha. "La Evaluacién Ampliada*. Evaluacién de fa préclica docente. Antologfa U.P.N, p. 133
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Con el empleo de encuestas, escalas y todos los instrumentos que sean
atiles, se puede realizar la recoleccion de datos sin excluir del todo las pruebas

escritas.

Para complementar este apartado es conveniente analizar las afirmaciones
de Porfirio Moran Oviedo quien propone: "Que los instrumentos que se
seleccionen para evaluar deben ser lo mas abiertos, globalizadores, flexibles y
dindmicos que sea posible" 33 ; también propone varios instrumentos para la
evaluacion como son: La observacion participante; donde el docente se integra en
las actividades para observar el comportamiento de los alumnos y poder analizar

el logro de las mismas y planear otras nuevas.

Otra metodologia es la investigacion-accion, donde maestro y alumnos
participan en discusiones y didlogos para decidir las experiencias de aprendizaje y
acciones futuras. Con esto se permite analizar el trabajo grupal y la

autoevaluacion.

La entrevista es otra técnica que sirve como instrumento para la evaluacion,
ya que por medio de ella se obtiene informacion del logro en el aprendizaje, junto

con el analisis de situaciones grupales.

Al tomar en cuenta lo anterior, al evaluar las actividades que se realicen

referente al objeto de estudio de esta propuesta, se utilizara la observacion,

3 MORAN, Ovievo Porfirio. "Propucsta de evalucion en el proceso de enseffanza-aprendizaje desde una
perspectiva grupal”. Evaluacion de Ia practica docente, Antologfa U.P.N, p.270-273
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interaccion entre los alumnos y el maestro, asi como confrontacion de trabajos

para facilitar la autoevaluacion y coevaluacion.

St se consideran las caracteristicas y dificultades propias de cada texto, la
naturaleza y resultados de los desaciertos que se cometen, la comprension de la
lectura podrd evaluarse “en cualquier material impreso significativo para los

sujetos Inmersos en este proceso.

4. Los sujetos en el proceso ensefianza-aprendizaje ?

En todo proceso educativo los sujetos (maestro-alumno), han observado un
papel importante, aun en la diddctica tradicional, donde el maestro es un
reproductor o ejecutor de programas rigidos y prefabricados; él habla y los
alumnos escuchan, mientras permanecen pasivos al recibir la informacion. La
interaccion no se da, puesto que la relacién s6lo es por parte del maestro en el

plano de la transmision.,

Actualmente, al aplicar las teorias constructivistas, el maestro debe actuar
como un guia, un orientador, que lleve al aprendizaje basado en el interés de los
niffos como afirma Constance Kamii al citar a Piaget "Su funcién es ayudar al
pequeiio a construir su propio conocimiento guiandolo en sus experiencias"* ; asi
mismo, desarrollar una auténtica actividad cientifica, con espiritu critico v

autocritico.

34 KAMII, Constance. "Principios pedagégicos derivados de la teorfs de Piaget: su trascendecia para la prictica
educativa”, Teorias del Aprendizaje. Antologia U.P.N. p. 368
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- Por lo tanto una de las funciones del maestro es conocer al nifio como un
ser con caracteristicas propias, capaz de aprender, en constante interaccion con lo
que le rodea, permitiéndole desaciertos propios del proceso; como afirma J. De
Ajuriaguerra al citar a Piaget: "El nifio se abre a la experiencia y se construye
sobre la base de sus propias contradicciones"ss , por tal razon, se le considera
como el dnico que puede razonar como sujeto activo en el proceso; segin su
etapa de desarrollo; por lo que el maestro debe propiciar todas esas actividades, y
tomar en cuenta el interés de sus alumnos como afirma Montserrat Moreno: "El
maestro debe provocar situaciones en las que los conocimientos se presenten
como necesarios para alcanzar las finalidades concretas elegidas o propuestas por
los nifios "3 ; asi mismo respetar la individualidad de cada uno, para poder
organizar las actividades mas adecuadas a cada situacién de aprendizaje y darle
oportunidad de crear él mismo su conocimiento y sea capaz de aplicarlo en

diferentes situaciones.

33 DE AJURIAGUERRA, J. "La infancia como objeto de estudio”. Desarrollo del nifio y Aprendizaje Escolar,
Ant. UPN. p.66 ‘

36 MORENO, Montserrat. " Problemdtica docente"”, Teorias del Aprendizaie. Antologia U.P.N. p, 381




II. MARCO CONTEXTUAL

Todo proceso para llegar al conocimiento debera estar fundamentado en
forma sistemadtica y regido por normas, las cuales no podemos soslayar dentro
de la educacién que imparte ¢l Estado en la Federacién, Estados y Municipio,

su organismos y los particulares.

Para abordar este capitulo se tomara en cuenta todo lo que conlleva al
objetivo de esta propuesta en el marco institucional y social; al hacer un
analisis de los contenidos expuestos en el Articulo Tercero Constitucional, Ley
General de Educacion, el Plan de Desarrollo Educativo 1995-2000, etcétera;

que inciden en la tarea educativa.

En relacién al aspecto social se tratara de enunciar como es el contexto

escolar donde se detectd el problema y tratar de darle solucion.

A. Contexto Institucional

La educacion en México ha sufrido grandes cambios, segin las
condiciones del sistema educativo, ya que éstos deben ir a la par con el
momento histdrico en que se vive, cambios que han sido impuestos por la clase
en el poder y muy adecuados al tipo de individuo que se quiere formar y tener
asi una politica educativa que marque el rumbo que ha de tener Ia educacion en

el pais.

Renward Garcia Medrano al citar a Leonardo Gomez Navas dice que:
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En Meéxico se han estructurado diferentes tipos de
escuelas que responden a la organizacién politica que ha
formado el Estado mexicano como son lo. La naturalista y
comunitaria en la época aborigen, 20. La escolastica,
dogmaética, confesional y privilegiada en la época colonial; 3o.
La laica, gratuita y obligatoria a partir de las leyes de reforma,
con paréntesis de conciliacion con el clero catdlico romano, en
el porfiriato, y de un laicismo combativo, la emanada del
congreso Constituyente de 1916 - 1917; 40. La socialista a
partir de 1934 y finalmente en 5o. lugar, la llamada nacional y
democratica que configura desde 1946, el vigente Articulo
Tercero Constitucional !

Aunque no siempre la diferenciacion de estas etapas, la Politica
Educativa de México ha correspondido c¢on rigor a la coyuntura historica del

desarrollo social en su conjunto.

Una definicién de Politica Educativa que da Victor Gallo Martinez quien
dice que es "El conjunto de disposiciones gubernamentales, que con base en la
legislacion en vigor, forman una doctrina coberente y utilizan determinados
instrumentos administrativos para alcanzar los objetivos fijados al Estado en
materia de educacién".? Todo ésto se encuenira reglamentado en el Articulo
~Tercero Constitucional y la Ley General de Educacion, que se ven reflejados en
la organizacion de los planes y programas de estudios los cuales se abordan a
continuacion.
1.Articulo Tercero Constitucional

Este articulo ha sido objeto de cambios a través de 1a historia, cambios

LGARCIA, Medrano Renward. "Economia Nacional. Ensayos: La Educacién en México". Polltica
Educativa. Antologfa UP.N, p. 26

2GALLO, Martinez Victor, "Definicién y antecedentes de la Politica Educativa en México". Politica
Educativa. Aniologia UP.N., p. 49
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que se han suscitado segin las necesidades educativas que hasta el momento se

han dado.

I.a educacién ha sido parte importante desde que México se inicié como
pais independiente; ya que en 1857 se vislumbra el pensamiento liberal en una
Constitucién; después en el gobierno de Juéarez, la educacion era entendida
como un derecho social, a fin de que se pensara en la opresién en que el pais se

encontraba.

En la Constitucion Mexicana surgen en el Articulo tercero linecamientos
de la educacion, cuando José Vasconcelos ataca el analfabetismo, al proyectar
la instruccion del México moderno; también se implanta la obligatoriedad de la
escuela primaria donde los padres deben dejar a sus hijos que estudien en este

nivel.

En 1934 es agregado al Articulo Tercero, la obligatoriedad; pero este
término representaba cierta ambigiiedad, al hacer conciencia sobre los derechos

de la educacion.

Atn cuando los logros educativos son manifiestos, se perciben rezagos
educativos, como se vislumbra en ¢l XI Censo General de Poblacion y
Vivienda de 1990; "Permite constatar que todavia existen nifios sin acceso a la
primaria y jovenes y adultos que no la concluyeron"; por lo que se pretende
abatir rezagos, disolver las disparidades regionales y elevar la calidad de la

educacion de acuerdo a las necesidades del pais.

38.1.P. "Exposicion de motivos de la iniciativa de Reformas Constitucionales presentada por el Presidente
de 1a Repiiblica, Lic. Carlos Salinas de Gortari", Articulo Tercero Constitucional y Ley Gengeral de
Educacion. p. 16
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Asi mismo se implanta ¢l federalismo educativo con sustento en el
régimen de concurrencia previsto por la Constitucidén y la Ley Federal de
Educacidn el 18 de mayo de 1992 ; donde se obliga a la Federacion, Estados y

Municipios a impartir educacidn preescolar, primaria y secundaria.

En 1992 s¢ da la ultima reforma en que el Articulo Tercero tiene la

siguiente fundamentacion:

Todo individuo tiene derecho a recibir educacion preescolar,
primaria y secundaria. La educacién primaria y secundaria
deben ser obligatorias. La educacion que imparta el Estado
tendera a desarrollar arménicamente las facultades del ser
humano y fomentara en él, a su vez, ¢l amor a la Patria y la
conciencia de solidaridad internacional, en la independencia y
la justicias.

Asi mismo sefiala que la educacion debe ser laica por lo que ningin
maestro mezclara su practica educativa con la religiosa; aunque este punto ya

es permitido para las escuelas particulares o privadas. .

El articulo Tercero también hace ver la gratuidad de la misma, aunque
ésto es dificil que se cumpla, pues todavia existen nifios, que por la condicién
econdmica de sus familias, les es imposible terminar su primaria, mas aun

seguir estudios superiores,

El Articulo Tercero estd reglamentado en una ley para ampliar y

conservar sus principios por lo que se redactd la ley General de Educacion.

48.E.P._Articulo Tercero Constitucional y Ley Genaral de Educacién. p. 27



43

2.Ley General de Educacion

Para apoyar el Articulo Tercero, se presenta la nueva ley promulgada el
[2 de julio de 1993 y publicada en el Diario Oficial de la Federacion el 13 de
Julio del mismo afio; donde se establece el espiritu social en el logro de un
Nuevo Sistema Educativo Nacional con el fin de elevar la calidad de la

educacion, al tomar en cuenta a maestros, alumnos y sociedad en general.

En el capitulo de las disposiciones generales, Articulo 70. Fraccion IV
indica promover, mediante la ensefianza de la lengua nacional -el espafiol- con
el fin de que todos los mexicanos cuenten con un idioma que les sirva de

comunicacion; asi como promover el desarrollo de las lenguas indigenas.

También dice que los planes y programas de estudio para primaria,
secundaria y normal son para toda la repiblica; establece un calendario, libros
de texto y evaluacién del Sistema Educativo Nacional; asi como regular un
sistema nacional de formacién, actualizacion y superacion profesional para

maestros de educacién bdsica.

Se insiste en que los educandos tengan una formacién ignal para todos,
sea cual fuere su nivel social, politico o econémico; asi mismo, extender la
educacion a los lugares mas alejados con el fin de disminuir la desercion
escolar; asi como programas de asistencia alimentaria, becas, educacién
sanitaria, orientacion a padres de familia, entre otras acciones que seran

llevadas a cabo por el Gobierno Federal y Gobiernos Estatales y Municipales.

En otra seccion contempla la contribucion a los fines de la educacion de

los medios masivos de comunicacion.
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Se hace mencion también en el Capitulo VIII, de las infracciones para
los que presten servicios educativos; como la suspension de clases sin
justificacion, la no utilizacion de los libros de texto, expedir constancias y
certificados, a quien efectiia actividades que pongan en riesgo la satud y
seguridad de los alumnos, etcétera; asi mismo menciona las sanciones a quienes

infrinjan lo expuesto en el mencionado capitulo.

Todo ésto se establecié a fin de elevar la calidad de la educacién en

México en el Programa para la Modernizacién Educativa,

3. Programa para la Modernizacion Educativa
La Modernizacion Educativa surge como un proceso que busca recrear y
adecuar lo que nuestra educacion ha sido historicamente y lo que es en el

momento actual para abrirla a un futuro mejor.

El programa para la Modernizacion Educativa se plantea como un
criterio filosofico que avala las reformas educativas que se han planteado y
nace a raiz de las necesidades que se presentaron en el pais a través de los
maestros de primaria que argumentaban la existencia de la desvinculacién en
los niveles bésicos (preescolar, primaria y secundaria), incoherencia entre
areas, exceso de objetivos en cantidad y extension con respecto a las
condiciones de trabajo; todo ésto resulté de una consulta magisterial a nivel
nacional, y como respuesta a los resultados obtenidos en €sa, nace la

Modernizacion Educativa y con ellas el ajuste de 16s programas. (1989-1994),

Hste programa tiene como propdsito fundamental, proporcionar al

maestro instrumentos y condiciones para valorar el trabajo docente,
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sistematizar su experiencia y llevar a la practica el Modelo Educativo, como
oportunidad e integrar los procesos educativos a las necesidades de desarrollo
profesional de si mismo y las de los alumnos de su comunidad; asi mismo tiene
como meta prioritaria "La de extender definitivamente ¢l acceso y permanencia
en la primaria a todos los mexicanos de todos los rincones del pais, tal como lo

demanda al Articulo Tercero Constitucional".s

Hubo un cambio en los planes y programas, al darles un enfoque
constructivista, aunque hay todavia recelos en cuanto a su aplicacion ya que las
autoridades inmediatas superiores (Directores y Supervisores), actGian ain- de
manera tradicionalista al implantar exdmenes de muestreo, concursos, etcétera,

que tensionan y coartan de alguna manera el trabajo que el maestro realiza.

En lo que respecta al magisterio, se ha manifestado el interés por
prepararse y actualizarse, siempre en busqueda de mejorar la calidad de su

practica docente y lograr as{ la preparacion de alumnos criticos y creadores.

Esta reforma involucra también a las autoridades en cuanto a las
obligaciones que tienen con la educacién los libros de texto, calendarios,
evaluacion, cursos de actualizacion etcétera.

Este seguimiento de actualizaciéon educativa es explicado en el Nuevo

Plan de Desarrollo Educativo.

4. Plan de Desarrollo Educativo 1995-2000

Este plan se propuso para llevarse a la préctica en el sexenio del

SCONALTE. Los contenidos educativos v el Programa para la Modernizacién Educativa (P.M.E), Hacia un
Modelo Educativo. p, 29
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Presidente de la Reptiblica Ernesto Zedillo, quien considera a la educacion
como un factor estratégico del desarrollo, que hace posible asumir modos de
vida superiores, asf mismo aprovechar las oportunidades que han abierto la

ciencia, la tecnologia y la cultura en nuestro pais.

Este seguimiento de acualizacion marcé como propdsitos "dar
realizacion plena a los principios y mandatos en el Articulo Tercero
Constitucional y la Ley General de Educacion™, aunados a lograr la equidad, o
sea que todos tengan acceso a la educacién en todos los niveles; calidad, para
que tanto hombres como mujeres pucdan desarrollér al maximo sus
capacidades y pertinencia, para que todo lo que se aprende, el individuo lo
aplique en su provecho y se logre asi una formacion integral del mismo y
alienta la responsabilidad a los agentes que intervienen en el proceso educativo,

a fin de formar seres participativos en la sociedad.

La lucha contra la desigualdad que define, en buena medida, la historia
politica de México, explica ademds muchas de las inconformidades que hoy
expresan en diversos ambitos de nuestra vida social. El programa intenta
ampliar crecientemente la cobertura de los servicios educativos, para hacer
llegar los beneficios de la educacién a todos, independientemente de su
ubicacion geogréfica y de su condicion econémica o social. También pretende
lograr servicios educativos de calidad a todos aquellos que se presenten en
situaciones de mayor marginacion, asi como estimular a los maestros para una

mejor realizacion de su trabajo en las zonas donde mas se les necesita.

SPrograma de Desaroollo Educativo 1995-2000 p.4
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Al tomar en cuenta que la educacion es un proceso continuo y de largo
plazo, este programa se considera flexible y abierto al anélisis y la discusion,

para enriquecerse durante su ejecucion.

5. El Plan y los Programas de Estudio

El Plan y los Programas de Estudio, como s¢ mencion6 en los apartados
antertores, fueron producto de un cuidadoso estudio en el que participaron
maestros, padres de familia, organizaciones sociales, etcéterzi; con el fin de
fortalecer los contenidos educativos basicos, al darle como propésito
fundamental el de organizar la enseffanza y el aprendizaje en los seis grados: de

educacion primaria.

Estos planes organizados en las asignaturas de Espafiol, Matematicas,
Ciencias Naturales o Conocimiento del Medio en primer y segundo grados,
Historia, Geografia, Educacién Civica, Artistica y Fisica; con sus enfoques,
actividades sugeridas y procedimientos de contenidos educativos; asi mismo en

horas anuales y semanales que se debe dedicar a cada una de las asignaturas.

Los programas para los seis grados articulan los contenidos y las
actividades en cuanto a los ejes tematicos de Espafiol: Lengua Hablada, Lengua

Escrita, Recreacion Literaria y Reflexion sobre la Lengua.

Para el objeto que ocupa esta propuesta en la asignatura de Espaiiol
(Comprension Lectora) es importante tomar en cuenta todos los ejes tematicos,
ya que al abordarlos de manera correlacionada seran de gran ayuda para que el

alumno se apropie del conocimiento mediante la lectura libre, dirigida, audicién
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de lecturas y otras actividades encaminadas a ayudarle a adquirir seguridad y

que logre la comprension de textos, que es el principal objetivo a lograr.

B. Contexto Social
En este apartado se vincula el quehacer docente con las caracteristicas
del entorno social y escolar en que se desenvuelven los alumnos a los cuales va

dirigido este trabajo.

1. La Escuela

El grupo de tercer grado, al cual va dirigida la aplicacién de estrategias
encaminadas a lograr una buena comprension lectora, corresponde a la Escuela
Primaria Federalizada "Melchor Ocampo" de Ciudad Delicias, Chihuahua;
ubicada en la zona centro. En ella estudian 729 alumnos divididos en veinte
grupos (cuatro de primero, tres de segundo, tres de tercero, tres de cuarto,
cuatro de quinto y tres de sexto grados). Cada grupo es atendido por una
docente y un maestro de Educacion Fisica que les dedica una hora por semana

a cada uno.

Entre el personal administrativo, se cuenta con una Directora; la
subdireccion se encuentra acéfala por el momento, por no contar con recursos

personales en la Zona Escolar.

También laboran dos intendentes para el cuidado de la higiene escolar y
una persona encargada del aseo de los servicios sanitarios, la cual es
recompensada por la Directiva de la Sociedad de Padres; asi mismo se cuenta

con los servicios de un velador.
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Al tomar en cuenta la gran poblacién escolar, sus anexos resultan
insuficientes, pues Unicamente existen dos canchas para practicar basquetbol, y
una cancha para juegos de 10 por 50 metros. En los Gltimos tres afios se
construyé un edificio que sirve como auditorio que aun se encuentra en "obra
negra”; también se cuenta con servicios sanitarios para hombres, mujeres y

maestros; asi como dos tiendas escolares.

Las familias que mandan sus hijos a esta escuela pertenecen a la clase
econdmica media alta, ya que la mayorfa son personas que estudiaron alguna
carrera profesional; aunque también ingresan alumnos de colonias populares o

de poblaciones vecinas.

El grupo de tercer grado seccion "B" estd integrado por 35 alumnos de

entre los ocho y nueve afios de edad, los cuales tienen inquietudes propias de

su nivel de desarrollo; se muestran inquietos y participativos, aunque todavia se
observa en ellos vestigios de una educacién tradicionalista al emprender

actividades por si solos.

En lo que va del afio escolar y a través de las evaluaciones constantes, se
muestra un nivel de aprovechamiento aceptable, no obstante que hay alumnos
que vienen de otras escuelas, un repetidor y uno con problemas de aprendizaje,

al cual ya se canaliz6 a una institucién de ayuda especial.

A pesar de que los alumnos se desenvuelven en un contexto favorable, el
trabajo del maestro no es apoyado del todo por los padres de familia, pues en
muchos de los casos los dos miembros trabajan; ademas por el mismo nivel

econdmico que poseen, los nifios pasan gran parte de su tiempo frente a sus
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juegos electronicos (videocasetera, nintendos, etcétera) y eso provoca que no

cumplan con sus tareas extraescolares.

Otro obstaculo que enfrenta el docente, es ¢l poco apoyo brindado por
las autoridades superiores, que afn no han cambiado de actitud y no dan
facilidad para que el maestro actie de wna manera constructivista, como ya se
menciond antes, implantan concursos académicos, entre otros, donde se tiene
que cubrir determinado nimero de contenidos para tal o cual fecha, mediante la
aplicacion de examenes escritos que son e¢laborados por personas que ni
siquiera tienen grupo a su cargo, asi mismo se toman los resulatdos
"numéricos" de esas evaluaciones para calificar al grupo v en consecuencia al

maestro que esta frente a él.



IV. ESTRATEGIAS DIDACTICAS

A. Presentacion
En este capitulo se plantean procedimientos didacticos encaminados a
guiar a los alumnos de una manera constructiva, a que reflexionen y rescaten

mediante la lectura de textos el significado de los mismos.

Martha E. Tiaseca Ponce y Emesto Ponce R. conceptualizan las

Estrategias Didacticas como:

Los procedimientos que hacen posible la operacién de las
conceptualizaciones y principios pedagégicos contenidos en la
Propuesta, por tanto, su elaboracion representa esquemas
orientadores de las acciones para el trabajo cotidiano del aula
en la ensefianza y aprendizaje de los conocimientos escolares. !

Con las actividades que aqui se presentan se pretende que los objetivos
planteados en el Capitulo 1 se logren de una manera interesante para los
alumnos, que sepan que una buena interpretacion de lo que leen los levara a
adquirir el aprendizaje de los contenidos presentados en la asignatura de

Espaifiol como en las demas asignaturas.

Al aplicar las estrategias, se utilizan materiales que resulten funcionales
y sobre todo atractivos para los nifios con el fin de que no pierdan el interés en
su aplicacion.

Cada estrategia se evalua segin el objetivo a lograr; ya sea oralmente o

por escrito,

I'TLASECA P. Martha E. y Ponce R. Ernesto, "Una definicién de la Propuesta Pedogica del drea terminal®.
La Matemdtica en la Escuela III. Antologia UP.N. p. 269
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En el apartado dedicado a los anexos se presentan evidencias del trabajo,

asi mismo una escala estimativa para la evaluacion de algunas estrategias,

En la aplicacion de cada estrategia el maestro debe ser parte activa de las

mismas para que pueda valorar el trabajo de los nifios.

Estrategia No. 1. ;A qué no adivinas?
Material: Protadores de texto (dibujos, titulo)

Objetivo: Propiciar que los alumnos traten de predecir y anticipar

situaciones en el cuento.

Desarrollo:
Se pregunta a los nifios si conocen cuentos, o si alguien quiere contar uno.
Se mvita a los alumnos a que redacten un cuento, observando los portadores
correspondientes; se les sugiere ordenar los dibujos como deseen.
Se entregara a cada uno el original del cuento con algunas palabras
excluidas del mismo.
Se les sugiere que escriban en los espacios vacios las palabras que
consideren necesarias para completar el cuento.
Leeran el cuento en voz alta para saber que palabra anticiparon, y si
corresponde al campo semantico del texto. Asi se conoceran las
anticipaciones de cada uno de los alumnos.
Se pregunta si alguno desea leer en voz alta el cuento original, para que se

den cuenta de las palabras que cambiaron y si corresponden al texto.

Evaluacion:

Se les haran preguntas sobre el cuento, referentes a sucesos implicitos en
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el mismo; para conocer sus predicciones y anticipaciones.

Estrategia No. 2. '""Las Mentiras"
Material: Cartulina
Objetivo: Que el alumno comprenda la necesidad de recordar los textos

leidos.

Desarrollo:
+ En una platica de todo ¢l grupo, un nifio voluntario recuerda los hechos
sucedidos en programa de caricaturas. | '
« Posteriormente se ponen de acuerdo todos los alumnos para que salga un
nifio del salén a leer un fragmento de cuento y otro nifio invitado por el
primero escucha el texto relatado y 1o reproduce ante el grupo.

« El maestro escribe en el pizarrén los dos textos relatados por los dos

alumnos.
« Se les expone una cartulina con el texto original escrito.
« El grupo comenta las diferencias encontradas entre los textos.

Esta actividad debe realizarse frecuentemente para que se logre el objetivo.

Evaluacion:

Se propiciara la coevaluacion.

Estrategia No. 3. "El recado"

Material: Hojas, reproduccion de un recado.

Objetivo: Que interpreten el contenido de un mensaje corto.
Desarrollo:

» Previamente se escribe un recado en el pizarron dirigido a algunos nifios
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del grupo, donde se les dan algunas indicaciones sobre una proxima

participacion en el coro de la escuela.

Se propicia una platica sobre el mensaje escrito, donde los nifios expresan la
interpretacion dada al recado.
Se hardn comentarios grupales.

Se les presentan otros recados para su observacion y lectura.

Evaluacion:
Se les hardan preguntas orales y escritas, las cuales se registraran en el

anexo. )

Estrategia No. 4. "La carta"

Material: Reproduccidn de una carta en cartulina.

Objetivo: Que interpreten el contenido del texto de la cartulina, asi como las
partes que la integran.

Desarrollo:

Se propicia una breve platica destacando la utilidad de los medios de
comunicacion, hasta que se llegue a la carta.

En la platica se haran preguntas sobre el objetivo de escribir y recibir cartas;
asi como preguntar si saben las partes de que debe constar dicho medio de
comunicacion,

Después de la platica y las preguntas orales, se les presentara la cartulina
con la reproduccion de una carta.

Se les invitard a que lean dicho texto en voz alta o en silencio si lo prefieren.
Se¢ les pregunta si desean responder algunas cuestiones al respecto, y se les

entregard el cuestionario correspondiente.
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Se aprovech¢ el buzon de 1a escuela para que enviaran y recibieran cartas,

lo cual propicid discusion.

Evaluacion:
Se les daré un cuestionario para que lo contesten por escrito con preguntas

como las siguientes:

. ¢De donde se envia la carta?

. ¢Donde vive Beto?

. (Para qué crees que Beto tomd pelicula?

. ¢Dénde viviran los abuelos de Beto? :

. ¢Qué cosas conocera en ¢l Lago de Chapala?

Se confrontaran las respuestas para que ellos mismos deduzcan si son

acertadas o no.
Con las respuestas de los alumnos, el maestro se dara cuenta si el objetivo
propuesto se logrd; y sobre todo al recibir la carta, el esfuerzo que

realizaron para comprenderla.

Estrategia Ne. 5. "Trabajemos juntos'

Material: Fotocopias de los diferentes temas, libros.

Objetivos: Ayudar a los nifios a descubrir la importancia de la lectura
realizada en silencio y en voz alta, y su utilidad para resolver situaciones del

medio escolar; asi como despertar el interés hacia dicha actividad.

Desarrollo:
Se muestran uno a uno los portadores de texto (titulos de temas de las

diferentes asignaturas) y se invita a los nifios a leerlos.
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Se platica con ellos acerca de la limitada existencia del material escrito y la
importancia de recuperar la informacion para todo el grupo.

Proponen la organizacién del grupo en equipos, ya que cada uno trabajara
con el tema que escoja.

Se entrega al equipo el tema solicitado.

Se organizan para planear la forma como van a leer el tema, ya sea que un
nifio lea todo en voz alta o que cada uno lea una parte del texto.

Una vez terminada la lectura, cada uno experesa oralmente lo que entendio.

Esto permite la organizacion de sus ideas y complementar la informacion

del equipo.
Después escriben a manera de resumen individual, evitando leer

nuevamente el texto.

Se intercambian los trabajos y se leen en voz alta.

Por dltimo, al analizar los restmenes de todos los integrantes del equipo se
daran cuenta si el trabajo retine toda la informacion, integrandola a un solo

escrito y aportar su trabajo al resto del grupo, para que todos lo tengan.

Evaluacion:

El maestro analizard los trabajos de los equipos para comprobar s
efectivamente comprendieron e! tema. Entre todo el grupo escogen el
resumen que contenga la mas completa informacion y lo escriben en sus

cuadernos, agregando de manera individual lo que se considere necesario.

Estratégia No. 6. ;Qué personaje escoges? (escenificacion)

Material: Vestuario, segin los personajes, material para la escenografia.
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Objetivo: Que a traves de la lectura de diferentes temas historicos,
comprendan la época en que tuvo lugar cada acontecimiento, asi como los

hechos mas sobresalientes de cada uno, mediante la escenificacion.

Desarrollo:

Después de haber visto algunos temas de historia y ciencias naturales se les
propone organizarse en equipos para preparar una escenificacion asi como
el vestuario y utileria que van a utilizar.

Ellos mismos se organizaran para escoger el personaje que deseen.

Se les invita a elaborar los didlogos correspondientes en colaboracidn con
los demas.

Si a un equipo no le agrada el tema, puede escoger de temas anteriores.

Evaluacion:

Se observara el trabajo de cada uno de los equipos al realizar la
escenificacion.

Después de ésta elaboran un nuevo resumen del tema para que comprueben
si rescataron toda la informacion en su trabajo.

El resto del grupo hara observaciones, evaluando el trabajo de sus

compafieros.

Estratégia No. 7. "El noticiero"

Material: Tarjetas de 10 x 7 cm., una imitacion de television (caja de
carton).

Objetivo: Que los alumnos retengan la informacion de un texto escrito sin

necesidad de memorizar.
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Desarrollo:

Se inicia comentando las noticias del dia anterior, se les interroga ;Cémo se
hacen las noticias? ;Ddnde crees que las escriben?, etcétera.

De los mismos temas vistos como contenidos en el transcurso del afio se
sugiere hacer "el noticiero". |

Se invita a los alumnos a integrarse en equipos de cuatro alumnos cada uno.
Se les sugiere que lean, por turnos, un péarrafo de algin tema previamente
seleccionado por el maestro.

Cada equipo rescatara la informacion leida y la escribira en una tarjeta.

Se les pregunta que quién quiere salir en television para decir su noticia.(Se
les da libertad al que quiera participar en el noticiero).

Los demas alumnos escribiran lo que rescaten de la noticia y posteriormente
las leeran al grupo.

Un alumno escribird en el pizarrén las ideas principales del compaiiero que
di6 la noticia en la televisién para que los demds las comparen con su
trabajo.

Se procuraré dosificar la informacidn, con textos breves primero y conforme
se realice esta actividad en el ciclo escolar, se complicara la redaccion.

Esta actividad se puede realizar durante todo el ciclo y en todas las

asignaturas.

Evaluacion:

En esta estrategia se dard oportunidad para que los demds integrantes del
grupo evalien a su compafiero, al manifestar si en el noticiero le falté algin
dato,

Estrategia No. 8. ;Quién llega primero?

Material: Juegos, dados y fichas.
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Objetivo: Guiar a los nifios para que obtengan significado y lleguen a
desarrollar una lectura comprensiva. Se dara la oportunidad al nifio de
descubrir que la lectura es una actividad que proporciona diversién; es

decir, interpretar instructivos por medio de la lectura,

Desarrollo:

Se pregunta quien a jugado a la oca o al turista y que comente al resto del
Zrupo en que consisten.

Se invita a los nifios a jugar, se les explica que el juego se realiza en un
tablero parecido al de la oca y se desarrolla en forma parecida al turista. -
Se jugard utilizando un tablero, 40 tarjetas que en cada una se ecuentra
escrita una "orden" que cada jugador debe ejecutar, un dado ayudara a
realizar las drdenes y una ficha para cada jugador,

El juego se inicia en la casilla 1, sacando una tarjeta y realizando la orden
que esté escrita en ella, ejemplo:

El jugador saca una tarjeta que dice: "Ve a donde se encuentran los dados y
retrocede las casillas que te indican", entonces mueve su ficha y la coloca en
el lugar correcto.

El juego serd mejor ejecutado si se propone dividir el grupo en equipos.

Evaluacion:
Mientras transcurre ¢l juego, se ird observando en cada uno de los
jugadores: su disposicion al jugar, dificultad para entender la orden o

manera de intepretarla y si ésta concuerda con la de sus compaiieros.



CONCLUSIONES

Todo proceso educativo encaminado al logro de objetivos, sigue
determinados pasos, asi, en la Comprension Lectora para que el nifio se apropie
de conocimientos por medio de la lectura de diferentes textos, en interaccién
con su maestro y compafieros, ademds con la implementacion de estrategias al
tratar de seguir los principios de la Pedagogia Operatoria, se mencionan las

siguientes conclusiones.

Al plantear esta propuesta se ve la importancia de tomar en cuenta los
conocimientos, capacidades ¢ intereses de los nifios para desarrollar las
actividades, como también es importante la etapa de desarrollo en que se
encuentra el individuo para conocer los alcances y limitaciones en determinado

trabajo.

Durante la aplicacién de estrategias se observa gran interés en los
alumnos al tener oportunidad de poner a prueba su potencial y lograr darse
cuenta de la infinidad de cosas que son capaces de realizar como: leer y escribir
cuentos, dar sus puntos de vista, interpretar otros tipos de textos, elaborar

resumengs, etcétera,

El interés que el maestro dedique a cada uno de sus espacios curriculares
stn importar la hora, el dia o cualquier ocasion, es indispensable para que el
nifio capte que interesa como eclemento dentro del proceso ensefianza-
aprendizaje. Para que ésto se logre debe existir una relacion muy estrecha de

maestro-alumno. Y en lo que respecta a la practica docente las relaciones
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sostenidas tanto de alumno-alumno como maestro-alumno, son positivas al

dejar entrever por parte de ambos, algunos gustos, capacidades y diferencias.

Con respecto al trabajo, los alumnos se muestran activos, al desarrollar
el mismo con entusiasmo, al observarse participacion, cooperacién y ayuda

entre ellos.

Otro de los momentos en esta propuesta es la evaluacién de las
estrategias, al utilizar algunos elementos como la observacion, confrontacion de
trabajos ya sean orales o escritos; los cuales dan pauta para decir que ‘los
objetivos planteados se logran, como se observa en las evidencias que se
presentan; aunque el tiempo destinado para lograr dicha meta es indefinido; ya
que la lectura es un aspecto que no esta delimitado por el mismo, siempre habrd

mas que aprender, pues los buenos lectores siempre y cada dia son mejores.
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ANEXOS



EVIDENCIAS DE LA ESTRATEGIA No. 1 "(A QUE NO ADIVINAS?"

LAS SIETE PRINCESAS BAILARINAS

Habfa una vez un ?QV gque tenia siete hijas, a quie-
i :
L

nes les gustaba muchigimo el balle.el rey era muy P S Yy se

los habia prohibido. Asi que las jovencitas, cuando el rey dor--

mia por 1la noche, QII;}’:‘ a escondidas en el jardin, a 1la
luz de las ©5 , oyendo la mfisica del agua de las Ejlgﬁkgﬁ .

Una __yB®1 el rey descubrib a sus _\g,_l__j_m ¥y, enoja-

disimo, les dljo gue jamds volverian a ballar, porque las

ngi‘fon llave en el castillo. "No saldran sin ser gg-—,jj_gg&ng

les dijo muy disgustado.

Las princesas estaban muy \‘g‘\ﬁ‘ggfz . pero de pronto apa--

recid ante ellas una bondadosa c\éh . "Soy su hada madri---

na--les dijo--. Voy a ayudarlas, no Q_:Q\'QQHQ ". i)h!, gracias,

respondieron.

El hada tocd a las ‘{\"\f'\Q\S con su varita mAgica y en

el acto se vieron lejos del CQE,\'\\\Q , convertidas en bgi\&ggﬁf}
enmedio de las Gg\gglm[j . Ao en el cielo toda la no--

che, hasta que el re}j les indicd con sus primeros rayos

que debian volver a su hogar.

Al otro dia , el rey, al verlas tan b&“gg‘ » les dijo:

"Celebrd que no estén tristes porque les fdanbenia  bailar".

Ellas lo miraron con (j,\ﬁ?{}r‘;ﬂ Y COrRn alegremente,

pensando en su maravilloso ifﬂb% o ¢+ Pero gin contérselo; por--
que temieron -bﬁ—"ﬂm

. b}
Desde entonces, siete princesas se NG\ oOnN en estrellas.

Quienen ‘\”e'ﬁ;&r\ 1a historia, 1llaman a estas estrellas

"Las siete hermans" gue, con sus Q}Qb‘ iluminan el COMANNG -
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LAS SIETE PRINCESAS BAILARINAS

Habia una vez un rey que tenia siete hijas, a gquie-
I

nes les gustaba muchisimo el baile.el rey era muy epgenLe y se

los habia prohibido. Asi que las jovencitas, cuando el rey dor--

mia por la noche, ﬁg’ccoo a escondidas en el jardin, a 1la

luz de las &QLnenmﬁ + oyendo la mlisica del agua de las _ggmﬁgglcﬁ .

Una Ve el rey descubrid a sus LJQﬁ Y, enoja-
disimo, les dijo que jamis volverfian a bailar, porque las
enceciicty . ¢on llave en el castillo. "No saldrin sin ser %Lﬂni{TQJgg"
les dijo muy disgustado. |

Las princesas estaban muy Lmﬁkgq r pero de pronto apa--

recié ante ellas una bondadosa erjm . "Soy su hada madri---
na--les dijo--. Voy a ayudarlas, no _se me”mmﬁ. i}h!, gracias,

respondieron.

El hada tocd a las poial SHon con su varita mégica y en

el acto se vieron lejos del LQDLALy , convertidas en ’nggggg '

enmedio de las hukﬁﬁ . ILTqu en el cielo toda la no--

che, hasta que el -50' les indicd con sus primeros rayos

que debian volver a su hogar.

Al otro dia , el rey, al verlas tan QJH{QJQﬁ ; les dijo:

"Celebrd gue no estén tristes porque 1les AQ;GPQ, bailar".

Ellas lo miraron con pyng  soncian Y gnn:F?“”Q alegremente,
pensando en su maravilloso FQQLE + pero sin contérselo, por--

que temieron me\mr

Desde entonces, siete princesas se (nﬂMrL@“n en estrellas.

Quienesn &n la historia, llaman a estas estrellas

"Las siete hermans" que, con sus LrJlﬁﬁ 1luminan el . ..lo .




EVIDENCIAS DE LA ESTRATEGIA No. 2 "LAS MENTIRAS"

UN VIAJE A MARTE

Habia una vez un nifio que iba caminando por un parque, de -
pronto vio que del cielo bajaba un platillo volador.

Los ocupantes del platillo se lo llevaron para que conociera
su planeta. Cuando llegaron a Marte, el nifio estaba muy contento-
porgue los marcianitos le otorgaron poderes.

Después lo regresaron a la Tierra, sus amigos no le creye-—-
ron su historia, pero de todos modos &1 nunca olvidé su gran via-

je a Marte.

RELATO DEL PRIMER NINO.

Abia oo vez U0 ADO goe quetian conocel su p’cmc%m Ve are

Measie vie vn p!a\-{”o vol ados >; o2 o llevacon o Martcta

los maccionitos e OJro"‘(?af\on podetes Sus o™Migos no

©c 10 CXeion g%#qr\&d”‘Poo’c@c&“

RELATO DEL SEGUNDO NIffo.
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EVIDENCIA DE LA ESTRATEGIA No. 3 "EL RECADO"
a 3 de juniode 1997.

A los alumnos del Coro de la Escuela.

Se les felicita por su brillante participacién en el
Concurso Estatal, que se 1llevdé a cabo el pasado jueves  en
la Ciudad de Chihuahua, asi como por su buen comportamiento
durante el mismo.

Aprovrcho para comunicarles que el prdximo dia 20 del
presente, tendremos una presentacién en el Centro Cultural
de esta ciudad (hora pendiente)}, donde cantaremos todo el
repertorio; por lo que los ensayos se reanudarin en horario
normal mafiana miércoles.

Atentamente

la Maestra del Coro



INTERPRETACION DEL RECADO DE ALGUNOS NINOS.
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EVIDENCIAS DE LA ESTRATEGIA NO. 4 "LA CARTA"
Guadalajara Jal. a 20 de diciembre de 1996.

Sra. Eugenia torres P.
¢. 2a. Ote. No. 25

cd. Delicias, Chih.

Querida mami:

Espero que estés bien en compafiia de mi papa. Yo es—-
toy muy contento en casa de mis abuelitos, :Qué bueno que
me dejaste venir a pasar mis vacaciones de navidad con e---
llos! Me la estoy pasando super.

Fijate gque me llevaron a conocer un parque y un tea--
tro muy bonitos; dicen que el fin de semana me llevaran al
Lago de Chapala, estoy emocionado pues ya me imagino cbmo
me voy a divertir con mis primos Ibeth y Juan. Estoy toman-
do pelicula de todos los lugares que visitamos, veras qué
lindo es todo.

Bueno yva me despido, cuando regrese les platico mas.

Tu hijo gue te guiere

Beto



RESPUESTAS DE ALGUNOS NINogS
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EVIDENCIAS DE LA ESTRATEGIA No. 5 "TRABAJEMOS JUNTOS"
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