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INTRODUCCION

El motivo principal por el cual se pensd en la elaboracion de esta prevuesta pedagdgica, es
que a través de ella se pretende dar solucién al problema que prevalece =1 <l grupo de segundo
grado para redactar textos, pues a lo largo de los ciclos escolares se ha derzcrado dicho problema
y sc escuchan las quejas de que esta situacion problemdtica se esaizude basta los grados
superiores, asi pues, si el remedio se pone desde los primeros grados, ez k¢ subsscuente habra de

mejorar.

Lste trabajo esta estructurado en capitulos los cuales abarcarn lo sigente:

~El primer capitulo presenta la problematica existente en el grupo, {2 cuzl s: refiere a la dificultad
que tienen los nifios al redactar) la forma en que se detectd el problems v as posibles causas de
este asi como la justificacion del mismo y los objetivos a lograr.

-Eu el segundo capitulo o Marco Tedrico se habia de los aspectos concapmales, COEROSCItivos v
metodologicas como lo son el aprendizaje y el desarrollo del nifio. ¢l papel e dasempefian tanto
¢l como el maestro en el proceso ensefianza aprendizaje, las Técnicas Fines v la Pedagogia
operatoria que dardn apovo al profesor para implementar las estrategizs que le ayuden a dar
solucidn al problema, los medios a utilizar para la ensefianza y fimalmente 3 svabiacion como una
forma de comprobar si se lograron los objetivos.

-En el capitulo tres se da a conocer el Marco Contextual, el cual s= refie: a Iz situacion socio-
economica y cultural en la que se encuentran los alummnos, toméndoss = cusnta una politica

educativa en la que todo mexicano se encuentra inmerso conforme a lo esiatiecido en documentos



gubernamentales como el Articulo Tercero Constirucional y la Ley General de Educacion entre
otros, y que rigen la educacion en cuanto a plemes. programas-y modalidades respecta; esto es de
gran utilidad al docente en el momenio de elaborar estrategias, ya que ¢stas deben ser acordes a
las caracteristicas y desarrollo intelectual de cada uno de los alunmos.

-El capitulo cuarto constituye las situaciones dz aprendizaje requeridas para tratar de solucionar el
problema, traducidas a estrategias fimdametadas en lag Técnicas Freinet, las cuales geugralmente
se proponen a manera de juego por ser éste el principal interés de los nifios en el perfodo de
desarrollo que se encuentran que es el de las operaciones concretas, también sé presentan las
conclusiones que dan a conocer los resultados obtemidos, alcances y limitaciones que pudieran
presentarse en el desarrollo de las estratemias, v finalmente se presenta la bibliografia en la que se

apoya toda la propuesta.

En el desarrolio de las ac;i\idades plameadas pudieron presentarse sitnaciones que
obstaculizaran, retrasaran o modificaran ¢l trabajo tales como ausencias de niios, falta de algun
material que se les encargue, o algin mmprevisto como visitas de personas extraiias a la clase, por
ejemplo enfermeras con el fin de vacunar a los infantes, vendedores de libros, propagandistas, etc.
para lo cual el docente ha de estar preparado v preveer posibles sofuciones; con el presente trabajo
se pretende contrbuir para que los éhzmnos de segundo grado de educacion primaria logren

redactar textos que utilicen en su vida diana.



CAPITULO 1

EL PROBLEMA

A. Planteamiento
Dentro de la sociedad, uno de los medios mas eficaces para lograr la comunicacion es ia
expresion escrita; ya que a través de ella el individuo logra interrelacionarse con personas que no

estdn presentes en el momento.

Sin embarge esta forma comunicativa no siempre fie accesible para todos, pues el proceso
de adquisicion de la lengua escrita era privilegio de las clases que contaban con los recursos para

pagar éste tipo de instruccion.

Al instituirse la escuela pablica se abre un espacio en donde teoricamente todos Jos niilos
pueden acceder al curriculum que se imparte de acuerdo a los planes y programas de estudio de
instruccion primaria, de ésta manera en la actualidad la lem‘gua escrita es una de las prioridades que
debe atender el maestro dentro del aula, sin embargo también es uno de los aspectos que implican
mayor diﬁoultad. para el alumno, por esta razdn se eligio el problema de la redaccién de textos en
el segundo grado de educacion primaria, pues se considera que desde los primeros grados de
educacion se debe propiciar la construccion de la capacidad de expresar por escrito las ideas de
una forma congruente ya que esto le ayudard al alumno para comprender mejor todo lo que en la

vida se le presente al respecto.



Los niflos de segundo grado de educacién primaria de la eswuela “Camara Junior”
presentan problema al redactar textos ya sea libres o determinados por uz tema como por gjemplo
cuando se le pide al nifio que escriba sobre lo que hizo el dia anterior o b lo que realizd durante
la mafiana en la escuela, asi como cuando se le dice que invente una copl# nma, poema, cuento o
adivinanza, y mas aun cuando se pretende que redacte una carta para un femiliar o amigo, en dos o
tres renglones imprime sus ideas y estas generalmente no tienen una cohersacia de tat forma que se

entiende lo que desean expresar.

Esto se debe probablemente por que la mayoria de los educaderes tienen todavia muy
arraigada la forma tradicional de llevar a cabo el proceso ensefianza-ar-zndizaje sin respetar el
proceso que los niflos siguen para construir conociniientos de /ecfo-escrizara, se ha “ensefiado” a
través de métodos alfabéticos, analiticos o sintéticos, donde el copiado d: lecciones y enunciados
no siguifican nada para el educando por lo tanto la adquisicion de la lengza escrita y la lectura se
trata de manera mecanica o memoristica, pensando que los alumnos de 1z, Grado todos estin en
el nivel alfabético, sm embargo hay otras causas que también contrizyen a la creacion del
problema antes mencionado, que pudieran ser apatia del alumno o cuesticnes de dificultad para el
aprendizaje, los contenidos problematicos no acordes a la situaciaa social y el entorno

sociocultural del pequetio.

B. Justificacion
La educacién formal sugiere que se trabaje con la metodologia éz PALEM, con el fin de

que se respete el proceso que los nifios siguen para construir conocimierros de la lecto-escritura;
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Ja redaccion de textos es uno de los contenidos programaticos de mas trascendencia en segundo
grado de educacion primacia, por ser éste un medio de expresion que le permitirh al nifio
desarrollar sus habilidades intelectuales en cuanto a expresion escrita, imaginacion, creatividad,
lectura y expresion oral; por lo que se debe practicar diariamente y aprovechar cualquier contenido

0 circunstancia que se presente.

No obstante que !a escritura se ejercita diariamente y se relaciona con todas las materias, se
encuentran niflos que al finalizar ¢l afio escolar presentan problemas al redactar, ya que no hén
logrado en su proceso apropiarse de los elementos para conformar un texte sencifle, y al tratar de
hacerlo incluyen en sus escritos listas de palabras o enunciados, lo cual no es la pretension dentro

de este nivel.

- En la educacién formal se requiere que los nifios desarrolien habilidad para redactar, con lo
cual se verdn beueficiados a futuro para avanzar en el proceso de enseflanza-aprendizaje, también
le ayudard para una mejor comprension del contenido de todas las asignaturas, por lo que
igualmente habrd un nivel de aprovechamiento académico mas elsvado, asi mismo la expresién
escrita se verda favorecida en beneficio del propio educando, quien entonces intérvendrd con
eficiencia y fluidez en la comunicacion, lo que habréa de repercutir en su vida estudiantil y de adulto
al desempefiar su trabajo o profesién eficientemente, pues dentro de fa sociedad actual es menester
que el individuo sepa comunicar por escrito sus vivencias y necesidades, v es funcion de la escuela

proporcionar las oportunidades que conlleven a este fin, por lo anteriormente expuesto este



1]

trabajo da respuesta a la siguiente interrogante: ;Qué estrategias didscticas favorecen la redaccion

de textos en los alumnos de segundo grado de educacion primariz?

C. Objetivos
En todo trabajo que se realiza es unecesario plantearse metas a lograr para obtener
resultados, en la presente propuesta dichos alcances se traducen en < proposito de contribuir para

que el alumno:

1. Exprese por escitto sus ideas y sentimientos de acuerdo a su creawvidad.

2. Comprenda que al redactar ideas coraunicamos pensarmienios 2 0T1s per0nas.

sd

. Al redactar lo que piensa aprenda a ser independiente.

4. Revise y autocorryja sus textoes y descubra cuanta creamvdad pusde aplicar en sus
producciones.

5. Ademas crear las condiciones para que esté permanentemenis wvohecrado en situaciones de

redaccidn, y que al hacerlo sea por decision propia.

Estos objetivos aungue en apariencia son ficiles de lograr, pusdierzn tomarse dificiles en la
practica pero no imposibles, pues al implementar las estrategzas w2 trmd de planear acciones
factibles de realizar, las cuales pueden tener variantes conforme a 1z necasidades vy caracteristicas

del grupo vy la creatniidad del profesor.



CAPITULO 1

YMARCO TEORICO

Este capitulo comprende las :siructuras conceptual, cognitiva y metodolégica que darén
las bases necesarias para conocer com=ptos, caracteristicas y métodos retacionados con el proceso
ensefianza aprendizaje v a la vez promorcionaran el apoyo necesario al docente para dar solucion al

problenta.

A. Estructura Conceptual

Este apartado abordz los cozceptes y el respaldo tedrico que el maestro requiere en la
busqueda de una altemattva en ei gzchacer educativo que le sea de utilidad en la solucién. a la
problemitica plantzada: el cuzl inchoie aspectos tales como lenguaje, lengua oral, lengua escrita,

redaccion.

a. Origen del lenguaje
Hablar de lenguaje es habler Zel medio mas eficaz de comunicacidn que existe entre la
humanidad por lo que se considers mreresznte conocer su génesis y funcionalidad dentro v fuera

de la escuela.

Puede decirse que estiz forme commmicativa aparece con el hombre y sus interrelaciones,

. - Y . ]y q:
pues para la vida en grupo &5 necssaria la comunicacion, y al respecto Fisher' dice: que el

' FISHER, Erest, “El lenjuage”, UP.N. txmwigia. El lenjuare en la escucia. pag, 13




hombre evoluciond al mismo ticrpo que ¢l trabajo y el lenjuaje, de tal forma que ninguno fue

anterior si no que surgieron a w tiempo.

Lo anterior muestra como el hombre dentro de la organizacién en gue se desenvolvia tuvo
la necesidad de trabajar y més, aun de comunicarse, asi pues puede decirse que hombre, lengua y
trabajo surgieron a un tiempo, y que atm de manera primitiva el lenguaje cumplia con su funcion
de comunicar, y con el paso del tiempo C(.)I]fOI‘ﬂlf: sus necesidades el ser humano lo perfecciono,
para la supervivencia hubo necesidad de trabajar pues el alimento no le llegaba al individuo por si
solo, el trabajo en la época prelustorica ya se realizaba colectivamente, por lo que habia necesidad
de comunicarse y esta comunicacion tenfa que mejorar en la medida gque se presentaban mas
necesidades en Ja faena diaria, 2 cual propiciaba {a comunicacion por medio de los mstrumentos
que para ésta se empleaban, asi pues estos tltimos son de suma importancia para el nacimiento,
ampliacidn y perfeccionamiento del lenguaje, sin embargo el hombre desde su origen posefa ya un
lenguaje que utilizaba a maners de gritos, gestos y movimientos para expresar dolor, sorpresa,
disgusto e incluso sus pasiones, estos gritos y sonidos no tenian articulacion alguna como para
expresar explicitamente lo que querian comumicar, y la relacion en el trabajo requeria de mucha
comunicacion asi gue, al ser la lengma mas necesaria para comunicarse que para expresar
sentimientos hubo la necesidad de distinguir unas cosas de otras y asignatles un nombre, asi surgié
el primer vocabulario que se formé de la imitacién de sonidos de la naturaleza ya qﬁc coﬁ ¢ésta es

con fo que tenian mas contacto.
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b. Funcién del fenguaje

Puede decirse entonces gue el lamguaie tiene un papel muy importante en la comunicacion
y se considera el medio mas eficez para 3sta, ya que a traves de él los hombres pueden manifestar -
alegria, tristeza, dolor, necesideles, @1c. acerca del lenguaje Bruner” dice que este no puede ser
neutral que da un punto de viza sebrs el mundo y el empleo de la mente con respecto a ess

mundo, también considera que = lenguze mpone necesariamernte una perspectiva desde ia gue s2

e

ven las cosas y una postura haci: lo qus se ve; ahora bien, el hombre interactiia en socizdad v ea
ésta la comunicacion se hace mndispenszle para la vida, tanto en el hogar y la ocupacion como =

el desarrollo de la comunidad. ‘o cmal @5 de utdidad para conocer v adaptarse al medio, 23 s

[ by

r
&

puede agregar que tambi€n se :onsiderz un mstrumento que permite la socializacion: va que s2
emplea en toda actividad humezrs, lkzmozse padir, dar, explicar, argumentar, expresar o preguntar,
entonces por medio del lenguei: ¢l horbre organiza sus actividades cotidianas v deja testimonio

de sus experiencias a generacionss fuzures.

La lengua forma parte d: la culra de los pueblos por lo que distingue a unos de otros; 2l
ser humano hace uso de ella @ todos los asctos que realiza tanto a nivel familia como en lzs
relaciones que lleva en la socedad. = el trabajo, en la politica, en cuestiones de relighon v
diversion; también se puede cmsiderz el lenguaje como la expresion de los sentimientos dal
hombre, los cuales pueden ser rapresos zn obras de arte coro la pintura; la poesia, 1a novela v ia
cancion entre otros, por medio e la lezgua hablada y escrita se transmite el pensamiento, v es a
través de [a escritura que muche: veces s puade conocer realmente el sentir de los pequetios, puss

no todos se atreven a expresar otalmerge sus ideas, la influencia que la familia ejerce en el nifio

) BRUNER, Jerome, “Ei lenguaje = & Ecuczsion™ U.P.N. Antologia. El lenguaje en la Escuela. p. 42




para gl desarrollo del lenguaje repercute en el aprendizaje al llegar a la educacion formal, esto es
de sumna myortancia, ya que cs de ahi de donde el maestro parte para propiciar oportanidades que

permitan 2l alumno acceder a la expresion oral y escrita.

Cuando Mauthner™” dice que la imitacion es indispensable para el lenguaje se refiere a que
Jos widos desde su llegada al mundo utilizan la imitacion antes de poder articular sonidos para
formar pzlabras, es decir observan de las personas que les rodean sontdos, gestos y movimtentos,
dicha miscion generalmente se realiza con el fin de pedir algo; peco a poco en la medida que
mzjorz su lenguaje lo utiliza para comunicar a su familia lo gue siente y quiere, asi como para
entendzt ¢ porque de lo que hay en su entomo; al ingresar a la educacion preescolar y primaria el
alumno zmpieza a formalizar conocihmientos, reglas y modalidades del lenguaje, para entonces va
posee unz lengua que adquirté de su familia, es decir una lengna matena que se emplea también
en su contexto v que de acuerdo a sus experiencias diarias se amplia y perfecciona, de tal forma

que con ¢l tiempo podra usarla con destreza y de manera mds precisa en sus escritos.

c. Lengua oral

Sz concibe la lengua oral como el habla que todo ser humano practica de manera
esponiansa para comunicarse con los demas, ésta se inicia en el hogar cuan_do el nifio es muy
pequedo, comienze con la imitacidn a los gestos y movimientos de los adultos hasta articular
sonidas gue formen palabras y se desarrolla conforme el pifio tiene la necesidad comunicarse e
interacruzr ¢n sociedad, cuando el hombre hace uso del lenguaje oral da testimonio de su

inteligendia v de su cultura, por lo que se considera que aunque todo individuo habla es necesario

P IDEN
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instruirlo para que su lengua sea mas clara, precisa y fluida a fin de que las ideas que ha de
comunicar sean entendibles, pues el idioma tiene un caracter meramente social ya que sirve para
comunicarse, con éste el ser humano puede dar a conocer sus expetiencias y a la vez aprender de
los demads, lo cual puede hacerse también de manera escrita, pero cuando no se sabe escribir el
habla es la tinica y mas segura forma de comunicacion; anteriormente los maestros creian que los
alumnos podian tener una correcta forma de hablar si antes aprendian regla gramaticales, pero con
el tiempo vieron que no era asl, pues los nifios solo memorizaban sus conocimientos pero no los
aplicaban, en la actualidad se considera que una forma factible de desarrollar la habilidad de
expresion oral es precisamente propiciar y permitir al alummo expresar oralmente sus vivencias,

ideas, sentimientos y pensamientos.

El contexto influye de manera determinante en la forma de expresarse de las personas, pero
la escuela es la que se encarga de encausar la expresion oral en pro de un buen aprovechamiento
en el proceso de ensefianza-aprendizaje ¥ un mejor desenvolvimiento en la sociedad, asi pues al
llegar a la educacion formal el maestro propicia y dedica un espacio a esta forma comunicativa de
los alumnos cada vez que lo considera oportuno y en cualquier tema que se ve, ya que el ejercicio
de la misina es esencial para incrementar el vocabulario del alumno, lo que le permitird mejorar la

fluidez de la expresion escrita.

Para que los niflos mejoren la expresion oral el docente puede aprovechar situaciones de la
cotidianeidad como lo son los programas de los medios de comunicacion y las experiencias de

paseos familiares.
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d. Lengua escrita
La comunicacién pueds ser visual, auditiva o tactil, momentinea o permanente; se hace
referencia a la permanente a través de la escritura por ser ésta el objeto de estudio que concierne a

éste trabajo para lograr la solucion al problema planteado.

“La escritura comenzo al aprender el hombre a comunicar sus pensamientos mediante
signos visibles, comprensdles también para los demas personas con cierta idea del determinado

. 1
sisterna, "

Estos signos se he~ wensformado hasta counvertirse en el sistema convencional de escritura

que la sociedad emplez en la comunicacion tanto individual como masiva.

El desarrollo del sstzma de escritura ha tenido una evolucion que va desde marcas
grabadas en tablilias de hueso v marfil y que con el paso de los aflos se tuvieron que modificar de
acuerdo a la necesidad qus tenia el hombre de registrar informacion, éstas fueron transformandose
en simbolos y luego en palabras pere con muchas limitaciones en la comunicacion, al respecto
Margarita Gomez Palacio dice @ que hacia el afio 900 A.C. algunas culturas comenzaron a hacer
uso del sistema alfabético. en el cual cada grafia representaba un fonera, con lo que la linealidad
caracteristica de la lenguz se refleja en Ja escritura; también aduce que la escritura es producto del

trabajo creativo del hombre, quien toma como base la lengua oral y las necesidades de

M GELB, Ignace, J. “Historiz 4e la Escritura”, U.P.N, Antologia La Matemética en la Escuela I p. 12
@) GOMEZ, Palacio, Marwariz= “Breve Historia de la Escritura”, S,E.P. Propuesta para el aprendizaje de la Lengua
Escrita. . 8 :
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comunicacion para construir un sistema de representacion grafica que le permita comunicarse a
través del tiempo y del espacio; para que éste proceso se de es necesario que el maestro entre
otras ‘cosas, sepa lo que el pequefio piensa y que éste desarrolle su habilidad para escribir y
expresar sus ideas por escrito, sin embargo Joan Tough dice: “Escribir no debe verse como un fin
en si mismo, sino como una parte del proceso total de comunicacion en la clase, en el que leer,

vy s {1
escribir y conversar se apoyan entre i,

La escritura es de gran utilidad a los medios masivos de comunicacion, por lo que en el
proceso de ensefianza-aprendizaje el maestro recurre a fa propaganda como apoyo, va que para los
infantes las palabras que indican el nombre o marca de los productos son muy familiares, el nifio
esta inmerso en este tipo de situaciones; mismas que al momento de ingresar a la educacién
primaria le sirven para el proceso de adquisicion de la lecto-escritura; el nifio en su casa, en la
calle; en las tiendas, en los jugustes etc., al observar ancncios vy etiquetas se da cuenta de gque las
letras tienea un significado y las asocia con el producto que contienen, lo cual permite que al
preguntarle a un nifio que todavia no sabe leer, qﬁe dice en un paguete de papitas,
mdependientemente de la marca, el niilo responde “pap-itas’-’, aun y cuando se le haya sefialado
€sta, que generalmente es lo que se presenta con letras mas visibles. Sin duda las experiencias que

le proporciona el medio son de pran significacion para desarrollar la lecto-escritura.

GELB, Ignace . define la escritura como un sistema de comunicacion a través de signos

convencionales que sirve al hombre para intercambiar ideas e informacion; la lectura y la escritura

Y TOUGH, Joan, “La conversacién al servicio de la ensefianza y el aprendizaje”, U.P.N, Antologia. Alternativas
para el aprendizaje de la lengua en el aula, p. 52
) GELB, Ignace, J. Op. Cit. pag. 13




se aprenden al mismo tiempo, sin embargo la escritura tiene un proceso mas large de
perfeccionamiento, ya que son mas las reglas que deben conocerse para lograr un buen aprendizaje
de ésta; de hecho parece ser que el individuo continua en el proceso de aprendizaje de la escritura
durante toda la vida, al respecte Montserrat Moreno' dice que el nific ha de tomar conciencia de
fa relacion que existe entre las palabras que utiliza y los signos que escribe con la intencidon de

dommar ia técnica del lenguaje escrito.

La lengua escrita es de relevante importancia en la comunicacion pues el pequefio
mteractua en todo momento con su entorno social, y cotidianamente tiene relaciéon con etiquetas,
anuncios y seilalamientos entre otros; ésta visualizacion contribuye en la educacidén formal para
que-los alumnos se apropien con mas facilidad del conocimiento, una vez que son capaces de
escribir plasman sus ideas en escritos que Jes pueden ser se utilidad en la comunicacién dentro y

fuera del aula, escritos a los cuales podemos lamar redaccion de textos,

e, Redaccidn y expresion literaria

lLa redaccion es la forma en que se dan a conocer por medio de la escritura las ideas de las
personas que escriben, asl come temas importantes que han de quedar impresos en libros y
documentos para utilidad de la sociedad, para Irma Munguia® la redaccion es expresar y escribir

ordenadamente y en forma logica las ideas que se quieren dar a conocer a los demas.

“f MORENO, Montserrat “Lenguaje y Pensamiento”, Antologia U.P.N. La Matematica en 1a Escuela [ p. 33
@ MUNGUIA, Zatarain, Trma, “Normas basicas para la elaboracién de un escrito.” U.P.N, Antologia Técnicas v
Recursos de [nvestipacion [ p. 36




Para que el nifio llegue a la redaccion es necesario el ensayo y error, pues solo a traves de
la practica constante podrd adquirir habilidad para apropiarse de este objeto de conocimiento, al
cual tendra acceso una vez que hava comprendido el sistema de escritura, pues es dentro del aula
donde el maestro propiciard espacios v condiciones para que el educando pueda lograr a través de
la lengua escrita ﬁna eficaz comunicacion, para lo cual puede aprovechar la expresion literaria pues
el individuo por medio de ésta es capaz de expresar sus sentirmientos e ideas en ¢l cueuto, a
pc;.esia, el canto, etc., y al hacerlo el docente introduce conocimientos de formalidad en este tipo
de literatura como por ejemplo la prosa v el verso, para que los texios sean entendibles deben
tener secuencia y coherenciz es decir que las ideas que se dan a conocer tengan relacion unas con

otras y haya ilacion entre ellas,

1. Caracteristicas de la redaccion

La redaccion tiene algunas caracteristicas para su formulacién y comprensién como las
siguientes: se deben elaborar los escritos utilizando las normas v reglas de la lengua escrita, evitar
palabras que no comuniquen uns idea o muy rebuscadas, que tengan ilacion logica, cuidar la
ortografia y puntuacion, hacer uso del diccionario para despejar dudas en cuanto a significados o
convencionalidades ortograficas, y que el escrito sea claro y de interés para quien lo escribe y para

quien lo leera, asi mismo ha de verificarse que los textos producidos por los nifios correspondan al

tipo de escrito en cuanto a prosa o verso, v si ha de tener o no rima; los textos literarios deberan

desarrollar la imagmacion y creatividad de los alunios de acuerdo a su nivel de desarrollo.



2. Cualidades de la vedaccion

-Claridad, que se refiere a que las ideas se den a conocer en forma entendible, para lo cual
deberan tener un orden logico y simtictico, los parrafos deben ser cortes y las palabras que se
empleen han de ser sencillas y compreusibles,

-Concrecidn, consiste eu que el escrito contenga solamente las frases necesarias para
comunicar la idea y evitar incluir palabras de relleno.

-Precision, quiere decir que la idea se debe presentar completa sin omutir algtin dato que
haga dificil su comprension.

-Propiedad, se refiere a que las palabras que se empleen en la redaccién no deben
distorsionar la informacion, es decir ha de cuidarse el uso adecuado conforme al texto v su
contexto, evitar el uso de sinonimos inmoderados y la pobreza de vocabulario.

-Sencillez, es expresar lo que se va a comunicar con naturalidad, es decir no buscar frases

artificiales que dificulten entender la idea del texto,

B. Estructura Cognoscitiva
En é€sta seccion se abordara lo referente al aprendizaje y la manera en que el sujeto accede

a éste proceso inherente a todo ser humano, v necesario para que el maestro sustente éste trabajo.

a, Aprendizaje
Este proceso en la vida del hombre es necesario e indispensable, tanto asi que el individuo
desde que nace empieza a conocer v aprender del mundo lo que esta al alcance de sus sentidos, el

pequefio conoce sonidos, objetos, personas, sabores, texturas, y aprende a distinguir unos de



otros, por ejemplo distingue la voz de mama de la de papa, lo frio de lo caliente, lo drice de lo
salado etc.; asi pues dado que @ apremdizaje van tan Ligado al diario descubrimiento éel sundo de
cada ser; se habla de el por considerarlo de suma importancia en el proceso de ossedsnza-

aprendizaje.

El aprendizaje es un proeeso que se da continvamente y por naturaleza, es vm cambio ds
conducta que se presenta en los ninos despuds de adquirir experiencias, éste se defme como:

Un proceso e construccion de conocimientos, capacidades v
valores que parmitzn al sujeto intervenir en la transformacion de ka
realidad. Est: proceso se lleva a cabo entre sujetos con historizs
diferentes, camaces de dar sentido propio al mismo. En €l cada
individuo asimia bos contenidos educativos y los imcorpora a lzs
esiructuras ds ronocimientos que posee y al darles sentido las amplis
para construi 1uevos referentes de explicacion,”
Generalmente los nidcs s¢ enfrentan diariamente a situaciones que progiciam

1

A

aprendizaje, éste serda adecuulo rmientras se le permita la interaccion con el cbjeto d=
conocimiento, esto sucede cuznio el pequelio se encuentra ante una experienciz descoracidie que
pone en desequilibrio sus esrcrures coguitivas, luege asimila y acomoda la informesidn para

volver a equilibrarias.

El aprendizaje es algo cwe el mdividuo adquiere desde el nacimiento v que se dzsarreiilz en

la medida que crece. esto vz dz icuerdo a lo planteado por Piaget™”

para quien lz comsruccidn ¢zl
pensamiento es muy importzniz v se desarrolla conforme a las herencias estructural y fircional: la

estructural es la que parte dz lo bidoldgico y determina la reilacion del hombre con su medio

M U.P.N. Introduccién a la Universized Pedagdgica. Antologia Basica. México, D.F, 1994, p. 23
@ GOMEZ, Palacio, Margarita. ~T=rias del desarrollo y del aprendizaje”. El nifio v sus primeros afios ez la
escuela, S.E.P. p. 26
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ambiente, la fincional es la que permite la organizacidon de las distintas estructuras; dice también
que una de las fuuciones mas conocidas biolégica y psicologicamente es la adaptacion vy la
organizacion que se realizan duraate toda la vida, pues el individuo constantemente se enfrenta a
situaciones nuevas a las cuales deberd adaptarse, proceso que consta de invariantes fimcionales

como la asimilacion y la acomodacion.

Piaget dice” que el nifio aprende al adaptar sus estructuras a la informaciéa que el medio
le proporciona; la asimilacion hace su funcidn en el momento en que el organismo incorpora los
cambios o informaciones 2 las estructuras mentales, en Jos cuales se propicia una lucha por aceptar
0 no lo que se le presenta, v la acomodacion que se refiere a la modificacién que hacen dichas
‘esiructuras para asimilar; ya que cada vez que el nifio se enfrenta a una nueva situacidn se-produce
lo anteriormente mencionado, es decir que constantemente modifica sus estructuras, pues
conocimiento y aprendizaje son funciones que se dan en el individue cotidianamente a medida que
avanza en su desarrolle fisico v mental, para Plaget™ el aprendizaje estd ligado al desarrollo de las

estructuras mentales y sen éstas las que definen el nivel y la calidad del aprendizaje.

Este nivel de aprendizaje se da de manera distinta en cada persona, de acuerdo a las
experiencias que el medio circundante le proporciona, y al desarrollo de sus estructuras; segin
Piaget® el desarrollo imtelectual desde que el individuo nace hasta la adolescencia se divide et
estadios, los cuales caracteriza por una estructura de conjunto que se puede expresar en forma

16 gico-matematica, en estos estadios pasa de poseer un repertorio de respuestas reflejas a un

O IDEM
®) GOMEZ, Palacio Op. Cit. p. 69
®) DELVAL, Juan, “El desarrollo humane™. p. 66
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adulto, dice también que el desarrollo se da por medio del constructivismo tomando del medio los
elementos tiles, los cuales asimila y adapta, incorpora y modifica; los periodos de que habla sox

los siguientes:

b. Periodos de desarrollo del nifio

-Pertodo sensorio-motor de § a 2 afios.

-Periodo pre-operatorio de los 2 a los 7 afios.

-Periodo de las operaciones concretas de los 7 a los 12 afios.

-Periodo de las operaciones formales de los 12 a los 18 afios.

Aqui se hace referencia a las operaciones concretas por ser éste el periodo 2n & que =
encuentran los nifos de segundo grado, el cual se sithia entre los siete v doce afios de edad. en 2s:z
se destaca un gran avance en cuantc a socializacion y objetivacion del pensamiento, <l piio hogr:
diferenciar lo permanente de lo variable no se limita a sus ideas sino que es capaz de ConIunEizs
con las de los demis y elabora conclusiones, aun no llega al razonamiento fundandose =
enunciados verbales, ya no hace referencia unicamente a su accién smo que comsidsra otres
factores QUe intervienen y su relacion no distingue lo probable de lo necesario, el pensamiento d:
nifio se va haciendo objetivo gracias a la interaccion que tiene en la sociedad, deja de acmer
aisladamente para mtegrarse a la actividad colectiva, alin recurre a la intuicién v 4 la propia acuiée
ya sabe distinguir hasta donde abarcan sus efectos tanto en el plano cognitivo, como afectivo o
moral, requiere de material objetivo, se interiorizan progresivamente las operaciones ¢ miciam lzs

operaciones logicas, el razonamiento logico concreto: inductive y deductivo v la afitmacion de
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funcidn semiotica; éste Gltimo punto es muy interesante para la solucion del problema planteado,
ya que es necesario que el nifie enriquezca y amplie su lenguaje en la elaboracion de textos como
una forma de comunicarse socialmente. Este tipo de organizacién permite al nifio-comprender
mejor las transformaciones y sus relaciones, v propicia que descubra que las acciones se pueden

combinar entre si

Vigotsky'” autor que aborda el cémo aprende el sujeto considera que las relaciones
sociales son primordiales para el desarrolio del proceso de aprendizaje; la inteligencia y la memoria
se desarrollan a través del pensamiento y la reflexion, imaginacion y creacién que el ntiio hace de
los objetos y seres que le rodean, los cuales pueden ser representados por simbolos y signes que
una vez combinados forman el lenguaje, ast pues las funciones principales del aprendizaje en el
mdividuo son las funciones psicoldgicas supetiores y éstas son la combinacion de instrumentos,

herramientas vy signos.

Vigotsky formula: .. las funciones superiores no son producto de asociaciones reflejas del
cerebro, sino resultado de una relacidon sobre los objetos, y especialmente sobre los objetos

H 2
sociales” @

Los pequeiios aprenden del medio circundante apovandose en objetos, animales vy

personas, sobre todo personas mayores que él, los cuales proporcionan ayuda de acuerdo a su

M GOMEZ, Palacio, Margarita. “Teorias del desarrollo y aprendizaje.” S.E.P. El nifio y sus primeros afios en la
escuela. p. 66
& GOMEZ, Palacio, Margarita. Op. Cit. p. 68
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experiencia, segun Vigotsky: “..el desarrollo sigue al aprendizaje, que crea el area de desarrollo

. Y . . 1
potencial con la ayuda de la mediacion social e instrumental” "

De lo anterior se deduce que ¢l pequeiio tiene una zona de desarrollo proximo, v cuando
un nifo mayor que €l o un adulto le presta ayuda, éste llega a su zona de desarrollo real que es
inmediata a la anterior pero que para llegar a ella es necescria la ayuda de otra persona, una vez
que el individuo llega a su zona de desarrollo real, ésta se vuelve a convertir en zona de desarrollo
proximo y nuevamente requerird ayuda para seguir avanzando, esta forma de ayuda que el maestro
u otro compaiero da al nifio en la escuela Bruner lo llamd andamiaje para llegar a ctro nivel de
conocimiento, come puede ser el caso de ilacién de frases para llegar a fa formulacion de textos

£5CTILOS,

¢. Como aprende el niiio la lengua escrita

Al llegar a la escuela primarnia el mifio empicza a dejar los dibujos cambiandolos por
seudografias y poco a poco se va dando cuenta de que existe un sistema de escrituras compuesto
por simbolos o grafias que tienen estrecha relacién con los sonidos que emite al hablar, se apropia
de &l y entonces es capaz de utilizarlo en escritos que le permiten comumicar sus ideas, sin
embargo no a todos se les facilita liegar a la redaccidn, por lo que el profesor debe tomar en
cuenta los aspectos y proceso de desarrollo en la adquision de la lengua escrita para que elabore
estrategias pedagdgicas que ayuden a sus alumnos a coustruir su propio aprendizaje, en este caso
fa escritura, especificamente la redaccion de textos; para que los educandos lleguen a la redaccion

es necesario que antes tengan conocimiento del sistema de escritura para lo cual van pasando por

M GOMEZ, Palacio, Margarita. Op. Cit. p. 69



algunos niveles segin Margarita Goweéz Palacios ™ 2stos se desarrollan de acuerdo al proceso de
cada niflo, lo cual debe tomarse en cuenta v respesicse ya que no todos los nifios tienen el mismo

nivel de desarrollo, los niveles antes mencionados sm:

1. Nivel Presilabico, donde el nifio en ux principio produce trazos parecidos a dibujos

cuando se le pide que escriba, por gjemplo:

Pan Apio Cotorro
LAY e~ ? @,
Pelota | Mudzsz:

J OS
S D

No hay diferenciaciéon entre escritiza v dimijo, por otro lado si se le presenta un texto al
nifio y se le pregunta qué dice ahi él rasponde gu: no «ddice nada o que dice letras, asi mismo ai
presentarle textos con imagenes y preguniarle donie se puede leer, sefiala los dibujos, por lo que
se considera entonces que los textos aun no tiem:n sigmificado, posteriormente ya diferencian la
escritura del dibujo, ejemplo:

Muiieca

Escritura de Mufies: Escritura de Sol

N GOMEZ, Palacio Marpgarita. “Proceso de adquisicion ¢ la lemgna escrita”. Propuesta para el aprendizaje de la
iengua escrita. p.p. 38-62.
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Las escrituras van insertadas en el dibujo, y las grafias sin dibujo solo son letras, después la

gscritura es fuera del dibujo pero siguiendo el contomo de éste, ejemplo:
oJ

=

]
: V\u__. Escritura de Mesa
T~

Poco a poco la escritura se separa del dibujo pero sin alejarse de el, de esta forma el nifio

Escritura de Pelota

asigna significado a sus producciones, las cuales ain no puede desligar del dibujo, a esto se le
llama representaciones graficas priwmitivas. Dentro del mismo nivel presiiabico se van dando

otros subniveles como ef antes mencionado y los que a continuacion se ejemplifican:

Eserituras Unigraficas, se caracterizan por que a cada palabra le hace corresponder una
grafia o seudografia, la cual puede ser igual o diferente para cada palabra o enunciado, ejemplo:
3
U&—Gato E__dr*Caballo \a—Pez A&—'Mariposa :

éﬁ’“ El gato toma leche

Eseritura sin control de cantidad, son los famosos chorizos compuestos de mas de una
grafia para nombrar a una persona o a un objeto, éstos los hace en forma lineal y sin control de
cantidad, unos lo hacen con una grafia, otros con dos y algunos con varias grafias, ejemplo:

rOYovoOYoroyovororox oy A— mar'xp 0sa

¢ 3020%02°5010s QW_QSQO
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Escrituras fijas, aqui los niios consideran que con menos de tres grafias las escrituras
carecen de significado, sin embargo no busca la diferenciacion entre éstas, lo que hace la diferencia
en estos casos es la intencién que el nifio tuvo al escribitlas, por lo que la misma cantidad de
grafias y en el mismo orden le sirven para representar cosas distintas, por ejemplo:

AL O «~Gato AL« Cebolla Ploddfkl\/{miposa P\oud\ck—uPiﬁa

Escrituras diferenciadas, en este subnivel la escritura de las grafias depende del
repertorio que tenga el nifio de éstas, v en el momento de interpretar sus producciones procura
que la emision sonora corresponda al sefialamiento de la escritura, es decir que al iniciar el sonido
- también inicie el sefialamiento y que termine de igual forma, por lo que las palabras tendran mayor
o menor nimero de grafias, ejemplo:

T 6? e \./I Glr m b 1 El gato bebe leche
Fs\h Gato
Yslby ——>O Mariposa

Cantidad coustante con repertorio fijo:

Gato  —& SW\Q\\,\(}XS

Perro 1 v\ § t‘h J &’\CX

Congjo 1 ¢ SV O S t’

Mariposa _—w Qg oy %{.:

El gato toma leche — g d& Shans

Cantidad variable con repertorio fijo parcial:

asElom e & Chie

\C'U\Q)Ome-me ——% Papaya
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Sl \ O\\v\,\ e, h/\Y\ — Tamarindo
Cantidad constante con repertorio variable:
OCA - Gato
i) 22 P —4 Mariposa
R —4&  Caballo
CAT 5 — Pez
E Bt —t> El gato bebe leche
Cantidad variable y repertorio variable:
N c,) ;’ O, —b Gato
C. .{ QOwsS b Matiposa
{ L 5O SN ~» Caballo
O Q{}O\%\e — Pez
Q—J{CS.Q\/ \“*\Q\{lwb, El gato bebe leche
Hasta aqui el nifio ain no establece la relacion entre la escritura y los aspectos sonoros del
habla, pero ¢l desoubrimiento que hace de la correspondencia entre la escritura v los aspectos

sonoros del habla es el inicio del siguiente nivel de conceptualizacion.

2. Nivel sifdbico, en éste Ja cantidad de grafias para la escritura de una palabra se ajusta a

los sonidos que el nifio emite al pronunciarla, este momento se caracteriza por que a cada silaba el

pequeiio asigna una grafia, ejemplo:

escribe: TY\/\ ) escribe: Q.,‘\
& b

lee: ca ™M oL (canica) lee: pa -ko (pato)
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Aqui se puede enfrentar al problema de los monosilabos, lo cual soluciona al agregar letras,
pues su hipotesis es que hay una exigencia de cantidad minima, por ejemplo para la palabra sol
escribe: M v al leer se da cuenta que algo le falta y agrega dos grafias mas, eatonces la palabra
queda ast MOA vy lee sol. Otro problema puede ser cuando el alumno aprendit a escribir alguuas
palabras en su casa pero aun esta en este nivel de representacion, cuando escribe alguna de esas
valabras v se le pide que la lea hace corresponder a cada grafia una emision sonora y las letras gue
le quedan sin sefialar dice que sobran o bien se las saltea con el fm de que su sefialamiento

corresponda en cantidad a la emision sonora, ejemplo:

mama e e obor nmg_né Pluamé

) — n..r._J
by >oDhra ‘L,HL' amb o |
MG mo oo mb Mma  mg

Ahora bien estas representaciones pueden ser con convencionalidad o sin ella.

3. Nivel Silabico Alfabético, aqui se manifiesta la coexistencia de la representacion
silabica y la alfabética para establecer la relacion entre la escritura y los aspectos sonoros del habla,
pues al escribir asignan a una o dos grafias mas que les suena con respecto a la concepcion

silabica, por ejemplo:

escriben: p t o escriben: d ot a escriben: k s a
b b b LEN
leen: pa do leen:  ¢elo + o leen: ¢a 5 a

4. Nivel Alfabético, en este 4ltimo nivel el nifio se da cuenta de la correspodencia real
entre sonidos y letras y lo aplica a sus escrituras las cuales van mejorando poco a poco a medida

que recaba mas informacion sobre las caracteristicas del sistema de escritura que son la
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arbitrariedad, convencionalidad, linealidad, v principalmente que es alfabético. algunos ejemplos de

representacion alfabética sin valor sonoro convencional pueden ser:

Cob A p“% I -t calabaza
n | J 3 —&  pifia
uem(\J‘(\D —i.. cebolla
C oyt vm b pan
Con valor sonoro convencional: Chilo, papaya, tamarindo, sal, la maesira compré papayas,
Margarita Gomez Palacio dice  que para que se cumpla adecuadamente con la funcién
soctal de comunicacion de la escritura, hay que reconocer algunos aspectos que s abordan en dos
blogues: La convencionalidad ortografica y el dominio de aspectos semanticos y smticticos,

- «-Convencionatidades oﬂogréﬁcas, cuando el nifio lega al nivel :lfabéuco en el que
identifica la correspondencia entre grafia y sonido, se enfrenta al uso de la ortografia que incluye
aspectos visuales, sistematicos v convencionales del sistema de eseritura. Pero la ortografia no se
memoriza, sine que se aprende con la experiencia cotidiana, para que el nitio logre escribir textos
comprensibles, la ortografia recibe influencia de la fonol(}gia, morfologia, parones lexicologicos vy
sistemas semanticos debidamente coordinados, otro aspecto que se debe considerar es lo
relacionado con la segmentacidn de palabras por ser exclusiva de la lengua escrita, los nifios que
comienzan a escribir no separan las palabras debido a que al hablar la segmentacion no se
manifiesta.

-Dominio de aspectos Semanticos v Sintacticos, en el nivel més elemental estd el

conocimiento de las convenciones que forman las palabras en otro nivel todo lo que se relaciona

) GOMEZ, Palacio, Margarita, “Consideraciones tedricas generales acerca de la escritiza”. En Antologia UPN.
Desarrollo Lingfiistico v curriculuim escolar. p. 90.
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con las estrategias para organizar y monitorear la escritura. En las primeras etapas de adquisicion
de la lengua escrita, los niflos no tienen capacidad para producir correctamente textos largos,
debido a que atn no tienen dominio de las reglas de coherencia lineal y global, el dominio de las
reglas para los aspectos semanticos, reglas ortograficas v sintacticas, se logra a base de reflexion y
razonamiento, la destreza para escribir depende de la habilidad para coordinar el conocimiento
conceptual y los recursos lingiiisticos, si se tiene buen conocimiento del sisterna, la escritura serd
facil v fluida; el hecho de que el alumno aprenda a redactar da una cierta seguridad de que su
aprendizaje puede contribuir en la continuidad y conservacion de la Lengua del mundo en que

vive,

C. Estructu;'a Metodoldgica

Este apartado incluye aspectos del proceso ensenanza-aprendizaje que de tenerse en cuenta
son utiles al maestro para la planeacion de las actividades que realiza con sus alumnos en el
deszrrollo del proceso, ya que se delimitan los roles de los sujetos que en €l intervienen, asi como

las didacticas, pedagogia, medios y evaluacion que se enmplearan.

En el proceso enseflanza-aprendizaje interviensn sujetos y objeto de oon'ocimiento, el
objeto sera siempre lo que el alumno quiere y debe aprender, v que generalmente esti marcado en
un programa, mtentras que los sujetos son principaimente los nifios y enseguida el maestro que es
quien guia y orienta a los educandos, ¢ste debe tomar en cuenta el nivel de desarrollo en el que los

pequefios se encuentran, las caracteristicas del sistema de escritura que es el tema de ésta
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propuesta, el papel que juegan en el proceso tanto ¢l como los alumnos, entre otras cosas como
las didacticas que a continuacion se mencionan.
a. Téenicas Ireinet

La didactica es la forma en que el maestro fleva a cabo el proceso de ensefianza-
aprendizaje, y tradicionalmente este planea v organiza sus actividades sin tomar en cuenta los
intereses de los educandos, en esta didactica es el profesor el que sabe v “ensefia” v los alumnaos
reciben informacion que deben “aprender”, 1a escuela tradicional dice Justa Espeleta: .. es la
escuela de los modelos intelectuales y morales. Para alcanzarlos hay que regular la inteligencia y
encarnar la disciplina, la mermoria, la repeticion y el ejercicio son los mecanismos que lo

posibilitan”, "

De lo anterior se deduce que el maestro tradicionalista solo ha formado individuos
“disciplinados” conformistas, no reflexivos de acuerdo a lo que el sistema quiere como
ciudadanos; en contraposicion con esto encontramos la Pedagogia Freinet que es una alternativa
que sugiere hacer un analisis critico del proceso ensefianza-aprendizaje, de los sujetos que en 8l

intervienen y de los roles que cada uno juega,

Es importante comprender que el aprendizaje se da gracias a la intervencion de todos los
elementos y factores que participan en el proceso, las actitudes que los involucrados tengan hacia
el logro de objetivos, son producto de las acciones surgidas de todos los ambitos, una de sus

técnicas es el texto libre. en relacidn a la expreston eserita cabe mencionar las aportaciones que

' MORAN, Oviedo, Porfirio. “Propuesta de elaboracién de programas de estudio en la didactica tradicional...”.
U.P.N. Antologia. Planificacion de las actividades docentes. p. 274
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hace Celestin Freinet, al respecto pues el ideo una pedagogia en la cual se¢ le da toda la libertad al

alurimo para que elija que escribir.

La Pedagogia Freinet surge como una necesidad de comunicarse con sus alumnos, dado su
problema de salud surgido de la herida de un pulmon en las acciones de la Primera Gueira
Mundial. Bl trabajo socializado tiene su maxirna expresion en la Pedagogia de Celestin Freinet,
pues son técnicas que surgieron de la expertencia cotidiana de la labor educativa de este gran
maestro; continnaundo con el enfoque referido es interesante como Freinet tomé en cuenta que los
alumnos solo pueden escribir aquellas ideas que surgen de la necesidad de comunicarse vy del
interés que los educandos tengan por ciertos temas de la naturaleza v de su entoruo social, asi
come de aquellas experiencias que viven cotidianamente; las téenicas utilizadas por este maesiro
en su escuela rural fizeron: “la correspondencia” interescolar, surgida de las ideas de los alumnos,
cartas que fueron revisadas en el colectivo y autocorregidas; “el diatio escolar” instrumento que se
utilizaba diariamente para que un nifio diferente cada dia redactara sus ideas acerca de lo que habia
sucedido en la clase, con esta técnica observo como el nifio iba perfeccionando sus escritos a base
de correcciones, lecturas y autocorrecciones. “El texto kbre” que tuvo gran apoyo con la imprenta
y su complemento el mimedgrafo, todo este trabajo cooperativo es producto de la vida de la clase
que tiene sus propias caracteristicas en el coutexto donde se lleve a cabo. No son métodos con
pPasos exactos, precisos, son estrateg.ias que responden 2 los procesos que los nifios siguen para
construir y que cobran vida porque son del interés del nitio que hace uso de su nivel de desarrollo

del lenguaje y de sus pensamientos.



36

Es importante entonces que el docente propicie con el texto libre la oportunidad de
enterarse de los sentimiento e intereses del nifio y la forma de expresarlos, ademas éste es
relevante en el proceso que se sigue para llegar a la redaccion, pues cuando los nifios escriben de
acuerdo a sus imtereses el trabajo es mas llamativo, v por el contrario, cuando éste se impone la
tarea resulta farigante y enfadosa y los alummnos pueden perder el interés por la esoﬁturé, esto
puede repercunr negativamente en todo su proceso ensefianza-aprendizaje; tradicionalmente los
maestros han ratado la ensefianza de la redaccidn con temas umpuestos, sin lograr con ello el
objetivo que s, el que los alummos piasmen por escrito sus ideas y sentimientos y puedan

comunicarlo dz esta manera a quienes los rodean,

A este respacto Rafael Ramirez!” dice que al analizar en los educandos esta habifidad se
encueniran cor una aparente incapacidad para expresarse por escrito debido a la falsa creencia de
que para redaciar se debe tener un estilo especial, asi como un motivo que justifique la necesidad
de expresarse por escrito en lugar de oralmente, falta de adiestramiento para organizar ideas con
simultaneidad 2 su representacion grafica, también esta inhabilidad puede depender de la falta de

sentimientos o ideas que exteriorizar.

El ejercicio de exteriorizacion de pensamientos es el Guico camino para legar a eseribir con
propiedad; algunos motivos que determinan a las personas a expresatrse por escrito son: formualar
como modzelos de recibos, solicitudes, vales, etc., comunicarse con personas distantes a través de

recados, cartas, telegramas, dar caracter formal a asuntos como invitaciones e informaciones.

D R AMIREZ. Pafacl. “La enserfianza del lenguaje™ U.PN, Antologia El maestro v las situaciones de la lengua,
p. 132-135.
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Estas oportunidades se pueden propiciar en los alumnos de segundo grado por medio de
las actividades que se realizan en el desarrollo del programa para lograr los objetivos que marca al
respecto pues como se menciona e el programa:

Una funcion central de la produccion de textos es que estos sirvan
como material para el aprendizaje v la aplicacion de normas
gramaticales, mediante actividades de revision y autocorreccion,
realizadas individualmente o en grupo. El analisis de texto propio
permitirda que los nifios adviertan que las normas y couvenciones
gramaticales tienen una funcion esencial para dar claridad vy eficacia
a la comunicacion, @

Ast pues con la produccion constante de escritos elaborados libremente por los alumnos, at
momento en. que ellos mismos revisen y se autocorrijan se ird dando el conocimiento de la funcion

y utilidad que pueden darle al texto, la correspondencia que se organice con otros grupos

escolares, e indudabiemente que dara sus frutos.

Por lo antes mencionado se requiere de docentes con una mentalidad que tienda a la toma
de conciencia en la formacion de alumnos reflexivos, investigadores y criticos, pero sobre todo
maestros dispuestos a la autocritica, por lo que se habla de una innovacién dentro del contexto

escolar a Ia cual se hace referencia a continuacion.

b. Pedagogia Operatoria

Es definida por Montserrat Moreno™

como una corriente pedagogica con un enfoque
psicopedagdgico, que considera el lenguaje, el pensamiento y el aprendizaje como un proceso

evolutivo para que el nifio pueda apropiarse del objeto de conocimiento.

M ¢ B P. Plan y programas de estudio, 1993, p. 28
©) MORENO, Montserrat “La pedagogia operatoria” U.P.N. Antologia. El leuguaje en la escuela. p.- 57-59
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El interés y necesidad de los docentes por mejorar en el plano educativo los ha llevado a
buscar nuevas teorias y estrategias didacticas acordes a la evolucion y desarrolio psicoafectivo del
nifio en el proceso enseflanza-aprendizaje; se hace mencion a ésta por considerarse la mas

apropiada para el caso del que se habla.

Los principales objetivos de la Pedagogia Operatoria de acuerdo a Xesca Grau son los
siguientes:
-Hacer que todos los aprendizajes se basen en las necesidades
¢ intereses del wmio. Tomar en consideracion en cualquier
aprendizaje la génesis de la adquisicion de conocimientos. Ha de ser

el propio nifio quien elabore la construccion mtelectual. Convertir las

relaciones sociales y afectivas en tema basico de aprendizaje. Evitar

la separacion entre el mundo escolar v extraescolar’’
P

Tomar en cuenta estos objetivos v levarlos a cabo es aceptar que el alumnoe es el prh.mipal
protagonista del proceso enseflanza-aprendizaje v permititle que cree, que invente, es permitirle
“que construyan su propie conocimiento; que los conocimientos coustruidos correspondan a su
realidad, que les permita practicar la redaccion; se considera que los alunmos deben enfrentarse a
distintas expetiencias que cllos mismos busquen conforme a su interés, asi como a muchas otras
que el profesor propicie para que el nifio llegue a apropiarse del objeto de conocimiento, el cual
cubrird las necesidades que se le presenten en su contexto socio-cultural. Montserrat Moreno™
afirma que el resultado de la actividad intelectual que requiere de un proceso de construccidn,
donde el nifio va en la bisqueda de cosas nuevas “descubrirlo es aprender a aprender y ayudar a

descubrirlo es ensefiar a pensar”.

I GRAU, Xesca. “Aprender siguiendo a Piaget”. U.P.N, Antologia. Teorias del aprendizaje, p. 445
@ MORENO Log. Cit.




39

Esta pedagogia surgida de la mvestigacion con pnifios en su entorno escolar, descubrié que
el nifio es capaz de inventar, crear cosas, ideas y hechos a partir de la observacion de su realidad
natural v social, que hace uso de su creatividad al interactuar con el objeto de estudio y que
comete errores muchos y necesarios en el proceso de aprendizaje; las soluciones que los
educandos dan a sus hipdtesis, son menos evolucionadas que las del adulto, posesn e! valor de su

creacion y llevan al alumno a comprenderlas y aceptarlas.

Dado que en ef proceso intervienen algunos sujetos, a continuacion se mencionan éstos v el
papel que desempeiian como tales, pues el docente debe tener presente los roles en ¢l momento de
buscar soluciones al problema de la redaccién, pues estos son determinantes en la planeacién de

actividades,

c. Rol del alumno

Es el sujeto mas importante en el proceso de ensefianza aprendizaje, debido a que es el que
conoce, aprende, construye y reconstruye el conocimiento por medio de actividades de acuerdo a
los contenidos programaticos y la planeacion que se haga de dichas actividades, sin embargo,
como se sabe, los nifios aprenden con o sin maestro o como se dice, a manera de chascarrillo “a
pesar del maestro”, quiza en esta Gluma frase haya mucho acierto, pues muchas veces al momento
de planear el trabajo los maestros ignbran o0 pasan por alto, tanto los intereses como los niveles de
desarrollo cognitivos de ios niflos para implementar estrategias adecuadas a su -peliodo,
tradicionalmente se ha visto al alumnoe como un sujeto pasivo, receptor de conocimientos

dificilmente comprensibies que memoriza a veces por corto tiempo y que tiene obligacion de
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recordar al momento dado para demostrar que “aprendid” lo que le “ensefiaron”; en la pedagogia
operatoria se considera al nifio sujete activo, donde se entiende su actividad no sclamente fisica
sino mentalmente, pues se estita que éste es capaz de organizar en sus estructuras mentales los
conocimientos que adquiere y realiza operaciones mentales mas complejas cada vez, con lo que en
consecuencia tiene una mejor comprension del mundo en que vive, sin embargo para que éstos
nrocesos se den en ol desarrollo def nific es muy importante el papel que el educador desempefia y
su intervencion en dichos procesos, de ahi la relevancia que tenga el papel que el docente juega en

el proceso de aprendizaje.

d. Rol del Maegstro

Trabajador al servicio de la educacion, cuya funcion es planear y orgapizar actividades que
contribuyan al desarrollo del proceso enseflanza-aprendizaje de sus eduacandos y lograr con ello
una formacion integral que prepare al niflo para la vida, para esto es necesario que esté preparado
profesionalmente, va que su trabajo requiere el detectar los intereses de los alumnos para que las
actividades que se planeen, sean del agrado de los mismos, y el proceso se de en un ambiente
atractivo y de colaboracion, ast como buscar la solucion a los problemas de aprendizaje v

disciplina que se presenten.

El maestro debe de ser creativo, abierto al cambio e mnovador, pues con tantos adelantos
en la ciencia v tecnologia que se pueden convertir en distractores, hoy en dia, no es asunto facil
lograr que los alumnos se interesen o sientan la necesidad de aprender, sin embargo es muy

notorio que a los escolares les agrada salir de la escuela para hacer visitas a lugares culturales,
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centros de trabajo y realizar excursiones, también les gusta bastante efectuar trabajos manuales y
participar en bailables y poesias; pero ese tipo de actividades que forman parte de una educacién

integral son ignorados por muchos maestros.

I.a actividad desempefiada por el maestro, esta controlada por ciertas normas, por ejemplo,
hay que cumplir con los planes y programas de educacién que éi no elabora, pero que tiene cierto
grado de flexibilidad, donde alwmnos y maestros pueden seleccionar contenidos que vayan mas
acordes con el mterés de los alumnos v a la region donde se ubica la mstitucion, puede desarrollar
los mas sencillos primero v los més dificiles después, lo mas importante no es lo que han de
aprender sino como los van a aprender, respetar sus procesos, deseos, sentimientos y -
pensamientos, apovarlos en organizar las acitividades y seleccionar medios y recursos, estar
preocupados en que la variedad de los medios, da la posibilidad de mayor interés en resolver la

tarea de aprendizaje.

Cuando el nifio interactia con el objeto de couoéimjento, puede utilizar la mvestigacién
como méiodo de busqueda de informacion, puede analizar la informacién y llegar a sintetizarla,
hacer juicios v a inferir, claro esta con variados modos de aprendizaje como: lecturas, redacciones,
discusiones, etc. v a través de recursos bibliografices, audiovisuales y sobre todo, modelos reales,
estos nltmos los encontramos en el .mundo del juego infantil, en el medio natural y social que
rodea al nifio; uno de los aspectos que intervienen en la libertad del docente, es el excesivo

muestreo que realizan las nspecciones con el fin de obtener resultados en el aprovechamiento
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hecho con fines terminales y no para promover grupos colegiados de autodidactizmo que en

realidad promueva acciones de mayor calidad educativa.

“Un maestro genuino es un emisor de la fibertad. Su instrumento es la luz del
conocimiento, no la sombra de la opresion y de la mentira. Su actividad, por tanto, no puede
cefiirse a la mera instruccién de los escolares”.”

Dentro de la libertad en que se pretende que los alummos se desenvuelvan. debe haber
ciertas normas y disciplinas que ellos mismos propongan con el fin de que no s2 caiga en &l
libertinaje, una forma de logratlo seria considerar lo siguiente:

-Que ellos mismos junto con el profesor hagan la planeacion de las actividades.

-Que 1o se planeen éctividades muy pretenciosas 0 gue no sean factibles de reshzar.

-Que lo planeado se lleve a cabo siempre y cuando los nifios no hayan perdido el mterés

por el tema, y de ser asi el educador debe estar al pendiente para proponer oira actividad

que los motive y cumpla con el objetivo.

-Que ¢l maestro se incorpore a las actividades comno un miembro mas del grupo.

Para que lo anterior sea realizable se han de tener en cuenta los mérodos que el docente
puede utilizar y realizar las actividades de manera organizada y efectiva, involucrando autoridades
educativas,; padres, alummos y comunidad en general, de esta forma se estara dando credito y

utilidad a los medios para la ensefianza.

() TORRES. Bodet, Jaime. “Discurso del dia del Maestro”. U.P.N. Antologia. Escuela y Comunidad p. 28
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¢. Medios para la ensciianza

Cuando se habla de medios para la enseflanza es mmy viable pensar en los recursos
materiales o material diddctico que el profesor utiliza para bacer facil y entendible el tema a los
alumnos, sin embargo un medio para la ensefianza puede ser cualquier recurso al que el raestro
acuda para desarrollar con facilidad y eficacia el proceso de ensefianza-aprendizaje, aun cuando
éste no sea concreto. Reynaldo Sudrez define los medios para la ensefianza como: *...el conjuato

de recursos materiales a que puede apelar el profesor para activar el proceso educativo”.®

Estos pueden ser desde objetos paipables, taminas, audiovisuvales, visitas, medios rnasivos
de comunicacion, hasta frases que el maestro utiliza; algunos criterios que se deben tomar en Ja
organizacion de materiales dice Alfredo Furlan ¥ deben hacer posible el acceso a la informacion
para que esto facilite percibir la realidad, han de permitir al estudiante manipularlos, io cual
propiciard que les de varios uses, no sélo como instrumentos complementarios a la labor del

maestro, de ésta forma los medios utilizados arrojaran buenos resu'tados.

En el problema sobre la redaceion que los alumnos deben realizar con el fin de hacer més
comprensible el conocimiento, el docente puede hacer uso de cuentos, periddicos de la localidad,
folletos, redacciones surgidas de pascos, fiestas, visitas a la comunidad, acontecimientos de
relevancia, observacion de fendmenos de la naturaleza, entre oiras, el medio nos ofrece ricas

experiencias al respecto motivo de interés de los nillos, como dar a conocer sentimientos a los

) SUAREZ, Diaz, Reynaldo. “Seleccién de estrategias de ensefianza-aprendizaje”. U.P.N. Antologia Medios para
la ensefianza. p. 5 :
@) FURLAN, Alfredo, “Metodologias de 12 ensefianza”. U.P.N. Antologia. Medios para la enssfianza, p.164
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abuelos, padres, amigos, compaiieros, maestros, personas de la comunidad, etc., por supuesto que

todas las acciones deben ser evaluadas, tanto por el docente como por los propios alummos,

f. Evaluacién

i.a evaluacion es un proceso sistematico, que tiene por objeto proporcionar la maxima
informacion para mejorar el aprendizaje, dado que se cousidera que en el hecho educativo se
tratan algunas deficiencias por razones diversas, Alicia de Alba™ ai reconocer dichas deficiencias
considera que la evaluacion es un elemento mdispensable para renovar y coﬁ‘egir éstas, ast como

para crear una educacidn diferente.

La evaluacion debe de hacerse mdividual, va que cada alumno construye v modela su
propio aprendizaje, para ello el educador debe conocer de ésta sus funciones, etapas,
instrumentos, tipos y formas, en que mteractia y aprende, asi como los valores de respeto,
autoestima, justicia y cooperacion que pone en practica; las funciones de la evalnacion son: apoyar
el aprendizaje, ofrecer elementos para- decidir sobre la acreditacion de un curso, dar resultados de
la calidad del proceso, propiciar informacion para la planeacién y proporcionar informacion a otras
instancias, pero sobremanera nos debe preocupar que el alumno se autoevalie, no solo lo que

aprende sino como realizan su trabajo.

(0 DE ALBA, Alicia, DIAZ, Barripa y VIESCA, Margarita. “Avaluacién analisis de una nocién”, U.P.N. Antologia
Evaluacion en fa practica docente, p. 91




Porfiric Moran'” afirma que para que la evaluaciéu funcione debe pasar por las siguientes
Etapas:

-Seflalar v definir la cualidad o atribute que se habra de medir.

-Determinar un conjunte de operaciones en virtud del cual el atributo puede manifestarse y
hacerse perceptible.

~Establecer un conjunto de procedimientos o definiciones para traducir las observaciones o

enunciados.

Instrimentos; el maestro debe conocer los distintos mstrumentos que existen para evaluar
y elegir los mas apropiados a las caracteristicas de sus alumnos, algunos mstrumentos pueden ser:
examen objetivo, preguntas orales, elaboracién de trabajos, listas de comprobacidn, realizacion de

tareas individuales v por equipo, escala estimativa y registro especifico entre otros,

Tipos: si la evaluacion cumple diferentes funciones, también debe manejar distintos tipos,

. 2 . . . . .
Javier Olmedo® los clasifica en diagnostica, formativa y sumativa.

Diagnostica, se realiza antes de iniciar una etapa de aprendizaje, con el objeto de verificar
el nivel de conocimientos que poseen los alumnos y a partir de ahi el maestro planee y organice el

contenido objeto de estudio.

' MORAN., Qviedo, Porfirio. “Propussta de evaluacién y acreditacion™. U.P.N. Antologia. Evaluacion de la

préctica docente, p.p. 60-61
@ OLMEDO, Javier, " Evaluacién de! aprendizaje”. U.P.N. Antologia. Evaluacidn en ia practica docente, p. 292
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Formativa, se lleva a cabo durante el desarrollo del proceso enseiflanza-aprendizaje con el
fin de detectar deficiencias v dar solucion a tiempo; no pretende poner de manifiesto los errores de

manera que el nifio pueda corregir, aclarar y resolver ploblematicas que entorpecen su avance.

Sumativa, se da al termino de una etapa de apreadizaje para verificar los resultados
obtenidos, es el tipo de evaluacion que esta directamente vinculada con la acreditacion y ceyo

resultado normalmente se expresa eu una calificacion numérica.

Formas: Para gue ¢l maestro evalue a sus alumoos también hay varias formas de hacerlo las
cuales pueden ser: con un enfoque idealista, evaluacién por normas, evaluacidn con referencia a
criterio v evaluacion ampliada, se hace mencidn a ésta ultima por considerar la forma de dirigir el

proceso ensefianza-aprendizaje con un enfoque constructivo.

Se menciona de acuerdo a lo que dice Bertha Heredia : Evaluacion amphiada, forma de
evaluar en la cual se toman en cuenta todos Iqs factores implicados en el medio circundante al nifio
y al proceso educativo, su meta es recabar informacion que sea de utilidad a las personas que
intervienen en el sistema escolar, es flexible, toma en cuenta a todos los participantes de la accion
educativa pero en conjunto a partir de una situacion global. Como se menciona anteriormente, se
incluye en este trabajo la evaluacion ampliada por considerarse una forma mas constructiva, y
democratica de evaluar el aprendizaje, va que en el momento de Ja evalvacién los alumnos

participan, y con esto se propicia la formacion de alummnos criticos y reflexivos, capaces de

M HEREDIA, A. Bertha. ““La evaluacion ampliada”. U.P.N. Antologia. Evaluacién en la practica docente, p.p. 133~
135
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construir, reconstruir y autocorregir sus propios conocimientos, en el caso de la redaccion, el
docente estard continuamente en revisidn de los trabajos que el nifio elabora v ayudandole a

superar cada dia esa tarea; el educador debe evaluar la calidad del contenide. la profudidad, los

términos que utiliza, la estrategia de autocorreccidén y los avances.

£l docente debe conservar las redacciones que cada alumno realiza, ex un folder individual
y que ellos al término de cada dos meses analicen sus producciones, las valor:n y opinen ante sus

compaiieros, asi podra sugerir otros temas motivo de investigacion y redaccion.

Otro aspecto que hay que mencionar en relacion a la evaluacidn es & normatividad que
impera en el sistema educative, ésta dice que el profesor debe asignar una cazilcacidon numérica a
sus alumnos, la cual le serd de utilidad para que sus aprendizajes sean reconccidos oficialmente vy
pueda ser promovido de grado escolar, al respecto el magisterio cuenta con ur documento titulado
acuerdo 200 al cual ios profesores deben apegarse en el momento de califices numéricamente los

resultados obtenidos.



CAPITULO I

MARCO CONTEXTUAL

En la presentacion de una propuesta pedagogica se considera muy tmportante caracterizar
el contexto institucional donde se asientan las bases legales de la educacion, y el contexto social en

donde se desarrolla la practica docente.

A. Contexto Institucional

La educacion que se jmparte en el pais, esta basada en reglamentos y formas que se
desglosan de lo establecido en las normas juridicas que dan estructura y regulan las insituciones
educativas, en ese apartado se abordan la Politica Educativa, el Articulo 3° Coustitucional, la Ley
Getieral de Educacidn, el Acuerdo Nacional para la Modernizacion Educativa, el Programa de

Desarrollo 95-2000 y Plan y Programas de Educacion Privaria.

a. Politica Fducativa

La Politica Educativa se refiere a los reglamentos y formas de organizacién que en materia
educativa el gobiemo dispone, Victor Gallo define politica educativa de la siguiéntermanera:
“...conjunto de disposiciones gubemamentales que, con base en la legislacion en vigor, forman una
doctrina coherente y utilizan determinados instrumentos administrativos para alcanzar los

objetivos fijados al Estado en materia de educacién...” ™

' GALLO, Marttinez, Victor “Definicién v antecedentes de la Pelitica Educativa en México” U.P.N. ‘Antologia
Poiitica Educativa. p. 49
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Estas disposiciones de gobierno con respecto a educacidon obviamente cambian o se
modifican cada vez que hay cambios profundos en la sociedad, asi tenemos por ejemplo de
acuerdo a lo que dice Renward Garcial’ los grupos dominantes en la estructura social han
intentado ajustar la accidn educativa a sus intereses de clase, por lo que planes, reformas v
programas han estado en constante cambio desde el Plan Nacional de 11 afios con Jaime Torres
Bodet hasta la Modernizacion Educativa surgida con Salinas de Gortasi y después con el
Programa de Desarrollo Educativo 95-2000 d¢ Ernesto Zedilio, en los que se considera que a
pesar de haber estado al margen de una estrategia educativa a largo plazo se han propiciado
avances siginificativos en materia educativa la modemizacidn trajo como tarea primordial la
reestructuracion de contenidos v enfoques en los planes, y los programas de educacion basica y
actualizacion para maestros, que en mucho han colaborado para elevar la calidad de la educacién
en México, la cual no siempre ha tenido el apoyo que' requiere por parte del gobierno; con el
gobiemo del Lic. Carlos Salinas de Gortani se firma el Acuerdo para la Modernizacion Educativa,
se elabora la Ley General de Educacion v el Programa Emergente para que los docentes operaran
en sus centros educativos en esa etapa de transicion de la modernizacién en educacibu, por
supuesto que todos esos cambios se dan con ¢l Dr. Emesto Zedillo Ponce de Ledn como
Secretario de Educacion en el pais. Termina el gobiemno de Carlos Salinas de Gortari y sale de
presidente para ejercer el sexento 1995-2000 el Dr. Zedillo, quien le da continuidad al proceso de

modernizacion con el Programa de Desarrello Educativo 1995-2000.

(" GARCIA, Medrano, Renward. “Economia Nacional Ensayos: La educacién en México” U.P.N. Antologia
Politica Educativa. p.p. 19-33 '
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El programa mencionado enfatiza en elevar la calidad de la educacion basica, que haya
equidad en esos niveles y pertinencia para que la poblacion escolar en todo el pais tenga acceso a
ello, tomando en cuenta los muy variados grupos indigenas existentes en el pais y los cuales tienen

derecho a educzrse en su dialecto,

Las disposiciones gubernamentales que se mencionan anteriormente y que son las que
unifican y marcu lineamientos & seguir en Ia educacion se encuentran en documentos como el Art,
3° Constituciozal v la Ley General de Educacion y repercuten en la elaboracion de los planes y

programas de estudio a nivel nacional.

b. Articulo Tercero Constitucional
En 199: el cinco de marzo en el sexenic anterior en el cual el Doctor Emesto Zedillo
Ponce de Ledn fuera Secretario de Educacion Publica; el entonces Presidente de la Repiblica
Carlos Salinas de Gortari presento al Honorable Congreso de la Unidn una iniciativa de reforina a
los articulos 3¢, y 31 de la Constitucion Politica de los Estados Unidos Mexicanos, y esta fue
aprobada y publicada el trece de julio del mismo afio, los articulos va reformados quedaron de la
siguiente manesa;
Articulo 3o0. Todo individuo tiene derecho a recibir educacion, -el
Estado-Federacion, = Estado-Municipios, impartirin  educacidn
preescolar, primaria y secundaria. La educacion primaria y
secundaria son obligatorias. La educaciéon que imparta el Estado
tenderd a desarrollar armoénicamente todas las facultades del ser
Humano y fomentara en €, a la vez, el amor a la Patria vy la

conciencia de la solidaridad internacional, en la independencia y en la
justicia...®V

M {dem p. 30



Los criterios que orientan a la educacion deben ser cientificos, ademas de ser democratica,
nacional y contribuya a la mejora convivencia de la humanidad, ast mismo menciona que los planes
v programas de educacion primaria, secundaria y normal serd el Ejecutivo Federal quien los

determine.

Antes de dicha reforma no se mencionaba la obligacion de los Estados a impattic la
eclucacion preescolar, ni la obligatoriedad a recibir la instruccion secundaria, con respecto a estos
cambios se considera que ayudardn un poco a elevar el nivel de preparacion académica en el pais,
pues muchos jovenes solo esperaban terminar la escuela primaria para conseguir trabajo, unas
veces por falta de recursos economicos v otras por no gustarles el estudio, pero cualquiera que
fuera la razdn el empleo que pudieran conseguir tenia serias dificultades ya que en cualquier
maquiladora se exigen empleados que hayan cumplido su educacion secundaria, ademas si

ubicamos a nuestro pais en el contexto internacional ya hay mayor exigencia educativa.

Ast mismo al articulo treinta v uno también se le hizo modificacion en la fraccion uno
quedando de la siguiente manera: “Articulo 31 Fracc. I, son obligaciones de los mexicanos hacer
que sus hijos o pupilos concurran a las escuelas publicas o privadas, para obtener la educacion

primaria y secundaria, v reciban la militar en los térninos que establezea la ley; «

Sin embargo dada la situacion econdmica del pais parece ser imposible que se cumpla al
cien por ciento con lo establecido en la Constitucion respecto a la educacion, de igual manera es

irrealizable el que los padres hagan que sus hijos asistan a recibir educacién, pues la gratuidad de

O tdem



que se habla en el Axticulo 3° es solamente en cuestion de no tener que pagar una cuota por
derecho de asistir a la escuela, pero en casi todas se paga una cauntidad que fijan las asooiaoibnes
de padres de familia para el sostenimiento del plantel, v en que los libros de texto se le obsequian
al nifio, pero hay otros materiales y recursos necesarios en el proceso de ensefianza aprendizaje
que los padres deben pagar y muchas familias apenas alcanzan a cubrir sus necesidades de
alimentacion con el iugfeso econdmico que tienen, por lo cual los muchachos no siempre son
apoyados por sus progenitores para continuar estudiando sino que por el contrario son ellos
quienes deben contribuir al gasto familiar y para hacerlo dejan sus estudios v van en busca de

empleos.

c. Ley General de Educacion

Esta ley es el raedio para propiciar la consevacion y ampliacion de los principios sociales,
educativos y democraticos de la normatividad vigente que permite a los docentes, alumnos v
administradores de la educacion, apoyarse en un documento que los ampare ya que en el se habla

de las funciones que cada uno tiene en materia educativa.

Dicha ley fue aprobada por el Congreso de Ia Unidn el dia 13 de julio de mil novecientos
noventa y tres, es aplicable a todos los niveles del Sistema Educativo, se fundamenta en el Articulo
Tercero Constituctonal, guarda fidefidad a la letra v los psincipios del mismo, y fiie elaborada con
el fin de contribuir al mejoramiento en la calidad de la educacién y que ésta llegue a todos los
rincones de la Republica Mexicana. Se considera de relevante importancia para éste trabajo,

mencionar algunos aspectos medulares que la ley estipula.’ La Ley General de Educacién le da

(" S EP. Ley General de Educacién. p.p. 49-55.



derecho a todos las nifios de Meéxico, a recibir educacidn basica para que se preparen para
sobrevivir ea su wide de aduifos; es obligacion de los padres enviarlos a recibir educacion. Bn los
planteles educativos del gobietno los contenidos y las acciones estardn ajenos a cualquier idea
religiosa ya que soke la educacion cientifica permite tener una vision ruas real de los fendmenos

naturales y saciales. La educacion primaria y secundaria tienen el cardcter de gratuita y obligatoria.

En & Armozio 77 se menciona que la educacion que imparta el Estado asi como sus
organismos descenTilizedos v particulares con autorizacion oficial tendra como fin contribuir al
desarrollo tegral Zel mdividuo favorecer capacidad para la adquisicion de conocimientos,
observacion. analisis v reflexion criticos, promover el idioma comin para toda la nacion por medio
dea ensedznza Jd¢ v Langua, infundir la democracia y la justicia, lo cual se puede hacer en las
discusiones de clzs: al propiciar la expresion de los nifios y sus ideas sobre el respeto a los
derechos de sus compaderos. De igual forma afirma que se ha de impulsar la creatividad y el

enriquecimiznto 4z Tienes y valores culturales y en especial los de la nacion.

El Articu®o 27 nos habla de que los contenidos de 163 programas se han organizado en
asignaturas u otres tnidzades de aprendizaje, ademas afirma que el proceso educativo se basard en
tos principios de E-ermad y responsabilidad que permitan la armonia entre los alummnos v los
educadores; 25 re:s.;nmsahﬂidad de directores, padres de familia y docentes hacer cumplir la ley en
favor de la calidad ¢z la educacion de la nifiez,

Es importamcz mencionar que la elaboracion de planes, programas, libro de texto gratuitos,

el establectimiento <e calendarios escolares, la actualizacidn, capacitacion y superacion de los



maestros es atribucion exclusiva del Ejecutivo Federal por conducto de la S.E.P.; asi mismo se
puede decir que la educacion requiere de una participacion social la cual se refiere a los derechos y
obligaciones de los padres de familia y de quienes gjercen la patria potestad de los educandos,
estas obligaciones son las que los padres tienen al hacer que sus hijos menores de edad reciban
educacién primaria y secundaria, y los derechos seran colaborar con las instituciones educativas en
las que se encuentren imscritos sus hijos; por otro lado la autoridad de cada escuela serd
responsable de la vinculacién escuela-comunidad y de que en cada institucion opere un consejo
escolar de participacion social integrado por padres, representantes de sus asociaciones, maestros
y representantes sindicales, directives, exalummos y miembros de la comunidad mteresados en el

desarrollo de la escuela.

d. Acuerdo Nacional para la Modernizacién Educativa

En la busqueda para elevar la calidad educativa y como reafirmacién al contenido de la Ley
(General de Educacion se formuld éste acuerdo el cual pretendid cambiar y transformar la
educacion bisica al formar alumnos democraticos aptos péra elevar la productividad del pais; por
su parte los docentes debieron tomar seminarios para conocer a fondo qué es la modemizacion
educativa, de igual forma cursos de mejoramiento profesional ya que el estimulo para ellos es la
carrera magisterial que se implanta- con un mecanismo de promocion horizontal en base a la
preparacion académica, cursos de actu.ah'zaci(')n, desempeiio profesional y antigtiedad con el fin de
escalar niveles superiores de salario, para el efecto el gobierno federal y los gobiernos estatales
colaboran proporcionando los recursos necesarios, aunque en nuestra entidad, el gobierno no

quiere dar curmnplimiento al acuerdo.



El acuerdo nacional® tendié a constituir un sistema educsiivo con responsabilidades,
contenidos académicos que propicien formar buenos ciudadsaos, =e kabla también de un descuido
en educacién por parte de los sujetos immersos en el guenacer «ducativo v las formas que
requieren los programas y libros de texto gratuitos, los oiales no van acordes a la situacion
socioecondmica del pais, por lo que resultan inadecuados pera la comprension de sus contenidos,
se considerd también un cambio en los programas que anizriormesiz se estructuraban en dreas,
ahora tomando en cuenta la umportancia de que los nifios se vinczlen con las caracteristicas y
necesidades de su localidad y su pais en cuanto a historia. situmcion geografica, civica y social
entre otras, se estructuraron dichos programas por asignarmras, 25 < maestro debera dédioar el
tiernpo requerido y la importancia debida a cada una de éstas. con Jo' cue se estara contribuyendo a

rescatar los valores culturales, civicos y morales que con el piso del tempo se estaban perdiendo.

Para elevar la calidad de la educacion basica se pravie.

- Aumentar los recursos dedicados a educacion,

- Aumentar los dias de clase.

- Reformulacion y elaboracion de programas y libros de texzo.

- Estimulos a docentes.

E! ejecutivo federal se encargaria de vigilar que se compla oo lo establecido en el Ast. 3°
Constitucional v la Ley General de Educacion, daria atencion priozitaria a regiones con rezago

educativo, estableceria procedimientos de evaluacidén al sistzma edusitive nacional y fomentara la

)'g £ P. Acuerdo Nacional para la modernizacidn de Ia Educacion Bésica. . 1-
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investigacion educativa; habria también una participacion social donde s¢ involucre a grupos
sociales con el fin de dar cumplimiento a planes y programas de estudio, elaboracion de material
didictico, funcionamiento de mobiliaric entre otros, y cada Estado establecera su propio sistema
para la actualizacion, capacitacién y superacidn de los maestros con la supervision y bajo los

lineamientos del Ejecutivo Federal.

e. Programa de Desarrollo Educativo 1995-2000

Para continuar con la bisqueda por una educacion de calidad, en el pais se elabord éste
programa, el cual ¢ parte de la conviccidn de .que la verdadera riqueza de los paises radica en las
cualidades de las personas ya que éstas con su actuar transforman la naturaleza en aras de crear
mejores condiciones de existencia, y son sus capacidades las que definen el bienestar de las
naciones; el desarrollo al que se puede aspirar a finales del siglo, exige cambios que solo pueden
lograrse por medio de la educacidn, en cousecuencia este programa considera la educacion como

un factor estratégico del desarrollo para lograr niveles de vida superiores.

El plan pretende lograr equidad en el acceso a las oportunidades educativas, trata de
asegurar que la educacion permanezca abierta también para las generaciones futuras, se dirige a
alentar la participacion y responsabilidad de los principales agentes que mtervienen en los procesos
educativos.

Por otro lado se dirige a estimular la productividad v creatividad en ¢l desempetio de todas
las actividades humanas, para lo cual tiene el propdsito de dar plena realizacion a los principios y

mandatos del Art. 3° Constitucional v las disposiciones de la Ley General de Educacion; el plan

) programa de Desarrollo Educativo 95-2000
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también especifica objetivos y estrategias generales, y se nutre de las aportaciones realizadas por
diversos autores que participan en el quehacer educativo, las acciones de este programa se

inscriben en la tradicion educativa comprometida con los anhelos de libertad y justicia.

Se afirma que la elaboracion del presente plan se mspira en las mejores experiencias
" educativas del pasado reciente y se propone reafirmar os postulados que le dieron origen: el de Ia
educacion popular realizado por maestros misioneros impulsados por José Vasconcelos, el de la
educacion como fundamento de la unidad nacional y la igualdad de oportunidades, postulado que
sustenta la creacion del libro de texto gratuito hecho realidad por Jaime Torres Bodet, el de
mejorar permanentemente la educacion mediante la mayor preparacidn de los maestros, el de un
compromiso singular con la poblacion indigena y con la diversidad étnica y cultural, los principios
de libertad de catedra y de investigaci.én planteados por Justo Sierra v que hoy dan sentido v

fortalecen a las instituciones de educacion superior.

El programa también define tareas para ‘consolidér innovaciones que estan en roarcha a
partir del Acuerdo Nacional para la Modemizacion de la Educacion Basica, la federalizacion, se
seflala que permite mejorar la prestacion de servicios v hace posible la aplicacton de modalidades
diversas de acuerdo a las caracteristicas de cada estado y region, sin que se afecte la unidad
esencial de la educacion nacional, la responsabilidad compartida de los distintos ordenes de
gobierno, permitira una participacion cada vez mas amplia de autoridades estatales y municipales,

padres de familia y organizaciones sociales en el disefio y gjecucién de proyectos educativos.
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Se plantea el propdsito de quela educacion tendera a disminuir la cantidad de informacion
a cambio de reforzar valores y actitudes que permitan a los educandos su mejor desarrolio y
desempefio, asi como concentrarse en los métodos y practicas que les faciliten aprender por si
mismos; como consecuencia la educacion que hasta ahora era asunto primordial de la nifiez y la
juventud, habra de serlo de toda la vida para lo cual se deberf estimular la conciencia de la
necesidad y crear mecanismos para institucionalizar la educacion permanente a gran escaia, v
contribuir desde la educacion basica a fortalecer el aprecio e interés por el conocimiento cientifico

y técnico.

Asi mismo se considera que la ensefianza fortalecera en los educandos el sentido de
pertenencia v responsabilidad dentro de la familia, la comunidad, y 1a nacion y tendra que reafirmar
el cardcter nacionalista de manera compatibie con las responsabilidades surgidas; por otra parte la
creciente urbanizacion habrd de intensificarse impone a la educacion la necesidad de fomentar
valores, actitudes v comportamientos que propicien una mejor convivencia, dichos valores.y
actitudes deberdn recaer en una conducta auténticamente democratica que contribuya al respeto y

vigencia de los derechos humanos en todos los dmbitos de la vida social.

El plan también considera la importancia de Ia educacion de la mujer para la superacidn de
su rezago y lograr su incorporacion a las nuevas oportunidades de vida en todos los campos de la

actividad humana al margen de prejuicios y discriminaciones.
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De igual manera la educacion deberd wmcluir contenidos orientados a la creacion de una
cultura ecologica que detenga la destruccion del medio ambiente v garantice la cooperacién del

hombre en el mejoramiento ambiental

Los propésitos fundamentales del programa son la equidad, la calidad y la pertinencia de la '
educacion, intenta ampliar la cobertura de los servicios educativos para hacer Hlegar los beneficios
de la educacidn a todos, independientemente de la ubicacién geografica y condicion econdmica y
social; pretende también lograr educacion de calidad sobre todo la que se preste en situaciones de
mayor marginacion, se fortaleceran los programas cuyo fin es conmpensar la desigualdad
economica y la falta de un ambiente propicio para el desarrello educative de los pequefios asi
mismo estimular a los maestros para que realicen mejor su labor y permanezcan mas tiempo en

donde se les necesita.

Se considera al maestro como agente esencial en la dinamica de la calidad de Ia educacion,
por lo que establece como prioridades la formacidn, actualizacion y revalorizacion social del
magisterio en todo el sistema educative otorga mayor prioridad a la educacion basica, establece
que merecera atencion preferente los grupos sociales méas vulnerables como los discapacitados,
rurales y urbanos marginados, jomaleros agricolas migrantes y particularmente los indigenas; el
programa es flexible, abierto al analisis y la discusion, reconoce la necesidad de ser enriquecido en

el curso de su ejecucion.



Se intenta que la calidad de la educacidn de ser posible sea hoy mejor que en el pasado y
mafiana mejor que hoy, con el cumplimiento y buen funcionamiento de éste y todos los programas
que se elaboren en pro de la calidad de la educacion, podrd haber esperanzas de un México wejor
para las generaciones siguientes, los agpectos que contiene éste programa se basan en el Atticulo

Tercero Constitucional v la Ley General de Educacion.

f. ¥l plan y programas educativos para realizar la practica docente

Fstos programas estan estructurados de forma tal que puedan con su desarrollo contribuir
a la educacion armonica de los alumnos, cada maestro tiene uno en su poder, el cual abarca los
pfogramas de primero 2 sexto grado con el fin de que los docentes tengan un panorama amplio de
10§ contenidos 'y enfoque a o largo de -la educacidon primaria y puedan dar una continuidad

coherente a éstos,

El programa de segundo grado se encuentra dividido en tres asignaturas que son: espafiol,
matematicas y conocimiento del medio, €sta Gitima comprende las ciencias naturales, historia,
geografia y civismo, dosificandose en blogues que deberan abarcarse de inicio a fin del ciclo
escolar. Cada una de las asignaturas del Plan tiene un propdsito especial y en este caso la de
espaiiol es que el docente propicie el desatrollo de capacidades de comunicacion de los alumnos

en los diferentes usos de la lengua hablada y eserita.

La asignatura de espafiol se considera de mayor importancia en la instruccion primaria

debido a que es la base de fa comunicacion, por lo que el nido debe desarrollar su capacidad y
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habilidad para expresarse y comunicarse con los demas, al hacerlo se le facilita adquirir o construir
conocimiento en las otras asignaturas que conforman su educacion. La prueba contundente de esto

es la distribucién del tiempo de trabajo por asignaturas y horas semanales que marca el programa

oficial:

Espaiiol 360 9

Los contenidos de Espafiol estdn organizados en ocho bloques y €stos a su vez en cuatro
ejes lengua hablada, lengua escrita, recreacion literaria vy reflexion sobre la lengua, Los cuales se

desarrollan cenforme a la dificultad que el alumno presenta para su adquisicion, se inicia de lo facil

a lo dificil,

El heciio de mencionar que el espafiol sea la asignatura de mas trascendencia no quiere
decir que las demas asignaturas oareican de importancia, pero el espafiol es mdispensable para
entender los contenidos cientificos de las otras areas del conocimiento; uno de los aspectos de la
asignatura de espaiiol es la redaccion de todo tipo de textos tos cuales se presentan a continuacion:

-Lectura y redaccion de oraciones y textos breves.

-Lectura de diversos tipos de texto identificando sus diferencias.
-Elaboracion por escrito de preguntas sobre temas preestablecidos.
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-Reconocimiento y uso del espacio entre palabras.
-Uso de mayisculas en nombres propios, después de puanto y al
principio de la oracion.

-Identificacion de signos de interrogacion.

-Comprension de justrucciones escritas.”
B. Contexto Social
1. Comunidad

La comunidad en gue se localiza la escuela de fa cual se habla, es ciudad Delicias, Chih., es

una localidad que se caracteriza por su actividad principalmente agricols con nn sistema de riego
que se rige por canales y presas que contiene el agua que se acumula en tiempo de lluvias, por lo
que cuando hay sequia se agrava la situacion econdmica de sus habitantes, los cuales no todos son
originaiios del lugar sino que ban llegado de otras partes en busca de trabajo para mejorar su
situacion econdmica, sin embargo muchas veces se han tenido que regresar descepeionados al no
encontrar lo que esperaban, otros solo llegan en la temporada de cosecha y se regresan cuando
ésta termina, por lo que 1'espe¢ta a las personas que radican en la cmdad y sus alrededores;
cuentan con un empleo que va desde jornaieros, obreros, empleados hasta profesionistas; Cd.
Delicias es por lo antes mencionado una region hospitalaria ademas de considerarse también hasta
cierto punto lugar turistico ya que cuando llueve con demasia la presa Francisco I Madero pasa
de su limite, y presenta un especticulo que propios de la regidn v ajenos a elia acuden a admiras,
cuenta también con un museo de Paleontologia tnico en el estado v que se considera un

patrimonio cultural de invajuable valor para los chihuabuenses.

(' 3 E.P. Plan v programas de estudio 1993.p. 34
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Delicias es una comunidad en coustanis progreso ya que poco a poco va mejorando su

medio ambiente, ampliando sus servicios pabhces como luz eléetrica, teléfono, drenaje, servicio de

limpia, hospitales, vigilancia, etc., y su patmimonio cuftural, asi tenemos que se han coustruide
bibliotecas, centros deportivos y recreativos, uz teatro entre otros, que en el quehacer educativo

proporcionan mucha ayada al contexto escolar.

2. La Escuela

Se ubica eu Ia calle Felipe Angeles v Awenida Sexta Sur, de la Colonia Divisién del Norte,
en la ciudad de Delictas, Chih., se lama Camar: Junior, es federalizada con la clave 08DPR0699],
cuenta con trece aulas y el mismo numero ée grupos que se atienden, los anexos son: una
direccion, una bodega para guardar maten:zles de limpiera, laminas, mapas etc. servicios
sanitarios, canchas, gradas, Vivieuda para el veizdor y un puesto prefabricado donde se expenden

dulces a los nifios a [a hora del recreo.

El personal que labora en la escuelz = compone de dieciseis personas entre docentes,
administrativos y manuales; el grado de estudios con que cada uno de ellos cuenta *;/aria, asi por
ejemplo hay seis compaiieros que solamente tizzen Normal Bésica cinco con Normal Superior, dos
con Licenciatura en Educacion Primaria tizulzdos, dos con Licenciatura en Educacion Primaria
terminada pero en calidad de pasantes y uno con seis semestres de L.E.P.; las escuelas de

procedencia son Direccion General de Capacmacion y Mejoramiento Profesional del Magisterio,
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Normal Rural Ricardo Flores Magon, Normales Rurales de otros Estados, Normal Superior Profr.

José E. Medrano, Normal Superior Porfirio Parra y Universidad Pedagogica Nacional.

Con respecto a la antigiiedad puede considerarse que hay cierto grado experiencia ya que
la mayoria de los profesores del plantel tienen mas doce afios de servicio, y los que tieneu més
tiempo de servir a la educacién lo han hecho durante treinta afios; por otro fado puede decirse que
la ensefianza en esta institucion estd relativamente bien atendida pues el grueso del personal solo
tiene como empleo profesional el Magisterio, sin embargo hay seis compafieros con doble plaza,
mis no por eso hay indicios de que descuiden un centro de trabajo u otro; en lo que corresponde a
los padres de familia cabe mencionar que en general se cuenta con un respaldo econdémico y moral
por patte de ellos en cuanto al trabajo académico y al mantenimiento del plantel, en el cual
funcionan tres escuelas: Cimara Junior en el turno matutino, Venustiano Carranza en el Vési)ertilxo

v Educacion para Adultes en el Noctumo.

3. El grupo escolar
El grupo en el que se presentd el problema es segundo A, con treinta alumuos entre los que
se advierte un ambiente cordial v de ayuda mutua, pues los que van mas avanzados en el proceso

de ensefianza aprendizaje ofrecen ayuda & los que se van quedando en un nivel mas bajo.

La situacion socio-economica y cultural de éste grupo se considera de un nivel medio bajo,
pues los jefes de familia o personas encargadas del sustento econdmico, cuentan con un trabajo

seguro en su mayoria, entre las ocupaciones encontramos: maestros, educadoras, albafiiles,
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pintores, comerciantes en pequeio, empleados ete., imr lo que se deduce que el aspecto de la
alirnentacidn, vestido y otras necesidades basicas mo hay problemas fuertes, pero si se detectan a
juicio del maestro por las actitudes de los pequefios, problemas de tipo afectivo, los cuales se cree
que la causa puede ser desintegracion familiar, casos de madres solteras y necesidad de trabajo que

los ocupe la mayor parte del dia.

Las relaciones entre maestros y alamnos son cordiales, ya que se percibe un awbiente de
confianza y ayuda mutua, por gjemplo se detecta Iz conflanza que el maestro concede a los niiios y

que éstos le tienen al mismo en la forma de hablarle -“me dejas ir al baflo™, -“me vas a dar

: -

recadito?”-, etc.

Por lo anterior cabe mencionar que ¢l prablema existente se debe en su mayoria a2 que
todavia hay formas de realizar el trabajo muy tradicionales tanto de parte de los maestros como de
los padres de familia, los cuales colaboran con sus hijos en el cumplimiente de tareas extraclase,
asi por ejemplo para que el nifio “aprenda” a redactar se le ha dado la encomienda de hacer
copiados de textos, incluso cuando el maestro ne deja trabajo para hacer en la casa, la ﬁadre del
pequefio lo pone a copiar Jecciones, lo que fastidia y cansa al nifio y hace que pierda’el interés por

aprender.



CAPITULO IV

ESTRATEGIAS

Para el logro de los objetivos planteados, el docente una vez que ha analizado las
caracteristicas del nivel en el que se encueniran sus alumnos, ast como la situacion que prevalece
en su contexto escolar v familiar, se da a la tarea de planificar y organizar actividades con
fundamentos tedricos y conforme a los intereses de los nifios para dar solucion a la situacion

problematica; a continuacién se enumeran las que serdn ltiles a éste trabajo:

1. Sensaciones

Obijetivo: que los nifios expresen y comuniquen por escrito sensaciones e ideas,

Material: objetos de diferentes texturas, por ejemplo liso, rasposo, duro, blando y un paliacate
para cada pifio.

Tiempo: aproximadamente dos horas.

Desarrollp: con un dia de anterioridad el maestro les‘encargaré a los nifios objetos con las
caracteristicas antes mencionadas como ljas, pedazos de madera, vidrios, plasticos, globos,
algodon, plastilina ete. un paliacate a cada niflo; también el maestro trata de conmseguir otros
articulos por gjernplo engrucdo o atole dentro de una bolsa de plastico amarrada, en un recipiente
tomate picado o zanahoria ravada, harina o talco, de acuerdo a su creatividad; una vez que tiene
los materiales reunidos el profesor les pregunta si saben que son las sensaciones, escucha las
respuestas y sl mas o menos se acercan trata de orientarlos hasta ltegar a lo correcto, si 1o tienen

idea el mismo lo explica, luego les propone jugar a las “Sensaciones”, si aceptan da la explicacion
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del juego asf: vamos a poner los objetos que trajeron en el escritorio, solo van a dejar el paliacate
que se usara para cubrirse los ojos, luego pregunta ;que ies p.arece st acomodamos las bancas
alrededor del salén para tener mas espacio?, acomodadas las bancas se les pide hagamos un
circulo para estar todos de frente; luego les dice: el juego consiste en que ustedes con los ojos
cubiertos toguen con su mano algin objeto y después digan que sintieron al tocarle, que se

imaginaron y qué creen (ue es.

Primero usiedes estaran ahi sentados en circulo vy yo paso con cada uno a ponerles un
objeto en la mano, cuando haya pasado coun todos, se quitan el paliacate y cada quien dice o que
sintid; el educador da tiempo para que se acomoden el paliacate e inicia la actividad, una vez que
cada nifio ha expresado su sensacion se les propone escribirlo en una hoja y pegarlo en-el pizarrén

para leer la de todos sus compafieros.

Esta actividad se puede aplicar con variantes:
-Puede darse a cada nifio un objeto.
-Puede pasar el maestro con cada nifio y con cada uno de [os objetos.

-Pueden pasar los nifios con ayuda del maestro a tocar todos o algunos de los materiales.

En cualquiera de los casos los nifios no deben ver los objetos para que su expresion sea
mas auténtica.
Evatuacion: puede ser la lectura que los alumnos hagan de los textos de los compaiieros, en la cual

el maestro y el resto del grupo estardn pendientes y se le preguntard si entendio el texto. Los



aspectos a evaluar son: contenido del texto, amplitud, mensaje, ortografia y legibilidad de la letra,

cada aspecto con un valor de dos puntos.

2. Adivinanzas

Objetivo: Que los pequeﬁés aprendan a distinguir los diferentes tipos de texto y se inicien en la
redaceidn de los mismos.

Iviaterial: cartelones previamente elaborados por el maestro en los que por un lado estard un texto
con una pequefia ilusiracion referente al mismo, y por el reverso habra escritas algunas pistas a
manera de adivinanza.

Tiempo: Aproximadamente diez minutos en cada una si se lee una diaria, pero st se leen todas el
mismo dia dependera del mimero de carteles.

Desarrelio: El maestro pregunta a los nifios ; a quién le gustan las adivinanzas? jquién sabe
adivinanzas? permite que participen y luego propone jugar a las adivinanzas de textos, si los nifies
desean realizar el juego se les explica que un nifio tomara un cartel al azar o bien puede elegitlo v
‘de frente a sus compaifieros ira leyendo y mostrando fas p.istas, cuando lo adivinen se los muestra
para que comprueben la respuesta, si no pudieran adivinar el profesor dard mas pistas y se les
muestra el texto para que por medio de la ilustracion Heguen a la respuesta, st se dice una diaria,
despues de adivinarse les propone escribirla en el cuademno y hablar un poco mas de ella, si se leen
todas en una clase se les puede pedir que esciiba el que quiera.

Evaluacion: la evaluacion es la observacion que el maestro debera hacer desde el inicio de la

actividad a las respuestas o actitudes de los nifios.
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3. Cuento colectivo

Objetivo: que los nifios practiquen la redaccion de manera colectiva y la autocorreccion.

Material: revistas, cartulina, marcadores y cinta de pegar.

Tiempo: aproximadamente dos horas,

Desarrollo‘: el dia anterior se les encarga a los nifos una revista y un warcador, el maestro prepara
tiras largas de cartulina, pocas mas que el ntunero de alumnos vy cinta para pegarlas; pregun-ta alos
nifios ;jquién ha escrito un cuento?, escucha con atencion las respuestas y luego propone jqué les
parece si entre todos escribimos uno? si los nifios aceptan les dice: saquen la revista que trajeron v
recorten algo de lo que ustedes quieran, da tiempo y luego les explica que lo que recortaron vy
algo que digan sobre el recorte van a formar el cuento; nos colocamos en circule alrededor del
salon y cada uno muestra su imagen al tiempo que dice algo del cuento, pregunta ;quién desea
iniciar? si no hay un voluntario se puede escoger al azar o inicia el mismo maestro, antes de dar
principio se les dice que traten de no olvidar lo que dijeron; cuando terminan de decir ¢l cuento en
forma oral el profesor pregunta jquién me lo vuelve a contar? si algtu nifio desea hacerlo se le da
oportunidad, de no ser asi de cualquier manera el maestro dice como podrermos hacer para que el
cuento no se nos olvide, como seguramente habra quien diga que escribiéndolo entonces se dara
por aprobada la proposicion y se les pedird tomar una tira de cartulina v con su marcador escriban
lo que cada uno habia dicho, luego lo iran pegando en ¢l pizarron conforme se fue formando el
cuento; también se pegan las imagenes; finalinente se vuelve a leer y se les dice que cada uno lo
escriba y que en su casa lo lea para su familia. Al leer colectivamente también pueden corregir los
errores, sino se percatan de éstos el maestro propicia la situacién, por ejemplo invitando a un nifio

de otro grupo a leerlo,
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Evaluacion: ésta se dara en el momento que los nifios conformen el texto, v al leerlo las fiases
tengan coherencia o bien detecten las fallas y busquen la solucion, Los aspecto a evaluar son:
contenido del texto, amplitud, ortografia, mensaje v la legibilidad de la letra, cada aspecto tiene un

valor de dos puntos.

4. El buzdn de la amistad

Objetivo: que los nifios estén constantemente mvolucrados en situaciones de redaccién por
voluntad propia.

Material: una caja arreglada previamente por el profesor en forma de buzon.

Tiempo: ésta actividad se puede realizar durante todo el afio.

Desarrollo: el maestro llega con el buzon, el cual debera tener colores Hamativos para atraer la
atencion de los alumnos, es muy probable que pregunten ;qué es eso? o bien jalguien sabe para
qué es esto y para qué sirve? si la respuesta no saliera, él la debe dar, posteriormente les dice pero
éste es un buzon especial por que es de anstad o sea que lo pueden usar solamente las personas
que tienen amigos jquién de ustedes tiene amiguitos? bt;eno pues éste es para que le escriban
cartas, recados o invitaciones a sus compafieros del salon, cuando escriban algo para un amigo lo
depositan en el buzoén y a la hora de la salida revisan si tienen ustedes correspondencia, lo pueden
usar cuando quieran, ahora, mafiana o el dia que deseen y al compafiero que elijan, una vez pueden
escribir para uno vy otra vez para otro, ;qué les parece? Finalmente si los nifios aceptaron tener el
buzén se coloca en un [ugar especial y visible. El maestro vigilara y propiciara que la actividad

funcione.
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Evaluacion: cuando llegue correspondencia a un nifio el maestro estara al pendiente para preguntar

y verificar que éste entendi6 el mensaje.

5. Elaboremos el cuento

Obietiva: que los pequefios se percaten de la importancia de dejar espacios entre las palabras de
uiia 0racion.

Material: por equipo v para todos igual, el texto de un cuento conocido escrito por el maestro en
hojas de papel leyer o cuadriculado con letra clara pero sin segmentacion, tijeras y pegamento.
Desarrollo: el educador interroga a los nifios acerca de que si les gustaria leer un cuento, como los
cuentos son del agrado de los nifios seguramente la respuesta serd afirmativa, de ser asi se pega
una de las laminas al frente v se les pregunta quién desea leerlo en voz alta, cuando haya algunas
participaciones y los alumnos detecten y mencionen que es dificil leerlo y concluyan ef por qué de
la dificultad, entonces se les propone componerlo, se les dice que para no amontonarse hay uno
para cada equipo, se forman por equipos con la dindmica que el maestro previamente debera haber
preparado, se les entrega una lamina por equipo, tijergs, pegamento y una hoja en limpio, se les
explica que pueden recortar las frases y armar nuevamente el cuento pegindolo en la hoja
desocupada, cuando terminan lo pegan al frente para leerlos.

Evaluacion: los nifios verificaran que todos los cuentos hayan quedado con la separacion correcta

entre palabras. Los aspectos a evaluar son: contenido del texto, amplitud, ortografia, mensaje y

legibilidad de ia letra.
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6. ;Quién escribe lo que sigue?
Objetivo: que los educandos practiquén colectivamente la ilacion de frases para formar un cuento
con ideas coherentes.
Material: una cartulina por equipo y marcadores.
Tiempo: aproximadamente dos a cuatro horas.
Desarrolio: el maestro con anterioridad elabora frases como Ia siguiente:
Undiafuia..
Si tuviera un anillo magico...
Si alguna vez pudiera volar...
No me gustaria...
Cuando sea grande...
Si Hego a ser presidente de México...Me agrada nmcho que...

Me pongo triste cuando...

Escribe una en cada cartulina en la parte superior. propone a los alumnos escribin un

cuento aportando una idea uno por uno y en equipo.

Si aceptan les da a escoger la cartulina y les explica que no se vale todos hablar a un
tiempo, que deberan escuchar la frase anterior y el que piense primero lo que sigue lo dice y lo
escribe, se hubiera dos o tres participaciones al mismo tiempo entonces el equipo decide cual

escriben de acuerdo a la coherencia que presenten las ideas; cuando terminan los pegan en la pared
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para leerlds v revisan si hay algiin ervor o alguna frase que no se entienda, si hay que modificarla,
cambiarla o excluirla.
Evaluacion: los wiios al leer v corregir los textos se estin autoevaluando come grupo. Los

aspectos a evaluar son: contenido del texto, amplitud, ortografia, mensajes, legibilidad de 1a letya.

7. Les platico el episodio de ayer

- Objetivo: que los nifios utilicen la expresion escrita para comuaicar sucesos de su interés.
Material: Hojas de maquina o cuaderno.

Tiempo: aproximadamente treinta minutos.

Desarrollo: el profesor pregunta a los nifios cual es su programa favorito de la television, como
seguramente las participaciones se extenderdn a querer contar de que tratan los programas,
entonces s¢ les propone la actividad que se le llamard “les platico el episodio de ayer”, pero se les
explica que no alcanza el tiempo para que todos platiquen de su programa, y se les propone que se
haga un sorteo para gue sea un nifio por dia el que platique su expeﬂencia, pero que deberd
hacerlo por esciito para que no se le olvide nada, y que.en el salon lo leera y lo comentarn, el
maestro vera la forma de tener en un registro ef programa preferido de cada alumno, v les propone
para poder comprobar st al que le toca 1o les cuenta mentiras o le falta algo qﬁe t&.)dos vean ese
programa, asi irdn viendo cada dia el programa que le guste al nifio que le toca platicar el episodio.
Cuando el nifio en twmno presenta su escrito y lo lee, los demis comprobarin su contenido o lo

corrigen si tiene errores.
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Evaluacidn: implicita en la comparacion del texto y lo que cada nifio trae en su memoria para
corregir o reestructurar lo escrito. Al evaluar se tomaran en cuenta: la amplitud del texto; .

contenido, mensaje que transmite, ortografia v legibilidad de la letra.

8. $uguem_os a la imprenta

Obijetivo: Que los nifios descubran que usos puede tener la redaccion y se motiven a redactar.
Material: Un gelatografo, pasante heliogrifice y hojas.

Tiempo: Aproximadamente 3 horas.

Desarrollo: Bl maestro pregunta a los aluionos ;Quién ha jugado a la imprenta?, de acuerdo a las
respuestas de los nifios vuelve a cuestionar jAlguien nos puede explicar qué es la irnprenfa‘y para
qué sirve?, escucha lo que los pequefios digan y si alguien tiene idea de lo que se trata le ayuda a
hacer entendible la explicacitu; si nadie lo sabe entonces el profesor les explica qué es y la utilidad
de una imprenta, posterjormente les propone: que les parece si jugamos a Ia imprenta, como es
casi seguro que los nifios acepten, entonces se les explica que el juego consiste en hacer una
especie de concurso de cuentos inventados. Al terminarlos se leen y se pegan en algin sitio visible,
luego ellos mismos serdn los jurados para elegir un cuento por todo &l grupe; cuande hayan
escogido el que mds les guste el maestro lo escribitd en el pasante ante la observacién de los
educandos, luego lo pone en el gelﬁté grafo v pasa una hoja sobre €ste para que los nifios lo vean,
posteriormente cada uno pasara a impﬁmir su hoja.

Evaluacion: La evaluacion se hara grupahnent_e en el momento de la eleccion y antes de imprimir y
los aspectos a evaluar son: amplitud del texto, contenido_, mensaje que transmite, ortografia,

legibilidad.
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Variantes: en lugar de cuento puede hacerse con chistes, adivinanzas, canciones, poesias, recetas

de cocina, noticias escolares, etc.

9. Bario escolar

Objetivo: Que los alumnos estén permanentemente involucrados en situaciones de redaccion y a la
vez esto les sirva para ejercitar su memoria.

Material: Un diario o cuaderno para tode el grupo.

Tiempo: el que el nifio requiere ya qué se lo lleva a su casa para hacerlo y traerlo el dia siguiente,
esto se [leva a cabo durante el aiio escolar.

Desarrollo: El profesor pregunta a losniﬁos /Quién de ustedes tiene un diario?, como es muy
probable que nadie lo tenga y ni siquiera sepa de que se trata, entonces se les explica en que
cousiste tener un diario v luego se les pregunta jDesean tener un diario para el grupo?, si la
respuesta es afirmativa el maestro explica como va a funcionar y sé ponen de acuerdo sobre como
lo iran turnaundo; el diario del grupo se lo ]Jevé un nifio diariamente, escriben lo que hicieron
durante el dia en la escuela y al siguiente diz lo lee y muestra a sus compafieros, los cuales
aprueban el texto o bien comentan si faltd élgo 0 sl puso cosas que no sucedicron. Se puede
comenzar a realizar esfa actividad, desde el micio del afio escolar,

Evaluacién: Los escritos se evalilan grupalmente en el momento de leerlo; los aspe:ctos que se
tomaran en cuenta son: amplitud de texto, contenido, ortografia, mensaje que {ransmite y

logibifidad de la letra.
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10. Conociendo nuevos amigos

Objetivo: Que los educandos estén constantemente involucrados en situaciones de redaccion -y
competencia lingiiistica.

Material: Papel, sobres, lipiz, colores, tijeras.

Tiernpo: Aproximadamente 2 horas, una de escritura y otra de analisis y lectura,

Desarrollo: Fl maestro inicia comentando ‘acerca de lo que son los amigos, propiciando la
expresion vy las opiniones de los nifios y luego cuando ve que hay interés por el tema propone
. Qué les parece si conseguimos nuevos amigos? Cuando escuche la respuesta de los alumnos
pregunta ;Les gustaria que los amiguitos que vamos a conocer sean de segundo grado y de otra
escuela?, de acuerdo a las opiniones de los nifios el profesor propone hacer cartas, una cada uno y

membretar el sobre con el nombre que elijan de una lista que previamente el maestro habré

conseguido de un grupo de segundo grado de otra escuela.

El mismo maestro lleva las cartas a su destino y se pone de acuerdo con ¢l otro compatiero
para ver si vuelve por la correspondencia o espera que ¢l se lo lleve; cuando los nifios reciben

respuesta a su carta se leen en el grupo y se comentan.

La correspondencia puede continuar con el mismo coinpafierito o bien escribir cada vez a

uno distinto.

Si hay oportunidad, el grupo puede ser entrevistado personalmente con quienes lleva a

cabo la correspondencia para que haya una verdadera amistad.
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Evaluacion: Los nifios evaltan los escritos antes de enviarlos v cuando los reciben, el maestro
estard pendienie para tomar en cuenta: el contenido, la amplitud del texto, el mensaje que

transmite, la ortografia y la legibilidad de la letra.
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CONCLUSIONES

La observacion y registros que el maestro Hleve a cabo durante el seguimiento de las
ostrategias sera de mucha utilidad e indispensable para verificar si hubo buenos resultados, asi
mismo para ver si es necesario repetir, cambiar o agregar alguna actividad y si éstas deberan
aplicarse a todo el grupo o solamente a los que no avanzaron en su proceso de enseflanza- -
aprendizaje, en éste caso ée puede decir que la aplicacién de las esirategias dio buenos resultados
ya que la mayoria de los nifios logré apropiarse del conocimiento en la distincion de los tipos de
texto asi como avanzar en el mejoramiento de la redaccion, y lo mas importante comprender que
la lengua escrita, especificamente la redaccion es el medio mas eficaz y perdwrable para la
comunicacion humana. -si el docente se percata de las situaciones gue pudieran diftcultar la
realizacion de las acfividades que coadyuven a alcanzar los objetivos, a través de su creatividad v
el interés que tenga en lograr lo propuesto, implementard estrategias que lo ayuden a superar los
obstaculos que en todo prlopésito se pueden presentar, y de los cuales el aqui pla];teado no.esla

excepcion.

Se pretende con la elaboracién de un trabajo como el preseuté colaborar con la nifiez para
facilitar el aprendizaje de la redacciﬁn, va que se considera ésta un tema un tanto dificil incluso
para algunos adultos pues se sabe escribir pero dificilmente se puede decir que se sabe redactar, y
la redaccion se presume indispensable para el buen funcionamiento de la comunicacion escrita. Se

hace ademas la aclaracién que las estrategias implementadas son solo unas cuantas sugerencias, las
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cuales podrén aplicarse con variantes conforme a la situacion e imaginacion y creatividad del

maesiro.

Otras jdeas que se sugieren para contribuir a que los alumnos lleguen a la redaccidn, son la
elaboracién de textos en los que se ejercite la expresion literaria como la poesia, el cuento, la

autobiografia, las anéedotas familiares, las leyendas, entre otras.
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