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INTRODUCCION

El pasc de los nifics por el preescolar se asume como
necesaric para el .desafrollo y maduracién del sistema
psicomotriz que permite la cooxrdinacidén del cerebro con
las mancos a efectos de que el nific a través de garabatos
primero, y dibujos después, logre alcanzar el grado de
madurez necesario en primaria, pafa hacer frente a las
tareas gue este nivel impone al nifio.

Es por esto que al alcanzar el nifio el segundo grado
de primaria, se asume, tanto por profesores como por . la
Secretaria de Educacidn Piblica, que el nifioc tiene un
pleno dominio de la escritura, lo cual, al menos durante
mi experiencia personal con nifios de segundo afic deade
hace tiempo, he podidc constatar que los nifios tienen
serias dificulatades para la escritura de signos legibles

gue permiten la lectura posterior de los escritos.

Ante esta problemética,- me di a la tarea de
desarrollar el presente ensayo, con el afdn de presentar
a mis colegas de profesidn una propuesta de solucidn a
los problemas que durante el segundo grado de primaria,
se enfrentan porlel‘docente en términos de la escritura

de los nifics, y algunos ejercicios précticos gue permitan



nifios en este terreno.

Para el desarrollo del ensayo que se viene
presentando se aplicd el método deduétivo. Dicho método
me permitid, a partir de informacién general sobre el
" tema de investigacién, el ir derivando conclusiones sobre
temas particulares que integran el trabajo de

investigaciodn,

Mi experiencia y la observacién constante de los
problemas gue ge enfrentan duxante el ejercicio docente
con respecto a la mala calidad de la egcritura que en
general reportan los nifioe de segundo grado de primaria,

complementaron dicho métedo. -

Al finalizar el ensayo que mAs adelante se muestra

se alcanzaron los siguientes objetivos:

Digefiar un ensayo encaminado a proponer algunas
alternativas de solucidn para'mejorar la calidad de 1la
escriLura de nifios de segunde afio de primaria, previo
andlisis el marco tedrico que resplada el desarrcllo de

las capacidades de escritura del nific escolar.

Se espera que el trabajo desarrollado se constituya
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{?e espera que el trabajc desarrollado se constitugé}

en una guia de accidn para docentes que estén o hayan
estade ante problemas de escritura deficiente en niflos de - |

sequnde afio o posteriores, de tal forma, que aungue ya no

gsea labor del curso, 8Se les proporcicnen a los nifios los

elementos que leg permitan superar la c¢alidad de su

eacritura.




CAPITULO 1

TEORIAS RESPECTO AL DESARROLLO
DE LA ESCRITURA DE LOS INDIVIDUOS



CAPITULO I
TEORIAS RESPECTO AL DESARROLLO DE LA

ESCRITURA DE LOS INDIVIDUOS

Higtéricamente la escuela ha establecide una
digtincién entre aprender a escribir y edcribir péra
aprender. Estas categorias definen una forma de wver el
procese de apropiacién y uso de la escritura; que no
‘genera agrupaciones y practicas escolares especificas,
gino gue también ha ejercido una fuerte influencia en las

concepciones técnicas v tedricas acerca de la escritura.
1.1. Algunos antecedentes de interés

En la mayoria de nuestras sociedades los nifios
inician la educacidn elemental alrededor de los seis afios
de edad, en esa etapa, la escuela se propone dos tareas

basicas: el célculo elemental, la lectura y la escritura.

La egcuela aungque no ge ha planteado estas
preguntas, ha tenido la preocupacidén de proporcionar en

muchos paises, una preparacién anterior a la escolaridad
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muchos paises, una preparacién anterior a la escolaridad

‘obligatoria, durante el periodo llamado “preescolar”. Su -

objetivo es facilitar el acceso al sistema de numeracidn
y cédlculo y al sistema alfabético. Esta intencién de la
escuela no ha dade giempre 1los resultados esperados,
Generalmente, se insiste demasiado sobre la mecdnica del
trazado grafico o la correcta pronunciacién, por
conciderarlos prerequigitos para el aprendizaje de 1la
lengua escrita. La concepcidn subyacente es gque las
letras representaﬁ los sgonidos elementales del habla, y
gue para aprender la escritura manuscrita es necgsario uri
entrenamiento previco en la forma grafica de los

caracteres del sistema.

Entre los individuos, el desarrollo de la escritura
es uno de los periodos de consolidacidn que ocurre

entre los siete y doce afios.

“Freud lo llama el pericdo de la latencia
porgue la se:iualidad parece estar gumergida
y reprimida,”

“Piaget denomina este periodo de las
operaciones concretas acentuéando los cambios
gradualeg que tienen lugar.”

! SIGMOND, A. Freud,: Una introduccién general del psicoandlisis, EDESA,
México, 1969, p. 38. .
JEAN, Piaget,: El juicio moral_del nifio, Ariel, Barcelona, Espafia, 1964,
p. 112,




S8in embargo, estos camblos son en su mayoria
prolongacicnes o. consolidacicnes de los nuevos
entendimientos importantes gue el nifio realizdé a los seis
o siete afios. Las habilidades de clasgificacidn se vuelven
mids complejas y el nifio es capaz de captar la
clasificacién miltiple (el hecho de que un objeto dado
pueda pertenecer a mids de una categoria a la vez, por
ejemplo que un gorrién pertenece a la categoria péjaro y
también a la categoria animal). El razonamiento inductivo
es también més eficiente perc es poco lo fundamentalmente

nueva que ge agrega.

1.2. El desarrollo posterior

El desarrolle fisico también esta en una especie de
altiplanicie. El nifio continiia creciendo pero el ritmo de
crecimiento de los siete a los doce afios es mucho mas
lentec qﬁe en los afios anteriores o posteriores. Lag
relaciones con loa compafieros contindan centra@as en
grupos de un =6lo Sexo 'y hay wuy poco cambic en ese
periodo. Lag capacidades perceptuales no evolucionan en

una forma considerable.
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En la Unica Adrea donde parece haber alglin cambio es

en el desarrollo moral, La investigacién de Kohlberg
sugiere gue durante este periodo se llega al primer nivel
del desarrcllo mofal; la trangicién al seguhdo nivel
ocurre, al menos en algunos nifios hacia el final_de este

periodo. Sin embargo,

“Kohlberg también subrayd el hecho de gue
las etapas de desarroilo moral, a pesar de
estar estrechamente ligadas al desarrollo
cognoscitivo estdn menos relacionadas con la
edad como lo gftén las etapas del desarrollo
cognoscitivo.”

No debe sorprender el hecho de que existan periodos
largos de tranguilidad. En efecto, todo el progreso del
desarrollc parece estar conformado por una serie de
periodos criticos, seguidos de periodos lentos cuando el
nifio parece descangar, recuperar o solidificar sus
gananciag. Al mayor cambio que ocurre a los dos afios. le
giguen tres aflos de consolidacidén y a los cambios -
importantes de losg cinco a los giete afios le siguen tal
vez cinco; estos periodos no estidn vacios pues exigten
cambios pero a un ritme m&s gradual., dinicidndose un

cambic de formalizacién en la escritura, déndose un

periodo de nuevas experiencias para el nifio

L. Kohlberg,: Desarrollo del cardcter moral v de la ideologia moral,
Kapeluz, Argentina, 1964, p. 79.



No hace mucho tiempo, el desenvolvimiento de la
escritura constituyd una preocupacién menor para los
estudiosos del &rea de ‘la psicologia. Es verdad que se
egtudiaron las actividades grdficas de los nifios
pequeiios, pero no como actividades conducentes a la
egcritura, sino mas bhien como una preparacién para el
dibujo y mids tarde para el arte pictdérico. Una actividad
complementaria al dibujo, gue es la de interpretar
imdgenes, se estudid dentro del marco del lenguaje oral,
en tanto desarrcllo del vocabulario, y fue considerada

principalmente como una tarea de denominacién.

También se relacioné el contraste entre, el balbuceo
y las vocalizaciones de los hebés se estudiaron casi
exclusivamente como una preparacidén para el habla y no
para el canto o la misica en general. La conexién entre
el garabato, los movimientog ritmicos y 1la notacidén

musical ha side, hasta hace wuy poco, . totalmente

inexplorada.
En tanto que la psicologia permanecid
principalmente vinculada con la fisiolegia, es

comprensible que pareciera adecuado. estudiar estas

actividades desde un punto de vista perceptivo-motor en
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tanto que "destrezas" geparadas, algunas més artisticas y
subjetivas, otras mds practicas y sociales. El hecho de
que todas estas destrezas tuvieran algo que ver con la
simbolizacién. y algunas veces también con la notacidn
convepcional, g6lo significaba que, en cada. tipoc
particular de destreza, cierta clase de simboloé era
asociada a un determinado tipo de referentes., Ahsi, se
pensd que el llanto y las vocalizaciones de los bebés
evolucionaban a travéd de la imitacidén del habla adulta
hésta llegar a ser palabras, y que estas palabras se
vinculaban a los objetos y a los eventos a través de
asociaciones; y de alli, las palabras daban lugar a
oraciones a través de asociaciones entre las palabras
mismag. Dado que el habla f la c¢omprensidn del habla:
preceden é la escritura y a la lectura, el mecanismo de
agociacidn proporciond una explicacidn igualmente
sencilla para estag dltimas actividades: las formas
ﬁenian que ser asociadas c¢on los sonidos (en nuestro
gigtema de escritura alfabétical tenian que enseilarse y‘
practicarse las destrezas motoras pexceptivas que
hicieran posible discriminar vy producir las formas

particulares de las letras.

Los estudios de las actividades grédficas de los

nifiog se centraron en la evolucién del dibujo.
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“Desde este punto de vista, Rouma y
Luguet, distinguieron diferentes periodos
en las actividades grdficas. Poco después
aparecidé otro interés en el dibujo y en sus
precursores: el uso de dichas actividades
como medio para investigar otra cosa, ya sea
el desarrollo mental en general o las
caracteristicas de la person%lidad o los
estados emocionales, etcétera.”

Mis o menog al mismo tiempo, la actividad grafica
llegd a ser objeto de estudio neuroldgico en los adultos
que habian perdide la capacidad de leer y/o escribir. El
egtudio de casos patolégicos individuales podria arrojar
luz sobre la naturaleza de los procescs normales de

lectura y escritura.

Aparte de los pedageogos, psicéloges y neurdlogos,
los miembros de otrag disciplinas han tenido interés
durante largo tiempo en log signos graficos, la lectura y
la escritura. La linglistica, como hoy se le conoce,
COTTIEI;lZC‘) debide al renovado interés en la historia y.
comparacidén de diferentes lenguas e incluyd el estudio de
diferentes gistemas de escritura. En gran medida, 1la
lingtiistica comparada dependidé = del descifrado de

documentos escritos. Asi como los histeriaderes del

lenguaje se plantearon el posible origen comin de tedas

R., Rouma, G. H. Luquet.: _El lenguaje grafico, Bruselas, Mish et Thron,
1912, en Archives de psicologia, Klaros, Barcelona, Espafia, 1976. p. 36
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las lenguaé conocidas, también se preguntaron scbre el
poéible origen comin de log diferentes sistemas de
ageritura, Durante el sigle XIX, losg linglistas (o
filélogos, como se llamaban en aguel entonces} estaban
fascinados por estos diferentes sigtemas de escritura,
Muy temprano en la historia de la humanidad se hicieron

apremiantes tres necesidades. Estas son:

a) recordar en un momentc dado algo que ha de hacerse;

b) comunlicarse con otra persona que'no egta presente,
ni facilmente accesible al momento;

¢) hacer valer los derechos de uno con una marca
distintiva sobre ias herramientas, el ganado, etc.,
0 con una marca semejanﬁe distinguir la produccién
personal propia (por ejemplo, una clase especial de

alfareria) .

Se ha sugerido qué la escritura alfabética puede
haber resultado de una clase de. fugidén entre dos fuentes
graficas tempranas: los dibujos representativos que
evolucionaron a pictogramas, después a ideogramas y mds
tarde se convirtieron en sgilabarios. En ese punto .del
desarrcllo, un encuentro conn las marcas de fabricaéién

quizds haya proporcionade las formas sencillas que

podrian servir como los grafemas de la escritura
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alfabética o consonantica.

Més tarde, los lingliistas no vieron las cosas de
esta manera, aungque sin negar que la escritura fuera un

desarrollo a partir del dibujo:

tAlgunag veces pueden gervir como mensajes
0 recordatorios v que muchas veces se
llaman escritura pictdrica pero, aflade, este
término es engafioso. La auténtica escritura,
seguin &1, es otra coga: ho tenemos registro
del progreso de ningin pueblo a partir de
este uso de las pinturas hasta el emplec de
una auténtica escritura, y solamgnte podemos
adivinar los pasos. intermedios".

La auténtica escritura, presenta dos diferencias
importantes con las pinturas: usa solamente un ndmero
pequefio de formas convencionales y, lo gque es mas
importante, relaciona estas formas con las formas
lingliisticas, nc con los objétcs realegs o las ideas.
Citando a Bloomfield una vez mas "el valor linglistica
predomina. log caracteres se convierten en simbolos, es

decir: marcas o grupos de marcas gue Trepresentan

convencionalmente alguna forma linglistica.

“Un gimbolc representa una forma
lingiistica, en el sentido que las personas
escriben el simbolo en situaciones cuando
pronuncian la forma lingdistica, y responden

G., H., Luget.: La primera edad del dibujo infantil. En' archivos de
psicolegla, 12, 1912, p. 14-20
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al simbolo como rfsponden al escuchar Ila

forma lingiliistica”.

-]

L., Bloamfield. :_Lenguaje. G. Allen and Unwin, Colombia, 1973, p. 164.
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1.3. El punto de vista actual

Estas distintas -manerag de ver la historia de la
escritura correspoﬁden, en cilerto sentido, a - ideas
~diferentes schre el desarrollc de la escritura en el
nifioc. Algunos psicélegos han argliido que el dibujo y la
egscritura nacen de fuentes diferentes; otros ven en los
garabatos temprancos la fuente comin. Sin émbargo, aun los
'que optan por una fuente comin congideran el desarrollo
de los garabatos al dibujo c¢omo una linea ev&lutiva
directa y recta, pero la escritura como una derivacién

particular..

. "El1 dibujo aparece esgpontdneamente; su
desarrollo estd basado en la interpretacidn
gue el nifio da a sus propios garabatos. La
escritura aparece como yna imitacidén de las
actividades del adulto.,"

La impresién scbre la direccidén que siguen las
investigaciones més recientes sobre la lecto-escritura,
es que llegque a encontrar gque el desarrollo de la
escritura estd mucho mds cerca del desarrollo esponténeo
del dibujo, de la aritmética y de otros gistemas

notacionales de lo que se pengd. La parte activa y

personal del nifio en la elaboracidén del sistema de

7 Ibidem.



_ 15
escritura parece ser mids importante que su imitacién de
las produccicnes del adulﬁo. De manera semejante, con
mayoxr frecuencia de lo que se ha supuesto, los dibujos
del nifio pueden tener caracteristicas mwés imitativas e
interpersonales. Y, lo que es mds importante, ambas
actividades dependen del desarrollo del pensamiento, en
sentido amplio, del modo en gue los nifies organizan el

medio en que viven.

Los dibujos de los nifics se han estudiado bien
durante los Ultimes 50 afios aproximadamente, y los pasos
principales de su desarrollo hacia el arte pictérico son
bien conocidos. Hasta la edad delun aﬁ& y medio o dos
afios, los bebés pueden imitar a nifios mayores o a los
adultos haciendc marcas sgobre superficies planas, usando
un l&piz sobre el‘papel, un palo o un dedo en la arena,
etc, A esta edad, parede que la fuente de interés del
nific son los movimientos y no las marcas gque resultan de
" estas acciones. Desde luego, hay dudas de que antes dé
los dos aflos el nifio pueda comprender la relacién causal
entre gus movimientos ritmicos y las marcas visibles y

permanentes gue éstos dejan tras de si.

El lenguaje acompaiia la actividad grafica, la

justifica y 1la traduce. Y, podemos afiadir, la hace
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actesible a otros, yé que el nifio todavia es incapaz de
producir formas gue se asemejen suficientemente a los
objetos familiares, los animales o las personas COmMO para

ger reconocibles por otra persona.

En alglin momento durante el cuarto afic de vida

apareceran las primeras formas reconocibles, en

particular el famoso hombre-renacuajo o monigote. Muchos

detalles pueden ser incluides en estos dibujos y después

a

de un tiempo puede darse una especie de deteriorc, que él

la atribuye al conflicto entre el conocimiento que el

nific tiene de losg detalles (brazos, pilernas, dedos, pelo,

ropa, etc.) ¥y su incapacidad para representar estaos

detalles en su dibujo.

De aqui en adelante el dibujo vy la escritura

comienzan a divergir, Es posible concordar plenamente con

esta interpretacién sin adherir necesariamente a su

opinién de que esta divergencia ocurre como resultado de
la imitacidén de la escritura del adulto. No caven dudas
que la imitacidén de la actividad del adulta 'juega un
papel importante, pero nos parece que el desarrollé es
mucho més complejo de lo que parece sugerir la simple

derivacién directa de una sola fuente.
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Al idgual que en el lenguaje hablado, donde la
imitacidén también juega un papel ilmportante perc donde
las capacidades constructivas y organizadoras del nifio
gon tanto o mis importantes, en la diferenciacidén de la
escritura y el dibujo uné elaboracién igualmente compleja
parece tener lugar, una serie de trazos curvos agrupados
alrededor de una forma cvoide. De la edad de tres afios en
adelante. Hacia la edad de cuatro afios, gin embargo, las
ondulaciones en imitacién de la escritura cursiva del
adulto casi han cesado con el nuevo reconocimiento de las
unidades de letras separadas. Ocasionalmente, una letra
gsencilla como la -h- o la -~o- es hecha correctamente,
peroc en su wmayor parte las unidades-letras no son
reconocibles come tales. Hay'aﬁn mas restriccién en el

espacio.

Es ain mds curioso observar que cuando a los nifios
de cuatrc a seis afios aproximadamente se les pide repetixr
un patrén ritmico modelo {palmoteo) o cantar parte de una
cancién, pidiéndoles entonces que hagan una marca en el
papel "para gque podamos recordaria" encontramos una vez
mds que los nifios més pequefios producen las mismas lineas
ondulantes que para la escritura, esta wvez "tocando el
ritmo en el papel" o explicando Que la melodia sube y

baja, Los nifios un poco mdsg grandes, una vez mWag,
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producen formag separadas, que ge asemejan mucho a las

formas usadas para lcos niimeros o las palabras,

En este nivel todavia no haylidéa de gue las letras
representen sgonidos. Bate desarrolle esencial occurre en
el siguiente nivel, segin Ferreiro, cuanﬁo el nifio llega
a la idea de que cada forma representa una silaba
emitida. Esto no puede causar sgorpresa alguna ya que, de
hecho, son las silabas, y no los fonemas, ias unidades
bdsicas del lenguaje coral. Sin embargo, debe destacarse
que la hipétesis sildbica es una creacidén de los nifios
mismos; nce puede surgir de la enseflanza directa o de la
informacién indirecta obtenida en la familia, ya que hé
sido obéervada en pafises en los que pocos adultos son

conscientes de la existencia de escrituras silébicas.

La hipodtesis silabica puede conducir a crear un
conflicto cuando llega a combinarse con otra hipdétesis
creada por el nifio, segin la cual para que una escritura

"girva para leer", debe comprender tres simbolos pbr lo

menos. Su propia versidén escrita de un nombre o un

gustantivo puede no ajustarse al nUmero de silabas. La
hip&tesis gildbica es, sin embargo, muy fuerte, y los
niflos proponen muchas soluciones ingeniosas al problema

del desajuste.
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Es s6lo después de un prolongado conflicto, y wmuchas
veces hasta que los nifios ya estén en el primer afio de la
escuela prim&ria y ryeciben instruccién formal en
lecto-escritura, cuando dan el siguiente paso, esto es,
captar la 1dea de la correspondencia fonéma—graféma,
momento en el cual realmente han penetrado en el sigtema.
De aqui en adelante, pueden tener problemas en la

ortografia, pero ya han recreado el sistema.

Recordemos las "tres necesidades apremiantes" de la
humanidad mencionadas en el articulo de la Enciclopedia
al que aludimog antes. aéodria sér el deseo del artista o
del artesano de marcar su .propia produccidn 10. que
origina la primera necesidad gque el nifio giente de
escribir? Ciertamente ningune de nuestros sujetos por
debajo del nivel sildbico ha dado alguna indicacién de
querer escribir una nota a una persona ausente o de

egcribir algo para recordar,
En el estado actual de nuestros conocimientos sobre
el desarrcllo de la escritura, parece que algunas

preghntas han recibido respuesta.

Pareciera estar claro gue desde el momento en Jque
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un medio urbanc} ccmienzan a "decir algo", a tener algan
gignificado, el nific empieza un proceso de inferencias e
hipétesis que lo llevan c¢ada vez mas cerca de la
comprensidn de la naturaleza de nuestro cédigo
alfabético. Egtas hipdtesis son observables en sus
propios garabatos y en gus interpretaciones de textos
escritos y resultan del deseo del nifio de darle sentido a
todo lo que cbserva en-el munde que lo circunda. Todos
los pasos (a excepcién probablemente del dGltimo, es
deﬁir, el que va de la interpretacién sildbica a la
fonolégica) son hechos por el nific mismo sin intervencién
directa de la familia ¢ del maestre. La obsgervacidn de
los dibujos y los ‘textos escritos por los adultos le
proporciona materiél'que gl puede imitar, pero no copiar
pasivamente. A pesar de las muchas diferencias, hay
sorprendentes similitudes con 1lo que observamos que
ocurre en la escritura del nific de nombres y éustantivos

y en su escritura de nlmeros.

‘El g;adual desarrollo de las hipétesis que subyacen
a la forma en gue el nifio comienza a hacer notaciones
mUestfa ciertos rasgos que parecen ocurrir de una manera
muy general durante el desarrollo cognitivo en los afios
preescolaree y en muchos casos en edades posteriores. El

nifio estd luchando cognitivamente con un niimero de
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problemas que en la teoria de Piaget corresponden a un

conjunto pequeiio de preguntas profundas,
epistemoldgicamente importantes. Reiteradamente
observamos que los nifios tienen dificultades, por

ejemplo, con el problema de la relacidn que existe entre

el todo y sus partes,

El principio de la correspondencia término a término
es, por supuesto, fundamental en la construccidén de los
conceptos numéricos y no nos sorprende verlo aparecer en
los primeros esfuerzos para marcar cantidades numéricas,
pero también aparece cuando el nifioc trata de ‘escribir
nombres prbpios o suastantivos. Finalmente, debe
mencionarse la repeticién: o iteracién de las acciones
como base para muchos logros cognitives, precisamente
porque en la escritura_dicha.repeticién es rechazada pero
no lo és en la escritura de ntmeros. Los mismos nifioa que
ugan cuatro formas diferentes de letras, y wuchas
combinaciones para escribir palabras para diferentes
referentes, usan cuatro formas idénticas algunas veces

para marcar que habia cuatro lépices en la mesa.

Estos ejemplos evidencian muy claramente, gue los
nifics recrean nuestro sistema alfabético y mnumérico, ¥y

que en pu esfuerzo por hacerlo utilizan principios



22
gue en su esfuerszo por hacerlo utilizan principios

cognitivos muy generales y muy profundos,
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CAPITULO 1T
LA CONSTRUCCION DE CONCEPTOS DE PARTE
DEL NINO PARA EL APRENDIZAJE DE LA

ESCRITURA

2.1. La presencia de la escritura

Anterior a la aparicién de- la escritura como una
tarea escolar ineludible, antes de que el nifio sea
iniciado en 1los rituales de la alfabetizacidn, la
escritura existe de alguna forma, segln ge pudo ver a lo
largo del capitulo anteriocr. Histdéricamente hablando, no

cabe duda que la egcritura tiene un origen extraescolar.

“Bs tan grande la importancia de la
egcritura en el desarrcllo de ila
civilizacidn que, en los albores de esta,
gue los pueblcs gue la posefan atribuyeron
con frecuencia su creacidén a los dioses. © a
grandes hombres. Asi, los egipcios la
atribufan a Thot, los hebrecs a Moisés ¢ a
Abrahdn, los griegos a Cadmo, los

- 150404
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escandinavos a 0din, etc.

Un fencomeno tan complejo como la escritura
no puede haber aparecido de prontoc como
producto de una creacién inspirada, sino gue
debe haber seguido una serie de etapas
sucesivas, como las diversas faces de las.
historias de la escritura entre los pueblos
no scn conocidas sino imperfectamente, y
como égtas no fueron idénticas ni
sincrdnicas, se gseflalardn gdélo las mds
Importantes.

La historia de la escritura puede dividirse
en cuatro estados suceciveg: a) mnenonoico,
b) pictogriafico, o) al ideogrdfico,
d) fonético.
"Esto no qguiere decir que cada puebloc lo
haya recorrido en este orden, nl que todos
hayan partide del primerc, ni gque todos
hayan alcanzado el ydltimo., a la vez, las
relacioneg entre las diversas etapas, en la
mayoria de 1oz casos no pueden ser
ejemplificadas v han sido  deducidas
-teniendo en cuenta los documentos y datos
conocidosg” T
También en el desarrollo psicogenético la escritura
tiene un origen extraescolar. Que el comienzo de su
organizacidén en tanto objeto de conocimiento precede a
lag préicticas escolares. Que la escritura efectiva
“evoluciona en el nific a través de modos de organizacién
gue la escuela desconoce, porqgue ha heredado del tiempo
de la formacién de los escribas el cuidado por la
reproduceién fiel, Porque, no sabiendo cémo tratar las

escrituras que sSe desvian de la norma esperada, las

Digcionario Enciclopédico Quillet, Tomo tercero. comprender -
estucur{, Edirtorial Cumbre S.A. México D.F. P. 513.
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ignora o las reprime,

1]

2]

3]

41

La escritura existe inserta en wiltiples
objetos fisicos en el ambiente que rodea.a un nifio
urbano (incluso cuando este nific pertenece a los
medios mds marginados de la sociedad urbana). La
escritura existe inserta en una compleja red de
relaciones socialesr A su manera Yy segln = sus
posibilidades. el nifio intenta comprender qué clase
de objetos son -esas marcas graficas, qué clase de
actos son aquellos en los que Llos, usuarios .la
utilizan.
la interpretacién de textos propios y deé textos
producidos por otros; ‘
la produccidén de textos;
1a evolucién de lag denominaciones (principalmente
la diétincién entre letras y nimercs y entre leer y
escribir) ;
la evolucién en el conocimiento y la funcidn de los
objetos portadores de textos libros, peri6dicos,
calendarios, etc.

De todas las &reas exploradas se hard referencia

ahora fnicamente a la evolucién de la produccién de

textos, es de la escritura wisma. Se trata de wver cémo
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los nifios congstruyen una escritura a través de diversas

situacicnes que clasifican en cuatro tipos:

a)

b)

¢)

d)

escrituras "descontextuadas” (de las c¢uales el
dictado es un eiemplo);

escrituras vinculadas a una representacién grafica
propia (poner "algo con letras" a un dibujo, por
ejemplo) ;

escrituras vinculadas a una imagen {naipes sin
textos, figuras recortadas y pegadas, etcétera) ;
escrituras vinculadas a objetos (organizar un
mercado o una Jjugueteria y hacer los letrercs

correspondientes) .
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2.2. La ensefianza de la escritura

La enseflanza de la escritura ha sido casi siempre en
nuestro pais simultdnea a la de la lectura, ya que los
programas escolares agi lo han ordenado, pero que
mientras para la enseflanza de la lectura han gido
puestos en prictica wmultitud de métodos, técnicas y
procedimientos, para la engefianza de la escritura no ha
gido igual, de donde resulta wvisible un descuido muy
genefalizado de nuestra educacidén, que se traduce en que
los nifios y joévenes escriben cada vez mis mal. mejor

dicho, con peor letra y diferente ortografia.

A principios del presente éiglé, habia en nuestrasg
escuelas una especial preocupacién por la enseflanza de la
escritura en lo gqgue a la forma de letra sé refiere, y
desde el primer grado se iniciaban las llamadas clases de
caligrafia, atendidas en ocasiones por ‘maestros

especialistas en la materia,

Habia cuadernos de escritura para todos los grados
de primaria; log cuadernos estaban elaborados conforme a
una técnica que ofrecia atractivos ejercicios para que el

alumno adoptara un determinado estilo de letra, gue podia
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ger, izguierdilla, wvertieal, g¢on dinclinacién =~ a 1la
derecha ¢ bastardilla, de cancilleria, redonda, curva,

etc,

El descuida que ge comenzd a ‘percibir_ en la
ensefianza de la escritura, obligé a log organizadores de
la Conferencia Pro-Lengua Nacional, en 1528, a adeptar
una serie de recomendaciones para cada unc de los grados
de primaria. Para no hacer referencia a todas, se procede

a transcribir las referentes al lo, y al 60. grados:
Primer grado:

I. Educacidn muscular,

1. Ejercicios de educaciédn muscular

a) Trazar series.de lineas inclinadas.
b) Trazar serieg de &valos directos,
¢) Trazar sériés de &valos inversos.

d) Combinaciones con log ejercicics antericres.
2. Ejercicios de entrenamiento caligrdfico:
al Egcritura de letras derivadas de las series de

lineas inclinadas

b) Letras derivadas de los o&valos directos..




o)

d)

Letraa derivadas de los &valos inversos.

Letras derivadas de las combinaciones anteriores.

II. Perfeccionamientc de la escritura

a) Escritura de la copia.

b)

Egceritura del

dictado.

¢) Escritura de composicionesg, notas de clase, etc.

gexto grado

a)
b)
c)

d)

a)

b}

c)

Educacién muscular

Ejerciciog de

Trazar series

Trazar sSeries

Trazar series

Combinaciones

Ejerciclos de

educacidén escolat

de lineas inclinadas.
de évalos directos.
de évalos inversos.

con ejercicios anteriores

entrenamiento caligrdfico.
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Escritura de letras derivadas de geries de lineas

inclinadas.

Letras derivadas de dvalos directos.

Letras derivadas de combinaciones anteriores.
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IT. Perfeccionamiento de la sgcritura,

a) Escritura por copila
b) Escritura al dictado

¢} Escritura de composiciones, notas de clase, etc.

Comc se nota  al comparar los dos programas, o
existe diferencia alguna en las recomendaciones en los
que debe hacer un alumno de lo. o-de 6o. grados; por tal
motive la Comisidn no marcd huellé en la transformacién
de epta ensefianza. Sin embargo, en el terreno ya de la
Campafia Pro-Lengua Nacional, =e adoptd, como un
movimien£ngeneral, la técnica de la Escritura Palmer, en
boga entonces en log Estados Unidos de América. La falta
de sistematizacién o quiéé de preparacién de los
maestros en esa técnica y su dominio, y la deficiente
vigilancia en ese aspecto, han producido wesultados
deplorables. No obstante ha habido intentos raquiticos y
parciales en favor de la escritura y solamente en
contadas escuelas se han llegado a implantar las llamadas

escalas de escritura.

La miguina de esgcribir ha suplide a la buena ¥y

elegante letra de los mejores escribientes, que hicieron
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de la escritura una buena fuente de vida.

La wmecanizacién de las actividades ha traido como
consecuencia el desuso de la letra cursiva; tal -enseflanza
tiende a evolucionar porque es insuficiente para alcanzar
la . lectura en el tiempo que prevén los programas
escolares. O con razén‘afirma Dottrens que desde hace més
de un cuarte de siglo, se marca una crisis en la
escritura de mano, que obliga a las autoridades escolares

a revisar los principios y métodos de la ensefianza,

Los investigadores afirman que la escritura
tradicional que ge caracteriza por sus ligazones entre
las  letras, no llena ya las urgentes necesidades de la

vida moderna,
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2.3. Las tendencias en las escritura

Ante el panorama descrito, ha gido necesaria la
bisqueda de un nuevo tipo de escritura, de estructura
menos complicada, de facil trazado, gque permita ser leida
por su autor y por cualquier personé; que facilite el

aprendizaje de la lectura en el menor tiempo posible y

ge ha llegado a concluir gque esta escritura es la &MM,

porque reline las condiciones necesarias para hacer

aventajar al alumno en sus tareas de leer y escribir.

A esta escritura se le denomina también tipogréfica,'

por pu gimilitud con la letra imprenta y se le considera
susceptible de adaptarse a las necesidades y exigencias

de la vida moderna.

La voz script proviene del término latino scriptura,

cuyo significado es “aceién y efecto de escribir” y es en

rigor la escritura cursiva simplifieada; asi nos atenemos,

a lo indicado por el dicecionario “cursiva es escritura
rdpida y de corrido;” aguélla puede también trazarse con
adecuada rapidez,- velocidad que indudablemente se

adquiere por wedic de la préactica constante, metddica y
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gistematica.

El maestro Alfredo Basﬁrto, ingpirado en 1los
principios de la técnica script, sostiene que ésta es la
egeritura del maifiana, porgue poco a poco se ha ido
imponiendo é otros estilos de escritura, especlialmente a
la cursiva gue ha ido siendo desplazada en varios paises
como: Suiza, Francia, Inglaterra, Cuba, E.U.A., etc. En

tres puntos basa su afirmacidn:

- Ya es universal la aceptacién y uso de esta letra en
el mundo de los negocios y de la técnica. ‘

- Numercsos maestros la estdn empleando con éxito por
su alto valor correctivo con aguellos alumnos que se
catalogaban como casos pérdidos.

- Muchos maestros de alfabetizacidn la estén
engefiando, con verdadero éxito, y en los medios

indigenas con mayor razdn.

Considerando la impeortancia de las técnicas de base
como instrumentos de cultura, de ingtruccién y como
elementos esenciales de la educacién fundamental. La
escritura no solamente esg una técnica de enseflanza, gino
un medio de expresién y un arte en el cual el estilo
perscnal debe conservar un méximo de armonia y de

elegancia, que por otra parte, el ritmo de la vida
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moderna exige una escritura mids y més réapida.

Que el progreso de la peicologia aplicada a la
educacién y de 1la pedagogia experimental pefmiten
concebir métodos nsieﬁpre mejor adaptados a las

posibilidades del nifio.

Que la meta a alcanzar es la de dar a cada nifio la
mejor escritura que sea capaz de tratar a una velocidad
suficiente teniendo en cuenta la diversidad de las

lenguas y de los sistemas de escritura

En consecuencia, la ensefianza sistemdtica de la
egcritura no deberad empezarse con los nifios de edad muy

temprana.

El aprendizaje de la escritura abarca el primero y

gsegundo grados.

Durante el primer periodo, los propbsitos que se
deben perseguilr son: flexibilizar el brazo, lé mano y los
dedos, desarrollar las coordinaciones viso musculares,
desarrcllar el ritmo necesario en direccidn a la
habilidad de escribir y estimular a los nifios en el
aprendizaje de la escritura. En suma: preparacién mental,

preparacién sengorial, preparacidén wmotriz, interés pox
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aprender a escribir y adquisicién de lcos wmecanismos

basicos a la escritura,

En los grados inieciales 1lo. y 20. grados, se deben
adoptar formas, formas séncillés de escritura; es decir,
estilo, siwmplificado de escritura, con trazos y grafias
simples, sin adornos, arcos, volutas, ~y enlaces
complicados. Las investigaciones y experiencias aconsejan
la escritura vertical, o ligeramente inclinada a la
derecha y redonda, Debe tenerse en cuenta gue lo que debe
perseguirse es legibilidad y nitidez, facilidad de
aprendizaje, simiiitud entre la forma de letras escritas
e impresag, gimplicidad y belleza, rapidéz y seguridad.
Al principic los nifios no puéden captar formas complejas

de la escritura que suelen emplear leos adultos,

La habilidad en la escritura, en cuanto a velocidad,

calidad, y legibilidad, se desarrclla poco a poco,

gracias a un buen procedimiento de ensefianza, a la

préactica razonable y a la madurez alcanzada en el control
motriz y en los aspectos psico—biolégidos. La ﬁréctica en
la escritura debe continuarse a través de los diversos
grados de la escuela primaria. Al final de la escuela
primaria, los alumnos deben haber adquirido una buena

egcritura en legilbilidad, rapidez, calidad y elegancia.




36

Lo que sigue es un intento de reconstrulr la
psicogénesis de la escritura. Se hablara de procegos de
gongtrugeidén y no de calidad del grafismo. No se hablara
de la copla, porque la copia es dibujo de lietras y no
escritura (entre la copia y la escritura medié por 1lo
menos tanta distancia como entre el descifrado oral y la

lectura). No se hablard de la mano que toma el lépiz ni

del trazado como producto fipal. Se hablard de lo que se.

sitfia entre uno y otro: un sujeto que piensa. Un sujeto
que asimila para cqmpreﬁder, que debe crear para poder
asimilar, que transforma lo que va conociendo, que
construye su propio conocimiento para apropiarse del

conocimiento de los otros.



CAPITULO 1k

VARIABLES QUE INFULYEN EN LA
DETERMINACION DE NIVELES DE ESCRITURA
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CAPITULO 1T
VARIABLES QUE INFLUYEN EN LA
DETERMINACION DE NIVELES DE

ESCRITURA

Uno de los primeros problemas que los nifios afrontan
para congtituir una escritura es definir la frontera gque
la separa del dibujo. Es, por un lado, la diferencia
entre la grafia-dibujo, préxima en s organizacidn a la
forma del objeto, y 1la grafiaforma-cualquiera, gque no
guarda con el objeto einc una zrelacién de pertenencia
produéto de la atribucién, adguiriendo la capacidad_ de
simbolizar en wvirtud de un acto de puesta en relacidn
hecho por el sujetc, y no por una similitud figurdl con

el objeto.
Otros problemas afin no resueltos son los gigulentes:

(Cual es la relacién entre la lectura y la escritura
en las edades ‘tempranas? d5on egtas actividades
paralelas, la una como imagen reflejada en el espejo de

la otra? ¢O son diferentes, pero cada una influyendo a la
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otra? ¢Acaso se debe suponer gue, como en el caso del
lenguaje oral, la comprensién eso es, la lectura precede
a la produccién, o sea, la escritura?. Desgde un punto de
vista perceptivo-motor las dos actividades son
diferentes, En la lectura, la Informacién se toma
visualmente y wvarias letras, €1 no es que varias
palabrag, son vistas al wmismo tieﬁpo mientras el ojo
queda estacionario, Un movimiento brusco desplaza
entonces el foco y otro grupe de letras es visto, En la
escritura, los movimientos de la manc producen letras una
por una, inclusive trazeo por Ltrazo. Asi la escritura
parece ser, mucho mds que la lectura, un proceso continuc
y secuencial, 1o cual parece implicar m&s formas

paralelas de procesamiento.

Paulatinamente la escritura, para no confundirse con
el dibujo, tiende a salir fuera de log limites de éate.

Pero antes de situarse netamente fuexra.

La congtruccién de conceptos de parte del nifio,” son
lag variables que influyen en la determinacién de los
niveles de escritura, es el comienzo de la diferenciacién
entre dibujo y escritura (comienzo que puede no estar
marcado necesariamente por una neta distincifén entre las

grafias, sino por la intencién de quien las produce) las
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grafias ge distribuyen libremente en el espacio
dispenible, No hay atn linearidad ni atencién a la
variedad de caracteres ni a la cantidad de caracteres.

Una. vez 1iniciada ia actividad de escribir, es el
espacio disponible el gue le crea limites. El progreso
consiste, por una parte, en organizar las grafias sobre
una linea; por otra, en introducir cierta variedad en las
grafias ordenadas (aungue mds no sea la alternancia entre
belita y palito, entre bolita y cruz, etc.). Hasta.que,
en un momento dado, se asiste a una drdstica reduccidn en
la cantidad de grafias; tan drédstica gque, para algunos
sujetes, escribir algo que vaya bien con un dibujo, una
imagen o un objeto quiere decir poner una grafia (una y

golamente una) para cada uno.

La organizacién lineal de 1los caracteres aparece
antes en escrituras “deécontextuadas". Es comprensible,
va que la presencia de la imagen sugiere el contornearla
o el organizar las grafias en sﬁ proximidad inmediata, lo
cual puede hacer atender a otro tipo de‘fact6res, aungue
el nifio sepa ya que lag letras -se organizan en el espacio
unas después de otras, en una serie que nada tiene.que
ver c¢on la organizacidén de "los trazos que van a

congtitulr finalmente un dibujo.
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1a variedad de caracteres puede aparecer tanto en el
cage de escrituras "descontextuadas" como en el de
egcrituras para un objeto ‘o una imagen. La situacidn
"descontextuada" as propicia, porgque permite una
centracién en las grafias wmismas, libre de las
centraciones alternativas que la imagen puede gugerir.,
bPero también la situacidn de escritura para diferentes
imdgenes, dibujos u objetos es propicia a la aparicidn de
la varliedad de grafias, ya que, por contraste, sugiere
diferencias en la escritura gque puedan corresponder a

diferencias en las imdgenes mismas,

Fn cambio el control sobre la cantidad de caracteres
aparece antes en escrituras céntextuadas (escrituras para
imdgenes u objetos). Y la gituacién privilegiada para
hacerlas surgir es el contraste entre uno y varios: asi
vemos la cantidad de grafias aumentar si hay muchas cosas
en la imagen, y disminuir si hay =6lo una. En el caso mas
purc de control riguroso gobre la cantidad de grafias, el
nifio impone una correspondencia biunivoca para poner en
relacién dos conjuntos: el de las imdgenes u objetos y el

de las grafias gue constituyen su repertorio.

Esta correspondencia estricta (un signo a cada

dibujo) coincide y ya se verd que no es pura coincidencia
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con el momento de pasaje de las letras—grafias»en—éi, a
lag letragobjetos-sustitutos, o situarse ya francamente
en el periodo en que las letras no son golamente "létras"
sino que ‘"dicen algo". Es imposible comprender la
evolucién de las. variables que influyen en la
construccidn de escrituras gin tener en cuenta este

cambio sustancial.

No deberia asombrarnos gque las letras no sean:
vistas, de inmediato, como objetos gustitutos (es decir,

como cbjetos cuya funcién es la de representar a otros).

Una ves diferenciadas tanto del dibuio
representativo como de las marcas ornamentales, gquedan
definidas apenas por la negativa: son "otra cosa". Que a
ese conjunte de "lo que no es dibujo" se lo denomine,
letras, nidmeros, cincos o ceros, no implica que se le
conciba como un conjunto de elementos sustitutos de

otroes.,

Es {itil sefialar que también es tipica del nivel que'
estamos considerando la interpretacién de "leer" como #i
fuera sinénimo de ‘'escribir". Los niflos comprenden
claramente la accidén de escribir como préductora de

marcas sobre una superficie. Pero si esas marcas no son
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ain objetos sustitutbs es decir, objetos a ser
interpretados no hay razén para concebir gque se pueda
hacer algo éon ellag ademds de producirias. ‘

En el nivel oral, la oposicién entre nombre con
articulo definido para referirse a la imagen, y nombre
sin articulo para el -texto, constituye una de las
indicaciones wmés sdlidas para identificar el comienzo de
la constitucién de las letras eﬁ tanto objetos

sustitutos.

Egas letras comienzan a represencar en ese momentb,
cualquiera gue sea la lengitud del texto, el nombre del
objeto, Bsta sutil perc firme oposicidén verbal se
acompafla habitualmente dé seﬁalamientos que materializan
la puesta en relacidn entre los elementos de ambos

sistemas:

Antes de que los textog sean realmente objetos
gsustitutos son los textos de alguien o algo, son para ese.
algo o e8e alguien, esg alli donde el objeto o personaje
ge llama de cierta manera, porque alli estd su nombre
pero podria haber equivocacidn si se pensara que ése su
nombre e§ ya la representacidn de .1a pauta sonora
correspondiente al objeto o personéje en cuestidn.

Estamos proximos a eso, perc alin no se trata de eso.
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El nombre es solamente el conjunto de letras, el
texto que es puesto en relacifén con un cbjeto o imagen.
Nowbre' es lo escrito, y no la interpretacidén de 1o
egcrito, Nombre, en este momento de la evolucién, remite
a una categoria de lo escrito gque se diferencia de

"letras" o su equivalente,.

Son estos momentos privilegiados, donde 1la
congtruccién de conceptos de parte de los nifios para el
aprendizaje de 1la escritqra, rompe con los esguemas
interpretativos del experimentador, los méis apasiocnantes

de una investigacidn hecha con métode pilagetiano,

Se entra en una especie de seudodidlogo entre dos
gigtemas (el del nific y el nuestro) gque no comparten los
mismos supuestos, Nuestra pregunta ( cqué nombre?)

supone, para nosotros, una regpuesta interpretativa; para

el nific, la misma pregunta supone un seflalamiento . El

nowbre 8, pues, la escritura atribuida, potencialmente
pero no necesaria ni inmediatamerte interpretable. Lo
serd muy poco tiempo después. Perc si nos hemos detenido
en documentar este momento de pasaje'entre las letras que
dicen letras, las letras objetog-en-si y las letras que

dicen algo diferente de ellas mismas, lag letras
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objetos-sustitutos, es porgque estos momentos de
transicidén son esenciales para la reconstruccidn tedrica
de la génesis en-cuestién.

Para éue las letras se constituyan en un sistema
relacionado pero independiente del sistema de los
grafismos figurativos es precisc fijar previamente las
condiciones de la atribucién. Que las letras empiecen a
decir algo en la proximidad de una imagen no significa
aGn que ellas ."digan"® fuera de esta  condicién

pri#ilegiada.

Se debe tener en cuenta, ademés? que esta primera
interpretacién real de la eécritufa no involucra ninguna
consarvaciénrdel significado étribuidb. 81 el cartel que
dice "perro" es trasladado hacia otra iﬁagén {cualguiera
ella sea) ese mismo cartel "dird" el nombre del nuevo
objeto, Las mismas letras, en el wismo orden, pueden
decir nombres diferentes segin la relacidén que se

establezca con los objetos o las imAgenes.

Es posible que en este tipo de supesiciones (las
cosas "se llaman' de cierta manera, pero no tienen nombre
g1 no tienen un texto que les es atribuido) haya algo més

que un uso sui géneris de los términos metalingiisticos.
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Se sogpecha sin poder demostrarlo atn que puede

haber problemas epistemolégicoé ligades a esta
distineidn. Por otra parte, el término palabra no aparece
espontaneamente pard hacer referencia a lo escrito. Es la
escuela la que ensefia que 16 gque se escribe son palabras.
antes de la escuela, el término -palabra- pareceria
buscar sus referentes en el nivel del lenguaje oral, en
tanto gque el término nombre =e reservaria, como Se ha
dicho, a secuencias de grafias atribuidas a un objeto o
imagen, y no necegariamente interpretadas. Incluso lo de
"secuencias de graffas" podria ser una exigencia
innecesaria versamente, diferentes letras pueden decir lo
mismo si ge atribuyen al mismo objeto o imagen. Fuera de
esta puesta en relacién, no dirdn "nada" o volverdn a

ger, simplemente, "letras",

Esta c¢lara dependencia de la imagen tlene su razdn
de ger: si las letras son objetos sustitutos tienen
significado; para saber cudl @8 su significade hay que
ponerlas en relacién con los elementos de otro sistema
(el sistema de los objetos del mundo). Ellas servirén
para representar una propiedad esencial de los objetos
que el dibujo como tal no logra représentar: el nombre.
La evolucién de la interpretacidén de la escritura de los

nombres (con 1los que puede leerse una oracidn) a 1la
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escritura de enunciados--es otra historia que no se puede
seguir aqui. Perc como los nombres constituyen el
prototipo de "lo escribible", se vuelve a la constitucidn
de las escrituras, centrandose en la escaritura .de

nombres.

La interpretacién de las escrituras (propias y de
otros) en tanto representacién de nombres aparecse recién
éuando hay un contfol en la cantidad de geignos que 8¢
escriben: un signo para cada obj.eto o imagen, o varios
signos para cada objeta o imagen, perc con control tanto
del limite inferior como del superior, comc hemos vigto,
al periodo caracterizado por egorituras cuya cantidad de
elementos estd regulaci-a echlusivament:e por el. espacio
d_isponible, Sucede una drastica disminucién en la
cantidad de signos, que puede llevar a la situacién

extrema de un Gnico signo para cada nombre.

Esto no es aun el andlisis sildbico propic del
periodo de escritura gilabica {(cuando el nific pone una
letra para cada silaba de la palabra). De hecho, estamos
afin muy lejo.s de la escritura sildbica. Son apenas las
relaciones entre lo completc y lo incompleto: a umna
incompletud (la de la escritura) se hace corresponder

otra incompletud {la del nombre). Al aumento de ldngitud
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de la escritura no corresponde un aumento en la longitud
de la emisidén. Solamente cuando la escritura alcance su
estade de completud ({(con el nimerc winimo de grafias

exigido) la palabra completa podrd entrar en relacidn

estrecha con ella.

Lo gue si saben los nifics es qﬁe.una egoritura es
un compuesto de partes linealmente ordenadas. Aungue las
relaciones entre la parte y el todo no puedan aiin ser
analizadas, ni -a fortiori- las reglas de composicién que

permiten engendrar las totalidades.

Pagemos ahora a considerar la otra variante:
cantidad minima  fija, cantidad maxima sujeta a
variaciones La cantidad minima no estd sujeta a
discugién: es una de las condiciones gue definen la

legibilidad de un texto.

E1 nifio, después de escribir tres letras: Con todo
egto  ya puedes decir algo. Tomando como base de
operadiones eée“minimo, es posible atender a variaciones
cuantitativas del nombre escrito. Asi, apareceran was
letras si el objeto cuyo nombre va a escribirse es mds
grande, mds pesado, mayor en edad o mayor en namero.

Al comienzo la hipétesis sildbica sirve para justificar
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una escritura ya hecha, y no para controlar la ejecucién.

Como debe acomodarse a la cantidad minima, entraréd
inevitablemente en conflicto con las palabras bisilabas o
unisilabas. Log niflos intentan entonces diversas
soluciones de compromiso, de las cuales la transformacién
del nombre en el diminutive correspondiente es una de las

wis elegantes.

(Coémo entra,la informacidn especifica del medio en
esta historia? hasta ahora estamos en el dominio de las
letras que valen por lo que el sujeto determina en cada
caso que valgan. Cantidad y variedad son los criteribs
claves. Una letra cualquiera ﬁara una gilaba, Ni siquiera

la misma letra para la misma silaba.

El nombre propio es tanto fuente de informacién
como de conflicto. El nific no entiende por gqué la
cantidad de letras no estd en relacidn con la edad; no
entiende por qué su letra que es la suya propia pueae
apérecer' en otras escrituras; podra dar una
interpretacién estable a esa totalidad sin coﬁprender la

relacién gue guardan las partes con el todo, etc.

En suma, los procesos de construccién del nombre
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propic gon en todo semejantes a los procesos de
congtruccién de otrog nombres, excepto y en esto radica
toda la diferencia gue las letras no son cualesquiera.

En este sentido la escritura del nombre propio nos
parece constituir una pieza clave para comprender el
pasaje de la correspondencia de tipe légice (una letra,
pero una cualquiera, para cada gilaba) a lé

corregpondencia estabilizada propia a la escritura,

Se ha dedicado la mayor parte de esta exposicidn al
periodo que antecede a las eecrituras convencionales, es

por un doble motivo, Vygotsky opinaba gue:

“porque ellas pertenecen al perfodo menos
estudiado de la evolucidén de la escritura lo
que Vygotsky llamaba "la prehistoria del
lenguaje escrito en el nifio"); al periodo
menos reconocide por la institucidn social
{tanto familiar como escolar); porque ellas
muestran en el estado mds puro log procesos
constructivos que tienen lugar en el sujeto
gue intenta apropiarse del conocimiento de
los otros; porque - ellas nos permiten
comprender cuanto hay de creatividad en la
bisqueda de regularidades, de principios
generales, de hipdtesis generativas en ese
periodo que, a primera_ vista, aparece como
confuso y desordenado.”

L., S., Vygotsky.: La mente en la_sociedad. Camhridge, Harvard
university Press. 1978,
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no mera analogfa entre los procesos de apropilacidn de
conocimiento en este campo y los procesos de apropiacidn
de conocimiento estudiades por Piaget y sus colaboradores
en el dominio de los abjetos fisicos ¥
légico-matemdticos. Que sgurgen problemas de naturaleza
légico-matemdtica a propésite de la cbmprensiéh de la
egoritura es innegable, tanto en funcién de los datos
expuestos como de toda la evidencia, hay problemas de
gorrespondencia - biuniveca, hay problemas de relacidn
entre el todo y las partes, hay problemag de orden
gerial, hay problemas de -combinatoria. Escs problemas
surgen a propésite de la comprengién de la escritura, asi
como surgen a propdsito de la comprensién de tantos obrog

fenémenos que resisten a los esquemag asimiladores del

sujeto. Hay problemas de lectura de la experiencia y de -

congtitucién de observables idénticos a los que Be
plantean en otros dominios. Hay noclones de congervacién
involucradas (como la conservacién de una atribucién
gsignificativa a través de una serie de transformaciones
de posicién, permutacién, gustituciodn, ete.). Hay
conflictos cognitivos que se plantean: a] entre los
egguemas asimiiadores del - sujete y la resistencia del
.objeto; bl entre diferentes esquemas agimiladores del
sujeto que conducen a resultados incompatibles. Frente a

las situaciones conflictivas, aparecen las misgmas
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regpuestas (alfa, beta y gama) descritas por Piaget en

otros dominios:

“el rechazo (puesta de lado) de la
perturbacidn; las compensaciones parciales y
locales; la reorganizacidén del sistema
explicativo que transforma a la perturbacidn
en una :ﬁ?riacién previgible dentro del
sistema.”

La construccién de la escritura en el nifio no es
ajena a la epistemologia. 0 se concibe la escritura como
un conjuntc de marcas cuya funcidn se devela a través de
los intercambios sociales, pero cuya estructura permanece
opaca, O ge& supone gque la estructura del sistema mejor
dichoc, s=u re-constitucién en tanto gistema es parte
necesaria del proceso de aproplacién. Si se comprende que
el problema del niflo no consiste en identificar tal o
cual grafia en particular, en recuperar -tal o cual serie
de grafias, sino en comprender lIa estructura misma del
gistema, la '"prehistoria de la escritura" adquiere de
inmediato relieves epistemolégicos., Cuando comprendamos a
fonde las implicaciones epistemolbgicas de estos procesos

habremos dado, quizds, un pasc importante en la

Comprensién de la constitucién de log objetos sociales en

10 L., 8., Vygotsky.: La_mente en la sociedad. Cambridge, Harvard

university Press. 1978.
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CAPfTULO v

MI EXPERIENCIA CON ALGUNOS EJERCICIOS
DIDACTICOS PARAMEJORAR LA ESCRITURA
EN NINOS DE SEGUNDO GRADO DE PRIMARIA




CAPITULO IV

MI EXPERIENCIA CON ALGUNOS EJERCICIOS DIDACTICOS
'PARA MEJORAR LA ESCRITURA EN NINOS DE SEGUNDO

GRADO DE PRIMARIA

A pesaf de los avances de- la tecnologia, la
escritura se continda considerando come wuno de los
aprendizajes bésicos, La escritura no es s6lc un sistema
de transcripcién del 1lenguaje hablado, gino también un
medio para fijar de manera permanente loé pengamientos,
experiencias, recuerdos...y, a la vez, una forma de
expresidén, de comunicacidén y de intercawbio.

"El aprendizaje de 1la escritura, en tanto gque

actividad motriz, intelectual y expresiva, se realiza en
des etapas:

1 2

Adquisicidén de los requisitos nécesarios para poder
a escribir. Los problemas gue generaiment:e éurgen més
tarde: letra ilegible, inversiones, desaparicifén de
letras... hacen pensar que 81 el nifio hubiese adgquirido
una buena éoordinacién 0jo-mano, una buena madurlemién

ténica, un hébito de atencién respecto a lo gue edtd
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ténica, un hébito de atencién respecto a 1lo gue estd
realizando y un buen -dominio del espacio, quizd no

habrian surgido.

El aprendizaje proplo de la escritura, que en sug
inicios deberad ser sumamente estructurado, para poder
resistir las continuas deformaciones que sufrird con el

transcurso del tiempo.

Aqui solamente se ocupard de la primera parte; es
decir, el dominio de los wmovimientos escribanos y de los

ejercicios que se pueden realizar de escritura,.

Durante los dltimes aflos se han ido imponiendo en
nuestro pais, y en otrog paised, dos tipos de. escritura,
como ya se habia mencicnade en el capitulo anterior;

estas son:

a) La “script” que es el tipo de escritura qﬁe
produce la imprenta y la mayoria de las maquinas de
egoribir, Se caracteriza por ser una escritura vertical y
cada palabra esta formada por letras separadas; es decir,
gin enlaces,. Sus trazos son simples, limpios, se aprende
con facilidad, perc es lenta. En general, a la misma

velocidad de la cursiva se deforma y pierde legibilidad,

150404
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b) La “manuscrita”. Se introdujo como  una
simplificacién de la escritura inglésa {demasiado
inclinada y rebuscada). Esg una escritura de tipo

vertical, con enlaces gue permiten escribir cada palabra
sin.necesidad de levantar el lapiz. En el momento del
aprendizaje su dominio es mds lento que la escritura
“goript”, perc una vez-finalizado permite una inclinacidn
progragsiva de las letras, de manera gque la wvelocidad

aumenta sin perder legibilidad

El lenguaje escritc estd formado por palabras no por
letras. En la script. lag palabrags pilerden su
individualidad en la sucesién.de caracteres. No es cierto
gque la -script- sea wds sencilla, requiere mucha

minuciogidad y precisidn.

La manuscrita,_da mis agilidad al movimiento permite

' mas soltura y favorece la unidad de la palabra.

Aunque de entrada el nifio se inclina. por la script
imita la imprenta y la magquina de escribir cuando gquiere
ir mds de prisa utiliza la manuscrita, deja que el nifio
experimente, la -script- Ffragmenta el bensamiento, corta
el impulso, tiende a entretener en minucias y hace

adivinar el conjunto para sacrificarlo a la forma.

i
i
)
:
]
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el impulso, tiende a entretener en minucias y hace

adivinar el conjunto para sacrificarlo a la forma.

La manugcrita ' permite ejécutar lag palabras sin
levantar la mano. Favorece la adguigicién de una
egscritura ritmica vy rapida con sucesién de descanso y
goporte; trazos ascendentes ligeros 'y descendentes con

apovo.

Los primeros contactos sensoriales se hacen con la
manuscrita; permite un movimiento de 1la mano més fluido

sobre las letras.

Con la manuscrita las palabras constituyen un todo
gin solucidén de continuidad. Los wmaestros con Bus

caligrafias, pueden proporcionar modelos perfectos.

Aprender a escribir, es sin duda, uno de los
objetivos mds trascendentes .en la formacidn' escolar de
los nifios. .Pdr ello, wmuchos educadores, en todos los
tiempos, han dedicado su vida y esfuerzo a tan neble

empresa,

Como 'respuesta a la necesidad de expresién vy

comunicacién escrita de los alumnos, y para facilitar a
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los maestros y padres de familia 1la conduccién del
procesc enséﬁanza—aprendizaje de la lectura y escritura
de diversos tipos de letras en la escuela primaria, se
han elaborado, ejercicios para la prdctica simulténea de
ia letra script y cursiva. Con este fin se podrd ensefiar
a los nifics awbos tipos. de egcritura, para gque en su
futuro, .ellos puedan determinar por cual tipo de
eséritura ge inclinarén, y lo més factibie geri que sean

usadag ambas.

Estas practicas son producto de un estudic cuidadoso
y profundo de la escritura en los aspectos tedrico-
préacticos, mismos que han determinado su estructura
didactica, con el fin de éue regsulten interesantes,
atractivas y novedosas para el ejercicio gigtemdtico de

esta habilidad.

En mi trabajo para el sgegundo grado se ha ‘hecho

hincapié, y este es el tema de esta investigacidn sobre
la fagaritura”, destacandose las siguientes

caracterigticas:

1, Ejerciciocs de maduracién, previos .al inicio del

trazo de las letras.
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caligrdficos para ambos tipos de letras, Muestras de
“las letras del alfabeto en maydsculas y mindsculas, con
indicaciones c¢laras del nimero y direccidn .de los trazos

que las conforman, (ver anexo A)

En este -anexo, es como escribia Brik, se puede
observar la escritura del nifio, su letra es casi legible,
pero ain carecia des dominio; no sigue una linea recta,
perc esto es porque se encuentra en el momento de los
cambios propios de su edad, donde el nifio ya tiene wés
coordinacién motriz. Poco falta para el auto—copprol. Los
trazos caligrdficos son el resultado de sus précticas, ya
tiene el conocimiento «c¢larc de las wmaylisculas ¥y

mindsculas y de los trazos que las conforman.

3. Los enunciados cuya redaccién estd de acuerdo con
los contenidos del Programa para Lla modernizacidn
Educativa de la §8EP.; reforzaran log conocimientos

adquiridos,
"4, Escritura de los nimeros cardinales y ordinales,
en letra y digito.

5. Atractivas vifietas para colerear que ilustran el

contenido de algunos enunciados.
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En el haber cotidiano, mis alumnos se encuentran
ante la necesidad de interpretar distintos tipos de
letras; 1la prdctica simulténea de, los signos que
conforman los gsistemas script y cursivo, ampliaran sus
posibilidades de comunicacidén en forma escrita, y, a la
postre, le permitiran elégir la que se adapte a su
necesidades de expresidén, a sus hsbilidades manuales ¥
hasta a s8us preferencias personales} pero sin 1la
limitacién de haber aprendido y practicado en los afios de

gu escolaridad bdsgica, un s6lo tipo de letra.

No hay que olvidar que la préactica correcta del
trazo de cada una de las letras del alfabeto, en script y
cursiva, ayudard a los nifios a escribir mejor, y gque una
buena letra da claridad a lo que se escribe, por lo gue
se recomienda tener presentes las cualidades de los dos
tipos de escritura, .

Mi trabajo y experiencia profesional me han exigido
estar al dia en el trabajo gue desempefio, y una de sus
particularidades es, La claridad y Legibilidad, estoé son
requisitos indispensables desde el principio, sin hacex

excepcicnes, para cada tipo de letras.

Dentro de las cualidades que se deben desempefiar, se
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aplica el paralelismo, equidistancia y horizotabilidad de
los renglones. Bsta cualidad es muy importante. La pruéba
final debe hacerse sobre papel sin rayas, con la Unica
guia de las orillas superior e inferior de la hoja. (ver

anexoc B).

En este anexo, ERric ya superd varias fallas, ya sé
aprecian las cualidades del paralelismo, la equidistancia
¥y horizontabilidad de log renglones, observeée que el
papel es sin rayas. Este es un ejemplo claro de lo gue se

ha logrado con este grupo.

La forma de inclinacién, una wvez aprendida la letra,
los alumnos escogerdn la wvarlante de formas de
inclinacién general, procurande mejorarla y afirmarla,

rechazando desde el principio wvicios deformantes,

Regpecto a la letra cursiva ha de trazarse con 60
gradeos de inclinacidén; pero aungue égta varie, tendra
buena calidad si se mantiene constante a través de la
pagina escrita. Para la letra script serd conveniente, al
inicio, el trazo sin inclinacidén vy encuadrédndola para

hacer c¢irculos y rectas lo més perfectos posible.

Dentro de los enlaces, la letra cursiva exige que
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cada palabra se escriba sin levantar del papel el lépiz o
la pluma. En el tipo script, cada grafia requiere del
trazo individual, habrd de considerarse el espacio entre

letra y letra asi como  entre palabras.

.Fluidez y soltura. Implica el abandono de adornos

gruesos.

.En la forma cursiva permite alcanzar nuevos grados
de velocidad, conforme se avanza en la practica de la
escritura. La prédctica constante confiere habilidad al
alumno . para adquirir rapidez en los trazos del tipo

script.

.Tamafio relative. Las letras wintsculas como las
vocales a, e, ¥, 0, 1, vy las consonantes ¢, m ,n, A, r ,
8§ v, W, X ge deben trazar a la mitad de la altura de las

letras maydsculas, en ambos tipos.

.Pregentacién, significa trabajar en papel limpio,
ne manchar las pdAginas ni arrugar el papel, escribir gin
enmendaduras y dejar mdrgenes de conveniente espacio a la

derecha, izqulerda, arriba y abajo de la hoja.
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.Rapidez. Eg muy importante siempre gue nc se

gpacrifiquen las otras cualidades.

Con 1la inteligente y activa aplicacién de los
ejercicios por parte de los maestros, podremos enriguecer
las propuestas, y el resultado al final del afic lectivo,

serd absolutamente satisfactorio.

Todas las caracteristicas pedagég;caé han sideo
tomadas en cuenta, siendo wmi dnica intensién de
continuar la marcha ascendente de la educacién de México
y de elevar las peosibilidades que tienen los educadores
para facilitar el aprendizaje, que debe ser dia con dia,

cualitativamente superior.



CONCLUSIONES

No es sélo por un afdn de perfeccionismo mal
entendido .de parte' de quien esto escribe, que g8e ha
intentade aportar elementos de validez a lo largo del
trabajo anterior, en relacién con la necesidad de mejorar
la caldiad de la escritura a partir del segundc grado de

primaria.

'Y esto resulta légico, si se considera que a partir
del segundo grado, la importancia de ios apuntes vy
resimenes gue sirven de soporte para que el nific respalde
gus procesos de estudio en ¢asa, nc puede pasarse por.
alto por el niflo sdlo porque no-tiene una letra legible

ni por el mismo.

Es por esto que a través del ensayd anterior, se ha
intentado aportar al lector los elementos tedricos que
permitieron identificar los elementos que confluyen para
lograrvla madurez psicomotriz del nifio, de tal forma que
alcance la plenitud para efectos de dominar entre los
siete y 1los ocho afics aproximadamente, la lengua eacrita
de tal forma que dicho dominio permita al nifio el
registro de notés que den soporte a los procesos de

aprendizaje del nific de segundo grado de primaria.
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El ensayo anteriof ha sido cerrado con una propuesta

que intenta efectivamente dar cabida a una solucidn
aplicable por el docente para lograr gque el nifio alcance

una mejoria cualitativa en su escritura,

Por supuesto que no sé intenta establecer “la dltima
palabra” en términos de 1las soluciones al alcance del
docente para alcanzar la mejoria mencionada, Simplemente
se presenta una propuesta que pretende ger ingeniosa, vya
que nc es labor ni momento el curso de segundo grado de
primaria para la aplicacién bierta de ejercicios
caligrédficog; sin embargo, ya sea de manera particular o
a nivel grupal, el masestro podrd disponer de un

repertorio de laternativas en tal sentido.

Se @spera que el trabajo antes desarrollado
satisfaga los requisitos de calidad que la universidad
impone para un trabajo similar, y gue el mismo me permita

acceder a mi examen profesgional dignamernte.
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