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INTRODUCCION

En el presente trabajo sme ha pretendido mostrar
los aspectos mAs importantes en el proceso fe que
permite al nifio, lofgrar una nivelacidn de . la

problemdtica presentrda en su educacidn escolar,

Marco Refergncial. Por medio del presente
dejaréd notar que los métodos tradicionales de
engefianza no consideran las caracterfsticas del
pensamiento del nifio, es por esto que en el trabajo
trataré de apoyzrme en la pedagogia operatoria en la
cual considern encontrar  las alternativas propicias

para un buen logro en el proceso de aprendizaje.

En el presente escrito sencillo perc intentando
dar claridad al mensaje, que es el gue se pretende
establecer, con el vnico fin de mostrar que con la
nueva disposicidn educativa del pais nos permite
proporcionar al alumno 1an libertad de aprender por
medio del trabajo ¥y actividades propins a las
diferentes etapas de des:rrolle fisico ¥y mental del

nifio en el periodo de 1n edad escolar.

La préctica escolar varfia sesin los diferentes
lugares o comunidades en oue se desarrollan los nifios

es por ello que se ha considerado importante,



Mencionar en el presente ; Como es 7 . que
caracteristicas presenta la comunidad, la institucidn
¥ el grupo al cual se habrd de referir 2

Marco Tedrico. El presentar este trabajo es
con el firme propdsitc de poner en manifieste wuna
problemdtica en un gruno de sexto grado, ¥y la forma
de como el maesiro puede intervenir para dar solucién
o evitar que el grupo a su cargo tienda a repetir
mostrar los instrumentos pedagégicos de los cuales se
pretende auxilier para lograr la nivelacidn, proponer
objetivos y actividades que = su diriciativa el

maestro se propone llevar a cabo.

Estudiando le +teoria de Jean Piaget en la gue
nos propone y muestra de manera simple y comprensiva,
en la cual se toman niveles ¥y conceptualizaciones,
asf como las caracteristicas que =zl respecto nos

argumenta,

Agregando las investigaciones bibliogrdficas que
muestran las gufas de estudio ¥y otros 1libroe sin
olvidar describir ; Como actda ? ; como es ? ¢ como
vive ? y porque no j como aprende el alumno que en
la actualidad cursa el sexto grado de primaria ?

Bastrateglas Didédcticas.. Para enmarcar el trabajo

presentado, se hablard de la manera en gue el maestro



pretende dar solucién a su problemdtica, en el
mane jo de sus avtividades propias y la forma de
actuar tanto del alumno como del educando, agregando
la manera de auxiliarse de los recursos evaluativoes
que mostrardn si el desviamiento ha sido nivelado o
el grade de recuperacién a que sge llegd con lo

plantesdo.

Operativizacién. En este capftulo se mostrard
de menera sencilla, la forma en gque Se manejaron los
objetivos especificos y actividades, que evitardn que
el alumno tienda a cmer en 1la misma problemdtica

plantenda.

No deseo terminar d¢sta presentacidn sin mostrar
el agradecimiente al grupo de asesores formado por
los profesores : Yolanda Vélez. Arturo J. Sotelo,
ja, de Jesis Estela Barrios. Guillermo Coverrubinas,
Que con su nsesoriaz me estimularan a ampliar le
presentacidn y el desarrollo de ésta onropuesta

pedagdgica.

Anhelo que mi escrito sea dr utilided no solo
para el gruno de sexto grado a mi carge, sino que se
presente comprensible y come estimuzlo para buscar

alternativas y adaptar 1la ensefianza a las formas

natureles de aprendizaje.
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CONTEXTO S0CIAL
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La escuela " Emiliano Zapata " se localiza en la
comunidad de Santa Cruz de Bfrcenas al ple de 1la Sierra
Madre Ocecidental, al sur y tres partes planass dedicadas a la
siembra de mafz, sorge y cafia con una pequefia presa gque
sirve de abastecimiento en 1la epoca de sequfa, al sur de

Ahualulco de Mdo. cabecera municipal de 1a misma.

La comunidad esti compuesta por un nimerco no mayor de
1500 habitantes que para su consumo de agua potable cuentan

con un pozo artesiano y un ojo de agua.

La fauna es escasa tanto en animales domesticos  como
son: Vacuno, Porcino, Caballar y Aves de corral, como
tambien los que habitan las montafias que son: Venado,

Tlacuache, Armadillo y una gran variedad de vivoras.

Su flora es variada azunque no abundante, se cultiva
hortaliza, #&rboles frutales ( mango, arrayanes, limas vy

aguacates ).
La principal fuente de economia se centra en la
agricultura con los productos sigulentes: cafiz, maiz,

frijol, sorgo, calabaza, garbanzeo, hortaliza vy frutas.

En la comunidad se cuenta con varias tiendas aunque
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no dan abastecimiento per carecer de variedad de  productos

lo que ocasiona que lsa personas se trasladen a la cabecera

a realizar sus compras lo que hacen en un camién de
pasajeros que circula de la comunidad al municipio Y
viceversa por cuatro veces al dia o en vehiculos
particulares.

Ya se cuenta con medios de comunicacién come  son:
Teléfono, la radio, la televisibén y un cine ambulante los
fines de semana.

Dicha comunidad no ha descuidado la educacién de sus
habitantes por lo cual cuenta con un Jardin de Nifos, una
escuela primaria en turno matutino y una escuela para

adultos en turno vespertino.

Aproximadamente en el afic de 1900 fué construida 1la
hacienda de Don Mariano Bircenas, astrénomo de oficlo que a
la vez construybd la Hacienda de Tepuzhuacén y la del Cabezén
dando origen a la comunidad de Santa Cruz de Bircenas ,

Tepuzhuachn y al Cabezbn.

Realizada la administracién de las haciendas en Santa
Cruz al lado de su esposa Soledad Rios y de su hija Ana
Marila Barcenas HRios que posteriormente se hiclera carge de

la Haclenda del Cabezbn.
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En dicha hacienda agravaban mis la situacibédn del
campesino la tiranfa y el salvajismo de Nava y Victorio
conocidos asf{, administradores que posteriormente fueron
asesinados y sacrificados, desconociendose hasta la fecha

per quien o quienes.

Hasta el afio de 1932 viendo 1la necesldad de trabajar
para sus hijos vy pretendiendo dejar atras el abuso y la
tirania, organizaron una reunibn de campesinos que opinaron
acudir s la Comunidad Agrarfa en el estado de México para
que les dieran dotacién de tierras, lo cual fué posible
despues de muchas represicnes, castigos y penallidades que no

les desanlimabane.

La primera resolucidn presidencial llegb el 20 de mayo
de 1932 con el empuje y el empefio de los sefiores:

Juventino Gomez Montes

José& Mirquez.

Juan Garcia. (*)

Hombres iniciadores del ejido con una dotacibn de 1752-

00-00 hectéreas en forma definitiva el 30 de julio de 1934,

{*) Catastro Rursl de 1. tierra pp 3 a 6.
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Dotaciones que fueron ampliando el 12 de agosto de 1936
aumentd m&és con 1556 - 00 = 00 hectfreas y otra ampliacién
el 19 de julio de 1971. Dotacién publicada en el diario
oficial de la federacién el 4 de octubre del mismo afio con
2390 - 40 = 00 hectéreas, coinclidiendo con el tiempo en que
Yon Mariano Bircenas regal® 1la haclenda a Don  Tomés

Arrobinsons.

El panorama para el campesino ahora ejidatario cambib,
eran dueflos de una porcifén de tierra y el goblerno les
proporciond créditos para realizar las siembras ( arados,

semillas y otras cosas ).

Los primeros maestros de la comunjdad impartieron sus
conocimientos en un salén grande que posteriormente recibid
€l nombre de Sala de la Cultura con un grupo de 50 alumnos
en sus perlodos respectivos dentro de un horario de 9 A, M.

a 2 P.M.

La primera maestra fué Indeliza Hern&ndez slgulendole
afos m&s tarde la maestra Francisca R., mejor conocida como
la maestra Paqulta y asi fué aumentando hasta reunir 1la

cantldad de 14 maestros en la actualidad,

Al igual que en cualquier comunidad cuenta con sus
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tradiciones como son: La conmemoracidn del santo patrenc San
Isidro Labrador en el mes de mayo, ocasién en 1la que la
escuela tambien forma parte en la participacidn con el fin
de recabar fondos para el mejoramiento o mantenimiento de la
misma, el mencionado festejo relne en el lugar una gran
cantidad de personas de otras comunldades as! como los hijos

ausentes que regresan a casa durante el festejo.

Su relacidn con otras comunidades es por medio del
deporte, el basquet y ¢l fut bel., y cuenta con sus canchas
apropiadas y la integracidén de equiros para los diferentes

deportes.

En la comunidad s& cuenta con una casa de la cultura en
la que los habit-ntes pusden acudir a leer o a consultar lo
libros con que cuenta aunyue en pequefla cantidad pero Gtiles,
tambien en ella se les ensefz a las jovenes que acuden a
bordar, primeros auxilios y corte y confeccibn y algunas

otras actividades.

As{ como se observa el lado positivo tambien cuenta con
algunos aspectos negativos pero determinantes en la
elevacibdn cultural, social y econbmnica de 1a pequena
poblacibén, sus adultes se dedican al alcohollismo, sus

jévenes ademis de eso se organizasn en pandillas que ya con
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los efectos del aloohol y las drogas se pelean entre si ¥y

formando dos bandos, los de arriba y los de abajo 1o cual
originan gue destruyen 1o que encuentran a su paso en el
territorio de los contrarios, con estos vicios 8e
autodestruyen y hacen decaer la economis que recae en 1la
falta de alimentos, medicinas y otras necesidades bémicas

para el resto de la familia.

Puéd poesible conocer este aspecto de 1la comunidad
gracias a la informecién proporcionade  por las pereonas
encargadas de la casa de la cuvltura y otras personas queé
han sufride dafios por las pandillas denominadas las quince

de los de abajo y la diecisels de los de erriba,

Después de laborar nueve afios en esta comunidad he

venido a dayme cuenta de situaciones tan lementables  por
los que atraviega la misma y pienso que no he participado

para lograsr una mejor armonia en la comunidad Yy me

enfocaré a ello.
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La escuela "Emilisnc Zapara" ubicada en Santa Cruz de

Bfrcenas, Mpio. de shualulco de Mdo., con domicilio en

Mariano Bircenas # 15, imparte wmma educacidén abierta ¥
dindmica influye en los procesos sociales ¥y es fluida por
ellos, también dicha educacidén estd regida por el articule
terceroc de la constitueién ¥y la ley federal de educacidn
que nos dice: ( ) * La educecidn impartida por el estado
tenderd a desarrollar arménicesmente todas las facultades
del ser humano ¥ al mismo tiempo que fomente el amor, el
respeto por México y una conciencia de solidaridad social

en la independencia y la justicia.

Institucién educativa dedicada a forjar alumnos  con
sentido crftico, y seres dentro de une sociedad prestos a
modificar y a transformar el contexto social que les rodea
no escapa & sufrir una serie de tropiezos en su lzabor
educativa sundndole las condiciones nocivas dentro y fuera

del contexto escolar.

Ley Federal de Educacién.

( ) S.E.P. Mex. 1lra. Edicién Pag. 10.
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La asistencla es regular con un horaric de cinco horas

diarias y un periodo semanal de lunes a viernes, tiempo en
el cual los alumnos reciben una serle de actividades
producto de la metodologfa aplicada, pretendiendo lograr un
aprendizaj: educativo a los diferentes grados a que

pertenecen,

(T
bncontramos grupos paralelos en todos los grados exepto
en el segundo grado, con grupos de ambos sexos los cuales

conviven con maestros y entre si.

La escuela "Emilizno Zapata" se inicid en el afio de
1961 como la escuela Haclenda, unitaria que con el paso de
los afios y logros de la revolucidn ha llegado a formarse de

organizacibn completa.

Recibid dicho nombre en honor z1 personaje que pedia
para su pueblo " Tlerra y Libertad " 1logrd que hasta estsa

comunidad llegé y sigue beneficiando.

En la institucibn se cuenta con diez aulas de las
cuales solamente seis cubren con los requisitos de aulas
{ cuentan con ventilacién, e iluminacibn apropilada,
mesabancos suficientes y el material indispensable ) y el
resto se encuentra en pesimas condiciones { carecen

de iluminacién por contar con ventanas pequefias, escaso
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mobiliario y algunos sin piso o ventanas ), un grupo tiene

yue salir del edificio a desarrollar actividades en un salén
nombrado sala de cultura, se cuenta con tres espacios

pequefios de recrec y una cancha de basquet boll.

El edificio escolar se encuentra ublicado en 1la entrada
a la comunidad en la calle Mariano B&rcenas # 15 vy casl al
frente de la hacienda, destrufda por el descuido vy el paso

de los afios.

Los maestros que laboran actualmente en 1la escuela
antes mencionada son trece, once de ellos a cargo de los
diferentes grupos que la componen, uno a cargo de Educacibn

Fisica y el Director del plantel.

Despues de un tiempo se ha llegado a sentir el amblente
familiar entre compafieros maestros y tambien entre alumnos y
maestros, se reallzan convivenclas pzra las fechas de
navidad, y el treinta'de akril, estas son organizadas con
juegos y competencias deportivas entre ellos, conviven y de
muestran afecto y compaferismc as{ mismo entre los maestros,
gue se organizan y conviven con exepcibn de la Lirectora que
silempre encuentra excusa para no participar, se aisla pero ,
no deja pasar la oportunldad de demostrar que ella es la que
manda y es por ello que los nifios prefieren no acercarse por

temor a molestarla.
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El trabajo de la institucibén estd a cargo del Consejo

Tecnico formado por once maestros y el Director distribuldos

poer binas en los diferentes aspectos:

Accién Social: Enc?rgados de organlzar los festejos o
conmemoraciones en el ciclo escolar y dar a conocer al resto
de los maestros cual serf su participacibn ( bailables;
poes{as, esquech o maestro de ceremonias ) todo con

oportunidad y tiempo.

Accién Deportiva: Encargados de acompafiar, entrenar y

auxiliar al de educacién fisica en 1la preparacibn de
desfiles, competencias de atletismo, y presentacién de los
tres deportes favoritos de los alumnos ante otras escuelas o

municipios.

Reforestacién Escolar: Debe vigilar que los Aarblles

sean atendidos o atenderlos, plantar nuevos de ser necesarlo
y realizar campafias en las que los nifios sientan el amor Yy

compromiso de culdarlos.

Aseo Escolar: Encargados de organizar y vigilar que
los patios de recrec queden distribuldos en porciones las
cuales les corresponde a cada grupo mantener  aseados y

recordarles que todos los viernes son dias de aseo general y
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as{ permanezca la escuela limpia todo el tiempo, organizar
campaias de aseo personal y del salén por medio de graficas,
dar a conocer los resultados semznales o mensuales seqiin

requlera.

Huerto Escolar: Encargados de invitar a los alumnos a

sembrar hortalizas 1iniciando por preparar la tierra hasta
lograr una buena cosecha que se reparte entre los que

realizan este trabajo.

2 INTEGRAN1ES ©DEL CULMITE LE UNA ESCUELA DIGNA: un
maeskro y la Directora se encargan de hacer los listados de
las necesidades que le escu=la tlene para presentarlos ante
las autoridades y en caso de respuesta distribuir el apoyo

en solucionar las necesidades de mayor interes.

Todos loz maestros participamos el dfa de clubes

{manualidades, costura, pintura, dibujo, poesfa y danzal.
En la guardia gue nos corres; onde una semana cada once

y en la cooperativa cada nueve semanas porque en ella no

participan los dos grupos de primero.

La semana de guardia es necesario mantener aseada una
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parte de la instituclén dedicada a ella, organizar 1los
honocres a la bandera los lunes como iniclo de actividades vy
el viernes como culminacibén de las mismas., El maestro de
guardia en caso de no encontrarse el Director puede tomar
las disposiciones cuando el caso asi lo amerite, debe tomar
la asistencla y puntuaslidad, todo auxiliandose de sus

alumnos.

Se necesita tambien la cooperacibdn de los alumnos para
la preparacién de los alimentos, higiénicos y de acuerdo a
sus posibllidades se les ofrece lonches, tacos, tostadas ,

agua fresca, refrescos, fruta picada y dulces.

En nuestras condiciones nos auxiliamos como compaiieros

y particlpamos aunque no sea nuestromomento de actuar.

Las reuniones con los padres de familia que suceden
cada dos meses nos slrven para comunicarles las novedades
y actividades que se pretende realizar, convivir con ellos
y comentarles la situacién en que se encuentran sus hijos y
y tantas otras cosas que resultan, as{ como la manera en que
ellos deben apoyarnos para que la educacién de sus hijos sea
m&s efectiva, apoyo que encontramos en los pocos padres que

acuden a las mismas.
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Bn el grupo de 6o grado "A" compuestc por 16 alumnos

de ambos sexos con una edad entre los 11 y 15 aflos con uma
cantidad de 5 wvarones y 11 mujeres que tienen una
particlipacién activa y responsable tanto en actividedes
grupales comc en las dispuestas por el reglamento
ingtitucional, participsn en los honores e la bandera los
lunes ¥y 1los viernes de cada semana, en el recreo se
distraen, juegan cuidando de no atrepellar o golpear a los
nifioe de otros grupos més pequefios, les gusta formar
equipos de voli, basquet y fut bol, sosteniendo encuentros
con los grupos de oiros grupos como son los quintos y el
otro sexto gredo:por ser los nifios que mda les gusta jugar
y participar en los deportes, los integrantes de cada
equipo tuscan contar con un maestro de loa que laboran en
la escuela, lo cual originan un trato con ellos de respeto
y camader{a, solo se reservan un poco ente el directivo de

la escuela,

Ayudan a cumplir las tareas que la guardia trae

consigo ¥y aque se presente cada once semanas asi como en

las de cooperativa cada nueve semanms, participen en 1la
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elaboracidn y preparacién de los alimentos que se les

ofrecerdn a los nifios en la hora del recreo.

El nifio asume estes responsabilidades puesto que las
ha ejercido desde gue ingresd a la escuela primaria, eclaro
que todo fué de acuerdo a eus posibilidades, se ha ido
ascendiendo en sus responsabilidades y trabajoe tanto en
sus actividades en las diferentes dreas que componen su

educacidn.

En el d4rea de Matemdticas en lo que comprende la
propiedad de los productos crugados, el nifio no muestra
interéds en como aplicarlos a problemas cotidianos, en el
quinto grade llegd a conocer la suma, resta,
multiplicacién y aplicacién de fracciones, pero no
encuentra el momento oportuno de mostrar que son conocidos

por é1.

Al inicid del afioc escolar como es costumbre reslizar
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una prueba de diagndstico en la que nos dsamos cuenta el

grado de adquisicidn de conocimientos en el grado eacclar
anterior, encontré que solo tres nifios dominaban el
procedimjente de la aplicacidn de la propiedad de los
productos cruzados pero sin aplicarlos a problemsas
cotidianos, ocho de ellos, sumaban, restaban las
fracciones, y los cinco restantes no les interessban las

operaciones de fracciones.

Ped{ la presencia de los padres de familia  para
solieitar ayuda y poder avanzar un poco al respecto, pero
8010 encontré eco en la mitad de los padres de familia los
cuales se comprometieron a ayudar conforme a las
posibilidades, del resto no sole no acudié a la reunién ,

giné que nunca se preocuparon del por que de ella.

Tres meses después con la ayuda de la gplicacidén de
otra prueba se observé que el resultado fué de aceptacidn

minima.
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A partlir de este resultado nace el interes de saber por
qué después del interes y entusiasmo manifestado por los
alumnos no se logrd un resultado positivo. Originande con
ello darme a la tarea de acudir a ls base familiar de los

alumnos.

La informaclén recabada por medio de entrevistas a los
interesados y personas cercanas a ellos por medio de
observaciones a los alumnos, nos did como resultade que los
padres de famllia de 1los alumnos de sexto grado se
encuentran précticamente en una situacién pobre, puesto gue
su economi{a se basa en la agricultura porque la comunidad se
carece de otros trabajos, se dice pobre porque aparte del
escaso trabajo, en estas famillas predomina el alcoholismo
del padre y hermanos mayores, suméndose otros viclos més,
son contadas las familias que escapan a estos problemas y se
refleja en los alumnos que siempre estén atentos porgque su

estdmago estd lleno.

Hay alumnos que sdlo cuentan con la mamf que se dedica
al hogar vy con ocho hijos que mantencr, el pudre murid de
alcohblico, los dejd en lz orfandad y miseria, lodos estos
nifies wvan a 1l escuela con hambre porgque no desayunaron
o  porquc sol:-mente temaron caff con  pan. (* )

(*) Ver pégina dos del anexo.
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En las visitas realizadas tembién se encontrd que
log pocos padres que no son aleohdlicos son aguellos que
siguieron estudiando después de 12 primaria, la mayoria
estuvo en la primaria ("") ¥y mlgunos la terminaron para
continuar con la secundaria y el resto terminé o suspendié
1a primaria para dedicarse al campo, trabajo mal pagado ¥
escaso, se encuentran dos parejns analfabetns que ademds
carecen de interés porgue sus hijos estudien, como ellon
lo menifestaron " de todos modos comemos aunque pobremente
no nos falta ", no alcanzan a comprender 1 magnitud del

problema que les estdn ocasionsndo  a sus hijos.

Fn el grupo se observa la disposicidén a los trabajos,
participa en la formacién y el saludo diario a todos 1los
compafieros de la escuela, =1 llegar al galén de cleses  Be
saludan e inician leos comentarios tales como. Sus
experiencias del dia anterior, de las novelas de la
televisidén y tentos otros comentarios, todo eso es posible
escucharlo en un periodo de tiempo de cinco minutos con el
fin de esperar a un posible retrasado y antes de iniciar el
pase de lista invitdndolos a ser puntuales y participar en

las gréficas de puntualidad y asistencia.

(""*) Ver pdgina tres del @nexo.

141340
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La reallzacibén de sctividades es variada en algunas

ccasiones iniciamos con las de Espaiiol, otras con
Matemiticas, Sociales o Naturales, con 1la variacién no
sentirdn yue siempre es lo mismo, que es una rutina o que ya
sabe lo que vamos a realizar, cada frea dispone de un tiempo
1limitado, de acuerdo al tema a tratar se extiende o se toma

el tlemwo que se tenia previsto.

Hay ocasiones en que no se lleva a cabo todas 1las
aclividades previstas para el dia, pero al verlos activos y
participando siento que no se pierde el tiempo, también es
posible que algiin dia de la semana los vea distraidos, por
problemas familiares, por un hecho ocurrido en la comunidad
que desean comentarlo, les doy libertad de hacerlo, leg.
permito unos minutos para luege reiniciar con nuestra

actividad a realizar,

Participan en una hora de educacibdn fisica & la semana
2 la que dos nifios nunca se integran, los viernes de cada
semana despuls de recrec asisten a un club elegido a su
gusto por ellos de los cuales cuentan con diferentes para su
eleccibn, perc hay un nific que no asiste a ningunc de ellos
espera un desculdo para retirarse. Hemos realizado una
campafa de reforestacidén escclar, haciendo incapié en la

necesidad de purificar nuestro ambiente dade el grado de
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contaminacién que este presenta, se  han mostrado

responsables y activos desde que iniciamos a cavar los
pozos hasta hoy en dfa con el regular riego gue estas
necegsitan, realizamos encuestas propuestas por las
actividades del programa Y es8 raro que no cumplen,
participan en la elaboracidén de grifices de
aprovechamiento, las cuales no me dejan satisfecha porgue
datas son realizadas por equipos ¥ por lo regular el que
aporta 1ms respuestas es el capitdn y algin otro miembro
del equipo y el resto quedas inactivo, escuche y se alegra

8i gana el equipo.

En la clase de Matemdticas observan, comentan entre
ellos, hecen algunas preguntas, participan ¥y realizan
actividades propias del tema, se presentan ocasiones en
que la mayorfis no supo responder a estas actividedes, lo
pongoe a congideracidén si aclaramos las dudas o ei creen
que el tema estd completo, esto con el fin de ver 1a
disposicidn que tienen para reiniciar el contenido, si veo
que no estan dispuestos por estar cansados o fastidiados
lo suspendo y otro dfa sin pedir su opinidn 1lo retomo
hasta dejerlo concluido ¥y con la comprensidn de la
totalided,

En caso de la aplicacién de fracciones lo he tenido que

reiniciar no dos ni tres veces, han sido varias y si Jes



26
propicio el planteamiento de un problema sencillo ¢ alguna
de lms cuatro operaciones bdsicas pero en fraceciones la
mayor{s saca un minimo de aciertos o no resuelve, al estar
aplicando lo referente & este contenido los observo jugar,
comentar de todo menos respecto al particular y me hacen
comentarios +tales como ; para qué los necesitamos ? si en
lo dnico que utilizemos menor de le unided es en lo que

consumimos y nunca es menor de un cuarto de kilogramo.

Con estas expreaiones se muestra el poco interés gue
se tiene para aplicar lms operaciones de fracciones, hecho
que permitird remontarnos a la primera experiencia negativa
en 1o que al respecto se refiere, los alumnos reciben una
motivacidn alusiva e interesante para adentrarle en lo que

al reparto proporcional se refiere.

la sencilla situacién problemdtica les confundia,
contestaron lo primero que se les ocurrié. Por lo que se
retomé el tema pero con la situacidén més sencilla  aunque
cotidiana como la anterior, el resultado fué el mismo. Bs
de considerarse que fué necesario remonter a los slummos a
1a localizacién de fracciones equivalentes y afin shi habia
nifios que no podfan definir cuando dos fracciones eran
equivalentes, se retrocedié aun mds hasta la aplicacidn de
lae operaciones bésices en fracciones y fué ahf donde se
mostré que los alumnos contaeban con un bajo o casi nulo

aprendizaje en la aplicacién de 1las operaciones de
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fracciones, 1o cual les impedia razonsr en la forma de
|

aplicarlaes en las diferentes situaciones cotidianas que el

tema de reparto proporcional o propiedad de los productos

cruzados nos ofrece

Considerando de suma import-ncia encaminar =l nifio a
que abstraiga dicho contenido tan importante y variado en
su aplicacién. Y en sua usos haciendo hincapié en 1la
opinidn que nos ofrece al respecto el periodo o nivel de

inteligencia en que se encuentra el nifo.

La reelidad es s0lo un  subconjunto de las
posibilidades para pensar. Tiene mds habilided para
cuantificar objetos pars la estimacidn de tiempo y espacie,
puede utilizar patrones de medide Yy aplicar diversas
operaciones matemdticas, es capaz de representar un
objeto con diferentes ubicaciones, simetrias constantes,
transposiciones de 1los ejes de referencia y la laterelidad
de los objetos. Sus nociones geometricas Be tornan
precisas, es capaz de representar figuras tridimension=ales,
y de reproducir modelos a escala, mediante l1a aplicacidn de
cdlculos sistemdticos. Realiza cuantificadores de figuras
volumétricas., Estd apto pnra determinar anticipadamente
las posibles combinaciones de diversos objetos y calcular

la posibilidad de ocurrencia de un evento.

El ver que mis alumnos no reavnen todas
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1as manifestaciones que se considera deben mostrar, al ver
gue no logran alcanzar dicha meta deseo encontrar la
nivelacidén del :

; Por qué los alumnos del sexto grado"A"
no logran aplicar la propiedad de los
productos cruzados en problemas

cotidianos 7
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JUSTIFICACION:

El estudio y préctica de la propledad de los productos
cruzados pretenden desarrollar grupos con alumnos activos
que proplcien la comprensidn de los hechos con wun juiclo

i
critico.

Juicio critico: thecesidades, actividades, prejulcios,
temores y la forma en que tode esto influya en el

aprovechamiento y apropiacibn de su medlo,

El estudioc de este conlenido ticne como finslidad una
mayor comprensidn de las (raccliones; para ello es necesario
un vinculo que les ayude a =dnitir la importancia que estas
Implican, no solo en 1la edad escolar sino en cualquier

momento de la vida diaric.

Lograr que el alumro sea educado con libertad de
acuerde a su capscidad: GEkstimularlo para que exprese con
libertad, facilitarle 1= integracién al grupo, centrarlo en
una realidad social, mout arle una metodologf{a que 1le
resulte llamativa y a 1 vez los encamine en su desarrollo
intelectual 1lo cual les ayuda a supurar cuqaliquier problema
que le est® limitando su iniciativa y un aprovechamiento

adecuado de los objetivos propuestos asf como: De los
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recursos con los que cuenta la comunidad, lograr en si que

lieguen a ser capaces de dar solucidn 2 cualquier problema
o limitacién que los grades escolares anteriores le dejaron
¥y que sirve no solo para sexto grado “A" sino pare le
escuela en general y a todas las generaciones futuras de la

mism=a.

OBJETIVOS:

Con 1A necesidad de desarrollar el pensamiento 1ldégico
matemdtico en 1o que respecta = las fracciones y a las
diversas formas de aplicarlo, sin descuidar los  intereses
gue el alumno tiene para construir los diversos conceptos
que se desea sean aplicables en el contexto que le rodea ¥
que su sociedad le exigird para formar parte de ella,

propongo loe siguientes objetives especificos:

-~ Que el alumno apligue las operaciones bdsicas para
solucionar problemas de fracciones, principalmente

en la propiedad de los productos cruzados.

= Que considere a 1lass fracciones como porciones

pequefias de le unidad que requieren de las
operaciones bdsicas para utilizarlos en problemas

reales planteados por su situreidn social particular.
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- Que cencluys gque la propledad de les  productos

cruzados es uns manera fbcil de sumar, restar,
multiplicar o dividir dos fracclones de diferente

dencminador.

Se pretende llevar a cabo dichos objetivos en la
escuela Emiliane Zapala ubicada cn $anta Cruz de Brcenas,
municipio de Ahualulco de Meércade Jal., en el transcurso de
tres meses a partir del 1o. de febrero al 30 de marzo de

1992 en el grupo de seste grado "A",

Tiempo en €] cual el alunno participard y  actuard

conforme a lrs actividades pertinentes,



CarITULOC II

FPUNDARENTACION TEORICA
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El hecho de encontrer las limitaciones en lo que a

fracciones en el sexto grado se refiere nace la dinguietud
de apoyarse en opiniones altamente calificadas como es la
definicidn que muestra Jean Plaget respecto a
(") epistemologia, " el estudio de ia constituecidn de
i1as condiciones de los conocimientos de accesidén y las
condiciones propiamente constitutivas ". El estudio del
paso de los estados del minimo conocimiento a los estados

de conocimiento mds riguroso.

El sujeto epistémico, sujeto en guien el conocimiento
es posible, el sujeto general y no un sujeto concreto
particular, ya que el comienzo de la inteligencia estd en
1as aceiones que son universales propic de todos los

organismos vivientes.

La inteligencia puesto que surge de las acciones ¥
siendo 1las acciones estructuras operatorias propias de
todos los organismos vivientes de sus rafces en lo

biolégico y solo puede drfinirse como un punto de llegada.

El punto de partida es el organismo bioldgico, sujeto

en el momento por lo ya sefialado.

La biologia es el manejo de 1as relaciones entre el

() FRIDA SAAL. Técnicas y recursos de investigacién.

SEP 1986 Primera Edicidén Pdg. 272 a 285.
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organismo y el medio, ambos con marco de las relaciones de
conocimiento general El organismo se haya en el punto de
partida del sujete mental y sus adaptaciones al medio y

constituyen el punto de partida de todo conocimiento.

En toda conducta importan dos aspectos:

El eatructural.- Que es la inteligencia.

El motor.- Del que depande la puesta en marcha de 1a
inteligencia ¥y que se encuentra determinado
por la afectividad.

La inquietud y el afédn de conocer con amplitud
{ cuales son las etapas por 1as que el educando tiene que
pasar para llegar a la plenitud de sus facultades ?

Se buscd el apoyc y opinidn de Jean Piaget que nos
dice:

(") Entre el nacimiento y la adolescencia se ubican

los célebres estadios de desarrollo de la inteligencia;

a) El periodo de la inteligencia sensorio-motriz.
b) El periodo de la preparacidén y orpanizacién de 1las
operaciones concretas de clase, relaciones ¥y

ndmeros dividido a su vez en dos subperiodos:

1.- De las representaciones operatorias.
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2.- De las operaciones concretas.

¢) El periodo de las operaciones formales.

Cada estadio ge caracteriza por una estructura
operatoria de un conjunto, es capaz de der cuenta de las

conductas proplias de ese estadio,

Las estructuras bioldgicas remiten los refle jos
condicionados los cuales organizan la inteligencia
sensoriomotriz, las estructuras se suceden unas y otras ¥y
son reemplazedas por nuevas organizaciones mediante el
cambio y continuidad, invariantes funcionales y estructuras

variables anteriores al lenguzje y pensamiento.

Razones que justifican 1a psicologia génetica: Las
funciones del pensamiento, 1la atencién y 1le accién

controlada que ge rigen por un proces¢ secundario.

La necesidad de le teoria centrada en el estudio de
les formaciones transacionales del dinconsciente, han
producido un desnivel de elaboracidén que exige un

desarrollo interior.

El sentir la necesidad de conocer las carecteristicas
menifiestas en los alumnos del sexto grado para analizar
los porgues de estos sufren y manifiestan limitaciones en
el aprendizaje e inducen a eadentrarse més en las

manifestaciones de la nifiez, el nifioc se desarrolls
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f{aicamente ¥y sus capacidades copnostivas cambian
notablemente, ge vuelven mds complejas ¥ mejor
diferenciadas.

Al mismo tiempo aumenta enormemente su embiente
social, la eascuela y sus amistades con igusles y
con adultos emplian sus horizontes intelectuales y

sociales, déndole con esto la oportunidad de un

crecimientoe personal y social.

Independientemente de los padres que el nifio tenge
las rTelaciones que sostenga con ellos, serdn los factores
ambientales més importantes para determinar la clase de
persona que llegarf a ser, Yy la manera que enfrentard los

problemas en la tisqueda de la medurez.

Fué posible corroborarlo dadec que en la hisqueda de
alternativas ¥y realizacidén de wvisitas a los hogares

mostraron similitud en las actuaciones, menifestaciones ¥y

decisiones,



La reversibilidad 1le ofrece la posibilidad conatadxg
de retornar al punto de partida o iniecial de la aceidén
efectuada internamente y viceversa, resultando con ello un

nivel de pensamiento operacional.

En el pericdo de las operaciones formales considerado
come la fase final del desarrollo intelectusl compleja en
sus manifestaciones ¥y reacciones  pero amplia en
posibilidades puede influir en los alumnos que en ocasiones
no logran definir conceptos, los pierde en su realidad
tanto socigl o en la similacidn de su conocimiento, casos
en el que el adolescente se devilua, se siente menos

inteligente que otros, en fin puede sufrir reacciones

negativas que vengan a repercutir en el desempefio de
adaptecidn e integracidn de su medioe, conociendo las
manifestaciones generales de éste periodo se puede

proceder a ayudar a guisar u orientar adecuadamente; estamos
considerando los estudios de Jean Piaget que Al respecto nos

muestra:

Periodo de las operaciones formales, 11 a 15 afios edad
en que gse encuentran los nifies de sexto grade, fase final
del desarrollo inteleciual, 1la nifiez termina, nace la
inteligencia, la adolescencia, y la juventud se inicia, el
pensamiento sufre un giro de tal manera que shora elabora
teoria mds alld de la realidad, reflexiona acerca de 1lo

que es y de lo gue deberd ser de acuerdo a su ideal.
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La similscién y la acomodacién estdn en etapa final

encuentran un equilibrio integrandose como procesgs que
funcionan sistemdticamente, son considerados como parte

escencial del funcionamiento humano.

El concepto geométrico en la adolescencia es uma
gsecuencia definida del desarrollo cognitive gque influye en
1a formacién de conceptos ( espacio, tiempo, realided,
ndmero, orden, medida, forma, magnitud, movimiento,
velocidad, fuerza y energie ) influyen no solo en
problemas de relacién social, sino en todas las ramas del
conocimiento.

Los process de 1o légico en el adolescente van a la
par con otros cambios del pensamiento ¥ de toda su
personalidad, consecuencia de 1as transformaciones operadas

por ésta etapa en sus relaciones con la socieded.

Este periodo se caracterigza, por la habilidad para
pensar més alld de la realided concreta, la renlided es
shora un subconjunte de 1las posgibilidades para pensar,
tiene mfs habilided para cuantificar objetos por la
eatimacién del tiempe y espacio; puede utilizar patrones de
medida y aplicar diversas operaciones matemdticas, Es
capaz de representar un objeto con diferentes ubicaciones,

simetria, conetantes, las transformaciones los ejes de
referencia y laterzlidad de los objetos.

Sus nociones geométricas se torman precisas, es capaz
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de representar figuras tridimencionales y reprodueir

modelos & escala mediante 1la aplicacién de célculos

sistemdticos.

Remliza cuantificadores de figuras volumétricas,
estd apto para determinar gnticipadamente las posibles
combinaciones de diversos objetos y calecular la posibilidad

de realizacidn de un evento.

Su pensamiento se vuelve més objetivo y preciso; es la

edad de la amistad y es conciente de que el grupo es mds
poderoso que una persona aisladsa, muestra sentimientos

contradictorios hacia su propio desarro}lo fisiolégico

{ se aisla o se muestra orgulloso ante el grupe ) tiene

capacidad de discernir entre los unos y otros,

La vida =social s¢ hace més intensa por encontrarse

integrado a un grupo social, identificado con sus
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compafieros, empieza a vivir el " nosotros ".

Controla y organiza las relaciones espacio-temporalea
y por la capacidad de combinar desirezas para realizar
movimientos complejos, reafirma el concepto de la
lateralidad y es capaz de reconoceria también entre los
objetos, adquiere conciencia de sus pogibilidades motrices,
le gusta la competencia, comprende 12 relacién temporal gue
existe en recorrer unz distancia determinada y el ‘tiempo

que emplea en hacerlo.

Los alumnos del sexto grado muestran sus limitacicnes
en fracciones, esto tiene un origen. Es por ello que
aln después de meses de convivir, dialogar y trabajar con
ellos, ®e espera encontrar dentro de sus relaciones
sociales generales.

(") MARX afirma: que el hombre se transforma as{ mismo

transformar 1la naturaleza, quiere decir que el hombre al

predecer as{, crea la historim, en 1la medida cn que crea

(") Ver John Pzamenataz, Karl Marx y su filosofia Qel
hombre 1975 M.E. Oxford University Press Oxford

15 B N 0-19-824551-3.
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valores y nuivas formas de coexlistencla, y dellido a ello
nuevas reslidzdes soclales, cuyo estudlo deben una vy otra

vez encontrar los cienclas humanas.

Resulta imposible separar lo dadn de la génesis y de la
transformacién, lo existeéen ¢ y lo institucicnalizade de la
praxis, y que las cienclas humanas sole podran ser positivas
en la medida en que {uesen A la vez filesbficas.

Sostiene que los doseos  y las pasionus ©n los hombres
difieren de una socledad a otra, y sostiens tambiln que en
1a misma forma difieren la. r.clamaciones que los homlires se
formulan reciprocamente,

No hay naturaleza humana Inmutable ni hay wunaju:tllcla
eterna. Los deseos y las aclkitudes de los homtres, y tarmbién
las reclamaciones que los hombres se formulan y admiten sus
conceptos de la buena vida, estén czmbiando slem re. Las
sociedades difieren y las sociedades cambianm Igualmente rjue
sus integrantes.

No debemos po: tul..r un hombre natural, & un howhlre
infectado por las influencias scclales y usarlo luego [ora
explicar, los origenes ¢ las instituciones sociales, tanto
en el pasado como en el presente el hombre ha sido una
criatura social. La naturaleza del hombre es una segunda
naturaleza adquirida d- 1z socied:d.

Los ceseos afeclivos de lo: hombres surgen de  las
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situvaciones en que estan ceolocadus, las que no solo

consisten en sus dotos noturales y sus awbientes fisfcos,
sino en sus culturas: Las ccstumbres, disposiciones

creencias, y habilidades transmitidas por sus antesesores.

Fara Marx el homtre es como un ser implicado en un
curso de cambio social y cultural, en el que se transformen
de contlnuos sus desecs, ideas y creencias en el que no solo
se multi;lican, sinc que camblan cualitativamente de modo
fque los conceptos del mundo y de sl mismo, scn  difcrentes
en catla etapa de este curso, en relacldn con la etapa
anteriore.

el hombre desarrclla sus facultad:s atravez de
actividades que implican alineacidn y superacién.

El trabajo con otros hombres lo adoptan a su  ambliente
natural & sus necesidades vy en el proceso se produce un
ambiente social, la sociedad es el producto de las
actividades humanas.

Al desarrollar sus copacidades e1 hombre Incrementa sus
conocimicntos y su  autoconocimiento, por lo tanto el poder
sobre sl mismo y su amblente, incluido a su ambiente
social gque es su proplo producto.

Al entender la sociedad como su propio producto aprende
a cintrolarla, 1llega a verla como el ambxiente en el que

puede vivir, donde puede afinarse as{ mismo, donde puede
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alcanza la libkertad.

El trabajo: Escencia como el ser que la valeora en el
trabajo manual, no sclc es un medio de vida sino la primera
necesidad de su vida,.

Bl traiajo intelectual: besarrcllo de las
potencialidades humznas de la  aulorrealizacidn y el
autcmejoramiento ( s¢ refieren a cosas semejantes aunque no
sinbnimas, cosas extracrdinarias dificiles de definir ).

Los primerocs soclalistas lncluido Marx, no buscal:an en
sus pequefias comunidades cooprrativas, sole &l alivie dv 1la
miseria o 1la propiszdad vy ¢1 control coleclivo, tantién
querIan_estrechar les brazos gque uncen a los hombres, superar
el divisionismo, ¢l egoizwo de la sociedad caritalists,
fortalecer los bravos de ufecto y doe confianza mutua.

Marx aflvma: Gue 1z sociedad debe ser retormada  en
gran medlda para e¢limin r gyrandes males de los brahajadore:s,
que tengan grandes opoclunidades pora realizar su tratajo
creativo y contrclen 1a industria.

La educacidn del hombre  vinculada al trabajo
preductivo, al traﬁajo creador, correspondiente o la
posibilided real de comb.in.r 1. educacién, el estudio y e
trabajo, es decir que cnplenan a aprender y conocer, como
se producen los bienes usaterizles gque ¢l homkre necesita,

emplezan a azdquirir los habitus de estudios.



FPEDAGGG1 A CPER.TORIAS:

* La pedagugls operaloria es una altirnativa  para
mejorar cualitalivamente la vlucancldn y as,dra a  eslablecer
un vinculo entre el ambiente escolar t &l extraescolar a
travez de los aprendizajes.

51 conslderanos todo aprendizaje inlelectual como wuna
instrucelén mental, como un acto seme jante al de 1z reaccidn
inteleclual que 1lleve al individuo al desculirimiento de  una

erie de nuevas estrategias  ue le permllan cowrrender, un
aspectr nuevo de 1A realidad, al misme  tlempo le
preporcionarf al sujeto una nucva Informacibén sobre Aquel, y
otro intrinszco rel.tivo a losz procesos funcionales que ha
de. encadenado el aprendizaje en o1 pensamiento del individuo
abriendo nuevas vias d razonamiento intron itadss hasta
entonces ¥ creandn la posibilidad de ser nuevemente
recorridas en situaciones seme jantes sin que ests
posibilided tenga un caracter de nececsidud, sino mbs bien de

probabilidad,

L1l individuo dispondré de una posibilidad de aplicar el
razonamiento construido la primcra vez, en otra mucho mayor

que en l. situaclén anterior.

* onserrat toreno Teorlas de a.rendizaje 1986 SErF.

Méxlco. Phg. 389.
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Dicha pedagogia pretende aue los nliios participen en su
proceso educ.tivo, acluands con libert:d pare decldir ue
gquieren estudiar o en jue desean trabajar, partiendo de
situar al nifo en un abanico ampzlio de posibilidades pera
que pusda escoger v de forma argumentada ellja cual
posibilidad le interesa, pretendiendo con esto estableccr un
vinculo entr: el amblente escolar y el extraescclar atravez
de la transfocrencia de los a rendizajes.

Los principlos de li pedagogia operateris se enclerran:
1.- El1 niflo constriye sus conocimientos siendo un objcto

active y creader con un sistema propio del pensaniinto.

2.- Los conocimienteos se adguieren mediante un procuse de
construccién del sujeto qur aprende.

3.=- Este proceso suprne elapas o cstadios sucrsivos cada
uno de los cuales ticne sus pronlos alcqnces
y limitaciencs.

44= El arrendizaj: tinte cogritivo, afeclivo cono social se
da at:avez de 1 iter ccidn del sujeto y del acdio.

5.« Las contraindicacionss juc Jdicha 1ndle. cidn genere  en
el sujeto, 1le permitivin consolidar o nocdificar sus
propios conccimiintos o ello no deponidiad de la
transmisidn de inform cién,.

6e— Para guc un aprenuize e Sea tal, dete jode: se
genecralizar.- Es vecir ajplicar en diferentes conlextos

Con la ace, tacibén y aplicscidn de estos princi; inss



CAPITULO III

ESTRATBEGIA DIACTICA



OBJETO

DE ESTUDIO

QUE EL ALUMNO DE SEXTO GRADO
RESUELVA DPROBLEWAS DE VARIACION
PROPORCTONAZL  DIRECTA MEDIANTE
LA APLICACION DE LA PROPIEDAD
DE LOS PRODUCTOS CRUZADOS "

47



DIMENSION CURRICULAR: 48

Al hacer un sanélisis de los objetivos que = la
propiedad de los productos cruzados se refiere en los grados
inferior y superior al sexto grado se encontré que 1las
fracciones y sus operaciones para el quinto grado deberdn
realizarse partiendo del eatudio de casos particulares en
los que el nifio observe (dividiendo y subdividiendo) objetos
o figures para que de esta manera llegue a comprender su
significedo general es{ mismo en la guintz unided del
primer grado de secundaria nos muestra lo siguiente: (") El
alumno mane jarf el conjunto de los ndmeros racionales a

partir del andlisis de situaciones dadas,

Al observar la amplitud del contenido de fracciones
especialmente en la propiedad de los productos crugados
¥ proporciones y ver que el sexte grado muestrza de
manera sencilla y superficim) es de considerarse necesario
una ampliseién de las actividades dentro del contenido de
variacién proporecional para dar un reforzamiento que ayude
al alumno a mostrar méds capacidad de comprensidn en lo que

se muestra al respecto.

(") SERRALDE MARQUEZ Y ZURIGA TOPETE. EDU. MEDIA BASICA NMAT.

1 Ediciones Pedagdgicas Méx. D.F, Pdgs. 127 & 113 3a edc,
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(") Es importante sefialar que razdn es el resultado de
comparar matemdticamente dos cantidades entre si sin tomar
en cuenta su especie. Cuando la comparacidn =se hace
restande, las cantidades reciben el nombre de razén
aritmética por diferencia.

A-B=1H

Cuando 1la comparacidén se hace dividiendo las
cantidades reciben el nombre de rezdn geométrica  por
cocients.

A =R o A + B = R
B

En la razén geométrica el primer elemento se 1lama

antecedente y el segundo consccuente.

Antecedente = Razén Antecedente + Consecuente = 2 Razdn,
Consecuente
Si el antecedente y el consecuente se multiplican o

dividen entre un mismo nimero la razdén no varia, ejemplo:

La razén reométrica entre 60 Kg. ¥y 15 Kg. es 60 = 4.
15
Razdén 4 ( 60 es custro veces el valor de 15 ).
Y razdén geométrica entre 15 y 60 kg. ea 15 =1 razdn
60 4

1 ( o sea 15 es una cuarta parte de 60 ).

4
(") PARRA CABRERAH LUIS WALL3 MEDINA JESUS. Matemdticas ler.

curso Edu, Media Bdsica, Editorial KAPELUSZ Méx. D.F. 1970,
Pdgs. 219 a 225.
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La razén geométrica entre 60 kg y 15 kg es 60 = 4
15

Razén 4 { 60 es cuatre veces el valor de 15 ).

Y razén geométrica entre 15 y 60 kg es_15 = 1 Razén _1
60 4

4
( o sea 15 es una cuarta parte de 60 ).

PROPORCICNES:

Le igualdad formada por dos razones geométricas racibe
el nombre de proporcidn geométrica.
las proporeciones geométricas se escriben de dos formas
diferentes,
at b : :c:4o0biemn _a=c
b d
Por la posieidn aque ocupa cada valor en la proporeidn

geométrica recibe el nombre de extreme o medio.

Extremo = Medio
Medio Extremo
Las proporeciones son de dos clases: Digeretas Yy
continuas.

Proporciones continuag.- Cuando los extremos o los medios
gon iguales ejem, _16 =_36

36 81
Proporciones discretas.- Cuando todos sus términos son
diferentes ejem, A = 1
12 21
En toda proporeidn el producto de los extremos es

igual al producto de los medios,
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PROPORCION DI3CRETA : PROPORCION CONTINUA

a = c a = b
b d b ¢

Calculo de un extremo.— Un extremo es igual al producto

de los medios entre el extremo conocido ejem.

a = c d = b.c
b d a
a = b.c

==

Caelculo de un medio.—- Un medio es igual al producto de

log extremos dividido entre el medio conoecido ejem.

a ] [+] b= a.d
b d c
c = a.d

b

Calculo de 1a mediaz nroporcional.— En una  proporeidn
continue, La media pronorcionazl es igual =2 la rafz cundrada

de las terceras pro-orcionales ejem.

b.b = a.c x = 3 entonces
a = b b2 = a.C 12 *
b c b - a.c x = 12.3 = 36 = &
x = 6

Cnlculo de la tercera proporcional.- En una prosorecidn
continua: la terccra proporcional es iguasl al cuadrado de
1a media propercionsl dividida entre la tercera proporcionel

conocida.
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a = b
b c
c = b2
a

PROPORCIONALIDAD DIRECTA O INVERSA.- de las cantidades ¢

CONCENPCG DE variable constante y funcién.

Las cantidades que intervienen en un problema
matemitico, pueden ser variables o constantes.

VARTABLES.=- Cuando una cantidad puede tomar diversos

valores.

CONSTANTES.,- Cuande una cantided tiene un wvalor fijo

y exacto.

8.00 lata de litro $40.00 lata de 5 litros $80 oo lata de 10

litros, $800 litro de pintura es 1la constrmte y el ndmero

de litros las varisbles ( 1, 5, 10 ).

FUNCION.— Cuando una cantidad clasificeda como variable
depende de otra, Lo primera es funcidn de la
ultima o sea ... S5Si se representa con x o y las

cantidades se dice: Y es funcidn de X cuando a cada uno de

los valores de las variablea X correaponde uno y solamente
un valor de ls varisble Ye. ejem.
Y = £ (X)
(Y efede X) o (Y funcién de 1)
espacio = f ( tiempo )}
las funciones son vasos particulares de relaciones, si
se estmblece una relacidn entre dos conjuntos A y B, se le

1lama dominio de la relaeidn R, el conjunto formado por los
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elementos de A cue son las orimeras componentes ( capacidad
de las latas )

dominio 1, 5, 10.
5i se establece la relacidn R entre leos conjuntos A ¥
B se llsma condominio ( contradominio o imagen ) precio de
1as latas Condominio 8, 40, 80,

TABLAS DE FUNCIONTIS:

Los pares ordenados que son los elementos de unn
funcidn pueden disponerse en tablas de dos columas  tales
que en la primera figuren los elementos del dominio y en la
segunda 1os correspondientes al condominio.

Proporciones con cantidades directamente proporcionales
son cantidades directromente nrosorcionales aguellas que al
aumentar o disminuir el valor de una hace aumentar o
digminuir el valor de 1a otra. Se disconen las cantidades
de tal manera que cadz rvzdn esté formada por cantidades
oue deben resultar iguales entre si para formar rardénes

directas iguales.

Rarones directns proporciones
plumas =  costo 8 = 400
plumas = costo 16 = 800
Son razdnes iguales entre si porque...
L= 1 Y 400 = _1_
L6 2 aco 2
Proporciones con cantid-des inversamente
proporcionales:

Son cantidades inversamente proporcionales las gque al
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aumentar una de ellas en la misma proporcidén hace disminuir

a 1a otra o viceverza.

Se disponen las cantidades de +tal

manera que la razdn directa de las dos primeras cantidades

sea igual a la razdn inverza de las otras dos o viceverza .

Obreros 1a
obreros
A = 3.

8 10
Prosorciones directas
4 = 3.

8 10

razén = inverza de la 2% razén

Reciproca de la 1% razdn= 2% r

8 = 10

4 5

Le primera razdén es iguanl a la reciproca de la sepgunda

o viceverza porgue:

4 = 3 y 8 =_1 o bien _8 = _2 10 =2
& 2 10 2 4 5
En los problemas de proporcidén inverza uno de entos

valores se representan con una incognits pars poder calcular

su valor ndmerico,

Proporcién directa

4 = 10

8 X

x={4) (10)
8

X =5 dias

Tambien escribiende el reciproco de la primera

Proporeidn inverza

= X
8 10

razén

se obtiene la proporcidén inversa.

B =
4
X

10

X

= (4 )B (10)

]
i

1l

40
8

X = 5 dfas.
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Eg importante mencionar los conceptos cue intervienen
para determinar el Dbuen funcionamiento del proceso
engefianza aprendizaje y 1la forma en gue intervienen en los
momentos er que les corresoonde actusr,

APRENDER.- Comprender por medio de un recorride durante el
cunl se van considerando aspectos distintos de una misma
realidad, se confronten l2s contramdicciones que encierran,
para que surja una exolicaeidn para que cnvierta 1lo
contradictario en complement rio. Asimilacidn progresiva
de la informacidn que recibe del medio, segdn su capacidad
intelectual e intenta responder a dichos estimulos de 1sa

manera mds ideona.

APREMDIZAJE,- Coordinacidn de las acciones aque el
propio nifio debe realizar, para l= consecucidn de un fin
concreto y determinudo por é1 mismo en funeidn de sus
propios intereses, nue le proporceionsrid un desarrollo

mentel autdnomo.

CONOCER.— Percibir =21 objeto por medio del desarrollo de
su inteligencia comprendiendo el medio oue 1le rodea para

vencer la influencia gque recibe de este.

CONOCIFIEHTO.- Pruto de una actividad inteleetual nue
requiere de un proceso constructive, cuando en un momento

determinado un individuo parece haber asimilado un concepto
nuevo, este acto aparentemente puntual, es el termino de un

camino cuyo recorride no riempre se presenta evidente debido

1449 2n
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a que se transita por rutas no perceptibles.
Este recorrido inconciente gue denominamos génesis de

un conocimiento implica la apertura de nuevas posibilidades

intelectusles porgue le permite el sujeto recorrerlo de
nuevo.

EDUCAR.~ Encaminar o  perfeccionar las facultades
intelectuales o morales del nifio a joven por medio de
preceptos, ejercicios, afinar los sentidos, ensefiar los

buenos usos de la urbanidad, cortesfa y buenas maneras.

EDUCACION,- Desarrollo integral de las facultades fis{cas,
intelectuales y morales de uns persona para ayudarle a

integrarse en el medio en que debe vivir,

La educacidén moderna ante todo las tendencias naturales
més dtiles inhibiendo después las tendencias nefastas. Ia

educacidén es la totalided de las acciones que gobre el
ejercen espontanea o reflexiblemente hasta lograr la
integracién de la perscnalidad. La ensefianza abarca la

educacidn y la ilustracidn y es el conjunto de  sistemas,
métodos, procedimientos y formas de hacer, adquirir

conocimientos para realizar el aprendizaje.

ENSENAR.- Es llevar sl alumno a reflexionar, encausandolo

hacia el dinemismo e investigmeidén, enfrentarlo a problemas

Pernandez Editores S.A. C.V. (1) Enciclopedica Universal

Diccionario Lengua Espafiola.
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¥y obstdculos que pueda vencer,

ENSENANZA.- Situar al nific en un campo amplio de
posibilidaedes para que pueda  diferenciar de forma

convincente cudl de éstns posibilidades le interesan.

El objetivo en el area de matemdticas se encuentra en
la quinta unidad del progrema vigente en el cual queda
enmarcado el problema de los alumnos del sexto grado "A" ,
que no les ha sido posible superar ¥ que se pretende con
estrategias adecurdas nivelarlo, como es recomendado para
el logro de una ensefianza, aprendizaje satisfactoria para

los mismos,

Su objetivo general nos dice:

Al término de esta unidnd el alumno serd capaz de :

5.4 En variaeidn funcionnal: Resolver problemas aue

impliquen repartos proporcionales.
Con un objetivo especifico nos propone:
5.4.2. Resolver prablemns de varimcién proporcionnl directa

mediante 1la Aplicacidn de la propiedad de los

productos cruzados.

Lag actividades que se proponen para el logro de los

objetivos son:
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5.4.2.1 Observe una tabln de varincidn directa.

——— Esecriba fracciones con los ndmeros de cada renglén y
obaserve que esas fraceciones resultantes son
equivalentes,

=~=~ ILlame proporcién a un par de fracciones equivalentes a
derivadas de la tabla.

—-== Apligue el principio de los productos cruzados para

encontrar el termino desconocido en une proporcidn.

5.4.2.2 4Analice un problema de reparto proporcional:

En una competencia de relevos cuyo recorrido era de
500 mtrs., Julio Cénar reeorrid 200 mtrs. y Miguel Angel el
resto.

e les va a repartir proporcionalmente el premio del
primer lugar que consiste en 1o cantidad de BO pesns,
¢ Cuante les tocard a cada uno 7

-~~~ Represente en la rectms numerica 1las dos distancias
recorridas,

~~= Observe que a mayor distancia recorrids mayor ganancia

~—— Elabore una tabla de variacidén proporcional.

——= Observe gque se pueden encontrar los datos gque faltan
egtableciendo las operaciones correspondientes.

==~ Resuelva las operaciones aplicando la propledad de los
productos cruzados,

—--- Indique la solucién del problema plsnteado.
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53 4.2.3. Plantee verios problemas de reparto proporcionsal
¥ los resuelva siguiendo un mismo procedimiento.
Ia cual no ha sido posible puesto que dado el
medio y 1la situacidn socioecondmica de
los alumnos requiere de modificaciones tanto en
centided como en diversid=d que vaya de acuerdo

al interés y a 1la realidad aque el nifio vive.

31 el proceso ensefianza aprendizaje =me sujeta
exclusivamente a lo propuesto por el program=, pasa por
alto 1las condiciones de vida familiar, escolar y social
que el alumno manifiesta y apoydndome en la desfavorable
experiencia que al resgpecto he presenciado considere que
dicho proceso sélo conseguiria una adquisicidn de
conocimiento superficial, heche que en el Jugar de
convertirse en aprendizaje recaeris en lo que se manifiesta

como probleme o limitacidn en el grupe de clase.

En éste trabajo a realizar con un grupo formado por
diez y siete alumnos, que representan ceracteristicas de
desinterés por 1la aplicacién de las operaciones en
fracciones, pretenderemos integrarlos organizadamente en
equipos de tres y cuwatro alumnocs, en los cuales se dejard
caer la responsabilidad de investigar ; como debe aplicar

lazg diferentes actividades que deberdn realizarse ? en el

transcurso de auince a veinte dias laborables.
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Para toda actividad escolar es necesario reunir o
contar con una serie de recursos que nos ayuden y apoyen el

procedimiento para un mejor logro en la realizacidn.

Los recursos diddcticos que se utilizaerdn para lograr

la nivelacién del objetivo son los siguientes:

- Areas y perimetros.
- Parcelag o extensiones de <+ierra,

= Frutas,
- Metros,

= Cinta de medir de 20 mts.
~ Canchas de basquet bol
- Cal.

~ Mascadaas o pafioletas,

= Tabla,
= Precios,
- Cartoncillos.

~ Zapates, tenis,

- Shors.

- Camiseta,

- Rafim de diferente color,
- Datos estadfsticos.

- Competencias.

— Ejerciciosn.
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Es de suma imnortrneia valerse de lo que el contexto
social provorcionn agi como el contexto escolar respecto a
datos e informaciones, come las medidns de parcelns,
terreno, canchas con aue se cuenta en la conmunidad,

Se utilirar’n  certelones, léminas alusivas ¥y
relacionadas 21 tema que serdn mmpliadas con lasg vivencias
de los alumnosg.

Es importante 17 recabncidn de datos ¥ precios  dr
diferentes productos nas{ como utilizar el plrnteamiento de
los diferentes reonartos prenorcionnles y porgque no de
competencias de atletiswo y coordinncidn,

Todo esto seri posible con 1o realiracidn entusi-gta
de los prooios alumno= aue los 1llevardn z cabo tanto o los
eventos, investigaciones y 1a orranizacidn  en Feneral,
imeesto que su particinacidn e iniciativa gerdn las que
determinen el buen logro del objetive que nos dice: "Jue el
alumno de sexto grado resuelva problemns de variacidén
proporeional directa medisnte 1a aplicacidén de 1a propiedad
de los productos cruzados” prra el cuzal es imuortante Qque

se realicen las actividades pertinentes tales como:

- Anelice razeones,

= Diferencie las razoner aritmetica ¥ geométrica.

-~ Determine los elementos que cornponen una rezdn.

- Determine las resoluciones de problemas con
rarones,

- fnalice como se Tormwn las proporciones y sus

elementor,
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=~ Determine 1n diferencim de 1lns nroporciones,

- Aplique la  propiedad de las pronorciones.

~ Integre equipon de trabajo.

- Convenga usar cdlculos de extremos ¥y medios.

= Observe la diferencia nue presta el cdlculo de
12 medir proporcional.

= Aplique la tercera sroporcionul para encontrar
mimeros perdidos.

- Naneje 12 cuarta proporcionsl,

- Obgerve nue puede encontrar dateos faltantes
mediante ln aplicacidn de los diferentes
edleulos,

~ Indique la solucidén o problemas similares.

— Observe 1la proporcionalidad directa e inversa.

= Analice los concentos variable, constante y
funcién,

= Pije una regla para la aplicszcidn de lz tabla de
funeiones.

- aplique cantidades directamente proporcionales,

- Plantee problemas de cantidades directamente

proporcionales,

Es importante iniciar induciendo al nifioc a investigar
e interesarse por la utilizacidén de fracciones, puesto que
ha llepado al sexto prado con la idea de'que 1la unidad es
un objeto determinsdo y nadn mds. No logra comprender que

existe la oportunidad de denominar unidad a cuaslquier Jugnr

medida o extensidn territorial con 12 dimensién que a
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consideracibn le dé, y que dich= unidnd puede ser unn fruta
© una gran extensién de terreno, o una pobl-cifn ya sea
animal, de personis u objetos drterminndos y no solo una
cosa u objeto, parn one nosteriorrente mienta 1z necesidad
de utilizar no solo las friceiones sino 1n nropiedad de los
productos cruzados aplicrdos en 1las oprraciones bésicas que
los 1llevardn a conocer resiltados estrndfsticos de cual mier

poblacidn,

En la aplicaecidén y realizacidn de eactividndes es
necesnrio darles ua valer a las particinaciones y 1n forma
de condueiree durante el drsarrello de estas, es por ello
que se considern import nte reclizer unn evaluncidn de
trabajo escolar en el presente serd continun tomwmdo en
congideracidn a 11 porticipieién y el interds que el temn
les inspire, el gruno particinerd en 12 evaluncidn de sus
compaiieros y de la propiz, puesto que el deterrinard 1a

rauta a seguir en tnl descizidn.

la evaluacidn tendrd su culmin-acidn eon 1n remlizacidn
de problemas cotidinnon h serejantes a2 log de 1lasg
actividrdea en las ennlen snlicnrd las opernciones de
[fraceciones y enuwivnlencins, como la propiednd de los

productos cruzades.

Es importante para el lorro del objetivo una

evaluacidn como la que se pronone norque se cree estimulard

al alumno a sepnir o-rticipando y mostrar cada vez més
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interés no s0lo en este tema 0 frea sino en cualquier otro

en que tenga ingerencia,

Para que el alumno logre superar la limitaecién cue ha
presentado en lo que corresponde a1l objetivo de matemdticas
¥ en lo que puede mostrar en otra drea aue en su nivel de
decnrrolle le presenta es necesario marcar un lineamiento
aue por iniciativa del maestro, y dado el contexto en que
el nifioc se desenvuelve, 198 carencias nue se viven con
respecto a la obtencidn de materinles, como las pocas
posibjlidades que la institucidn les ofrece, y= que ésta no
cuenta ni con aulaes apropiadas a las necesidsdes escol-res
el meestro y nifio deben ingeniarse para buscar materiales
gue les compense la Tfalta de materiales, 1las actividades
serdn amplindas en el ceso de interés y particip:cidén  de

los alumnos de manera entusiasta,
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Los ejuioos serin icnorirajos nor el mimeros o nombre
sefin lo deseen, el oriser eguino irvertisord cual es el
perimetro de unw e l.s norcel.y do tuf nznus, con estos
dutoe se realizard ur reo.rto erire lo: interrartes anl
equioo asi wnismo con low i-frreptes dotos reunidos, dicho’
reparto serd realizcdo utiliz nie frucciones que la unidad

0 entero nos pronorciona.

de reslizard coto con <1l Tir e inducirlos a acevntar
porciones mensres d¢ L. unidad ¥ u+ reciben el nombre de

frucciones.

£l segundo equipo  weudird o aedir lus canchas de bug
quet - boll con el jyue cuentu lu comiridad s+ pura con las
medidius orzanisoar diversas cluses de competencias de relev
deniro de estis, Dichus competuncius  gerdn cominundo de
laedo, hacie atras y siltuando,todo esto con io: ojos venda_
dog los participunies scerdne tres w cinco por prueba se

tomard medida del lugur o que llesuen y se lis mostraremos

in fracciones a casa o riieci.nte pora que fe entoren

de lu fraccidn reocorrida en lua ceampet ncia.

El tercer e uino ze euc. rgury de alaborar une tabla
de preciés: de productios deportivos con los cuales ataremos
de ir utiliz.ndo frucciones ejuivilentes o teu de una nism
fa porcidn, ejemplo ei unw c.misetu co.tera $-0 0 veinte

wmil pezos,diez co:tlurfan 200 029 docirntos mil L O,
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A= 2.2 = 330 = 2 16 = 17
20 40 40 60 200 220 230 340

Dicho procedimiento serd repetido con el valor de 1los
zapatos, shors y hasta con el velor de laz motus que deberd
1levar la porra del equino, todo esto para adouirir variedad
de resultados y llevar a cabo el procedimiento aue nos

interesa.

El cuarto egquipo investigard la poblacidn escolar y 1=
poblacidn general de su comunidnd, si obtenemos los datos
estadisticos de less diferentes poblaciones se intentard
comparar las cantidades poblaciones de otras comunidades con

1n de 1= propis por ejemplo:

In poblacidn escolar de Santa Cruz es de 290 nifios.
Deseamos conocer la poblacidn escolar de la Estanzuelsa

que es tres veces mayor que la de Santa Crusz.

3i contamos con la cantidad noblacionnl de le
comunidad propia pura conocer la otra se procederd como
sigue:
1 = 3 1X? =230 X3 = 1 X7 =R70:1 = 870
290 ?
2 = 3
290 870

Asf se realizard con el resto de lms poblnciones para

postericrmente realizar la comparacién con otras poblaciones
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L1 jpuinto ejuioo orpaiz.re? unn competeucia en 1o uue
simuladcmente se les olorg.rd premios en efectivos la
encion:zda competencia zerd de lov relevos nar: con ello
reclizar un repzrie srooorcioral acl premio zepdn 2 lo  yue
tiene derecho cuda »oriicip nte ~.rn dor, mogterioraente gze
realizaerd en el drea fonenil v voronil resnectivamente , se
efectuard la realirccidn onroonrcional de los prewmios dentro
del aula escolar psra concluir en que lu wdnera mis facil y
acorde nera lograrlo, es l: realizacidn por medio de la

anlicacidn de la nropiedud de lor nroducto: cruz dos,

Dicho ejercicio se rfali. rd en renetid-s ocsciones
avlic.ondo en la cimulazcion dr lu vomoclencia de relevog -
de diferentes cirtencias nor recorrer y diferertes cuntida=
des pura cada sremio,utilizonde ¢l procadimiznto de renarto
nroporcional y anlicunde 1o aropiedud ae log nroauctos eru_
2008 en varias y renetidas ococisnes y ver lorrodo as’ el
objetivo jue =e nrei:nde  nivelar.

Para lo reclivacidn de setivid.des el suj to ictive
serd el nifio, pu sto que el ¢ exiro desemyriiord el papel
dr orientsdor, wuzili:rd cuszndoe el nido se lo rolicite , -
ouesto gque f¢ npretende 4 rle lib riad  de exnre:ur lo  que
considera im orionte pora  ql wejor anrovechumienlo de 1la
actividad :encionnda.

Se pretende yue turante el ascurrollo a-1 irsbajo anrg
vechar la ivici tiva v 21 durno ticnme o0 en su o ro tra -
trar de fouerterla nor. que €ile narticipe e dc ven de una

aaEera cdr liberods 7 canciente de lo jue oretrnde no-trar.



CAPITULO IV

OPERATIVIZACION



CRONOGRAMA

FECHAS
ACTIVIDADES

Anflisis de razones.

Diferenciacidn de las razones
eritmética y geométrica.
Determinacién de los elementos que
componen una razdn,

Resolucidn de nroblemas con razones.
Andlisis de como se forman las
proporciones,

Determinacidn de diferenciazs en las
proporciones discretas y contimas,
Aplicacidn de la proniedad de las
pronorciones,

Integracidn de 1los equipos de
trebajo.

Conclusidn de que ruede encontrar
datos faltantes mediante la
aplicacidn de cdlculos de extremos.
Realizacién y solucidn de problemas
con la aplicacidn del cflculo de
medios.

Observacidn de 1la diferencia que
presta el cflculo de 1z media
proporcional,

Aplicacidn de la tercera pronorcional

pare encontrar mimeros nerdidos.

FEBRERQ
LM} v L

v

M




PHECHAS
ACTIVIDADES

FEBRERO MARZO

ViL

M

|

VL

M

v

Conceptualizaecidn de variable y constante.
Observacién de la tmbla de variacidn
directa o de funciones.

Fijacién de una resgla para 1a aplicacidn

de 1la tabla de funciones.
4Aplicacidn de centidades directamente

proporcionalen,

Anélisis de un oroblema de renarto —

nroporcional en una competencia de relevo.
Aplicacidn de problemas de reparto

pronorcional en una competencia de relevo.
Plonteamiento de un problema de reparto -
proporcional sipguiendo el misme -

procedimiento,
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El informe acerca del giro aue tomaron las
actividades propuestas para una nivelacién y la aplicacidén
de la pedagogi=n operatoria, en cualgquier agpecto de las
mismas, asi como llevar a 1a prdetica lo propuesto y que
estuvo expuesto =a cambios y modificaciones en el buen
desarrollo de lo planeado.
Se pondrd de manifiesto el cambio y proyeccidn de sus
actividades asi como la forma en que actuaron en su

momento los alumnos en las diferentes actividades.

En lo que respecta al drea en que se ubica 1a
propiedad de los productos cruzados fué una experiencia
negativa adquirida en un grupo del sexto grado en el afio
de 1989 hecho gque dejé como inquietud ¥ deseo de encontrar
la manera de evitarlo, la oportunidad fud posible hasta 1la
generacién de 1991.

Como ha side mencionado, el objetivo con sus tres
actividades debe ser aplicado en el mes de enero, y ver
que el inicioc de éste nos dabz muestras de ser diferentes
en la aplicacidn del objetivn mencionado.

Tomando principalmente, 1z disposicidn opiniones
tanto de los alumnos, padres de familia e integrantes de l=
institucidn mism=, asi como el contar con 1a asesoria de
cuatro perscnas competentes que con sus orientaciores en la
bisqueda de estrategias diferentes que lograran ubicarnos
en la nivelacidn del problema se procedid a la realizacidn

de la operativizacién.




70
La  operativizoncidn de estratepin propuesta dié

principio a partir del mes de febrero para finalizar en el
mes de marzo, aplicando las netividades tres veces por
gemana ésto con el fin de poder desarrollar las demds,
como se dieron a conocer en el plan de trabajo escolar
anual quedando distribuidas por sesiones como a

continuacidn se menciona.

la, SESION
Esta primera sesion se inicid a las 8.00 a.m. con
un un saludo, continuando posteriormente con una
introduccidn de una historia que despertari el
interés en los alumnos y sl mismo tiempo, ellos
fueron captando 1la razdn y lograran obtener un
significado de acuerdo 2 su manera de penaar
después se puso a eznotar 1la palabra razén en el
pizerrén, ddndoles oportunidad de expresar a
cada uno de ellos l= idea que tiene al respecto,
el verificar que la ide2 que se teniz es muy
vaga se procedid a anotar en el pizarrdn una
razén de la que dieron diferentes opiniones y de
esa manera poco a poce e fueron acercando a la

definicidn, en cu'nto les reforcd tantito mfs 1la

definicidn de una razén geométrica, por lo que se

concluyd de la sipuiente manera: "ai CcOmpAramos

dos cantidades por cociente estdn formando

una razdn,
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2a. SESION

En esta sesidn se retome 1la idea de
razén la cual fué considerads como una
motivacién en donde ademds hablamos de
acerca de la historia de la sesién
anterior después de heber verificado que la
idea de razén fué similada por loe alumnos,
proced{ a invitarlos a participar, uno de
ellos presentd una ldmina aque contenfa 1la
definicién de razén geométrica y de razén
aritmética, después de haber realizade wm
andlisis grupal se establecieron
comentarios entorno a las dos definleiones
¥ se llegé a la siguiente pregunta ; cual
es 1la diferencia entre wna y otra razdén ? ¥y
varias preguntas mds se les muestran las
siguientes razones 3 6 - 3 que contande
con entecedentes de21a razén geometrica les
fué més fhcil distinguir 1a razdn
aritmética, para concluir comentamos que
tenemos dos tipoa de razonea la aritmética
¥ la geométrica que para reafirmalas se
llevé 2 la prdctica en el pizarrdn y en su
cuaderno de +trabajo a las gsigiientes

razones 8§ = 28 - 4 =2 interpretandolas
2
asf ocho es a dos rmzén geométrica, oche

Ver pdg 5 del ancxo
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ocho menos cuatro razén aritmética,

Después de cincuent= y einco minutos
tiempo en que se desarrolle 1las actividades
propias al temn comnrobéd que la idea de las

diferentes razones se habia establecido,

3a. SESION

Se recordaron 14s experiencias de los
dias anteriores, posteriormente del ssludo
8in necesidad de almo nfs se iniciaron las
preguntas porque anteriormente las razones
lag llam~bemos f{racciones o quebrados o
exigten diferencics entre ellos. Para
evitar la confusidn se procedid a anotar
una razén geométricas o por cociente 6= 206:
2., Para lo cual se les pidid que esacoaran
los libros de matemdticas correspondientes
a los primeroa grados de secundaris de sus
hermenos o© personAs conocidas que ge los
pudieron faciliter asi como los 1libros de
matemdticas del curso, en algunog de los
cuales principulmente en 1los del primer
grado de secundaria en las pdginas 219 a la

225 encontraron l: sipuiente indicaeién.

La razén geometrica cventa con  dos
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T4
elementos que la  definen como tal,

antecedente y consecuente igual a razén

ejemplo:
& santecedente = Razén
3 consecuente
Pagaron 2l pirsorrdn a anotar razonen
geométriers aue ernn lefdnn ani 9 nueve es
3
a tres ipual  lre. reslizande vurios

ejercicios mfA:3 a minera de reforzamiento
alcanzando con ellos un tiempo de 50 mts,
¥ empletndo como auxilinres libros de texto

libros de los primeros curio: de eduncacidn

media,




4s. SESION

{®) Se hs comprobado que al ofrecerles
libertad de expresar sus ideas solos llegan
a la conclusidn y asf lo mostraron cuando
se les propuso aslicer las razones
geométricas a problemas sencilles mno sin
faltar expresiones negativas como

problemas no, 4 para qué ? y otras més,

Se procedid a buscar el primer
problema que fué: Cual es 1la razdén
geométrica de ocho es a dos, piensan y uno
de ellos responde: Ocho es a dos igual a
cuatro, se dictaron varios mas a los cuales
les deben la mejor solucidn para

posteriormente pedirles solucionaran cinco
problemas similares de los cuales la mayoria
los realizd satisfactoriamente resultando
aproximadsmente un 90% de aciertos durante
los cincuenta Yy cinco minutos
aproximadamente +tiempo previsto para la

realizacidn de dichas actividades.

S5a. SESION
Realizaron un juego por parejas en el

cuel cada quien escogid un mimero y pedia

(") Ver pdg. del anexo 7



como pereja el nimero gue deseaba hzsta
lograr con los diferentes cambios gue se
reuwnieran dos parejas con una igual razén,
gue posteriormente ya dentro del saldn,
anotaron en el pizarrdn su razdn formoda
por parejas ¥ el igusl 2 su poreja anotando

asi: 8 B lefdo de 1z siguiente manera,

4 4
ocho es a cuatro come ocho es a cuatro

reglizendo varios ejercicios  con lasg
razones formasdas por la de las demds
parejas y otras mds diferentes, hasta
lograr dejar en clare, oue una fraccidn
equivelente como ellos las conocen por ser
iguales formen las proporciones.

Se realizaron varios ejercicios en los
que buscaron fraceiones equivalentes o
razones iguales anotanéoles el nombre a
cada componenté parz coneluir ague una
proporcién consiste en: la_ = igualdad
formada por dos razones geométricas por

ejemplo: a = 2 o0 sea exitremo _ medio
b a medio extremo

6a. SESION

Después de realizar jueges ¥y

ejercicios en los cuales observaron como se
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conseguir, que las proporciones pueden ger
diseretas o continuas, para una mejor
comprensidn se realizd lo siguiente: Dos
nifios seleccionaron una proporcién, otros
dos una razén, las cuales fueron anotadag
en el pizarrdn, con las proporciones a las
que se les anotd el signo igual, se analizd
cade uno de los términos, ejemplo:

=k

% z Extremos es a medio igual a2
medio es a extremos.

% = % Tienen medios iguales es
continua,

g = l% Ningin término es igual es

discreta.

Pué necesario repetir el ejemplo en,
varias ocasiones hezsta concluir que: al
anotar proporciones 2zl azar nos ofracen las
dos diferentes clases de proporciones
distinguiendo en que momento es discreta y

cuando es continua,
Ta. SESION
Apreciando la aceptacidn y§ con uma

motivacién alusiva s=e procedid a heacer

aclarzciones en 1lo aue a oroporciones se

Jer 3z 2 acl ansxo



refiere las preguntas nos llevaron a 1a

realizacidn de ejercicios como los
giguientes:

4 = 1 = 84 ; 16 = 36 = 1296
12 21 B4 36 81 1296

La variacién de ejemplos 2los llevaron
a concluir gque para las proporciones
puedan ser discretas o continuas as
importante que el producto de los extremos
Bea igucl al producto de los medios, con
esta conclusidn pasandoc al pizarrén
realizaron los ejercicios que desearon para
la aplicacién de la propiedad fundamental
de las proporciones que es igual el
producto de los extremos y de los medios,

Durante cincuenta minutes y 1la
presentacién de varias ldminas de ejemplos
los llevaron a realizar ejercicios
similares pera de esta menera mistrar la
asimilacién de la propiedad fundamental de

las proporcionea discretas.

8a. SESION

Considerandc necesario el trzbajo por

equipos se realizd la intepracién de ellos,



e su eleccidén y preferencia, quedando de la
siguiente menera, el primer equipo escogid
el nombre de estrellas, integrado por nifios
¥y nifias, el segundo fué el de los capitanes
el tercero lo denominaron los relampagos,
el cuarto equipo las chivas y el quinto ¥y
Ultime de los equipos los voceadores,
continuando con una competencia por
equipos; cudl escribiria primero una razén
geométrica, cudl una razon aritmética
proporciones, las partes que componen una
proporcién pronorciones digeretas ¥y
proporeciones continuas, todas las
participaciones fueron de forma alternada

en las cuales fueron diferentes equipos los

ganadores.
Habiendo participacién, mucho
entusiasmo por parte de todos los

integrantes de los equipos, el trabajo se
1llevd a buen término quedando permanente la
formacidn de los eguipos no solo para el
area de matemdticas sino prra participacidn

en otras areas.

9a SES10N

Después de saludar salieron al patio

a1
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entusiasmo ¥y disposicidn para un mejor

logro de lo planeado,

10a, SESION

Procedimos de la manera anterior para
realizar el celculo de un medio, s0lo que
ahora fué por equipos que recibieron sus
valores respectivos, ejemplo:
estrellas = voceadores
chivas relampagos

Ios voceadores tienen un valor que no
nos quieren revelar ; comc creen ustedes
aque lo encontrariamos 7

Se provoed una discusidén que eirvié
para lleger a la comprensién de como unir
el preducto de 1los extremos ¥y dividirlo

entre el medio conocido quedando asi:

& = _x_ - X = !&! !21! = _BA = 12
T 21 T 7
X = 12

Los siguientes ejemplos fueron
cambiando de equipos y también los valores
¥y poeteriormente en gus cuadernos de
trabajo se plantearon algunos mds  durante

un tiempo similar al anterior.

B4



1la. SESION

Se inicid la actividad por medio de 1la
medicidn de 1los patios de recreo de los
cuales dos eauipos guvrdarian sus medidas
colocdndose en posicidn de una proporcidén
de 1la cual nuedaron =a la vista solo 1las

cantidades de los extremos.

X = 3Vms. = X = 12,30 = /.-
12 mts. X 360
= 60X = 60

El calcuvlo de la media proporcional en
una proporcidn continua es igual a la
raiz cuadrada de las terceras
proporcionales conocidas.

Con este =antecedente se 1levé a la
prictica en el otro patio que fué un poco
diferente yz que las medidns variaron, pero
con todo el entusi=zsmo ¥ participrndo
lograron obtener tuenos rTesultados los
cuales les fueron propicios para la
realizacidn  de ejemplos similares

plenteados en el saldn,

128, SESION

Despuds del saludo se inicid con 1a
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realizacién de un juego econ 1as maros y

piernas de la sicuiente maneras:

mrnog derecha = extremo
pierna derecha = medio
mano izoguierda = medio

pierna izquierda = extremo

Con tarjetas numerad s seguian lasg
indicaciones que se les indicaban, ejemplo:
extremo, extremo, medio, medio, escondiendo
las tarjetas gue no se indicaban para hacer
resaltar las que se pedian, uno de ellos
pasé al frente escondiendo una de sus
tarjetas para que los demds intentaran
encontrar el mimero aplicando alguno de los
calculos anteriores, considerando necesaria
le intervencidn se puso de manifiesto que
se pretendia encontrar la tercera

proporcional déndose 2 la  tarea

de investigar en los libros previstos para
que llegaran a la conclusidn: La tercera
proporcional es igual al cuedrado de 1a
media proporcional dividida entre 1la

tercers  proporcional conocida 1o cual

originé la realizacién de varios ejercicios
tarles como : 6=3 x=§?=36+ 3= 12 = 12
X6 3
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Pué  variada la realizescidn de
ejercicios similares con las cantidndes que

los diferentes comp ifieros mostraban.

13a. SESION

Se reunieron en enuipos a 10s cugples
se les pididé por medio de un papeleta que
indagarsn sobre los términos:

a) variable
b) constante

Aunque cabe aclarar que ya existia

antecedentes de manera imnlicita Y en 1a

investigacidn que realizaron obtuvieron wuna

definicidn mAs clara y amplia de los
términos.
Difirieron en opiniones, se

esclarecieron dudns y ge ampliaron los
conce tos que en sentido matemdtico
desconoefan, por carecer de los medios
de informreidn a 1= mmo, fué necesario
ayudarles lleva-do libros propios a 1a
informncidn requerida, lo= cuales
analizaron y diseutieron para 1llepar
a econcluir:

Variable,- Cantidad que puede tomar

diferentes valores.
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Constante.- Cantidad con valor fijo y
exacto,

Ejemplo: § 8 000 litros 5 litros 3 40 000,
Varizble es el nfmero de litros.
Constante es el precio por litro.

Se carbiaron los precios y los
productos para la realizacidn Ge  varios
ejercicios en lu anlicecidn de variable y

constante.

Anticipademente se les deid de tares
por ecuipos la cocentuzlizacidn de Tuncida.

Se presentd el trabajo de emino nars
el 2poyo u opinidn de los demds, sus
trabsjos fueron variados, acert-dos, y D0CO
vagos 21lgunos jere con 1= particisacidn se
llegd 2 lo siguiente:

Cuando unz  cantidad clasifiesda

v:rigble depende de otra, 11 primera es

funcidn de la Yltima, o sea:
Zn los zapatos de fut boll
17 = funeidn de 3 170 000
1 = funcidn de 3 1lo 000
Se ejem-lificd con las catigetag,

shors, calcetas, tenis 7 otros hast=a lograr




dejar en eclaro que repregenta la funcidn.

15a. SESION

A 1las 8.00 hrs. se sostuvo unn charla
en la cual ge planteaba la participacién de
el alumnado de la escuela dentro de nuestra
actividad, llegando a pensar gque incluirles
por medio de la integracidén a las tablas
seria 1o correcto para lo cusl, salieron
a investigar el mimero de alumnos que hay
en los diferentes salones escolares, al
regreso cada eguipe esperando su turno
anotaron el nimero de alumnos, sa les

planteo en cada participacidn la siguiente

pregunta:s

¢ S5i los tres salones de abajo Hivieran
esta misma cantidad de alumnos cuantos
serian ?

Una de sus participaciones gquedd como

sigue: SALONES ALUMMNOS
9l 3
3 93
11 363

La actividad presentada en equipos se
desarrollo en une aproximacidn de 55 mts.

obteniendo un buen lopro de la misma.
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16e. SESION

Por medio de un sondec, o0 preguntas
indagedoras que correspondizn = funciones
¥  haciendo 1a invitacidn a  eeguir
participendo, uno de los equipos mostrdé una
tabla de funciones realizada en le sesidn
enterior pidiendoles que formaran con esta
proporciones diferentes, esto con el {n de
que llegaran a 1l conclusién que un par de
fracciones equivalentes forman una
proporcidn, fué necesario repetir en varias
ocasiones dursnte un= aproximacién de 50
mts. ¥y logrmndo establecer 1o requerido,

Una de les participeciones quedé como

sigue: i =11 o 1 = 3 0o 3 = 11
31 363 31 93 93 1363

Funciones equivalentes entre sf.

Se procedidé as{ con las cuatro +tablas
restantes de las cunles dos fueron en el
pizarrén frente a los compafieros y el reste

en el cuaderno de trabajo,
17a. SESION

Salieron a 1la cancha para realizar

competencias de reclevos en los cusles ge
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tenian que recorrer 800 mts. ¥ 300 mts,

Los primeros ovara los nifos ¥y lees
sequndos para 1-s nifizs de tres
perticipantes por cstegoriz. 3e colocd wme
tabla de funciones ¥y se les incied un
premio Tficticio para el orimer lugsr,

quedando coro sigue:

FETROS PE3ZNS 2 60 CC0O

100 -

200 20 000

300 -

400 -

500 -

600 -

FBTROS 723508 % 30 00C

100 1c ooc

2c0 =

300 -
lo.L 20.L 3o.L lo.L 20.L 30.1I
200 180 200 100 100 100
200 200 158G 100 90 90
200 200 160 100 100 80

El reparto del premio se realizé en el

galdn €l cual fué sustituido por chocolates







para loe primeros lugares y dulces para el
reato.

Dichc reparto se planted de 1la
siguiente manera ¥y por varias ocasiones

hasta dejarlo en claro.

600 = $ 60 000 _ _

260 = = 600x X = 60 000 x200
600 x X = 12 000 000

X = 12 000 000 000 + 600 = 20 000

X = 20 000

18a. SESION

Recordendo 1las competencias y lo que
les parecid, no sin mencionar que ai les
gustaria se realizarasn de nuevo a lo cual
se procedid ya que cada equipo planed una
competencia similar con diferente recorrido
¥ premios para los primeres lugares.

Cada eguipo mostrd y explicd por qué
le hubiera gustado que la competencia
hubiera sido con esa cantidad de metros.

Uno de los equipos planted que hubiera
estado bien que la competencia se realizara
por integrantes de equipos, con la promesa

de wvolver a pariicipar en competencias
similares se concluyd 1la exposicidn de
problemas de reparto proporcional.
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19a., SESION

Por equipos y con anterioridad se
les pidid plantearan un problema de reparto
con otro tipo de juepos a su inieciativa y
uno de los equipos planted el siguiente:

En un juero de basquet bool
gue ofrecieron un premio de 70 000 pesos
por participante, en medio tiempo golpearon
auno de ellos y entrd a la cancha
a participar el reserva.

i Cuanto les tocd del premio a cada
uno de los que jugaron medio tiempo %

Fué planteado de 1~ sipuiente manera:
90 = T = 4

90 = 70 000 = 90 x X = 45 x 70 000
45 X

90 x X = 3150 000
X 3150 €00 & 90
X 35 000

El resto de los equipos planted su
problema con diferentes eventos deportivos
y diferentes cantidndes pnra los premios
otorgados se propiciaron aclaraciones por

parte del maestro y otro de los alumnos.
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11 concluir el desarrollo de actividades
ouedo munifestur con satisfuceidn que  fud
sosible vencer & logs fuctores nerativos que
gse nicieron iresentes en el de:arrolio de
cttas y fueron tales como:

La constunte inasistencia de los nluiros

El incuamnlimiento de los trabajos nor
equiono.

La woca coloboracidn ror narte de 1los

nadres de fawilia onura el cumnliriento

de luc =ismis,

Solucionindo todo ecto el objrtive  fud
lorrado, no de 1o forma jue te tenfa nrevisto
nery i odc Lo wrejor forma nosible, he ilesndo
2 sensar que de sepuir la wnisme forma de tra-
bajo wara todus 1 s wctividades gque el nino
debe conocer, no icjurdo Jescartados los nosi
blecs aroblemus por tolucionar, tom-ndo en
cu.nta 1o que ecsios renresentan poura los -
alumnos cuil juier tiuvo de conccislento queda

T4 mejor comurcndido.

Con laeg cetivid-des realirz.dasr corsidero
quea.ron tuvorecides, la socialirucidn y 1la
cooicracidn asi como lm norticipacidn er aru_
po asf como tambien la comprensidn y nroyecé

cidn de laz micmas, lus cunles 108 ——-—
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Invitaben o socootcr sus  ourtos dc
vista, escuch.r y .nali:;ar los de los demds
loarando con elle llesw.r a su ronin conclu
sidn
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CUNCLUGSIORGAS

El hecho de educur con libertad, invitando al slumno
& actuar e inventar zus formss de trubajo y con el tiemns
suficiente, nos creurd un wmbiente de confianza ¥ compa -

flerismo que lo® estimulard o oarticiner de manera abierta.

En los objetivos plzneados (e contaron con momentos
tradicionulistas y husta cierto punto imnositivos: tales
como las tareus obligatorias , nor equinos y sleunas  mad
no anortaron el mismo rendimiento .ue aquellas en las Yue

se les did completas libertad ncra actuar.

En la estratesia diddctica se ohservd momertos rutina
rios y carentes de emotividazd los cuales surticipuron nara
que el logro de lor objetives ror meiio de sus actividudes

no tuvieran +1 fin es=srudo.

PEr lo cual reitero mi :u-rrencia de anoy.-rme en lag ——
nedarosia operatoria vers uc eon el decsarrollo de mi traha-
jo escoler tiendin & doesne rocer ecios asnector nemativos
que s=2 dejaron observer atraves de la discislina v anlica -~
cidn de esta sroauecsta, los cuwnles no me anortaron la setig

fuceidn comaleta el trabajo realizzdo.
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Haciendo analisis de los métodos tradicionales de en
sefianza, y 1o que nos proponen en la pedagogia operatorie
en lo que a caracteristicas se refiere, en necesario tomar
en cuenta, de gyue un aprendizaje efectivo solo es posible,
si se respeta el proceso cognocitivo de cada alumno se le
ayuda a avanzar en dicho proceso, cuando se prononen acti_
vidades interesantes, se desechun los trabajoe mecanicos y
los estimulamos al intercumbio de oniniones y evitamos oro
piciur la competencia de alumnos entre sf,

51 ademas se resoetan sus ideas y se estimula &l
Gesarrollo de su proceso cognitivo, no se le censura ¥ se
les dan las posibilidades de tomar conciencia de sus erro -
res y autocorregiree, se hebrd avanzado gran narte del cami
no gue conduce a los alumnos al logro de evitar limita -
ciones en su aorendizaje escolar,

Ademas cuundo el trabujo dela clase se remliza en un
clima de confisnza y respeto, maestros ¥ alumnos podran
eliminar la angustiaz que originan las formas de trabajo
trudicionsl.

Es por todo esto jue en mi trabajo trataré de apoyzrme
en la pedsgogia operstoria en la cual considero encontrar
las glternutivas propicias n.ra un buen logro en cualyuier

ambite del proceso ensefianza anrendizaje.
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