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INTRODUCCION

El trabajo presenta el proyecto desarrollo de la comprension lectora en alumnos de
tercer grado de primaria, tema correspondiente a la materia de espafiol en alumnos
de tercer grado de primaria, elaborado en el marco de los estudios realizados en la
Licenciatura en Educacion, Plan '94, en la Universidad Pedagogica Nacional, Unidad
291.

La educacion primaria esta dirigida por el Plan y Programa 2011, cuyo perfil de
egreso da preferencia al desarrollo de las competencias comunicativas porque se
pretende que los alumnos logren habilidades, conocimientos, actitudes y valores para
analizar, reflexionar y conducirse frente a situaciones cotidianas.

Se han desarrollado muchas investigaciones para descubrir como desarrollar
la comprensién lectora, porque es un tema de preocupacion en el &mbito educativo y
social. Ademas, esta presente en todos los escenarios de la educacién basica y se le
considera una habilidad relevante para el aprendizaje escolar.

El interés por el estudio de este tema proviene del papel que ejerce la lectura
en la sociedad actual. Este proceso permite a los estudiantes obtener informacion y
conocimientos mdultiples, en cuanto a su entorno y a lo que ocurre en el mundo. El
proceso de la lectura y su comprensién requiere tiempo para consolidarse, por eso
corresponde a la escuela brindar experiencias que ayuden al alumno a desarrollar
esta habilidad.

El trabajo se centra en mostrar la importancia de la comprensién lectora y esta
dividido en cuatro capitulos: el primero describe el contexto escolar externo e interno,
después de reflexionar sobre la practica docente propia que delimita el problema vy,
finalmente, se aborda el tipo de proyecto de innovacién que le dara solucion.

En el capitulo dos se presentan los fundamentos tedricos, psicolégicos
pedagogicos y didacticos que fundamentan la alternativa, ademas de conceptos
sobre comprension lectora que guian el disefio y aplicacion del proyecto.

En el capitulo tercero se muestra la planeacion de la alternativa pedagodgica
iniciando por el instrumento de evaluacién diagndstica, la secuencia y el plan

sintético de la alternativa que deja observar en qué tiempo se aplico la planeacion;



ademas se presenta la estructura de evaluacién y seguimiento de la alternativa

terminado con el informe de resultados.

Finalmente, en el cuarto capitulo se describen los resultados y conclusiones
obtenidos a través de las estrategias implementadas. Tal descripcion se hace de
forma especifica en cada estrategia, ya que menciona el avance y las dificultades
que tuvieron los estudiantes. Por dltimo, se encuentran los anexos que muestran las
evidencias del trabajo en el aula. Para concluir, se enlistan las fuentes bibliograficas

consultadas para sustentar este proyecto.



CAPITULO I. EL PROBLEMA DE LA ENSENANZA DE LA
COMPRENSION LECTORA

Este capitulo describe la manera en que se delimité el problema docente partiendo
de las dificultades docentes respecto a la comprension lectora y los conceptos de
lectura y escritura que conlleva. Para ello es necesario conocer las caracteristicas
donde se desarroll6 la practica docente propia, lo que es el contexto en cuanto a
ubicacion del lugar y el contexto intra-escolar de la comunidad en una zona rural del
estado de Tlaxcala. Se continla con el diagnostico pedagogico y con la
conceptualizacion y seleccion del tipo de proyecto de innovacién apropiado al
problema elegido.

1.1. Contexto de la problematica docente
Para entender de la mejor manera posible los problemas de nuestra practica docente

es indispensable conocer el contexto donde la desarrollamos, pues eso nos permite
comprender las interrelaciones entre el medio social y lo que sucede en nuestra aula
y la practica docente que ejercemos dia a dia. Por eso a continuacién describo lo

mas sobresaliente del contexto donde laboré y detecté mi problematica docente.

e Aspectos generales
Ubicacién del lugar: el municipio de Terrenate se localiza en el extremo nororiente
del estado, y limita con los municipios al oeste con Tetla de la Solidaridad, Emiliano
Zapata y Lazaro Céardenas; al sur con Huamantla y Xaloztoc; al este con Altzayanca
y al norte con el municipio de Ixtacamaxtitlan perteneciente al vecino estado de
Puebla. Dentro de este municipio se encuentra la comunidad en que laboro, llamada
Nicolas Bravo.

La principal actividad econémica es la agricultura, a la que se dedican en su
mayoria ancianos y madres de familia. En algunos casos la poblacion masculina en
edad productiva tiende a migrar a otros estados o al pais de Estados Unidos de
América, en busca de trabajo para mejorar el sustento econémico de sus familias.

Los padres de familia que salen del municipio se ausentan por periodos de quince



dias o hasta seis meses. Trabajan en empresas de maquinaria pesada para la
perforacion de pozos de agua.

La comunidad aun preserva muchas tradiciones y costumbres, una de ellas se
celebra el 8 de octubre por la conmemoracion de la fundacion de ésta, en la cual se
realizan diversos eventos como lo son: programa civico-social nocturno, un desfile y
posterior al desfile una participacion artistica por alumnos de las escuelas de la
comunidad. Otra de las festividades es el dia 6 de diciembre cuando se realiza una
celebracién religiosa de la capilla de San Nicolas Tolentino, ademas hay eventos
sociales y juegos mecanicos. Sin embargo, estas festividades tienen minima

incidencia en la asistencia de los alumnos a la escuela.

e Contexto intra- escolar
El plantel educativo se encuentra en la comunidad ya indicada del mismo nombre
que se llama Escuela Primaria “Nicolas Bravo” con clave 29EPR0002Z, es estatal
perteneciente a la zona escolar 03 y sector 04 de la regibn Huamantla; con turno
matutino y jornada ampliada.

En cuanto a infraestructura de la institucion esta en ¢ptimas condiciones, con
jardines, hay dos patios, uno cuenta con techumbre; hay nueve aulas, una direccion,
un salén de computacién, una biblioteca, un desayunador, dos departamentos con
sanitarios para damas y caballeros (con cinco cubiculos cada uno), una bodega y un
desayunador.

Los recursos humanos que laboran en la institucion son los siguientes:

e EIl director cuenta con la licenciatura de escuela normal, en educacion
primaria.

e Tres maestras y dos maestros cuentan también con la licenciatura en normal
en educacion primaria.

e Dos maestros tienen la licenciatura en Ciencias de la educacion.

e Un maestro tiene la licenciatura en educacion Telesecundaria y con maestria
en proceso.

e Un profesor de educacién fisica.

e Una profesora de educacion artistica.



e Un profesor de educacion tecnologica.

e Una profesora de inglés.

Continuamente los profesores se encuentran en capacitacion por parte de la SEP.
Se cuenta con una matricula de 266 alumnos y un total de 9 grupos: un grupo de
primer grado, dos grupos de segundo grado, dos grupos de tercer grado, un grupo de
cuarto grado, dos grupos de quinto grado y un grupo de sexto grado.

Cabe sefialar que aunque cambié de institucién de trabajo y tuve que considerar
los cambios del contexto, mi probleméatica docente sobre la comprension lectora se

mantuvo para el presente proyecto de innovacion.

1.2. Reflexiones sobre la practica docente
Autores como Wilfred Carr, Stephen Kemmis, Paulo Freire y Henry Giroux en sus

teorias aportan reflexiones importantes para mejorar la practica docente, por lo cual
son retomados algunos de sus principios y conceptos. Posteriormente se abordan las
actividades que se realizaron para mejorar la practica docente, reflexion sobre cuéles
son los aspectos de la practica docente propia a renovar y cuales a conservar,
registro de una actividad en el grupo que se trabajo, la novela de mi experiencia
escolar y el diario escolar.

Wilfred Carr y Stephen Kemmis (1994) destacan seis saberes que me
ayudaron a comprender y reflexionar sobre mi practica docente:
1.-De sentido comun de la practica: que consta de suposiciones y opiniones. Es por
ejemplo lo que como docentes suponemos que necesitan nuestros alumnos. Cuando
se aplica una actividad ludica, se sabe que les interesara porque involucra el juego o
movimiento constante. Por ejemplo, con este trabajo se mejord la practica docente
en beneficio de los alumnos.
2.-Saber popular de los ensefantes: son ideas que tenemos los docentes o
intuiciones con respecto a nuestros alumnos. Se conocen a grandes rasgos las

caracteristicas, gustos, intereses que presentan los alumnos a cierta edad.

3.-Destrezas que utilizan los maestros: son las que tenemos para controlar, mejorar o
ayudar en algun aspecto a nuestros alumnos. Cuando se emplean estrategias que en

otros momentos nos fueron Utiles y arrojaron buenos resultados.



4.-Saberes contextuales: lo que sabemos del entorno del nifio. Sus costumbres,
tradiciones, habitos, entre otros. A través del tiempo que se lleva trabajando en una
region, se conocen las caracteristicas mas detalladas del contexto del alumno,
ademas de que es un indicador para abordar contenidos de ensefianza de ellos.
5.-Conocimientos profesionales sobre las estrategias de la ensefianza y sobre el
curriculum: los conocimientos que se aplican al salén de clases son profesionales por
gue se conocieron por medio de la lectura y del estudio profesional de una
licenciatura que realiza el docente, sin embargo, se refuerzan por la préactica
cotidiana en el aula.

6.-Teorias morales, sociales y los planteamientos filoséficos generales: sobre como
podemos incentivar las relaciones primordiales entre nuestro grupo de alumnos y
mejorar su forma de interrelacionarse y no solo actuar.

Hay teorias contemporaneas y actuales que permiten tener un panorama a
grandes rasgos Yy detallado de los alumnos, ya sea a un nivel biolégico, cognoscitivo,
psicolégico para tratarlos de la mejor manera, y asi construyan sus aprendizajes
respectivos a su edad y grado escolar.

Todos estos saberes nos ayudan a los docentes a tener una idea de lo que
pasa en el grupo de alumnos que atendemos, su entorno escolar y social para poder
ayudarlos en algun problema, mejorar la manera en que aprenden y motivarlos por
esforzarse, luchar por sus objetivos y no desistir de ellos cuando encuentren una
dificultad.

Paulo Freire (1994) nos presenta su punto de vista acerca de la conciencia
gue tenemos del mundo y que se transforma con el paso del tiempo, debido a la
aparicién de las masas en las grandes urbes. Freire nos dice que debe haber una
comprension critica del hombre en tanto ser que existe en y con el mundo. Por tanto,
nos invita a reflexionar qué es lo que estamos haciendo con y en el mundo para
mejorarlo. Actualmente somos tan individualistas porque no nos importa si nuestras
acciones afectan al prgjimo, nuestros Unicos intereses son los propios, de vivir bien,
cémodamente, sin esforzarnos ni mucho menos tener un trabajo cansado, dejando a

un lado el mundo que nos rodea sin la posibilidad de dar un poco de nuestra ayuda.



La conciencia no es posible sin el mundo que la constituye, pero este mundo
no es imposible si el mundo no se convierte en su objeto de reflexion critica, es decir,
la conciencia la formamos a base de experiencias, vivencias, y si no hubiera un
mundo, no existiria una conciencia porque no habria recuerdos que guardar.
Entonces como seres humanos debemos relacionarnos y formar vinculos en el
mundo para ir formandolo.

Encontramos una conciencia intransigente, los hombres cuya conciencia es de
este tipo carecen de percepcion estructural, porque esta conciencia no llega a
percibir muchos de los desafios de la realidad, o los percibe de un modo
distorsionado: los docentes llegan a un momento rutinario de la practica docente,
donde trabajan y laboran dentro de la misma rutina inconscientemente, sin
reflexionar, analizar y evaluar sus acciones, qué benéficas sean y el impacto que
reciben los alumnos. Por el contrario, una educacion consiente tiene la finalidad de
mejorar y no tener una vision individualista.

Henry A. Giroux(1994) hace la reflexion de cdmo los profesores deben tener una
conciencia de intelectuales transformativos para mejorar situaciones en las que se
encuentran actualmente como las que se mencionan a continuacion: hay una escasa
confianza en la habilidad de los profesores en las escuelas publicas para ejercer el
liderazgo intelectual y moral en favor de la juventud. Actualmente los docentes son
tan bombardeados por los medios de comunicacién con frases de que no son
capaces de impartir buena educacién, conocimientos, aprendizajes, destrezas,
cuando la Unica tarea del docente es propiciar un aprendizaje significativo en los
alumnos y no educarlos, ensefarles buenos modales, un sin fin de tareas y habitos
gue los deben traer desde su hogar.

Tenemos la necesidad de defender a las instituciones publicas para el
desarrollo de una democracia critica y a los profesores como intelectuales
transformativos, haciendo a los estudiantes ciudadanos reflexivos y criticos. Es tan
grande el mundo globalizado en el que se vive que los jévenes ya no tienen decision
propia, eligen lo que ven en la television, escuchan en la radio o lo que los amigos

les recomiendan, aunque no le convenga pues los jévenes no son reflexivos en



cuanto a las cosas que hacen. Necesitan ser conscientes y no actuar por instinto o
por el qué diran.

Los docentes como intelectuales transformativos toman en serio la necesidad
de conceder a los estudiantes voz y voto en sus experiencias de aprendizaje y en los
conocimientos que les gustaria aprender. Se puede realizar un cuestionario a los
alumnos preguntandoles si estan a gusto con la manera en que reciben las clases,
gué les gustaria aprender, entre otros; son un sinfin de cuestiones en donde estan
iInmersos los estudiantes para mejorar sus aprendizajes y que sean significativos.

Para lograr una reflexion significativa en la practica docente, implementé dos
instrumentos, el primero fue un registro de observacién de una actividad de espafiol
realizada en el salon de clases con los alumnos. Este registro me permitio analizar
cuales son los aspectos en los que se esta fallando o no son los adecuados, qué
deficiencias, asi como fortalezas tuve en mi desempefio docente. El segundo
instrumento fue el diario escolar, en el cual se hace un registro detallado de todo un
dia de clase, para después hacer una evaluacién de como se trabaja y si hay buenos
resultados, o, al contrario, qué es lo que esta fallando, para modificarlo. El diario, al
realizarse de manera consecutiva, permitira detectar los aspectos ya mencionados,
porque muestra un porcentaje de repeticion de las conductas de los alumnos.

El autor Stephen Kemmis (1994) me permiti6 comprender la dinamica cultural
en la que estamos insertos los profesores para recuperar estrategias con la finalidad
de reconstruir comunidades criticas en la educacion basandose en el siguiente
apartado que muestra valores comunitarios de la modernidad y postmodernidad:

Para Taylor (Kemmis, 1994), la comunidad critica es:

e Personas que comparten creencias y valores.

e Las relaciones que se establecen entre estas personas son directas y
multiples.

e Estas relaciones son de reciprocidad equilibrada donde los actos de los
individuos benefician a todos, hay sentimiento de fraternidad y respeto mutuo.

Es decir, para que se dé la construccién de comunidades criticas es necesario
que nosotros los profesores juguemos un papel como organizadores profesionales

en la educacion trabajando con una buena intervencién de padres de familia, y asi



establecer relaciones entre docente, alumno y padre de familia para lograr una
construccion de aprendizajes, valores, creencias, habitos en alumnos, todo esto con
un sentido de fraternidad y humanidad.

Con la reflexion que permiten realizar los autores sobre mi practica docente,
me fue 0til porque asi investigué, observé e interpreté el comportamiento de los
alumnos para encontrar mis dificultades como docente y poder mejorar mi practica,

en lugar de generar conocimientos frios y sin sentido en los alumnos.

1.3. Problematizacion y delimitacién del problema docente
Después de las reflexiones sobre mi practica docente, realizadas con ayuda de los

planteamientos tedricos de los autores mencionados en el apartado anterior, se
presenta la problematizacion sobre la practica docente propia. Autores como Alberto
Flores Martinez (1994) dan orientaciones para guiar la problematizacion docente y
finalizar con el planteamiento del problema docente. En el mismo sentido otro autor
(Tecla, 1994) menciona que problematizar, desde un punto de vista metodoldgico, es
precisar, delimitar el objeto de estudio en cuanto al tiempo e importancia de las
relaciones posibles en cierto numero de hechos y acontecimientos sociales. Se trata
de distinguir lo méas exactamente posible lo problematico (lo buscado, o
desconocido) de lo no problematico (lo dado, lo conocido). En la practica docente el
problematizar se enfoca al reconocimiento de hechos y acontecimientos sociales que
estan causando algun problema en la practica docente propia en un determinado
tiempo, al cual se le debe de dar solucion debido a su importancia. Ademas, se
requiere la delimitacion, entendida como el proceso que permite concretar el objeto
de estudio hasta llegar a precisarlo de acuerdo a los aspectos, elementos del grupo o
comunidad que se pretenden indagar considerando su ubicacién espacio temporal
(Rojas, 1994).

Fue asi que, con la informacion recabada en el registro de observacion y el
diario de clase, se realiz6 un andlisis detallado de la practica docente, identificando
deficiencias en la ensefianza de la materia de espafiol de acuerdo al primer estandar

establecido en el plan y programa de educacién primaria de tercer grado 2011.



Respecto al estandar “Procesos de lectura e interpretacion de textos” se establece
que:

1.1. Lee de manera autbnoma una variedad de textos, con diversos propositos:
aprender, informarse, divertirse.

1.2. Infiere el contenido de un texto a partir de los indices, encabezados, titulos y
subtitulos.

1.3. Comprende la trama y/o argumentos expuestos en los textos.

1.4. Identifica las caracteristicas generales de los textos literarios, informativos y
narrativos, considerando su distribucién grafica y su funcién comunicativa.

1.5. Distingue elementos de la realidad y de la fantasia en textos literarios.

1.6. Identifica los textos adecuados y los fragmentos especificos para obtener,
corroborar o contrastar informacién sobre un tema determinado.

1.7. Plantea preguntas para guiar la busqueda de informacion e identifica fragmentos
del texto para responder a éstas.

1.8. Investiga, selecciona y organiza informacion para comunicar a otros, acerca de
diversos temas.

1.9. Lee una variedad de textos literarios y distingue algunas diferencias: poesia,
guiones de teatro, novelas y cuentos cortos.

1.10. Desarrolla criterios personales para la eleccion o recomendacion de un texto de
su preferencia.

1.11. Muestra fluidez al leer en voz alta.

1.12. Interpreta adecuadamente, de manera cercana a la convencional, los signos de
puntuacion en la lectura: punto, coma, signos de exclamacion, signos de
interrogacién, guion y tilde.

Mostraban dificultades los alumnos al realizar las actividades anteriormente
mencionadas. Al no practicar la lectura de manera autbnoma no distinguen algunas
diferencias entre los textos literarios: la poesia, guiones de teatro, novelas y cuentos
cortos; se les dificultaba inferir el contenido de un texto a partir de los indices,
encabezados, titulos y subtitulos, no todos desarrollaban la comprensién de la trama
y/o argumentos expuestos en los textos. A algunos se les dificultaba identificar las

caracteristicas generales de los textos literarios, informativos y narrativos; mas aun
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mostraban dificultades cuando les pedia identificar fragmentos especificos para
obtener, corroborar o contrastar informacion sobre un tema determinado. En esas
actividades los alumnos mostraban apatia y poco interés por realizarlas.

Decidi, en consecuencia, trabajar desde la practica docente para mejorar
estas deficiencias, determinando que es necesario implementar o modificar las
estrategias de trabajo. Me enfoqué en trabajar la comprension lectora ya que es una
habilidad esencial que deben tener para realizar diversas actividades, no sélo en la
materia de espafiol sino en las demas asignaturas de su grado escolar; cabe resaltar
gque esta habilidad la debe aplicar en su vida cotidiana inmediata.

En mi caso, ya contando con un tema especifico en el que desee trabajar, lo
delimité en cuanto a una escuela especifica, grado y grupo, tomando cuenta el
tiempo en que se podia desarrollar la indagacion, que estuviera a mi alcance.

Segun Rojas (1994), la conceptualizacion consta de un marco conceptual, que
es un conjunto de conceptos utilizados en una indagacion que sirven para plantear el
problema y las respuestas o propuestas provisionales. Ademas, éste se elabora con
base en la informacién tedrica disponible o mediante la sistematizacion de las
experiencias existentes.

Con las ideas de la lectura de este autor, elaboré preguntas como parte de la
problematizacion para lograr formular el problema docente y fueron las siguientes:
¢, Qué orientacion tedrica se le puede dar a las estrategias pedagogicas y didacticas
para favorecer el desarrollo de la comprension lectora en alumnos de primaria?
¢, Qué tipo de metodologia de ensefianza permite la diversificacion de estrategias
para la comprension lectora y con qué sustentos?
¢, Qué plantea el curriculum formal para guiar el desarrollo de la comprensién en
alumnos de primaria?
¢, Qué tanta diversidad de estrategias considera dicho curriculum para favorecer la
comprension lectora?
¢, Cuales son los contenidos fundamentales de ensefianza y aprendizaje que debo
mejorar para el desarrollo de la comprensién lectora en la asignatura de espafiol en

alumnos de primaria?
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¢, Qué tipo de aprendizaje espero lograr en alumnos de educacidon primaria como
evidencia del desarrollo de su comprension lectora?

Después de la formulacién de las preguntas anteriores llegué a la delimitacion
y formulacion de mi problema docente: desarrollo de la comprension lectora en
alumnos de tercer grado de la primaria “Nicolas Bravo” ubicada en la comunidad de
Nicolas Bravo, municipio de Terrenate, Tlaxcala.

Durante el ciclo escolar 2015 — 2016 fui responsable del 3° grupo “A” con 26
alumnos, 14 hombres y 13 mujeres. Trabajé en la asignatura de espafiol, con el
proposito de que los alumnos pudieran comprender los contenidos y construir los
aprendizajes esperados de la misma asignatura. La intencion de mi innovacién
docente fue aplicar diversas estrategias de comprension lectora, para favorecer la
misma materia. Sin embargo, este proyecto a su vez mejoré directamente mi propia

practica docente y mi experiencia laboral.

1.4. Diagndstico del problema de la comprension lectora
En este subtema muestro los resultados del diagndstico pedagoégico que obtuve en

relacion a mi problema docente. Conforme a la conceptualizacion de diagndéstico
pedagdgico que hace Arias Ochoa (1994), quien menciona que el profesor se debe
ver como un profesional de la educacion, capaz de reflexionar sobre su propia
practica docente con la finalidad de mejorar su realidad escolar a través de un
diagnoéstico pedagoégico, que permite comprender la dinamica de su practica,
tomando en cuenta al colectivo escolar y a los alumnos como agentes constructores
de su realidad.

Para aplicar el diagnostico utilicé el folleto Leer en la escuela: Disfrutar y
comprender para la vida, de la Unidad de Servicios Educativos de Tlaxcala (2015), el
cual sugiere una serie de cinco actividades y rubricas de evaluacion para demostrar
la lectura comprensiva en alumnos de primaria. Aplique el instrumento proporcionado
por autoridades escolares el cual consta de una lectura y cinco actividades, que

muestro a continuacion:
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Camille y los girasoles

Donde vivia Camille, los girasoles crecian tan alto que parecian soles de verdad:

todo un campo de soles ardientes y amarillos.

Todos los dias después del colegio Camille atravesaba el campo de girasoles para
encontrarse con su padre, que era cartero. Juntos descargaban las pesadas sacas

de cartas.

Un dia llegd un hombre extrafio al pueblo de Camille. Tenia un sombrero de paja,

barba amatrrilla y unos ojos pardos y vivarachos.

Soy Vicent, le pintos —dijo, sonriendo a Camille.

Vicent fue vivir a la casa de color amatrrillo al final de la calle de Camille.
No tenia ni dinero ni amigos.

- Intentemos ayudarle- dijo el padre de Camille.

Y cargaron la carretilla del correo con cazos, ollas y muebles para la casa de color

amaurrillo.

Camille cogié un gran ramo de girasoles para el pintor y los puso en un gran jarro de

color marron.
Vicent estaba muy contento de tener dos buenos amigos.

Vicent le pregunt6 al padre de Camille si le agradaria que le hiciera un retrato,

vestido con su mejor uniforme de color azul.
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Fase de comprensién lectora

Instrumento 1.- Ordenador de ideas

¢, Como crecian los girasoles?

¢ Coémo era el extrafio que llego a vivir a la casa amarilla?

Quién llego a vivir a la calle de Camille?

o

Camille y

—
Los girasoles

¢, De quienes pintaron sus retratos?




Instrumento 2. Escribe tu resumen, toma en cuenta las ideas de tu
ordenador

Camille vivia

Instrumento 3. Dibuja algo de lo que leiste del texto
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Instrumento 4. Inferencias

Que infiero

Como era Camille y cuentos afos
tenia

Menciona como era Vicent
fisicamente

¢, Qué colores crees que usaba
Vicent?

Porque se menciona jEl hombre de
los girasoles estaba pintando las
estrellas!

Instrumento 4.- Escribe tu opinion sobre lo que les ocurre a Camille y Vicent
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A continuacién, presento los resultados de diagndstico pedagogico:

Rubrica para evaluar el criterio: el alumno identificar4 con claridad las ideas
principales y secundarias
Indicadores | Valoracion Total
4 puntos 3 puntos 2 puntos 1 punto
Subraya las | Subraya con | Subraya con | Subraya Subraya de
ideas doble linea | doble linea la | parcialmente | manera
principales todas las | mayor parte | con  doble | limitada con
de un texto ideas de las ideas | linea las | doble linea
principales principales ideas las ideas
contenidas contenidas principales principales
en el texto en el texto contenidas contenidas
en el texto en el texto
Subraya las | Subraya con | Subraya con | Subraya Subraya de
ideas una linea | una linea la | parcialmente | manera
secundarias | todas las | mayor parte | con una | limitada con
de un texto ideas de ideas | linea las | una linea
secundarias | secundarias | ideas las  ideas
contenidas contenidas secundarias | secundarias
en el texto en el texto contenidas contenidas
en el texto en el texto

Rubrica de evaluacion del criterio: el alumno elaborara un cuadro sindptico

para organizar las ideas principales con sus respectivas ideas secundarias

Indicadores | Valoracion Tota

4 puntos 3 puntos 2 puntos 1 punto I
Utiliza el | Utiliza las | Organiza Organiza ideas | Falta de
cuadro ideas de | ideas principales de | corresponde
sinoptico forma principales forma ncia entre
para jerarquica, el | de forma | jerarquica pero | ideas
organizar titulo expresa | jerarquica algunas de las | principales y
ideas claramente la | pero la | ideas secundarias
principales y |idea central | mayor parte | secundarias
secundarias | del tema, | de las ideas | complementan

todas las | secundarias | las principales

ideas complementa

principales n las

son principales

complementa

das con las

ideas
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secundarias

Resultados del criterio del cuadro sindptico

Puntaje 1 2 3 4
N° Alumnos 4 10 13 0
Resultados del criterio del cuadro sindptico
0; 0%

N Puntos 1
M Puntos 2
 Puntos 3
M Puntos 4
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Rubrica de evaluacién del criterio: el alumno elabora

informacion relevante del texto leido

un resumen con la

Indicadores | Valoracion Total
4 puntos 3 puntos 2 puntos 1 punto
Redacta texto | EI resumen | EI  resumen | El resumen | Escribe
coherente relaciona muestra muestra ideas
todas las | bastante poca principales y
ideas precisibn en | precision en | secundarias
principales vy | la relaciéon de | la relacién | sin
secundarias ideas de ideas | relacionarlas
del texto principales y | principales
secundarias y
del texto secundarias
del texto
Emplea No hay | Existen pocos | Existen Existen gran
reglas errores errores algunos cantidad de
ortogréaficas ortogréaficos y | ortograficos vy | errores errores
de puntuacioén | de puntuacion | ortograficos | ortograficos
y de |y de
puntuacion | puntuaciéon
Resultados del criterio de resumen
Puntaje 1 2 3 4
N° de alumnos 22 5 0 0
Resultados del criterio de resumen
0;0% o, 0%
B Puntos 1
B Puntos 2
Puntos 3
B Puntos 4
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Criterio el alumno obtiene inferencias a partir de la informacidén explicita del

texto
Indicadores | Valoracién Total
4 puntos 3 puntos 2 puntos 1 punto
Utiliza Registra Registra Registra Registra
informacion informacion bastante parcialmente | irrelevante
relevante relevante del | informacion informacion | informacion
texto relevante del | relevante del | relevante
texto texto del texto
Elabora Infiere con la | Infiere con la | Infiere con la | Cita la
inferencias informacion informacion informacion | informacion
relevante relevante relevante textual sin
muchas algunas algunas realizar
ideas ideas nuevas | ideas pero | inferencias
coherentes con una | con relacion
nuevas que | relacién confusa
no estan en | coherente
el texto
Resultados del criterio de inferencias
Puntaje 0 1 2 3 4
N° de alumnos | 11 3 13 0 0
Resultados del criterio de inferencias
0; 0% 0; 0%
M Puntos O
B Puntos 1
M Puntos 2
M Puntos 3
M Puntos 4
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Criterio el alumno emite un punto de vista a partir de la informacion explicita

del texto.
Indicadores | Valoracion Total
4 puntos 3 puntos 2 puntos 1 punto
Elabora una | El texto | El texto | El texto | El texto
opinién presenta presenta presenta presenta ideas
personal una una una desarticuladas
secuencia secuencia secuencia | de su punto de
l6gica de su | l6gica de su | de ideas | vista
punto de | punto de | pero incomprensible
vista con | vista  pero | ciertos
precision (se | pierde el | elementos
aprecia un|foco de su|estan sin
inicio, comentario | relacion
desarrollo 'y (parecen
final de su fuera de
comentario ) lugar)
Resultados del criterio de punto de vista
Puntaje 0 1 2 3 4
N° de alumnos 12 13 2 0 0
Resultados del cirterio de punto de vista
0; 0% 0; 0%
M Puntos 0
W Puntos 1
W Puntos 2
M Puntos 3
W Puntos 4
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Resultados generales por grupo de los cinco ejercicos

Puntos Menos | 11 12 13 14 | 15 16 17 | 18 19 | 20
de 10

N° 27 0 0 0 0 0 0 0 0 0 0
Alumnos

Resultados generales de grupo

a0y B Menos de 10

B Puntos 11

M Puntos 12

B Puntos 13

B Puntos 14

B Puntos 15

B Puntos 16

M Puntos 17
Puntos 18

M Puntos 19

B Puntos 20

Los alumnos obtuvieron en cada ejercicio menos de la mitad de puntos
esperados, que eran 4 puntos deseados; por los cinco ejercicios evaluados todos los
alumnos obtuvieron menos de 10 puntos, cuando el puntaje esperado es de 20
puntos.

Este instrumento me permiti6 observar el bajo desempefio de comprension
lectora que tienen mis alumnos, sin embargo estoy en desacuerdo con los ejercicios
gue propone la Unidad de Servicios Educativos de Tlaxcala, ya que son muy
complejos y dificil de abstraer para los alumnos de promedio 8 afios de edad, que

cursan el tercer grado de primaria.

Por lo tanto, de acuerdo a los lineamientos que establece la Secretaria de

Educacién Basica, en el Plan y programa 2011 de Tercer grado de primaria, respecto

22



al estandar “Procesos de lectura e interpretacion de textos” que ya mencioné
anteriormente (ver pagina 11), el desempefio de los alumnos en comprension lectora
es muy deficiente y requieren apoyo. Destaco que la comprension lectora de los
alumnos no es deficiente, sino el desarrollo de la comprensién lectora que plantea la
Secretaria de Educacion Publica a través de las estrategias y herramientas que

plantea no es apropiado para la edad de los alumnos.

Los alumnos aun no tienen claridad para seleccionar ideas principales y
secundarias, en lugar de ello los alumnos identifican personajes y lugares donde
sucede la trama. Cuando se trata de realizar un cuadro sindptico por medio de
preguntas, la mayoria de alumnos que tiene la adquisicion de la lectura y escritura
las contestan correctamente, y los alumnos que aun no adquieren la lectura y
escritura sélo comentaban la respuesta, por lo tanto estos alumnos quedan en
desventaja con el tipo de ejercicio. En el siguiente ejercicio que consiste en resumir
de acuerdo a relacionar todas las ideas principales y secundarias, los alumnos
escribian lo que entendieron del texto, pero no resumian porque aun no logran las
caracteristicas que debe tener el resumen que es guiarse de la seleccién de ideas
principales. En el cuarto ejercicio, donde los alumnos deben inferir respecto a cuatro
preguntas que se plantean sobre el texto, la inferencia es la habilidad de identificar y
asegurar los elementos necesarios para sacar conclusiones razonables o
justificables. En este caso, los alumnos infirieron conforme a su imaginacion respecto
de lo que no podian, sin embargo cuando se les pregunta el porqué de su respuesta
no tienen los argumentos necesarios. En el ultimo ejercicio los alumnos realizaron un
escrito para expresar su punto de vista del texto, fueron pocos los alumnos que
hablaron sobre la trama del texto, pero no tenia orden cronolégico de los hechos, la

mayoria de alumnos no aporta su punto de vista.

1.5. Seleccidn del tipo de proyecto de innovaciéon
Una vez delimitado y diagnosticado el problema “Desarrollo de la comprension

lectora en alumnos de tercer grado de primaria”, hay que pensar en la manera de
tratar de solucionar o disminuir su ocurrencia. Lo que, de acuerdo al eje
metodoldégico de la Licenciatura en Educacion, nos lleva a revisar la nocion de
proyecto de innovacion y sus diferentes versiones.
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Autores como Torsten Husen (1994) dan orientaciones sobre en qué consiste
el proyecto de innovacion docente. Menciona que cuando los docentes nos
atrevemos a innovar en nuestra practica docente propia, continuamente nuestro
trabajo se ve frustrado por la negacion del colectivo docente a colaborar; otro factor
es la critica destructiva por expertos o autoridades de que nuestro trabajo no lo
estamos haciendo bien, y la carga de trabajo administrativa que nos conduce a la
pérdida de entusiasmo; o en su defecto, la innovacion no es una accion voluntaria.

Nuestro sistema educativo y los docentes deberiamos reforzar esas
estrategias de innovacion emprendidas para darle un seguimiento, propiciar todo tipo
de recursos para crear en el aula un ambiente de participacion, confianza y buena
voluntad para los alumnos, dejando a un lado el pensamiento de que la ensefianza
es estricta y normativa. El ideal en la educacion es lograr un trabajo cooperativo,
pero aun estamos lejos de hacerlo sin un dialogo constante y permanente entre el
educador, el alumno y un experto.

Marcos Daniel Arias Ochoa (1994) enfatiza la idea de que el proyecto de
innovacion docente tiene el fin de contribuir a la transformacién docente y elevar
nuestro desarrollo profesional.

La problemética, en mi caso, la tenia presente a partir de la auto-observacion
pero para tener fundamentos fue necesario recurrir a elementos tedéricos y ubicarlos
en su contexto. Posteriormente, realicé un diagndstico para encontrar los argumentos
necesarios que explicaron su surgimiento.

Cuando se llegdé el momento de plantear el problema y elaborar alternativas,
darle seguimiento y su evaluacion, ya no se hicieron cambios de grupo, escuela o
algun otro que afectara el proceso de investigacion.

A continuacibn menciono algunos criterios a considerar para la innovacion de
nuestra practica docente propia, con apoyo del apartado de la guia “Hacia la
innovacion” (UPN, 1994):

e El cambio se considera desde los profesores participantes en él, se realiza

con la intencion de innovar la practica docente de los involucrados y no

necesariamente de la docencia en general o la pedagogia.
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e Esta innovacion consistira en mejorar y elevar el desarrollo profesional, para
mejorar las deficiencias que observa en la practica docente.

e Es un proceso que tiende a la originalidad, es incierto, y en alguna medida
imprevisible a sus resultados.

e Toma en cuenta toda la informacion disponible en el diagnéstico.

e Es indispensable realizar un diagnostico para recabar la informacion
necesaria, es decir, todos los aspectos que influyen en el trabajo docente y
gue son parte de la realidad, como el contexto, las relaciones entre personal
docente, maestro- alumno, los recursos humanos, materiales, econémicos,
con que se cuenta, para definir la problemética docente, pues sin duda de
éstos dependeran los resultados.

e Responder al problema planteado donde uno de los objetivos de la innovacion
es trabajar sobre uno de nuestros problemas docentes ya identificados, con
base a nuestra experiencia docente y después de un diagndstico.

e Colabora y promueve entre los alumnos el desarrollo de su pensamiento
critico, propositivo y creativo. La primera persona beneficiada somos nosotros
como docentes, pero la finalidad principal es favorecer a los alumnos en el
desarrollo de su pensamiento critico, imaginacion, destrezas, habilidades, y
ayudar en general a todas las materias que marca el curriculum de su grado
escolar.

e La transformacion toma en cuenta el saber del profesor, la tradicion y la
cultura pedagogica. Dentro de la transformacién se incluyen los
conocimientos, su aplicacion de ellos, métodos de trabajo, la formacion
pedagogica son los principales aspectos con los que nos desempefiamos y
parte de ellos habra que transformar.

En la seleccion del tipo de proyecto me incliné por el “Proyecto de intervencién
pedagogica” sustentado por el autor Ruiz de la Pefia (1994), ya que es idéneo al
propio problema docente para innovar y explicar mejor la intencién de un cambio, en
la practica docente propia, con fundamento en las siguientes ideas:

e Todo proyecto de intervencion debe contemplar la posibilidad de

transformacion de la practica docente con la intencion de contribuir a dar
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claridad a las tareas profesionales de los maestros por medio de elementos
tedricos, metodoldgicos e instrumentales. Esto se logra mediante la
investigacién desde fuera de la escuela para que articule sus conocimientos
generados en el proceso interno y singular y reconocer los diferentes marcos
para la interpretacion de la realidad educativa.

Entonces el profesor debe ensefar, considerando que el aprendizaje en el
nifio se da a través de un proceso de formacion donde se articulan
conocimientos, valores, habilidades y formas de sentir que se expresan en
modos de apropiacion y de adaptacién a la realidad.

Este proyecto es de orden tedrico-metodoldgico y se orienta por la necesidad
de elaborar propuestas con un sentido mas cercano a la construccion de
metodologias didacticas que se imparten directamente en los procesos de
apropiacion del conocimiento en el salén de clases, es decir, los métodos y
técnicas que seguimos los profesores en el aula para dar clases basado en
una metodologia de ensefianza.

En este proyecto de intervencion los contenidos deben abordarse desde el
papel de la disciplina en el proceso de construccion del objeto de
conocimiento como elemento a considerar en el aprendizaje. En este proyecto
la idea principal es propiciar un aprendizaje significativo en los alumnos con
los que se desarrolle el proyecto.

La necesidad de plantearse problemas que hacen referencia de forma inicial
hacia el curriculum y que se concretan en el plan de estudios, en el programa,
los libros de texto aunado a lo que se presenta como contenidos emergentes
en el salon de clase.

Como docentes buscamos y planteamos un problema docente propio que
tenga que ver con el curriculum formal, siendo la labor mas importante en la
docencia.

La novela escolar muestra el desenvolvimiento de cada maestro, ya que ella
representa las implicaciones del docente en el manejo de ciertos contenidos,
habilidades, valores, formas de sentir, expresiones, en ciertas metodologias

didacticas, su percepcion de su quehacer docente, entre otros.
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La novela escolar que creamos cada uno de los docentes nos permite apreciar
nuestras fortalezas y dificultades en el ambito laboral, desde la forma de
impartir una clase, el material empleado, el vocabulario y la forma en que nos
relaciones con cada uno de los alumnos, y asi rescatar en concreto una
dificultad y transformarla en un problema docente para posteriormente darle
solucion.
El proyecto consta de las siguientes etapas que permiten la solucién del
problema planteado, las cuales me guiaron durante su desarrollo:

1. Eleccion del tipo de proyecto.

2. La elaboracion de una alternativa.

3. La aplicacién y evaluacion de la alternativa.

4

La formulacion de la propuesta de intervencion pedagdgica.
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CAPITULO Il. FUNDAMENTOS TEORICOS DE LA ALTERNATIVA
PEDAGOGICA

2.1. Concepto de alternativa pedagodgica
Prieto Castillo (2005) propone un tipo de educacion desde lo alternativo, donde

presenta siempre el intento de encontrar los aspectos fundamentales del sentido de
la educacién en el mundo contemporaneo, tratando de encontrar un sentido a las
relaciones, situaciones y propuestas pedagdgicas.

Castillo hace referencia a que la ensefianza que impartamos los docentes
debe tener varios fines, como la verdadera esencial de la educacion (el para qué les
va a servir a los alumnos en un futuro), en una sociedad y como un conocimiento
pedagogico. Por lo tanto, se trata de construir sentido en una relacion entre alumnos
y docentes, de igualdad, participacion, creatividad, criticidad, entusiasmo y entrega
personal.

Otro concepto es lo que propone la educacién alternativa, al explicar el sentido
de la practica, ofrecer una fundamentacion y explicar bien lo que se espera que el
alumno aprenda con la misma (Mondotte, 1998).

También Mondotte ve a la educacion alternativa como un fin social tanto del
rol que juega el profesor en lo didactico como de los alumnos, que ellos participen
activamente en su formacion por medio de sus criticas, propuestas e intereses. Por
tanto, la intencidn de esas alternativas es cambiar, que el dia a dia de ellos se
encuentre en movimiento para salir de lo rutinario, sin descuidar el logro de los
aprendizajes y que éstos a la vez sean significativos.

Existen muchas posibilidades de practicas de aprendizaje, entre las que se
pueden mencionar por Prieto Castillo (2005), las practicas de interaccion: propician el
inter-aprendizaje y el trabajo en grupo. Son practicas que abren un camino para dos
instancias de aprendizaje: con el grupo y con el contexto.

Las practicas de inventiva permiten brindar al estudiante la oportunidad de
crear. Sin embargo, se requiere de informacion y de andlisis de los temas para poder

desarrollar las practicas, de lo contrario, se dificulta la inventiva.
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Me incliné por estas dos practicas que menciona Prieto Castillo por el hecho
de que en la educaciéon, en particular en el salon de clases, hay un constante
intercambio de relaciones personales, tal es el dialogo y el juego que son
indispensables para la construccion de los aprendizajes de cada alumno; es por
medio de la interaccién que logran esta construccion y con la guia del docente.

Siendo asi, en nuestra practica docente encontramos dificultades y en el curso
de esta licenciatura nos proponen innovar nuestra practica al disefiar una alternativa
pedagdgica que, como mencionan los autores, nos ayude a que nuestras clases
sean de movimiento constante durante el dia, empleando, implementando o
redisefiando recursos pedagogicos y materiales para poder observar resultados
significativos en los aprendizajes esperados de los alumnos y, por ende, de nuestra

propia practica docente.

2.2. Lo que se pretende con lainnovacion docente, propésito, objetivos y meta
A partir de la conceptualizacion de la alternativa antes expuesta, plantee las

intenciones de mi innovacion docente para dar una posible solucién a mi problema
docente seleccionado.
Propésitos:

Mejorar la propia practica docente en cuanto a emplear diversas estrategias
de comprension lectora en la materia de espafiol, para ayudar a los alumnos a
adquirir los contenidos de la misma materia.

Objetivo general de la alternativa:

Ayudar a los alumnos a mejorar su nivel de comprension para que adquieran
con menor dificultad los contenidos de espafiol y asi lograr un aprendizaje
significativo.

Objetivos especificos:
. Emplear diversas estrategias que desarrollen la habilidad de comprension
lectora en los alumnos.
. Incrementar su comprension lectora al leer variados textos de su edad de

distinta indole.
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Meta:
Que por lo menos el 75% de los alumnos al finalizar el grado escolar hayan
desarrollado la habilidad de comprension lectora en un 80%, con la finalidad de

incrementar sus conocimientos y los puedan aplicar en su vida escolar y diaria.

2.3. Fundamento psicoldgico
Esta alternativa se fundamenta en la teoria del desarrollo infantil segun la psicologia

genética, la cual muestra como evoluciona el desarrollo del nifio desde su
nacimiento. Las escalas de desarrollo no deben confundirse con los estadios del
desarrollo, los cuales han sido establecidos para intentar definir niveles funcionales,
ademas éstos tienen una vista a profundizar el conocimiento de modo organizativo
del nifio y las nuevas formas que toman diversos comportamientos durante la
evolucion (Ajuariaguerra, 1994).

Jean Piaget (1994) es uno de los autores principales que estudia la operacién
intelectual tal y como se le presenta al observador a lo largo de las diversas
asimilaciones del nifio. A continuacion, se mencionan los términos que emplea el
autor para definir un estadio (citado por Ajuariaguerra, 1994):

. Para considerar que existe un estadio, lo primero que se requiere es que el
orden de sucesion de las adquisiciones sea constante, insiste claramente que el
orden de las adquisiciones sea constante y sucesorio.

. Un estadio comprende al mismo tiempo un nivel de preparacion y un nivel de
terminacion.

A continuacién, menciono los periodos en el desarrollo de las estructuras
cognitivas, intimamente unidos al desarrollo de la afectividad y socializacién del nifio,
gue se localizan en la lectura “Estadios de desarrollo segun J. Piaget” de la Antologia
ya mencionada (Ajuariaguerra, 1994):

l.- El primer periodo, que llega hasta los catorce meses, es el de la inteligencia
sensorio-motriz, anterior al lenguaje y al pensamiento propiamente dicho.
Il.- El periodo preoperatorio del pensamiento llega aproximadamente hasta los seis

afios. Junto a la posibilidad de representaciones elementales y gracias al lenguaje,
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asistimos a un gran proceso tanto en el pensamiento del nifilo como su
comportamiento.

lll.- Periodo de las operaciones concretas se sitla entre los siete y los once o doce
afos. Se sefiala un gran avance en cuanto a la socializacién y objetivacion del
pensamiento.

Este es el periodo que aqui interesa, donde el nifio concibe los sucesivos
estados de un fendmeno, de una transformacion, como “modificaciones”, que pueden
compensarse entre si, o bajo el aspecto de “invariante”, que implica la reversibilidad;
también empleara la estructura de agrupamiento (operaciones) en problemas de
seriacion y clasificacion.

Las explicaciones de fenOmenos fisicos se hacen mas objetivas, ya no se
refiere exclusivamente a su propia accién, sino que comienza a tomar en
consideracion los diferentes factores que entran en juego y su relacion. El infante en
este periodo no es capaz de distinguir aun de forma satisfactoria lo probable de lo
necesario, pues razona unicamente sobre lo realmente dado.

IV.- Periodo de las operaciones formales (Ajuariaguerra, 1994): la
adolescencia. Se subraya la aparicién del pensamiento formal por el que se hace
posible una coordinacion de operaciones que anteriormente no existia. La principal
caracteristica del pensamiento en este nivel es la capacidad de prescindir del
contenido concreto, para situar lo actual en un mas amplio esquema de
posibilidades.

Asi que el periodo que ayudo a fundamentar mi problema docente es el
tercero de las operaciones concretas, en primer lugar porque la alternativa se aplico
en alumnos de entre 8 a 9 afos de edad, que barca este periodo. Los nifios en
cuanto a aprendizajes se sitlan en un momento donde todo lo observan y
experimentan, ya tiene la capacidad para ir construyendo las relaciones, causa y
consecuencia de fendmenos o hechos en su vida diaria y escolar. Es una edad
conveniente donde todo lo que captan de su alrededor lo agrupan en estructuras
cognitivas, los conocimientos que adquieran en la escuela los podran transformar
con la ayuda de conocimientos previos en estructuras nuevas, asi lograr un

aprendizaje significativo. Con esta orientacion hay que trabajar en el aula para que
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los alumnos puedan adquirir su lecto- escritura y, a la vez, el desarrollo de la

habilidad de comprensién lectora.

2.4. Fundamento pedagdgico
Seleccioné la comprension lectora para solucionar mi problema docente que

presento en cuanto a la falta de aplicacion de estrategias de la misma.
e Conceptos de lecturay escritura

Lectura y escritura, segun Ana Teberosky (2000), se refiere a que la lectura es una
tecnologia mental; explica que la lectura es un medio a través del cual el ser humano
procesa de manera sistematizada la informacién recibida a través de cdodigos
gréficos, integrando otros procesos como la comprension y el analisis de la
informacion; del mismo modo finaliza diciendo que el hombre ha inventado maquinas
para aumentar o disminuir la distancia, como la rueda, la palanca o el propio
automovil, pero sera la lectura la que lo llevard a comprender la ciencia y el sentido
propio de la vida.

Su concepto de escritura refleja claramente la importancia que la misma tiene
en el hombre y la educacion; sin la escritura el hombre no seria capaz de crear
ciencia, ya que no podria escribirla y explicarla como lo han hecho los cientificos e
investigadores en épocas anteriores; también recalca que la escritura representa el
medio perfecto para el desarrollo intelectual del ser humano, ya que a través de ella
el hombre escribe lo que ha aprendido, reconociendo sus aciertos y errores, siendo
capaz de corregirlos. Cuando el individuo aprende a leer y a escribir no solamente
estd aprendiendo a decodificar mensajes y a escribir los mismos, sino que ya esta
capacitado para comprender los mensajes y crear Sus propios criterios.

Sin en cambio para Goodman (2003) la lectura seria uno de los cuatro
procesos linguisticos, ya que el habla y la escritura son productivos, y el escuchar y
el leer son comprensivos. En un juego psicolinglistico de adivinanzas el sujeto
predice o anticipa el significado de lo que lee, utiliza las claves que encuentra en los
sistemas grafo-fonoldgico, sintactico y semantico y hace uso de la redundancia del
lenguaje escrito. La lectura para los seres humanos, como menciona Goodman, es la
prediccion de los significados por medio de la visualizacion del sistema grafo-

fonoldgico, ademas de que es un medio de comunicacion, para lo cual la escritura
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juega un rol muy importante que es el plasmar esas palabras de las personas.
Socialmente la lectura se puede interpretar como pensamientos plasmados. Por otro
lado, para Goodman (2003) la escritura es quiza el mayor de los inventos humanos.
Es un simbolo de materialidad comunicativa verbal o no verbal.

Sin embargo, la escritura no deja de ser un medio de comunicacién mas eficaz
porque mantiene esa comunicacion, en forma de textos e informacion inmortal, para
gue en el momento que se necesite, se encuentre en presentacion material, es decir,
tangible.

Delia Lerner (1996) afirma que leer es adentrarse en otros mundos posibles.
Es indagar en la realidad para comprenderla mejor, es distanciarse del texto y asumir
una postura critica frente a lo que se dice y lo que se quiere decir, es sacar carta de
ciudadania en el mundo de la cultura escrita. La lectura es un medio de
comunicaciéon transmitida por medio de la escritura y el medio mas seguro de que
perdurara la informacién o lo que se quiere transmitir; sin embargo, va mas alla, es
adentrarse, como lo dice Lerner, en un gran y amplio mundo cultural. A través de la
lectura se conocen nuevas ideas acerca de la vida cotidiana, ya sea en el ambito
familiar, escolar, social, politico, econdémico, deportivo, entre otros, por lo cual los
alumnos después de conocer todos estos ambitos por medio de la lectura crean una
nueva conciencia y pensamiento critico hacia el exterior y se dan cuenta que hay un
mundo muy grande por conocer Yy por vivir; por lo tanto, van construyendo
herramientas para defenderse en un futuro de una forma intelectual.

Otra autora que conceptualiza la lectura y la escritura es Emilia Ferreiro
(1991), para quien la lectura es toda aquella actividad de asignacion de un
significado a un texto que precede a lo convencional. En cambio, la escritura es una
forma de relacionarse con la palabra escrita, y les posibilita a los grupos desplazados
la expresion de sus demandas, de sus formas de percibir la realidad, de sus
reclamos, en una sociedad democratica.

La autora antes mencionada manifiesta en su concepto de lectura la
necesidad de que sea una actividad netamente profesional y que corresponda a las
responsabilidades del ser humano como lector y critico de un texto, encaminado al

simple hecho de encontrar el significado de la palabra escrita; es decir, la lectura es
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un acto donde el ser humano acepta la asignaciéon de encontrarle sentido y
coherencia a lo que el autor refleja en su escrito, por lo tanto, el lector debe
reaccionar al momento de leer, buscando sentido de lo que se quiere expresar.
Siempre tomamos en cuenta que la lectura es una actividad que nos permite
identificar, decodificar y analizar lo que otra persona quiere decir, pero debemos
tomar en cuenta que no solo es un acto donde el ser humano decodifica signos
graficos, sino que va mas alla, aceptando la responsabilidad de buscar un sentido del
texto y transformar los conocimientos previos por los conocimientos recientemente
aprendidos.

Otro autor es el pedagogo ruso Vygotsky quien sostiene que el aprendizaje del
lenguaje escrito consiste en apropiarse de un sistema determinado de simbolos y
signos cuyo dominio marca un momento crucial en el desarrollo cultural del nifio
(Vygotski, 1931/1995a). Antes de comenzar la educacion formal, Vygotski, desde la
psicologia histérico-cultural, precisa la prehistoria del lenguaje escrito, resaltando
unos hechos claves por los que atraviesa el nifio y la nifia en su camino hacia la
asimilacion de la escritura.

Vygotski plantea una situacién experimental en la cual a través de juegos
simbolicos trata de establecer la escritura del objeto. Por medio del juego
experimental en el que se representan cosas y personas con objetos familiares, se
construye una breve narracion interpretada por gestos figurativos sobre los objetos.
En la situacion de juego se designa, por ejemplo, un libro abierto como una casa,
unas llaves como nifios, un lapiz representando la nifiera, entre otros, y a
continuacion se representa la narracion involucrando los objetos, que son
manipulados con gestos representativos de acuerdo a su papel en la historia.

Los resultados demuestran que los niflos de tres afos pueden entender
facilmente una narracion simbdlica de estructura sencilla, y nifios de cinco afios
comprenden narraciones mucho mas complejas. El objeto permite la funcién
sustitutiva, pero el gesto es el que define e indica el significado. Los nifios mayores
comprenden que los objetos indican y también sustituyen al resaltar una
caracteristica del objeto como un indicador de aquello que se estd representando,

cambiando la estructura habitual de los objetos segun el nuevo significado asignado,
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por ejemplo, cuando la tapa de un tintero que esta representando un carruaje sirve
para indicar el asiento del cochero.

A través del gesto, el garabato y el juego, se va desarrollando la capacidad de
emplear simbolismos; mediante la representacion simbdlica de cosas en las
actividades ludicas cotidianas, siendo formas tempranas de representacion, se
estructuran las bases cognitivas necesarias para la asimilacion del lenguaje escrito.

El nifio y la nifia se enfrentan inicialmente al lenguaje escrito como un sistema
de signos que rememoran los sonidos de las palabras, y estas Ultimas encaminan
hacia entidades u objetos, es decir, se analiza el lenguaje escrito convirtiendo los
signos escritos en signos verbales, y de esta forma se encuentra el significado.
Posteriormente, el desarrollo del lenguaje escrito permite el manejo de un simbolismo
directo, donde los signos escritos remiten directamente a los objetos o entidades
referidos, sin necesidad de recurrir a intermediarios para llegar al significado.

Por otra parte, Luria (1987), de igual forma que Vygotski (1931/1995 a y b),
precisa la existencia de procesos primitivos de la escritura alfabética, como base
para el dominio del lenguaje escrito. La lecto-escritura se caracteriza por la utilizacion
de signos auxiliares que permiten restablecer, en la memoria del sujeto, alguna
imagen, concepto o frase. Luria sefiala que existen dos condiciones que le posibilitan
a los nifos llegar a la escritura: a) diferenciar los objetos del mundo en objetos-cosas
y en objetos-instrumentos. Los objetos-cosas presentan para el nifio cierto interés
por ser aquellos objetos con los que juega y a los cuales aspira. Mientras que los
objetos instrumentos tienen sentido sélo como herramientas auxiliares para lograr
cierta finalidad; y b) dominar el comportamiento con estos medios auxiliares.

En consecuencia, para ampliar la informacion teérica conceptual que ayudo a
comprender mi problema docente me apoyé del autor Joan Tough (1994), porque
presenta las experiencias de una profesora que integra en su practica nuevas
experiencias pedagogicas y didacticas, con la finalidad de reflexionar sobre el uso de
la conversacion como método de trabajo en el aula para que los nifios puedan

mostrar conocimientos relacionados con la lectura y escritura.
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Cuando los nifilos de primaria comienzan a leer no es un medio de
comunicacién, porque aun no cuentan con las destrezas suficientes para
desarrollarlas. Por lo tanto, optan por conversar como un medio para comunicarse.

El didlogo entre el maestro y el alumno es una pieza fundamental en el
proceso que sigue el nifio para la adquisicién de la lectura. Los docentes debemos
ayudarlos a superar las dificultades que muestren los alumnos en la construccion de
palabras y significados de lo que lee. Ademas de despertar su interés por medio de
libros llamativos y relacionando las lecturas con sus propias experiencias,
reflexionando sobre lo que sucede en la misma.

Cuando los alumnos de primaria ya hayan adquirido la lectura, el objetivo es
gue por medio de ella construyan sus aprendizajes. Otro objetivo de la lectura es que
los nifilos lean por interés o placer y, a la vez, desarrollen su capacidad para
comprender.

Los docentes pueden lograr estos objetivos comunicandose con sus alumnos
por medio de la conversacion para guiarlos a lograr una lectura critica, apoyandolos
a reflexionar sobre lo que leen.

Otra labor del docente es apoyarlos a realizar una busqueda de informacion,
orientandoles a identificar qué informacion necesitan y como buscarla, todo esto se
logra cuando el profesor mantiene una conversacion activa con los alumnos.

Cuando pedimos a los alumnos que utilicen los libros como fuente de
informacion, hay que guiarlos para que aprendan e interpreten lo leido, ademas que
aporten su punto de vista y cuenten con la informacion necesaria para compatrtirla.

Como ya he mencionado, la conversacion es un recurso indispensable entre el
profesor y el alumno como guia para el desarrollo de todas sus actividades, pero
ahora se enfoca a la utilizacion de los libros. Entonces el profesor debe propiciar el
didlogo para ayudar a buscar informacién por medio de una serie de preguntas sobre
lo que busca el alumno; debe explicarle cuél es el primer paso en su busqueda,
como saber en concreto lo que va a investigar, posteriormente en qué libros es
posible buscar y las caracteristicas que deben tener éstos. El alumno por medio del
maestro debe saber las partes de un libro, cémo utilizarlo, ademés de conocer

estrategias de comprension lectora y como organizar la informacion para presentarla.

36



Se dice que la escritura se desarrolla a partir de la conversacion, porque los
nifios siempre platican o comentan lo que van escribir, lo tratan de redactar de una
manera oral, para organizar sus ideas.

A menudo los nifios escriben de manera anecdética porque estan
familiarizados con cuentos e historias. Sin embargo, el maestro por medio de la
conversacion concientiza a los alumnos con preguntas sobre todo lo que saben
acerca de un tema, propicio que redacten a partir de la experiencia del alumno.

Cuando los nifios leen deben ser conscientes de lo que leen; para ello deben
emplear sus destrezas, razonamiento y reflexién con la finalidad de encontrar
respuestas construidas a sus preguntas. Asi, el nifio puede escribir lo que ha
comprendido con un uso significativo por él. Tenemos que propiciar en nuestros
alumnos lectores y escritores imaginativos con lectura comprensible a su edad.

e Conceptos de comprension lectora

La alternativa se dirige al nivel de educacion primaria en la escuela “Nicolas

Bravo”, en la comunidad de Nicoldas Bravo del municipio de Terrenate,

especificamente en el 3° grado escolar.

Investigué conceptos sobre comprension lectora que permitieron sustentar la
problematica docente, que se presentan a continuacion:

Me apoyé del concepto de comprension lectora que presenta el Manual de
procedimientos para el fomento y valoracion de la competencia lectora en el aula que
emitio la Secretaria de Educacién Publica en donde se considera que la comprension
lectora “es la habilidad del alumno para entender el lenguaje escrito; implica obtener
la esencia del contenido, relacionando e integrando la informacién leida en un
conjunto menor de ideas mas abstractas, pero mas abarcadoras, para lo cual los
lectores derivan inferencias, hacen comparaciones, se apoyan en la organizacion del
texto, etcétera”’(SEP, 2011: 9).

Ademas, menciona que la comprensién lectora es una de las grandes metas a
lograr en los alumnos de educacion basica. Sin embargo, para llegar a la
comprension el alumno debe antes lograr la suficiente fluidez y velocidad lectora para
mantener en la memoria de trabajo la cantidad de elementos necesarios para

construir el sentido de la oracion.
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Investigaciones en el campo de la Neurociencia Cognitiva, referidas por Helen
Abadzi (2008), han encontrado que esta memoria de trabajo, a la edad en la cual los
nifios inician el aprendizaje de la lectura, dura en promedio un maximo de 12
segundos; se va incrementando lentamente hasta los 18 a 20 afos de edad y
posteriormente va disminuyendo con la edad. Una vez que actia la memoria de
trabajo, las palabras, numeros, graficas o relaciones entre ellos que registra, pasan a
la memoria de largo plazo, donde se relacionan con los conocimientos existentes.

Sin duda, la comprension lectora, que es el tema que mas interés recibe en
este trabajo, junto con la fluidez y velocidad lectora componen lo que es la
competencia lectora. Como menciona Abadzi (2008), es indispensable que los
alumnos cuenten con la suficiente fluidez al leer para poder comprender lo que estan
leyendo. A la vez, lo expuesto me ayudo a orientarme, sabiendo que el primer paso
en mi alternativa docente es diagnosticar en qué nivel de lectura se encuentran los
alumnos, en su defecto si hay alumnos que aun no adquieren al cien por ciento la
lecto-escritura; lo cual es el elemento principal que me interesa en mi alternativa
docente, y asi predecir los posibles resultados.

Ademas, Piaget (1969), Vygotsky (1997) y Ausubel (2002) aportan sus
perspectivas sobre la comprension lectora de la siguiente manera:

Piaget en su teoria del desarrollo cognitivo (1969) plantea que el ser humano
pasa por diferentes estadios de desarrollo cognitivo con caracteristicas particulares
cada uno y en donde uno antecede al siguiente; pero es definitivamente la edad de la
persona la que determinara la capacidad de entendimiento. En concreto, conforme
se crece se va desarrollando una mejor manera de entender y aprender conceptos
mas abstractos y dificiles, asi se llega a la etapa de las operaciones formales, donde
es posible el desarrollo de la logica y la abstracciéon. Entonces, para que un alumno
desarrolle la capacidad de comprender al leer, es necesario tomar en cuenta los
estadios de Piaget, que muestran el desarrollo cognitivo y maduracion a través de la
edad del alumno, que dara la pauta para que el alumno adquiera la capacidad de
comprender un texto y principalmente la de abstraccion de un existente y nuevo

conocimiento. Asi que deben ser coherentes las expectativas que el docente espere
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del alumno en cuanto a su nivel de comprension, ya que ésta dependera de su
maduracidn cognoscitiva en relacion con su edad.

Por su parte Ausubel (2002: 22) argumenta que el aprendizaje significativo es
la esencia del proceso de aprendizaje significativo, reteniendo a que nuevas ideas
expresadas de una manera simbdlica (la tarea de aprendizaje) se relacionan de una
manera no arbitraria y no literal con aquello que ya sabe el estudiante (su estructura
cognitiva en relacién con un campo particular) y que el producto de esta interaccion
activa e integradora es la aparicion de un nuevo significado que refleja la naturaleza
sustancial y denotativa de este producto interactivo.

La intencién de este autor es aclarar que el alumno comprendera siempre y
cuando cuente con los conocimientos previos que son indispensables para
relacionarlos con el nuevo objeto de conocimiento. Si el alumno no logra establecer
una relacion a nivel cognoscitivo, por falta de maduracién, entonces las analogias
entran en funcion para ayudar a crear una base de comparacién entre la informacion
gue ya existe con otra nueva, logrando nuevas ideas.

Finalmente, en la perspectiva sociocultural de Vygotsky (1997), muestra
aportes en sus estudios teoricos sobre el aprendizaje, sobre todo al analizar la Zona
de Desarrollo Proximo (ZDP). La ZDP es el area que existe entre la ejecucion
espontanea que realiza el nifio o el adolescente utilizando sus propios recursos y el
nivel que puede alcanzar cuando recibe apoyo externo. En esta teoria sociocultural,
los instrumentos culturales en los que esta inmerso el alumno/a, juegan un papel en
el desarrollo cognitivo: los maestros, la familia y la comunidad deben establecer una
relacibon mutua en la formacion del sujeto; por ende, en este marco se da la
comprension lectora que aqui interesa.

Como ya mencioné, tanto para Ausubel como para Vygotsky, el profesor
puede emplear las analogias como instrumento a fin de que el alumno relacione dos
contenidos para entender otros conceptos que por si solo no lograria comprender.

El siguiente articulo en el cual me apoye, extraido de una revista electronica
“La analogia como estrategia cognitiva que favorece la comprension lectora en textos
expositivos” me permitié tener una vision mas clara sobre la percepcion de algunos

autores sobre la comprension lectora, como Sarmiento (1995: 22), quien define a la
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comprensién como un proceso constructivo, en el que la informacion de un estimulo
0 evento se empareja con otra informacion existente en la memoria del sujeto. A la
informacion existente en la memoria del sujeto se le llama conocimiento del mundo y
es éste el que permite al lector inferir informacibn que no esta presente
explicitamente en el texto, o, en otras palabras, leer cosas que no estan escritas,
pero que formaban parte del mensaje del autor. Sarmiento concibe la comprension
lectora como un proceso donde influye la experiencia previa que tiene el lector del
tema para poder inferir, relacionar con la nueva informacion y lograr el objetivo de la
lectura.

Para Smith (1989) la comprensién, tal y como se le concibe actualmente, es
un proceso a través del cual el lector elabora un significado en su interaccioén con el
texto. La comprension a la que el lector arriba durante la lectura se deriva de sus
experiencias acumuladas, experiencias que entran en juego y se ven modificadas a
medida que decodifica las palabras, frases, parrafos e ideas del autor.

Por ende, se trata de que el alumno construya sus significados a partir de
antecedentes que tiene y aprendizajes propios y que la funcién es volverlos a
reconstruir o crear nuevos; siempre y cuando no pierda el objetivo o intencién que el
autor quiere transmitir en el texto.

La interaccion entre el lector y el texto es el fundamento de la comprension. En
este proceso de comprender el lector relaciona la informacién que el autor presenta
con la informaciéon almacenada en su mente; este es el proceso de relacionar la
informacion nueva con la antigua, es, en una palabra, el proceso de la comprensién.

Finalmente, estos autores hacen referencia el papel tan importante que tiene
la actividad cognoscitiva de cada alumno en relacion a su edad y maduracion, sin
dejar a un lado el contexto sociocultural en que se encuentran para lograr la
comprension lectora.

Daniel Cassany, Marta Luna, Gloria Sanz (1994) mencionan que:

Quien aprender a leer y lo hace con constancia desarrolla, en parte, su pensamiento.

Por eso, en definitiva, la lectura se convierte en un aprendizaje transcendental para la

escolarizacion y para el crecimiento intelectual de la persona. Ademas, leer es

comprender un texto. Leamos como leamos, de prisa o rapido, a trompicones,

siempre con el mismo ritmo, en silencio, en voz alta, etc. lo que importa es interpretar
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lo que vehiculan las letras impresas, construir un significado nuevo en nuestra mente

a partir de estos signos. Esto es lo que significa basicamente leer.

Ronald V. White (1983) citado por Daniel Cassany, Marta Luna, Gloria Sanz (1994)

hace referencia a varios tipos de lectura por medio del siguiente esquema

LECTURA SILENCIOSA

)

Exter(siva intensiva

Por placer para obtener
0 por interés informacion de

un texto. un texto.

rapida y superficial involuntaria

para obtener p,ej.: noticias,
informacion de anuncios,

carteles, etc.

Cuadro retomado de White

Este esquema nos muestra un panorama del tipo de lectura que pueden realizar los

alumnos y la que interesa es la lectura intensiva, porque una de las finalidades en

clases es que los alumnos lean para obtener informacién de un texto y asi solucionar

diversas actividades.

Munby (1986) y Ribe y Dejuan (1984) citados por citado por Daniel Cassany, Marta

Luna, Gloria Sanz (1994) marcan las oposiciones entre dos tipos de aplicacion

didactica de la lectura:

Lectura intensiva

-Con textos cortos

-Explotacion didactica en el aula.
-Enfasis en el entrenamiento de
microhabilidades.

de

detalles,

-Enfasis en diversos tipos

comprension: idea central,
reflexion gramatical, etc.

-Incluida en los libros de texto.

Lectura extensiva

-Con textos largos.

-Lectura mas “natural” fuera del aula.
-Enfasis en el fomento de habitos y
placeres de lectura.

- Comprension global.

-Relacionada con la biblioteca de

clase, de centro, de barrio, etc.

Cuadro retomado de Munby (1986) y Ribe y Dejuan (1984).
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Continuamos en la importancia de fomentar una lectura intensiva porque es

adecuada para trabajar en el aula ya que la comprension en alumnos requiere

identificar la idea central de un texto y se puede realizar con los libros de texto.

Daniel Cassany, Marta Luna, Gloria Sanz (1994) mencionan el modelo

interactivo de comprension lectora:

Texto

[

PERCEPCION: lectura rapida, lenta y atenta, etc.

I

PROCESO LECTOR

Objetivos Formulacién de
de lectura hipétesis:
-anticipacion

- inferencia, etc.

Verificacion de

hipétesis

CONTROL

[

REPRESENTACION MENTAL
DEL SIGNIFICADO DEL TEXTO

Esquema retomado de Cassany, Luna y Sanz.

MEMORIA A CORTO
PLAZO
—
C—
MEMORIA A

LARGO PLAZO
-esquema de conocimiento

-sistema de lengua
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Este modelo nos guia para desarrollar la comprension lectora en los nifios,

guienes deben crear una percepcion del texto que van a leer, después fijar objetivos

de lectura, es decir, ¢ para qué van a leer?, ademas de anticipar de qué va tratar con

sus conocimientos previos y hacer inferencias con la nueva informacion, por ultimo,

verificar su hipotesis, lo mas importante es que realice una representacion mental

con significado del texto.

Daniel Cassany, Marta Luna, Gloria Sanz (1994) afirman que:

El modelo interactivo sostiene que la comprension del texto se alcanza a partir de la

interrelacion entre lo que el lector lee y lo que ya sabe sobre el tema. Es como si el

lector comparece mentalmente dos fotografias del mismo paisaje, la del texto y la

mental que ya conoce, y que a partir de las diferencias que encuentra elaborase una

nueva fotografia, mas precisa y detallada, que sustituird a la que tenia anteriormente

en la mente.

La comprensién lectora es un proceso que requiere de un lector activo el cual debe

dar significado y sentido a lo que lee. Esto se dara por medio del esfuerzo cognitivo y

el conocimiento previo que posea el lector. Es por ello que es fundamental que los

alumnos tengan una comprension al leer para crear sus nuevos conocimientos.

Daniel Cassany, Marta Luna, Gloria Sanz (1994) sefialan las técnicas y

recursos para la comprension.

TIPOLOGIA DE EJERCICIOS DE LECTURA

Microhabilidades

Percepcion

Memoria

Anticipacion

Lectura rapida y lectura atenta
Inferencia

Ideas principales

Estructura y formas

Leer entre lineas
Autoevaluacion

CoNorLDOE

Técnica

10.
11.
12.
13.
14.
15.
16.
17.
18.

Preguntas

Rellenar espacios en blanco
Formar parejas

Transferir informacion
Marcar el texto

Juegos linglisticos
Recomponer textos
Comparar textos

Titulos y resimenes

Recueros materiales

19. Prensa

20. Literatura

21. Realias

22. Material de consulta
23. Libros de texto

24. Textos de alumnos

Tipos de lectura

Intensiva y extensiva
Oralizacion o en voz alta
Silenciosa

Individual y colectiva

Esquema retomado de Cassany, Luna 'y Sanz.
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El grupo de las microhabilidades agrupa los ejercicios segun las habilidades
especificas de comprension que se desea desarrollar en los alumnos, lo mas
adecuado para el grado escolar que cursan los alumnos corresponde la anticipacion

y la inferencia como microhabilidades.

En el grupo de técnicas ponen énfasis en las caracteristicas de los ejercicios,
como el tipo de respuesta y la actividad que debe realizar el alumno. En los recursos

materiales se recogen algunas fuentes esenciales de texto para la clase.

Valeria Abusamra, Aldo Ferreres, Alejandro Raiter (2010) argumentan que:

Por decodificacion se entiende la capacidad de reconocer y nombrar correctamente
las palabras que componen un texto, mientras que la comprension implica la

capacidad de alcanzar el significado global del mismo.

Es muy claro que la comprension lectora implica darle significado a lo que se esta
leyendo, por lo tanto, el alumno debe crear una representacion mental del contenido

del texto que lee, con ayuda de los conocimientos previos que posee.
e Tipo detexto y comprension

Weaaver y Kintsch (1991), citado por Antonio Gonzéalez Fernandez (2004), destacan
gue un factor decisivo para el lector a la hora de enfrentarse a un texto es el
conocimiento de las demandas y el nivel de dificultad de la tarea que va a realizar,
gue depende del tipo de texto y de los objetivos que se plantea, por lo cual comparan
ambos tipos de texto:

1. Frente a la suposicién de que la informacion de los textos expositivos es
verdadera, la de las narraciones puede ser ficticia. En éstas, el lector no
necesita evaluar permanentemente la verdad de las afirmaciones
relacionandolas con los propios conocimientos.

2. Los episodios narrativos suelen tener un claro referente espacio-temporal,
aungue sea ficticio, que en el caso de los expositivos suele ser genérico, por

considerarse universalmente validos.
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Tampoco coinciden las estructuras conceptuales, ya que las narraciones se
desarrollan a un orden cronolégico, mientras que las exposiciones suelen
seguir un orden légico, no necesariamente temporal.

Sus funciones son, asimismo, diversas, ya que el objetivo principal de las
narraciones es el entretener al lector, frente al propdsito de informar que
suelen tener las exposiciones.

Por ello, los textos expositivos transmiten mayor cantidad de informacion
nueva que los narrativos. En consecuencia, la comprensiéon en las
exposiciones esta mas influenciada por los conocimientos previos del lector
gue en las narraciones.

Los rasgos teoricos de ambos no coinciden, puesto que cada tipo de texto
dispone de unos recursos literarios propios, en funcion del tema y de las
finalidades perseguidas; tampoco comparten conectivas y otras expresiones
utilizadas para dar cohesion al texto.

Los narrativos suelen estar escritos en primera y tercera persona, mientras
gue los expositivos, en general, carecen de referencia personal determinada.
También es diferente el nUmero de inferencias que es preciso generar para su
comprension, siendo mas numerosas en los expositivos.

Evolutivamente, la comprension de textos narrativos procede a los de
expositivos; ademas, los nifios reciben, en general, mayor numero de
exposiciones a cuentos e historias infantiles que a textos expositivos, lo que

puede influir en su nivel de comprension respectivo.

Estrategias de comprension lectora

El fundamento pedagdgico de esta alternativa para dar solucion al problema docente,
se basa respecto al libro Estrategias de lectura de la autora Isabel Solé Gallar (1992),
el cual expone que leer es comprender, y que comprender es todo un proceso de
construccion de significados acerca del texto que se pretende comprender. Exige
conocer el lector para qué va leer y para qué va hacerlo, ademas de contar con un

conocimiento previo relevante, confianza en las probabilidades como lector.

Resalta la importancia de lograr un aprendizaje significativo al leer, es decir

leer para aprender; porque aprender equivale a formarse una representacion, un
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modelo propio, de aquello que se representa como objetivo de aprendizaje, lo cual,
implica poder atribuirle significado al contenido en cuestion, para lograr una
construccion personal. Es necesario que el lector disponga de un conocimiento
previo relevante, que al leer le permita comprender e integrar la informacién que
encuentra y que facilitard su tarea y cumplira su objetivo al leer. Asi es como se
puede afirmar que cuando un lector comprende lo que lee, esta aprendiendo, en la
medida que su lectura le informa y le permite acercarse al mundo de significados de
un autor y le ofrece nuevas perspectivas.

Para trabajar en la escuela las estrategias de lectura y comprension lectora
Isabel Solé define el término de estrategia como un procedimiento, o también
llamado regla, técnica, método, destreza o habilidad, es un conjunto de acciones
ordenadas y finalizadas, es decir, dirigidas a la consecucion de una meta. La
estrategia tiene en comun con todos los demas procedimientos su utilidad para
regular la actividad de las personas, en la medida que su aplicacion permite
seleccionar, evaluar, persistir o abandonar determinadas acciones para llegar a
conseguir la meta que se propone. Por lo tanto, una estrategia de comprension
lectora son procedimientos de caracter elevado, relacionados con la metacognicion
(capacidad de conocer el propio conocimiento, de pensar sobre nuestra actuacion,
de planificarla) y que permiten controlar y regular la actuacion inteligente.

Para ensefar a los alumnos estrategias de comprension lectora y las apliquen
al leer es necesario primar en los alumnos la construccién y uso de procedimientos
generales que puedan ser transferidos sin mayores dificultades a situaciones de
lectura mdultiples y variadas. Sin embargo, para trabajar las estrategias de
comprension lectora hay tres condiciones que expone la autora: la primera es que los
textos a leer deben tener claridad y coherencia del contenido de los textos, de que su
estructura resulte ser conocida, en este caso para el nifilo que tiene el papel de lector
en clase. La segunda es el grado de conocimiento previo con el que cuenta el lector,
los cuales le van a permitir la atribucion de significado a los conocimientos del texto,
y la tercera y Ultima son las mismas estrategias que el lector utiliza para intensificar el

recuerdo de lo que lee.
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La finalidad de ensefar estrategias de comprension lectora en la escuela y en
especial a los alumnos de primaria que comienzan con la adquisicion de lectura, es
porque se desea que sean lectores autbnomos, capaces de enfrentar de manera
inteligente textos de muy distinta indole, esto significa también hacer lectores
capaces de aprender a partir de textos. El alumno debe tener la capacidad de
interrogarse acerca de su propia comprension, establecer relaciones acerca de lo
gue lee y lo que forma parte de acervo personal, cuestionar su conocimiento y
modificarlo, establecer generalizaciones que permitan transferir lo aprendido a otros
contextos distintos, es por ello que se pone énfasis en la escuela para que los
alumnos desarrollen su comprension lectora a través de textos.

La autora Isabel Solé (1992) en su libro sugiere actividades cognitivas que
debe ser activadas y fomentadas mediante las estrategias que son las siguientes:
comprender los propdsitos explicitos e implicitos, es decir, ¢ Por qué/ para que tengo
gue leer?, activar y aportar a la lectura los conocimientos previos para el contenido
de que trata, pues los conocimientos previos de los alumnos juegan un papel muy
importante; dirigir la atencién a lo que resulta fundamental en funcion de los
propdsitos que uno sigue, el alumno debe tener en claro sus propdsitos de lectura y
establecer qué tipo de informacién busca o si esta leyendo por gusto; ademas se
debe evaluar la consistencia interna del contenido que expresa el texto, comprobar si
la comprension tiene lugar mediante la revision del texto, convendria que el alumno
se preguntara ¢ .cual es la idea fundamental que extraigo de aqui? ¢ Puedo reconstruir
las ideas contenidas en los principales apartados? Y por ultima actividad los alumnos
deben elaborar y probar inferencias de diversos tipos, como interpretaciones,
hipétesis, predicciones y conclusiones, es asi que con actividades cognitivas se van
implementado las estrategias de comprensién lectora con los alumnos y a la vez
éstas deben ayudarlos como lectores a escoger otros caminos cuando se encuentre
con problemas en la lectura.

Al poner en practica estas estrategias se mencionan tres fases que pueden
guiar el trabajo del docente y del alumno, la primera es la fase de modelado, la cual
consiste en que el profesor realizara una lectura en voz alta, sirve de modelo a sus

alumnos, al leer se detiene de forma sistematica para verbalizar y comentar los
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procesos que le permiten comprender el texto. Sigue la fase de participacion del
alumno, donde le profesor plateara preguntas que sugieran una hipoétesis bastante
determinada sobre el contenido del texto. La idea es apoyar al alumno a construir su
propia comprension al leer, al crear hipétesis, preguntas y si surgen errores no deben
ser un impedimento para arriesgarse. La Ultima fase es la de la lectura silenciosa,
donde los alumnos realicen por si solos las actividades que en las fases anteriores
realizaron con la ayuda del profesor, es necesario que el alumno tenga objetivos de
lectura, predecir, hipotetizar, buscar y encontrar apoyo para las hipotesis, detectar y
compensar fallos de comprensiéon, en esta fase nosotros como docentes podemos
ofrecer textos preparados que obliguen al alumno a realizar determinadas
inferencias, con errores para solucionar, variando los tipos de textos que se
presentan.

Después de realizar un sustento de orden tedrico pedagdgico respecto a
estrategias de comprension lectora, con la ayuda de la autora Solé, no se trata de
realizar pruebas y evaluaciones de la comprension de los alumnos sino de
ensefiarles estrategias de comprension para que las apliquen, mostrarles un modelo,
un ejemplo, pero primero lo debe realizar el docente, asi el alumno se guiara y
siempre apoyarlos a cuestionar su lectura para satisfacer sus objetivos.

Otro autor que ofrece un apoyo es Antonio Gonzales Fernandez con su libro
Aplicacion en el aula; estrategias de comprension lectora (2010); el autor hace la
reflexion sobre la definicion de lectura y comprension lectora, algunas
contraposiciones graduales son: decodificacion contra extraer el significado, porque
la lectura no es el proceso por el que pasamos de series graficas a palabras
habladas, sino es la capacidad de extraer el significado de un texto escrito. Aprender
a leer contra leer para aprender, la intencién de leer es aprender leyendo, puesto que
los textos se procesan con el objetivo preferente de adquirir conocimientos sobre el
tema que tratan. Comprensién completa contra incompleta, la comprension completa
se caracteriza por integrar tres tareas que son activar el conocimiento previo, donde
los conocimientos de los alumnos juegan un rol muy importante, encontrar la
informacion subyacente, el alumno debe identificar la informacion que busca y si le

es indispensable o debera abandonar la lectura, para cumplir su objetivo de lectura y
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finalmente modificar las estructuras mentales propias para acomodar la nueva
informacion, es decir, el alumnos construird nuevos conocimientos para integrarlos
en sus aprendizajes.

Por lo tanto, forma parte de la comprension lectora el leer para aprender a
partir de un texto, el objetivo de la lectura es comprender el texto y extraer de él la
informacion que contiene, integrandola con las estructuras cognitivas que ya posee el
lector. Este proceso deben adquirirlo los alumnos para desarrollar la habilidad de
comprender ante cualquier texto, sin embargo, es necesario que el docente muestre
ejemplos o modelos explicitos de cdmo pueden hacerlo los alumnos. Es muy
importante que los alumnos en la edad escolar logren aprender a partir de un texto
porque significa comprenderlo e interpretarlo, asimilando en sus esquemas previos
de conocimiento, implica que sean capaces de utilizar la informacién proporcionada
por el texto para diversos fines posibles como recordarla y reproducirla en una
prueba posterior o examen, inferir nuevos hechos a partir de la informacion presente
en el texto o utilizarla juntamente con los conocimientos previos para resolver
problemas nuevos.

Cabe mencionar que Gonzéles (2010) en su libro resalta que hay
condicionantes de la comprension de textos como lo son: variables contextuales ya
gue incluyen tanto la estructura textual como el nimero de términos nuevos, no
siempre los alumnos asimilan los nuevos términos y estan relacionados con el tipo de
texto que estdn leyendo. Ademas es importante la conducta de nosotros como
docentes al guiar el modelo de las estrategias que se ponen en practica y a las
expectativas que creamos respecto a nuestros alumnos; es muy indispensable que al
implementar y ensefiar estas estrategias se haga lo mas cuidadosamente posible sin
dejar en los alumnos lagunas, ya que ellos posteriormente las aplicaran de manera
auténoma para resolver diversas situaciones no solo en la escuela sino también en
su vida diaria, de ahi reside la importancia de la comprension lectora. Sin embargo,
otra condicionante es el contexto de su familia y ambiente sociocultural, en la medida
gue el alumno realice actividades relacionadas con la lectura, mostrar actitudes
positivas hacia las tareas escolares o llevar acabo constantes interacciones de

padres e hijos respecto de la lectura como héabito cotidiano.
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Otras condiciones ante la comprensién son las variables subjetivas entre las
cuales se encuentran los conocimientos previos de los alumnos respecto de lo que
se va a leer; las estrategias de aprendizaje de diversos tipos con las que aprenden,
en especial las motivacionales, las cognitivas y las metacognitivas, que son los
propios procesos internos con los que aprende cada alumno.

Es importante que a los alumnos les ensefiemos estrategias para comprender
textos, se guie y oriente a aplicarlas, claro, después de haberlas practicado
constantemente en clase, como una forma de aprender a solucionar situaciones en
diferentes contextos. Los alumnos deben ser conscientes de la importancia del uso

de estas estrategias.

2.5. Fundamento didactico
En cuanto al fundamento didactico que sustenta mi alternativa, éste es tomado del

curriculum formal, es decir, el Programa de estudios, guia para el maestro, de tercer
grado escolar, en la materia de espafiol, para dar solucién a mi problema docente.

Menciona el Programa de estudios del 2011 en la materia de espafiol, en su
Enfoque Didactico que:

En esta asignatura se busca el desarrollo de competencias linglisticas y
comunicativas. Las competencias linglisticas son entendidas como las habilidades
para utlizar el lenguaje, es decir, para expresar e interpretar conceptos,
pensamientos, sentimientos, hechos y opiniones a través de discursos orales y
escritos y para interactuar linglisticamente en todos los contextos sociales y
culturales; sin embargo, para desarrollar competencias para la comunicacion
linglistica se requiere de conocimientos, habilidades, valores y actitudes que se
interrelacionan y se apoyan mutuamente en el acto de la comunicacion, usando el
lenguaje como medio para interactuar en los diferentes espacios de la vida: social,
académica, publica y profesional (SEP, 2011: 25)

Con base en lo anterior, es indispensable que los alumnos adquieran
competencias para la comunicacion linglistica que les permite desarrollarse en
varias areas de la vida, pero al adquirirlas juega un papel muy importante la
comprension lectora, ésta permite que comprendan todo conocimiento y situacion de
su entorno escolar y social para poder relacionar, como menciona el Programa de
estudios, las competencias de lenguaje y comunicacion. Es asi porque el desarrollo

adecuado de la comprension lectora se constituye en componentes de la
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“‘competencia lectora”, que a la vez se articula con las dos competencias ya
mencionadas.

Los aspectos a desarrollar en el Plan y los Programas de estudios de espafiol
(SEP, 2011), giran en torno a la comunicacion oral, la comprension lectora y la
produccion de textos propios; especificamente se busca desarrollar en los alumnos:

» El empleo del lenguaje como medio para comunicarse (en forma oral y escrita) y
como medio para aprender.

* La toma de decisiones con informacién suficiente para expresarse e interpretar
mensajes.

» La comunicacién afectiva y efectiva.

* La utilizacién del lenguaje como una herramienta para representarse, interpretar y
comprender la realidad.

Con los anteriores puntos, que engloban la competencia para la comunicacién
linglistica, resalté la importancia de la comprension lectora como un problema
docente e implementar estrategias que ayuden a lograrla y asi, a través de los
grados que cursen los alumnos en la primaria, concluyan con una Optima

competencia para la comunicacion linguistica.
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CAPITULO IIl. PLANEACION Y APLICACION DE LA ALTERNATIVA

PEGAGOGICA.
En este capitulo presento detalladamente el instrumento de evaluacién diagnéstica,

posteriormente una planeacion de las estrategias que se aplicaron para llevar acabo

la alternativa docente.

3.1 Instrumento de evaluacion diagndstica
El instrumento que apliqué se refirié a identificar la comprension lectora sobre una

fabula, que consta de tres preguntas escrita y la cuarta es de manera oral, en la cual
el alumno tiene que relatar la historia que ley6 en orden cronoldgico. Este diagnostico
me permitioé tener una valoracion de qué tanto comprenden los alumnos en forma de
escala y no por una calificacion.

Este instrumento lo tomé del anexo que presenta el Manual de procedimientos
para el fomento y la valoracion de la competencia lectora en el aula emitido por la
Secretaria de Educacién Publica (2011), ademas presenta una evaluacion de
comprension lectora y una escala de cuatro niveles de logro, como se muestra a

continuacion.

e Comprension lectora
Para contar con un referente de comparacion a nivel nacional, se presenta el
siguiente cuadro que consta de cuatro niveles obtenidos con los resultados del
estudio realizado por la SEP.
Los niveles de logro detallados en el cuadro son aplicables, como en el caso
de fluidez, a todos los grados escolares de primaria y secundaria. La extension y
dificultad de la lectura cambia y debera ser creciente al aumentar el grado escolar.
Se evalué conforme la rubrica establecida (Ver anexo 6). Para utilizarlo, una vez que
termind el alumno de leer el texto, se le debe solicitar “Cuéntame la historia que
leiste”.
La indicacién es que en todos los niveles se espera que el alumno exprese
con sus propias palabras, es decir, que parafraseé la informacion contenida en el

texto, con las siguientes opciones:
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e Si obtuvo dos o tres puntos el nivel de logro, se ubica en “Se acerca al
Estandar’.

e Siobtuvo cuatro puntos el nivel de logro, se ubica en “Estandar”.

e Siobtuvo cinco puntos el nivel de logro sera “Avanzado”.

En el formato que sigue registré el nivel de logro del alumno:
e Cuadro para concentrar resultados.

Nombre de la escuela:
CCT: Turno: Grupo:

Fecha de la valoracion y diagnéstico:

e Niveles de logro diagnostico

N° | Alumno 1° 2° 3° 4° Nivel

El instrumento de evaluacion fue el siguiente, con su correspondiente lectura,
preguntas y respuestas:
COMPETENCIA LECTORA

HOJA DE LECTURA PARA EL ALUMNO (A)
SEGUNDO CICLO

¢QUIEN LE PONE EL CASCABEL AL GATO?

Habitaban unos ratoncitos en la cocina de una casa cuya duefia tenia un hermoso
gato, tan buen cazador, que siempre estaba al acecho. Los pobres ratones no podian
asomarse por sus agujeros ni siquiera de noche. No pudiendo vivir de ese modo por
mas tiempo, se reunieron un dia con el fin de encontrar un medio para salir de tan
espantosa situacion. —Atemos un cascabel al cuello del gato —dijo un joven
ratoncito—, y por su tintineo sabremos siempre el lugar donde se halla. Tan

ingeniosa proposicion hizo revolcarse de gusto a todos los ratones, pero un raton
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viejo dijo con malicia: —Muy bien, pero ¢quién de ustedes le pone el cascabel al

gato? —Nadie le contesto.

PREGUNTAS Y RESPUESTAS ESPERADAS, SEGUNDO CICLO
¢QUIEN LE PONE EL CASCABEL AL GATO?

Pregunta Respuesta o0 idea esperada -considerando el contexto-
expresada por el alumno en sus propias palabras

1. ¢Qué problema | 1. Que no podian salir (asomarse) de su agujero por temor a un
tenian los | gato.
ratones?

2. ¢Qué decidieron | 2. Ponerle un cascabel al gato para saber dénde estaba.
hacer los ratones
para resolver su

problema? 3. -Que es mas facil decir las cosas que hacerlas. -Que del dicho
al hecho hay mucho trecho. (Para otorgarle el punto, el alumno
3. ¢Qué nos | solo tiene que decir una de las ideas usando sus propias
ensefna esta | palabras.)
fabula?

4. Crédito total 2 puntos: si el alumno menciona a los personajes
4. Ahora cuéntame y narra: A) cobmo empieza la historia, B) como se desarrolla y
la historia que leiste. C) como termina.

Crédito parcial 1 punto: si el alumno omite uno o dos de los
elementos anteriores.

Crédito nulo O puntos: si el alumno omite mas de dos elementos o
cambia el sentido de la historia. (El nifio lo puede decir con sus
propias palabras.)

3.2. Secuencia de planeacién de la alternativa
La alternativa docente se organizd6 en 12 sesiones de trabajo, con un

seguimiento y evaluacién de acuerdo a los alumnos que atendi, con la finalidad de
gue se incrementen sus aprendizajes esperados significativos en la materia de
espafiol y, a la vez, coadyuven a las demas materias. Esta secuencia de actividades
junto con la estrategia general, busca lograr elevar el nivel de comprension de los
alumnos a la par con lo que plantea el curriculum formal de la materia de espafiol en
educacion primaria, con la ayuda del horario de clases para dicha materia en el 3°
grado grupo “A” durante el ciclo escolar 2015-2016.
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Por lo tanto, estuvieron planteadas las sesiones mediante las siguientes

estrategias didacticas que guian a la alternativa:
1.- iDescubro la realidad y la fantasia! Sesién 1y 2.
1. ¢Quién se robo las palabras? Sesion 3y 4.

2. ¢Recordemos en qué momento pasi? Sesion 5y 6.

w

iSi yo fuera el personaje principal! Sesion 7 y 8.

4. Comparto lo que lei. Sesion 9y 10.

o

La pifiata de los recuerdos. Sesion 11y 12

3.3. Plan sintético de la alternativa.

El siguiente cronograma organizo las actividades de la alternativa planeadas y
desglosadas en el punto anterior 3.2, de acuerdo al tiempo asignado a la materia de
espafiol; cada sesién durdé aproximadamente una hora. Se realizé la alternativa
después de realizar un diagndstico inicial en el mes de agosto, entre los meses de

octubre y noviembre, dentro del curso escolar 2015-2016. (Ver anexo 2)

3.4. Estructura de evaluacion y seguimiento de la alternativa.
Para llevar una evaluacion y seguimiento, la autora Maria Antonia Casanova

Rodriguez (1994), presenta tres momentos de evaluacion que son la inicial, la
procesual y final, que apoyan para realizar una evaluacion adecuada de la

alternativa.

Menciona que la evaluacion inicial, también llamada diagndstica, es aquella
gue se realiza al inicio el ciclo escolar para analizar la compleja realidad de la
institucion educativa, de las personas y situaciones en ese momento, siendo

valorativa e identificativa para saber en qué condiciones se comienza al trabajar.

Sin duda resalta que la evaluacion inicial depende en gran medida del
contexto y la forma en que funciona en relacion a la institucion educativa. Es por ello

gue en el apartado 1.4 ya expuesto, se muestra la evaluacion diagnostica que se
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realiza a los alumnos teniendo en cuenta las condiciones del contexto en que se
sittan los alumnos, sobre aspectos: entorno, ocupaciéon de la comunidad, su
economia, agricultura, costumbres y tradiciones, recursos humano, materiales y
econdémicos, docentes y directivo, cantidad de alumnos, padres de familia; por tanto,
no hay que dejar de lado todos estos aspectos para lograr tener resultados

confiables en la evaluacion inicial de los alumnos.

La evaluacion procesual también es muy importante, en lo cual hace énfasis la
autora; entendemos por “evaluacion procesual aquella que se realiza sobre la

realidad escolar desde una perspectiva dinamica y diacrénica” (Casanova, 1994: 97).

En este tipo de evaluacion se evallan principalmente los procesos que
realizan el docente y los alumnos, para no perder de vista los objetivos de esta

alternativa.

Por lo tanto, se debe realizar en dos momentos, la primera es la evaluacién
del funcionamiento del centro escolar respecto a los aspectos que ya se tomaron en
cuenta para elaborar la planificacion de actividades; la segunda evaluacion es la de
los procesos de aprendizaje de los alumnos, muy importante por el hecho de que se
observan y valoran en el trabajo que desempefia el docente al desarrollar los

procesos de ensefianza-aprendizaje ya previstos en la planificacion.

Sin duda esta evaluacion debe ser por parte del profesor constante durante la
aplicacion de la alternativa, para obtener los resultados deseados, es decir, la autora
nos orienta para preparar bien nuestras clases, contar con el material necesario,
realizar las actividades en tiempo y forma y, sobre todo, realizar monitoreo en cada
actividad, siendo asi el maestro el guia de los alumnos para que construyan sus

aprendizajes significativos.

Por dltimo, la evaluacion final que presenta la lectura Propuesta para la
autoevaluacion escolar (SEP, 1994), da fundamento y orientaciones para elegir la
evaluacion que mas convenga las necesidades de cada docente dependiendo de sus

metas en la alternativa.
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En estos tipos de evaluacion planteados asimismo por Arias (1968), respecto
a mi meta deseada considero como las idoneas la diagnostica, formativa o de

proceso y sumativa.

Esta ultima, la sumativa, consiste en el resultado, tanto a nivel de curriculum,
como de programas, eventos o actividades; a lo que se espera una evaluacion final,
gue cobije todos los aspectos positivos y negativos a través de una apreciacion
completa (juicio total) sobre los logros del programa, contando productos

intermedios, finales y aun efectos posteriores (impacto).

Acorde a ellos apliqgué una evaluacion final, donde evalle antes el proceso del
inicio, durante y hasta concluir; asi verificar resultados positivos y negativos, después
de lo cual replantear la alternativa docente. Esta evaluacion corresponde a la
estrategia 6 llamada La pifiata de los recuerdos, la cual consiste en que los alumnos
apliquen lo aprendido, es decir, las estrategias ensefiadas después del diagndstico,

hasta llegar a su finalizacion.

En cuanto a mi evaluacion docente, pedi ayuda a un compafiero docente o al
directivo que entr6 al grupo a trabajar una actividad de comprension lectora de su
agrado, para poder después darme su punto de vista, sobre el perfil del grupo que
atiendo vy, asi, poder cotejar con la evaluaciéon de mi practica docente propia. En la
evaluacion final, se utilizé la misma rubrica que en la prueba de diagnostica para

poder comparar los resultados (ver anexo 6).

3.5. Informe de resultados del diagndstico escolar.
¢, Qué paso al aplicar el diagnostico acerca comprension lectora? El diagndstico lo

apliqué en la Escuela Primaria “Nicolas Bravo” de la comunidad de Nicolas Bravo,
municipio de Terrenate, en el 3 grado, grupo A, con una matricula de 27 alumnos de
los cuales 14 son mujeres y 13 hombres. Esto fue antes de comenzar a trabajar en la
alternativa ya planeada sobre “Desarrollo de la comprensién lectora en alumnos de
tercer grado, grupo A de la primaria de “Nicolas Bravo” ubicada en la comunidad de

Nicolas Bravo municipio de Terrenate, Tlaxcala”.
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Tenia previsto aplicar el instrumento de diagndstico el dia 23 de septiembre de
2015, pero por cuestiones de organizacion en la escuela, tuve que ir posponiendo la
aplicacion, ademéas de que esperé a tener la asistencia completa del grupo. (Ver

nexo 3)

Por fin el dia 30 de septiembre lo apliqué a los alumnos. Cuando les dije que
ordenaran su lugar y que sélo debian tener los indispensable para escribir, la
reaccion de los alumnos fue preguntar si harian examen, por lo cual les contesté que
no, que solo era unas preguntas que contestarian después de leer un pequefo texto

de manera individual.

A algunos alumnos los noté con preocupacion sobre lo que sucederia; en
particular, los alumnos que tienen dificultades de aprendizaje, estaban con
incertidumbre, porque expresaban que se les dificultaba aun leer de manera
individual. Conforme fueron realizando la actividad, terminaron sin preocupacién
alguna y se dieron cuenta que no era un examen; ellos mismos lo expresaron. Al
valorar sus resultados, me di cuenta que los alumnos presentan ciertas dificultades

en comprension lectora.
Resultados del diagndstico

Al concentrar los resultados de los alumnos vy clasificarlos por el nivel de logro

en el que se encuentran, quedaron de la siguiente manera:

Nivel Nivel Nivel Nivel
Requiere apoyo Se acerca al | Estandar Avanzado
estandar
16 8 3 0

En este concentrado, son 16 alumnos los que requieren apoyo, 8 alumnos se
acercan al estandar, 3 alumnos en nivel estandar y ningun alumno se ubica en nivel

avanzado.
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En la siguiente gréafica se puede apreciar el porcentaje de alumnos que se

encuentra en cada nivel

Nivel
Avanzado
0%

Estandar
11%

= Requiere apoyo

= Se acerca al estandar
Se acerca al estandar

30% = Estandar

Requiere apoyo Avanzado
59%

3.6. Planeacion de la alternativa y resultados de su aplicacion

La siguiente planificacion llamada asi en los centros escolares, permite
apreciar los aspectos y secuencia de actividades didacticas que se pusieron en
practica; se muestra un cuadro que corresponde a cada estrategia son sus dos
sesiones de trabajo, obteniendo asi seis cuadros.
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Espafiol Bloque I Sesiones: 1y 2 de una hora cada una.

Contenido Identificar los tipos de textos en literarios e informativos.

Tipo de texto | Informativo y literario.

Aprendizaje | Que los alumnos identifiquen el tipo te texto por sus caracteristicas y

Esperado contenido.

Estrategia 1.- iDescubro la realidad y la fantasia!
Actividades

Inicio

e Comenzaré por platicar sobre la importancia de identificar sucesos reales o
fantasticos cuando leen un libro y realizardn una lluvia de ideas, clasificando
en el pizarron estos sucesos. Transcribiran el trabajo en su libreta de espafiol.

e De la biblioteca escolar los alumnos elegiran tres libros con un contenido
corto, previo a la clase. De los cuales llevaré imagenes, una del inicio, dos del
desarrollo y una del cierre, con un enunciado que las relacione.

e Llevara a la clase ldminas con las caracteristicas de los textos literarios e
informativos.

e Ademas, las lecturas seran escritas en papel bond y colocadas en un rotafolio.

Desarrollo

e Les explicaré que la actividad consiste en poner demasiada atencion cuando
les lea una lectura o el libro, por que posteriormente les daré imagenes en
tarjetas y enunciados, revueltas con otras tarjetas de una lectura desconocida.

e Se formaran en equipos de cinco integrantes, trabajaran en comdn acuerdo
para relacionar sus imagenes.

e Les proporcionaré una cartulina para que peguen su material, durante la
primera sesion.

e En la segunda se realizara la misma actividad, pero ahora de manera
individual.

Cierre

e Finalmente pasara todo el equipo completo a relatar la lectura con ayuda de

las imagenes y enunciados, ademas de argumentar a qué tipo de texto

pertenece.
e En la segunda se realizara la misma actividad, pero ahora de manera
individual.
e Los demés alumnos realizaran su evaluacion de manera participativa y con
respeto.
Recurso didactico L . Instrumentos de
Técnicas de evaluacion g
evaluacion
Cuentos con imagenes e Desempefio de los e Libreta
Textos informativos. alumnos
Imagenes e Analisis de e Lista de cotejo,
desempefio rubrica
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e iDescubro la realidad y la fantasia! Sesion 1.- ;Qué pas6 durante la
aplicacion?

Les expligué a los alumnos que durante algun tiempo ibamos a realizar una
serie de actividades para mejorar su comprension lectora en la materia de espafiol.
En esta primera aplicacion del proyecto de innovacion docente les presente una
lectura con imagenes sobre “; Como se forman los huracanes?”. Comenzamos por
leer de manera comentada la lectura que estaba en el rotafolio y los alumnos
observaban los dibujos en el libro que se encontraba esta lectura.

Posteriormente los formé en equipos y les proporcioné enunciados e
imagenes para que las ordenara cronolégicamente. Cada equipo presentd su trabajo
ante todo el grupo y se mostraron animados por la actividad.

Cabe resaltar que los alumnos en rezago no estan en el nivel de “Requieren

apoyo” por qué fue la actividad en equipo y hubo colaboracién.

Nivel
Requiere apoyo
4%

Avanzado
30%

Se acerca al estandar
33% = Requiere apoyo
= Se acerca al estandar
= Estandar

= Avanzado

Estandar
33%

En esta primera estrategia los resultados fueron favorables, ya que soélo un
alumno estéa en el nivel de requiere apoyo, 9 alumnos en “Se acercan al estandar”, 9

alumnos en “Estandar” y 8 alumnos en “Avanzado”.
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En esta fotografia los alumnos muestran su trabajo ya finalizado, donde ordenaron

imagenes y enunciados, en orden cronoldgico.

Los alumnos exponen cdmo organizaron sus enunciados e imagenes.

e iDescubro la realidad y la fantasia! Sesion 2. ;(Qué pasO durante la
aplicacion?

En esta actividad los alumnos mostraron interés porque se traté de leer de
manera individual y posteriormente una lectura comentada en el grupo; les expliqué
la importancia de identificar las ideas principales o palabras clave, que ayudaran a
entender brevemente de qué trata la lectura, ademas de comentar lo que pasoé al
inicio, en el desarrollo y al final de la lectura.

La actividad consisti6 en que después de leer, les proporcioné frases de la
lectura y otras que no correspondian e imagenes para que las ordenaran
cronolégicamente. Los resultados fueron favorables, la mayoria de los alumnos lo

realizé correctamente; influyé la colaboracion entre ellos.
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Nivel

Requiere apoyo
30%

Avanzado = Requiere apoyo

44% = Se acerca al estandar
= Estandar

= Avanzado

Se acerca al estandar
11%

Estandar
15%

Esta grafica muestra los resultados de la segunda sesién, donde ahora fueron
desfavorables los resultados, ya que son 8 alumnos que “Requieren apoyo”, 3
alumnos “Se acercan al estandar”, 4 alumnos en “Estandar” y 12 alumnos en
“‘Avanzado’.

La siguiente fotografia muestra la lectura que les presenté para realizar la
actividad; y cémo los alumnos ordenaron cada enunciado con su imagen, y los
pegaron en orden cronoldégico.
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Lectura y orden de enunciados e imagenes. Segunda aplicacién de la estrategia 1.
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Espafiol

Blogue I

| Sesiones: 1y 2 de una hora cada una.

Contenido

Identificar los tipos de textos informativos.

Tipo de texto

Informativo vy literario.

Aprendizaje

Que los alumnos completen enunciados al recordar lo que

Esperado leyeron.

Estrategia 2.- ¢ Quién se robo las palabras?
Actividades

Inicio

Comenzaré por platicar a los alumnos que al leer debemos poner mucha
atencién para cumplir su objetivo al leer y poder compartir la lectura al
comentarla con compafero, amigos, familiares, etc.

Les proporcionaré lecturas cortas de textos informativos y literarios en
copias para que la tenga cada alumno en su carpeta de espafiol.

Ademas, las lecturas seran escritas en papel bond y colocadas en un
rotafolio.

Desarrollo

Cierre

Después de que lea la lectura y ellos la sigan en la copia, la guardaran.
Enseguida les proporcionaré otra copia con frases incompletas, se
guiaran sélo porque habra un dibujo referente a la palabra (s) que falten,
para que ellos escriban las palabras que faltan conforme recuerden la
lectura y ademas ordenaran otras frases conforme fueron sucediendo.
Ademas, escribiran a qué tipo de texto pertenece la lectura

Para evaluar la actividad, pediré que intercambien su libreta y que saquen
nuevamente la copia de la lectura, la vuelvan a leer y verifiquen que esté
correctamente el trabajo de sus compafieros, si no es asi corregiran, solo
palomeando las frases correctas (sin borrar lo que escribieron sus
comparieros.)

Devolveran las libretas a sus duefios para que tengan la oportunidad de
escribir a lado las palabras correctas sin borrar lo que ya habian hecho.
Los alumnos que gusten participaran para comentar como hicieron su
trabajo.

Recurso didactico Técnicas de | Instrumentos de
evaluacion evaluacion
Lecturas de textos e Desempeiio de e Trabajos
informativos los alumnos
e Andlisis de e Lista de cotejo,
desempefo rubrica
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e (Quién serobo las palabras? Sesion 3. ¢ Qué paso durante la aplicacion?
Durante esta actividad los alumnos se relacionaron con el tema de la lectura, ya que
“vitamina” es una palabra que han escuchado todo el tiempo en la escuela y en la
casa, por ser sustancia contenida en frutas y verduras y facilmente reconocieron que
es un texto informativo por el hecho de proporcionar informacidon precisa y
comprobable.

A la hora de contestar su actividad, se les dificulté recordar las palabras
correspondientes para colocarlas en donde hacia falta, a pesar de que al leer por
segunda ocasion les indiqué que las subrayaran ya que son palabras importantes o
ideas principales; asi fue como comencé a introducir la importancia de identificar
ideas principales, porque nos ayudan a resumir en pocas palabras la informacion
mas relevante de la lectura y que les ayuda a comprender de qué trata el texto.

Sin embargo, no obtuve los resultados que pensé y mas adn con los alumnos
gue presentan rezago escolar por diversas cuestiones, ya que ellos por si solos aun
no adquieren la lecto—escritura.

Nivel
Avanzado
Estdndar 4%
8%

Se acerca al estandar
13%

= Requiere apoyo

= Se acerca al estandar

= Estandar

Avanzado

Requiere apoyo
75%

Ahora en los resultados se encuentran 18 alumnos en requieren apoyo, 3
alumnos en se acercan al estandar, 2 alumnos en estandar y 1 alumnos en

avanzado. Siendo los resultados completamente desfavorables.
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En las siguientes fotografias se puede apreciar como los alumnos escribieron
las palabras que hacen falta en los espacios en blanco al recordar la lectura.
Ademas, en el recuadro de abajo escribieron nimeros en orden ascendente para

ordenar los enunciados, de las ideas principales de la lectura.
o =

-
B
|

I

Los alumnos escriben las palabras faltantes y ordenan cronologiamente los

enunciados.

e (Quién se robo6 las palabras? Sesién 4. ;(Qué pasé durante la
aplicacion?

Nuevamente en esta misma estrategia a los alumnos se les dificulté realizar la
actividad, al calificar su actividad los resultados no fueron los deseados; considero
gue se les dificulta completar oraciones con palabras que hacen falta. Ademas, pude
observar que cuando es un texto informativo no les llama la atencidén, hasta cierto
punto les es tedioso, aunque existan ilustraciones llamativas. Pero cuando ellos me
comentan lo leido es otro el resultado porque lo hacen de manera correcta

empleando otras palabras o frases que hacen referencia al texto.
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Nivel

Avanzado

35% = Requiere apoyo

Requiere apoyo = Se acerca al estandar
47%

Estandar = Estandar

3% Avanzado

Se acerca al estandar
15%

En la grafica se puede observar el porcentaje en cada nivel, aun siguen siendo
desfavorables los resultados ya que en el nivel de “Requieren apoyo” se encuentran
16 alumnos, 5 alumnos en “Se acercan al estandar”, 1 alumno en “Estandar” y 12
alumnos en “Avanzado’

En las fotografias se aprecia la lectura y las ilustraciones que contiene. En la
actividad que los alumnos realizaron nuevamente escribieron en los espacios en
blanco las palabras que hacen falta y en el cuadro de abajo ordené los enunciados

en orden ascendente.

Los alumnos escriben las palabras faltantes y ordenan cronologiamente los
enunciados.
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Espaifiol Blogue Il | Sesiones: 1y 2 de una hora cada una

Contenido Identificar los tipos de textos informativos.

Tipo de texto | Informativo y literario.

Aprendizaje | Que los alumnos identifiquen el tipo te texto por sus caracteristicas y
Esperado contenido.

Estrategia 3.- ¢ Recordemos en qué momento paso?

Actividades

Inicio

Comenzaré por platicar que es esencial identificar al leer en un texto las ideas
principales que nos dirdn de qué trata esta lectura, para ello es indispensable
poner atencién y el orden en que se desarrolla la lectura.

Previo a la clase los alumnos elegiran de la biblioteca escolar lecturas que les
llamen la atencion, demas les llevaré lectura en copias para que la tenga cada
alumno en su libreta de espaiiol.

Ademas, las lecturas seran escritas en papel bond y colocadas en un rotafolio.

Desarrollo

Cierre
[ ]

Después de que lea la lectura y ellos la sigan en la copia, la guardaran.
Enseguida les proporcionaré otra copia con un cuadro con 5 6 7 ideas
principales de la lectura, en la columna derecha tendran que escribir si la idea
corresponde al inicio, al desarrollo o final, ademas habr4 ideas que no
corresponde a la lectura (sera nota)

En el proceso de su actividad les recordaré que siempre una lectura esta
escrita en orden cronoldgico.

Finalmente participaran algunos alumnos para comentar cOmo realizaron su
trabajo, y a qué tipo de texto pertenece. Le diré que observen las laminas de
los textos informativos vy literarios.

Para evaluar la actividad pediré que saquen nuevamente la copia de la
lectura, la vuelvan a leer y verifiquen que estén correctamente, si no lo es asi
corregiran con una pintura sin borrar lo que ya habian hecho. Escribiendo al
lado la respuesta correcta.

Les comentaré que si ciertamente esas ideas principales resumen el parrafo al
gue corresponde, se resaltaran las palabras mas importantes de esa lectura y
tendran que ser subrayadas con color en la copia de la lectura.

Recurso didactico Técnicas de evaluacion Instrum.e'ntos de
evaluacion
Lecturas de textos e Desemperfio de los e Trabajos
informativos alumnos
e Andlisis de e Lista de cotejo,
desempeiio rubrica
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e (Recordemos en qué momento paso? Sesién 5. ;Qué paséd durante la
aplicacion?

En esta estrategia y actividad, en cuanto mostré la hoja de la lectura, los nifios
mostraron gusto al ver las imagenes, porque se tratd6 de un cuento. Como fue un
poco chistoso el cuento, les causo gracia, por lo cual le tomaron atencion. En esta
actividad es cuando me percato que los alumnos tienen una inclinacion por los textos
literarios y en especifico los cuentos. Sigo trabajando en la identificacion de ideas
principales por medio de subrayar lo mas importante en cada parrafo.

Esta actividad consiste en que los alumnos identifiquen las partes de un texto
en inicio, desarrollo y final. Coloqué oraciones y ellos tenian que escribir a qué parte
del texto corresponde, ademas de descartar las oraciones que no pertenecen.
Cuando comentamos el texto en el grupo, en la mayoria de alumnos sus comentarios
eran acertados y expresaban lo que les llamé la atencion de la lectura. También
destacaron los comentarios de los alumnos en rezago, ya que pusieron atencion en
la lectura y con los dibujos pudieron imaginar lo sucedido, me dio mucho gusto que

todos los alumnos participaran en esta actividad.

Nivel

Requiere apoyo

Avanzado 30%

33%
= Requiere apoyo

= Se acerca al estandar
= Estandar

Avanzado

Estandar
7%
Se acerca al estandar
30%
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En esta gréfica se encuentra un porcentaje considerable en “Requieren apoyo”
son 8 alumnos, 8 alumnos en “Se acerca al estandar”, 2 alumnos en “Estandar’ y 9
alumnos en “Avanzado”

Las fotografias muestran cuando los alumnos estan contestando su actividad,
gue consisten en que los alumnos colocaran delante de cada enunciado si pertenece

al inicio, al desarrollo o al final.
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Escriben a qué parte de la lectura pertenece el enunciado.

e /Recordemos en qué momento paso? Sesion 6. ¢(Qué paso
durante la aplicacion?

De la misma manera que la actividad anterior la mayoria de los nifios
mostraron entusiasmo al leer, sus comentarios fueron buenos ya que expresaban lo
entendido de manera organizada, ademas identificaban y expresaban lo sucedido en
el inicio, desarrollo y final.

Sin embargo, a la hora de contestar por escrito su actividad los resultados no
fueron tan favorables, pero si se not6 un avance, los alumnos en rezago

permanecieron en el nivel de “requieren apoyo”.
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Nivel

Requiere apoyo
17%

Avanzado
30%

= Requiere apoyo
= Se acerca al estandar
= Estandar

Avanzado

Se acerca al estandar

. 36%
Estandar

17%

Los resultados para esta tercera estrategia ahora son favorables ya que se
encuentran 5 alumnos en “Requieren apoyo”, 11 alumnos en “Se acercan al
estandar”, 5 alumnos en “Estandar” y 9 alumnos en “Avanzado”.

Las fotografias muestran cuando los alumnos estan contestando su actividad,
gue consiste en que los alumnos colocaron delante de cada enunciado si pertenece
al inicio, desarrollo y final.

Los alumnos realizan su actividad individualmente.
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Escriben a qué parte de la lectura pertenecen los enunciados.
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Espaifiol Bloque I | Sesiones: 1y 2 de una hora cada una

Contenido Identificar los tipos de textos informativos.

Tipo de texto | Literario

Aprendizaje | Que los alumnos identifiquen el tipo de texto por sus caracteristicas

Esperado y contenido. Ademas de que relacionen lo que leen con una
experiencia personal.

Estrategia 4.- iSi yo fuera el personaje principal!

Actividades

Inicio

e Comenzaré por platicar que es esencial identificar al leer en un texto los
personajes e ideas principales que nos diran de que trata esta lectura, para
ellos es indispensable poner atencion.

e Comentaré que al leer nos encontramos con diversas situaciones y en
ocasiones similares que se relacionan con el tema de la lectura o los
personajes dependiendo del texto, o tal vez llegamos a tener empatia con el
autor del texto.

e Ademas, las lecturas seran escritas en papel bond y en un rotafolio.

Desarrollo

e Les proporcionaré lecturas en copia, que sean relatos o0 experiencias
personales de acuerdo a su edad y contexto de los alumnos.

e Participaran uno o dos alumnos que deseen leer la lectura, enseguida volveré
a leer para reafirmar lo leido.

e Les pediré que comenten si algunos de ellos le ha paso algo similar o algin
familiar, amigo o conocido.

e En seguida les daré una copia donde ellos tendran que redactar su historia (en
orden cronoldgico), se guiaran de la lectura.

Cierre

e Les explicaré a los alumnos que ellos mismos se evaluaran conforme una
rubrica de las caracteristicas esenciales que debe llevar su historia. (La
mostraré en papel bond)

e Pasaran algunos alumnos de forma voluntaria a leer su historia, y sus
compafieros emitirAn su comentario de evaluacién constructiva.

e Si es necesario los alumnos que estuvieron equivocados podran volver a
realizar la actividad.

Recurso didéactico _ . Instrumentos de
Técnicas de evaluacién g
evaluacion
Lecturas o anécdotas en e Desempefio de los e Trabajos
copias. alumnos
e Andlisis de e Lista de cotejo,
desempefio rubrica

75




e iSi yo fuera el personaje principal! Sesion 7. ¢Qué pasé durante la
aplicacion?

Esta estrategia consiste en que los alumnos tengan empatia al leer con los
personajes y lo reflejen en su vida diaria. Les dije que en este caso ibamos a leer
una fabula, pero no les llamé la atenciéon porque no tenia imagenes, asi que era
indispensable para que la actividad cumpliera su funcion. Nuevamente identificamos
ideas principales y las partes del texto en cuanto a inicio, desarrollo y final.

Sin embargo, los resultados no fueron favorables; mas alun por que constaba
de escribir una anécdota personal o inventar una, pocos fueron los alumnos que lo
lograron, la mayoria quedd en el nivel de “Requiere apoyo”, incluyendo los alumnos
gue aun no adquieren la lecto — escritura. S6lo expresaron lo que pasé en la fabula
por empatia para escribir una anécdota.

Resalto que es necesario el uso de material visual, es indispensable para que
los alumnos imaginen lo que leen y lo puedan comparar, o se sensibilicen y asi
situarse en el lugar de los personajes. Por ello los alumnos no mostraron interés y los

observé aburridos.

Nivel

Avanzado
18%

= Requiere apoyo

. n
Requiere apoyo Se acerca al estandar

Estandar 20% Estandar

21% Avanzado

Se acerca al estandar
11%

En los resultados de la aplicacién de la cuarta estrategia el 50% de alumnos
se encuentran en el nivel de “Requieren apoyo”, 3 alumnos “Se acercan al estandar”,

6 alumnos en “Estandar” y solo 5 alumnos en “Avanzado”. En esta actividad los
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alumnos, después de leer una fabula, se deben situar en el lugar de los personajes y

escribir un relato similar que muestre empatia con lo que leyeron.

LI — — ST

A YBREVEY
il
LA LEEBAE YLA TORTUGA

bre <& burlaba de i€

olibb vV

Lectura en el rotafolio y relato escrito por un alumno.

e Siyo fuera el personaje principal! Sesién 8. ¢Qué paso durante la
aplicacion?

Nuevamente leyeron los alumnos de manera individual, posteriormente de
manera compartida y comentamos en grupo; sus ideas fueron claras en cuanto a la
trama y el final de la lectura.

Sin embargo, los resultados volvieron a ser desfavorables, porque
comprenden un poco la fabula, pero ya para tener empatia con los personajes y
crear una historia similar; se les dificulté demasiado. Considero que en esta actividad
basta que los alumnos comprendan la moraleja y expresar un criterio o punto de vista
en cuantos si esta correcto o0 no lo que sucede de manera verbal y llegar a
conclusiones grupales; como correspondia a su grado escolar. Lo conveniente

hubiera sido que sélo los alumnos identificaran las partes de un texto.
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Nivel

Avanzado
19%

= Requiere apoyo

Requiere apoyo = Se acerca al estandar

48%
= Estandar

Avanzado

Estandar
22%

Se acerca al estandar
11%
Nuevamente en la aplicacion de la estrategia 4, segunda sesion, siguen

siendo un poco desfavorables los resultados: 13 alumnos “Requieren apoyo”, 3
alumnos “Se acercan al estandar, 6 alumnos en “Estandar” y 5 alumnos en

“Avanzado’.
En las fotografias se muestra el trabajo que los alumnos realizaron, respecto a
tener empatia de la situacion que vivieron los personajes con una situacion personal

gue ellos vivieron.
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Lectura y relato de empatia con la lectura escrito por un alumno.
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Espafol

Bloque Il | Sesiones: 1y 2 de una hora cada una.

Contenido

Identificar los tipos de textos en literarios e informativos.

Tipo de texto

Informativo

Aprendizaje

Que los alumnos redacten lo que entendieron al leer, con ideas

Esperado principales y el acompafiamiento de imagenes.
Estrategia 5.-Comparto lo que lei.

Actividades

Inicio

Les expondré a los alumnos que es hora de que ellos expresen de manera
escrita lo que leyeron y lo relacionen con una ilustracion.

Previo a la clase elegiran una lectura de la biblioteca o les llevaré lecturas de
textos informativos y literarios.

Ademas, las lecturas seran escritas en papel bond y colocadas en un rotafolio.

Desarrollo

Cierre

Les proporcionaré una lectura en copia de un texto informativo y leeran
primero en silencio, posteriormente se turnaran para leer en voz alta.
Comentaremos en grupo de qué trata la lectura y subrayaran el titulo,
identificaran y subrayaran el tema y palabras importantes del mismo.
Enseguida les daré en copia un formato, que tienen que llenar a partir de lo
subrayado en la lectura para escribir sus ideas principales referente a cada
parrafo.

Ademads, les proporcionaré varias imagenes de acuerdo a la lectura y otras
gue no tienen relacion, y sélo pegaran en su trabajo las que se relacionen a la
lectura.

Para escribir sus ideas principales les recordaré como ejemplo la actividad
gue ya han realizado anteriormente (en la sesion 5y 6).

Les explicaré a los alumnos que ellos mismos se evaluardn conforme a una
rabrica de las caracteristicas esenciales que debe llevar su historia (la
mostraré en papel bond).

Pasaran algunos alumnos de forma voluntaria a leer su historia, y sus
compaferos emitirdn su comentario de evolucidén constructiva.

Si es necesario los alumnos que estuvieron equivocados podran volver a
realizar la actividad

Recurso didactico o . Instrumentos de
Técnicas de evaluacion g
evaluacion
Textos informativos. e Desempeiio de los e Trabajos
Imagenes alumnos
e Andlisis de e Lista de cotejo,
desempeiio rubrica
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e Comparto lo que lei. Sesion 9 ¢ Qué paso durante la aplicacién?

La actividad planeada consiste en que los alumnos compartan por medio de un
escrito lo que leyeron. Realizaron la lectura de forma individual, después una lectura
comentada con todo el grupo; los ayudé a subrayar las ideas mas importantes, les
expligué que ellos debian identificar palabras importantes o enunciados que hablen
de la lectura. Ademds, comentaron las partes del texto, de lo que sucedi6 al inicio, en
el desarrollo y al final.

En la actividad a resolver ellos describieron a las arafias e insectos, resaltaron
sus diferencias con la ayuda de imagenes; observé un considerable avance en los
resultados pues la mayoria de alumnos se posicion6 en el nivel de “Se acerca al

estandar y estandar”

Nivel

Avanzado

19% Requiere apoyo

22%

= Requiere apoyo
= Se acerca al estandar
= Estandar

Estandar Avanzado

22%

Se acerca al estandar
37%

En la aplicacion de la quinta estrategia, sesion dos, los resultados son en un
gran porcentaje favorables comparado con la anterior estrategia, porque ahora sélo 6
alumnos se encuentran en el nivel de “Requiere apoyo, 10 alumnos en “Se acerca al
estandar”, 6 alumnos en “Estandar” y 5 alumnos en “Avanzado”.

Las fotografias que presento a continuacion muestran la actividad que

realizaron los alumnos, en la cual realizaron la descripcion de las imagenes que
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tienen en los recuadros a partir de lo comprendido en la lectura que realizaron

previamente.

Redactaron lo que entendieron de la lectura.

e Comparto lo que lei Sesion 10. ¢Qué paso durante la aplicacién?
Ahora los resultados fueron menos favorables que en la lectura anterior, porque los
alumnos bajaron de nivel y hubo mas en el nivel “Requieren apoyo”. Al escribir lo que
sucedio al inicio, en el desarrollo y al final omitieron datos relevantes, a pesar de que
se siguio la lectura como de costumbre; asi leen los alumnos de manera individual,
posteriormente se hace la lectura comentada.
Cuando participaron para emitir sus comentarios de lo sucedido, la mayoria lo

hizo de manera correcta.
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Nivel

Avanzado
19%
Requiere apoyo
37%
= Requiere apoyo
= Se acerca al estandar
Estdndar
18%

= Estandar

= Avanzado

Se acerca al estandar
26%

Los resultados de la aplicacién de la segunda sesion de la quinta estrategia
son los siguientes: se encuentran 10 alumnos en el nivel de “Requieren apoyo”,
aumentando los alumnos en comparacion con la sesion anterior, 7 alumnos en “Se

acercan al estandar”, 5 alumnos en “Estandar” y por ultimo 5 alumnos en “Avanzado”

La fotografia sefiala como los alumnos realizaron su actividad, al escribir lo que
comprendieron con ayuda de imagenes después de haber leido. .
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Espafiol Bloque Il | Sesiones: 1y 2 de una hora cada una.

Contenido Identificar los tipos de textos en literarios e informativos.

Tipo de texto | Informativo y literarios.

Aprendizaje | Que los alumnos comprendan lo que leyeron y lo expresen de forma

Esperado oral y escrita. Que los alumnos identifiquen el tipo de texto que leen.
Estrategia 6.-La pifiata de los recuerdos.

Actividades

Inicio

e Les explicaré a los alumnos en qué consiste el juego de “La pinata de los
recuerdos”, la cual incluye dulces y sobres de colores con una actividad a
realizar, de una lectura que ya se ha realizado antes, para reafirmar
contenidos.

e Pasaran por turnos a romper la pifiata.

Desarrollo

e Una vez que cada alumno tenga su sobre lo abrird y dird al grupo qué
actividad le toco, por ejemplo: puede ser el titulo de una lectura de un texto
literario o informativo que ya leyeron en clases anteriores y tendra que relatar
en orden cronoldgico de qué trata e identificar las partes del texto, se
apoyaran de su carpeta de evidencias.

e Les proporcionaré una hoja blanca para que dibujen o escriban la secuencia
de la lectura.

e Posteriormente pasaran los alumnos a exponer su trabajo y sus compafieros
los evaluaran con una rabrica que les proporcionaré en papel bond.

Cierre

e Enseguida les daré un cuestionario sobre una lectura distinta, el cual evaluaré

para observar su avance después de la aplicacion de la alternativa.

Recurso didactico . ., Instrumentos de
Técnicas de evaluacioén g
evaluacion
Copias de actividades. e Desempefio de los e Trabajos
alumnos
e Andlisis de e Lista de cotejo,
desempefo rubrica

e Lapifatadelos recuerdos. Sesion 11 ¢Qué paso6 durante la aplicacion?

La aplicacién de esta Ultima estrategia consistio en que los alumnos sacaron de una
pifiata, sin romperla, dulces y un sobre el cual tiene el titulo de una lectura que ya se
realizé en las estrategias pasadas, las instrucciones seran para tratar de recordar de
lo que trata la lectura o volverla a leer para poder dibujar y escribir lo que sucedi6 al

inicio, en el desarrollo y al final.
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Antes, recordamos algunas lecturas con la ayuda del rotafolio y con
comentarios de los mismos alumnos; algunos nifios recordaron con facilidad las
partes del texto y comenzaron a dibujar. A los nifios de rezago tuve que apoyarlos a

leer nuevamente la lectura para que ellos dibujaran.

Nivel

Avanzado
19%

Requiere apoyo - .
Requiere apoyo
43% q poy
= Se acerca al estandar

= Estandar
Estandar

19% Avanzado
(]

Se acerca al estandar
19%

En esta ultima estrategia, sesion uno, los resultados son los siguientes: hay 11
alumnos en “Requieren apoyo”, 5 alumnos en “Se acerca al estandar”, 5 alumnos en
“Estandar”, y sigue habiendo los mismos 5 alumnos en “Estandar comparando con la
estrategia 5.

En las fotografias los alumnos estan pasando a tomar su sobre y su dulce de
la pifata de los recuerdos. Algunos se mostraron entusiasmados por el hecho de
recibir un dulce y por saber qué contenia el sobre; algunos otros alumnos no fueron

tan expresivos, ya que es asi su personalidad.
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En estas fotografias los alumnos estan realizando la actividad de la lectura

gue les salié en su sobre.

e Evaluacién final Sesion 12. (Qué pas6 durante la aplicacién?

Para finalizar la aplicacion de nuestra propuesta de innovacion docente y
dentro de la uUltima estrategia, apliqué un cuestionario muy similar al del diagnostico
para observar los resultados de los alumnos.

Los alumnos ya se mostraron familiarizados con estas actividades y les

expliqué para qué trabajaba con ellos de esta manera.
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A pesar de que constantemente trabajé con ellos para que emplearan el uso
de ideas principales y palabras clave, al realizar su cuestionario no aplicaron nada de

lo ya trabajado en sesiones anteriores.

Nivel

Avanzado
0%

Estandar

30% Requiere apoyo

33%
= Requiere apoyo
= Se acerca al estandar
= Estandar

Avanzado

Se acerca al estandar
37%

Finalmente, en esta Ultima sesion 2 de la estrategia sexta, que conlleva la
evaluacion final de todas las estrategias, los resultados son los siguientes: hay 9
alumnos en “Requiere apoyo”, 10 alumnos en “Se acerca al estandar”, 8 alumnos en
“Estandar” y no hay alumnos en el nivel avanzado.

Las fotografias muestran cuando los alumnos estan contestando su

cuestionario después de leer una lectura, que me permite valorar su avance.
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De manera general, considero que el disefio de las actividades fue muy
estético, faltaron dinamicas de animacion, lecturas con mas imagenes, emplear las
modalidades de lectura.

Ademas, es necesario dedicarle mas tiempo a cada una de estas actividades y
aplicarla no sélo una vez, sino por lo menos dos o tres sesiones cada estrategia para
gue los alumnos asi puedan aplicar lo aprendido o mejor dicho construir sus
aprendizajes. Seria posible emplear mas tiempo de las clases ya que, con la
aprobacion y acuerdo del director de la escuela, me permite que aplique la propuesta
como implementacion de actividades en el aula, o cual me beneficia porque puedo
modificar el horario, claro, respetando las materias de apoyo como lo es educacion
fisica, educacion tecnolégica y educacion artistica.

Asi, redisefiaria mis actividades para sélo centrarme en que los alumnos
identifiquen las partes del cuento, porque observé y ellos expresaban que les gusta
mas los textos literarios, adentrarse en lo fantastico e imaginario.

A continuacion, se muestra la comparacion en porcentaje, que en el
diagnoéstico era un 59% de alumnos en requieren apoyo y tan solo 41% en
condiciones favorables. En la evaluacion final s6lo 33% se encuentran en requieren
apoyo y un 67% en los niveles favorables.

Evaluacién diagnostica
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Nivel

Avanzado
0%

Estandar
11%

Se acerca al estandar
30%

Requiere apoyo
59%

e Evaluacién final

Nivel

Avanzado

Estandar
30% Reqmere apoyo
33%

Se acerca al estandar
37%

® Requiere apoyo
® Se acerca al estandar
= Estandar

= Avanzado

® Requiere apoyo
® Se acerca al estandar
= Estandar

= Avanzado
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CAPITULO IV. REFORMULACION DE LA PLANEACION DE LA
ALTERNATIVA PEDAGOGICA

Este ultimo capitulo se centra en la evaluacion global de la propuesta de innovacion
docente, se analizan los alcances y limitaciones de la aplicacion de todas las
estrategias y sesiones con la finalidad de formalizar la propuesta de innovacion
docente, la cual sirva como una evaluacion de la practica docente y asi continuar
mejorando al aplicarla y adecuarla a los diferentes grados y grupos escolares que se

atienda a través de la ensefanza.

4.1 Evaluacion global de la innovacion
A continuacion, se presenta la evaluacién global de la aplicacion de la

propuesta de innovacion docente, la cual se basa en la evaluacion de cada aspecto
gue conforma la alternativa organizada en alcances y limitaciones de cada aplicacion
y posteriormente comparando los resultados del diagndstico y de la evaluacién final
de la alternativa y de igual manera valorando los propésitos y metas propuestos al
inicio de la alternativa.

Se retoma el concepto de evaluacion que, para llevar una evaluacion y
seguimiento, la autora Maria Antonia Casanova Rodriguez (1994), presenta tres
momentos de evaluacion que son la inicial, la procesual y la final, los cuales apoyan
para lograr una evaluacion de la alternativa eficaz. Este concepto ya lo habiamos
explicado detalladamente en un apartado anteriormente.

Los resultados al evaluar los elementos de la planeacién son, en el “Logro de
contenidos de aprendizaje con la innovacion”, se logré el contenido esperado en la
mayoria de alumnos, que es “que los alumnos identifiquen los textos informativos”,
pero una de las limitaciones fue que los alumnos me externaban que les llamaban
mas la atencion los textos del género literario por los temas fantasticos e imaginarios
y aun mas por las imagenes. Sin embargo, a los alumnos en rezago o con
dificultades de aprendizaje se les dificulté comprender este tipo de informacion.

El segundo aspecto es las “Estrategias o actividades” planteadas para la
innovacioén, es aqui donde de manera general en todas las aplicaciones, el disefio de

la actividad se centraba sélo en que después de leer los alumnos contestaran de

89



manera individual su actividad, dentro de las cuales consistia en escribir palabras
claves de la lectura, en identificar y escribir a qué parte de la lectura pertenecian
ciertos enunciados, o redactar una experiencia personal después de leer una fabula.
Por lo cual los alumnos vieron muy tediosa la actividad y hasta cierto punto aburrido.
Se considera que la mayoria de los alumnos realizaron su actividad, a excepciéon de
los alumnos en rezago.

El siguiente aspecto se refiere a “Los recursos utilizados” en la primera y
segunda aplicacion, el material constd de su lectura y enunciados con imagenes, las
cuales recortaron para ordenar de manera cronoldgica; en estas aplicaciones lo
alumnos se mostraron a gusto porque manipularon el material. Sin embargo, en las
aplicaciones posteriores el material fue escaso, so6lo consto de su lectura y la hoja a
contestar de las actividades que fueran; en este caso el material no fue favorable, ni
el suficiente, en conclusion, la falta de material fue una limitacion.

Continuando con el aspecto de “Tiempos, uso y disposicién”, en todas las
aplicaciones el tiempo de una hora no fue suficiente, aunque los alumnos terminaban
su actividad, quizé influyd en que estas actividades fueron disefiadas muy cortas y
sencillas. Sin embargo en la sesién 9 y 10 me tuve que ausentar del aula por motivos
de organizacion de la direccién, lo cual desfavorecid a que los alumnos no
concretaran la actividad por interrupcion. En las Ultimas cuatro aplicaciones los
alumnos comenzaron a faltar a clases por motivos de salud.

En el siguiente aspecto de “Interacciones maestro — alumnos”, en todas las
sesiones los alumnos se mostraban participativos al comentar de qué trataba la
lectura, expresaban sus ideas sin temor, los invitaba a que comentaran el tipo de
texto, el nombre de la lectura y a qué tipo de texto pertenecia, la mayoria lo logro a
excepcion de los alumnos con dificultades de aprendizaje, pues sus ideas eran
desordenadas. Otra limitante es que los alumnos no interactuaban cuando realizaban
su actividad, dieron por entendido que como era individual, no debian comentar sus
ideas o dudas y se mostraba el ambiente tenso.

Finalmente, en cuanto a “Los instrumentos, seguimiento y evaluacion”, se

evaluo por medio de una misma rubrica en todas las actividades, faltd disefiar otra
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para los alumnos con necesidades de aprendizaje, ya que no cuenta con el mismo
nivel de desempefio.

Ahora se presenta “La evaluacidn global final” donde se compara el nivel de
comprension lectora de los alumnos en el diagnostico aplicado al inicio de la
propuesta con el nivel alcanzado al finalizar la aplicacion de la misma propuesta. En
la siguiente tabla se refleja con comparativo donde los logros fueron que en el nivel
requiere apoyo, disminuy6 por 7 alumnos, en el nivel se acerca al estandar aument6
por 2 alumnos, en el nivel estdndar aumentaron 5 alumnos y en el nivel avanzado no
avanzO ningun alumno. En general los resultados fueron mas favorables; aunque

pequefios pero significativos en comparacion con el diagndstico.

Valoracion diagnostico - evalucidn final
is
16
149
12

1

o]

I I ]

N

Requiere apoyo Se acerca al estandar Estandar Avanzado

Diagnostico Evaluacion final

Enseguida es el turno de valorar el logro general alcanzado respecto a lo propuesto
inicialmente en cuanto a propésitos, objetivos y metas del proyecto de innovacion
gue se recuerda de la planeacion inicial:

En cuanto al Propdésito se plante6: “Mejorar la propia practica docente en
cuanto a emplear diversas estrategias de comprension lectora en la materia de
espanol para ayudar a los alumnos a adquirir los contenidos de la misma materia”

En el objetivo general de la alternativa: “Ayudar a los alumnos a mejorar su
nivel de comprension lectora, como estrategia para que adquieran con menor
dificultad los contenidos de espafiol y asi lograr un aprendizaje significativo”.

En Objetivos especificos: Emplear diversas estrategias que desarrollen la
habilidad de comprensién lectora en los alumnos.

Incrementar su comprension lectora al leer variados textos de su edad de distinta

indole.

91



En la Meta se estableci6 que el 75% de los alumnos al finalizar el grado
escolar hayan desarrollado la habilidad de comprension lectora en un 80%, con la
finalidad de incrementar sus conocimientos y los pueden aplicar en su vida escolar y
diaria.

Respecto a los objetivos generales y especificos si se aplicaron estrategias
gue promueven la comprension lectora, sin embargo las actividades que presenta
cada estrategia requieren de tiempo y constancia para logar los resultados
esperados, otra limitante que encontré fue para cumplir con el objetivo general, pues
no se disefiaron adecuadamente las actividades en cada estrategia aplicada, lo cual
dificultoé la adquisicion de ésta para que los alumnos mejoraran suficientemente su
nivel de comprension. Sin embargo, aungue el contenido de cada sesion se enfocé a
identificar los tipos de textos informativos, también se trabajo el género literario, por
el cual los alumnos se mostraron mas a gusto. La meta no se cumplié por que del
100% de alumnos que son 27, solo 8 alumnos avanzaron al nivel estandar y cero
alumnos en nivel avanzado.

Culminaré por reflexionar sobre la Auto-evaluacién docente. Después de vivir
la experiencia de aplicacion de la alternativa; los resultados que valoré en general no
son los mas deseados, pero puedo darme cuenta de lo mas importante, como las
deficiencias en el disefio de las estrategias de comprension lectora que no fueron las
mas adecuadas y el disefio de material, lo cual en la aplicacion se convirtieron en
limitaciones para que los alumnos desarrollaran de manera mas favorable su
actividad. Sin embargo, menciono que, aungue el contenido sélo fue que los alumnos
identificaran los textos informativos y abordé el género literario, me pude dar cuenta
del interés que los nifios tienen hacia éste y lo mucho que les gusta leer este tipo de
textos. Con esta experiencia puedo modificar o ajustar los aspectos necesarios para

que la alternativa tenga su impacto como debe ser.

4.2 Alternativa reformulada
En este Ultimo apartado se presenta la alternativa de innovacion docente

reformulada, y con las modificaciones adecuadas. Con los respectivos comentarios

en general.
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Al final se presenta la planeacion de la alternativa docente con los cambios en
letras en negritas y subrayadas de cada aspecto de la planeacion modificado. (Ver
anexo 4)

Los cambios realizados en la planeaciéon de la alternativa aparecen en letras
negritas y subrayadas. En la primera estrategia llamada “jDescubro la realidad y la
fantasia!” se elaborara otra rabrica para los alumnos con necesidades diferentes de
aprendizaje ya que no cuentan con el mismo desarrollo que el grupo regular, esta
rubrica se propone utilizar en todas las estrategias.

En la estrategia 2 ¢ Quién se robo las palabras?, agregué tres actividades mas
en actividades de desarrollo, en la primera se reunirdn por binas para trabajar,
plantearan preguntas de la lectura y las contestaran después de comentarlas. En la
segunda actividad ordenaran enunciados con imagenes cronolégicamente y las
pegaran en su hoja. En la dltima actividad los ayudaré a localizar en los mismos
enunciados palabras clave. Nuevamente modificar la rubrica para los alumnos con
necesidades diferentes de aprendizaje.

En la estrategia 3 ¢Recordemos en qué momento paso? agregué en las
actividades de desarrollo lo siguiente: se reforzard el identificar lo sucedido al inicio,
en el desarrollo y final por medio de comentarios de los alumnos. Ademas, en binas
en una hoja en blanco, dibujaran lo mas importante que pas6 al inicio, en el
desarrollo y al final. Por dltimo, se empleara la rdbrica para los alumnos con
necesidades diferentes de aprendizaje.

En la estrategia 4. iSi yo fuera el personaje principal!, en las actividades de
desarrollo, se agregd una actividad, la cual consiste en reforzar que los alumnos
identifiquen el inicio, desarrollo y final; la lectura la representara con titeres de
manopla dependiendo de los personajes es como se formaran por equipos. Al llevar
a cabo esta actividad se modifica el tiempo de la sesion, la cual serd de dos horas.
Nuevamente se elabora otra rubrica para los alumnos con necesidades diferentes de
aprendizaje.

En la estrategia 5 “Comparto lo que lei” se agrega una actividad la cual
consistié en llevar a la clase plastilina, palillos de madera, limpia pipas y pompones,

para que los alumnos disefien el personaje que mas les gusté de la lectura y en
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fichas de trabajo realizaran su ficha informativa. Por lo tanto, en cada sesion se
modificara a dos horas. Se utilizard& ademas la rdbrica para los alumnos con
necesidades diferentes de aprendizaje.

Finalmente, en la estrategia 6 “La pifiata de los recuerdos” se agrega una
actividad en el desarrollo, la cual consiste en formar por equipos a los alumnos, y les
proporcionaré seis libros (tres literarios y tres informativos) para que los clasifiquen
en un formato que les daré en copia a cada uno; a partir de la inferencia del tipo,
imagenes y textos, leerdn unos cuantos parrafos para que los alumnos identifiquen a
gué género pertenecen. Se elabord otra rubrica final para los alumnos con

necesidades diferentes de aprendizaje.
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CONCLUSION

El tema de la comprensién lectora presenta cierto grado de complejidad para
explicarlo y hacerlo aprender a los alumnos. Por lo cual, ha sido un trabajo que se
disfrutdé y que se realizé con la preocupacion de ayudarlos. A partir de la teoria y lo
visto en la practica, se puede concluir que leer es comprender, porque no sélo se
trata de descifrar palabras sino de darle sentido al texto y encontrar el significado. Es
importante que en el aula de clases los maestros ensefiemos que la comprension es
muy valiosa y que debe darse al momento de leer. A diferencia de la lectura
mecanica que solo se lee para descifrar palabras sin darles sentido, no tiene un valor
ni aportara nada para su desarrollo intelectual. Se les debe hacer entender que lo
Unico importante es encontrarle significado al texto. Si el alumno adquiere desde
pequefio las bases para ser un buen lector, su progreso en la escuela y la vida
cotidiana sera cada vez mejor. Es probable que si el alumno aprendio estrategias de
lectura, esto lo acomparie para que de forma natural busque el significado de lo que
lee.

El hecho de compartir lecturas con los alumnos, promocionando algunos libros
y comentar entre todos acerca de sus contenidos, favorecié a la formacion de
lectores y a desarrollar este habito. Las conversaciones en el grupo ayudaron mucho
para desarrollar su pensamiento y expresion oral. Cuando observé las deficiencias
de los estudiantes para comprender lo que leian me propuse alcanzar los propdsitos
de mejorar la propia practica docente en cuanto a emplear diversas estrategias de
comprension lectora en la materia de espafol. Este propdsito se cumplié en la
medida que se observo que es necesario implementar constantemente estrategias
de comprension lectora y modificarlas las veces que sea necesario para cumplir el
objetivo deseado y satisfacer las necesidades de aprendizaje de los alumnos.

En cuanto los objetivos especificos se lograron al implementar textos
informativos vy literarios, cabe resaltar que para que los alumnos sean lectores y
desarrollen la habilidad de comprender deben concebir a la lectura como un habito
gue se practica en la escuela ademas de ser Util para desenvolverse en la vida diaria.

Finalmente, la meta que me habia propuesto de que al menos el 75% de los alumnos
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al finalizar el grado escolar hubieran desarrollado la habilidad de comprensién lectora
en un 80%, no se cumplio por que del 100% de alumnos que son 27, solo 8 alumnos
avanzaron al nivel estandar y cero alumnos en nivel avanzado.

A pesar de que los resultados no fueron los deseados, como experiencia
educativa es satisfactorio realizar una evaluacion autocritica con la finalidad de
mejorar el desempefio docente a partir de las deficiencias para convertirlas en areas
de oportunidad y seguir practicando las actividades que son fortalezas porque han
mostrado buenos resultados. Identifiqué que es necesario incluir en mis planeaciones
estrategias como un habito de mi labor docente, las cuales promuevan la
comprension lectora en los estudiantes. De esta forma se podra impulsar la
formacion de lectores en todo momento, que interpreten textos, reflexionen, activen

Sus conocimientos, comenten y creen nuevos aprendizajes.

Ademas, aprendi a trabajar con alumnos con diferente nivel de desarrollo
cognitivo y lo dificil que es integrarlos a los procesos de aprendizaje. Por lo anterior
debo buscar nuevas alternativas de trabajo en el aula, porque todos los alumnos
aprenden de distinta forma. La elaboracion y aplicacién de este proyecto representé

un reto, pero fue una experiencia grata y enriquecedora.
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ANEXOS

1. Rubrica de evaluacion

Nivel Nivel Nivel Nivel

Requiere Se acerca al | Estandar Avanzado

apoyo estandar

Al recuperar la | Al recuperar la narracion | Al recuperar la | Al recuperar la
narracion el | omite uno de los cuatro | narracion narracion

alumno menciona | siguientes elementos: destaca la informacion | destaca la informacién
fragmentos * Introduce al (a los) | relevante: relevante:

del relato, no | personaje(s). * Introduce al (a los) | * Alude al lugar y
necesariamente * Menciona el problema | personaje(s). tiempo donde @ se
los mas | o hecho sorprendente | ° Menciona el | desarrolla la narracion.
importantes gque da inicio a la|problema o hecho |+ Introduce al (a los)
(Sefialados, con | narracion. sorprendente que da | personaje(s).

balazos, en los | « Comenta sobre qué inicio a la narracion. . Menciona el

otros niveles). Su
relato constituye
enunciados
sueltos, no
hilados en un
todo coherente.
En este nivel se
espera que el
alumno recupere
algunas de las
ideas expresadas
en el texto, sin
modificar el
significado de
ellas.

hace(n) el (los)

personaje(s) ante el
problema o  hecho
sorprendente.

¢ Dice como termina la
narracion.

Al narrar enuncia los
eventos e incidentes del
cuento de manera
desorganizada, sin
embargo, recrea la
trama global de Ia
narracion.

* Comenta sobre qué
hace(n) el (los)
personaje (s) ante el
problema o hecho
sorprendente.

* Dice cémo termina la
narracion.

Al narrar enuncia los
eventos e incidentes
del cuento tal y como
suceden, sin embargo,
la omision de algunos
marcadores
temporales ylo
causales (por ejemplo:
después de un tiempo;
mientras tanto; como x
estaba muy enojado
decidié...etc.) impiden
percibir a la narracién
como

fluida.

problema o hecho
sorprendente que da
inicio a la narracion.

» Comenta sobre qué
hace(n) el (los)
personaje(s) ante el
problema o hecho
sorprendente.

* Dice cdmo termina la
narracion.

*Al narrar enuncia los
eventos

e incidentes del cuento
tal

como suceden y los

organiza
utilizando marcadores
temporales ylo

causales (por

ejemplo: después de
un

tiempo; mientras tanto;
como Xx estaba muy
enojado
decidi6...etc.); ademas
hace

alusion a
pensamientos,
sentimientos, deseos,
miedos, etc.
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2. Plan sintético de la alternativa

No. | Topico de cada sesion en | ANO 2015
clase. OCTUBRE NOVIEMBRE
21 |23 (26 (28 |3 |5 |10 |12 |17 |1 |24 |26
9
1. Sesion 1.- jDescubro la | X
realidad y la fantasia!
2. Sesion 2.- jDescubro la X
realidad y la fantasia!
3. Sesion 3.- ¢Quién se robo X
las palabras?
4, Sesion 4.- ¢Quién se robo X
las palabras?
5. Sesién 5.- ¢Recordemos X
en qué momento paso?
6. Sesion  6.-¢,Recordemos X
en qué momento paso
7. Sesion 7.- iSi yo fuera el X
personaje principal!
8. Sesién 8.- jSi yo fuera el X
personaje principal!
9. Sesién 9.-Comparto lo que X
lei.
10. | Sesi6on 10.-Comparto lo X
que lei.
11. | Sesi6n 11.- La pifiata de X
los recuerdos.
12. | Sesi6n 12.- La pifiata de X

los recuerdos.
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3. Informe de Resultados del instrumento de diagnostico de la aplicacion

de la alternativa.
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4. Modificacion de la planeacion de la alternativa.

Espafiol Blogue Il | Sesiones: 1y 2 de una hora cada una.
Contenido Identificar los tipos de textos en literarios e informativos.
Tipo de | Informativo vy literario.

texto

Aprendizaje | Qué los alumnos identifiquen el tipo te texto que leen por sus
Esperado caracteristicas y contenido.

Qué los alumnos ordenen en forma cronolégica los sucesos mas
importantes de manera escrita y oral.

Estrategia 1.- iDescubro la realidad y la fantasia!

Actividades

Inicio

Comenzarée por platicar sobre la importancia de identificar sucesos reales
o fantasticos cuando leen un libro y realizaran una lluvia de ideas,
clasificando en el pizarron estos sucesos. Transcribiran el trabajo en su
libreta de espafiol.

De la biblioteca escolar los alumnos elegiran tres libros con un contenido
corto, previo a la clase. De los cuales llevaré imagenes una del inicio, dos
del desarrollo y una del cierre, con un enunciado que las relacione.
Llevara a la clase laminas con las caracteristicas de los textos literarios e
informativos.

Ademas, las lecturas serdn escritas en papel bond y colocadas en un
rotafolio.

Desarrollo

Cierre

Les explicaré que la actividad consiste en poner demasiada atencion
cuando les lea una la lectura o el libro, por que posteriormente les daré
imagenes en tarjetas y enunciados, revueltas con otras tarjetas de una
lectura desconocida.

Se formaran en equipos de cinco integrantes, trabajaran en comun
acuerdo para relacionar sus imagenes.

Les proporcionaré una cartulina para que peguen su material, durante la
primera sesion.

En la segunda se realizara la misma actividad, pero ahora de manera
individual.

Finalmente pasara todo el equipo completo a relatar la lectura con ayuda
de las imagenes y enunciados, ademas de argumentar a qué tipo de texto
pertenece.

En la segunda se realizara la misma actividad pero ahora de manera
individual.

Los demés alumnos realizaran su evaluacion de manera participativa y
con respeto.
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Recurso - - .
e Técnicas de evaluacion | Instrumentos de evaluacion
didéactico
Cuentos con | eDesempefio de los e Trabajos
imagenes alumnos
Textos e Andlisis de e Lista de cotejo, rubrica
informativos. desempefio e Se elabora otra rubrica
Imagenes para los alumnos con
necesidades diferentes de
aprendizaje
Espafiol Bloque Il | Sesiones: 1y 2 de una hora cada una.
Contenido Identificar los tipos de textos informativos en informativos y
literarios.
Tipo de texto | Informativo vy literario.
Aprendizaje Que los alumnos completen enunciados al recordar lo que
Esperado leyeron.
Estrategia 2.- ¢ Quién se robo las palabras?
Actividades
Inicio

Comenzaré por platicar a los alumnos que al leer debemos poner mucha
atencién para cumplir su objetivo al leer y poder compartir la lectura al
comentarla con compafieros, amigos, familiares, etc.

Les proporcionaré lecturas cortas de textos informativos y literarios en
copias para que la tenga cada alumno en su carpeta de espaiiol.

Ademas, las lecturas seran escritas en papel bond y colocadas en un
rotafolio.

Desarrollo

Cierre

Después de que lea la lectura los orientaré para que localicen las ideas
principales del texto y asi pueden comprender mejor de qué trata la
lectura.

Por binas tendran que plantearse preguntas sobre la misma lectura,
escribirlas y contestarlas en una hoja después de comentar sus
ideas.

Posteriormente les proporcionaré enunciados, los cuales ordenaran
cronolégicamente v los pegaran en su hoja.

De manera grupal compartirdan las preguntas que redactaron y sus
respuestas. Posteriormente los apoyaré a ubicar palabras clave en
cada enunciado.

En seguida les proporcionaré otra copia con frases incompletas, para que
ellos escriban las palabras que faltan conforme recuerden la lectura y
ademas ordenaran otras frases conforme fueron sucediendo. Ademas,
escribiran a qué tipo de texto pertenece la lectura
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Para evaluar pediré que intercambien su folder y que saquen nuevamente
la copia de la lectura, la vuelvan a leer y verifiquen que esté
correctamente el trabajo de sus compafieros, si no es asi corregiran solo
palomeando las frases correctas (sin borrar lo que escribieron sus
comparieros.)

Devolveran sus folders a sus duefios para que tengan la oportunidad de
escribir al lado las palabras correctas sin borrar lo que ya habian hecho.
Los alumnos que gusten participardn para comentar como hicieron su
trabajo.

Recurso didactico Técnicas de evaluacién Instrumentos de evaluacion
Textos informativos | eDesempefioc de los e Trabajos
libro: ¢Qué tiene de alumnos
bueno las verduras? e Analisis de e Lista de cotejo, rubrica
Para entender cémo desempefio e Se elabora otra
funciona la nutricion. rubrica _para los
Autor: Ronne Randall alumnos con
necesidades
Imagenes diferentes de
aprendizaje
Espafiol Bloque II \ Sesiones: 1y 2 de una hora cada una
Contenido Identificar los tipos de textos informativos.

Tipo de texto | Informativo y literario.

Aprendizaje | Que los alumnos identifiquen el tipo te texto por sus caracteristicas

Esperado y contenido.

Estrategia 3.- ¢ Recordemos en qué momento paso?
Actividades

Inicio

Desarrollo

Comenzaré por platicar que es esencial identificar al leer en un texto las
ideas principales que nos diran de qué trata esta lectura, para ello es
indispensable poner atencién al leer, para saber el orden en que se
desarrolla la lectura.

Les llevaré la lectura en copias para que la tenga cada alumno en su libreta
de espaiiol.

Ademas, las lecturas serdn escritas en papel bond y colocadas en un
rotafolio.

Después de que realicen la lectura resaltaran las palabras mas importantes y
tendran que subrayarlas con color en la copia de la lectura. Se reforzard el
identificar lo sucedido al inicio, en el desarrollo y final por medio de
comentarios de los alumnos

Ademas en binas en una hoja en blanco dibujardn lo mas importante
gue pasé al inicio, en el desarrollo y al final.

106



Cierre

En seguida les proporcionare otra copia con un cuadro con 5 0 7 ideas
principales de la lectura, en la columna derecha tendran que escribir si la idea
corresponde al inicio, al desarrollo o final, ademas habra ideas que no
corresponde a la lectura (sera nota.)

En el proceso de su actividad, les recordaré que siempre una lectura esta
escrita en orden cronologico.

Finalmente participardn algunos alumnos para comentar cémo realizaron su
trabajo, y a qué tipo de texto pertenece. Pediré que observen las laminas de
los textos informativos vy literarios.

Para evaluar la actividad pediré que saquen nuevamente la copia de la
lectura, la vuelvan a leer y verifiquen que estén correctamente, si no lo es asi
corregiran con una pintura sin borrar lo que ya habian hecho. Escribiendo a
lado la repuesta correcta.

Les comentaré que si esas ideas principales resumen el parrafo al que
corresponde.

Recurso didactico Tecmca's, de Instrumentos de evaluacion
evaluacién
Lecturas de textos informativos e Desempefio de e Trabajos
los alumnos
e Andlisis de e Lista de cotejo, rubrica
desempefi Se __elabora __ otra
o) rubrica _para los alumnos
con necesidades diferentes
de aprendizaje.
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Espafiol Bloque Il Sesiones: 1y 2de 2 horas cadauna

Contenido Identificar los tipos de textos informativos.

Tipo de texto | Literario

Aprendizaje | Que los alumnos identifiguen el tipo de texto por sus
Esperado caracteristicas y contenido. Ademas de que relacionen lo que
leen con una experiencia personal.

Estrategia 4.- iSi yo fuera el personaje principal!

Actividades
Inicio

e Comenzaré por platicar que es esencial identificar al leer en un texto los
personajes e ideas principales que nos diran de qué trata esta lectura,
para ellos es indispensable poner atencion.

e Comentaré que al leer nos encontramos con diversas situaciones y en
ocasiones similares que se relacionan con el tema de la lectura o los
personajes dependiendo del texto, o tal vez llegamos a tener empatia con
el autor del texto.

e Ademads, las lecturas seran escritas en papel bond y en un rotafolio.
Desarrollo

e Les proporcionaré lecturas en copia, que sean relatos o experiencias
personales de acuerdo a su edad y contexto de los alumnos.

e Participaran uno o dos alumnos que deseen leer el texto, enseguida
volveré a leer para reafirmar lo leido.

e Les pediré que comenten si a alguno de ellos le ha paso algo similar o a
algun familiar, amigo o conocido.

e Para reforzar gue los alumnos identifiguen el inicio, desarrollo vy
final, la lectura la representardn con titeres de manopla;
dependiendo de los personajes es como se formaran por equipos.

Les llevaré en esa misma clase |los personajes impresos en papel,
para que los alumnos los pequen en cartulinay después en un palito
de bandera.

e En seguida les daré una copia donde ellos tendran que redactar su
historia (en orden cronoldgico), se guiaran de la lectura.
Cierre

e Les explicaré a los alumnos que ellos mismo se evaluaran conforme una
rubrica de las caracteristicas esenciales que debe llevar su historia. (La
mostraré en papel bond).

e Pasaran algunos alumnos de forma voluntaria a leer su historia, y sus
compaferos emitirdn su comentario de evaluacién constructiva.

e Si es necesario, los alumnos que se equivoquen podran volver a realizar
la actividad.
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Recurso didéctico Técnicas de Instrumentos de evaluacion
evaluacion
Lecturas de textos ¢ Desempefio de los alumnos e Trabajos
informativos Analisis de desempefio e Lista de cotejo, rubrica
Se _elabora _otra
rabrica para los alumnos
con necesidades
diferentes de aprendizaje.
Espafiol Blogue Il | Sesiones: 1y 2 de dos hora cada una.
Contenido Identificar los tipos de textos en literarios e informativos.
Tipo de texto Informativo
Aprendizaje Que los alumnos redacten lo que entendieron al leer, con
Esperado ideas principales y el acompafiamiento de imagenes.
Estrategia 5.-Comparto lo que lei.
Actividades
Inicio

Les expondré a los alumnos que es hora de que ellos expresen de
manera escrita lo que leyeron y lo relacionen con una ilustracion.

Previo a la clase elegiran una lectura de la biblioteca o les llevaré lecturas
de textos informativos y literarios.

Ademas las lecturas seran escritas en papel bond y colocadas en un
rotafolio.

Desarrollo

Cierre

Les proporcionaré una lectura en copia de un texto informativo y leeran
primero en silencio, posteriormente se turnaran para leer en voz alta.
Comentaremos en grupo de qué trata la lectura y subrayaran el titulo,
identificaran y subrayaran el tema y palabras importantes del mismo.
Enseguida les daré en copia un formato, que tienen que llenar a partir de
lo subrayado en la lectura para escribir sus ideas principales referente a
cada parrafo, con ayuda de una imagen.

Posteriormente llevaré a la clase plastilina, palillos de madera, limpia

pipas y pompones, para que los alumnos disefien el personaje que

mas les gusto de la lectura v en fichas de trabajo realizaran su ficha

informativa.

Para escribir sus ideas principales, les recordaré como ejemplo la
actividad que ya han realizado anteriormente (en la sesion 5y 6).

Les explicaré a los alumnos que ellos mismo se evaluaran conforme una
rubrica de las caracteristicas esenciales que debe llevar su historia. (La
mostraré en papel bond)

Pasaran algunos alumnos de forma voluntaria a leer su historia, y sus
compafieros emitiran su comentario de evaluacién constructiva.

Si es necesario los alumnos que estuvieron equivocados podran volver a
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realizar la actividad

Recurso didéctico Técnicas de | Instrumentos de
evaluacion evaluacion
Textos informativos de la siguiente | eDesempefio de e Trabajos
pagina: los alumnos
http://www.mundoprimaria.com/lecturas- | Analisis de e Lista de
infantiles/el-leopardo.html desempefio cotejo,
rubrica
Se elabora

otra rubrica para
los alumnos con
necesidades

diferentes de

aprendizaje
Espafiol Bloque Il | Sesiones: 1y 2 de una hora cada una.
Contenido Identificar los tipos de textos en literarios e informativos.

Tipo de texto | Informativo y literarios.

Aprendizaje Que los alumnos comprendan lo que leen y lo expresen de

Esperado forma oral y escrita. Que los alumnos identifiquen el tipo de
texto que leen.

Estrategia 6.-La pifiata de los recuerdos.

Actividades

Inicio

e Les explicaré a los alumnos en qué consiste el juego de “La pinata de los
recuerdos”, la cual incluye dulces y sobres de colores con una actividad a
realizar, de una lectura que ya se ha realizado antes, para reafirmar
contenidos.

e Pasaran por turnos a romper la pifiata.

Desarrollo

e Una vez que cada alumno tenga su sobre lo abrira y dira al grupo qué
actividad le tocé, por ejemplo: puede ser el titulo de una lectura de un
texto literario o informativo que ya leyeron en clases anteriores y tendra
gue relatar en orden cronolégico de qué trata e identificar las partes del
texto, se apoyaran de su carpeta de evidencias.

e Les proporcionaré una hoja blanca para que dibujen o escriban la
secuencia de la lectura.

e Los formaré por equipos, y les proporcionaré seis libros, tres
literarios y tres informativos, para que los clasifiguen en un formato
gue les daré en copia cada uno, a partir de la inferencia del tipo,
imadgenes y textos, leeran unos cuantos parrafos para que los
alumnos identifiguen a gué genero pertenecen.

Cierre
e En seguida les daré un cuestionario sobre una lectura distinta, el cual
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evaluaré para observar su avance después de la aplicacion de la
alternativa.
Recurso didactico Técnicas de | Instrumento de evaluacion
evaluacion
Lecturas en copias y en | eDesempefio de | Trabajo individual
el franelografo. los alumnos
Copias de actividades. | Andlisis de | Lista de cotejo
desempefio Rubrica
Se elabora otra rubrica para
los alumnos con necesidades
diferentes de aprendizaje
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