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Introduccion

La compresidn de textos es una de las competencias basicas que todos los alumnos
deben tener bien desarrollada para poder acceder de forma directa a todas las
materias del curriculo en el actual del sistema educativo, ya que al no comprender lo
que se lee, se construye una barrera para aprender, debido a que la forma en que se
entregan los contenidos es por medio del lenguaje escrito.

Sin embargo, en México la lectura ha estado sometida a diversas fuerzas externas,
por ejemplo, durante el virreinato espanol en el siglo XVI, la lectura estaba disociada
de la escritura, y tenia fundamentalmente la finalidad de la ensefianza de la doctrina
cristiana a los indigenas. Los responsables de la ensefanza eran principalmente
misioneros. Al término del siglo XVI, la politica hacia los indigenas paso de ser un
sujeto de salvacion para constituirse en el ejemplo de los vicios del pagano, la
ensefanza religiosa cambio su orientacion de la salvacién a la dominacion (Cantén,
2009).

Aunque el vinculo entre lectura y escritura se logré alcanzar durante el periodo
correspondiente a la posrevolucion Mexicana en el siglo XX, este concepto estaba
establecido bajo una concepcidn alfabetizadora, donde la educacion se veia mas bien
como un esfuerzo oficial por alcanzar justicia social, y no como una forma de buscar
la formacién de lectores autonomos. Segun Cantén (2009), aunque existian ideas
pedagdgicas derivadas de la llustracion, los encargados de la educacién abonanban
mMas por una ensenanza basada en aprendizajes repetitivos.

Es hasta el siglo XXI, durante la administracion presidencial (2012-2018) cuando se
propone formalmente pasar de esa gran extension alfabetizadora a una mayor
profundidad, es decir, pasar de la memorizacion a la comprensién profunda del
lenguaje, a la manera de pensar, y a la generacion de un pensamiento (SEP, 2017).

Por ello, en este proyecto de innovacion se pretende reflexionar acerca del modo en
como se trabajan las habilidades basicas para comprender lo que se lee, teniendo
como factor critico, la falta de aplicacién de estrategias didacticas adecuadas que
faciliten la comprension de textos, ya que, comunmente los docentes implementan
practicas encaminadas a los aspectos formales de la lengua y a la repeticion mecanica
de procedimientos, lo cual favorece a que persistan practicas como la repeticion y la
escritura de palabras o frases, la lectura coral de una leccidn del libro de texto, entre
otras. Actividades que contribuyen poco a la comprension de textos.

En el primer capitulo, se realiza una conceptualizacion de la practica docente, la
trayectoria docente propia, los saberes, las dificultades, se plantea la necesidad de
disefiar una estrategia adecuada para la comprensién de textos, se contextualiza y
diagnostica la problematica, y se selecciona el problema después de evaluar un
conjunto de preguntas que se desprenden de la problematica, para finalmente
delimitarlo y justificarlo.



Para el segundo capitulo, se elabora el proyecto de innovacion para dar solucién al
problema de la practica docente; se plantean los propdsitos, los fines, las metas, la
forma de evaluacién, las formas operativas concretas para alcanzar la solucion del
problema y ademas de desglosan puntualmente las secuencias didacticas para cada
sesion, ademas de fundamentar teéricamente el proyecto de innovacion.

Durante el tercer capitulo, se adecua la propuesta de innovaciéon (métodos, técnicas,
motivacioén) y el disefio pedagogico (objetivos y actividades) al grupo de alumnos que
se pretende realizar la intervencion pedagégica. Se documenta la aplicacion de las
sesiones ya ajustadas. Cada una de estas sesiones esta compuesta por:

¢ Un examen diagnéstico

e Programa de actividades

e Una evaluacién formativa, en donde se evalua la forma en que se lleva a cabo
cada sesién

e La evaluacién sumativa; que tiene que ver con una actividad en colectivo, que
surge del trabajo de cada sesion planteada.

También se documenta el tipo de evaluacion aplicado para cada momento del proyecto
de intervencion, ademas se realiza una evaluacién preliminar de las sesiones.
Adicionalmente se agrega un portafolio de evidencias; esto incluye una evaluacion final
que engloba a todas las sesiones, con la produccion de una adivinanza individual.

Para la formalizacion del proyecto, se plantean mejoras al programa de intervencion
pedagdgica, que culmina con el planteamiento de la innovacion, en donde, se esboza
que, para desarrollar la habilidad lectora y comprensiva de un texto, se requiere de
una metodologia en la que el alumno ejerza su propia lengua, al hablar, escuchar,
pensar y producir, destrezas que sin duda se encuentran presentes en la adivinanza.

Se documenta que la adivinanza representa una estrategia oportuna como propuesta
de innovacién para ensefar a comprender textos, ya que la exploracién del lenguaje a
través de la adivinanza brinda un discurso que contribuye a despertar procesos de
cambio conceptual, y posibilita una mayor interpretacion de la realidad simbdlica del
alumno. Esto se traduce en, ademas de una restructuracion del pensamiento, en un
cambio conductual.

Finalmente, se propone utilizar a la adivinanza como método didactico para ensenar a
leer, toda vez, que con la adivinanza, la problematica de la comprension lectora se
reduciria sustancialmente, y es que, como anteriormente se sefald, aunque el vinculo
entre lectura y escritura se logré alcanzar durante el periodo correspondiente a la
posrevolucion Mexicana en el siglo XX, los encargados de la educacion abonaron mas
por una ensefianza basada en aprendizajes repetitivos, en el cual los alumnos
adquieren la lectoescritura, mediante el ensamblaje de oraciones y la fragmentacion
de palabras (véase método silabico o global). Por el contrario, con la adivinanza se
crea un efecto aglutinador de nociones, que contribuyen a la aprehension de
conceptos.



Capitulo |.

La practica docente



Introduccioén al capitulo 1

Mediante el analisis de diferentes autores, en este capitulo se analizara el concepto
de practica docente, y los elementos que influyen en el desempenio profesional de los
maestros, tales como la influencia de saberes previos, la formaciéon académica, y la
experiencia. Estos elementos, son de suma importancia, toda vez que, suscitan una
reflexion profunda sobre los modos del actuar docente, las fortalezas, y las
dificultades, mismas que plantean la necesidad de delinear una estrategia oportuna
para que los alumnos tengan una mejor comprension de textos.

Estas acciones, tienen el objetivo de suscitar un cambio en el ejercicio profesional
docente, en aquellas areas de oportunidad que requieren de una reflexién critica de
lo que se hace al interior del aula, por ello, se adopta un enfoque teérico que someta
a prueba diferentes hipotesis que ayuden a entender la problematica planteada. La
investigacidn-accion es la ruta que se utiliza para introducir mejoras progresivas.

Posteriormente, se hace una reflexién sobre la forma en que se ha desarrollado la
lectura y escritura, el estado que guarda la educacion basica en México, la situaciéon
real de la escuela, de los alumnos, y de los padres de familia, y a partir de esta
reflexidbn, configurar los componentes necesarios que permitan evaluar la
problematica docente, y formular las preguntas y respuestas, que intenten responder
los diferentes cuestionamientos que devienen del proceso analitico de la
problematica, para finalmente, culminar en el planteamiento del problema y su
conceptualizacion teodrica.

1.1 Concepto de practica docente

El papel educativo depende en buena medida de una serie de conocimientos que
tienen los profesores, ya que el profesional docente, realiza juicios y toma
determinaciones, su proceder depende fundamentalmente de “nociones” (Gimeno y
Pérez, 1996). Estas nociones permiten interpretar la realidad o ser un obstaculo en la
implementacion de acciones, estas nociones no son estéaticas, se transforman en la
medida que el docente y su entorno cambia. En consecuencia, la ideologia docente
esta formada por teorias, ideas, proyectos, creencias, intereses o valores que
intervienen cuando se tiene que tomar decisiones sobre los procesos de ensefnanza-
aprendizaje (Coll, Palacios y Marchesi, 1993).

Por lo tanto, la nocion docente en cuanto a contenidos, se refiere a lo
verdaderamente importante para ser expuesto dentro del salén de clases, y la forma
en que se implementa el curriculo, se encuentra supeditada invariablemente a una
serie de procesos ya definidos. Y es que la practica docente pone en juego “nociones
globales, preferencias individuales, argumentaciones no definidas, ni ordenadas, ni
con una estructura categorizada entre los diferentes elementos que la componen”
(Gimeno, 1989, p. 216).

Para Porlan, Rivero y Martin (1998), las nociones sobre contenidos cientificos y
didacticos se clasifica de la siguiente manera:



a) Los que se enfocan en ideas sobre el saber cientifico
b) Los que se enfocan en ideas pedagdgicas

c) Los que relacionan el conocimiento con el contexto escolar.

En cuanto a los métodos de ensefnanza, Porldn (1989) observa tres principales
planteamientos:

a) El cientifico, interesado en contenidos disciplinarios.
b) El interpretativo, interesado en ideas sobre ensefnanza y el trabajo en clase.

c) Elcritico, interesado en analizar la practica para su transformacion.

La construccién del conocimiento en el contexto escolar tiene una nocién positivista,
en la que prepondera una vision absoluta del curriculum y de la forma de ensenar,
dejando de lado las concepciones de los estudiantes (Porlan, Rivero y Martin, 1998).

El pensamiento docente es designado como teoria implicita, ya que es el propio
docente el qué se encarga de seleccionar el conocimiento que considera valioso para
ser ensefnado, Rodrigo, Rodriguez y Marrero (1993) esbozan que las teorias
implicitas son un compendio de conocimientos pedagdgicos particulares que han
sido elaborados y transmitidos a través de la formacién y en la practica pedagogica y
son utilizados para recordar, interpretar e inferir acerca de sucesos y planificar
practicas de ensefanza y de aprendizaje, ademas de afectar su comportamiento
dentro del aula. Estas teorias pueden ser, conscientes o inconscientes, y estan
asociadas con el estilo de vida de cada docente.

El docente es un sujeto, que, como cualquier individuo posee creencias. Una
creencia se refiere a una suposicion que un sujeto tiene respecto a lo que considera
cierto. Las creencias inciden en la educacion, ya que intervienen en la forma de
aprender y, en el proceso de transformacion que el docente intenta generar dentro de
su practica profesional (Gimeno, 2010).

Marcelo (1989) senala que el profesor aprende a partir de la practica docente, y en
esta misma tesitura Gimeno y Pérez (1996) sostienen que el saber docente deviene
de conocimientos intrinsecos y de la practica propia.

Existen dos tipos de docentes, los inexpertos y los expertos; los profesores expertos
se caracterizan por tomar decisiones basadas en el conocimiento de la disciplina y
por la experiencia y reflexion sobre su practica, por el contrario y los profesores
inexpertos se preocupan mas por el como y menos por el por qué y cuando (Marcelo,
2008).

La practica docente pone en juego una serie conocimientos que devienen de la
practica y de la formacién personal (concepciones propias, tedricas, curriculo, etc.),
este ejercicio se hace sobre la propia practica profesional, toda vez que existe una
relacién muy estrecha entre conocimiento y accion. En este sentido, Fenstermacher
(1994) destaca el papel del profesor en la elaboracién del conocimiento sobre su
propia practica.



1.2 Trayectoria de la practica docente
1.2.1 El saber docente

Para Beillerot (1989) el saber es aquello que esta apropiado, como consecuencia del
estudio o la experiencia.

Para poner conceptualizar el saber docente, es vital poder diferenciar entre
informacién, saber y conocimiento, para Altet (2005), la informacion “es algo ajeno al
sujeto y tiene que ver con el aspecto social’, el conocimiento es algo “incorporado por
el sujeto, y es personal’. El saber se situa entre estas dos vertientes, funge una funcién
mediadora, segun Lerbert (1992), “es el ente que sopesa entre conocimiento e
informacién”. El saber se establece con la interrelacion entre informacion y
conocimiento, entre el sujeto y su entorno.

Existe una gran diversidad de conocimientos profesionales, algunos son teéricos y
muchos otros practicos, estos conocimientos preparan y dirigen una accion, pero
también son implicitos, ya que devienen de la experiencia que el propio profesional ha
desarrollado, y que interviene cuando es necesario improvisar o para llevar a cabo una
decision durante un hecho (Tardif, 2004).

El docente aglutina diversos saberes que provienen de su formacién, de la experiencia
que ha construido y de su trayectoria profesional; en este sentido, Tardif (2004) sefala
la importancia de reconocer el entramado de relaciones desde las cuales se
construyen las practicas profesionales: los saberes, el tiempo y el trabajo. EIl saber
docente, proviene desde la experiencia del profesor como alumno y a partir de ésta
experiencia, y teniendo en cuenta las diferentes teorias educativas, es como construye
su practica profesional. El saber docente implica el reconocimiento de que las
practicas educativas son existenciales, sociales y pragmaticas. Son existenciales ya
que involucran seres humanos, son sociales porque provienen de la vida cotidiana, y
ademas son pragmaticas porque son el resultado de experiencias y practicas vividas
dentro del campo de trabajo.

Tardif (2004) cataloga los saberes profesionales de la siguiente manera:

e Temporal, estos devienen de la vida personal y escolar, de secuencias que dan
resultados en el marco de la practica profesional.

e Plural y heterogéneo, debido a las diversas situaciones que se enfrenta el
profesional.

e Personalizado y situado, ya que se tratan de saberes adoptados, por la
experiencia o situacion de trabajo.

Altet (2005) senala al conocimiento tedérico, como una serie de conocimientos
disciplinares, de asuntos pedagdgicos, del curriculo. En contraparte, sefala al
conocimiento practico, como saberes practicos, situados a un entorno y esboza que
se adquieren dentro de la practica docente, son producto de la experiencia y son
identificados también como saberes empiricos.



Altet (2005) distingue las siguientes categorias:
a) saberes sobre la practica: sobre como hacer algo
b) saberes de la practica que corresponden a la experiencia.

Los fenomenologistas plantean al conocimiento practico como algo indivisible de las
vivencias personales, es decir, se plantea que los conocimientos profesionales
devienen de la experiencia, es decir, el conocimiento profesional se desarrolla sobre
la propia practica, los conocimientos son pragmaticos “los saberes docentes no
corresponden a un conocimiento, sino a practicas orientadas al control de las
situaciones, a la solucion de problemas y a la realizacion de objetivos en el contexto”
(Tardif, 2004, p. 66).

Para Schén (1998), el pensamiento de un profesional se encuentra en constante
reflexién, ya que, cuando se enfrenta a problemas complejos de su vida profesional
actua de forma razonada, el citado autor lo caracteriza a través de tres conceptos:

a) Conocimiento en la accion
b) Reflexion en la accién
c) Reflexion sobre la accidon y sobre la reflexidén en la accion.

Por tanto, es posible vislumbrar la posibilidad de analizar las practicas profesionales
mediante el rescate de la experiencia que se adquiere en el ambito laboral, para
resolver problemas y generar estrategias, a partir de un enfoque de accion-saber-
problema al echar mano de la teoria y las practicas para dar lugar a la metacognicién.
El verdadero reto es identificar las habilidades y los conocimientos que entran en juego
en la practica profesional desarrollada.

Las actitudes razonadas, convocan saberes teéricos y metodolégicos. Una actitud
razonada significa “formar el habitus, como sistema pensamiento, de percepcién, de
evaluacion y accioén, dentro de la practica profesional” (Perrenoud, 2007, p. 266). El
habitus significa, lo social de nuestra subjetividad y lo subjetivo de nuestra actuacion
como sujetos sociales. Es una subjetividad socializada, que expresa una compilacién
de lo subjetivo y lo social, los cuales se encuentran fuertemente articulados (Giglia,
2002).

Las practicas profesionales son un referente caracterizado por una riqueza cultural y
social, por lo que, para interpretar estas practicas, se requiere de ingredientes que
permitan explicarlas “para comprender la practica, es necesario, comprender mucha
competencia teédrica, paradodjicamente mucha mas que para comprender una teoria”
(Bourdieu, 2001, p. 81).

Por tal motivo, es indispensable clasificar los distintos tipos de saberes, lo mas
importante no es oponer unos saberes a otros, saberes tedricos de saberes practicos.
“Lo mas importante es indagar acerca de la utilidad de los saberes en el desempefio
profesional, como intervienen entre ellos y ante diferentes situaciones, asi como
aceptar que los esquemas fungen un papel mediador entre los saberes, formando un



habitus y este habitus faculta el desempenarse sin saberes que no es lo mismo que
sin informacién” (Perrenoud, 2007, p. 275).

Tardif (2004) manifiesta que el saber, y a la racionalidad son un ente que estan
fuertemente entrelazados, ya que conceptualiza al saber cémo: opiniones,
consideraciones, ideas, razonamientos, y argumentos que demandan racionalidad.

Esto permite comprender la intencionalidad del actuar docente, las opiniones,
consideraciones, ideas, razonamientos, argumentos, y el como se alcanzan los
objetivos, son un factor clave del ejercicio profesional que el docente realiza, ya que
se desempefa y toma decisiones guiado por la racionalidad pedagégica que demanda
su quehacer educativo.

1.2.2 La formacion docente

La formacion se encuentra relacionada con factores culturales, sociales y de
personalidad. Estos factores se entrelazan constituyéndose como portadores y
constructores de saberes, valores, creencias, normas e instituciones, etc. En este
proceso, la educacion juega un papel importante en la endoculturacion y socializacion
de las personas, en la preservacion y transformacién de los hombres y de las
sociedades.

La formacién del ser humano representa una posicion donde convergen distintos
planteamientos disciplinarios y referenciales ligados a las condiciones de histéricas y
contextuales del ser humano.

Kant relaciona la formacion del ser humano con la cultura, con la capacidad, para Kant
esta capacidad es en si mismo un acto de libertad, ya que deviene de un sujeto que
actia. En ese sentido, Gadamer (1988) senala que la formacion esta enlazada a la
consecucion de la cultura a través de la cual se forma.

La formacion se vincula con la educacién a través de la ensefianza-aprendizaje y la
preparacion personal. Para Ferry (1990) el concepto de formacion adquiere multiples
significados: por un lado, la formacién es vista como una forma de transmision del
saber de una cultura dominante. Por otro lado, la formacion es vista como un proceso
de desarrollo y preparaciéon del sujeto que se lleva a cabo bajo dos vertientes; una
mesura interna y otra de posibilidades de aprendizaje de reencuentros y experiencias.

En la medida en que las necesidades de las personas son satisfechas y estas pueden
adaptarse al contexto, es que las personas le asignan un significado (Gimeno, 1989,
p. 64). Es entonteces imperativo que el desafio de la formacién del ser humano se
situe en el compromiso de transformar la informacidén en conocimiento.

1.2.3 Didactica docente

El curriculum es el ingrediente que articula la manera de formar al sujeto, “es una
opcién histéricamente configurada que se sedimenta dentro de un determinado
entramado cultural, politico, social y escolar; esta cargado, por lo tanto, de valores y
supuestos que es preciso descifrar.” (Gimeno, 1989, p. 118).



Las practicas docentes estan determinadas por la institucién, por el proyecto
educativo, por el conocimiento profesional y a partir de creencias, significados,
conceptos, asi como de los conocimientos, disciplinarios, pedagoégicos y didacticos,
todas estas variables influyen en la apreciacién de la realidad y la forma en que se
desarrolla la practica docente. Las practicas docentes representan una posicion
ideoldgica y una visién particular de la disciplina, asi como de las creencias y saberes
construidos a lo largo de la trayectoria académica del docente.

Para Litwin (1997), los contenidos, son pedazos de conocimiento con el objetivo de ser
transmitidos, y organizados en materias, la didactica tiene que ver con el modo en que
se lleva a cabo. La didactica forma parte de la pedagogia, ya que estudia las técnicas
y métodos de ensefianza, y tiene el objetivo de construir conocimientos con significado.
La didactica es un ente mediador entre la tedrica y la practica educativa.

El método es el eje medular de la didactica, las maneras de ensenar y de propiciar el
aprendizaje de los estudiantes. Las diversas posturas didacticas coexisten hasta
nuestros dias de manera no ortodoxa, dependiendo de la época y de los proyectos
politico-educativos, se privilegian algunas en detrimento de las otras, o bien se hacen
combinaciones por momentos contradictorias. Toda propuesta didactica conlleva una
serie de conceptos tedricos, de propuestas metodoldgicas y perspectivas tedricas de
la educacion.

1.2.4 Experiencia docente propia

Toda vez que las practicas docentes representan una posicion ideoldgica y una vision
particular sobre distintas disciplinas, construidas a lo largo de la trayectoria académica
del docente. En lo que se refiere a la experiencia docente propia, existen multiples
puntos de referencia que sustentan la practica docente. En un primer plano, se puede
decir que existe una fuerte influencia humanista que proviene desde la experiencia
como alumno y a partir de ésta experiencia, se ha ido construyendo una practica
profesional cercana al alumno, como sujeto de conocimiento y al mismo tiempo como
sujeto de endoculturacion. Por otro lado, existe una fuerte influencia positivista, que
deviene que la formacién profesional, mostrando un importante impulso hacia las
ciencias exactas.

Es asi, que en la experiencia laboral como docente frente a grupo, que inici6 hace
poco mas de cinco afos, en el nivel primaria, se ha dado un papel relevante a las areas
disciplinares, como las matematicas, y en la parte humanista se ha puesto especial
énfasis en la formacién civica y ética de los alumnos. El resultado de estas practicas
profesionales deviene en alumnos con un perfil eminentemente cuantitativo, es decir,
alumnos vinculados fuertemente al area de las matematicas.

Son embargo con la incorporacién al sistema educativo en la “Escuela Primaria
Ricardo Flores Magén”’ de la comunidad de San Cosme Xaloztoc, Tlaxcala., la
asignacion de afos escolares consecutivos en el sexto nivel de la educacién primaria,
y la nula experiencia frente a grupo, ha limitado en buena medida la practica
profesional docente.



1.2.5 Dificultades profesionales

La dificultad mas fuerte a la que se ha tenido que enfrentar en la experiencia como
docente fue cuando en el primer dia de clases, al afrontar la realidad en el aula
designada, junto a los 38 estudiantes de edades entre los 10 y 12 afos, y desconocer
como empezar a interactuar con ellos, que actitud asumir, como empezar a trabajar,
esta situacion deviene en una preocupacién importante, tova vez, que el ser maestro
no es facil, se necesita saber sobre pedagogia y, ademas, todo lo relacionado a la
cuestion educativa, es donde precisamente se ve la necesidad de buscar todas las
herramientas necesarias para desempenar la labor docente. Y es que, el ser maestro,
es alguien que se para frente a un grupo de estudiantes, y lo debe hacer con
responsabilidad, comprometiéndose con su trabajo, y contando con las herramientas
necesarias para asumir esta importante labor.

Otra dificultad, es principalmente, el desconocimiento de los enfoques de las
asignaturas del Plan y Programa de Estudio, los cuales entraron en vigor el ciclo
escolar 2011-2012, y hasta la fecha tiene varias deficiencias, que repercuten en la
labor y trae como consecuencia la inadecuada utilizacién de los recursos y materiales
necesarios, asi como la mala implementacién de las planeaciones, las técnicas y las
estrategias del trabajo frente a grupo, y por otra parte si se toma en cuenta que, para
el ciclo escolar 2017-2018, ya se tiene un nuevo programa de estudios, el panorama
se vuelve bastante confuso.

Aun con esta problematica, la labor docente se encamina a tratar de apegarse al plan
y programa de estudios, se elaboran las planeaciones tratando de adecuarlas a las
necesidades académicas de los alumnos, ademas en las evaluaciones se toman en
cuenta las participaciones, examenes, puntualidad, asistencia, trabajos extra-clase y
tareas; dando prioridad a las actitudes, aptitudes, habilidades y destrezas que
manifiestan los estudiantes dado que en el medio rural, no se cuenta con los recursos
y avances tecnoldgicos necesarios para una mejor ensefianza.

El factor tiempo es otra de las dificultades profesionales, por ser éste un factor
determinante para no dar cumplimiento con el plan de clases, ademas de estar sujeto
a lo no previsto como son: reuniones sindicales, de supervision, de direccién, y de
problemas, en los que se encuentra inmiscuida la escuela, cursos, los caminos en mal
estado, enfermedades, etc., problemas que evitan que se cumpla con los 200 dias de
clases determinados por el calendario escolar, por esta misma razén no se asiste a la
mayoria de los cursos, conferencias, talleres, etc., y esto conlleva a la falta de
actualizacién de la formacidén docente, repercutiendo directamente en la ensefianza
aprendizaje de los alumnos.

El problema mas importante a enfrentar, fue en el tercer nivel de educacion primaria,
toda vez, que el resultado del examen diagndstico, concluia que al menos cinco nifos
no sabian leer y a los deméas les costaba trabajo llevar a cabo las actividades
plasmadas por escrito, consecuencia de no entender lo que leian.
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Otra de las dificultades que mas restan a la practica docente, es la de utilizar la voz en
distintas entonaciones segun sea necesario, pues es necesario hacer cambios de voz
para llamar la atencion de los nifios y para que el tema del que se esté hablando resulte
mas interesante. Es de suma relevancia tener un cuidado especial de la voz.

Dentro de las multiples dificultades docentes, el control grupal, es una de las que mas
aquejan dentro de la practica educativa, ya que, es un factor clave en el desarrollo de
las actividades escolares, y para tener éxito hay que saber dirigir la clase, y adaptarla
al estilo propio, tomar en cuenta la edad de los alumnos, su origen étnico y nivel socio-
cultural, asi como la “personalidad” de la clase como grupo y como profesor. Por tanto,
mantener el orden dentro del saldén es una de las tareas mas dificiles que enfrenta un
docente, sobre todo cuando hay poca experiencia. Esta labor se ha dificultado aun
mas en las ultimas décadas, debido a que la actitud de los alumnos hacia las personas
con autoridad ha cambiado dramaticamente.

Algunos de los cambios en nuestra sociedad asi como en la actitud de los alumnos
han sido positivos y han servido para incrementar la confianza y seguridad en los
estudiantes. Otros cambios no lo han sido tanto, ya que se ha visto un incremento en
la falta de respeto por la autoridad, algunas actitudes negativas hacia los métodos de
ensefanza y en ciertos casos mas graves, el uso de la violencia por parte de los
alumnos para lograr sus obijetivos.

1.2.6 Problematicas detectadas en la practica docente
Problematicas generales

Desmotivacion del alumnado

Ley del minimo esfuerzo

Falta de autoestima en los alumnos

Falta de compromiso del alumnado para las actividades escolares
Monotonia del proceso de ensefanza

Baja calidad del trabajo docente

Alumnos que rechazan la educacién

Falta de capacitacion y actualizacién en los docentes.
Distanciamiento de los padres de las actividades escolares.

Problematicas especificas

¢ Dificultad al aplicar las estrategias adecuadas, para la interiorizacion de nifos
con problemas de aprendizaje.

¢ No se logra aplicar el razonamiento matematico en los alumnos para la solucién
de problemas.

e No se logra desarrollar en el nifio el habito del pensamiento racional y hacer
que utilice las reglas del debate matematico para formular explicaciones o
mostrar soluciones.

e Se tiene dificultad para que los alumnos compartan e intercambien ideas sobre
procedimientos y resultados al resolver problemas.

e Se tiene dificultad para que los alumnos analicen y representen datos y ademas
usen esa informacién para resolver problemas concretos.
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No se logra que los alumnos formulen preguntas precisas para guiar una
busqueda de informacion.

No se logra que los ninos comprendan aspectos centrales de un texto (tema,
eventos, trama, personajes involucrados).

Se tiene problemas para que el alumno infiera informacion en un texto para
recuperar aquella que no es explicita.

No se logra que los alumnos lean y comprendan una variedad de textos de
mediana dificultad y puedan notar contradicciones, semejanzas y diferencias
entre los textos que abordan un mismo tema.

Se tiene dificultad para que los nifios identifiquen las ideas principales de un
texto y seleccionen informacion para resolver necesidades especificas y
sustentar sus argumentos.

Se dificulta incentivar al alumno para que produzca textos escritos

No se logra que los alumnos comuniquen por escrito conocimientos e ideas de
manera clara, estableciendo un orden y explicitando las relaciones de causa y
efecto al redactar.

Ningun alumno emplea ortografia convencional al escribir.

No se logra que los alumnos produzcan textos orales y participen en eventos
comunicativos

No se logra que los alumnos expongan de manera oral conocimientos, ideas y
sentimientos.

Se tiene dificultad para que el alumno escuche y aporte ideas de manera critica.
Se tiene dificultades para que el alumno realice y registre observaciones de
campo y analice esa informacion.

No se logra que el alumno aplique habilidades necesarias para la investigacion
cientifica: responda preguntas o identifique problemas, revise resultados, o
registre observaciones.

Se tiene dificultad para que el alumno utilice diversos recursos, como formas
simbdlicas, esquemas, o graficas.

No se logra que el alumno elabore inferencias, deducciones, predicciones y
conclusiones.

1.2.7 Priorizacion de la problematica

Con las diferentes problematicas detectadas, se realiza una matriz de priorizacién (ver
anexo 1), que desprende tres causas principales:

El docente no implementa las estrategias adecuadas en los procesos de lectura
e interpretacién de textos de los alumnos.

La produccién de textos escritos no estda acorde a su nivel de escritura y de
acuerdo a sus intereses y necesidades.

Los alumnos no muestran participacién en eventos comunicativos.

La comprension de textos es el tema trasversal que conecta y articula las principales
causas que dan origen a las multiples probleméaticas detectadas.

12



1.3 La investigacidn-accion en el estudio de la comprension de textos

El enfoque tedrico que se adopta es el que se conoce como método de investigacion-
accion sobre la propia praxis, segun el modelo de Elliot, supone un proceso progresivo
de cambios a partir de diagnosticar situaciones problematicas, priorizar estas
necesidades pedagdgicas, imaginar su solucién, planificar estrategias y poner en
marcha acciones de mejora (Elliot, 1993).

La observacion, descripcion y evaluacion de la problematica, asi como la de los
alumnos daran cuenta de como va marchando el proceso y seran los instrumentos que
permitan el analisis, la reflexidn y la teorizacidén para poder integrar teoria y practica.

La investigacion-accién representa una metodologia de investigacion orientada al
cambio educativo y se caracteriza entre otras cuestiones por ser un proceso que como
senalan Kemmis y MacTaggart (1988):

1) Se construye desde y para la practica.

2) Pretende mejorar la practica a través de su trasformacion, al mismo tiempo que
procura comprenderla.

3) Demanda la participacion de sujetos en la mejora de sus propias practicas.

4) Exige una actuacion grupal por los sujetos implicados, colaboran
coordinadamente en todas las fases del proceso de investigacion.

5) Implica la realizacién de analisis critico de las situaciones.

6) Se configura como ciclos de planificacion, accién, observacién y reflexion.

Entre los puntos clave de la investigacion-accién, destacan la mejora de la educacion
mediante su cambio, y aprender a partir de las consecuencias de los cambios y la
planificacion, accion que permite dar una justificacion razonada a la labor educativa
ante otras personas porque se puede mostrar el modo en que se han obtenido las
pruebas y la reflexion critica que se ha llevado a cabo ayuda a crear una
argumentacién desarrollada, comprobada y examinada criticamente a favor de lo que
se hace.

A estas caracteristicas, Kemmis y MacTaggart (1988) adjuntan las siguientes pautas
que ayudan a comprender este enfoque teorico:

1) No se puede reducir al aula, porque la practica docente tampoco esta limitada
ni reducida a ella. Investigar nos lleva a cambiar la forma de entender la practica:
qué damos por sentado, que cuestionamos, qué nos parece natural o inevitable
(o por encima de nuestras posibilidades o responsabilidades), y qué nos parece
discutible y necesario transformar, y en lo que nos sentimos comprometidos.
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2) Es una forma por la cual el docente puede reconstruir su conocimiento
profesional como parte del proceso de constitucion de discursos publicos unidos
a la practica, y sus problemas y necesidades.

3) No puede ser nunca una tarea individual. Debe ser, un trabajo cooperativo.
Cualquier tarea de investigacion requiere un contexto social de intercambio,
discusion y contrastacién. Este tipo de contextos es el que hace posible la
elaboracion y reconstruccion de un conocimiento profesional no privado y
secreto, sino en dialogo con otras voces y con otros conocimientos.

4) Como cualquier planteamiento que trate de defender una practica docente
reflexiva, investigadora, de colaboracion con colegas, necesita de unas
condiciones laborales que la hagan posible.

5) Es una tarea que consume tiempo, porque lo consume la discusion con
companeros de trabajo, la planificaciéon conjunta de tareas, la recolecciéon de
informacion, y su analisis.

La investigacion-accion no se limita a someter a prueba determinadas hipétesis o a
utilizar un dato para llegar a conclusiones. Para Pérez (1997), la investigacién-accién
debe ser entendida como un proceso, que sigue una evolucion sistematica, y cambia
tanto al investigador como las situaciones en las que éste actua.

La investigacion-accion es una forma para entender la ensenanza, no sélo de
investigar sobre ella. Supone entender la enseflanza como un proceso de
investigacion, un proceso de continua busqueda. Conlleva entender el oficio docente,
integrando la reflexién y el trabajo intelectual en el analisis de las experiencias que se
realizan, como un elemento esencial de lo que constituye la propia actividad educativa.
Los problemas guian la accion, pero lo fundamental en la investigacidén-accion es la
exploracién reflexiva acerca de la practica docente, no tanto por la contribucién a la
resolucion de problemas, sino por la capacidad para que se reflexione sobre la propia
practica, se planifique y se sea capaz de introducir mejoras progresivas.

En general, constituye una via de reflexiones sistematicas sobre la practica con el fin
de optimizar los procesos de ensefanza-aprendizaje, por lo tanto, es pertinente
destacar una frase “lo deseable en la innovacién educativa no consiste en que
perfeccionemos tacticas para hacer progresar muestra causa, sino en que mejoremos
nuestra capacidad de someter a critica nuestra practica a la luz de nuestros
conocimientos, y nuestros conocimientos a la luz de nuestra practica” (Sthenhouse,
1984, p. 285).
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1.4 Evaluacién de la comprension de textos

Toda vez, que leer es el pensamiento intencional durante el cual el significado se
construye a través de la interaccién entre el lector y el texto (Durkin, 1993). Para poder
evaluar la educacion basica en México, es importante reflexionar, sobre la forma en
que se ha desarrollado la lectura y escritura, y a partir de esta reflexion, configurar los
elementos necesarios, que permitan comprender la deficiencia en la comprension de
textos. Para tal fin, en un primer momento se considerara, el desarrollo de la lectura
desde la época colonial, hasta el periodo actual (siglo XXIl). Posteriormente, se
evaluara el estado de guarda la educacion basica en México, por lo que se tomara en
cuenta tres puntos de referencia:

1. Evaluacién mediante la comparacion con otros paises.
2. Evaluacion mediante la comparacién dentro del propio pais.
3. Practicas de los docentes en México.

1.4.1 Antecedentes

Desde la colonizacion, la lectura ha estado sometida a diversas fuerzas externas, y es
que durante la colonia, en los siglos XVI y XVII, segun Canton (2009) la tarea
evangelizadora seria fundamental en la promocién de la lectura, la cual, estaba
disociada de la escritura, y tenia como finalidad la ensefanza de la doctrina cristiana
a los indigenas, tanto de principios como rituales religiosos y formas de
comportamiento piadosas. Los responsables de la ensefianza eran fundamentalmente
los misioneros e indigenas adiestrados en la fe y ensefianza, que apoyaban la tarea
de traduccién. Los materiales utilizados para la poblacion, consistian en recursos
didacticos que retomaban la escritura y las formas narrativas de las lenguas indigenas.

Las tensiones entre las distintas 6rdenes religiosas y de misioneros, asi como las
pugnas de poder y el poder supremo de la Inquisicion, establecieron, de manera
transitoria, lo que era correcto leer y 1o que no era correcto leer. Después del Tercer
Concilio Provincial Mexicano se instala un afan unificador que otorgaria un papel
importante a los jesuitas. Las imprentas novohispanas eran las autorizadas a través
de Cédulas reales, y como su produccion de alto tiraje era a menudo insuficiente,
también se traian materiales impresos de Espana. Al término del siglo XVI, la politica
hacia los indigenas se caracterizé por:

e Disminucion de los internados conventuales

e Clausura de escuelas

¢ Medidas administrativas que reducian las atribuciones de la nobleza

¢ Prohibicidén de la consagracion de sacerdotes

e Distanciamiento del mundo indigena mediante la proscripcién de la produccién
de textos en lenguas indigenas.
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El indigena deja de ser un sujeto de salvacién para constituirse en el ejemplo de los
vicios del pagano irredento que se caracteriza por su idolatria, carnalidad, inclinacion
a la mentira y la embriaguez. Para Canton (2009), la ensefianza religiosa cambio su
orientacion de salvacion a la dominacién. Durante este periodo, es imposible que se
haya buscado la formacién de lectores autonomos.

Posteriormente, durante los siglos XVII, XVIII, y principios de siglo XIX, el indigena
pierde su papel prioritario en el proceso de evangelizacion, para dar paso al desarrollo
de lectores fundamentalmente criollos y peninsulares. Toma un lugar importante la
preocupacién por la ensefanza a los nifios, y la profesibn de maestro queda
establecida. Para Cantdn (2009), aunque las lecturas siguieran siendo de corte
religioso y a un alto precio, la presencia de textos importados, para las clases
desfavorecidas, generaba un publico lector mas informado, incluso de aquellos textos
proscritos por la Iglesia. Los aires de renovacion que vendrian del siglo XIX acotarian,
no solo la obligada lealtad a Dios y a la Iglesia, sino también la ensefianza de virtudes
“civicas” como por ejemplo, la inamovible lealtad al Rey.

En el siglo XIX, y a partir de la Constitucion de Cadiz que establece que sb6lo podrian
votar quienes sepan leer y escribir, el imperativo de la época seria aprender a leer para
poder participar como ciudadano. Tal imperativo transformaria la tarea educativa. Para
Cantén (2009), la instauracién del pensamiento republicano ayudaria a consolidar la
politica de separacién entre la Iglesia y el Estado, por lo cual el gobierno, tuvo la
necesidad de apostar a la educacién como factor unificador nacional.

Aunque seguia presente la autoridad eclesiastica sobre las decisiones de la lectura de
los catdlicos, se inicia la influencia de pensadores, politicos y escritores que dirigen la
opinidn publica. Se promueve la formacién de la escuela normal y se define como tarea
de Estado la alfabetizacién. Los maestros laicos egresados de escuelas normales, asi
como maestros de especialidades, técnicos y profesionales, influidos por ideas
pedagdgicas derivadas de la llustracion eran los encargados de la ensenanza. Estos
abandonaban los aprendizajes repetitivos (como el coro) y promovian el desarrollo de
actividades de tipo cientifico como la observacion y la comprension razonada. La
ensefanza de la lectura y la escritura se volveria simultanea, y en virtud de la
existencia de maestros formados, se eliminaria el método lancasteriano (de ensefanza
mutua y monitoreo) para fortalecer la ensefianza grupal en la que el maestro ensena.
La educacion era dirigida fundamentalmente a nifios de poblacion urbana; no obstante,
existian experiencias como las de las escuelas de maestros protestantes que se
establecieron en zonas rurales o semirrurales.

Con los primeros encuentros pedagogicos se fortalece la discusion acerca de los
métodos de ensefnanza de la lectura y la escritura. Para Canton (2009), el vinculo entre
lectura y escritura logra establecerse pedagdgicamente; sin embargo, todavia eran
mas quienes leian que quienes escribian.
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Los titulos eran muchos y variados. Ademas de mantenerse los relativos a los asuntos
y las doctrinas religiosas, también existian opciones como los dedicados a la
ensenanza de técnicas y oficios, los literarios, histéricos, cientificos, médicos, etc. No
obstante la existencia de una censura politica de los materiales subversivos vy
revolucionarios, se logro consolidar el desarrollo de publicaciones informales como los
periédicos, revistas, pasquines, folletines, cartillas de caricaturas y critica. El libro de
texto para las escuelas primarias se vuelve obligatorio.

Durante la revolucién y la posrevolucién, la lectura se llevaba a cabo para estar
informado sobre la politica. De ahi que aparecieran tres tipos de lectores: el que se
educa, el que se cultiva y el que se politiza. En este periodo, la alfabetizacion obedecia
a un mandato: modernizar y realizar justicia social. El vinculo entre la lectura y la
escritura esta establecido tanto en la ensefanza como en la concepcion
alfabetizadora. Para Cantén (2009), tal vinculacion sera el detonador de la politica
cultural y editorial de los regimenes por venir.

Segun Canton (2009), para este periodo, el pensamiento pedagégico estaba
caracterizado como moderno, experimentalista, cientifico, informado de las
aportaciones de la psicologia y tefido por el positivismo.

Con la gestién de Vasconcelos al frente de la Secretaria de Educacién se inicia la
primera campana nacional de promocion y fomento a la lectura. se fundan los Talleres
Gréficos, en los que se imprimen gran variedad de titulos. Sin embargo, los editores
politicos de publicaciones informales eran los mas censurados.

Durante el régimen de Lopez Mateos se produce el libro de texto gratuito, el cual
establece un hito en la produccion editorial y el compromiso social que el gobierno
atribuye a la educacién y, por ende, a la lectura. Siguiendo este impulso educativo,
surge una importante campana de alfabetizaciéon impulsada por Diaz Ordaz. Durante
el gobierno de Echeverria, la produccion editorial se ampliaba generandose
colecciones y mecanismos de distribucién dirigidos a un amplio publico.

En el periodo revolucionario y posrevolucionario, la lectura, escritura, produccion
editorial, esfuerzo educativo, creacion de bibliotecas, formacion de maestros y
campanas de alfabetizacién, se entretegian para configurar una misma labor: realizar
en la educacién un esfuerzo oficial por alcanzar justicia social.

Finalmente para el siglo XXI, se propone pasar de esa gran extension alfabetizadora
a una mayor profundidad, es decir, pasar a un aprendizaje profundo, para aprender a
aprender, y aprender a lo largo de la vida, ya que como enfoque de alfabetizacion
inicial, se propone pasar de la memorizacién a la comprensién profunda del lenguaje,
a la manera de pensar, a la generacion de un pensamiento, con un fuerte impulso al
desarrollo personal, y la introduccion de habilidades socioemocionales (SEP, 2017).
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1.4.2 Evaluaciéon mediante la comparacion con otros paises

De los paises miembros de la Organizacion para la Cooperacion y Desarrollo
Econdmicos (OCDE), México es el pais con el peor desempeno en lectura.

La prueba PISA

Los resultados del Programa para la Evaluacion Internacional de Alumnos (PISA) 2012
concluyen que a México le tomara mas de 65 anos alcanzar el nivel promedio de los
34 paises de la OCDE en lectura, pues actualmente, un estudiante mexicano con el
mas alto rendimiento apenas logra obtener el mismo puntaje que un alumno promedio
en Japén, ubicado entre los diez paises con mejores resultados (PISA, 2012).

El 55% de los alumnos mexicanos no alcanza el nivel de competencia basico en
matematicas, lo mismo ocurre con el 41% en lectura y el 47% en ciencias, segun PISA
(2012), lo que implica un retroceso en comparacion con los resultados de 2009, la
ultima vez que se aplico la prueba.

México se ubica en ultimo lugar entre los paises de la OCDE y en el sitio 53 de entre
los 65 paises que participan en la prueba, superando a Montenegro, Uruguay, Costa
Rica, Albania, Brasil, Argentina, Tunez, Jordania, Colombia, Qatar, Indonesia y Peru.
El puntaje para México en lectura fue de 424 puntos, cuando el promedio de la OCDE
es de 496. Menos del 0.5% alcanz6 el nivel mas alto, por lo que se registra una
diferencia de dos afnos de escolaridad en comparacion con el promedio de los paises
de la OCDE (PISA, 2012).

El estudio PISA (2012) muestra una falta de compromiso con la escuela, pues el 40%
de los alumnos declard haber llegado tarde al menos una vez en los dos semanas
previas a la aplicacién de la prueba PISA y el 22% dijo que falt6 a clases sin
autorizacion.

En el citado estudio quedan al descubierto problemas de desigualdad, pues la
diferencia en el indice de calidad de los recursos educativos entre las escuelas con
mayores ventajas econdmico-sociales y las de mayores desventajas, es la mas alta
entre los 34 paises de la OCDE vy la tercera de entre los 65 participantes de la prueba
PISA.

A ello se suma que el resultado de los alumnos que asiste a escuelas privadas no fue
superior a los obtenidos en escuelas publicas y que la capacidad de México para
brindar a todos sus alumnos la oportunidad de tener un rendimiento de excelencia es
baja, pues sélo el 3.8% de los estudiantes logran sobreponerse a un contexto de
desventaja social, contra el promedio de 6.5% de la OCDE.

Por el contrario en los resultados del Programa para la Evaluacion Internacional de
Alumnos 2015 los estudiantes mexicanos obtienen en promedio 423 puntos, lo que
ubica a México por encima del promedio en los resultados de los paises de América
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Latina, que son los que tienen un nivel de desarrollo comparativo similar. México se
encuentra por encima del promedio; de hecho se encuentra con los mejores resultados
de América Latina, solamente después de Uruguay y Chile, y dentro de la zona
presenta las brechas mas bajas entre los estudiantes que tienen un origen
socioecondmico alto y los que tienen uno bajo (PISA, 2015).

México sigue por debajo del promedio de los paises de la OCDE, que en términos
generales tienen un mayor desarrollo que México, lo cual indica que no
necesariamente son comparables. Si se compararan los resultados del pais con los
resultados de anos anteriores, se puede decir que en términos generales no hay
cambios; es decir, que en los ultimos 10 anos practicamente no se han visto mejoras
significativas en los resultados. Toda vez, que del afo 2000 al 2015, el promedio en
habilidad lectora de los nifios de educacién basica en México ha sido de 417 puntos.

1.4.3 Evaluacion mediante comparacion dentro del propio pais

En lainvestigacion del INEE denominada "Estudio comparativo de la Educacion Basica
en México" (INEE, 2005) se hace un analisis a nivel nacional, de los resultados de los
Examenes de la Calidad y el Logro Educativo (Excale) del ciclo escolar 2005-2006, en
estos se reporta una mejora importante en la competencia para la lectura, en alumnos
de 6° grado. Para la evaluacién de esta competencia se establecen de modo sintético
cuatro niveles de competencia:

1. Por debajo del basico
2. Basico

3. Medio

4. Avanzado

En dicha investigacion se muestra un aumento en la puntuacién media nacional en
cuanto a lectura, pasando de un promedio de 502.9 a 530.5 puntos (un aumento de
27.6), lo cual es un dato significativo. Se observaron, también, cambios importantes en
la distribucién porcentual que se da dentro de los cuatro niveles de competencia, sobre
todo en el 1° y el 4° que son los que indican: por abajo del nivel basico y avanzado,
respectivamente. En el primer caso hubo una disminucién de 9 puntos porcentuales, y
en el avanzado un aumento de 10%. Sin embargo en los nifios de 3er grado no se
obtuvieron resultados alentadores en cuanto a la comprensién lectora y reflexién sobre
la lengua. En los resultados se encuentra que unicamente 17% de los estudiantes
alcanzan el nivel medio, y 2% el avanzado. Por otro lado, 57% (que es la mayoria), se
encuentra en el nivel 2 considerado como basico insuficiente, que sumado con el 25%
de por abajo del basico, muestran una circunstancia que necesita especial atencion,
pues habla de problemas en el modo en cdmo se estan trabajando las habilidades
basicas para comprender lo que se lee.

Sin olvidar la importancia que pueden tener las condiciones que van mas alla de lo
pedagdgico, sobre estos pobres resultados, en el mismo documento se menciona
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como un factor critico el que "no se apliquen estrategias didacticas que faciliten la
adquisicion de habilidades en los alumnos”.

En sintesis, México sigue teniendo déficits en la comprensién cuando la comparacién
se hace contra paises que tienen niveles de desarrollo mejores. En cuanto al su
progreso en los ultimos anos, se aprecian mejoras cuando se le compara contra si
mismo, pero al hacer la comparacion contra estandares de competencias académicas,
también son notorias las deficiencias. Sin duda falta mucho por hacer y a muchos
niveles, ya sea de politica educativa, de capacitacion y condiciones laborales de los
docentes, de disefo institucional, etc.

1.4.4 Practicas docentes en México

En el afio 2007 se publica por parte del INEE, un estudio de Trevifio, sobre las practicas
docentes en escuelas primarias mexicanas, donde se explora de manera especial 1o
que se hace para favorecer la comprension lectora entre los alumnos y para lograr que
fueran construyendo significados a partir de lo leido. Para la obtencién de dicha
informacién se consideré una muestra representativa a nivel nacional, de 5 900
docentes y 905 escuelas, lo cual no se habia logrado con anterioridad y con un nivel
de confianza de 90% y un error de 0.1 para la estimacién de las proporciones de las
variables correspondientes a docentes y escuelas en todas las modalidades (Trevifio
et al., 2007).

Dicho estudio es pertinente por dos razones basicas:

1. Eltamano de la muestra y las consecuentes ventajas de representatividad
2. Porque su punto central es el perfil general de las practicas docentes a nivel
nacional y su relacion con la comprension lectora.

En el estudio aludido se consideran cinco secciones:

Promocién de la lectura.

Interacciones con el texto.

Busqueda de significados.

Practicas de evaluacion.

Un apartado para analizar la modalidad de primarias comunitarias en México.

£A e Ll o

Para la obtencion de la informacion relativa a la comprension lectora, en esta
publicacion del INEE se hace mencion del analisis de dos conglomerados de alumnos:
los de 4° y 5° grado considerados conjuntamente, y los alumnos del primer grado de
educacion basica.

Los autores clasifican las practicas para la comprensién lectora, en dos grandes
categorias dicotomicas: las denominadas practicas procedimentales y las practicas
comprensivas.
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Las primeras estan encaminadas a los aspectos formales de la lengua y a la repeticion
mecanica de procedimientos (es decir, a la parte mecanica de la lectura), sin involucrar
habilidades de pensamiento complejo ni construccion de significados. Las segundas
tienen un enfoque comunicativo y funcional que promueven la interaccion de los
alumnos con distintos tipos de textos y enfatizan las actividades orientadas a la
construccion de significados a partir de lo leido.

A partir de esta clasificacion, se caracteriz6 la practica docente dentro de un conjunto
que va desde las practicas comprensivas hasta las basicamente procedimentales; pero
también se incluyen las practicas mixtas, que es cuando el docente mezcla los dos
tipos: las comprensivas mixtas cuando predominan las actividades comprensivas por
encima de las procedimentales, y las procedimentales mixtas cuando prevalecen éstas
ultimas sobre las comprensivas.

En general en el estudio, se observa que cerca de 60% de los profesores implementan
practicas procedimentales, o en su defecto procedimentales mixtas, lo cual favorece
que persistan practicas como la repeticidén y la escritura de palabras o frases, la lectura
coral de la leccion del libro de texto. Actividades que contribuyen poco a la
comprension de lo leido.

1.4.5 Marco de referencia

La recopilacién de la informacidn recién planteada nos proporciona una descripcion de
lo que ocurre en la ensenanza, pero también invita a realizar varias preguntas: ;Se
esta caminando en la direccién mas adecuada? ;Basta un mayor esfuerzo para darle
mas peso a las practicas comprensivas? ;Son de buena calidad estas practicas, son
las mas pertinentes y estan apoyadas por la investigacién empirica?

Es indudable que al mismo tiempo el citado estudio pone al descubierto los problemas
de desigualdad, pues la diferencia en el indice de calidad de los recursos educativos
entre las escuelas con mayores ventajas econdmico-sociales y las de mayores
desventajas se reflejan un contexto de desventaja social que finamente incide en la
evolucion de evaluaciones de la prueba PISA.

La informacién antes expuesta proporciona un marco de referencia mas
pormenorizado de lo que se debiera hacer; que los docentes se planteen lineamientos
que vayan mas alla, de hacer énfasis en que la lectura se lleve a cabo mediante
practicas comprensivas al interior del salon de clases.

Al mismo tiempo el disefio del plan integral para resolver los problemas de
comprension de textos, debe atender las fuentes de dificultad en los alumnos, tanto en
el plano social como en el cognitivo se deben establecer rutas que permitan graduar
los niveles de complejidad para ir asegurando éxitos parciales en el camino de
comprender lo que se lee.
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1.5 Contexto y diagnodstico de la problematica
1.5.1 El contexto

A partir del ciclo escolar 2017-2018, el sistema educativo tiene nuevos planes y
programas de estudios (Aprendizajes Clave para la Educacién Integral), que son
considerados como parte de un Nuevo Modelo Educativo. Este modelo educativo,
si bien es cierto, tiene tintes de corte politico, sin embargo también presenta ideas
y propuestas que son de suma importancia, las cuales se esbozan en cinco
principales ejes (SEP, 2017).

1. El primer eje, propone pasar de una gran extension a una mayor profundidad,
es decir, pasar a un aprendizaje profundo, para aprender a aprender, y
aprender a lo largo de la vida.

2. El segundo, busca una educacion integral, con énfasis en temas
académicos, como el lenguaje, las matematicas, y otras materias como el
conocimiento del mundo natural y social, con el impulso al desarrollo
personal, con la introduccion de las habilidades socioemocionales, y el
aprendizaje de la educacion fisica y la educacién artistica.

3. El tercer punto se refiere a la autonomia curricular, la cual propone que el 80
por ciento del curriculo sea nacional y obligatorio, y el 20 restante
corresponde a los contenidos, y que estos los definan las escuelas, con la
finalidad de profundizar en los aprendizajes clave, ademas de considerar
actividades como ajedrez, la robdtica o talleres de lectura, o lo que se defina
de acuerdo con la realidad geografica de cada plantel.

4. El cuarto eje, se enfoca a una mayor articulacion de los diversos niveles de
ensenanza, desde preescolar a media superior.

5.Y finalmente, el quinto eje, este se refiere a la transformacion de la
ensefanza. Aqui valdria la pena ejemplificar, a la materia de espafol, ya que
como enfoque de alfabetizacion inicial, se propone pasar de la memorizacion
a la comprension profunda del lenguaje; y en el caso de las matematicas, va
mas alla de las formulas y los numeros, a la manera de pensar, y por ejemplo
en la materia historia se propone pasar de la memorizacién a la generacién
de un pensamiento en el que se comprendan los procesos histéricos y sus
consecuencias.

Para alcanzar estos objetivos, se requiere transformar la educacién inicial de los
maestros, para ello, el nuevo plan y programa de estudios destaca la necesidad de
poner especial énfasis en los mexicanos mas rezagados, para generar un cambio
pedagoégico que llegue a todos, y asi romper con la desigualdad, por lo que también
se esboza una estrategia de equidad e inclusion.

A si mismo, se plantea la importancia de fortalecer la formacién continua de los
maestros, con un programa para apoyar el desarrollo profesional docente, con
capacitacion continua sobre el Nuevo Modelo Educativo, y el conocimiento de los
nuevos planes y programas de estudio, que, segun el nuevo plan y programa de
estudios 2017, son clave para la Educacién Integral de todos los alumnos que
integran el sistema educativo.
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1.5.1 El diagnéstico

Para Durkin (1993), leer es el pensamiento intencional durante el cual el significado
se construye a través de la interaccién entre el lector y el texto, la relacién texto-
lector tiene que ser activa e intencional. Para que el lector logre involucrarse en la
lectura, debe permanecer activo realizando predicciones, y buscando
comprobarlas, haciendo una conexion entre lo que sabe y lo que esta leyendo.

Eilers y Pinkley (2006) trabajaron por nueve semanas con un grupo de primero de
primaria al que le ensefaron a usar sus conocimientos previos para hacer
conexiones con el texto, usando pistas de contexto para hacer buenas predicciones
y ademas de revisar la secuencia de un cuento para comprenderlo mejor. Al final,
se confirmd una mejora considerable en la evaluacion de la comprension lectora en
todos los alumnos del grupo. Estos resultados, establecen que, en la comprensién
lectora, la interaccién, lector, texto, y contexto, harian condiciones inmejorables
para la toma de lectura en los alumnos de educacion basica.

Toda vez que la lectura, requiere de la contextualizacion para reflejar una buena
comprension lectora, por parte del alumno, el contexto se refiere a las condiciones
de lectura del alumno, por lo cual, se hace indispensable conocer el ambito de
desarrollo educativo que existente entre personal docente, alumnos, y padres de
familia, asi como el manejo de la institucion educativa, ya que “la efectividad de los
educadores requiere de un contexto institucional adecuado y articulado” (Villalén,
2008, p. 59).

La informacién fue recaba mediante la entrevista de alumnos, padres de familia,
maestros, y las observaciones realizadas durante la practica docente. Por todo ello
a continuacion se muestra el analisis en cuestién.

Marginacion

La colonia Vesnuatino Carranza, del municipio de san Cosme Xaloztoc, muestra un
alto porcentaje de poblacién que vive en condiciones de pobreza. Los estudiantes
muestran una insuficiente ingesta de calorias para desempenar las actividades
normales dentro del salén de clases, al mismo tiempo, un gran numero de alumnos,
vive en grandes grupos de familias, generando condiciones de hacinamiento que
no permiten un sueno reparador ni posibilidades de tener ambientes apropiados
para realizar las actividades extra escolares, a esto se le suma que la asistencia a
clases o el cumplir con los requisitos minimos de estudio no es prioritario para el
alumno ni para familiares cercanos, ya que no visualizacién a la educacion como
un medio para cambiar la situacion de vida.

La escuela

La Escuela cuenta con 18 docentes frente a grupo, 1 intendente, 2 profesores de
inglés, 1 docente en el area de computacidn, 1 maestra en el area de danza y artes,
y 2 profesores de educacion fisica. Toda esta planta docente es dirigida por el
director de la Escuela Josué Eliosa Pérez.

Cuenta ademas con una infraestructura aceptable, ya que ésta se encuentra
equipada con 18 salones de clase, una direccion, un salon de apoyo, 1 servicio
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sanitario, una techumbre, un par de canchas, un salén de computo, una biblioteca,
agua, luz e internet; sin embargo la techumbre no cuenta con firme y tiene goteras,
ya que no se ha podido terminar la construccién, debido a la falta de recursos
econoémicos.

‘La realidad organizacional presenta procesos no ordenables o programables
desde el exterior, por la presencia de fuerzas que reconocen multiples fuentes que
se ejercen en distintas direcciones” (Etkin y Schvarstein, 1992, p. 104); por lo
anterior es importante sefalar que la institucién se encuentra bajo el paradigma de
la complejidad. Lo que permite a la escuela verla como un lugar en el que trabajan
personas, que son diferentes entre si, por lo tanto tienen que buscar la adaptacion
entre los mismos para sacar adelante las diferentes actividades de la institucion
educativa.

El problema en si, es que el cargo de director no se encuentra en una persona que
cumpla los requisitos para ocupar dicho cargo, lo cual provoca desequilibrios en las
dimensiones escolares por la falta de poder para influir en los docentes, en los
mismos alumnos y hasta en los padres de familia. Si la escuela sigue adelante, es
porque “otros docentes” se han ocupado de resolver alguna que otra problematica
haciendo uso del poder con el que cuentan. Sin embargo, al mismo tiempo esto
provoca que ciertos grupos acaparen las decisiones al interior de la institucién
educativa. Y esto origina un caos que se refleja en los alumnos.

Dentro de la escuela se intenta trabajar de manera democratica para la toma de
decisiones, sin embrago no siempre se escuchan las opiniones de todos los
docentes. Estos ultimos tiene en claro que es mas importante mantener una buena
imagen de la escuela y estan conscientes de la importancia de su trabajo. Su
primera tarea es ensenar y por ello dejan a un lado las discrepancias existentes
entre ellos. A pesar de su intento es notorio que la autoridad ejercida por el director
de la escuela es deficiente, teniendo objetivos subyacentes para ocupar su
posicion, lo cual provoca el descontento del personal docente y de apoyo.

Por otra parte en algunas ocasiones, el personal que labora dentro de la institucién
educativa no es tratado con todo el respeto que se merecen por parte de director
de la escuela. Por lo mencionado anteriormente se concluye, que existe una
relacion de desigualdad debido a que no en todo pueden intervenir los docentes al
momento de tomar decisiones mayores. Los contactos son habituales y de relacion,
pues el personal que labora dentro de la institucion convive diariamente y por ende
entre ellos se han formado vinculos aun mas fuertes. Existe ademas la accion
directa entre los mismos, pues en ocasiones (por no decir muchas veces) se utilizan
medios para salir adelante y cumplir los objetivos que les son propuestos, “la
institucionalizacion aparece cada vez que se da una tipificacién reciproca de
acciones habitualizadas por tipos de actores” (Berger y Luckmann, 1979, p. 76).

Es de saber comun que una institucion existen problematicas de este tipo, con las
cuales se debe aprender a convivir, es decir, las relaciones no son libremente
elegidas, pues deben aprender a convivir con quienes se encuentren dentro de la
institucion. Su organizacion es principalmente cooperativa pues los docentes
trabajan en conjunto para solucionar las problematicas que sobresalen de la
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institucién "la recompensa que reciben los participantes es directamente
proporcional a los resultados del trabajo del grupo" (Coll, 1991, p. 89).

La Escuela demas cuenta con diferentes programas que la apoyan, como el de
Escuelas de Calidad, por medio de él, la institucion ha mejorado su infraestructura,
de tal manera que los niflos encuentran un mejor lugar para aprender, pues se
cumplen sus necesidades basicas. Ademas que por medio de este programase han
realizado viajes de estudio para los alumnos de 6° y los alumnos con mejores
promedios, con la finalidad de motivar a estos nifos para que sigan estudiando,
buscando la manera de ampliar sus horizontes.

Otro apoyo importante en la escuela son las becas de excelencia y de
oportunidades que sirven como apoyo econdmico a las familias para que los nifnos
puedan seguir estudiando.

Se incluyen ademas programas como Escuela Segura, Enciclomedia en los grupos
de 5°y 6°, pero los demas grupos pueden pedir el salon de computacion; Programa
de Salud Escolar, Ver Bien para Aprender Mejor y algun otro como jLanzate!, con
el cual se busca la participacion de toda la escuela en conjunto con los padres de
familia para que conozcan sus derechos y puedan ejercerlos.

De forma general se puede resumir que los docentes constantemente se
encuentran en la busqueda de la mejora en la calidad de los servicios. La cual “sélo
podra mejorarse en la medida en que se generen desde cada plantel educativo, de
manera participada y compartida, las condiciones que ese plantel necesita para
lograr resultados de calidad en la educacién impartida a esos alumnos, en las
condiciones especificas de la comunidad concreta a la que presta sus servicios”
(Schmelkes, 1996, p. 12).

Es entonces, importante reconocer la relevancia de la autonomia curricular
propuesta en el nuevo modelo educativo 2017, aunque insuficiente, toda vez que,
propone que, el 20 por ciento del curriculo corresponda a contenidos definidos por
las escuelas, esta propuesta representa una oportunidad inmejorable para
profundizar en los aprendizajes clave en beneficio de la comprension lectura.

El grupo

El tercer grado grupo “B”, estd compuesto por un total de 32 alumnos (17 nifios y
15 nifas), retomando los aspectos analizados del grupo para este capitulo, se
puede concluir lo siguiente:

Debido a la edad de los alumnos, se encuentran en el estadio sefialado por Piaget
como El periodo de operaciones concretas, el cual se sitia entre los 7 y 12 afios de
edad. Este periodo sefiala un gran avance en cuanto a socializacion y objetivacion
del pensamiento. El nifio ya no se queda limitado a su propio punto de vista, sino
que es capaz de considerar otros puntos de vista, coordinarlos y sacar las
consecuencias. Las operaciones del pensamiento son concretas en el sentido de
que solo alcanzan la realidad susceptible de ser manipulada, aun no puede razonar
fundandose en hipdétesis (Piaget et al., 1975).
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Los nifios son principalmente receptivos de la informacién linguistico-cultural de su
medioambiente. Tienen una nueva forma de relacionarse con otros nifos, pues se
interesan por las actividades de grupo y cooperan gustosos en los juegos basados
en reglas. En esta fase, los nifos son capaces de manejar correctamente la
informacion concreta; ya no basta con las acciones observables ni con las
representaciones mentales sino que son capaces de llevar a cabo acciones
interiorizadas. No ven escenas sin conexién sino que ven el proceso en su totalidad.
Son capaces de plantear la reversibilidad, es decir, justificar una respuesta dada al
observar que una transformacién acontecida en un momento determinado vuelve a
su origen.

La realidad de la vida cotidiana es una construccién intersubjetiva, un mundo
compartido, lo que presupone procesos de interaccién y comunicacién mediante
los cuales comparto con los otros y experimento a los otros. Es una realidad que se
expresa como mundo dado, naturalizado, por referirse a un mundo que es "comudn
a muchos hombres

Como se encuentran en esta etapa, su grado de socializacion toma gran
importancia, ya que “la vida cotidiana es una construccion intersubjetiva, un mundo
compartido, lo que presupone procesos de interaccion y comunicacién en donde
debe de existir una interaccion cara a cara” (Berger y Luckmann, 1979, p. 39). Entre
el alumno y el docente, se debe compartir actitudes de autenticidad, aprecio,
aceptacion, confianza, comprension y sobre todo mucha empatia, lo cual
desarrollara en todo su auge este tipo de relacion.

La organizacién dentro del aula es cooperativa, pues “de acuerdo al avance general
de los alumnos se recibe la misma recompensa” (Coll, 1991, p. 91).

Existe una relacién de igualdad alumno-alumno, ya que se encuentran en el mismo
nivel y cuentan con las mismas oportunidades para sobresalir (Heller, 1987, pp. 13-
27); es légico que existan metas y pensamientos en comun, por otro lado al ser
personas de un mismo nivel educativo es posible confrontarlos para asi crear
conflictos o probleméticas para que ellos mismos construyan sus aprendizajes. El
grupo de tercer afo, es heterogéneo en cuanto a saberes, por lo cual es facil
confrontarlos para asi llegar a un concepto en comun. Otro aspecto peculiar, es el
proceso de interiorizacion por parte de los alumnos, ya que cada uno los asimila de
diferente manera, es alli donde interviene la capacidad que tiene cada alumno de
manera individual, que de una u otra manera aporta conocimientos mas o menos
enriquecidos que otros.

Otra manera es mediante los cuestionamientos que se realizan en el sal6n de
clases como guia para su aprendizaje: Para esto se les pregunta y los nifios van
contestando de acuerdo a sus saberes previos, ahi comienza el conflicto cognitivo
y se enfrenta a los nifos para llegar un fin determinado.

Sin embargo a pesar de las estrategias que se utilizan, los nifnos presentan mayor
problema en el area de espanol, principalmente en la comprension lectora, la
segmentacién de palabras y en su fluidez lectora.
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A pesar de todo ello, se trata de que dia con dia los nifios sean capaces de afrontar
estas problematicas mediante los métodos que se crean mas convenientes.

Modelo que se sigue dentro del salon de clases

Dentro del salén de clases se busca que los nifos construyan sus propios
aprendizajes, pues basicamente puede decirse que “el constructivismo es el
modelo que mantiene que una persona, tanto en los aspectos cognitivos (Piaget),
sociales (Vigotsky) y afectivos (Wallon) del comportamiento, no es un mero
producto del ambiente ni un simple resultado de sus disposiciones internas, sino
una construccién propia que se va produciendo dia a dia como resultado de la
interaccién de estos tres factores” (Carretero, 1997, p. 39).

Se conducen a los nifios, para que a partir de los conocimientos previos que poseen
construyan su propio aprendizaje, pues los conocimientos que se facilitan tienen
que ser asimilados por ellos, en resumen: los nifios tienen que interactuar con el
objeto de conocimiento, existiendo una interaccion entre otros (alumnos y
maestros) creando asi significados para si mismos.

En la actualidad no se trata de “proporcionar al alumno solamente aquello que le
sirva para la etapa del proceso de desarrollo personal por la que esta pasando, sino
que debe ofrecerle aquellos elementos que le permitiran desarrollarse, en forma
adecuada, en un mundo que es el futuro y que debemos anticipar’ (Schmelkes,
1996, p. 20), ¢Por qué? Porque el propdsito general de la educacion es ofrecer
calidad de vida a los individuos, lo cual es Unicamente posible mediante la
preparacion social, econdémica, cultural y politica.

Caracteristicas de los alumnos que presentan problemas de aprendizaje

Wendolin: se distrae con mucha facilidad, asiste regularmente a la escuela; sin
embargo llega tarde. Es una nina sumamente callada, en el momento de las
actividades se integra normalmente con los demas nifos, sin embargo no convive
del todo con ellos, es muy lenta al momento de realizar las actividades escritas.

Eduardo: falta mucho a la escuela, se enferma facilmente de las vias respiratorias,
y por lo tanto sus padres lo consienten demasiado. Este tipo de problematicas
pueden deberse a que cuando recién nacio bebid el liquido amnidtico, quedandole
secuelas como lento de aprendizaje y lentitud para realizar ciertas actividades.
Presenta ademas poca comprension.

Mario: presenta problemas de salud, pues se enferma facilmente de anginas y al
elevarsele la temperatura convulsiona, ademas al momento de hablar toma aire
para poder expresar sus ideas o inquietudes. Debo mencionar que el nifio presenta
maltrato psicoldgico por parte de su padre.

Aardn: es un alumno consentido por parte de sus padres, presentando distraccion
con facilidad para realizar sus actividades, es muy sensible, por lo tanto al primer
regano llora con mucha facilidad. Present6 problemas al momento del nacimiento
porque venia atravesado y en proceso el doctor traté de acomodarlo mediante un
instrumento médico, el cual lastimé el pequeno craneo del nifo, propiciandole los
problemas antes mencionados.
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Antonio: falta mucho a la escuela, ya que se enferma con facilidad delos bronquios
y por lo tanto siempre esta bajo medicamento, en ocasiones asiste a la escuela sélo
2 veces a la semana.

El proceso de interiorizacién de estos nifios es lento, pero es capaz de propiciarse
si se encuentran las estrategias necesarias para sacar a los ninos adelante.

El profesor de grupo

La calidad educativa depende enormemente de las personas que laboran en la
escuela (maestros), porque son ellos los que pueden adaptar las medidas a los
contextos especificos. A la vez porque son ellos los que son capaces de disenar
estrategias y soluciones para lograr calidad con las condiciones especificas de la
demanda y con los recursos que disponen para hacerlo.

El docente tiene el papel de facilitar los aprendizajes a los nifos, sin embargo todos
los docentes son diferentes y cada uno cuenta con su propia manera de facilitar
dichos aprendizajes, y el tercer grado grupo “B” no es la excepcidn, en este caso
se tiene una formacién que no cubre el perfil requerido para ocupar el cargo de
docente frente a grupo, sin embargo actualmente cursa la licenciatura en educacion
en la Universidad Pedagdgica Nacional — UPN, y con los cuatro afos de servicio
con que actualmente cuenta, le permite visualizar de forma general, la funcién de
un maestro frente a grupo.

Para el tercer grado grupo “B”, se planean semana tras semana los contenidos que
se tienen que abordar con los nifos, se planean situaciones que ayuden a los nifios
a desenvolverse dentro de la comunidad, todo lo que se enseina se relaciona con
Su entorno.

Dentro de la planeacién no se manejan tiempos pues existen interrupciones durante
la clase (los ninos piden permiso de salir, hay nifios o padres de familia que buscan
a los alumnos, cuando se solicita una firma, para un aviso o reunién). En cada una
de las planeaciones se utiliza el modelo del constructivismo.

Se realizan actividades frente al pizarrén, se encargan tareas diarias, aunque
algunas veces son un tanto pesadas para los alumnos, ellos las realizan.

En cuanto al orden y la disciplina dentro del salén, algunas veces llega a
descontrolarse (sobre todo cuando se trata de trabajo en equipo), pero en realidad
son muy pocas veces. Es importante tener en cuenta, que en los primeros meses
de la practica docente resultaba mas dificil llevar el trabajo frente a grupo, sobre
todo en cuanto a las dinamicas grupales. Pero con el paso del tiempo y de la
experiencia, todas esas condiciones cambiaron radicalmente, al grado de que esas
dificultades estan parcialmente superadas. Esto no significa, que no se tenga
problemas con ciertos alumnos, mas bien se tiene un mayor dominio de las
actividades propuestas dentro de la planificacion escolar. Aun queda pendiente el
tener una metodologia adecuada para tratar con alumnos “problema”.

A pesar de todos estos puntos a favor, existe la dificultad con alumnos que tienen
problemas de aprendizaje, por tal motivo resulta vital disefar estrategias adecuadas
para lograr interiorizar en estos alumnos.
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1.6 Problematizacion

Como anteriormente ya se citado, en México el 41% de los alumnos no alcanza el
nivel de competencia basico en lectura, segun PISA (2012), por otra parte en una
investigacion realizada por el Instituto Nacional para la Evaluacién de la Educacion
(INEE) denominada "Estudio comparativo de la Educacién Basica en México"
(INEE, 2005) habla de problemas en el modo en cédmo se estan trabajando las
habilidades basicas para comprender lo que se lee, y en el mismo documento se
menciona como un factor critico el que "no se apliquen estrategias didacticas que
faciliten la adquisicion de habilidades en los alumnos".

En el ano 2007, este mismo instituto (INEE) publica un estudio de Trevifo, sobre
las practicas docentes en escuelas primarias mexicanas. En general en el estudio,
se observa que cerca de 60% de los profesores implementan practicas
procedimentales, o en su defecto procedimentales mixtas, lo cual favorece a que
persistan practicas como la repeticion y la escritura de palabras o frases, la lectura
coral de la leccion del libro de texto. Actividades que contribuyen poco a la
comprensién de lo leido (Trevifio et al., 2007).

Y es que, la lectura es una actividad central dentro del sistema educativo que ya
enriquece la capacidad del uso del lenguaje. Gracias a la lectura se puede
enriquecer el vocabulario y relacionarlo con el uso de un lenguaje més culto, sin
embargo este recurso, tan anhelado por el docente, es una virtud que muy pocos
alumnos poseen toda vez que las practicas educativas estdn encaminadas a los
aspectos formales de la lengua y a la repeticion mecanica de procedimientos (es
decir, a la parte mecanica de la lectura), sin involucrar habilidades de pensamiento
complejo ni construccién de significados.

La ensefnanza constructivista es un modelo que hace énfasis en que el alumno
necesita estar activamente implicado, para reflexionar sobre su propio aprendizaje,
realizar inferencias y experimentar el conflicto cognitivo. Es decir el alumno debera
estar inmerso sobre la realidad que desea aprender.

¢, Gémo llevar a cabo una forma de conocimiento que surja del sentimiento de estar
implicado en ella?

Para ello, es importante ampliar la conciencia del alumno, afirmar la sensibilidad y
renovar la comprension del mundo a su alrededor. Que sea el resultado de un
proceso activo y dinamico llevado a cabo por el alumno.

La tarea no es sencilla, ya que es importante llevar a cabo acciones en el aula, para
crear ambientes y situaciones idoneas, en donde el alumno sea juez y parte del
proceso de conocimiento que se esta desarrollando. El trabajo debe consistir en
proporcionar al alumno la ayuda necesaria para que cada uno se sienta inmerso
dentro del contexto preparado por el docente.
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De lo que se trata es de contribuir al desarrollo integral del nifio a través de la
imaginacion, el lenguaje, fomentar su independencia, la personalidad, la voluntad,
el pensamiento, comunicarse con lo que le rodea, satisfacer sus deseos de hacer
una vida social conjunta, conocer el mundo que los rodea. De esta manera se puede
ensefnar, transmitiendo conocimientos, experimentando distintas situaciones,
permitir a los estudiantes, en un tiempo determinado, en un espacio delimitado, con
una energia requerida, hacer su propio aprendizaje.

Pero, ¢ cdmo se puede realizar este tipo de intervencion en la realidad sin hablar de
una asignatura en si, si estamos en una escuela y queremos ayudar a los
estudiantes a aprender a través de ella? Quizas porque hay muchas definiciones
para varias situaciones y nunca se ha intentado clarificar.

Segun el analisis de la obra de Durkheim “Educacién como socializacién”; La
educacion, deberia concebirse, con el objetivo suscitar y desarrollar en el nifio cierto
namero de estados fisicos, intelectuales y morales que requieran de él, tanto la
sociedad en su conjunto, como el ambiente particular al que esta destinado de
manera especifica (Durkheim, 1976, pp. 89-114).

Por lo tanto el ideal pedagdgico deviene del andamiaje entre la psicologia individual
y la psicologia social.

Para Freud no es correcto separar la psicologia individual y social, debido a que
“en la vida animica del individuo, el otro cuenta, con total regularidad, como modelo,
como objeto, como auxiliar y como enemigo. Y por eso desde el comienzo mismo
la psicologia individual es simultaneamente psicologia social, en este sentido mas
lato, pero enteramente legitimo” (Freud, 1984, p. 67).

La tesis de no separar a la psicologia individual de la social, devendria en la
inclusién, el que cada uno de los alumnos tenga una funcién especifica, de acuerdo
a sus habilidades, caracteristicas, rasgos, contexto. Es decir que cada uno de ellos
tenga un rol que influya directamente en las necesidades del grupo.

El rol es la conducta que la sociedad espera de uno de sus miembros en una
situacién determinada, ya que el ser humano es béasicamente un actor que
representa papeles ante un auditorio, donde no faltan directores y puestas en
escena. La posicion de los sujetos en la estructura social suscita en, los otros,
expectativas de conducta.

Entonces ¢Se puede suscitar una expectativa de conducta en una persona?

Jiménez Burillo (Jiménez, 1983, pp. 15-18) esquematiza las caracteristicas y
propiedades del rol de la siguiente manera:
e Son acciones abiertas, conductas ejecutadas por individuos, aprendidas a
través del proceso de socializacion.
e De alguna manera estan limitados por la situacion
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e Pueden ser mas o menos “generales”’, segun el numero de personas que los
ejecuten en diferentes ocasiones.

e Varian en complejidad, que, a su vez, depende de la “amplitud” del rol (el
espectro de conductas caracteristicas dentro del rol), de su dificultad (grado
de destreza exigida para su desempefo) y de su coherencia (grado en que
los componentes de un rol pueden ejecutarse con facilidad, bien
simultaneamente, bien sucesivamente)

e Varian en “visibilidad”, segun su desempefio ante una audiencia.

El rol social se refiere al conjunto de funciones, normas comportamientos y
derechos definidos social y culturalmente que se espera que una persona (actor
social) cumpla o ejerza de acuerdo a su estatus social adquirido o atribuido. A cada
status corresponde un rol, Si el individuo no desempena su rol de la forma
esperada, puede tener riesgo de exponerse a sanciones.

Por ejemplo: El rol de ama de casa o madre: se muestra a la figura femenina
realizando las tareas del hogar. Es por eso que la mujer es la que protagoniza la
mayoria de los spots para productos de limpieza y cocina.

Entonces, ¢ El rol puede suscitar un cambio de conducta en los alumnos?

Conductismo social, es el nombre dado por George Herbert Mead a su teoria en
“Espiritu, persona y sociedad desde el punto de vista de un conductista social".

Afirma que el ser humano comienza el entendimiento del mundo social a través del
"juego"”, es decir que los nifos van adoptando papeles o roles a medida que van
jugando, pero en este hay un limitante, que es que no pueden adoptar al mismo
tiempo distintos roles, es decir, que el nifo para lograr esto tiene que estar
dispuesto a adoptar distintos roles, como lo que ocurre en el deporte. Por ello se
dice que el nino toma diferentes roles que observa en la sociedad adulta, y los juega
de tal manera que le sean utiles para alcanzar un entendimiento de los diferentes
roles sociales (Mead, 1999).

Por ejemplo, juega el rol de policia y después el de ladron mientras juega "Policias
y Ladrones", y juega el rol de doctor y de paciente cuando juega al "Doctor". Cuando
estan mas maduros, el nino puede participar en el juego, como el futbol. En el juego
él se tiene que relacionar con otros y entender las reglas del juego. A través de su
participacion en el juego, gana un entendimiento que €l debe tener sobre las
normas relacionadas con él en el juego para que pueda ser aceptado como jugador.

Mead llama esto como "el otro generalizado" que es algo asi como la sociedad, en
la que se toman actitudes de los otros y se incorporan en el individuo. "El Otro
generalizado" puede ser visto como la norma general en un grupo social o situacion.
De esta manera el individuo entiende qué tipo de comportamiento es esperado,
apropiado y demas, en diferentes situaciones sociales. La familia, el equipo de
futbol, el colegio y la sociedad son ejemplos de situaciones sociales a través del
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cual el nifo desarrolla gradualmente entendimiento de las normas de
comportamiento.

En este sentido, Vygotsky argumentaba que muchas de las funciones consideradas
como intrapersonales (desarrollo del lenguaje, desarrollo simbdlico, resolucién de
problemas, formacién de conceptos, atencién, memoria) se originan en un contexto
interpersonal, Vygotsky afirmaba que en el desarrollo del nifio toda funcién aparece
dos veces: primero en el plano social y luego en el plano individual; significa que
primero se da entre personas y después en el interior del propio nifio (Vygotsky,
1977).

De alli el valor que el autor le atribuye al aprendizaje colaborativo, al permitir el
crecimiento cognitivo del sujeto y el desarrollo tanto de su pensamiento como de su
lenguaje.

Para Vygotsky, el lenguaje y el pensamiento se encuentran completamente
entretejidos en la vida humana, forman, junto con la atencién y la memoria l6gica,
un sistema de relaciones interfuncionales que caracterizan a la conciencia humana.
Los instrumentos mediadores verbales, segun Vygotsky, son decisivos por su
eficacia en el desarrollo de las funciones mentales.

Describe el lenguaje escrito como una forma mas elaborada de lenguaje que
permite, en parte, el complejo proceso de apropiacién cultural. De hecho, Vygotsky
estimaba de incalculable valor la formulacién verbal, el debate y la resolucién de
problemas; de ahi que la instruccion en lectura y escritura se ubico en el centro de
sus intereses teodricos y practicos, dada la fuerte preferencia por la lengua escrita
como instrumento mediador verbal para representar y resolver una amplia gama de
problemas (Vygotsky, 1977).

¢, Qué se entiende por lenguaje?

El lenguaje es una funcidbn compleja que permite expresar y percibir estados
afectivos, conceptos, ideas... por medio de signos acusticos o graficos (Rondal, y
Serén, 1991).

La funcién del lenguaje supone un sistema de reglas que especifica la manera de
utilizar el material verbal para significar (simbolizar) la realidad exterior o imaginaria.
Es un sistema de signos o simbolos que se usan para para la representacion de
objetos, personas, acontecimientos, pensamientos... esta representacién supone
procesos materiales de naturaleza fisica y fisiolégica (motora y acustica-
perceptiva), cognitiva, emocional y social.

El desarrollo del sistema linglistico es imprescindible para el desarrollo social e
intelectual y viceversa. Por tanto, evaluar el desarrollo del lenguaje es evaluar el
desarrollo de un sistema de comunicacion interactivo que sirve para establecer
contacto con el mundo circundante, establecer relaciones para aprender y poder
pensar (Del Barrio, 1997).
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¢, Qué supone la adquisicion del lenguaje?

Un instrumento de conocimiento y transformacion de la realidad. Los nifios
comienzan a usar el lenguaje no porque tengan una capacidad de uso del lenguaje,
sino porque tienen necesidad de conseguir la realizacion de cosas que su uso les
confiere. Los padres los ayudan con un espiritu semejante: los quieren ayudar a
convertirse en seres humanos civilizados, no s6lo en hablantes del lenguaje
(Bruner, 1988).

La elaboracion de representaciones a través del lenguaje (ejemplo: la escritura en
sus diferentes funciones), da forma al pensamiento y consolida la racionalidad. Pero
;,qué es el pensamiento? Sin negar su complejidad para explicarlo, pensar es la
accion de la mente para formar y relacionar ideas; es considerar, examinar,
analizar, valorar, reflexionar y crear. Santiuste, Ayala, Barriglete, Garcia,
Gonzalez, Rossignoli, y Toledo, describen al pensamiento como un proceso que
permite “responder razonadamente ante una situacion relevante, poniendo en
juego los recursos mentales apropiados. Comporta un conjunto de procesos
cognitivos superiores y complejos (estrategias cognitivas y metacognitivas)”
(Santiuste et al., 2001, p. 47).

Estos planteamientos revelan una representacién del pensamiento estrechamente
vinculado al lenguaje y al razonamiento.

El razonamiento, es concebido por Lipman (1998) como una orquestacion de
operaciones simbdlicas y de acciones cognitivas puestas en funcionamiento por
dichas operaciones para dar forma al pensamiento, se estructura desde el lenguaje.
Implica la creacién de inferencias sélidas, el ofrecer razones convincentes, el
interpretar los datos estableciendo relaciones entre conceptos, el descubrimiento
de supuestos ocultos, el establecimiento de clasificaciones y definiciones
defendibles y la articulacién de explicaciones, descripciones y argumentos
coherentes. Supone una sensibilidad hacia los aspectos légicos, en los que la
lectura y la escritura juegan un rol primordial, como actividades relevantes del
pensamiento (Lipman, 1998).

En este sentido, la vision sobre el papel de la lectura y la escritura para el
pensamiento se hace mas nitida al comprender que mediante la lectura y la
escritura se puede acceder a nuevos modos de conocer, al mismo tiempo se
accede a nuevas formas de pensar y de razonar, a partir de las representaciones
que se van construyendo y que se organizan en categorias y estructuras.

Plantear la estrecha relacidbn que existe entre la lectura, la escritura y el
pensamiento convoca directamente a hacer referencia a la potencialidad de ambos
instrumentos para reestructurar y dar forma al pensamiento, lo que Wells (1990)
denomind la funcién epistémica del lenguaje escrito.
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Wells (1990), en su modelo sobre el dominio de la lengua escrita, propuso el nivel
epistémico, que comprende el dominio de lo escrito como una manera de pensar y
de usar el lenguaje para desarrollar el pensamiento y el conocimiento. Este nivel
integra los otros tres niveles propuestos en el modelo: el ejecutivo, el funcional y el
instrumental, que se corresponden con el dominio del codigo, leer y escribir para
resolver requerimientos, y la capacidad para comunicar y acceder a informaciones.

En el nivel epistémico tanto la lectura como la escritura conducen a dialogar con el
propio pensamiento, de donde surge éste transformado (Wells, 1990, pp. 369-405).

Por consiguiente, segun el autor, los procesos de aprendizaje de la lengua deben
comprender experiencias sobre el dominio del lenguaje escrito, tanto en su funcion
comunicativa e instrumental como en su funcion epistémica.

La funcion epistémica es atribuida a las practicas de lectura y de escritura, cuando
el sujeto que las realiza pone en juego una actividad cognitiva diversa y compleja,
se traduce en acciones que desempenan un papel relevante en la estructuracion
del pensamiento. Asi, lo epistémico se refiere a los modos como se usa el lenguaje
para construir conocimiento y aprender. También se refiere a las operaciones
cognitivas que se emplean al hacer uso del lenguaje para pensar, descubrir,
transformar, crear y construir el saber. De ahi que la lectura y la escritura, como
practicas cognitivas y sociales, se convierten en herramientas epistémicas, es decir,
en objetos semibticos, que, como sefiala Martinez, cambian las condiciones de
trabajo de la mente humana e inciden en la construccién del conocimiento
(Martinez, 2009, pp. 21-50).

Lo epistémico es también la potencialidad que tiene el lenguaje para crear
conocimiento mediante su uso. En estos términos, Wray y Lewis sostienen: “El
lenguaje tiene una funcién epistémica ademas de la comunicativa; es decir, su uso
crea conocimiento en quien lo utiliza” (Wray, y Lewis, 2000, p. 15).

Entonces el lenguaje tiene una funcion epistémica en la estructura de
pensamiento...

Olson destaca la representacion como una condicién esencial del pensamiento, del
pensamiento que deviene de la construccidn cognitiva de enunciados en el proceso
de leer y de escribir y que requiere, para su realizacion, de la elaboracién de
suposiciones, inferencias, generalizaciones y juicios. Operaciones cargadas de
enorme potencial epistémico, en tanto contribuyen a estructurar, dar forma al
pensamiento y a crear conocimiento (Olson, 1998).

Aqui valdria la pena cuestionarse ;Qué acciones contribuyen para generar una
funcion epistémica en el lenguaje escrito?
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1.7 Planteamiento del problema
1.7.1 Descripcion del problema

En México, un importante nimero de alumnos no alcanza el nivel de competencia
basico en lectura, esto se debe principalmente al modo en como se trabajan las
habilidades basicas para comprender lo que se lee, teniendo como factor critico, la
falta de aplicacion de estrategias didacticas adecuadas que faciliten la comprensién
de textos, sobre todo en las practicas docentes en las escuelas primarias, ya que,
comunmente los profesores implementan practicas encaminadas a los aspectos
formales de la lenguay a la repeticion mecéanica de procedimientos, lo cual favorece
a que persistan practicas como la repeticion y la escritura de palabras o frases, la
lectura coral de la leccién del libro de texto, etc.. Actividades que contribuyen poco
a la comprension de lo que se lee.

1.7.2 Enunciado del problema

¢, Qué acciones pedagodgicas contribuyen a generar una funcioén intrinseca de la
escritura, como consecuencia natural e inevitable del propio proceso de
composicién (funcidon epistémica) en el lenguaje escrito?

1.7.3 Justificacion

El desarrollo de habilidades comprensivas es uno de los principales retos en la
educacion, por ello, el presente proyecto de innovacion propone presentar como
posible alternativa de solucién, a este problema, una metodologia basada en la
construccién del propio lenguaje del alumno, mediante la atribucion de significados
intrinsecos y contextualizados.

El problema de la comprensidn de textos requiere de habilidades y competencias
que raramente se ensefan a los alumnos, ya que en la escuela sélo se ensefa a
leer con practicas de corte procedimental, y es por eso que no comprenden casi
nada de lo que leen. Uno de los principales factores del fracaso escolar se debe a
la falta de comprensién lectora en los textos.

En muchos libros escolares hay grandes textos de lectura, cuentos enteros o
fragmentos, donde después de estos hay preguntas relacionadas con el texto, y
luego el resto ya no tiene nada que ver con la comprension lectora. Los libros dan
grandes saltos pasando de leer simples frases a leer grandes textos.

Los alumnos no comprenden lo que se lee debido a que cuando se les ensefa,
normalmente se hace por silabas, o sea leen a saltos, y como consecuencia los
ninos ya no se acuerdan de la primera silaba cuando ya han leido la dltima. No leen
palabras enteras, y por tanto las palabras a saltos no tienen significado para los
alumnos. Ejemplo: ga-to, he-la-do, ca-si-ta, ...
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1.7.4 Delimitacion del problema
Delimitacién espacial

Este proyecto de innovacion se realiz6é en el municipio de San Cosme Xaloztoc, de
la colonia Venustiano Carranza, en el estado de Tlaxcala, con alumnos de sexto
grado de educacién primaria.

Delimitaciéon temporal

La implementacion del proyecto de innovacién se realiz6 durante el ciclo escolar
2016-2017, con programas de estudio correspondientes al afo 2011.

Delimitacion social

El proyecto de innovacién se dirigié a una poblacion de treinta y cinco alumnos con
una edad que oscila de entre los 11 y 12 anos respectivamente.

1.7.5 Formulacion de objetivos
Objetivos Generales

Utilizar la adivinanza como propuesta didactica en donde el procesamiento del
lenguaje sea mediante una estructura de oraciones bien definidas que conlleven a
la comprensién de textos.

Objetivos Especificos

e |Interpretar y construir significados de forma colectiva

e Escribir textos desde el modelo de "transformar el conocimiento”.

e Aportar conocimientos y valores, experiencias, sentimientos y reacciones en
la atribucién de significados.

e Generar una funcién epistémica en el lenguaje escrito del alumno.

e Construir y reconstruir conocimiento en términos semioticos.

e Emplear el lenguaje para expresar ideas, emociones y argumentos.

1.7.6 Alcances y limitaciones
Alcances

El proyecto de intervencién pedagdgica, propone llevar a cabo el aprendizaje
escolar, mediante un proceso de “construccion de significados y de atribucién de
sentidos”, en donde la ayuda pedagdgica se enfoque en procesos con la
intencionalidad de dar forma y estructura al pensamiento, planificado y provocado
por agentes externos, que plantee como finalidad, proyectar, orientar, y dirigir, las
experiencias de trabajo colectivo entre los alumnos.

Limitaciones

e El proyecto de innovacion se desarrollard en multiples ciclos escolares, con
distintos alumnos, y en diferentes contextos.

e Los alumnos de la institucion educativa presentan constantes inasistencias,
lo cual puede influir en el desarrollo del proyecto de innovacion.

e Existen multiples conflictos al interior de la institucidon educativa.
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1.8 Conceptualizacién tedrica del problema
1.8.1 Una mirada historica

Hasta los afnos veinte del siglo pasado, la ensefianza de la lectura era muy semejante
a como se alfabetizaba a un griego de la época clasica. El método fundamentalmente
consistia en aprender los grafemas (las letras) que representaban los sonidos de la
lengua, fuera recitandolos, nombrandolos, sefialandolos en el pizarrén. En términos
generales a esto se le llama método fonico, alfabético o sintético. La secuencia era
partir de la letra, de esta a la silaba y de ella a la palabra.

En el siglo XX, el pedagogo y médico belga Ovide Decroly brindé otro método que
pretendia ser alternativo al método fonico, y que se denomin6é método global, visual o
analitico. En este caso, la lectura partia de la palabra como la unidad minima de
significado, que el alumno visualiza como una totalidad; después se descomponia en
silabas hasta llegar a la letra. EI método fénico fue valorado como el mas
“antipedagogico” de los dos, se le tach6 de poco motivador, pero lo cierto es que con
€l aprendieron generaciones y generaciones de lectores. Es importante sefalar que la
polémica sobre estos estilos metodoldgicos no es tan relevante como parecia, porque
esencialmente ambos métodos no suponen modos radicalmente diferentes de ensefnar
a leer; su defensa o su detraccidon ha sido una cuestion muy marcada por tendencias
incluso ideolégicas y, en todo caso, ambos adolecen de los mismos problemas,
entienden el aprendizaje como una mera técnica, sin considerar su significado cultural
y sus funciones comunicativas.

Otro cambio en aquel principio del siglo XX fue el que supuso simultanear la ensefianza
de la lectura y la escritura, hasta entonces separadas. También aparecieron nuevos
libros de lectura sustituyendo a las antiguas cartillas y catones y un cambio muy
relevante lo constituy6 la idea de que leer era algo mas que deletrear, era necesario
ensefar a leer textos de forma comprensiva y fluida.

La polémica metodoldgica pasé a un segundo plano y la atencion se centré en otra
problematica: la edad en que se debia iniciar el aprendizaje de la lectura, asi como
delimitar los aspectos que debia dominar el aprendiz para que esta se realizara sin
problemas. Complementariamente y en cierto modo unido a lo anterior se gener6 una
fructifera investigacion sobre los problemas del aprendizaje.

Décadas mas tarde, sobre todo a partir de los anos setenta del siglo pasado, cuando
la investigacion cientifica sobre el aprendizaje de la lengua escrita empez6 a ser
relevante se generaron conocimientos que no han dejado de producir cambios en los
planteamientos educativos.

1.8.2 Las corrientes del conocimiento sobre la lengua escrita

A continuacién se presenta una breve sintesis sobre las corrientes relacionadas al
conocimiento de la lengua escrita, estas lineas tedricas se catalogan en dos grandes
visiones que permitan comprender el tema a grandes rasgos.
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La visidn sociocultural, esencialmente representada por Bruner (1991) y Vygotsky
(1979), ha puesto de manifiesto que todo conocimiento es un artefacto social,
elaborado y sujeto a influencias del contexto socioeconémico y cultural donde se
produce, tal es el caso de la lengua escrita. Por ello, esta teoria resalta el papel de los
contextos en la adquisicién del lenguaje escrito, la necesidad de dar soluciones
practicas en cada momento y a cada grupo social.

Por su parte, Vygotsky resalté la idea de que el lenguaje escrito en los sistemas
alfabéticos constituye un sistema secundario de sefales, que representa al lenguaje
oral, sistema simbdlico primario. Puso de relieve la importancia de lo oral como base
para comprender qué es la escritura. Ademas subray6 el papel que juegan los
sistemas simbdlicos primarios (gesto y dibujo) en ese proceso. El autor sugeria una
propuesta segun la cual se deberia conducir al nifio a través de la practica de sistemas
primarios (el gesto, el dibujo y el lenguaje oral) para poder llegar facilmente a captar
qué representa la lengua escrita (Vygotsky, 1979).

Estos relevantes aspectos, que nos brinda de manera convincente la visidon
sociocultural, constituyen una parte de las bases que sustentardn una propuesta
didactica para ensenar la lengua escrita, pero no se puede perder de vista que para
logar ser lectores competentes se debe aprender a automatizar un codigo (Dehaene,
2009), asunto que para algunos constituye un problema en ocasiones casi insalvable.
Sobre este relevante aspecto para la comprensién de textos existe una linea de
investigacion, denominada teoria psicolinguistica.

La teoria psicolinglistica como su nombre indica no es una teoria pedagdgica, sin
embargo su gran valor radica en que ha proporcionado las bases fundamentales para
apoyar y plantear una enseflanza de la lengua escrita y corregir o fortalecer pautas
para quienes tienen problemas en su aprendizaje. Se ha ido construyendo por
numerosos estudios que han desvelado los procesos cognitivos que acontecen cuando
leemos y cuando aprendemos a leer y escribir, los mecanismos que utiliza un lector
habil, las vias de acceso al Iéxico que intervienen al descifrar un texto escrito, el papel
que juega la fonologia, mas concretamente la conciencia fonoldgica, en la apropiaciéon
del cédigo alfabético, los problemas que tienen quienes no son buenos lectores; asi
como los procesos de alto nivel relativos a la comprensién textual (Snowling y Hulme,
2005; Kamil et al., 2011).

1.8.3 Funciones de la escritura

Desde la psicologia, Gordon Wells explora el concepto de lo escrito e identifica cuatro
niveles de uso, que no se deben considerar exactamente funciones en el sentido
linglistico: ejecutivo, funcional, instrumental y epistémico (Wells, 1987, pp. 13-14).

e El mas basico es el ejecutivo, que se refiere al control del cédigo escrito, a la
capacidad de codificar y descodificar signos gréficos.
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e El funcional incluye la comunicacién interpersonal y exige el conocimiento de
los diferentes contextos, géneros y registros en que se usa la escritura.

e El instrumental corresponde al uso de la lectoescritura como vehiculo para
acceder al conocimiento cientifico y disciplinario.

e Y el epistémico se refiere al uso mas desarrollado cognitivamente, en el que
el autor, al escribir, transforma el conocimiento desde su experiencia personal
y crea ideas. La taxonomia (clasificacion cientifica) de funciones linguisticas
de M. A. K. Halliday distingue dos categorias en el nivel epistémico: el uso
heuristico y el imaginativo (Halliday, 1973). Florian Coulmas se refiere a esta
ualtima funcién como estética, ademas de incluir otra con la denominacién de
control social (Coulmas, 1989).

De estas consideraciones, el autor distingue y clasifica los siguientes tipos de
funciones en el lenguaje escrito: La primera distincién sera entre usos individuales
(intrapersonales) y la otra distincion sera entre sus usos sociales (interpersonales).

Intrapersonales: en esta el autor del escrito y su destinatario son la misma persona y
las principales funciones son:

e Reqgistrativa: la escritura permite guardar informacion sin limite de cantidad o
duracion. Se trata de la funcibn mnemotécnica mas basica que utilizamos
corrientemente cuando anotamos direcciones y teléfonos, compromisos en
agendas o ideas que se nos ocurren en un momento imprevisto. Requiere
dominio del cédigo escrito y su correspondencia con los sonidos.

e Manipulativa: al ser bidireccional y planificada, la escritura facilita la
reformulacion de los enunciados, segun las necesidades y las circunstancias.
No siempre reproducimos literalmente lo escuchado, leido, visto o pensado.
Escribir permite elaborar la informacion. Asi preparamos el guion de una
charla, etc.

e Epistémica: subiendo otro peldafio del desarrollo cognitivo, la manipulacién de
datos permite al autor generar opiniones e ideas que no existian antes de
iniciar la actividad escritora. Escribir se convierte en una potente herramienta
de creacién y aprendizaje de conocimientos nuevos. Todos hemos
experimentado el poder epistémico de la escritura en situaciones cotidianas.
Al tener que explicar por carta a un amigo una situacion complicada o
comprometida.

Interpersonales: el autor escribe para otros: un lector conocido o no, un grupo, una
asociacion, una comunidad linglistica, etc. La escritura se convierte en un instrumento
de actuacion social para informar, influir, ordenar, etc. Aqui también distinguimos
varias funciones:

e Comunicativa: la escritura permite interactuar con el préjimo en circunstancias
nuevas: en diferentes lugares y tiempos, cuando lo escrito resulta mas preciso
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o cortés. Esta funcion exige dominar los rasgos discursivos y gramaticales
propios de cada género y tipo de texto.

e Organizativa: desarrolla funciones ordenadoras, certificadoras o
administradoras. Lo escrito garantiza derechos y deberes de la ciudadania,
informa al publico lector, garantiza derechos al trabajador, etc.

La ultima funcién que participa tanto en los usos intrapersonales como en los
interpersonales es la estética o ludica. En cualquier situacion, la escritura posee una
dimensién placentera o de diversion.

Toda vez que el lenguaje escrito que conlleva diferentes grados de actividad cognitiva,
el autor sefala al nivel epistémico central para la ensefianza y el aprendizaje.

Para el autor en el nivel epistémico de la lectura se pone en juego si se lee y escribe
con determinados propdsitos y segun ciertas condiciones, esto es, cuando leer y
escribir se utilizan para analizar el pensamiento de otros y objetivar el propio en textos,
lo que permite explorar y revisar ideas, dialogar sobre lo leido y lo escrito, reflexionar,
evaluar criticamente y reconstruir o transformar el conocimiento en oposicion a
simplemente reproducirlo o “decirlo”. La lectura y la escritura se convierten asi en
herramientas epistémicas (Bereiter y Scardamalia, 1987; Wells, 1990b), es decir, en
instrumentos intelectuales para pensar sobre un tema (Olson, 1988). De esta forma,
los usos epistémicos del leer y escribir potenciarian el aprendizaje reflexivo y critico de
los contenidos disciplinares y se diferenciarian de sus usos reproductivos
encaminados solo a registrar y dar cuenta de la informacién que es necesario estudiar.

Otras investigaciones coinciden en sefalar que no todos los tipos de tareas de lectura
y escritura contribuyen de igual modo a aprender.

Desde la perspectiva de Gordon (Wells, 1990a), no alcanza con el solo hecho de que
el docente proponga un tipo u otro de tareas para garantizar el uso epistémico de la
lectura y la escritura. También es preciso ensefarlo. “Ensefar”, para el autor, significa
que el docente comparta con los alumnos su saber-hacer al organizar las clases de
modo tal de dar oportunidades para que la lectura y escritura epistémicas sean
ejercidas en la accion conjunta. Dado que los procedimientos cognitivos de
construcciéon de significados que se pueden poner en marcha al leer y al escribir no
son visibles, para promoverlos es necesario que la ensefianza haga observables los
procesos de interpretacion y produccién escrita que ayuden a pensar, mediante el
didlogo en torno de los textos que se leen o escriben:

“‘Simplemente indicar a los estudiantes que lean de modo critico o busquen expresarse
de manera mas efectiva en sus escritos no les servird para hacerlo, si ellos no han
desarrollado una comprension de las actividades mentales involucradas. Y para que
ello ocurra, los alumnos necesitan participar conjuntamente con sus docentes o pares
mas capaces en eventos de lectura y escritura en los que estas actividades internas
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se exterioricen —volviéndose disponibles para su apropiacién—, dialogando sobre los
textos” (Wells, 1990a, p. 16).

1.8.4 El lenguaje como semiética social desde una perspectiva durkheimiana.

Hace mas de dos mil afos, Aristoteles, en su Politica, mostré el vinculo entre el
lenguaje y la sociedad al expresar que el lenguaje es un atributo esencial del ser
humano vy, por esta razén, el hombre puede “poseer, él solo, el sentido del bien y del
mal, de lo justo y de lo injusto, y de los demas valores, y la participacidn comunitaria
de estas cosas constituye la casa y la ciudad” (Aristoteles, 1999, p. 51).

A mediados del Siglo XX, el fildsofo aleman Ernst Cassirer, retomard los lineamientos
antropoldgicos esbozados por el Estagirita, pero con una diferencia sustancial: en su
antropologia el hombre ya no es mas un animal racional, sino un animal simbdlico. De
este modo, aludi6 a las formas culturales, porque: “la razén es un término
verdaderamente inadecuado para abarcar las formas de la vida cultural humana en
toda su riqueza y diversidad, pero todas estas formas son formas simbdlicas’
(Cassirer, 1925, p. 23). El hombre vive en universo opuesto al del animal, porque el
ser humano no vive solo en universo fisico, sino que también en otro: el cultural. Por
esta razén, el hombre es un animal simbdlico. En este universo, el lenguaje
conjuntamente con la religién, el mito, etc., forman “los diversos hilos que tejen la red
simbdlica”: la cultura (Cassirer, 1925, p. 48).

Décadas después, el linguista britanico M. A. K. Halliday sostuvo que lo simbdlico es
una realidad social. Segun él, esta realidad en si es: “un edificio de significados, una
construccion semidtica. Desde esa perspectiva, el lenguaje es uno de los sistemas
semidticos que constituyen la cultura” (Halliday, 1984b, p.10). En este sentido,
interpretar el lenguaje como semibtica social significa interpretarlo dentro de un
contexto sociocultural, en el que la propia cultura se interpreta en términos semiéticos.
Para interpretar al lenguaje desde una perspectiva social, el linglista britanico partié
de lo que él denomind la “perspectiva durkheimiana”; es decir, de los presupuestos
metodoldgicos esbozados, fundamentalmente, en Las Reglas del Método socioldgico
de Emile Durkheim.

A modo de cierre

Como anteriormente se menciona, es hasta principios del siglo XX, que la lecturay la
escritura tuvo como objetivo leer de forma comprensiva y fluida. Ya que por muchos
anos la comprension de textos fue un método, que fundamentalmente consistia en
aprender que las letras representaban sonidos de la lengua, y aunque Ovide Decroly
brindase en el método global, un método alternativo al fonico, este método, no deja de
ser una asociacion fénica, ya que, aunque se visualice a la palabra como una totalidad,
esta posteriormente tiene que ser descompuesta en silabas hasta llegar a la letra
inicial, es decir, lo inverso a método fénico.
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Dentro de la conceptualizacion teédrica de la problematica, se citaron diversos autores
que hablan acerca de la importancia de la escritura, uno de ellos, Vygotsky, el cual
resaltaba la idea del lenguaje escrito como un sistema secundario de sefnales, que
representa al lenguaje oral, y al sistema simbdlico primario, es decir, se expone la
importancia de lo oral como base para comprender lo escrito. De tal suerte, la
importancia de conducir al nifio a través de la practica de gestos, de dibujos y del
lenguaje oral para poder llegar a la lengua escrita.

Por otro lado, Halliday, esboza al lenguaje como parte de una red simbdlica que forma
parte de una cultura. El citado autor, sostiene que lo simbdlico es una realidad social,
lo cual, dentro del ambito pedagdgico puede sustentar una visién sociocultural al
disenar una propuesta didactica para ensenar a comprender la lengua escrita.

Finalmente, es importante resaltar los aportes de la psicologia de Gordon Wells, ya
que estos permiten vislumbrar la importancia de proponer una didactica en donde la
lectura y produccion de textos escritos provoque cambios cualitativos en los
pensamientos, acciones y sentimientos del alumno, mediante una relacion textual
basada en la critica, la creatividad y el desarrollo de la autonomia.

Para ello, sea hace necesario implementar acciones concretas que favorezcan a que
el texto cobre sentido para el alumno, y no se conciba s6lo como un medio de
comunicacion sino como un medio de representacion del mundo para transformarse a
si mismos, y trasformar sus concepciones personales, es decir, generar una funcién
epistémica en la produccién de textos.

Y es que, sin dejar de un lado el contexto educativo, en gran medida, la problematica
comprensiva de textos es de origen metodoldgico, toda vez que las diversas
metodologias de lectoescritura, promueven la parte mecanica de la escritura y deja a
un lado la parte comprensiva y de razonamiento.
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Capitulo 2.

Elaboracion del proyecto de
innovacion



Introduccioén al capitulo 2

La comprension de textos es una de las problematicas mas importantes en México,
ya que, un importante nimero de alumnos no alcanza el nivel de competencia basico
en lectura, esto se debe principalmente al modo en como se trabajan las habilidades
basicas para comprender lo que se lee, sin embargo, en el capitulo anterior, se llevo
a cabo un analisis con la finalidad de formular el enunciado del problema que detona
la problematica docente referente a la comprensién de textos. En el citado capitulo,
se expreso la importancia de llevar a cabo las acciones pedagdgicas necesarias que
contribuyan a generar una funcion intrinseca en la escritura, es decir, una
consecuencia natural del propio proceso de composicién en el lenguaje escrito. En
virtud de esto, la necesidad de elaborar una propuesta metodoldgica didactica que
impacte en el proceso de apropiacion de la lectoescritura.

De tal suerte, para este capitulo se desarrollara un proyecto de innovacién que
impacte consistentemente en la problematica referente a la comprensiéon de textos, y
con la intervencién pedagégica se busca transformar la propia practica docente, con
la finalidad de incorporar los elementos tedricos metodoldgicos e instrumentales mas
pertinentes para abordar la citada problematica.

Lo que se pretende es que, a traves de la adivinanza, se pueda dar un
procesamiento del lenguaje mediante una estructura de oraciones bien definidas que
conlleven a la comprension de textos, como una consecuencia natural del propio
proceso de composicion en el lenguaje escrito.

Finalmente, se realizara una evaluacién del proyecto de intervencién, con la finalidad
de conocer lo que el proyecto ha logrado cumplir en funcién a sus objetivos. Esta
informacion, permitira emitir un juicio sobre la conveniencia de la adivinanza en
beneficio que del proyecto de intervencidn, y las areas de oportunidad que puedan
generarse.

2.1 Intervencion pedagoégica como eleccion de proyecto de innovacion

En el ambito educativo el objetivo principal es potenciar las habilidades del nifio para
poder conseguir los objetivos académicos que se plantean en su desarrollo escolar.
De lo que se trata es de distinguir las capacidades que el alumno puede desarrollar
sobre contenidos concretos. A partir de esto, es que se ajusta la planeacion, la cual
se debe estructurar en torno a objetivos concretos, con un disefio de capacidades
sobre contenidos, con el fin de poder hacerla flexible y adaptable en cada momento.
Pero también es importante tener en cuenta el rendimiento académico, saber
potenciar las habilidades intelectuales y no olvidarse de la parte emocional.
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Reeducar es el pilar basico de la intervencién pedagogica. El nifio que no ha
adquirido o no ha desarrollado los conocimientos o las habilidades adecuadas
requiere de una intervencion pedagdgica. Reeducar es volver a ensenar aquello que
no ha estado bien aprendido, que no se ha asimilado correctamente, podemos
reeducar habilidades, conductas, emociones, posturas, etc. Se trata de que el nifo
sea capaz de conseguir una total autonomia en todos los niveles, autonomia fisica,
en la regularizacién de su comportamiento, cognitiva y personal.

De lo que se trata es de limitarse a la forma en que se abordan los contenidos
escolares. Esto es de orden tedrico-metodologico y orientarse por la necesidad de
elaborar propuestas con un sentido mas cercano a la construccion de metodologias
didacticas que impacten directamente en los procesos de apropiacion de los
conocimientos en el sal6n de clases.

Caracteristicas generales de un proyecto de intervencion pedagogica

e Flexibiliza el curriculo. Proporciona al maestro una preparacion que le
permita comprender el contexto en que se desarrolla su practica.

e Brinda una informacién que haga posible el reconocimiento de los valores
culturales, locales y regionales a la capacidad de manejarlos en el sal6n de
clases.

e Proporciona elementos tedricos que le permitan al maestro tener una
concepcion amplia de las perspectivas educativas para innovar y
transformar.

e Pone énfasis en los procesos de ensefanza-aprendizaje al manejo de
contenidos, ofrecer conocimiento acerca del nifo.

e Busca la relacibn con la comunidad para involucrarla en el proceso
educativo.

Criterios basicos para la intervenciéon pedagodgica

Los autores Adalberto y Teresa Jesus observan los siguientes criterios para una
intervencion pedagdgica (Ruiz de la Pefa y Arteaga, 1994, p. 85).

e EIl reconocimiento de que el docente tiene una actuacién mediadora de
interseccion entre el contenido escolar y su estructura con las formas de
operarlo frente al proceso de ensefianza aprendizaje de los alumnos.
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e La necesidad que el docente desarrolla para guardar distancia acto similar al
de verse en escena como espectador de si mismo a partir de conocer otras
experiencias de docentes, identificar explicaciones a problemas
desarrollados en investigaciones vy, fundamentalmente de un analisis
sustentado con referencia conceptual y experiencias sobre las realidades
educativas en sus procesos de evolucion, determinacién, cambio,
discontinuidad, contradiccién y transformacion.

e La definicién de un método y un procedimiento aplicado a la practica docente
en la dimensién de los contenidos escolares.

Intervencion pedagdgica

El proyecto en el cual se ubica esta problematica, es de intervencion pedagdgica, ya
que brinda a posibilidad de transformar la practica docente, permitiendo la
incorporacion de elementos tedricos metodoldgicos e instrumentales mas pertinentes
para su realizacion.

Al definir este tipo de proyecto como de intervencién pedagdgica, permite ir
recopilando todo lo necesario para tratar de darle una solucion a la problemética de
la comprension de textos mediante la flexibilizacién del curriculo, en el que se
permita adecuar las actividades al nivel de escritura y de acuerdo a los intereses y
necesidades en que el alumno se desarrolla, ofreciendo la posibilidad de un cambio
positivo dentro del quehacer docente con el fin de transformarla e innovarla.

Se propone llevar a la practica un proceso en el que el docente y el alumno tendra
que estar inventando o creando constantemente soluciones con el objetivo de que el
alumno logre un interés por comprender diferentes tipos de textos y asi lograr un
mejor desarrollo cognitivo.

El hecho de situarse en el proyecto de Intervencién Pedagdgica, es que éste fija su
accion en los procesos de formaciéon del objeto de conocimiento, la construccion de
contenidos escolares, ademas de que en si misma la labor docente implica su
formacion y trasformacién. Ofreciendo también alternativas para orientar a definir un
método y procedimiento adecuados para darle solucibn a la problematica.
Implementando una didactica alterna en la comprension de textos, a través de la
instauracion de una “pedagogia ludica”, ya que, en esta se utiliza el juego como un
medio para explorar el mundo y aprender. Esta intervencion se desarrolla de forma
espontanea a través del juego simbdlico, mediante de la expresion corporal-verbal, y
las actividades de expresion plastica.
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2.2 Descripcion general del proyecto

Este proyecto pretende desarrollar una alternativa para la comprensién de textos. El
lenguaje juega un papel fundamental, como sistema de mediaciéon simbdlica, para
llevar a considerar aspectos que corresponden no solo a su adquisicién y formas en
que es practicado o dominado, sino también en como interviene en la construccion
de representaciones mentales y despertar procesos de cambio conceptual. En ese
camino, la poesia puede movilizar tales construcciones y despertares.

Lo que se pretende es que, a través de la adivinanza, se pueda dar un
procesamiento del lenguaje mediante una estructura de oraciones bien definidas que
conlleven a la comprensién de textos.

Con la adivinanza se propone desarrollar en el nifio capacidades que le sirvan para
adquirir una competencia lingUistica adecuada como medio para integrarse en su
entorno; alentar su creatividad y, empezar a despertar el gusto por la poesia, la
lectura y la Literatura, en si y en sus diversas manifestaciones.

2.2.1 Lo que se pretende en el proyecto de innovacion
Lugar a efectuarse el proyecto: Escuela Primaria “Venustiano Carranza’.
Proyecto dirigido a: Nifos de entre 9 y 12 anos de edad.

La adivinanza posee elementos y herramientas (sonido, ritmo, imitacién, drama y
armonia) que permite formar y forjar el caracter y personalidad en los ninos. El
conocimiento a partir del juego, trae consigo beneficios como: comunicacién,
expresion, mejorar aprendizaje, desarrollo de la creatividad, relaciones
interpersonales, y es aqui donde aprovechamos estos logros y aplicamos lo que se
conoce como: Pedagogia teatral.

2.2.1.1 Objetivos del proyecto de intervencion
Objetivo general.

Desarrollar en el alumno la capacidad de ejercer su propia lengua para lograr la
habilidad lectora y comprensiva de un texto.

Obijetivos especificos.

e Ensenar a comprender textos través del juego

e Incluir a nifios con problemas fisicos, motrices, emocionales, y de capacidades
especiales

e Aumentar la autoestima de los alumnos

e Eliminar la timidez y el miedo frente al publico
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Duracion del proyecto: El proyecto tendra una duracion de un mes, divido en cinco
sesiones de dos horas durante 5 semanas.

2.2.1.2 Propositos del proyecto de intervencion
Propésito cognitivo

El alumno generara capacidades en el procesamiento de la informacion, esto es la
atencion, percepcion, memoria, resolucion de problemas, comprensién,
establecimientos de analogias entre otras.

e Hablar, pensar, y producir.

e Desarrollar en el alumno la aprehensién de conceptos, y de significados que
se resignifiquen en otros significados.

e Recuperacion semantica de palabras.

e Concentracién y capacidad atencional

» Habilidades organizacionales

e Percepcion y discriminacién

e Infundir la capacidad de representacion simbdlica

» Ideacion, imaginacién y creatividad

Propésito de socializacion y vinculacion

El nino aprendera a relacionarse con sus compafneros y al mismo tiempo tendra la
posibilidad de expresar sus sentimientos y emociones.

e Conectar al alumno con el entorno

¢ Desarrollar en el niflo habilidades comunicativas

e Desarrollar en el alumno autonomia y capacidad de iniciativa propia
¢ Interactuar socialmente y participar en grupo

e Mostrar intencionalidad comunicativa

e Generar capacidades expresivas

Propésito del area psicomotriz

Se pone en juego la sensorialidad, se involucra al movimiento y se accionan las
posibilidades expresivas y receptivas del nifo.

e Estimulacion sensor perceptiva

e Exploracion y despliegue de posibilidades de movimiento
e Ritmo

e Coordinaciones

e Relajacion

e Expresién corporal y gestual

e Actitud
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2.2.1.3 Fines del proyecto de intervencion

e Fomentar el gusto por la lectura en la escuela

¢ Incrementar el nivel de comprension de textos en los alumnos

e Promover el gusto por la lectura en los nifios

e Lograr un mayor desempefo de los alumnos en las diferentes asignaturas
e Impulsar un mayor interés por la escuela

e Generar en los alumnos un incremento en sus notas escolares

2.2.1.4 Meta del proyecto de intervencion

e Aplicar todas las sesiones del proyecto de intervencion en el tercer grado
grupo “B” de la Escuela Primeria Venustiano Carranza.

e Formalizar la propuesta de innovacion para proponerla dentro de la préactica
docente.

2.2.3 Las formas operativas concretas que se pretende llevar a cabo.
2.2.3.1 Los contenidos curriculares que se pretenden abordar.
¢, Cual es el objetivo curricular de la educacién basica en México?

La educacion primaria es la que asegura la correcta alfabetizacién, es decir, que
ensena a leer, escribir, calculo basico y algunos conceptos culturales. Su finalidad es
proporcionar a todos los alumnos una formacién comun que haga posible el
desarrollo de las capacidades individuales motrices, de equilibrio personal; de
relacion y actuacién social con la adquisicion de los elementos béasicos.

Para avanzar hacia la alfabetizacion, el plan y programa de estudios (SEP, 2011)
propone insertar al lenguaje y a la comunicaciéon, como una practica social, en la que
se definan pautas o modos de interaccion; de produccion e interpretacion de
practicas orales y escritas; de comprender diferentes modos de leer, interpretar,
estudiar y compartir textos; de aproximarse a la escritura, y de participar en
intercambios orales.

En estos niveles, se busca acrecentar y consolidar las habilidades de los alumnos
mediante estas practicas sociales; formarlos como sujetos sociales auténomos,
conscientes de la pluralidad y complejidad de los modos de interactuar por medio del
lenguaje y que, en primer lugar, desarrollen competencias comunicativas y, en
segundo lugar, el conocimiento de la lengua; es decir, la habilidad para utilizarla.

En los grados superiores de la Educacion Basica, se propone a la literatura como un
ambito para la comprension y el razonamiento sobre el mundo, ya que permite el
reconocimiento de los diferentes modos de pensamiento y expresion, y de los
diversos géneros. Ademas, se busca la practica de la lectura y en un alto nivel.

49



Finamente como resultado de todo este proceso de formacion a lo largo de la
Educacion Basica, el plan y programa de estudios propone integrar en el alumno,
una persona que sea capaz de utilizar el lenguaje materno, oral y escrito para
comunicarse con claridad y fluidez, e interactuar en distintos contextos sociales y
culturales; ademas, propone dar al alumno herramientas béasicas para comunicarse
correctamente.

¢, Qué aspectos de la adivinanza converge con los objetivos curriculares de la
educacion basica en México?

Para Gutiérrez Gonzalez (Gonzalez, 1999), la adivinanza posee elementos
dialégicos, analdgicos, semanticos, mnemotécnicos, estructurales y métricos, con los
cuales, los niflos captan y comprenden un codigo linglistico que les comunica un
mensaje en forma precisa pero, y sobre todo, de juego. Y asi jugando, memorizando,
pensando y sobre todo, observando con atencion los sonidos y su sentido los nifios y
jovenes aprenden a asociar unos con otros y con ello a descubrir la respuesta
deseada. Por ello, a través de la adivinanza se propone integrar estos elementos con
la finalidad de permitir a los estudiantes de educacion basica usar con eficacia el
lenguaje como herramienta de comunicacion y para seguir aprendiendo. Con esta
propuesta didactica se pretende agrupar los cinco componentes centrales del
programa de estudio:

Los procesos de lectura e interpretacion de textos

La produccién de textos escritos

La produccioén de textos orales y participacion en eventos comunicativos
El conocimiento de las caracteristicas, funciéon y uso del lenguaje

Y actitudes hacia el lenguaje.

o1k oo o =

Con este enfoque didactico, los estudiantes consolidan su aprendizaje sobre la
lengua, en particular la escrita, y lo aplican en situaciones concretas y contindan
aprendiendo sobre su uso; tendran la posibilidad de identificar informacién especifica
de un texto para resolver problemas concretos.

Las producciones escritas expresaran conocimientos e ideas de manera clara, y
entenderan las relaciones de causa y consecuencia; pero también produciran textos
de forma auténoma, a partir de la informacion provista por dos o tres fuentes.

Sus participaciones orales se ajustaran a diferentes contextos y audiencias, mediante
la integracién de juicios criticos y argumentos para persuadir de manera oral. Y
consolidaran su disposicién por leer, escribir, hablar o escuchar. De tal manera que
evidencian el desarrollo de una actitud positiva para seguir aprendiendo por medio
del lenguaje escrito.
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2.2.3.2 Los propdsitos especificos a alcanzar en los contenidos.

Toda vez que las adivinanzas y la poesia estan emparentadas, y tienen en comun el
decir las cosas de modo indirecto, figurado, metaférico, a veces con una relacién
muy tenue entre las palabras y el objeto que significan. Por ende los propdsitos
especificos a alcanzar en los contenidos estarian vinculados directamente a la
poesia, por tal motivo, a continuacién se presentan los contenidos de la practica
social del lenguaje: “Escribir y leer poemas para compartir’.

Ambito. Practica social de lenguaje. Escribir y leer poemas para compartir.
Tipo de texto a desarrollar: descriptivo.
Aprendizajes Esperados:

e Interpretar el lenguaje figurado al leer poemas.

e Emplear recursos literarios para expresar sentimientos al escribir
poemas.

» Utilizar diversos recursos literarios para crear un efecto poético.

Temas:
Comprension e interpretacion

e Empleo de recursos literarios para expresar sentimientos y emociones.
e Significado del lenguaje figurado (empleo de figuras retdricas).

Propiedades y tipos de textos

e Organizaciéon grafica (verso y prosa) y temas que abordan diferentes
tipos de poemas.

Aspectos sintacticos y semanticos

e Tipos de versos: rimados y libres.

e Ortografia y puntuacién convencionales.

e Figuras retéricas empleadas en la poesia (metafora, comparacion,
simil, analogia, reiteracion, entre otras).

Competencias a desarrollar:

e Emplear el lenguaje para comunicarse y como instrumento para
aprender

e |dentificar las propiedades del lenguaje en diversas situaciones
comunicativas
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e Analizar la informacion y emplear el lenguaje para la toma de
decisiones
e Valorar la diversidad linguistica y cultural de México.

2.2.4 La adivinanza como estrategia superadora en la comprension de textos

La adivinanza es un objeto verbal fruto del ingenio del que la crea y que pone a
prueba el ingenio del que la escucha.

Esta creatividad del lenguaje, expresada en forma de metaforas, imagenes, juegos
de palabras y toda clase de figuras retéricas, y que tiene su manifestaciéon por
excelencia en la poesia, la hallamos también en la adivinanza.

Esta estrategia permite explorar el lenguaje a través de una estructura y forma en el
que el texto se encuentra organizado en tanto posea coherencia y cohesién que
exprese y comunique. Ya que posee elementos y herramientas (sonido, ritmo,
imitacion, drama y armonia) que permite formar y forjar el caracter y personalidad en
los ninos.

Y es que a pesar de no tener una estructura de oraciones, la comprension del texto
no se veria afectada, sino que mas bien se lograria de una manera distinta, segun lo
proponga o lo disponga la propia estructura de la adivinanza.

2.2.5 Actividades a desarrollar
2.2.5.1 Sesion 1 de aprendizaje
l. Datos Informativos

Docente: Oscar Flores Flores

Grado: 3¢
Fecha: 9 de Enero del 2017
Sesion: “Asociacion de palabras a una imagen”
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2.4 Fundamentacion tedrica y conceptual del proyecto de intervencion
2.4.1 Fundamentacion conceptual de la adivinanza
Definicién

La adivinanza es uno de los primeros y mas difundidos tipos de pensamiento
formulado; es el resultado de proceso primario de asociacion mental, de la
comparacién y la percepcién de parecidos y diferentes hacinados al humor y al
ingenio, la sorpresa al descubrir similitud entre objetos, en los de ordinario no se
esperaria encontrarla, es un elemento basico para su elaboracién: sin sorpresa no
hay adivinanza (Gonzéles, 2009).

Origen

Hace muchos siglos, en los tiempos de la dinastia Sung, andaban por la ciudad de
Hang-cheu los inventores de adivinanzas. Se sabe que todos vestian del mismo
color, pero se discute cual era ese color. Solian caminar por los jardines que
estaban mas alla de las murallas, o por la orilla de los canales, o por el barrio de
los actores.

Todos conocian sus procedimientos: se jugaba por dinero. La honestidad de estos
hombres era proverbial. Jamas se negaban a pagar cuando alguien daba con la
solucién de sus enigmas. De entre todos los artistas ambulantes, los inventores de
adivinanzas eran los preferidos de las muchedumbres. Convocaban mas curiosos
que los acrébatas, los amaestradores de peces o los remontadores de barriletes.

Segun se dice, las adivinanzas eran siempre distintas y jamas volvian a usarse una
vez que alguien las resolvia. Los estudiosos pretenden reconocer distintas técnicas
en la formulacién de acertijos. La mas usual consistia en la descripcién concreta de
una cosa que en lenguaje metaférico resultaba ser otra. El legendario Wang-li
acund durante su vida alrededor de setenta mil adivinanzas obscenas cuya
respuesta era siempre la misma.

Caracteristicas

Chipana define ciertas caracteristicas que deben tener las adivinanzas (Chipana,
2009).

e Son dichos populares en versos dirigidos principalmente a los nifios.

e Son juegos de ingenio en los que se describe o0 se pregunta algo para que
sea adivinado por pasatiempo.

e Su objetivo principal es el entretenimiento también contribuye al aprendizaje
de los nifos y a la difusién y mantenimiento de las tradiciones populares.

e Pertenece a la «cultura popular». Aunque su autoria es anénima las
adivinanzas se elaboran colectivamente por toda la sociedad. Por este
motivo las recopilaciones de las adivinanzas se enriquecen dia a dia.

e Hacen referencia a elementos y objetos de uso cotidiano, como utensilios y
animales domésticos, frutas y verduras, elementos de la naturaleza,
cualidades humanas (sentimientos), etc.
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e Tienen una transmisién oral, (de boca en boca) lo que ha facilitado las
numerosas modificaciones y variantes de las adivinanzas.

e La métrica de las adivinanzas es caracteristica. Los versos son
generalmente octosilabos.

e Las estrofas pueden ser pareados de rima consonante o bien estrofas de
tres o cuatro versos. Lo mas frecuente son las estrofas de cuatro versos con
rima asonante o consonante en los versos pares.

Funciones de las adivinanzas

Gutiérrez Gonzalez describe tres funciones muy importantes de las adivinanzas las
cuales citamos a continuacion (Gutiérrez, 1999):

a) Funcion ludica

Gracias a su caracter ludico y mnemotécnico la adivinanza ha podido crecer y
enriquecerse en ambitos tan diversos como el urbano o el rural, el familiar o
domeéstico, el comunitario, el escolar, el de la plaza o la calle, e incluso el impreso
y el de los medios. Su sola limitante es la imaginacion, en tanto uno puede crear y
recrear adivinanzas sobre cualquier asunto, tema, objeto, actividad, elemento, ente
o idea con que desee retar o provocar a su oponente.

b) Funcion estética-poética

La adivinanza sensibiliza a los nifios con la poesia, fomenta en ellos el gusto por la
palabra, el ritmo y la versificacion, ademas de que los familiariza con imagenes
abstractas, creadas a partir de tropos y figuras retéricas que adquieren forma en su
imaginacion y les despiertan nuevas y maravillosas maneras de ver el mundo. No
es lo mismo pensar en el cielo y las estrellas como conceptos concretos que
descubrirlas a través de un texto.

¢) Funcion didactica.

Gracias a su capacidad dialdgica, analdgica, semantica, mnemotécnica, estructural
y métrica los nifios captan y comprenden un cédigo lingUistico que les comunica un
mensaje en forma precisa pero, y sobre todo, de juego. Y asi jugando,
memorizando, pensando y sobre todo, observando con atencién los sonidos y su
sentido los nifios y jovenes aprenden a asociar unos con otros y con ello a descubrir
la respuesta deseada.

¢, Como crear adivinanzas?

“Existe una gran cantidad de adivinanzas, unas mas conocidas que otras. Pero es
dificil encontrar una que sea precisamente la que necesitamos para trabajar algun
tema con los nifos y la solucion mas sencilla es hacerlas uno mismo, lo cierto es
gue son mas faciles de crear de lo que pensamos, sélo es cuestion de seguir unos
pocos pasos y aplicarlos a distintos tipos de adivinanzas, segun el motivo y la forma
gue usemos. De las muchas maneras que existen para crearlas, la mas usada es
la que se vale de las caracteristicas del objeto elegido para formular el acertijo
donde solo tienes que combinar dos o tres, luego les das personalidad, le agregas
una rima simple y listo” (Roncallo, 2002).
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2.4.2 Fundamentacion tedrica
La comprension de textos entre la adivinanza y lo simbdlico.

Uno de los niveles de procesamiento en cuanto al uso del lenguaje es el que
concierne a su caracter simbolico. Y especificamente en cuanto a la comprension
lectora, la psicolinglistica cognitiva Molinari Marotto identifica el procesamiento
sintactico como sucesivo de aquellos procesos que tienen que ver con la
identificacién perceptiva de palabras y del acceso al léxico (Molinari, 2010).

Se refiere propiamente a la estructura y forma en el que el texto se encuentra
organizado en tanto posee coherencia y cohesién que expresa y comunica.

La adivinanza es considerada como un conjunto de proposiciones con las que el
sujeto negocia grados de verdad o falsedad, significados, conocimientos
metalingUisticos y extralinglisticos, todos en gran medida basados sobre su
particular y personal experiencia del mundo (De Vega, Carreiras, Gutiérrez-Calvo y
Alonso-Quecuty, 1990; Cuenca & Hilferty, 1999).

El modelo proposicional (Kintsch, 1996), cuyo presupuesto es la complejidad
semantica de los textos —en un sentido netamente linglistico, no semiético—,
plantea el intercambio continuo y construccional —que va y retorna, para luego
seguir yendo, a modo de bucle— entre la estructura del texto y la memoria semantica
del sujeto (su competencia léxica y atribucidén de significados).

Es decir que si el proceso de construccion de las representaciones se apoya sobre
el propio conocimiento, vale preguntar, ¢qué conocimiento previo necesita el nifio
para comprender una adivinanza? Teniendo en cuenta sobre todo que, en términos
muy basicos y a diferencia de la narrativa, el lenguaje de la adivinanza no cuenta
algo principalmente sino expresa algo que requiere ser descifrado, no es
transmitido por uno o mas personajes, sino a través de una voz con figuras
literarias; su estructura sintactica dista de estar en parrafos; emplea mayormente
figuras retéricas como la metafora; y ademas requiere (y a la vez suscita) una
lectura mucho mas ritmica y enfética.

Este tipo de texto demandaria al lector iniciado una manera diferente de
construcciéon e integracion de lo que va leyendo, ya que sus caracteristicas
intrinsecas generarian —en comparacion con un texto narrativo— un efecto
mayormente aglutinador de nociones que contribuyan a la aprehensién de
conceptos, y de significados que se resignifiqguen en otros significados.

Un lector, que se encuentra frente a una adivinanza cuya estructura sintactica son
mas bien lineas o versos breves, realizaria una serie de tareas cognitivas, tales
como busqueda léxica o recuperacién semantica de palabras, que le permitirian
lograr la fluidez y comprension lectora.

De modo que cuando el modelo proposicional habla de estructura coherente refiere
especificamente al ensamblaje de oraciones, en la adivinanza la “consistencia
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l6gica y psicologica entre eventos y estados relatados estaria facilitada por el
conocimiento formal y experiencial del lector, que infiere y llega a una
representacién mental integrada del texto” (Molinari, 2010, p.129). En otras
palabras, la idea de bucle quiere decir que, en tanto se recorren las oraciones, cada
una es significada y al mismo tiempo contribuye a la significacién de la siguiente.

Los asociados inmediatos y los adyacentes semanticos de un nodo constituyen su
significado esencial. Pero su significado cabal, pleno, s6lo puede obtenerse
indagando sus relaciones con todos los demas nodos de la red ya que las
relaciones entre nodos establecen el significado. El significado debe crearse
(Kintsch, 1996, p. 77).

Cuenca y Hilferty explican que: “La gramatica no constituye un nivel formal y
autébnomo de representacion, sino que también es simbdlica y significativa...
consiste en la construccion y simbolizacion del contenido semantico a partir de una
forma fonoldgica” (Cuenca y Hilferty, 1999, p. 19).

Podriamos suponer que una adivinanza, a pesar de no tener una estructura de
oraciones, la comprension del texto no se veria afectada, sino que mas bien se
lograria de una manera distinta, segun lo proponga o lo disponga la propia
estructura de la adivinanza.

Ahora bien, ¢qué se entiende por comprension lectora? Podemos situarla dentro
de lo que concierne a las representaciones mentales en cuanto a formas, sonidos,
significados, combinaciones, de modo que comprender un texto seria identificar la
secuencia de palabras con significado, organizadas en una estructura completa
linglisticamente y que portan en si una proposicidén acerca de lo que conocemos
del mundo (Belinchon, Igoa, y Riviére, 1992).

Esto se centra en el reconocimiento de palabras, y defiende la participacion del
contexto linguistico en dicho proceso, ya que estimula el conocimiento sintactico y
semantico en la tarea de generar o reconocer una palabra, o sea decodificarla.

A proposito, Abusamra define la decodificacion como una habilidad necesaria pero
no suficiente para la efectiva comprensidn de textos, por lo que aun con una buena
decodificacion podria no haber (Abusamra, 2010).

Para un lector iniciado ¢Qué es construir de manera activa el significado?

Jorge Vaca, investigador y director del Instituto de Investigacion en Educacion de
la Universidad Veracruzana, nos dice que, en un primer momento los gestos
deicticos, de reconocimiento y permutados equivaldrian a la decodificacién de
grafemas-fonemas, de palabras y estructuras en el lenguaje, dicho de otro modo,
la accidn instrumental de los textos dependeria de su capacidad descriptiva y literal
(Vaca, 2003).

La adivinanza, a través de su operar analdgico, favorece la busqueda de sentido.
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La exploracion del lenguaje a través de la adivinanza brinda un discurso que
contribuye a la construccién de representaciones y, a despertar procesos de cambio
conceptual, en tanto el alumno se conecte con sus propias busquedas, con sus
emociones y afectos, y posibilite una mayor interpretacion de su realidad.

El lenguaje es un conjunto de representaciones verbales semanticas y descriptivas
de lo concreto y lo abstracto de la experiencia humana (Paivio y cols., 1971; en De
Vega, Carreiras, Gutiérrez-Calvo y Alonso-Quecuty, 1990). De acuerdo a esto, los
autores distinguen dos sistemas de representacion mental: uno es el lenguaje, es
decir lo verbal, y al otro lo constituyen las imagenes mentales de las palabras,
motivadas a partir de referencias perceptivas, afectivas, mnémicas, etc.

Se podria, pensar la ensefanza-aprendizaje del lenguaje escrito desde plataformas
que favorezcan no sélo su adquisicion, sino que, sobre todo, provean de sentido su
practica. Por ello, se propone, la exploracién del leguaje a través de la adivinanza,
ya que esta creatividad del lenguaje, expresada en forma de metaforas, imagenes,
juegos de palabras y toda clase de figuras retéricas, supone el traslado del lenguaje
hablado al lenguaje escrito, por medio de gestos, entonaciones, pausas, ritmos y
demas caracteristicas de la oralidad que se emparejarian de cierta manera con las
caracteristicas de la adivinanza, en tanto se desarrolle con naturalidad, en ausencia
de pautas formales, y mas bien poblada de transgresiones sintacticas y conexiones
imprevistas entre conceptos y representaciones.

Por otra parte la adivinanza como arte posee elementos y herramientas proximos
al juego (la adivinanza es un objeto verbal fruto del ingenio del que la crea y que
pone a prueba el ingenio del que la escucha) que permite formar y forjar el caracter
y personalidad en los ninos.

Piaget plantea al ejercicio, al simbolo y a la regla, como los tres grandes tipos de
estructuras que caracterizan los juegos infantiles (Piaget et al., 1975). Esboza lo
fundamental y prioritario de tener una secuencia de actos para todo, lo mismo pasa
en la adivinanza, se empieza con el ejercicio en la interaccion del nifio con el objeto,
para comprender se utiliza la pragmatica utilizada en el contexto o en una situacion
colocada en practica. La segunda es el simbolo ya es mas compleja y en esta se
debe tener un grado mas de creatividad ya que es de sustitucion e imaginacion,
con la adivinanza el nifio ejerce su capacidad simbdlica y su concepto del mundo
al fingir conductas, en las cuales asigna a los objetos nuevas significaciones o
asume roles que no le son propios en situaciones imaginarias, realizando
situaciones de ficcion como si fueran reales para imitar los objetos. Sabiendo esto
el nino mediante la adivinanza desarrollara su capacidad narrativa por cuanto, crea
textos no verbales y verbales con las experiencias y aplicando los simbolismos
reflejados de la comprension que tiene sobre su entorno y asimilando que
pertenece a él, y siguiendo las reglas propias de los diferentes roles que asume en
Su interaccion.
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2.5 La evaluacion

Ralph Tyler, en los primeros anos de la década de los treinta, introdujo el término
"Evaluacién educacional". Glass y Ellet (1980), y posteriormente Wortman (1983),
caracterizan a la evaluacién como un conjunto de actividades tedricas y practicas pero
sin un paradigma generalmente aceptado, con gran variedad de modelos, y en donde
se aprecian distintas modalidades y formas, consideradas como idéneas, para evaluar.

Evaluar significa otorgar un juicio de valor. Esta se puede realizar diariamente y no
siempre implica la asignacion de una calificacion. Por ejemplo, las preguntas de
sintesis al final de una clase, o las preguntas de repaso sobre un tema anterior al inicio
de la sesion, permiten verificar si los alumnos dominan el tema y si es posible avanzar,
0 si es necesario explicar de otra manera, practicar mas, profundizar, etc.

Para forns el concepto de evaluacion se puede examinar desde distintas vertientes
(Forns, 1980):

e A nivel técnico, la evaluacién se dirige a comprobar el funcionamiento del
sistema educativo, si se estan cumpliendo los objetivos marcados y si el
funcionamiento general resulta eficaz. Se trata de un "control", un "balance" que
puede indicar si el sistema educativo esta cumpliendo sus funciones. Visto de
otra manera, estamos ante una evaluacién global que especificaria en cada
caso, los niveles que han sido logrados respecto a un objetivo determinado.

e A nivel ideoldgico la evaluacion tiene dos funciones importantes al mismo
tiempo que "delicadas": por una parte "legitimar" una herencia cultural ayudando
asi a perpetuar el orden establecido; por otra parte, "eliminar" a los sujetos que
no pertenecen a la clase cultural dominante ya que no han asimilado
debidamente los principios ideoldgicos que se pretendian transmitir.

e A nivel pedagdgico la evaluacion se refiere a una retroalimentacion para el
alumno y para el docente, de tal manera que se puedan tomar las acciones
correspondientes para asegurar el logro de los objetivos de manera éptima y
asi abrir canales para identificar mejor las necesidades de los alumnos y hacer
accesible el conocimiento.

2.5.1 Tipos de evaluacion

Se distinguen tres tipos de evaluacion (Bloom, 1971; Noizet y Caverni, 1978;
Dominguez, 1977): diagndstica, formativa y sumativa.

e Evaluacion diagnédstica: Trata de conocer las potencialidades del alumno para
saber si puede llevar a cabo una serie de actividades con un rendimiento
aceptable. Esta labor por lo general es llevada a cabo, fundamentalmente, por
psicélogos especialistas en las técnicas diagnésticas.

e Evaluacion formativa: Intenta comprobar si el alumno ha logrado una serie de
objetivos por un programa concreto.

e Evaluacion Sumativa: Trata de apreciar el rendimiento final tras un periodo,
generalmente corto, de aprendizaje. Segun Forns (1980), su objetivo esencial
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es el valorar si un alumno ha adquirido el dominio de los conocimientos que le
caracterizan a un nivel o periodo escolar determinado, y para ello establece una
diferencia entre los alumnos especificando los distintos grados de adquisicion.

Procesos parciales
Actividades de produccién

Tipos de eval. | Diagnostica Formativa Sumativa
¢, Qué evalua? | Conocimientos | Conocimientos Conocimientos
Contexto Programa Proceso global
Caracteristicas | Método Progreso
de alumno Progreso Productos
Dificultades

¢ Para qué Detectar ideas | Reorientar Determinar resultados
evaluar? y necesidades | Regular Comprobar necesidades
Orientar Facilitar-mediar Verificar
Adaptar Acreditar
Certificar
¢, Cémo Historial Observacion Observacién
evaluar? Pruebas Pruebas Pruebas
Entrevista Autoevaluacion Autoevaluacion
Entrevista Entrevista

2.5.2 Técnicas e instrumentos de evaluacion

Las técnicas de evaluacion son un proceso mediante el cual se asigna valor numérico
a los objetos de acuerdo con una serie de reglas establecidas, por lo que el instrumento
evaluador debe representar fielmente el contenido y los procesos inherentes a los
objetivos de aprendizaje reduciendo al minimo las fuentes de error en la medicién
(Scannell, 1984).

Las técnicas de evaluacién sirven para apreciar y juzgar el progreso del alumno de
acuerdo con los objetivos previamente establecidos. Pueden comenzar antes de iniciar
el programara de intervencion pedagodgica y continuar a lo largo de su desarrollo o
dentro del mismo. Cada técnica de evaluacion se acompana de sus propios
instrumentos, definidos como recursos estructurados disefiados para fines especificos.
Tanto las técnicas como los instrumentos de evaluacion deben adaptarse a las
caracteristicas de los alumnos y brindar informacion de su proceso de aprendizaje.
Dada la diversidad de instrumentos que permiten obtener informacién del aprendizaje,
es necesario seleccionar cuidadosamente los que permitan lograr la informacion que
se desea.

Cabe senalar que no existe un instrumento mejor que otro, debido a que su pertinencia
esta en funcion de la finalidad que se persigue; es decir, a quién evalla y qué se quiere
saber.

En Educacion Baésica, algunas técnicas e instrumentos de evaluacion que pueden
usarse son: observacidén, desempernio de los alumnos, analisis del desempenfo, e
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interrogatorio. En la siguiente tabla se especifican las técnicas, sus instrumentos y los
aprendizajes que pueden evaluarse con ellos:

Aprendizajes que evalua
Conoci |Habilida | Actitudes
Técnicas Instrumentos mientos |des y valores
@) Guia de observacion X X X
O . 7
@ Registro anecdotico X % X
S Diario de clase X X X
8: Diario de trabajo X X X
S Escala de actitudes X
% _ o g Preguntas sobre el procedimiento X X
§ 2 g CBD cuadernos de los alumnos X X X
8 @35 Organizadores gréficos X X
& 2 Portafolio X X
® 0 a @ .
300 = Rubrica X X X
3 o, - -
R Lista de cotejo X X X
Tipos textuales: debate y ensayo X X X
Interrogatorio | Tipos orales y escritos: pruebas escritas | x X

2.5.3 Instrumentos de evaluacion aplicados al proyecto de intervencion
2.5.3.1 Técnicas de Observacion

Las técnicas de observacion permiten evaluar los procesos de aprendizaje en el
momento que se producen; con estas técnicas, los docentes podemos advertir los
conocimientos, las habilidades, las actitudes y los valores que poseen los alumnos y
cémo los utilizan en una situacién determinada.

Existen dos formas de observacion: la sistematica y la asistematica.

En la primera, el observador define previamente los propésitos a observar; por
ejemplo, decide que observara a un alumno para conocer las estrategias que utiliza o
las respuestas que da ante una situacion determinada. Otro aspecto puede ser
observar las actitudes de los alumnos ante diferentes formas de organizacion en el
aula o con el uso de materiales educativos.

En el proyecto de intervencion se utilizan las formas de observacion; la guia de
observacion y la escala de actitudes.

Guia de observacion

La guia de observacion es un instrumento que se basa en una lista de indicadores que
pueden redactarse ya sea como afirmaciones o bien como preguntas, que orientan el
trabajo de observacion dentro del aula, senalando los aspectos que son relevantes al
observar. Esta guia puede utilizarse para observar las respuestas de los alumnos en
una actividad, durante una semana de trabajo, una secuencia didactica completa o en
alguno de sus tres momentos, durante un bimestre o en el transcurso del ciclo escolar.
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Finalidad

La guia de observacion como instrumento de evaluacion permite:

Centrar la atencién en aspectos especificos que resulten relevantes para la
evaluacion del docente.

Promover la objetividad, ya que permite observar diferentes aspectos de la
dinamica al interior del aula.

Observar diferentes aspectos y analizar las interacciones del grupo con los
contenidos, los materiales y el docente.

Incluir indicadores que permitan detectar avances e interferencias en el
aprendizaje de los alumnos.

Procedimiento

Para elaborar la guia de observacién se definen los siguientes aspectos:

Propdésito(s): lo que se pretende observar.

Duracién: tiempo destinado a la observacion (actividad, clase, semana,
secuencia, bimestre, ciclo escolar); puede ser parcial, es decir, centrarse en
determinados momentos.

Aspectos a observar: redaccion de indicadores que consideren la realizaciéon de
las tareas, la ejecucion de las actividades, las interacciones con los materiales
y recursos didacticos, la actitud ante las modalidades de trabajo propuestas, las
relaciones entre alumnos, y la relacién alumnos-docente, entre otros.

Escala de actitudes

En este instrumento de evaluacién se enlistan una serie de enunciados o frases
seleccionadas para medir una actitud personal (disposicion positiva, negativa o
neutral), ante otras personas, objetos o situaciones.

Procedimiento

Para elaborar la escala de actitudes se propone:

Determinar la actitud a evaluar y definirla.

Elaborar enunciados que indiquen diversos aspectos de la actitud en sentido
positivo, negativo e intermedio.

Los enunciados deben facilitar respuestas relacionadas con la actitud medida.
Utilizar criterios de la escala tipo Likert: (TA) Totalmente de acuerdo; (PA)
Parcialmente de acuerdo; (NA/ND) Ni de acuerdo/Ni en desacuerdo; (PD)
Parcialmente en desacuerdo, y (TD) Totalmente en desacuerdo.

Distribuir los enunciados en forma aleatoria.

La escala de actitudes reflejara qué alumnos tienen actitudes favorables o
desfavorables, lo que permitira identificar algunos aspectos que pueden interferir en el
aprendizaje o en la integracién del grupo.
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2.5.3.2 Técnicas de desempeno en los alumnos

Son aquellas que requieren que el alumno responda o realice una tarea que demuestre
su aprendizaje de una determinada situacién. Involucran la integracion de
conocimientos, habilidades, actitudes y valores puestos en juego para el logro de los
aprendizajes esperados y el desarrollo de competencias.

Para esta técnica de evaluacion se propone realizar preguntas sobre el procedimiento,
analizar los cuadernos del alumno, sus textos escritos y los organizadores graficos.

Preguntas sobre el procedimiento

Tienen la finalidad de obtener informacién de los alumnos acerca de la apropiacion y
comprensidon de conceptos, los procedimientos y la reflexién de la experiencia.

Finalidad
Con las preguntas se busca:

e Promover la reflexion de los pasos para resolver una situacion o realizar algo.
e Fomentar la autoobservacion y el andlisis del proceso.

e Favorecer la busqueda de soluciones distintas para un mismo problema.

e Promover la verificacion personal de lo aprendido.

e Ser aplicable a otras situaciones.

Para elaborar las preguntas sobre el procedimiento se propone:

e Determinar el tema que van a trabajar los alumnos.

e Establecer la intencion de las preguntas al redactarlas; es decir, definir si a
través de ellas buscamos saber aspectos especificos del proceso, favorecer el
razonamiento o la reflexién, conocer las estrategias utilizadas por los alumnos,
comprobar hipétesis, motivar la generalizacibn y proponer situaciones
hipotéticas, entre otros.

e Ordenar las preguntas graduando su dificultad.

e Determinar el instrumento permitira la evaluacion: lista de cotejo.

2.5.3.3 Técnicas para el analisis del desempeio

Portafolio

Es un concentrado de evidencias estructuradas que permiten obtener informacion
valiosa del desempeno de los alumnos. Asimismo, muestra una historia documental
construida a partir de las producciones relevantes de los alumnos, a lo largo del
proyecto de intervencién pedagdgica.

También es una herramienta muy util para la evaluacion formativa; ademas de que
facilita la evaluacion realizada por el docente, y al contener evidencias relevantes del
proceso de aprendizaje de los alumnos, promueve la autoevaluacién y la coevaluacion.

El portafolio es integrado por un conjunto de trabajos y producciones (escritas,
gréficas, cartograficas o digitales) realizados de manera individual o colectiva, que
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constituyen evidencias relevantes del logro de los aprendizajes esperados de los
alumnos, de sus avances y de la aplicacion de los conceptos, las habilidades y las
actitudes.

Para utilizar de manera adecuada el portafolio, se seleccionan los productos que
permiten reflejar significativamente el progreso de los alumnos y valorar sus
aprendizajes, por lo que no todos los trabajos realizados en el proceso de intervencién
pedagdgica forman parte del portafolio del alumno.

La observacion, la revisién y el analisis de las producciones permiten contar con
evidencias objetivas, no sélo del producto final, sino del proceso que los alumnos
siguieron para su realizacion. De manera gradual, los alumnos pueden valorar el
trabajo realizado, reflexionar sobre lo aprendido, identificar en qué requieren mejorar,
revisarlo cuando sea necesario y recuperar algunas producciones para ampliar sus
aprendizajes.

La evaluacion de los aprendizajes esperados por medio del portafolio requiere de
criterios que permitan identificar en qué nivel de desempeno (destacado, satisfactorio,
suficiente o insuficiente) se encuentra cada alumno.

En la integracién del portafolio se consideran las siguientes fases:

Fase 1: Recoleccidon de evidencias
Fase 2: Seleccion de las mismas
Fase 3: Su analisis

Fase 4: Integracién del portafolio

Finalidad
El uso del portafolio como instrumento de evaluacién debe:

e Ser un reflejo del proceso de aprendizaje.

¢ |dentificar cuestiones clave para ayudar a los alumnos a reflexionar acerca del
punto de partida, los avances que se obtuvieron y las interferencias persistentes
a lo largo del proceso.

e Favorecer la reflexion en torno al propio aprendizaje.

e Promover la auto y la coevaluacion.

Procedimiento

La elaboracién del portafolio serd una tarea que se compartira con los alumnos; para
eso consideran los siguientes aspectos:

e Establecer el propésito del portafolio: los periodos que se utilizara; cual es la
tarea de los alumnos; qué trabajos se incluirdn y por qué; y como se organizara.

e Definir los criterios para valorar los trabajos cuidando la congruencia con los
aprendizajes esperados.

e Establecer momentos de trabajo y reflexion sobre las evidencias del portafolio.

e Establecer los periodos de andlisis de las evidencias del portafolio.
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Rubrica
Este instrumento de evaluaciéon se basa en una serie de indicadores que permiten

ubicar el grado de desarrollo de los conocimientos, las habilidades y actitudes o los
valores, en una escala determinada.

En el disefio de esta rdbrica se considera una escala de valor descriptiva, numérica o
alfabética, relacionada con el nivel de logro alcanzado. Generalmente, se presenta en
una tabla que, en el eje vertical, que incluyen los aspectos a evaluar y, en el horizontal,
los rangos de valoracion.

Procedimiento
Para elaborar la rubrica se considera:

e Redactar los indicadores con base en los aprendizajes esperados.

e Establecer los grados maximo, intermedio y minimo de logros de cada indicador
para la primera variante, ademas de redactarlos de forma clara.

e Ademas se propone una escala de valor facil de comprender y utilizar.

Listas de cotejo

Es una lista de palabras, frases u oraciones que senalan con precision las tareas, las
acciones, los procesos y las actitudes que se desean evaluar.

La lista de cotejo se organiza en una tabla que sélo considera los aspectos que se
relacionan con las partes relevantes del proceso, y se los ordena segun la secuencia
de realizacion.

2.5.3.4 Técnicas de interrogatorio
Pruebas escritas

Estas pruebas se construyen a partir de un conjunto de preguntas claras y precisas,
que demandan del alumno una respuesta limitada a una eleccién entre una serie de
alternativas, o una respuesta breve. Las preguntas constituyen una muestra
representativa de los contenidos a evaluar.

Para del desarrollo de este instrumento de evaluacion se proponen pruebas de
respuesta abierta y cerrada.

Pruebas de respuesta cerrada:

e De opcion multiple: La pregunta se acompafna de un conjunto de respuestas
donde so6lo una es la correcta.

e De base comun (multireactivos): Se formulan una serie de preguntas a partir de
una misma informacién, generalmente un texto o un recurso grafico.

e De ordenamiento: Proponen una serie de hechos o conceptos que aparecen
desordenados; la tarea es secuenciarlos de acuerdo con un criterio establecido.

e Verdaderas o falsas: La pregunta se acompana de un conjunto de afirmaciones
correctas e incorrectas. La tarea es identificarlas.
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a) De correlacion: Se conforman por dos columnas con ideas o conceptos
relacionados entre si. El propdésito es senalar dichas relaciones.

b) Para completar ideas: Se propone un planteamiento incompleto. La tarea
es incluir la informacién que le dé coherencia y sentido a la idea
planteada.

c) Abiertas de respuesta unica: Requieren de una respuesta especifica.

Para elaborar pruebas escritas, es necesario identificar los aprendizajes esperados a
evaluar, el tipo y numero de preguntas o reactivos proporcionales a la relevancia de
los contenidos.

Las pruebas escritas deben mostrar:

» Objetividad, entendida como la no intervencién del juicio personal.

e Validez que conduzca al logro del propésito de la evaluacion; es decir, que cada
pregunta mida lo que debe evaluar.

» Confiabilidad en el grado de exactitud con que cada pregunta mide el aspecto
que se desea evaluar.

» Claridad en las instrucciones, preguntas, y respuestas claras y precisas.

e Asignacién de un valor a cada pregunta o reactivo. La calificacion se obtiene a
partir de la suma de los valores asignados a las soluciones correctas.

Pruebas de respuesta abierta

Las pruebas de respuesta abierta también son conocidas como pruebas de ensayo o
subjetivas. Se construyen a partir de preguntas que dan plena libertad de respuesta al
alumno. Permiten evaluar la l6gica de sus reflexiones, la capacidad comprensiva y
expresiva, el grado de conocimiento del contenido, los procedimientos seguidos en sus
andlisis y la coherencia de sus conclusiones, entre otros; pueden realizarse de forma
oral o escrita.

Para elaborar pruebas de respuesta abierta se seleccionan los aprendizajes esperados
a evaluar y los contenidos que se vinculan con cada uno de ellos; asi como lo qué se
espera obtener de cada pregunta, es decir, su interpretacion.

Al formular las preguntas de respuesta abierta, se consideran las siguientes acciones:

e Pedir alos alumnos que, mediante respuestas amplias, organicen, seleccionen
y expresen los elementos esenciales de lo aprendido.

» Especificar a los alumnos qué esperamos de ellos: analisis, comentarios y
juicios criticos.

» Programar el tiempo de realizacion en funcién de la extension y dificultad de la
prueba.

o Establecer los criterios de evaluacién y darlos a conocer al grupo.

e Promover la observacion y reflexion en torno al propio proceso de aprendizaje,
los avances y las interferencias
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Capitulo 3.

Aplicacion, seguimiento,
evaluacion y formalizacion del
proyecto
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Introduccioén al capitulo 3

En el capitulo anterior, se disefié el proyecto de intervencién pedagodgica con la
finalidad de buscar transformar la practica docente propia, asi mismo se incorporaron
los elementos tedricos metodoldgicos e instrumentales mas pertinentes para abordar
la problematica referente a la comprension de textos, mediante la adivinanza.

Antes de la aplicacién del proyecto de intervencién pedagogica, para el tercer capitulo,
se plantea la necesidad de adecuar la propuesta de innovacion (métodos, técnicas,
motivacién) y el disefio pedagdgico (objetivos y actividades) al grupo de alumnos que
se pretende realizar la intervencion pedagogica. De tal suerte, que, en este capitulo,
se documenta la evaluacién diagnostica aplicada a los alumnos, padres de familia,
escuela y contexto, con el fin de ajustar el proyecto de innovacion a las necesidades
reales de los alumnos. Posteriormente, una vez aplicado el proyecto de innovacion, se
registra y analiza de la informacion, con la finalidad de estimar alcances, limites, y
resultados, que ayuden a generar propuestas de mejora, en la formalizacién del
proyecto de innovacion.

3.1 Fundamento pedagodgico de la evaluacion diagnéstica

La evaluacion diagnostica se realiza antes de empezar el proceso de ensenanza-
aprendizaje, con el proposito de verificar el nivel de preparacion de los alumnos para
enfrentarse al programa de intervencién pedagdgica.

Con esta se propone el conocimiento a detalle del alumno, protagonista principal del
proceso, con el propdsito de adecuar la actividad del docente (métodos, técnicas,
motivacion), el disefio pedagdgico (objetivos, actividades, sistema de ensefianza), el
nivel de exigencia e incluso el proyecto educativo a cada persona como consecuencia
de su individualidad.

El proceso del proyecto de innovacion requiere de la evaluacion diagnéstica para la
realizacién de prondsticos que permitan una actuacion preventiva y faciliten los juicios
de valor de referencia personalizada. La actuacién preventiva estd ligada a los
pronosticos sobre la actuacion futura de los alumnos.

3.2 Propositos que se persiguen con la evaluacion diagndstica

o Establecer el nivel real del alumno antes de iniciar el proceso de implementacion
del proyecto de innovacion.

e Identificar aprendizajes previos que marcan el punto de partida para el proyecto.

e Detectar carencias, lagunas o errores que puedan dificultar el logro de los
objetivos planteados.

e Disenar actividades remediales orientadas a la nivelacion de los aprendizajes.

e Detectar objetivos que ya han sido dominados, a fin de evitar su repeticion.

e Otorgar elementos que permitan plantear objetivamente ajustes o
modificaciones en el programa.
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o Establecer metas razonables a fin de emitir juicios de valor sobre los logros
escolares y con todo ello adecuar el tratamiento pedagdgico a las
caracteristicas y peculiaridades de los alumnos.

Para los fines del proyecto de intervenciéon pedagdgica, la evaluacion es entendida
como un proceso curricular, que permite obtener informacion sobre los aprendizajes
logrados y tomar decisiones para continuar. La finalidad de esta evaluacion es, por lo
tanto, el mejoramiento de los resultados educativos.

3.3 Fases del proceso de evaluacion diagnostica

Se destacan los siguientes aspectos del proceso de evaluacién (Jornet, Sanchez, y
Leyva, 2008):

1.- Los objetivos de estudio a evaluar: Se seleccionan los aprendizajes deseados a
evaluar, es decir los objetivos y metas que se espera lograr al finalizar.

2.- Seleccion del instrumento: Se decide el instrumento que se empleara para la
recoleccién de informacion (pruebas escritas, interrogaciones orales, pautas de
observacion, cuestionarios, preguntas, etc.).

3.- Obtencién de la informaciéon: Supone la aplicacion de los instrumentos
seleccionados en ambientes regulados.

4.- Registro y analisis de la informacion: Una vez aplicado el instrumento a los
alumnos se realizara el analisis de los resultados mostrando las fortalezas, asi como
también las areas de oportunidad en los alumnos en funcidn de los objetivos trazados.

5.- Toma de decisiones (ajuste del proyecto de intervencion): Se formulan juicios,
y se toman decisiones, para ajustar el proyecto de intervencion pedagogica.

3.3.1 Fase 1: Los objetivos de estudio a evaluar

1. Las areas académicas
2. Los estilos de aprendizaje
e Auditivos
e Visuales
e Kinestésicos
3. El contexto

3.3.1.1 Aprendizajes previos a evaluar

El proyecto de intervencién pedagdgica, requiere de habilidades basicas que tienen
que ver con la organizacién grafica de los textos y sus aspectos sintacticos y
semanticos, es por eso que, para la evaluacién diagnostica se pretende indagar las
habilidades de los alumnos en reconocer estas propiedades de los textos.

Cuadro de capacidades e indicadores que fueron evaluados
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Compet

. Capacidad Indicador
encia
1. Lectura de
palabras y 1.1 Relaciona palabras y oraciones con imagenes.
oraciones
2. Obtiene
informacién 2.1 |dentifica ideas especificas.
explicita del texto
Compre 3.1 Reconoce el tema central y las ideas principales del
nsion de texto.
textos. |3- Hace 3.2 Deduce el proposito del texto.

inferencias a
partir de lo leido

3.3 Establece relaciones de causa-efecto.

3.4 Reconoce el significado de palabras o expresiones a
partir del contexto de la lectura.

3.5 Hace deducciones relacionando informacion intratextual.

4. Reflexiona en

tormo al texto 4.1 Evalua el contenido y forma del texto.

Capacidad 1: lectura de palabras y oraciones

Esta capacidad permite al estudiante asociar palabras u oraciones con imagenes. La
intencion de las preguntas que evallan esta capacidad es poder recoger informacion
sobre aspectos previos a la comprensién de textos, pero que implican tener un
conocimiento meramente del alfabeto (generalmente pueden decodificar palabras u
oraciones aisladas sin llegar a la comprension).

Indicador 1-1 - Relaciona palabras y oraciones con imagenes

e El estudiante asocia una palabra u oracion con el dibujo o imagen al que se
hace referencia.

Capacidad 2: Obtiene Informacién explicita del texto

Esta capacidad permite al lector recuperar la informacion que se encuentra de manera
explicita en el texto. La recuperacion efectiva requiere una comprension relativamente
superficial. Este proceso necesita poca o ninguna inferencia o interpretacién. No hay
“vacios” de sentido que deban llenarse: el sentido es evidente y esta explicito en el
texto.

Indicador 2-1 - Identifica ideas especificas del texto

e El estudiante reconoce en diversos tipos de textos datos, hechos o ideas
relevantes para la lectura. Para ello, el estudiante debe cotejar la informacién
solicitada en la pregunta con informacion literal o parafraseada en el texto y
usarla para encontrar la informacién que se le pide. Las preguntas asociadas a
este indicador exige que el estudiante se centre en uno o varios fragmentos de
informacion.
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Capacidad 3: Hace inferencias a partir de lo leido

Esta capacidad permite al lector ir mas alla de la superficie del texto y llenar los “vacios”
de significado. Para ello, el lector debe ser capaz de deducir aquella informacion que
es implicita y que es necesaria para comprender el texto en aspectos particulares y en
su totalidad. En este caso los lectores principalmente deben interpretar el texto,
relacionando, integrando y contrastando ideas. Se considera que alguien comprende
un texto, no cuando puede repetir sus componentes de memoria sino cuando puede
explicar el significado con sus propias palabras. Para ello tiene que haber deducido las
distintas relaciones que se dan entre las frases u oraciones, asi como haber
completado la informacion del texto con otras informaciones que no estaban
explicitadas por el autor pero que, sin embargo, es posible deducirlas a partir de lo que
dice en el texto.

Indicador 3-1 Reconoce el tema central y las ideas principales del texto

e Elalumno comprende la informacion relevante en las diferentes partes del texto,
y abstrae la idea que engloba todas aquellas identificadas en dicha informacion.

Indicador 3-2 - deduce el propésito del texto

e El estudiante infiere, a partir de la relacion de cdédigos linglisticos, no
lingUisticos y paralinglisticos del texto, el propdésito o finalidad para la que fue
escrito el texto. Debe deducir la intencion del texto a partir de la informacién
presentada en él y a la forma como esta se organiza.

Indicador 3-3 - Establece relaciones causa — efecto

e El estudiante deduce una relacion semantica especifica que no es explicita en
el texto: infiere que un evento causé otro evento o que una idea es la razén o
consecuencia de otra.

Indicador 3-4 - Reconoce el significado de palabras o expresiones a partir del
contexto de la lectura

e El estudiante reconoce el significado de palabras o expresiones atendiendo no
solo a su significado “de diccionario”, sino el uso que se le da en determinadas
circunstancias. Las preguntas asociadas a este indicador se focalizan
generalmente en aquellos términos o expresiones que son relevantes para la
comprension cabal del texto.

Indicador 3-5 - Hace deducciones relacionando informacion intratextual

e El estudiante hace deducciones relacionando distintas fuentes de informacion
del texto. Se debera hacer conexiones entre la informacidén contenida en el texto
e inferir la informacidn necesaria para la comprension del mismo.

Capacidad 4: Reflexiona en torno al texto

Por medio de esta capacidad, los lectores examinan o reflexionan en torno al
significado global del texto o de algunas ideas propuestas en este, 0 a los recursos
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utilizados por el autor para transmitir ese significado y juzgar si son adecuados o no.
El lector, inmerso en este proceso, se distancia del texto, lo considera objetivamente y
evalua su calidad y adecuacion, con una perspectiva critica en muchos casos, teniendo
en cuenta el contenido o la forma del texto.

Indicador 4-1 - Evalua el contenido y forma del texto

El estudiante evalua las afirmaciones del texto teniendo en cuenta su propio
conocimiento del mundo. Los estudiantes deberdn contrapesar su comprension
del texto con su comprensién del mundo con la finalidad de rechazar, aceptar o
permanece neutrales frente a las ideas que se plantean en el texto o ala manera
como estas son presentadas. Las preguntas asociadas a este indicador exigen
en muchos casos que el estudiante justifique su punto de vista desde una
perspectiva critica sustentandola necesariamente con la informacion que el
texto le brinda En el caso de la evaluacion de la forma, el estudiante reflexiona
y evalla los recursos formales que usa el autor para transmitir el significado de
su texto y para tratar de influir en la audiencia. En muchos casos, deben apelar
a sus conocimientos formales acerca de las convenciones del lenguaje.

3.3.1.2 Forma evaluar los aprendizajes previos

La prueba de tercer grado estuvo compuesta por un total de 58 preguntas distribuidas
en 2 cuadernillos. Cada nifio se enfrenté solo a uno de estos.

Niveles de desempeio generales

La descripcion general de niveles de desempefo asumida en esta evaluacion para el
tercer grado fue la siguiente:

NIVEL AVANZADO: Es el nivel de desempefio que indica un dominio mas
profundo de las capacidades evaluadas, que el requerido para el grado.

NIVEL SUFICIENTE: Es el nivel de desempefo que indica un rendimiento
aceptable para el grado. Los estudiantes de este nivel demuestran un dominio
adecuado y necesario de las capacidades evaluadas.

NIVEL BASICO 1: Es el nivel de desempefio que indica un dominio incipiente o
un manejo elemental de las capacidades que los estudiantes del grado
evaluado deberian haber desarrollado en el grado en el que se encuentran.
NIVEL BASICO 2: Este nivel de desempefio que indica un manejo de aquellas
capacidades que los estudiantes del grado evaluado debieran haber
desarrollado en el ciclo anterior.

POR DEBAJO DEL BASICO: Los estudiantes ubicados en este grupo no
demuestran tener un manejo de las capacidades que les permita resolver por lo
menos las tareas del nivel basico 2.

Cada nivel de desempenio se construye sobre la base del nivel previo, de tal manera
que el desempefo en un nivel suficiente supone el dominio del nivel basico 1 y el
basico 2; y el desemperio en un nivel avanzado supone un dominio del nivel suficiente,
del basico 1 y del basico 2.
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Niveles de desempeio en la comprension de textos

Luego de aplicada la evaluacion, se pudieron establecer las tareas que los
estudiantes realizaron con respecto a la competencia y capacidades evaluadas, las
cuales se describen a continuacion:

Nivel Basico 2

En este nivel se ubican los estudiantes solo pueden realizar tareas muy simples que
van desde la lectura de palabras y oraciones sueltas hasta tareas que implican la
obtencion de parte de la informacion contenida en los textos de manera local.
Identifican generalmente solo eventos y sujetos mencionados en el texto.

En este nivel los estudiantes pueden responder preguntas que les solicitan obtener
informacion que aparece de manera explicita y literal en el texto. Para llegar a la
respuesta correcta, el estudiante selecciona de entre las opciones de respuesta
aquella que repite literalmente la informacién que aparece en el texto. Generalmente
en este nivel los estudiantes pueden comprender textos de tres o cuatro oraciones (un
parrafo), de tema muy familiar y lenguaje sencillo. Nos encontramos ante una
comprension muy superficial y fragmentada del texto.

Los estudiantes en este nivel logran realizar tareas tales como:

e Relacionar palabras con dibujos
e Relacionar oraciones con dibujos

Ademas, en textos muy sencillos, generalmente compuestos por tres o cuatro
oraciones, logran realizar tareas tales como:

¢ |dentificar datos especificos explicitos en textos cortos que se encuentran
generalmente en la primera o segunda oracion del texto y que estan expresados
en una sola proposicion.

A continuacion, las actividades que los estudiantes de este nivel lograron realizar:

El naranjo

El naranjo es un arbol frutal. El fruto es la
naranja. La raiz del naranjo crece profunda en el
suelo. Su tallo o tronco alcanza hasta cuatro
metros de alto.
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CAPACIDAD EVALUADA: Obtiene informacion explicita del texto.
INDICADOR: Identifica ideas especificas.
1. ¢ Qué es el naranjo?

e Una raiz

e Untallo

e Un arbol frutal

Para responder esta pregunta el alumno extrae la informacion solo de la primera
oracién del texto. Notese que la pregunta repite de manera literal lo que el texto sefala,
al igual que la opcion de respuesta correcta.

Nivel Basico 1

En este nivel se ubican los estudiantes que aun demuestran una comprension
fragmentaria del texto. Los estudiantes pueden responder preguntas que les solicitan
obtener informacion que aparece de manera explicita y literal en el texto.

Para llegar a la respuesta correcta, el estudiante selecciona de entre las opciones de
respuesta aquella que repite literalmente la informacién que aparece en el texto.
Generalmente en este nivel los estudiantes pueden comprender textos de mas de un
parrafo (aunque cortos), de tema muy familiar y lenguaje sencillo.

En textos de 2 6 3 parrafos cortos y de estructura sencilla, los estudiantes en este nivel
logran realizar tareas tales como:

Identificar datos especificos explicitos que se encuentran entretejidos en el texto.
Seleccionar qué informacion es relevante para la realizacién de la tarea.

Identificar y recuperar informacion sobre todo a partir de una lectura de partes
limitadas.

A continuacion, las actividades que los estudiantes de este nivel lograron realizar:

Las abejas

Las abejas son animales muy organizados. Viven en unos tugares IIamados
colmenas. Las colmenas estan hechas de cera, que fabrrean las mismas dbejas.

En la colmena viven tres tipos de abejas: la reina, las obreras y los zang,anoi\

Cuando nace una nueva reina en la colmena, untha?tepe
ellas sale en grupo a construir una nueva colmena

\
Las abejas, cuando estan en grupo, emlten un sonlgo __,/)

llamado zumbido. (kﬂ//

El texto “Las Abejas’ es un texto informativo tipico que los estudiantes ubicados en
este nivel pueden comprender. Como puede observarse, se trata de un texto corto de
tres parrafos. Este texto es ligeramente mas complejo que el del ejemplo del nivel
Basico 2, no solo por la extension en si, sino por la cantidad de informacion que brinda.
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CAPACIDAD EVALUADA: Obtiene informacion explicita del texto.
INDICADOR : Identifica ideas especificas.

1. ¢ Cuantos tipos de abejas viven en la colmena?
a) Dos
b) Tres
c¢) Cuatro

2. Una parte de las abejas sale en grupo sale a construir una nueva colmena
cuando:

a) Nace una nueva reina

b) Emiten un sonido llamado zumbido

c) Fabrican cera

Las preguntas 1y 2 piden al estudiante obtener informacidn explicita que se encuentra
hacia la mitad del texto (no al comienzo, ni al final sino en medio) que, si bien es
bastante corto, incluye mayor cantidad de datos en comparacion con el texto ejemplo
del nivel Basico 2.

Nivel Suficiente
Lo que deberian poder realizar en este nivel:

En textos de una complejidad adecuada para el grado, los estudiantes deberian poder
realizar las siguientes tareas:

e Obtener informacion explicita, sobre todo literal (algunas veces parafraseada),
cuando no se encuentra a la vista.

e Realizar inferencias variadas (reconocimiento de relaciones causales,
temporales, de significado de palabras, etc.) a partir de informacion explicita y
de una lectura local (de partes de este) y global.

e Evaluar criticamente el contenido del texto cuando este brinda los argumentos
de manera obvia y explicita.

Si bien los estudiantes, a un nivel suficiente para el grado, debieron poder realizar el
conjunto de tareas antes sefialado, en la realidad, demostraron poder realizar dichas
tareas en textos de dos o tres parrafos cortos y de estructura sencilla.

A continuacion, las actividades que los estudiantes de este nivel lograron realizar:

Los esquimales son un pueblo que habita en el norte de América.

Son de pequena estatura y muy fuertes. Sus cabellos son negros y rigidos; sus pies
y manos, pequehisimos. Sus principales alimentos son el pescado y algunas aves.

En verano viven en cabanas hechas con pieles. En invierno, construyen cabanas
de madera que cubren de tierra y de nieve.

Tienen un caracter dulce y son pacificos por
naturaleza, entre ellos, las peleas son
muy raras. En sus fiestas, bailan y canta
acompanados de tambores.

97



Este es un texto informativo que los estudiantes de este nivel pueden comprender. A
diferencia de los textos informativos propuestos como los ejemplos en los niveles
anteriores, este presenta mayor informacion en cada parrafo (diversos datos acerca
de la vida de los esquimales) y el tema mismo puede no ser tan familiar para los
estudiantes como el caso de las abejas o del arbol del naranjo.

CAPACIDAD EVALUADA: Hace inferencias a partir de lo leido.
INDICADOR: Reconoce el tema central y las ideas principales del texto.

1. ¢ Qué titulo le pondrias al texto?
a) Las cabanas de los esquimales
b) Los esquimales
c) El caracter de los esquimales

Para responder esta pregunta el estudiante debid inferir aquella idea que alude de
manera general al tema central del texto, que en este caso se anuncia desde la primera
oracién. Notese que las demas alternativas contienen informacion especifica o
particular que son ideas secundarias del texto.

CAPACIDAD EVALUADA: Obtiene informacion explicita del texto.
INDICADOR: Identifica ideas especificas.

2, ¢ De qué material estan hechas las cabanas de los esquimales en invierno?

CRITERIOS DE CORRECCION

Puntaje 1:
El estudiante sefnala que las cabanas de los esquimales en invierno son de madera

Ejemplos de respuesta:

e De madera
e De madera que cubren con tierra y nieve

Puntaje 0:
Otra respuesta, ejemplos de respuesta:

e De nieve
e De pieles

Para responder esta pregunta, el estudiante debid extraer la informacidn solicitada del
primer parrafo del texto. Esta pregunta, si bien evalta la obtencion de informacion
explicita, parafrasea la informacién del texto, es decir, no repite de manera literal lo
que el texto dice. En este caso, el texto sefala literalmente que los esquimales
‘construyen cabanas de madera... "sin embargo, la pregunta parafrasea esta idea y
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opta por la formulacién “;De qué material estan hechas.....?”. Por otro lado, tome en
cuenta que se trata de una pregunta abierta, lo cual le otorga mayor dificultad en
comparacion con las preguntas de opcion multiple que evaltan la misma capacidad

El ratéh de la ciudad y el del campo

‘Un ratoncito que vivia en el campo recibio la carta de un primo en la que lo
invitaba a pasar unos dias con él, en su cémodo huequito en un gran palacio-
en la ciudad. '

El ratoncito del campo aceptd con alegria la invitacion y partié hacia la
‘vivienda de su primo.

“Al:llegar al palacio jqué olor! El raton campesino se maravillé por todos los -/
- ricos quesos que vio. jQué delicia! jNunca vio tantos quesos juntos! Pero
. cuando fue a comerlos aparecié un sefior con una escoba qorda Y. randota i
y los dos ratones tuvieron que salir corriendo de ahi, de;aﬁd‘b of-pei
nca comida para otro momento. ; #

Cuando ya habia pasado el susto, el raté
¢iudad lo invité a comer otra vez. Pero el
campo le dijo:

= - Prefiero un pequefio pedacito de panf'_'
. comido con tranquilidad, que el queso
__rico comido entre escobazos y miedo.

Y asi regreso a su humilde, pero tranqunla 7
=-casnta del campo. i

Este es un tipico texto narrativo que los estudiantes de este nivel pueden comprender.
Se trata de un texto con una estructura narrativa muy marcada (inicio: el ratén del
campo recibi6 invitacion y se fue a la ciudad; conflicto o nudo: el ratdn llegé al palacio,
se quedd maravillado con la comida pero no pudo comer nada; final: el raton del campo
decidio regresar a su casa) e incluye dialogos directos de los personajes. La estructura
marcada facilita la lectura aunque la inclusion de algunos dialogos directos lo hace un
poco mas complejo que si todo fuera narrado en tercera persona.
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CAPACIDAD EVALUADA: Hace inferencias a partir de lo leido.
INDICADOR: Establece relaciones de causa - efecto.

1. ¢ Por qué el ratéon del campo se fue a la ciudad?
a) porque le gustaba la ciudad
b) porque un primo lo invité
C) porque queria comer ricos quesos

Para responder esta pregunta, el estudiante debi6 establecer la relacion semantica de
causalidad a partir de la primera oracién del primer parrafo.

CAPACIDAD EVALUADA: Obtiene informacion explicita del texto.

INDICADOR: Identifica ideas especificas.

2. ¢ Qué sucedié cuando el ratén llego a palacio?
a) Se entusiasmo al ver tantos ricos quesos
b) Se comio todos los quesos que vio
c¢) Recibioé una carta de su primo

Para responder esta pregunta, el estudiante debié obtener informacion explicita del
texto. Primero debi6 ubicarse en el momento en el que el raton llegé al palacio para
identificar lo que este hizo al llegar. Aqui la obtencion no es tan directa puesto que
tiene que discriminar de entre informacion que esta propuesta en las alternativas,
debido a que sucedieron varios hechos cuando el raton llegé al palacio.

CAPACIDAD EVALUADA: Obtiene informacion explicita del texto.
INDICADOR: Identifica ideas especificas.

3. ¢Qué sucedio al final de la historia?
a) Los ratones pudieron comer los quesos
b) El ratéon campesino invité al campo al ratén de la ciudad
c) El ratén campesino regreso a su casa del campo

Para responder esta pregunta, el estudiante debié obtener informacién explicita del
texto a partir del establecimiento de una relacién de secuencia.

CAPACIDAD EVALUADA: Hace inferencias a partir de lo leido.

INDICADOR: Reconoce el significado de palabras o expresiones a partir del
contexto de la lectura

4. “Y asi regreso a su humilde, pero tranquila casita del campo”.
En esta oracion, la palabra subrayada significa:

a) Sucia
b) Pacifica
c) Pobre
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En este caso, el estudiante debe identificar el sentido de la palabra subrayada en el
contexto de una proposicién. Ello significa comprender, a partir de una lectura local,
que la palabra humilde significa “pobre”.

Nivel avanzado
Lo que deberian poder realizar en este nivel

En este nivel, los estudiantes, en textos de mediana y larga extension para el grado,
deberian lograr las siguientes tareas:

¢ Obtener informacion explicita, literal o parafraseada, cuando no se encuentra a
la vista.

e Realizar deducciones y presuposiciones de la informacién contenida en el texto
de manera local o global, a partir de informacion explicita e implicita.

e Realizar una interpretacion critica del contenido del texto cuando este brinda los
argumentos de manera no tan obvia y explicita y donde es necesario apelar a
su conocimiento enciclopédico.

La Huacachina

Huacachina es el nombre de una famosa laguna que se encuentra en el
departamento de Ica. Sus aguas son verdosas y medicinales.

La leyenda dice que antiguamente era un pequefo pozo, junto a un algarrobo. A
este lugar solia llegar una princesa envuelta en una sabana, para disfrutar de un

fresco bano.

Un dia, antes de meterse al agua, la princesa contemplaba su hermosura en un
espejo cuando vio a través de él aun cazador que la observaba. Asustada, corrid
para salvarse. La sabana se enredd en una rama y se convirtié en un arenal.

Siguio corriendo y volvio a tropezar con un ramal. El espejo se quebré y se convirtiQ
aguna; entonces eTfa oy To sirena y sumergida en

que no Qg.dgmugat. Ellos creen‘qiie-es la
sefolleya: -

El texto “La Huacachina” es un texto que los estudiantes de este nivel pueden
comprender. Se trata de un texto de tema poco familiar para los estudiantes, de
mediana extensién (5 parrafos) y que ademas explica el origen de una laguna por
medio de una leyenda (no solo cuenta la leyenda en si, sino que hace explicito el hecho
que la leyenda explica el origen de la laguna y coémo ello origina otras creencias
“magicas”. Entender esto ultimo es lo que le otorga mayor complejidad.
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CAPACIDAD EVALUADA: Hace inferencias a partir de lo leido.
INDICADOR: Deduce el propdsito del texto

1. El propésito principal del texto es:
a ) Contar el origen de la laguna Huacachina
b) Explicar como la princesa se convertia en sirena
c) Describir como es la laguna Huacachina

Para deducir cual es la intencién del texto, el estudiante debe haber realizado una
lectura global del texto. Note que las otras opciones de respuesta constituyen un
entendimiento errado del propésito aunque se aluda de alguna manera a ideas que se
presentan en el texto.

CAPACIDAD EVALUADA: Obtiene informacion explicita del texto.
INDICADOR: Identifica ideas especificas.

2. Segun el texto, ¢qué se convirtié en laguna?
a) La princesa
b) El espejo
c) el pozo

Para responder esta pregunta, el estudiante debid extraer la informacidn solicitada del
cuarto parrafo del texto. Note que la dificultad de la pregunta radica en el hecho de que
la informacién solicitada se encuentra entretejida en el texto (no esta a la vista) y
ademas la busqueda de dicha informacion se hace mas dificil por haber
transformaciones ademas de la del espejo.

El cuervo y la zorra

. Un cuervo cierta vez encontr6 un pedazo de carne y, para saborearlo
debldamente vol6 a la rama de un arbol. De pronto, aparecio una zorra
i hambrienta y el cuervo le dijo orgulloso:

- Hola amiga zorra, qué lastima que usted no tenga nada de comer m/entras
g que yo voy a saborear un delicioso pedazo de carne. 4

La zorra, que olié la apetitosa comida del cuervo, le respondio:

- Hermano cuervo, en realidad su pedazo de carne no me interesa, lo-que
me llama la atencidn es que hoy dia lo veo mas elegante y hermoso que
nunca.
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‘El cuervo la miraba halagado, pero atendiendo su carne. La zorra siguio
hablandole:

- Hermano cuervo, se nota que usted podria hasta llegar a ser un rey.

El cuervo estaba sumamente satisfecho de tanta alabanza, pero se
preocupaba de su carne. Entonces, la zorra le dijo:

>~ Hermano cuervo, sé que usted tiene una hermosa voz, comparable con la
del ruisenior, y me gustaria escucharlo. :

El cuervo, contento por tantos halagos, decidié cantar algo y, al abrir el plco
se le cayo la e. La zorra, entonces, le dijo al cuervo:

iga usted cantando, hermano cuervo, mientras yo devoro
este apetitoso mgnjar.

CAPACIDAD EVALUADA: Hace inferencias a partir de lo leido.

INDICADOR: Establece relaciones de causa - efecto.

1. ¢ Por qué el zorro comenzé a alabar al cuervo?
a) porque le tenia mucho carifio
b) porque le gustaba su linda voz
c) porque queria comerse su pedazo de carne

Para responder esta pregunta, el estudiante debi6 establecer la relacion semantica de
causalidad a partir del entendimiento de todo el texto, puesto que solo hacia el final de
este podemos realmente saber que las alabanzas del zorro estaban directamente
relacionadas con su intencion de arrebatarle el pedazo de carne al cuervo.
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CAPACIDAD EVALUADA: Hace inferencias a partir de lo leido.
INDICADOR: Hace deducciones relacionando informacién intratextual.

2. El cuervo se quedo sin su pedazo de carne debido a su:
a) humildad
b) orgullo
c) bondad

Para responder esta pregunta, el estudiante debe inferir, a partir de las actitudes del
cuervo, una caracteristica de su personalidad, para ello es necesario que se realice
una lectura global del texto.

CAPACIDAD EVALUADA: Reflexiona en torno al texto.
INDICADOR: Evalua el contenido del texto

3. ¢ Te parece bien que el cuervo se quedara al final sin su pedazo de carne?
¢Por qué?

CRITERIOS DE CORRECCION
Puntaje 1:

El estudiante senala Si o No y sustenta su respuesta con la informacién que el texto le
brinda. Si la respuesta es Si, la explicacion debe ser coherente con el hecho de que el
cuervo se crey0 todas las alabanzas que le dijo el zorro o porque se sinti6 muy
orgullosa y descuidd su comida.

Si la respuesta es No, la explicacion debe ser coherente con el hecho de que al cuervo
lo enganaron.

Ejemplos de respuesta:

e Si, porque se crey0 todo lo que le dijo el zorro
e Si, porque se sinti6 muy halagada

¢ No, porque él solo queria cantar

e No, porque el zorro lo engané

Puntaje 0:
El alumno da una respuesta vaga, inconsistente o incoherente, ejemplos de respuesta:

e Si, porque el cuervo es malo
e Si, porque el cuervo canto

Para responder esta pregunta el estudiante debe conectar varias ideas del texto (los
hechos que demuestran la actitud egoista del cuervo y su reaccién ante los halagos
del zorro o la estrategia que usé el zorro para poder quitarle el pedazo de carne al
cuervo) e interpretarlas para, a partir de ello, sustentar su opinién acerca del episodio
final del cuento.
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3.3.1.3 Analisis de los Estilos de Aprendizaje

El paso de una lectura mecanizada a una comprensiva, se lleva a cabo cuando el
sujeto tiene pleno conocimiento de las diferentes estrategias de lectura. (Baker, 1995).
Ademas, “una estrategia es un proceso interno del individuo para adquirir, elaborar,
organizar y emplear la informacién del texto” (Puente, 1991, p.115). También es
importante agregar que “un acto de lectura consiste en el dominio simultaneo de las
estrategias, esto y no equivale a su suma, sino a interacciéon” (Denyer, 1998, p.31). La
estrategia debe ser seleccionada por el sujeto ante varias alternativas a elegir, saber
cuando, como y donde emplearla y debe encaminarse a lograr una meta.

Por otra parte, Gonzélez, (1996, p. 87) manifiesta los estilos de aprendizaje como una
tendencia, relativamente estable, que muestran las personas al utilizar la misma
estrategia en situaciones de aprendizaje.

Estilos de aprendizaje

El Modelo VAK sostiene que tenemos tres sistemas para representar la informacién
en nuestra mente: Visual, Auditivo y Kinestésico. Estos estilos de Aprendizaje se
definen como un conjunto de caracteristicas personales, biolégicas o del desarrollo,
que hacen que un método, o estrategia de ensenar sea efectivo en unos estudiantes
e inefectivo en otros (Dunn y Dunn, 1978).

Ahora bien, el aprendizaje esta estrechamente relacionado con la manera en que
representamos mentalmente la informacién, por lo tanto, podemos decir que a partir
de los sistemas de representacion, existen también tres estilos de aprendizaje:

Visual

Esta relacionado con el sentido de la vista. Cuando utilizan el sistema de
representacion visual, los alumnos leen o construyen imagenes que representan las
ideas. Toman notas, elaboran dibujos o diagramas que les ayudan a visualizar y a
procesar una mayor cantidad de datos en poco tiempo, por ello es el modelo ideal para
establecer relaciones entre datos y conceptos. Las capacidades de abstraccion y de
planificacién estan directamente relacionadas con la capacidad de visualizar.

Auditivo

Se relaciona con el sentido del oido. El alumno utiliza el sistema auditivo de
representacion cuando recuerda un mensaje verbal o0 una experiencia sonora,
generalmente de manera secuencial y organizada. Muestra preferencia por recibir
explicaciones orales y a menudo se repite con frecuencia las palabras o conceptos
que juzga importantes. Es muy efectivo en el aprendizaje de idiomas o discursos.
Naturalmente, es el mas apropiado en el aprendizaje de todo lo relacionado a la
musica.

Kinestésico

Se relaciona con las emociones, los sentidos del tacto, del olfato y el gusto. Cuando el
alumno procesa la informacién relacionandola a sus sensaciones y movimientos, esta
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utilizando el sistema de representacion kinestésico. De esta manera consigue un
aprendizaje mas profundo, pero que requiere mas tiempo. La razén es muy sencilla:
es mas rapido aprender, a través de la vista, que una bicicleta es un vehiculo con dos
ruedas; pero aprender a conducirla requiere movilizar todos los sistemas de nuestro
organismo.

Fichas para identificar las modalidades visuales, auditivas y kinestésica-
sensorial.

Se propone dos actividades para detectar la preferencia que cada alumno tiene al
representar la informacion. Ambas son muy sencillas y para tener mejores resultados
es necesario que se realicen con la mayor autonomia posible (Ver anexo).

3.3.1.4 Analisis del contexto
Para evaluar el contexto del alumno se proponen los siguientes aspectos:
Los aspectos del entorno social que favorece o dificulta el desarrollo del alumno

e Caracteristicas y servicios del pueblo y posibilidades que brinda al alumno,
servicios extraescolares con los que cuenta el alumno que responden a sus
necesidades de salud, econdémicas, sociales, la medida en que el alumno las
conoce y utiliza, su grado de satisfaccion al respecto.

e Grupos de referencias fuera del contexto escolar y familiar: grupos de amistades
con los que el alumno se identifica y comparte su tiempo libre, el grado de
integracion en los mismos y el tipo de valores que sustentan.

Aspectos sobre el medio familiar que favorecen o dificultan el desarrollo del nifo

Estructura familiar
Relaciones familiares y dindmica interna: relaciones que se establecen entre los
distintos miembros y el alumno, reglas familiares y la forma de establecer
limites, formas de afrontar los conflictos, niveles de comunicacion.
Especialmente importante es la informacién referida a las pautas educativas y
a los aspectos en que se favorece o no la autonomia de los hijos.

e Valores predominantes, asi como las actitudes ante las diferencias de sexo, y
capacidades diferentes.

¢ Vida cotidiana y tiempo libre.

e Actitud en el proceso de ensefianza-aprendizaje y condiciones de la casa para
el estudio, libros de consulta...

e Relacién familia escuela.

Aspectos sobre el alumno en su entorno familiar

e Caracteristicas personales y relaciones sociales: es fundamental contar con la
percepcion que la familia tiene de la forma de ser de su hijo, asi como de las
relaciones sociales que establece el alumno fuera del texto escolar.

Grado de autonomia

Juego

Salud

Actitud y habitos de estudio
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3.3.2 Fase 2: Seleccion del instrumento

Técnica de interrogatorio
Prueba de respuesta abierta

Ese instrumento se construye a partir de preguntas que dan plena libertad de
respuesta al alumno, ya que permite evaluar la légica de sus reflexiones, la capacidad
comprensiva y expresiva, el grado de conocimiento del contenido, los procedimientos
seguidos en sus andlisis y la coherencia de sus conclusiones; ademas se propone su
realizacién de forma escrita.

Para elaborar las pruebas de respuesta abierta se seleccionan los aprendizajes
esperados a evaluar y los contenidos que se vinculan con cada uno de ellos; asi como
lo qué se espera obtener de cada pregunta, es decir, opinidn, interpretacion,
argumento, hipotesis y datos sobre procedimientos, entre otros.

A continuacion se consideraron las siguientes acciones:

e Pedir alos alumnos que, mediante respuestas amplias, organicen, seleccionen
y expresen los elementos esenciales de lo aprendido.

o Especificar a los alumnos qué esperamos de ellos: andlisis, comentarios y
juicios criticos.

» Programar el tiempo de realizacion en funcién de la extension y dificultad de la
prueba.

o Establecer los criterios de evaluacién y darlos a conocer al grupo.

* Promover la observacion y reflexion en torno al propio proceso de aprendizaje,
los avances y las interferencias

3.3.3 Fase 3: Obtencion de la informacion.

La aplicacion de la evaluacion diagnostica se realiz6 entre los dias 27 de abril y 3 de
mayo del 2016 en la Escuela Primaria Venustiano Carranza, del municipio de san
Cosme Xaloztoc.

Tanto la aplicacion de las pruebas como la de los cuestionarios se llevaron a cabo por
el profesor de grupo en compafnia de un representante de los padres de familia, con la
finalidad de dar testimonio a la citada prueba.

La aplicacion de las pruebas se realizé durante dos dias consecutivos, con una
duracién total de, aproximadamente, una hora diaria. En cada uno de los dias, los
alumnos respondieron a dos pruebas consecutivas con un descanso de unos 20
minutos entre la realizacion de una prueba y la siguiente.

El dia 3 de mayo del 2016 los alumnos complementaron, un cuestionario sobre
aspectos personales, familiares y escolares.

Teniendo en cuenta la edad del alumnado y su capacidad para mantener la
concentracion, se consider6 que el tiempo maximo de cada sesion o medicidon no
deberia exceder los 60 minutos.
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3.3.4 Fase 4: Registro y analisis de la informacion

Informe diagnoéstico

INSTITUCION: Escuela Primaria Venustiano Carranza ANO: 2016
GRADO Y GRUPOQ: 3° Grupo “B” TURNO: Matutino NIVEL: Primaria

El comienzo de una nueva fase de aprendizaje, demanda el conocimiento de los
esquemas de conocimiento que posee el alumno de forma individual y la dinamica de
la clase pertinentes para la nueva situacién de aprendizaje. Los instrumentos usados
en esta instancia, fueron la consulta e interpretacion de la historia escolar de los
alumnos, asi como el registro e interpretacion de las respuestas y comportamientos
ante preguntas y situaciones respecto a los aprendizajes basicos necesarios para
desarrollar la siguiente fase del aprendizaje.

Resultados obtenidos

Contexto

El presente diagndstico se realiza en la Escuela Primaria “Venustiano Carranza’,
ubicada en el municipio de San Cosme Xaloztoc de la Colonia Venustiano Carranza,
turno matutino. El grupo escolar del tercer grado grupo b cuenta con una matricula de
34 alumnos, de los cuales 20 son varones y 14 son mujeres.

Observaciones sobre el periodo de adaptacion

En el grupo se observan regulares relaciones interpersonales, toda vez que existen
indicios de bullying al interior del salon de clases. Existen grupos de alumnos
contrapuestos en donde existe cierta rivalidad, tanto fisica como ideoldgica y afectiva.

Por otro lado, de forma general se observa que tienen dificultad para cumplir algunas
normas, especialmente las relacionadas con habitos de trabajo y comportamiento.

Comportamiento General del Grupo

El grupo ha demostrado que posee un regular comportamiento, dentro y fuera del aula,
ya que como mencione anteriormente, el grupo tiene un alto grado en la desatencién
de normas y si se agrega que existe un mayor porcentaje de hombres, el ambiente
escolar se vuelve un tanto inestable.

De igual modo, se observa que el indice de inasistencias y de retardos es medio, ya
que existen alumnos con bastantes retardos, muchos de ellos como principal
responsable, el tutor o padre de familia. Es de menester mencionar que en algunos
alumnos los retardos y faltas tienen su origen en su estado de salud.

Aspectos fisiologicos

En el grupo sélo hay un nifio zurdos y cuatro (4) que utilizan lentes. Ademas existen
indicios fundamentados de que 5 alumnos tienen deficiencia visual.
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Por otro lado, un par de alumnos presentan un cuadro de salud deficiente, de tal suerte
que los obliga a ausentarse continuamente de la actividad escolar.

Aspectos Socio-Emocionales

A pesar de su corta edad el grupo se encuentra divido por subgrupos, y en algunos de
los casos existe cierta rivalidad por su aspecto fisico y econdémico. Llegando incluso a
la rivalidad entre miembros de la comunidad de padres de familia.

Areas Académicas

Un 8.9 por ciento de estudiantes relaciona oraciones con el dibujo que le corresponde,
ademas obtiene informacién que aparece explicita y literal en el texto, aparece en la
primera o segunda linea del texto o esta a la vista.

El 22.8 por ciento de alumnos obtiene informacion explicita, sobre todo literal, cuando
se encuentra a la vista.

Un 21.5 por ciento de alumnos obtiene informacién explicita, sobre todo literal, cuando
no se encuentra a la vista. Realizan inferencias simples a partir de una lectura local y
global y de informacién explicita. Evaluan criticamente contenido cuando este
argumentos de manera obvia y explicita.

Y Finalmente un 46.8 por ciento de alumnos No alcanzo el minimo suficiente para
poder ubicar dentro de los niveles de desempenio.

Estilos de aprendizaje

Su forma de aprendizaje es visual en gran medida, al igual que kinestésico y un menor
porcentaje auditivos que necesitan de indicaciones verbales para que realicen las
actividades. En cuanto a los ritmos de aprendizaje es normal aunque hay algunos que
se tardan mas en realizar las actividades o comprender lo que tienen que hacer, pero
en general es semejante. Aunque a muchos que son de estilo kinestésico o visual, les
cuenta mucho las actividades que necesitan de atencion o escuchar.

Condiciones del Aula

El aula presenta condiciones regulares de pintura, tanto de paredes como de puertas,
ademas cuenta con 35 pupitres en estado regular y malo, 1 escritorio, 1 silla para el
docente y 1 estante. Cuenta con una buena decoracién, pues posee cortinas y cuadros
didacticos, todos en perfecto estado.

Recursos

Biblioteca de aula, un cuadro expositivo con diferentes laminas educativas, pizarrén
acrilico, marcadores para pizarron acrilico, borrador para dicho pizarrdn, equipo de
enciclopedia (solo sirve el candn), ademas de los recursos que posee la institucion,
como son: laboratorio de computacion, biblioteca escolar, materias multimedia, etc.
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Interpretacion del diagnostico

Dado el alto porcentaje de alumnos que estuvieron por debajo del nivel basico
requerido, es importante implementar previo a la aplicacidén del proyecto de innovacion,
un programa de comprension lectora para que los alumnos puedan comprender lo que
leen a la hora de realizar las actividades del proyecto de intervencién pedagdgica.

Por otra parte es importante utilizar instrumentos que tengan que ver con la
observacion para evaluar las diferentes actividades, y al mismo tiempo asistir a los
alumnos en la aplicacion del proyecto de innovacion.

Adamas es importante realizar actividades de vinculacion con padres de familia
paralelas a la aplicacién del proyecto de intervencion pedagogica, con el fin de facilitar
el desarrollo del proyecto, y fomentar la cohesién al interior de la familia.

Finalmente, toda vez que al interior del grupo se observan indicios de acoso escolar,
es importante, ajustar el proyecto de intervencion pedagdgica hacia actividades que
propicien la sana convivencia estudiantil y fomenten la convivencia escolar.

Resultado de evaluacién diagnostica
Nivel de Desempeio Porcentaje
Debajo del basico 46,8%
Basico 2 8,9%
Basico 1 22,8%
Suficiente 21,5%
Avanzado 0,0%

Lo que hacen

Lo que hacen
Nivel de desempeno |Descripcion
e Relaciona oraciones con el dibujo que le corresponde.
e Obtiene informacién que aparece explicita y literal en
el texto, aparece en la primera o segunda linea del

Basico 2 texto o esta a la vista.
¢ Obtiene explicita, sobre todo literal, cuando se
Basico 1 encuentra a la vista.

Lo que deberian hacer

Descripcion
e Obtener explicita, sobre todo literal, cuando no se encuentra a la
vista.
Suficiente| e Realizar inferencias simples a partir de una lectura local y global y
de informacién explicita.
e Evaluar criticamente contenido cuando este argumentos de
manera obvia y explicita.
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3.3.5 Fase 5: Toma de decisiones

Con el proyecto de innovacién, se propone que el alumno exprese, comprenda y
produzca oral y textualmente segun su nivel de escritura y de acuerdo a sus intereses
y necesidades. De tal suerte que, el informe diagnéstico inicial acerca de los
aprendizajes previos a evaluar, se tomara en cuenta solo para tener un parametro de
comparaciéon entre la evaluacion inicial y los resultados finales del proceso de
aplicacién del proyecto de intervencion pedagadgica.

Por tal motivo, para la toma de decisiones se tomaran en cuenta las observaciones
sobre el periodo de adaptacion, los aspectos fisiolégicos, el comportamiento general
del grupo, los aspectos socio-emocionales y los recursos con los que cuanta el aula 'y
la escuela.

3.3.5.1 Analisis

En el informe diagndstico, se observa en el grupo regulares relaciones interpersonales,
toda vez que existen indicios de bullying al interior del salén de clases. Estos grupos
de alumnos generan rivalidad, tanto fisica como ideolégica y afectiva entre los
alumnos, lo cual desencadena que en el salén de clases se perciba dificultad para
cumplir normas, especialmente las relacionadas con habitos de trabajo y
comportamiento.

El grupo ademas de tener un alto grado en la desatencién de normas, esta compuesto
mayoritariamente por hombres, lo que ocasiona que el ambiente escolar se vuelva un
tanto inestable.

De igual modo, se observo que el indice de inasistencias y de retardos es importante,
ya que existen alumnos con bastantes retardos, muchos de ellos como principal
responsable, el tutor o padre de familia. Es de menester mencionar que en algunos
alumnos los retardos y faltas tienen su origen en su estado de salud.

Se considera de vital importancia, que, para llevar a cabo la implementacién del
proyecto de intervencién pedagogica, los alumnos asistan puntualmente a todas las
reuniones programas en el cronograma, ademas de que exista un compromiso puntual
para que los alumnos cumplan con las normas minimas de convivencia y asi se puedan
llevar a cabo las actividades en un ambiente de colaboracion y fraternidad entre los
alumnos de la institucion.

Entonces, la integracion de los padres de familia en el proyecto de intervencion
pedagogica, se vuelve de vital, ya que ellos son los actores principales y actualmente
el padre de familia ocupa un lugar marginal en el quehacer educativo, observandose
en consecuencia que los alumnos tengan diversas dificultades en su rendimiento
académico, debido a que los padres de familia no reconocen la importancia que tienen
dentro de este proceso. No se implican en él, alegando falta de preparacion y de
tiempo; declinando toda la responsabilidad a al docente en turno. Los mismos
presentan falta de conocimiento de sus hijos y de la labor que se realiza en el aula, no
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se interesan por lo que hacen sus hijos, y existe poca participacion en las actividades
escolares.

Esta actitud asumida por padres de familia, se ve reflejada en el ambito educativo de
los alumnos, desencadenando, como se ha sefalado puntualmente en el informe
diagnéstico, desinterés de los alumnos en las tareas escolares, bajo rendimiento
académico, perdida de habito de estudio, falta de control personal, poca confianza en
si mismos, incumplimiento de normas, inasistencia a clase, bajas calificaciones,
atencion dispersa, e influencias de grupos del entorno.

Ante esta situacion presentada, se plantea un ajuste al cronograma de actividades del
proyecto de intervencidon pedagogica, para asi lograr una mayor participacion e
integracion de los padres de familia y alcanzar un mayor éxito en la implementacion
del proyecto de innovacion.

Para este ajuste se ha planificado sensibilizar a padres de familia, a través de
intervenciones consecutivas desarrolladas a lo largo del programa de intervencion
pedagogica. Para motivarlos se convocaron y se les informo sobre los trabajos
programados. Con esto se busca comprometer al padre de familia para que asista a
las actividades que estaran realizando sus hijos; se hagan conscientes del rol que les
corresponde para el éxito del programa, y que estos puedan lograr un mejor
desempenio en sus tareas escolares.

Esta experiencia se realizara con el fin de que los padres de familia se integren y
ayuden a sus hijos en el proceso de intervencién pedagdgica.

3.3.5.2 Ajuste del proyecto de intervencion

A continuacion se presentan los temas que se pretenden trabajar con los padres de
familia a la par de las actividades del proyecto de intervencion pedagégica:

Temas

1. Favorecer la participacion de la familia en el desarrollo académico del nifo
. Fomentar metodologias que beneficien el papel de la familia

3. Crear las bases para la promocion de valores que propicien el desarrollo a
plenitud

4. Lograr que padres y madres tengan una participacion mas activa en la vida

escolar de sus hijos

Propiciar medidas y reglas que garanticen el desarrollo de la disciplina

6. Que padres y madres mejoren su practica en la formacién educativa de sus
hijos

7. Sensibilizar a padres y madres a que reconozcan su rol en la formacion de sus
hijos

o
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Cronodrama de actividades con padres de familia

Objetivos. Contenidos | Estrategias Actividades recursos Evaluacion
Favorecerla Importanciade | Motivar padresy Conferencia, Material Porla
participacionde | lafamiliaenla | madres paraque trabajosen impreso, participacion
lafamiliaenel integracion del | seintegrenal grupos. activa delos/as
desarrollo proceso proceso de Guiaparala | participantes
académico. educativo formacion de sus gjecucion de

hijos/as. Luego los

formar grupos programas

flexiblesenelaula de escuela

donde de padresy

escuchanla madres.

conferenciay

reflexionan sobre el reflexiones

tematratado.
Fomentar Rolde la Empleando Conversatorio Laminas Atraves de
metodologias familiafrente a | preguntasy dirigido. preguntas
que beneficien | laeducacion respuestas Carteles dirigidas
elpapeldela de los hijos. destacarlo Talleres de
familia. importante y lectura. Material

comprobarlo que impreso.

sesabensobreel

tema.
Crearlasbases | Losvaloresen | Conversaracerca Hacerdialogo Cartulinasy | Deacuerdca
parala lafamilia. delosvaloresque | reflexivo. marcadores | loscomentarios
promocion de enriquecen al ser Presentar del grupo
valores que humano. plenaria
propicien el despugs de
desarrolio a analizartexto
plenitud.
Lograrque Relacion Grupos detrabajo Debates entre Volantes
padresy familia-escuela | enelaula. para los grupos Material Porla cantidad
madrestengan diferenciarhechos impreso derespuestas
una dadas
participacion
mas activaenla
vidaescolarde
sus hijos
Propiciar Ladisciplina Promoverlas Facilitacion de Cartelesy Porla asistencia
medidasy como actividades yluego | estrategiasy laminas yexpresiones
reglas que aprendizaje distribuir pedazos modalidades delos
garanticen el familiar de cartulinas organizativas participantes
desarrollodela conteniendo
disciplina. escritos sobre el

tema, alo queellos

debianleerlosy

emitir su opinion al

respecto.
Quepadresy Escuela Reunion de padres | Formargrupos Laminasy Porla
madres mejoren | efectivaconla | ymadres de presentacion | cartulinas motivacion del
supracticaen la | integracion de grupo
formacion padresy Exposiciones
educativade madres
sus hijos
Sensibilizara Padresy Reunir el grupo Debate Reflexiones, | Atraves de
padresy madres pilares | parallevaracabo canciones preguntas
madres aque enla un debate entre Discusiones directasalos
reconozcan su educacion genero dirigidas grupos
rolenla
formacion de
sus hijos
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3.4 El proceso de aplicacion
3.4.1 Alcances durante el proceso de aplicacion

Los alcances logrados durante la implementacién del proyecto de intervencion pedagégica
se analizaran por sesiones:

Primera sesion

En cuanto a la expresion y comprension oral, un gran porcentaje de alumnos describio el
contenido de una imagen a través de un conjunto de palabras o frases, por otra parte en
comprensién de textos, se logré que los alumnos infirieran las situaciones en las cuales
se desarrolla una teméatica presentada a través de una imagen, y en cuanto a la produccién
de textos, los alumnos lograron estructurar palabras o frases segun su nivel de escritura y
de acuerdo a sus intereses y necesidades.

Las estrategias para la realizacién de la primera sesion fueron bien recibidas por los
alumnos, ya que para incentivar un ambiente ameno y atractivo para los alumnos, se
realizé previamente con ellos un ejercicio de socializacién en donde se dividio al grupo en
dos bloques principales para introducir dicha actividad.

Se promovié la Metacognicion a través de preguntas como: ;Qué aprendi hoy?, ;Qué
dificultades tuve?, ;Cémo lo superé?, ;Comparti con mis companeros?, ¢;Fue facil de
aprender?, ;Me gusté trabajar este tema? Los diarios de clase de los alumnos reflejaron
su gusto por la dinamica implementada.

Segunda sesion

Para trabajar expresion y comprension oral, los alumnos realizaron una imagen a partir de
un conjunto de palabras o frases que describieran su contexto, en la comprension de
textos los alumnos utilizaron palabras o frases para inferir una imagen, y para la
produccién de textos los alumnos lograron estructurar las ideas propuestas de acuerdo a
sus intereses y necesidades del grupo.

La estrategia para esta sesién fue dividir al grupo en diferentes bloques, los cuales tenian
el objetivo de dibujar una imagen correspondiente a una secuencia de palabras o frases
descriptivas. Esta dindmica fue muy entretenida para los alumnos ya que, previamente se
realizd una ejemplificacién, de cdédmo se realizaria el juego correspondiente.
Posteriormente se les asigno a una serie de fichas con palabras o frases, y cada bloque
tenia el objetivo de realizar una imagen correspondiente a la secuencia de palabras de las
fichas descriptivas. Los equipos estaban muy entusiasmados por representar las palabras
o frases a través del dibujo.

Tercera sesion

En esta fase del proyecto de intervencion pedagdgica los alumnos describieron las
emociones en las cuales se desarrolla un tema para trabajar la expresion y comprension
oral, posteriormente los alumnos trataron de inferir las situaciones que dan origen al
desarrollo de esa tematica presentada para trabajar con la comprensién de textos, y para
cerrar la tercera sesion, los alumnos al tratar de estructura esas ideas se trabajé con la
produccién de textos.

114



La forma en que se llevd a cabo esta sesion fue muy llamativa para los estudiantes ya
que el profesor expuso frente a grupo un tema de interés a manera de ejemplo en donde
se le dio realce a las situaciones en las cuales se desarrollaba la tematica expuesta
(imagenes, sonidos, movimientos, sentimientos o contexto en el que se desenvuelve). Esto
provocd que los alumnos mostraran un interés inusual sobre la forma en que se estaba
desarrollando la sesion.

Al finalizar la sesién los alumnos mostraron un interés muy particular sobre las situaciones
en las que se desarrolla un hecho. Es por eso, que, se les reafirmo, sobre la importancia
de saber interpretar la intencionalidad de los sonidos 0 movimientos inferidos en un texto.

Cuarta sesion

Para la cuarta sesién, se trabajé con los alumnos la expresion y comprension oral con la
exposicion de un tema de interés de forma no convencional, para la comprension de textos
los alumnos dieron realce a las situaciones (emociones) en las cuales se desarrollaba el
tema propuesto, y en la produccion de textos se crearon frases segun su nivel de escritura
para la exposicion del tema seleccionado para los alumnos.

Esta sesion resulto muy productiva, ya que los alumnos expusieron un tema de interés de
forma no convencional, es decir, dando realce a las situaciones en las que se desarrollaba
el tema seleccionado. Los alumnos expusieron sus temas practicamente mediante la
dramatizacion de los hechos que se iban suscitando, comprendiendo asi el significado y
la importancia del contexto.

Quinta sesion

Para la ultima sesion los alumnos disefiaron una adivinanza y la expusieron frente a grupo
para trabajar la expresion y comprension oral, después presentaron su adivinanza creada
desde un lugar totalmente distinto, que la convirtiese en un desafio a la imaginacion de los
demas, y asi se trabajase con la comprensién de textos, y para finalizar el programa de
intervencién pedagogica los alumnos escribieron su adivinanza creada para trabajar la
produccién de textos.

La ultima sesién del proyecto de innovacién, fue la que mas gusto a los alumnos, ya que
en esta sesion el docente realizo una exposicién frente a grupo de una adivinanza, esta
causo una gran sensaciéon debido a que fue presentada utilizando gestos, movimientos,
sonidos e imagenes. Posteriormente se le pregunto al grupo acerca de las posibles
respuestas y se les cuestion6 el por qué llegaron a esa conclusion.

En esta sesion los alumnos finalmente realizaron una adivinanza y la expusieron frente a
grupo. Se le entrego a cada alumno una ficha “JUGANDO A LAS ADIVINANZAS” donde
se les pide que desarrollen una adivinanza con un tema especifico. Al final los alumnos
colocaron sus creaciones en un rincon mural llamado “MIS ADIVINANZAS”.

3.4.2 Limites

Durante el desarrollo de las sesiones del proyecto de intervenciéon pedagdgica, se puede
observar que es bastante complicado llevar a cabo un diario de observacion a la par en
gue se van realizando las actividades correspondientes, al mismo tiempo las técnicas para
el analisis del desemperio (rubricas sobre el trabajo grupal realizado), son bastantes y
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ocasionan que el docente reste atencion a las dindmicas que se realizan al interior del
grupo escolar. En cuanto a la evaluacién cooperativa puede ser bastante fructifera, ya que
el colectivo es el que se encarga que evaluar racionalmente la actividad correspondiente,
sin embrago los esfuerzos en muchas ocasiones eran focalizados en un grupo muy
compacto, dejando rezagados a los demas integrantes del grupo.

El factor tiempo, jugd en contra del proyecto de intervencion pedagogica ya que, un gran
namero de alumnos pedia que se repitieran las actividades, pues les parecian muy cortas,
y esto era imposible ya que se acercaban otras actividades, lo cual hacia imposible
agregar mas tiempo. Ademas, algunos alumnos concluian mas rapido sus actividades,
ocasionando una desventaja frente a otros alumnos con diferente ritmo de trabajo que no
logran culminar una actividad y la realizaban en el horario de recreo; de tal suerte que fue
visto como castigo por no cumplir a tiempo con la actividad programada.

Por otra parte, cuando se trata de tomar decisiones en colectivo, existen muchas muestras
de inconformidad a la hora que tratar de llegar a un acuerdo, se observa ausencia de
tolerancia entre los alumnos.

Desafortunadamente, durante el proceso de implementacion del proyecto de intervencion
pedagogica, se formd una suerte de rivalidad entre equipos ya que luchaban por que sus
trabajos fuesen los mejores y con el menor tiempo posible frente a los equipos contrarios.
A la vez, de que, se cred la percepciéon de que el docente apoyaba inequitativamente a
ciertos grupos. Al final se opta por instrucciones imparciales y generalizadas.

Finalmente, es de vital importancia trabajar mas con el orden y los turnos dentro del salon
de clases, ya que algunos alumnos intentaban dar respuestas al mismo tiempo, con lo que
se perdia la secuencia de las actividades programadas. Ademas que al haber un ambiente
de competencia, se propicia la rivalidad entre los diferentes grupos del salén de clases
debido a que no todos los alumnos responden al mismo nivel.

3.4.3 Los resultados de la aplicacion

Al inicio del proyecto de intervencion pedagdgica, en el &rea académica un 22.8 por ciento
de alumnos se encontraba en el nivel baso 1, 8.9 por ciento en el basico 2, 46.8 por ciento
por debajo del basico, y solo 21.5 por ciento alcanzo el nivel de suficiencia. Es decir la
mayoria de los alumnos no eran capaces de obtener informacidén explicita, sobre todo
literal, cuando no se encuentra a la vista, no realizan inferencias simples a partir de una
lectura local y global y de informacion explicita, y finalmente no eran capaces de evaluar
criticamente un contenido con argumentos de manera obvia y explicita.

En cuanto al periodo de adaptacion, en el grupo se observaron relaciones interpersonales
irregulares, toda vez que el grupo se encontraba divido por subgrupos, y en algunos de
los casos existia cierta rivalidad por su aspecto fisico y econémico, llegando incluso a la
rivalidad entre miembros de la comunidad de padres de familia. Al mismo tiempo se
observaba dificultad para cumplir algunas normas, especialmente las relacionadas con
habitos de trabajo y comportamiento.

En cuanto a su forma de aprendizaje es visual en gran medida, al igual que kinestésico y
un menor porcentaje auditivos que necesitan de indicaciones verbales para que realicen
las actividades. En cuanto a los ritmos de aprendizaje es normal aunque hay algunos que
se tardan mas en realizar las actividades o comprender lo que tienen que hacer, pero en
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general es semejante. Aunque muchos, que son de estilo kinestésico o visual, les cuenta
mucho las actividades que necesitan de atencién o escuchar.

Se propuso a la adivinanza como estrategia metodoldgica superadora, ya que con esta
dinamica se revitalizaron los sentimientos y se sociabiliz6 las habilidades comunicativas
de los ninos y asi mejoraron su comprension lectora, ya que para comprenderla e
interpretarla —la adivinanza- fue necesario entender su sentido y significado. Con la
adivinanza se logré6 motivar la comprensién, incrementar el vocabulario, socializar, y
comunicarse entre estudiantes con un lenguaje literario.

Ademas, con esta metodologia se permitié fomentar una educacién estética, desarrollar la
sensibilidad, hacerlos crecer espiritualmente, darles una nueva manera de mirar e
interpretar el mundo, hacerlos seres humanos mas completos. Integrarlos como grupo y
eliminar esos obstaculos que les impedia convivir como en colectivo, sin tabues ni
prejuicio. Se vincul6 el sentido ludico de la adivinanza al escribir adivinanzas con las
emociones y los sentimientos de los nifios. Se les inculco el gusto por la lectura de forma
sana, divertida e integrando a todo el grupo para un mismo fin.

Dentro de los logros mas significativos esta el que los alumnos logran identificar las
diferentes caracteristicas de los recursos literarios del texto (rima consonante y asonante,
son capaces de comprender y producir metaforas simples mediante la comparacion,
logran identificar onomatopeyas y palabras onomatopéyicas), incrementaron su fluidez y
modulacion en la lectura en voz alta, ademas de manifestar sentimientos y emociones a
través de la adivinanza.

Ademas en la ultima sesion de integracion global, al dramatizar su adivinanza en diferentes
grupos, se desperto el interés por expresarse oralmente con pronunciacion y entonaciéon
adecuadas. Y finalmente tomaron conciencia de las ideas y los sentimientos propios y de
los demés al regular la propia conducta, empleando un lenguaje no discriminatorio y
respetuoso con las diferencias. Es decir con la adivinanza lograron modificar
sustancialmente muchas de sus conductas y modos de actual ante su entorno y en funcién
del contexto al cual son expuestos.

A modo de conclusion se puede decir que una parte mas importante del proyecto de
intervencion pedagdgica fue evaluacion; para lograr esto se requirié de obtener evidencias
para conocer los logros de aprendizaje de los alumnos y las necesidades de apoyo. Se
definié una estrategia de evaluacion y se seleccioné entre una variedad de instrumentos,
fue un trabajo que requiri6 considerar diferentes elementos, entre ellos, la congruencia con
los aprendizajes esperados establecidos en la planeacién del proyecto, la pertinencia con
el momento de evaluacion en que seran aplicados, la medicién de diferentes aspectos
acerca de los progresos y apoyos en el aprendizaje de los alumnos, asi como de la practica
docente en las diferentes sesiones.

Se puede decir que la evaluacion fue el instrumento que articul6 todo el proyecto, ya que
con esta —la evaluacién- se permitié hacer ajustes dentro de la aplicacidén del proyecto de
intervencion pedagdgica.
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3.5 Formalizacion de la innovacion
3.5.1 Propuestas de mejora a la propuesta de innovacién

Esta fase final de la aplicaciéon del programa intervencién pedagdgica, tiene la
finalidad de reformular el proyecto con el objetivo de subsanar aquellas limitantes
que se presentaron a la hora de su implementacion.

De tal forma que se describe la mejora al proyecto de intervencién pedagégica en
dos principales aspectos:

3.5.1.1 Aspectos Generales

Uno de los cambios propuestos en la planeacion de la alternativa de innovacion es
que en el dialogo con padres de familia, se llegue al acuerdo de que todos los
materiales que vayan a utilizarse estén completos al 100% antes de iniciar las
actividades correspondientes.

Por otra parte, se propone que la aplicacién del proyecto de intervencién
pedagdgica se planee en un horario y lugar alterno, con las condiciones adecuadas
de espacio y recursos, lejos de las interrupciones; un lugar en donde los alumnos
puedan desarrollar sus actividades libremente y sin limitaciones.

Seria importante utilizar como alternativa de observacion, la “video grabacion”, ya
que durante la implementacién del proyecto de innovacién, es realmente
complicado tomar nota, aplicar la alternativa, resolver dudas, dar apoyo en diversas
situaciones y ademas tener un control grupal adecuado para el desarrollo de las
actividades. La “video grabacion” podria representar una oportunidad inmejorable
para la aplicacién del proyecto de innovacién, ya que permitiria al docente realizar
una retroalimentacion a nivel individual y también a nivel grupal. No solo serviria
como medida de autocritica hacia la practica docente, sino también sirve como una
forma de andlisis y reflexién del colectivo. Es una herramienta que permitiria trazar
una ruta exacta de lo que se pretende lograr.

Ademas es muy importante dejar en claro desde el principio y al inicio de cada
sesion cual es el rol de cada alumno, establecer normas, fomentar la horizontalidad
de las relaciones y las amonestaciones que pueden ser acreedores si no respetan
las normas.

Adicionalmente se propone hacer entrega a todos los equipos que participaran en
las diferentes actividades, de una rubrica de evaluacion del trabajo en equipo; esto
con la finalidad que exista una forma de evaluacion el desemperio de cada uno de
los integrantes, y asi evitar, que el trabajo en equipo se focalice en un reducido
ndamero de alumnos, y los demas queden discriminados de las diferentes
actividades.

A continuacién se muestra la rubrica de evaluacién grupal propuesta:
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Ruabrica para evaluar el proceso del TRABAJO EN GRUPO

Criterios

2

3

4

Contribucion
Participacidn

Nunca ofrece ideas para
realizar el trabajo, ni
propone sugerencias

para su mejora. En
ocasiones dificulta las
propuestas de otros para
alcanzar los objetivos del

grupo.

Algunas veces ofrece
ideas para realizar el
trabajo. Pero nunca
propone sugerencias
para su mejora. Acepta
las propuestas de
otros para alcanzar los
objetivos del grupo.

Ofrece ideas para
realizar el trabajo,
aunque pocas veces

propone sugerencias
para su mejora. Se
esfuerza para alcanzar
los objetivos del grupo.

Siempre ofrece ideas
para realizar el trabajo
y propone sugerencias

para su mejora. Se
esfuerza para alcanzar
los objetivos del grupo.

Actitud

Muy pocas veces escucha
y comparte las ideas
de sus compaieros. No
ayuda a mantener |a

A veces escucha las ideas
de sus compafieros, y
acepta integrarlas. No

le preocupa la unién en

Suele escuchar y
compartir las ideas de
sus compaiieros, pero no
ofrece como integrarlas.
Colabora en mantener la

Siempre escucha y
comparte las ideas de
sus compaiieros e intenta
integrarlas. Busca cémo
mantener la unidn en el

y le cuesta aceptar el
consenso o |a solucidn.

alternativas para el
consenso pero los acepta.

propone alternativas para
el consenso o solucién.

unién en el grupo el grupo. £
grip grip unidn en el grupo. grupo.
. | Muchas veces seretrasa | En ocasiones se retrasa Siempre entrega su
Nunca entrega su trabajo Lo
2 en la entrega de su en la entrega de su trabajo a tiempo y el
” a tiempo y el grupo debe : : : :
Responsabilidad 1 trabajo, y el grupo tiene | trabajo, aunque el grupo grupo no tiene que
modificar sus fechas o i . o o
Bk que modificar a veces sus | no tiene que modificar modificar sus fechas o
P fechas o plazos. sus fechas o plazos plazos.
_— Asistio como maximoal | Asistio de un 61% a 74% Asistio de un 75% a Asistid siempre a las
Asistencia y : : . - ‘
il 60% de las reuniones y de las reuniones y no 90% de las reuniones y | reuniones del grupo y fue
P siempre llegd tarde siempre fue puntual. siempre fue puntual. puntual.
En situaciones de En situaciones de En situaciones de En situaciones de
desacuerdo o conflicto, no | desacuerdo o conflicto, | desacuerdo o conflicto, desacuerdo o conflicto,
Resolucién escucha otras opiniones pocas veces escucha casi siempre escucha siempre escucha otras
conflictos 0 acepta sugerencias. otras opiniones 0 acepta | otras opiniones y acepta opiniones y acepta
No propone alternativas | sugerencias. No propone sugerencias. A veces sugerencias. Siempre

propone alternativas para
¢l consenso o |a solucién.

3.5.1.2 Aspectos Especificos

Para la primera sesién se propone extender el tiempo a una hora, toda vez que al
ser una sesion sumamente dindmica, los nifios sienten un especial interés y al
extender el tiempo, se les da la oportunidad de reforzar el aprendizaje deseado para
esta primera actividad. En esta sesion se propone hacer énfasis mediante un video
interactivo sobre la relaciéon grafica de las rimas, y que estas se encuentran
necesariamente al final de cada verso. Ademas previo a iniciar la secuencia
didactica, se realizara un ejemplo de la tematica de la actividad; se coloca una
pareja, un miembro de la pareja recoge los versos de la primera estrofa del
comparnero y se los devuelve desordenados, €l los ordena adecuadamente a
manera de ejemplo.

En la segunda sesidén se contempla cambiar los aprendizajes esperados, de tal
forma que ahora se pretende ubicar la diferencia entre rima asonante y consonante
y a la hora de recitar la adivinanza y pegarlo en una parte visible del salon, cada
nino tomaria uno de los versos con las rimas de la adivinanza en un trozo de
cartulina. Ademas se propone integrar entre los recursos didacticos el uso del
diccionario para complementar el vocabulario entre los alumnos ya que para esta
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actividad los alumnos tienen que rimar de forma intuitiva y muchas veces les cuesta
encontrar la palabra adecuada a la rima correspondiente.

En la tercera sesién se propone agregar material audiovisual a los recursos
didacticos, ya que en la aplicacion del proyecto de innovacién, se presenté un
conato de desorden derivado que de que los nifios no tenian una secuencia bien
definida de la rutina que le tocaba a cada integrante. De tal suerte que la secuencia
didactica quedaria del siguiente modo:

e Se reparten papeles entre los alumnos voluntarios: tapa, olla, cebolla,
pimienta, humo, ajos y fogén.

e Después de escuchar el tercer verso, el nifio que hace de tapa imita el ruido
de ésta al brincar, con unos platillos.

e Después de escuchar el cuarto verso, el nifio que hace de olla imita su sonido

e Después de escuchar el quinto verso, el nifio que hace de cebolla imita su
sonido (chuf - chufchu.fJ .

e Después de escuchar el sexto verso, el nifo que hace de pimienta imita el
bullir del agua (glub-glub-glub).

e Después de escuchar el séptimo verso, el nifo que hace de humo imita su
ascenso, con contoneos sinuosos del cuerpo, mientras sisea como una
serpiente (Sssssss).

e Después de escuchar el noveno verso, el nino que hace de ajos chismea
(chis-chis-chis).

e Después de escuchar el undécimo verso, el nifio que hace de fogon
chisporrotea (chisprr-chisprr-chisprr).

e Uno de los nifios que no actua recita de nuevo la adivinanza al ritmo de la
musica, dejando un tiempo entre los versos para que cada actor emita su
sonido.

e Se vuelve a recitar la adivinanza, y cada actor empieza a emitir su sonido
cuando le toque y no deja de hacerlo hasta el final, formandose una gran
algarabia.

Derivado de la algarabia que genera esta actividad, se propone prolongar la
actividad a una hora y media, con la finalidad de repetir la actividad tantas veces
como sea posible, y ademas se recomienda realizarla en un lugar al aire libre y que
no sea susceptible de generar inconformidad en el entorno por el ruido que produce
esta secuencia.

Para la cuarta sesién, igualmente se propone integrar material audiovisual
previamente grabado, con la finalidad de que los alumnos asocien, tanto imagenes,
como sonidos con los trabalenguas que deben memorizar en la secuencia
didactica. Esto permitiria que los alumnos memoricen mas facilmente el
trabalenguas correspondiente y ademas de que la actividad seria mas emotiva para
los ninos.

Para la sesibn numero cinco se propone cambiar los aprendizajes esperados para
de que los niflos se aproximen a las metaforas mediante el lenguaje cotidiano, por
lo tanto en la secuencia de actividades se propone recitar una adivinanza y copiarla
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en el pizarrén, con la finalidad de localizar las metaforas que halla en ella, y buscar
otras alternas para crear una adivinanza nueva inventada por el alumno. Ademas,
se propone que en los recursos didacticos, cada alumno agregue una imagen
asociada a la adivinanza correspondiente. De tal forma que la secuencia didactica
quedaria de la siguiente forma:

Primera parte

e Se dividir a los nifos en dos grupos. A uno se le reparte los papelitos con las
adivinanzas y una imagen alusiva a la posible respuesta; al otro con las
soluciones.

Segunda parte

e A una sefal, cada nifio debe encontrar a su pareja (cada adivinanza con la
imagen alusiva a su posible repuesta, su solucién y viceversa)

e Las parejas que se vallan formando se van retirado del juego. Y el profesor
anota el orden de salida.

3.5.2 La innovacion

La adivinanza como estrategia en la construccién de las representaciones mentales
para la comprension de textos.

Propuesta: La adivinanza como método didactico para ensefar a leer vy
comprender.

Desde la perspectiva de la psicologia cognitiva, el lenguaje es en términos basicos
es “una actividad que se ejercita fisicamente por medio de estructuras anatomicas
bien definidas” (Belinchén, Igoa, y Riviere, 1992, p. 291) y, asimismo, puede ser
considerado como un proceso cargado de intencionalidad, cuya capacidad de
referirse a experiencias, deseos y emociones, crea también la posibilidad de
generar pensamiento.

Belinchdn y cols mencionan: “el lenguaje se define como un comportamiento
inteligente” (Belinchdn, Igoa, y Riviére, 1992, p. 292); en ese sentido, las
investigaciones y teorias propuestas provienen de diversas posturas y enfoques, y
entre ellas esta la idea de procesamiento, que no obstante resulta pertinente si lo
que pretendemos es explicar cdmo opera el sistema cognitivo humano tanto para
comprender como para producir lenguaje.

El lenguaje es un fendbmeno que sucede como resultado de la relacion subjetiva
(Riviére, 1988). Es la funcién lo que deviene forma, sentido, y es esto “el vehiculo
por el que se manifiestan y concretan los aspectos del significado” (Cuenca y
Hilferty, 1999, p. 30). El lenguaje expresa, y por esa via: construye. Se estima, pues,
que buena parte de la habilidad lectora y comprensiva de un texto que desarrolle el
nino, dependera de su habilidad para ejercer su propia lengua, al hablar, escuchar,
pensar y producir, destrezas que sin duda se encuentran vinculadas a la
comprensioén lectora.

Al observar los diferentes fendémenos psicoldégicos durante la intervencion
pedagodgica, se refleja la idea de, como los seres humanos perciben de lo
observable y lo que no lo es realidad: una tendencia a categorizar en términos,
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entre lo menos complejo y lo mas inextricable. De tal forma que, si bien a la hora
de que los alumnos ejecutaban las actividades, se logré observar, que ellos
categorizaban la informacion como un proceso mental de organizacién del
pensamiento, esto no descansa en algo estatico e infranqueable, sino mas bien en
cambios que se producen en el pensamiento, con la capacidad de producir, gracias
a una con coordinacién general que ellos tienen sobre la lengua.

Uno de los niveles de procesamiento en el lenguaje, es el que tiene que ver, con
su caracter simbdlico. Es decir, cuando se refiere propiamente a la estructura y
forma en el que un texto se encuentra organizado.

Dentro de este ambito existe una inmensa bibliografia acerca de la estructura del
lenguaje. En general, todos tienen como base el modelo proposicional de (Kintsch,
1996), cuya presupuesto es la complejidad semantica de los textos, estos plantean
el intercambio continuo y construccional “que va y retorna, para luego seguir yendo,
a modo de bucle” (Kintsch, 1996) entre la estructura del texto y la memoria
semantica del sujeto (su competencia Iéxica y atribuciéon de significados).

Esto esboza en un dilema, si el proceso de construccion de una representacion se
apoya sobre el propio conocimiento, seria interesante cuestionarse, ¢qué
conocimiento previo necesitaria un lector para comprender una adivinanza?

Teniendo en cuenta sobre todo que, en términos muy basicos y a diferencia de la
narrativa, una adivinanza no cuenta algo principalmente sino expresa un estado de
animo, no es transmitido por uno 0 mas personajes, sino a través de codigos que
requieren ser descifrados; su estructura sintactica dista de estar en parrafos;
emplea mayormente figuras retéricas como la metafora; y ademas requiere (y a la
vez suscita) una lectura mucho mas ritmica y enfatica.

Esto es, una adivinanza demanda una manera diferente de construccién e
integracion de lo que va leyendo, ya que sus caracteristicas generan un efecto
aglutinador que contribuyen a la aprehensién de conceptos, y de significados que
se resignifiquen en otros significados. Cuando un lector, se encuentra frente a una
adivinanza, realiza una serie de tareas cognitivas, tales como busqueda léxica o
recuperacién semantica de palabras, para que le permitan lograr fluidez y
comprensién.

Cuando el modelo tradicional habla de estructura coherente, se refiere
especificamente a un ensamblaje de oraciones, ;esto se puede aplicar a los
versos? Esta idea quiere decir que, cuando se recorren las oraciones, cada una es
significada y al mismo tiempo contribuye a la significacion de la siguiente, esto
encaja perfectamente con lo dicho por Kintsch, el cual esboza que el significado
debe crearse (Kintsch, 1996, p. 77).

Si recordamos lo planteado anteriormente, la integracion de los conceptos y
significados de un texto tiene que ver con las propias nociones del lector. En
apariencia el acto de recuerdo viene con una carga significativa, y por ende recurre
a su recreacion y reinterpretacion, debido a que el texto recordado pasaria a formar
parte del conocimiento previo del lector, y en consecuencia, contribuiria a la adicién
de nuevos conceptos y la construccion de nuevas representaciones.
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Cuenca y Hilferty argumentan que: “La gramatica no constituye un nivel formal y
auténomo de representacién, sino que es simbdlica y significativa... consiste en la
construccién y simbolizacién del contenido semantico a partir de una forma
fonolégica” (Cuenca y Hilferty, 1999, p. 19), si esta idea la transportamos al proyecto
de innovacion, la adivinanza, a pesar de no tener una estructura de oraciones, la
comprensién de su texto no se ve afectada, mas bien se lograria de una manera
distinta, y esto dependeria de la propia estructura de la adivinanza.

El linglista Max Halliday sostuvo que lo simbdlico tiene que ver con una realidad
social. Segun él, esta realidad es en si: “un edificio de significados, una
construccién semibtica, desde esa perspectiva, el lenguaje es uno de los sistemas
semioticos que constituyen la cultura” (Halliday, 1984, p. 10).

En este sentido, el interpretar el lenguaje significa interpretarlo dentro de un
contexto sociocultural. Esto es, desde una “vision durkheimiana’; mediante los
presupuestos metodologicos esbozados, fundamentalmente, en Las Reglas del
Método sociolégico de Emile Durkheim. Por esta razén, el hombre es un ser
simbolico. El lenguaje conjuntamente con la religién, el mito, etc., forman los hilos
que tejen la red simbdlica de la sociedad: la cultura.

La exploracion del lenguaje a través de la adivinanza, contribuyé a la construccion
de representaciones y, a despertar de procesos de cambio conceptual, al conectar
a los alumnos con sus emociones y afectos, lo cual posibilito una mayor
interpretacién de la realidad simbdlica, partiendo desde el exterior hasta el interior.
Esto se traduce en, ademas de una restructuracién de pensamiento, en un cambio
conductual.
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Conclusiones

Dentro de la licenciatura en Educacion, se busca la transformaciéon de la practica
docente propia. En perspectiva puedo ver el proceso de cambio logrado en mi practica
docente. A continuacién describo la comprensién que tengo sobre dicho proceso.

Durante el primer semestre se rescataron y valoraron de los saberes docentes a traves
de la observacion participante y el diario escolar con la intencion de preservar lo valioso
y renovar los elementos que fueron necesarios modificar, este ejercicio fue el
preambulo para la indagacion, y reflexién sobre de la practica docente propia.

De tal suerte que, durante el segundo semestre, con la documentacién teorica,
metodoldgica y de herramientas técnicas, fueron el punto central para el andlisis de la
cotidianeidad dentro del aula y las interacciones que se dieron profesor-alumno, a fin
de identificar las dificultades en este ejercicio profesional, priorizarlas, y hallar el tema
trasversal que conecté y articulé las principales causas que dieron origen a las
multiples problematicas detectadas, en este caso, la comprension de textos.

Para el tercer semestre, y con la problematica generadora planteada en el semestre
anterior, se conceptualizé la problematica significativa dentro de la practica docente,
mediante elementos instrumentales sobre técnicas de investigacién documental. Y en
este sentido, se citaron a distintos autores para destacar la importancia de generar
practicas comprensivas al interior del salén de clases, mas alla de las encaminadas a
los aspectos formales de la lengua y a la repeticion mecanica de procedimientos, es
decir, a la parte mecanica de la lectura.

Es en el cuarto semestre, que se llevo a cabo el planteamiento del problema. A partir
de los referentes en torno a la realidad docente concreta, se establecieron ejes de
analisis tanto en lo practico como en lo teérico, para que con base en ellos identificar
elementos que se tradujeran en perspectivas de andlisis y de reconocimiento de la
realidad que de una u otra manera impactaron en la practica docente y en donde fue
necesario actuar para innovar.

Es por ello, que se analizé el contexto con la finalidad de tener elementos adicionales
para la indagacion e innovacion de la practica docente, con el propésito de que a partir
de la problematica entorno a la comprension de textos, elaborar un diagnéstico
pedagdgico, que ayudase a formular acciones pedagdgicas concretas que
contribuyeran a generar una funcién intrinseca de la escritura, como consecuencia
natural e inevitable del propio proceso de composicion (funcion epistémica) en el
lenguaje escrito.

Para decidir el tipo de innovacion docente mas apropiado al problema, durante el
quinto semestre, fue necesario conocer, analizar, y comparar los proyectos de accién
docente, gestidon escolar, e intervencion pedagdgica. De tal suerte que, se selecciond
al proyecto de intervencién pedagdgica como el mas apropiado al problema docente,
ya que para abordar la funcion intrinseca de la escritura, fue necesario flexibilizar el
curriculo, para adecuar las actividades al nivel de escritura y de acuerdo a los intereses
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y necesidades en que el alumno desarrolle, por tanto, se requiri6 de un proyecto
flexible que brindase la posibilidad de transformar la practica docente.

Es en el sexto semestre, que se indagd sobre la pertinencia del proyecto de innovacion,
asi mismo, se ubicaron los aspectos que requerian modificacion. Por tanto, a fin que
formular una propuesta de innovacion, se integré de manera coherente, el diagnostico
que guardaba el problema, para su delimitacion y conceptualizacién. Posteriormente
se gener6 una alternativa viable que respondiera al problema, y asi poder disefiar un
plan de trabajo mediante el cual se desarroll6 el proyecto de innovacion. Finalmente
se sometié a un proceso de evaluacién para incorporar las modificaciones necesarias
hacia la formalizacidén de la propuesta de innovacion.

El séptimo semestre, tuvo un caracter eminentemente operativo, ya que su propésito
fue brindar un espacio para la puesta en marcha del proyecto. La aplicacién y
evaluacion de la alternativa de innovacién fue un proceso continuo e integrado, una
vez iniciada la implementacién se le dio continuidad y seguimiento el tiempo necesario
hasta su culminacion.

Finalmente, durante el octavo semestre, se sistematizaron los datos reportados en la
aplicacion de la alternativa. Es por eso, que esta etapa, se concentrd
fundamentalmente en el analisis de la informacién, de tal manera que la propuesta de
innovacién puede sustentar la importancia de que el alumno este en permanente
coexistencia con el lenguaje, ya que para desarrollar la habilidad lectora y comprensiva
de un texto, se requiere de una metodologia en la que el alumno ejerza su propia
lengua, al hablar, escuchar, pensar y producir.

En virtud de esto, el trabajo docente debe adoptar practicas docentes que demanden
una mayor vinculacion entre los conocimientos del alumno, la lectura y la escritura,
para pensar y aprender, que se impulse en los alumnos procesos de construccion y
generacion de conocimientos, que estén vinculados al desarrollo del pensamiento, a
la interpretacién y produccion de textos, desde una perspectiva social y cultural, de
modo que el alumno tome conciencia de las posibilidades que ofrece el
desenvolvimiento de sus capacidades para aprender.

Y es que, el desafio mas importante no es el acceso a la informacion, ni su
acumulacion; el desafio estd en la formacion de ciudadanos analiticos, criticos e
intencionales, es por eso, que se hace indispensable proveer al alumno de los recursos
necesarios para formar personas que piensen y razonen, analicen y argumenten, que
propongan, que tengan la capacidad de reconocer la intencionalidad que moviliza un
texto, que combinen sus capacidades con su actuacién concreta en la vida social, y
asi emplazarlo a nuevas posibilidades, a nuevos modos de existencia.

Finalmente, es importante resaltar la autoevaluacion y retroalimentacién de mi practica
docente para mantenerme dentro de un proceso de mejora continua.
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