USET I

SECRETARIA DE EDUCACION PUBLICA
UNIVERSIDAD PEDAGOGICA NACIONAL -
UNIDAD 291

CTLX

(‘ON§TR ‘ R\ TTF R INT")S

L\l\ ERSIDAD

“ESTRATEGIAS PARA LA COMPRENSION REFLEXIVA DE
LA LECTURA EN 2° GRADO DE PRIMARIA”

ZORAYMA ISABEL PINTOR RAMIREZ

APETATITLAN, TLAXCALA., ABRIL DE 2018.



[ . w.er USET SECRETARIA DE EDUCACION PUBLICA In
comstuiny cuscer jotos | “eresees NIVERSIDAD PEDAGOGICA NACIONAL “
UNIDAD 291 UNIVERSIDAD

PEDAGOGICA
NACIONAL

“ESTRATEGIAS PARA LA COMPRENSION REFLEXIVA DE
LA LECTURA EN 2° GRADO DE PRIMARIA”

PROYECTO DE INNOVACION DOCENTE

QUE PRESENTA PARA OBTENER EL TITULO DE
LICENCIADO EN EDUCACION

ZORAYMA ISABEL PINTOR RAMIREZ

ASESORA:

MTRA. LUCILA ELBA DURAN AGUILAR

APETATITLAN, TLAXCALA., ABRIL DE 2018.



“Tgax JsE7 UNIVERSIDAD PEDAGOGICA NACIONAL i
clmA 25 UNIDAD 291, TLAXCALA

UNTVERSIDAD
PEDAGOGICA
NACIONAL

DICTAMEN DEL TRABAJO PARA TITULACION

Apetatitlan, Tlax., a 22 de Marzo 2018.

C. ZORAYMA ISABEL PINTOR RAMIREZ
PRESENTE.

En mi calidad de Presidente de la Comision de Titulacién de esta Unidad y
como resultado del analisis realizado a su trabajo intitulado “Estrategias para
la comprensién reflexiva de la lectura en 2° grado de primaria” Opcién
Proyecto de Innovacion Docente de la LE y a solicitud de su asesor Mtra.

Lucila Elba Duran Aguilar manifiesto a usted que relne los requisitos
académicos establecidos por la institucion.

Por lo anterior, se dictamina favorable su trabajo y se le autoriza a presentar su
examen profesional.

ATENTAMENTE
“EDUCAR PARA TRANSFORMAR”

HACIOMAL E osn b
UNIDAD 291 -
TLAXCALA DRA.ROS A GARCIA HERRERA
PRESIDENTE DE LA COMISION DE TITULACION

DE LA UNIDAD UPN 291 TLAXCALA




INDICE
INTRODUCCION 1

CAPITULO 1. DE LAS PRIMERAS REFLEXIONES DOCENTES A LA SELECCION
DE LA PROBLEMATICA ACERCA DE LA LECTO-ESCRITURA

1,1 Reflexiones iniciales de innovacién docente 4
1.2 Indagacion etnogréafica para identificar dificultades docentes propias 8
1.3 Proceso de seleccion de la problemética acerca de la lecto-escritura en
educacion primaria y su acercamiento conceptual 15
CAPITULO 2. DIAGNOSTICO DE LA PROBLEMATICA, SU
CONTEXTUALIZACION Y DELIMITACION DEL PROBLEMA DOCENTE

2.1 Diagnostico pedagogico de la problematica 21
2.2 Contexto extraescolar e intraescolar 24
2.3 La delimitacion del problema docente acerca de la lectura 32
2.4 Componentes teoricos del problema docente 34
2.5 Seleccion del proyecto de intervencion pedagogica 38

CAPITULO 3. EL PROYECTO DE INNOVACION: ESTRATEGIAS PARA LA
COMPRENSION REFLEXIVA DE LA LECTURA EN 2° GRADO DE PRIMARIA

3.1 Propdsitos, finalidades y metas 43
3.2 Estrategia en respuesta ante el problema docente 44
3.3 Referente curricular y sujetos a quienes se dirige la innovacién docente 45
3.4 Fundamentacion de la alternativa 48
3.5 Planeacion de la alternativa 58
3.6 Estrategias de evaluacion y seguimiento de la alternativa 79

CAPITULO 4. APLICACION DE LA ALTERNATIVA DE INNOVACION Y SU
REFORMULACION

4.1 Evaluaciones parciales del diagnéstico y de las aplicaciones 82
4.2 Evaluacion global de la innovacion 101
4.3 Reformulacion de la propuesta final 110
CONCLUSIONES 123
BIBLIOGRAFIA 126

ANEXOS 132



INTRODUCCION

La cotidianidad que se da en el quehacer docente lleva muchas de las veces a caer
en la monotonia, haciendo casi de manera automéatica las actividades diarias. Con
ello, se pierde la nocion de lo que realmente pasa en el aula, no se detiene uno a
pensar en qué se esta fallando, qué es lo que le falta a los alumnos para lograr la
educacion de calidad tan deseada.

Por ello, este proyecto de innovacién docente como producto de la Licenciatura en
Educacion, tiene como propésito fundamental hacer una reflexion sobre la practica
docente propia en sus diferentes dimensiones, con la finalidad de que se encuentre
una dificultad relevante, que se presenta en el quehacer docente propio y se trate
de darle solucion a través del disefo y puesta en accion, de una alternativa que se
va evaluando. Con ello se pretende innovar el ejercicio profesional, conocer y
comprender una problematica, para después intentar transformarla. Este proceso
consistio en el analisis de dificultades de la practica docente, seleccionar la mas
relevante y posible a afrontar, el generar una propuesta que se pone a prueba y
finalmente sugerir mejoras a la misma. También, se presentan en este proyecto de
innovacion los elementos tedricos y orientaciones practicas que fueron de apoyo

para la solucion de la dificultad presentada.

Por lo tanto, el proyecto innovador es la herramienta tedrico-practica que se utiliza
para explicar y valorar un problema significativo de la practica docente propia.
Consta fundamentalmente del diagndstico, el plan de trabajo y la evaluacion de

resultados.

Después de una reflexion critica y de hacer una valoracién de las dificultades
identificadas en la experiencia de ensefianza propia, se llegd a la eleccién de la
problematica que, en este caso, esta relacionada con la comprension lectora, y la
reflexion del educando de lo que lee. Esto se articula con uno de los propdésitos al
gue se aspira en las escuelas actuales, que es la formacion de lectores autbnomos;
es decir, lectores que sean capaces de comprender, pensar y hasta sentir o motivar

a seguir leyendo textos diversos. Solo si se logra formar esta clase de lectores, se



podra tener una poblacion capaz de decidir por si misma, capaz de pensar de
manera critica, de tomar alguna postura a partir del analisis de la realidad que

conoce, asi como crear y aprovechar nuevas oportunidades.

Todo esto requiere de la lectura, y la lectura requiere de mucho de lo que se hace
en la escuela. Si se forman alumnos lectores, se tendra gente capaz de entender lo
gue dicen los libros de texto y los otros libros, los textos que lean en sus tiempos
libres, seleccionar material a leer por gusto y que, finalmente, todas esas practicas

se transformen en habitos de vida que los conviertan en verdaderos lectores.

A partir de la experiencia de aplicacion del proyecto de innovacién y de ver los
resultados obtenidos mediante su evaluacion, se reconoce la pertinencia o lo
acertado del proyecto y se ubican también los aspectos que se requieren modificar.
Por consiguiente, no se buscan cambios en la docencia en general, ni en la
pedagogia, sino hacer cambios concretos, sencillos, posibles, pero sobre todo de
gran valia en la practica docente de uno mismo, con repercusion favorable en los

actores involucrados.



CAPITULO 1
DE LAS PRIMERAS
REFLEXIONES DOCENTES A
LA SELECCION DE LA
PROBLEMATICA ACERCA DE
LA LECTO-ESCRITURA



Este primer apartado tiene como objetivo central que se recuperen los saberes
docentes propios para vincularlos con la teoria. Que se reflexione sobre ese
quehacer docente, revalorar su funcibn académica como actores importantes en la
escuelay en el aula, pero sobre todo se permita vislumbrar el cambio y la innovacion

para llegar a ser mejores educadores, profesionales de la docencia.

También, se busca tener algunos elementos que ayuden para el registro y analisis
de la informacion recabada sobre la realidad docente. Asi, desarrollar técnicas
etnogréficas como la observacion, las notas de campo y el diario escolar; las que
aprovechadas en el propio quehacer educativo, permitan observar lo valioso de la
practica docente y conservarlo, asi como renovar los elementos que tengan que ser
modificados. Esto requiere un proceso de critica y darse cuenta del nivel de
conciencia que se ha hecho acerca de las debilidades y aciertos de estos saberes,
ubicados en el contexto historico-social en que se estan dando, para que, como ya

se habia mencionado antes, se busque modificarlos, enriquecerlos o eliminarlos.

1.1 Reflexiones iniciales de innovacion docente

Inicio recabando mis experiencias docentes para ir vinculandolas con la teoria.
Como nos dice el autor Donald A. Schon (1994, pag. 12) en su texto: “ElI problema
al revés”, normalmente se nos prepara con la teoria primero y después la practica,

y nosotros estamos empezando al revés, primero la practica y después la teoria.

Estamos partiendo de nuestros saberes de la vida cotidiana en el aula, del entorno
social, para hacer una autorreflexion de como estamos trabajando para reorientar
nuestra practica docente e innovar la ensefianza de los contenidos curriculares,
mediante la presentacidon de los avances cientificos en el campo de lo grupal, con
la incorporacion de estrategias que dinamicen las actividades de aprendizaje para
poder ofrecer a los alumnos una educacion integral, no sélo llenarlos de

conocimientos sino también atender el lado fisico y emocional.

Donald A. Shoén (1994, pag. 12) “plantea como identificar, aclarar y enunciar los

saberes del profesor. Saberes que denomina conocimiento profesional, arte



profesional u oficio profesional, por lo que se diferencia del saber cotidiano y del
saber cientifico”.

En el caso del grupo que se atiende, como es una escuela multigrado, es un tanto
dificil, ya que hay que trabajar con un tema en comudn y actividades diferenciadas
por grado; pero a veces no es posible generalizar a todos y es en ese momento que
algunos alumnos tienen espacios libres que no son utilizados adecuadamente. En
ocasiones se les pide que lean un libro, mientras trabajo con otro grado, “pero su
situacién es andloga a la de los pacientes que se entretienen leyendo revistas
antiguas en la sala de espera de la consulta médica” (Jackson, 1994, pag. 11).
Ademas, muchas de las ocasiones, como docente, hay que llevar a diferentes ritmos

a los integrantes de un mismo grado.

Otra de las problematicas en el plantel escolar, es que la maestra con la que se
labora es la directora comisionada con grupo y tiene que llevar toda la
documentacion de la escuela, porque cabe mencionar que se realizan todas las
actividades que se llevan a cabo en escuelas de organizacién completa, esto lleva
tiempo y son muchas las actividades que tiene que efectuar como directora. Por
ello, se trabaja con sus alumnos para que no pierdan clases, y asi resulta mucho

mas dificil trabajar con seis grupos.

De los diversos tipos de saberes docentes que nos plantean los autores revisados
en el primer curso de eje metodoldgico de la licenciatura en Educacion, retomo a
Carr y Kemmis (1994, pag. 9) empezando por el saber “del sentido comun que
consiste en suposiciones u opiniones”, ya que yo he cometido la enorme falta de
suponer que ellos ya tienen conocimientos que no tienen en realidad. Como, por
ejemplo, pasar por alto el uso de la regla graduada, porque doy por entendido que
ellos ya saben su uso y voy directamente a ejercicios de medicion. Otro relacionado,
es el saber popular que nos dice, por ejemplo, que todos los dias a la ultima hora

los alumnos ya estan inquietos porque ya quieren irse a casa o a la hora del recreo.

Otro autor que quiero mencionar es a Henry A. Giroux (1994, pag. 37), ya que me

parecen interesantisimos sus comentarios que nos muestran un panorama de cémo



es valorado el maestro en la actualidad. El menciona que el maestro esta siendo
reducido a la categoria de técnico superior encargado de llevar a cabo dictimenes
y objetivos decididos por expertos, totalmente ajenos a las realidades cotidianas de
la vida en el aula. Efectivamente, no se toman en cuenta los contextos en los que
se labora y nos presionan a llevar a cabo los programas vigentes; ademas de que

se tiene mucho trabajo administrativo.

También plantea que las élites nos estan manejando hacia sus propios intereses y
gue finalmente consideran como culpables del atraso escolar a los maestros,

cuando la sociedad no comprende que las decisiones vienen de arriba.

Para contrarrestar ésta situacion es necesario que asumamos un papel reflexivo,
gue nos permita hacer lo que a cada quien le toca en su grupo escolar; que seamos
reflexivos y activos. Cuando hablamos del docente como intelectual transformativo,
nos referimos a un profesor que logre crear sus propios contenidos tomando en
cuenta los intereses, necesidades y caracteristicas de sus alumnos; que no parta
de esquemas acabados del conocimiento, sino que a partir del contexto del alumno
sea capaz de propiciar la construccion de saberes; que su practica no responda a
esquemas autoritarios, reflejo de una sociedad antidemocratica basada en la
explotacion del hombre por el hombre, en el lucro material y el caos econémico. En
sintesis, para Giroux (1994, pag. 39) el profesor como intelectual transformativo
pretende construir, en conjunto con sus alumnos, una sociedad menos injusta y mas

humana.

Otro cuestionamiento que me impact6 de este autor, es el hecho de que todo esto
lo podemos sélo hablar y adornarlo muy bonito, pero sin llegar realmente intentar

cambiar, por lo cual sélo se queda teorizado.

Otro autor que leimos en este primer curso para la reflexion docente fue Paulo
Freire, él nos permite comprender los niveles de conciencia que tenemos sobre
nuestra sabiduria docente. Nos invita a la innovacion desde lo mas profundo de
nuestro ser, ya que somos “en tanto seres abiertos, capaces de llevar a cabo la

compleja operacién de transformar al mundo con su accién y simultaneamente



captar y expresar la realidad del mundo en su lenguaje creativo” (Freire, 1994, pag.
19).

Por lo tanto, el ser que simplemente vive, no es capaz de reflexionar acerca de si
mismo y saberse viviendo, el sujeto existente reflexiona acerca de su vida dentro

del territorio mismo de la existencia y cuestiona su relacién con el mundo.

También, hace una dura critica a las masas porque se quedan en “el silencio de las
masas”, que nunca cuestionan nada de lo que las élites les imponen. Creo que como
docente mi trabajo no va a ser ir a realizar mitines, ni armar revoluciones, sino mas
bien ensefiar a mis alumnos que las armas son los libros, que instruya a mis
alumnos a ser criticos de los acontecimientos que ocurren, pero sobre todo que

lean, que lean mucho para ir quitando la venda que tenemos en los 0jos.

“La concienciacion es un proyecto conjunto puesto que se desarrolla en cada
hombre que se encuentra entre otros hombres, hombres unidos por su accién y su
reflexion sobre esa accion y sobre el mundo”. (Freire, 1994, pag. 27). La
concienciacion constituye el instrumento mediante el cual se expulsan los mitos
culturales que persisten en el pueblo a pesar de nuevas realidades, es ademas, una
fuerza que se opone a la burocracia, que amenaza con sofocar la vision

revolucionaria y dominar al pueblo con una falsa libertad.

También, conviene rescatarla entre diferentes materias que llevamos durante el
primer semestre, ya que todas van enfocadas a un mismo fin, el de contribuir a
innovar el ejercicio profesional de los maestros. Pretenden favorecer entre los
maestros la comprensiéon de la practica docente en sus diferentes dimensiones y
niveles, con la finalidad de que cuenten con elementos suficientes para disefar,
desarrollar y concluir proyectos innovadores, que los lleven a contar con mejores
condiciones para desarrollar los procesos de construccién y reconstruccion del

conocimiento en la escuela.

A partir de las primeras reflexiones, ahora se pasa al siguiente apartado centrado

en dar a conocer una exploracion de las dificultades en la practica docente propia,



como sustento de la mejora que se pretende durante el eje metodologico de la

Licenciatura.

1.2 Indagacion etnografica para identificar dificultades docentes
propias
El presente apartado tiene como objetivo encontrar las debilidades y fortalezas de
la propia préactica docente, mediante el analisis de una investigacién etnogréfica

inicial, realizada en la escuela primaria bidocente “Abelardo L. Rodriguez”

especificamente en los grados: 1°, 2°y 3°.

Con los resultados de la investigacion etnografica se pretende hacer una reflexion
y una valoracion de las dificultades de la practica docente propia a través de la
sistematizacion de sus experiencias y reconociendo su implicacion en ellas: las
imagenes que ha generado alrededor del trabajo docente, las expectativas creadas,
sus aspectos practicos, la motivacion y creatividad empleadas, las relaciones
establecidas en su cotidianeidad, asi como el estilo personal desarrollado en la

labor docente.

De igual manera hacer conciencia del papel que se tiene como educador, utilizando

para ello un cuestionario como un medio de acercamiento a su realidad.

A partir de la exploracion realizada con los alumnos de primero, segundo y tercero
“‘A” de la escuela primaria multigrado bidocente “Abelardo L. Rodriguez” del
municipio de Atlangatepec, del ciclo escolar 2012-2013, mediante instrumento de
cuestionario disefiado para tal fin; se retoman las siguientes respuestas para su

andlisis.

En cuanto a la primera pregunta donde se les interrogé a los educandos si les

agradaba o no las clases, respondieron en lo cuantitativo lo siguiente:



CUADRO I. AGRADO O DESAGRADO POR LAS CLASES.

RESPUESTAS DE RESPUESTAS DE TOTAL DE CASOS
AGRADO DESAGRADO
5 2 7
71.4% 28.5% 100%

Esta informacion muestra que la mayoria (71.4%) de los alumnos siente agrado por
las clases; pero quienes expresan lo contrario (28.5%) son importantes para
identificar dificultades posibles de las propias acciones de ensefianza.

A su vez, las razones que se consideran a continuacién nos indican por qué les
desagradan las clases a algunos educandos.

CUADRO 2. RAZONES DE DESAGRADO POR LAS CLASES
RESPUESTAS DE RESPUESTAS DE
RAZONES “A” RAZONES “B”

No le gusta la lectura No le agrada el desorden

No les gusta escribir

No les gusta escribir

“A” no ser actividades gustosas
“‘B” contexto
Aunque la balanza se inclina hacia la mayoria agradable, me preocupa la otra parte

a la que no le agradan las clases. Para ello retomo a César Coll (1994, pag. 35 a)
que nos dice: “para que el aprendizaje sea significativo el contenido debe ser
potencialmente significativo para el alumno y que el aprendizaje no se limita a un
conjunto de conocimientos previos, sino que incluye también actitudes,
motivaciones, expectativas, atribuciones etc.” Con la cotidianeidad, a veces las
actividades se hacen de manera rutinaria y ya no se utilizan todas estas estrategias
gue ayudan al alumno a estar motivado para la adquisicion de los conocimientos;
me lleva a reconsiderar otra aportacion: la de Carl Rogers (1994, pag. 75) que nos
dice: “la relacion interpersonal es determinante para la facilitacion del aprendizaje
significativo”. Esto depende mucho del clima que propicie el facilitador a partir de

ciertas actitudes para establecer una relacion personal entre el docente y el alumno.
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Para este autor, una de las actitudes que debe tener un profesor para lograr esa
relacion interpersonal favorable, es la autenticidad, en cuyo punto concuerda con
Michel Lobrot, (1994, pag. 67) quien indica: “el educador debe ser simplemente él
mismo, afirmar su personalidad y sus gustos, incluso aunque no siempre agrade a
los alumnos”; esto quiere decir que el maestro debe mostrarse tal cual es, quitarse
la mascara de su status y de su rol. De esta manera los alumnos ven al maestro
como la persona humana que es, tienen mas confianza y el maestro se identifica

como parte de ellos.

Otra caracteristica que nos maneja Carl R. Rogers (1994, pag. 75) para establecer
una relacién personal entre el facilitador y el alumno son: “la autenticidad, aprecio,
aceptacion, confianza y la empatia”, 1o que significa apreciar al alumno, sus
sentimientos, opiniones y toda su persona, es preocuparse por él, es la aceptacion

del otro individuo como una persona independiente, con derechos propios.

Entre los elementos esenciales para la mejorar las relaciones interpersonales
maestro-alumno, figura la “comprensién empatica” que significa: “Ponerse en el
lugar del otro, de ver el mundo desde el punto de vista del estudiante” (Rogers,
1994, pag. 80) en palabras coloquiales es ponerse en los zapatos del otro, en este
caso el de los alumnos para comprender desde ellos mismos sus reacciones y con
esto tener una percepcion sensible de como se presenta el proceso de aprendizaje

al alumno, entonces podra facilitar su aprendizaje significativo.

Con respecto a la pregunta acerca de las propuestas de mejoramiento a nuestras

clases los alumnos respondieron en lo cualitativo lo siguiente:

CUADRO 3. SUGERENCIAS DE MEJORAMIENTO
Respuestas de razones | Respuestas de razones
A B

Hacer mas dinamicas Mejorar el vocabulario

Practicar méas la lectura

A= estrategias didacticas
B= contexto

10



Para lograr que las clases sean agradables es importante la interaccién del profesor
y el colectivo escolar, asi como entre educandos, ya que investigaciones al respecto
han demostrado que, la relacién del alumno con sus comparieros, con sus iguales,
inciden de forma decisiva sobre aspectos tales como el proceso de socializacion en
general y juega un papel de primer orden en la consecucién de las metas
educativas, tanto de lo estrictamente socio-afectivo como de lo instrumental y
contenido escolar (Coll, 1994 b, pag. 91), pues segun este autor: “las experiencias
de aprendizaje cooperativo, comparadas con las de naturaleza competitiva e
individual, favorecen el establecimiento de relaciones entre los alumnos mucho més
positivas que caracterizadas por la simpatia, la atencion, la cortesia y el respeto
mutuo, asi como sentimientos reciprocos de obligacion y de ayuda”. De ésta manera
los alumnos van a extender estas actitudes positivas a los profesores y al conjunto

de la institucion escolar.

Informacion de investigacion etnografica sobresaliente desde la
mirada de los docentes, directivos y practicantes

Con respecto al propio desempefio docente visto desde la mirada de mis
comparnieros maestros, tenemos los siguientes resultados de sugerencias en cuanto

a lo cualitativo:

CUADRO 4. DESEMPENO DOCENTE

Respuestas de razones
A

Respuestas de razones
B

Enfatizar mas en los
valores

Mejorar puntualidad

Practicar mas la lectura
con los alumnos

Elaboracibn de material
didactico

A= contenidos curriculares
B=responsabilidades

En cuanto a las respuestas de razones “A” tenemos que primero se tiene que crear
un ambiente de comprension (mejorar las relaciones interpersonales) y ello

conllevara a un mejor desemperio en el aprendizaje de los alumnos (Rogers, 1994,

11



pag. 75). Esto nos lleva a tener en cuenta lo importante de crear ambientes de
aprendizaje que propiciaran el aprendizaje significativo. Y ademas, de que debemos
dar a los alumnos una educacién integral que abarque tanto lo intelectual, como lo
fisico y afectivo. No solo llenarlos de conocimientos, sino también cuidar la parte
afectiva y es aqui donde entrarian los valores que se recomienda enfatizar y hoy en

dia se menciona tanto su necesidad.

En cuanto a la implementacién de material didactico, mis colegas sugieren tomar en
cuenta la forma de aprender de mis alumnos (visual, auditiva y kinestésica),
retomando la utilizacion frecuente de ellos para no dejar a un lado aquellos alumnos

gue aprenden de manera distinta al tipo de material didactico que decida el docente.

CUADRO 5. SUGERENCIAS PARA MEJORAR LA PLANEACION DOCENTE.

Respuestas de razones
A

Respuestas de razones
B

Respuestas no posible
categorizacion

Sugiere
multigrado

planeacion

Distribucién adecuada de
actividades

Desconoce planeacion

Planeacion transversal

Elaboracion de material
didactico suficiente

Estrategias grupales

Estos resultados me permiten reflexionar, en cuanto a mis debilidades, y me dan
pauta para un cambio, en cuanto a la elaboracién de mis planeaciones de acuerdo
al curriculum establecido. Al respecto José Gimeno Sacristan (1994, pag. 120) nos
dice que: “el profesor es un elemento de primer orden en la concrecion del proceso”.
Resulta evidente que el profesor toma en cuenta, no so6lo determinaciones que
respetar, provenientes del conocimiento o de los componentes diversos que se
manifiestan en el curriculum, sino que tiene obligaciones respecto de sus propios
alumnos, lo cual le llama inevitablemente a intervenir por responsabilidad hacia

ellos.
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Con respecto a la utilizacion de la planeacion multigrado creo que es de suma
importancia, ya que al no contemplarla dentro de mis actividades se afecta la calidad
educativa en cuanto a: el tiempo perdido, insuficiente dominio de estrategias de
ensefianza, practicas centradas en la repeticibn y ejercicios mecanicos, poco
aprovechamiento de los recursos educativos disponibles y débil vinculacién
pedagdgica con los padres de familia. La utilizacion de la propuesta multigrado me
ofrece una organizacién de contenidos por ciclos y asignaturas que conlleva a
planear por tema comun para todo el grupo con actividades diferenciadas por ciclo
ylo grado, con lo cual se respeta el nivel de complejidad y de esta manera se

disminuyen considerablemente los tiempos de espera.

Informacion de investigacion etnografica sobresaliente desde la
mirada de los padres de familia

Finalmente, los resultados arrojados por parte de los padres de familia me dieron
las siguientes pautas, para conocer las debilidades y fortalezas que ellos consideran
tengo en cuanto a lo cuantitativo el siguiente cuadro que nos da un panorama sobre

como observan los avances de sus hijos los padres de familia:

CUADRO 6. OBSERVACION DE AVANCES DE LOS ALUMNOS

Respuestas de mal Respuestas de regular Respuestas de bien
0 5 2
0% 71.43% 28.58%

Con estos porcentajes nos podemos dar cuenta que el 71% considera que el

aprendizaje de sus hijos es regular y sélo el 28% lo considera bien.

Con estos resultados me doy cuenta que tengo que involucrar mas a los padres de
familia a la mejora de la educacion de sus hijos, ademas de que la RIEB nos maneja
ya este concepto de que la educaciéon se da entre alumno-docente y padres de
familia. Segun mi experiencia docente esta relacion es obligada en el aula maestro

y alumnos, pero con los padres no siempre se puede lograr. Con respecto a los
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conocimientos que sugieren los padres de familia que deben tener los alumnos, en

lo cualitativo tenemos:

CUADRO 7. CONOCIMIENTOS QUE SUGIEREN DEBEN TENER LOS

ALUMNOS
Respuestas de razones Respuestas de razones
A B
Sumar Separar las letras
Saberse los nimeros Lectura
Restar Escritura
Mejorar la letra

A= conocimientos matematicos
B= conocimientos de Espafiol

Basicamente, los padres se estan enfocando a los conocimientos basicos en
matematicas y espafiol que muchas de las veces no se logran desarrollar al 100%
en las comunidades rurales; ya que la poblacidén esta expuesta a la reprobacion, a
la desercion y bajos resultados educativos.

Otra situacion que indica si ellos mantienen un dialogo con sus hijos, respecto a lo

gue les acontece en el salon de clases, en lo cuantitativo se opiné asi:

CUADRO 8. DIALOGO PADRE-HIJO SOBRE SITUACIONES ESCOLARES

Respuestas Respuestas negativas | Total de casos
Afirmativas
5 2 7
71.43% 28.58% 100%

También, se les preguntd sobre si conocian las actividades que les agradaba hacer
a sus hijos y las que no les agradaban, acerca de lo cual se tienen los siguientes

resultados en cuanto a lo cualitativo:
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CUADRO 9. ACTIVIDADES AGRADABLES

Respuestas de razones
A

Respuestas de razones
B

Respuestas de no
posible categorizacion

Le agrada leer Jugar Muchos cambios

Le agrada escribir Cuando no le gusta se

tarda mas en hacerlo

No le gusta leer ni escribir

Gastarse todas las hojas

Le gusta leer y escribir

A= respecto a conocimientos

B= entretenimientos

Frecuentemente, el apoyo que se solicita de los padres es que vigilen a sus hijos
gue realicen sus tareas, muchas de las veces son copias 0 mecanizaciones, y
cuando lo mas util para la mejora de la calidad educativa en sus hijos seria que
fueran mas formativa, que no solo se enfocara a lo intelectual, sino a tener una
buena relacion interpersonal padre-hijo, para facilitar con ello el aprendizaje; que se

interesaran mas en saber todo lo que le acontece a su hijo.

1.3 Proceso de seleccion de la problematica acerca de la lecto-escritura

en educacioén primaria y su acercamiento conceptual

Con base en la exploracion etnografica antes expuesta, se paso a la identificacion
de las dificultades que, como docente, se autoreconoce, en cuyo proceso se
considera que el cambio educativo maneja la investigacion-accion como forma de
desarrollo profesional docente. El objetivo de la investigacién-accion consiste en
mejorar la practica. Para ello, se tuvo que elegir una probleméatica de la lista de
dificultades que se presentan en la practica docente propia, a partir del analisis que

presenta el siguiente cuadro.

QUIEN LISTA DE DIFICULTADES PRIORIZACION fMRPAODFgQE
DE CIA DE
DIFICULTADES | “maves.
40
ALUMNOS . Implementar més técnicas grupales. COINCIDENCIA b
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50
o Incidir mas en los valores. COINCIDENCIA a
e Mantener en orden el salon. DESCARTAR
e Incidir en la comprension lectora. 3°
MAESTROS COINCIDENCIA c
50
. Enfatizar mas en valores. COINCIDENCIA a
40
. Implementar mas dindmicas grupales. | COINCIDENCIA b
10
. Utilizar  planeacién multigrado y | COINCIDENCIAd
transversal
PADRES DE
FAMILIA . Poner mas atencién en los nifios. DESCARTAR
. Mas actividades en cuanto alacomprensién | COINCIDENCIA c
lectora, escritura, sumas, restas, multiplicacionesy
divisiones.
COINCIDENCIA c 3°
AUTOEVALUA- . Enfatizar mas en la comprension lectora.
CION COINCIDENCIA d 1°
. Elaborar planeaciones multigrado. ]
» Aplicar en conjunto tanto la evaluacion | INTERES 2°
formativa como la sumativa. PROFESIONAL
PROPIO

1° DESCARTAR

2° COINCIDENCIAS

3° IMPACTO

4° INTERES PROFESIONAL PROPIO

Después de un analisis minucioso y una reflexion critica sobre las dificultades que
se presentan en el quehacer docente, se llego a la eleccion de la problematica, cuyo

enunciado quedo de esta manera:
> ENUNCIADO PROBLEMATICO DOCENTE

ESTRATEGIAS PARA LA COMPRENSION REFLEXIVA DE LA LECTURA EN 2°
GRADO DE PRIMARIA

Acerca de esta problematica seleccionada fue necesario llevar a cabo un
acercamiento conceptual, para tener claridad de los componentes que eran

convenientes precisar.
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> Teorias y conceptos sobre la problematica.

En primer lugar, cabe mencionar que la lectura es un potente instrumento de
aprendizaje, pues leyendo se aprende cualquier disciplina y se desarrollan
capacidades cognitivas superiores como son la reflexion o el espiritu critico. Es por
ello que, la politica educativa actual considera como una de sus metas, formar
lectores competentes y autbnomos en el ambito de la lectura. Ser un lector
competente, implica movilizar “un conjunto de conocimientos, capacidades,
destrezas y habilidades que tienen una utilidad practica” (Perrenoud, 1999, pag. 26)
En otras palabras, los alumnos deben saber como buscar informacion, seleccionarla

y usarla para resolver problemas cotidianos o generar nuevos conocimientos.

Asi que, leer es un proceso complejo que requiere un encuentro activo del lector
con un texto escrito. Es comprender no es solo descifrar signos. Ademas, el grado
de dificultad que tiene la lectura de un texto esta vinculado con las competencias de
los lectores. Cuanto mas competentes sean los lectores mayores posibilidades de

éxito tendra el proceso lector.

Tomando en cuenta los aspectos de lectura que evalUa el programa PISA, se vera
gue tienden a desarrollar la competencia lectora de los alumnos y su pensamiento

critico en los siguientes aspectos (PISA, 2003, pag. 29):

o “Comprender globalmente: consideracion del texto como un todo y
capacidad de identificar en él la idea principal o general.

o Obtener informacion: atencion a las partes de un texto y a fragmentos
independientes del mismo, y tener la capacidad para localizar y extraer
informacion.

o Elaborar una interpretacion: atencion a las partes de un texto,
comprender las relaciones, extraer el significado y realizar inferencias
a partir de la informacion escrita.

o Reflexionar en el contenido de un texto: utilizacion del conocimiento
exterior, asi como capacidad para relacionar el contenido de un texto

con el conocimiento y las experiencias previas.
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o Analizar la estructura de un texto: uso del conocimiento exterior y
capacidad de relacionar la forma de un texto con su utilidad y con la

actitud e intencion del autor”.

De estos aspectos, el que se relaciona con la problemética seleccionada es el
penultimo, es decir, la reflexion de lo que se lee. Sin embargo, la comprensién es
una meta bastante misteriosa de la educacién. Los aprendizajes esperados que
figuran en los planes y programas de educacion basica piden que los alumnos
comprendan tal y tal cosa. Pero, ¢ COmo podemos saber si un alumno ha alcanzado

ese valioso estado de comprension?

La comparacion entre conocer y comprender permite captar el caracter misterioso
de la comprension. El conocimiento es un estado de posesion, la comprension va
mas alla de la posesion. La persona que entiende es capaz de ir mas alla de la
informacion suministrada. Cuando entendemos algo, no solo tenemos informacion
sino que somos capaces de hacer ciertas cosas con esa informacion: “Estas cosas
gue podemos hacer, que revelan comprension y la desarrollan, se denominan
actividades de comprension: la explicacion, ejemplificacion, la aplicacion, la
justificacion, la comparacion y el contraste, la contextualizacion, la generalizacion,

etc.” (Facultad Ciencias de la Educacion, 2009, pag. 160 a).

Asi que una de las metas de la pedagogia de la educacion es capacitar a los
alumnos para que realicen una variedad de actividades de comprension vinculadas
con los contenidos que estan aprendiendo. Ademas evoca este principio: el
aprendizaje es una consecuencia del pensamiento. Todas las actividades de

comprension requieren de pensar.

Por lo tanto, si queremos que nuestros alumnos entiendan, debemos ensefarles
actividades de comprension; debemos brindarles informacion clara, préactica

reflexiva; que es la de mayor interés aqui, retroalimentacion, informativa y estimulo.

Para ello, primero hay que hacer preguntas para saber si se ha entendido un texto; entre

ellos:
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¢, Qué? (ayuda a captar el contenido del texto), ¢ Por qué? (dirige la atencion sobre

las intenciones de lo que el autor quiere decir), ¢Donde? (localiza dénde sucedio

algo), ¢ Cuando? (se refiere a aspectos temporales), ¢ Como? (explica el como de

lo que se describe) y ¢Quién? (ayuda a localizar y situar a los protagonistas del

texto).

Por eso para Frank Smith (1994, pag. 118), entre mas se sepa acerca del lenguaje

escrito, mas facil sera leer, y por lo tanto aprender a leer. El piensa “que la lectura

no soélo se aprende a través de ella misma, sino que aprender a leer comienza al

estar leyendo”

A continuacion, se dan a conocer los conceptos basicos que estan involucrados en

la problemética docente seleccionada:

Lenguaje: “El lenguaje es una herramienta de comunicacion para aprender,
integrarse a la cultura, e interactuar en sociedad. Su uso permite obtener y
dar informacion diversa, establecer y mantener relaciones interpersonales,
expresar sensaciones, emociones, sentimientos y deseos; manifestar,
intercambiar, confrontar, defender y proponer ideas y opiniones y valorar las
de otros” (SEP, 2011 a, pag. 220).

Leer: “Es reproducir los sonidos del habla a partir de lo que esta escrito. Es
mucho mas que decodificar signos, es un proceso complejo consistente en
descubrir los significados de un texto escrito” (SEP, 1999, pag. 15). No es
simplemente oralizar letras y escribir no es sélo graficar. Consiste en
acercarse ay producir pensamientos que toman forma gracias a las palabras.
Estrategia: Desde la concepcién constructivista del aprendizaje escolar y de
la ensenanza, ésta es entendida “como una ayuda que se le proporciona a
un alumno para que pueda construir sus aprendizajes”. (Coll, 1990, citado
por Facultad Ciencias de la Educacion, 2009 b, pag. 270)

Comprension: Todo texto presenta una serie de ideas. Comprenderlo

significa saber cuales son las ideas principales y como se organizan.
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CAPITULO 2

DIAGNOSTICO DE LA
PROBLEMATICA, SU
CONTEXTUALIZACION Y
DELIMITACION DEL
PROBLEMA DOCENTE



Este segundo capitulo, parte de la problemética docente identificada y enunciada
en el capitulo anterior, de la cual ahora se presenta el diagndstico que evidencia su
existencia, asi como su relacion con el contexto en el cual se hace patente y con

base en el cual finalmente se delimita como problema docente a innovar.
2.1 Diagnoéstico pedagodgico de la problematica

En este apartado se presentan los resultados del diagndstico pedagdgico aplicado
para mostrar la probleméatica docente seleccionada, a partir de la conceptualizacién
al respecto ya dada a conocer.

Con base en la referida conceptualizacion se planed un diagnostico mediante la
aplicacion de instrumentos para dar cuenta de la problematica a dos niveles que
son: sobre evidencias con los alumnos y autoevaluacion docente. Para ello, se
disefid lo siguiente: Para mostrar el nivel de comprension lectora en que se
encuentran los alumnos a cargo se utilizaron dos lecturas, una titulada “El monstruo
del rio” y otra “Por qué los animales tienen cola”, ambas lecturas tomadas del libro
“‘Leer es entender” que son textos en red para leer y escribir, de la editorial
Santillana; acerca de las cuales evaluan los niveles de cada alumno, ya que cuentan
con diversas actividades para lograr discernir su nivel. (ver ANEXO 1).

Para la autoevaluacion docente se retomo la bitacora registrada por los alumnos

durante la semana del 19 al 23 de mayo de 2015.

Para dar a conocer los resultados del diagnéstico pedagogico, se presentan a

continuacion los aspectos relevantes que se encontraron:
e Resultado de encuesta a los alumnos

Esta encuesta se llevo a cabo el dia 19 de mayo del mismo afio 2015 y se aplico a
8 de los 11 alumnos que asistieron, ya que ese dia faltaron tres a clases. Esos
alumnos con los que se trabajo estuvieron bastante apaticos, de hecho no querian
concluir la encuesta y se notd que solo lo hicieron por cumplir con la exigencia de la

actividad.
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A continuacion, se muestran los resultados de las preguntas mas relevantes

completas. Las inquietudes que muestran los alumnos respecto a la labor docente

en la asignatura de espafol, enfocada a la lectura, con los alumnos de 2° “A” de

educacion primaria, se refieren a la falta de dinamismo en ellas, y la no aclaracién

de sus dudas.

Esto lo podemos constatar en las preguntas 2 y 5, las cuales se sintetizan en el

siguiente cuadro:

Pregunta 2

¢, Qué actividades te gustaria que
implementaramos en el salon como

actividades de lectura?

Pregunta 5

¢, Generalmente entiendes lo que

lees??

Leer a diario.

Si, a veces.

Leer en diferentes lugares.

No

Préstamo de libros.

Si, pero libros no tan grandes.

Que mi maestra me ayude. No

No me gusta ayudar a leer a mis | No
comparieros.

Que la maestra nos lea. A veces.

Que nos lean.

No le entiendo.

Que leamos en equipo.

Me aburre leer libros grandes.

Como se puede apreciar en estos resultados, se ratifica la problematica docente

seleccionada, en la opinion de los alumnos del grupo escolar.
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e Resultado de prueba pedagdgica a los alumnos.

Esta se llevo a cabo el dia lunes 19 de mayo, en virtud de tener el tiempo disponible
con el grupo. La aplicacion del instrumento tardd aproximadamente 20 minutos con

un horario de 8:00am a 8:30am. Los alumnos se mostraban inquietos y apéticos.

Los resultados de ésta evaluaciéon fueron de acuerdo a los indicadores de una
rubrica que se elabord previamente para la evaluacion de dicha prueba. En general
los resultados fueron estos: tenemos que en la primera lectura, de las seis preguntas
sobre el texto que se les hizo s6lo contestaron tres y dos respuestas correctas.
Teniendo como calificacion 6 y menos del seis. De acuerdo a la rubrica, arrojé que

se encuentran en el nivel de lectura superficial.

En la pregunta 1 tuvieron dificultad al no poder identificar las ideas principales del
texto para poder, con base en ello, darle un titulo a la lectura.

De igual forma, los alumnos en la segunda lectura, de 10 preguntas que se les
hicieron, la mayoria tuvieron menos de la mitad de aciertos (5), las preguntas eran
sencillas de acuerdo a su nivel. El error se acentuo por el hecho de que no quisieron

leer la lectura completa.

A partir de estos deficientes resultados, se comprueba que si existen dificultades en
los aprendizajes esperados de los estudiantes a cargo en el ciclo escolar
diagnosticado, mostrando limitaciones para avanzar en el proceso de la

competencia lectora, especificamente en la comprension lectora.
e Resultados de observacion docente.

La clase observada por los alumnos fue de 30 a 40 minutos, con un horario de
8:00am a 8:30am. Se inici6 con la lectura en el salon de clases, como actividad
permanente en los bimestres IV y V. Se seleccion6 a las 3 alumnas para que ellas
apoyaran en la redaccion de la bitacora. Al inicio se les dio la indicacién de lo que
iban a realizar durante esa semana y a los demas se les pidio que eligieran su libro

a leer.
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Durante el desarrollo, las alumnas no estuvieron tan comprometidas con la tarea
encomendada, pues se les tuvo que recordar en varias ocasiones lo que tenian que

hacer.

En la auto-observacion docente, se detecta que los alumnos se distraen con mucha
facilidad, que después de 5 o 10 minutos de lectura, ya no les interesa seguir o
terminar con la lectura del libro que eligieron, que algunos leen y terminan su lectura
pero al final no entendieron nada, que al leerles se distraen demasiado y que no
tienen una conciencia clara del gran beneficio que tendran con la lectura, pues a
través de ella pueden tener acceso a un mundo de conocimientos. Ademas de que,
al personalizar la lectura con cada uno, se dedica mas tiempo con los que estan en

ese proceso, dejando a un lado a los mas avanzados.

Con base a la autoevaluacion docente se puede afirmar que la problematica sobre
la necesidad de favorecer la comprension lectora, es ratificada en lo general,
considerando los aspectos de inicio y desarrollo que estan aqui evidenciados. La
dificultad de la comprension lectora en los alumnos a la vez permite diagnosticar

problematicas propias del docente.

Cabe agregar que ésta es una experiencia nueva para uno como docente, que
cuesta verse a uno mismo hacia una profunda revision de los puntos que se

requieren mejorar.

Asimismo, es necesario contextualizar la problematica docente, por lo cual a

continuacioén se aborda la situacion de su entorno y dentro de su escuela.
2.2 Contexto extraescolar e intraescolar

Este apartado tiene como propésito mostrar una investigacion previa que me
permite conocer e identificar las condiciones en las que se lleva a cabo la labor
docente, en principio el entorno escolar desde fuera, es decir, conocer los elementos
del contexto extraescolar que inciden en el desarrollo de la practica docente. Para
gue de esta manera se puedan adecuar las propuestas innovadoras con respecto a

la problemética que interesa.

24



Como sustento, Zemelman (1994, pag. 10) nos dice: “Si se quiere construir un
proyecto viable, resulta imprescindible reconstruir el contexto en el que se ubican
los sujetos sociales”; de esta forma subyace la premisa de que cada hecho, solo es

comprensible en el contexto en el que se da.

A su vez, en el intento de delimitar geograficamente el area seleccionada, sugiere
el Proyecto Especial de Desarrollo Rural (PEDRI, 1994, pag.19), utilizar el marco de
referencia (aspectos demograficos e historicos) y los aspectos estructurales
(econdmicos sociales, politico y cultural), de los cuales se decidi6 apoyar la

contextualizacién para obtener datos relevantes de la comunidad.
e Contexto extraescolar

El lugar donde esta ubicado el centro de trabajo escolar es la localidad de Villa de
las Flores, ubicada en el municipio de Atlangatepec, estado de Tlaxcala.

Por cierto, “Atlangatepec proviene de un conjunto de palabras de la lengua nahuatl.
Atlangatepec se integra con la letra a, raiz de Atl que significa “Agua”, asi como del
sonido Tlaca, derivados de Tlanihuic, que quiere decir “hacia abajo”, y de la
terminacion Tepec, que a su vez desciende de la palabra Tépetl que representa al
“cerro”. Asi, Atlangatepec se traduce como "Cerro de las aguas hacia abajo". Este
significado se relaciona con el distintivo del lugar, al contar con laguna y presa de

agua, lo que debe aprovecharse en la ensefianza de la escuela.
e Medio fisico.

Este municipio se localiza al norte del estado. El municipio de Atlangatepec colinda
al norte con el municipio de Tlaxco; al sur colinda con los municipios de Mufioz de
Domingo Arenas y Tetla de La Solidaridad, al oriente se establece lindero con el
municipio de Tetla de la Solidaridad y al poniente con los municipios de Mufioz de

Domingo Arenas y Hueyotlipan. (ver ANEXO 2)
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e Extension.

El municipio de Atlangatepec comprende una superficie de 108.13 kilometros
cuadrados, lo que representa el 2.71 por ciento del total del territorio estatal. Con
estos datos podemos observar que es uno de los municipios medianos de la entidad
(INEGI, 2010)

e Hidrografia.

En este municipio se ubica la presa de Atlangatepec y la laguna de Jalnene, siendo
la primera la mas importante en el estado por sus dimensiones; y se encuentra
ubicada en la parte central del municipio. El rio Zahuapan cruza el municipio de
norte a sur; y tiene un recorrido aproximado de 7 km. Ademas cuenta también con
arroyos de caudal solo durante la época de lluvias en las barrancas de El Coladero,
El Cenizo, y Barranca Grande; asi como mantos freaticos a poca profundidad. Este
distintivo acuatico del municipio, da identidad a los pobladores y, por ende, a los

infantes que van a la escuela.
e Aspecto historico.

Por otro lado, ya ubicandonos en la localidad de nuestro interés que es Villa de las
Flores y que pertenece al municipio antes mencionado, cabe decir que no existe
ningun documento que hable sobre el poblado y su fundacién. Se busco la
informacion en la presidencia de comunidad y en el municipio, indicando que no
contaban con documentos oficiales que dieran informacion fidedigna de la

comunidad.

Ante esta situacién se decidié a recabar informacién sobre la comunidad por medio
de entrevistas a las personas con mayor tiempo de residencia en este lugar. (ver
ANEXO 3). No se tiene un dato preciso de la fundacién de la comunidad, pero, la
mayoria de las personas entrevistadas coinciden que fue aproximadamente en
1966.

El nombre de Villa de las Flores, segun la sefiora Guadalupe Montiel Hernandez, de

79 afios de edad, se debe a que en una reunién que tuvieron, ella propuso ponerle
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Villa de las Flores, ya que ella tenia una gran extension de terreno donde cultivaba
flores y por la que pasaba la gente por medio de una vereda que tenia el terreno.
Por otro lado, el sefior que dond los terrenos para las escuelas, la iglesia y la
presidencia sugeria que se llamara Villa de Bravo, en lo que la mayoria estaba de
acuerdo, pero sucede que finalmente se le queddé el nombre de Villa de las Flores
porque el presidente de ese entonces de la comunidad, a la hora de escribir se
equivoco y puso Villa de las Flores en lugar de Villa de Bravo por lo que quedé de

esta manera asentado asi su nombre.

La sefiora Guadalupe, antes mencionada, junto con Marciana Mijangos Vazquez,
de 86 afos de edad, cuentan que ellas gestionaron la escuela primaria que
inauguraron en el afio de 1980. Actualmente la comunidad cuenta con el preescolar
gue es por parte de CONAFE (Consejo Nacional de Fomento Educativo) y tiene un
total de 10 alumnos, asi como la escuela primaria multigrado bidocente “Abelardo
L. Rodriguez®, con un total de 25 alumnos. El hecho de haber pocos alumnos,

permite tener un mayor conocimiento de cada uno con respecto a su aprendizaje.

Otro aspecto importante, es que en el lugar quedan los vestigios de la hacienda
“Zocac’, la cual presenta una fachada muy sencilla con un zaguan de arco de medio
punto, cuya construccion se erigio en el siglo XIX y comprende la casa principal, un
corredor, patio interior con fuente, y a su alrededor se encuentra la troje y
habitaciones. También integra una bodega, la que fue tienda de raya, escuela,
porqueriza, caballeriza, capilla, atrio, silos. El patio interior tiene arcadas forjadas en
tabique. La capilla aun conserva barda y portada atrial en dos pilastras con remate.
La fachada de la capilla tiene un arco de acceso de medio punto, en la parte superior
hay tres ventanas en forma ojival: una al centro y dos a cada lado; en el remate
presenta una cornisa circular. Posee una torre de dos cuerpos con arcos estilo
gotico, cornisa tablereada y se remata con un capulin piramidal y una cruz. Esta
hacienda se localiza en la carretera Tlaxco—Tetla Km.3, por brecha, en cuyo

territorio actualmente se destina a actividades agricolas.
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Esta informacion histérica muestra un origen relativamente reciente de la comunidad
y de la escuela, pero de region hacendaria mas remota, todo lo cual conviene ser

tomado en cuenta en el desenvolvimiento escolar.
e Aspecto demogréfico

La poblacién total de Villa de las Flores es de 330 personas, de las cuales 152 son
masculinos y 178 del género femenino (INEGI; 2010). Esta poblacion se divide en
144 menores de edad y 186 adultos, de cuales 25 tienen mas de 60 afios.

Con ésta informacion nos podemos dar cuenta que la poblacidon es muy pequefia,
de hecho la mayoria de las familias viven en la calle 20 de Noviembre. Todas las
familias cuentan con un parentesco, a excepcion de las familias que llegan a
habitarlo por cuestiones de trabajo por un tiempo y se van. Por esta cuestion, la

escuela atiende alumnos que llegan por un breve tiempo y se marchan.
e Aspecto econdémico.

En la localidad se encuentran 68 viviendas, de las cuales solo el 0.91%, es decir,
menos del 1% de la poblacién disponen de una computadora; asi que el acceso a

medios tecnoldgicos para apoyo educativo es muy bajo.

La mayoria de los pobladores trabajan en el relleno sanitario que esta a 10 minutos
de la comunidad, el salario es el minimo y permite a las familias ir al dia. No ganan
lo suficiente para cubrir las necesidades basicas. Por lo tanto, los alumnos no
cuentan con recursos de apoyo escolar, mucho menos con una computadora que

les ayude en las tareas.

Cabe mencionar que en las cercanias de la comunidad existe una fabrica papelera,
pero, la comunidad no trabaja alli; asi que no favorece su situacién laboral ni

econdmica.

También, existen unas cabarfias llamadas “Xacalas” funcionan como centro eco-

turistico destinado a la relajacién, la convivencia familiar, la ecologia y la difusién
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del arte, que de igual forma no emplean a personal de la comunidad; por lo cual
tampoco les favorece.

e Aspecto cultural-educativo.

De acuerdo a datos oficiales (INEGI, 2010), aparte de que hay 25 analfabetos de 15
y mas afios, 8 de los chicos entre 6 y 14 afios no asisten a la escuela. Esto preocupa
porque se ha descubierto que hay nifilos que no asisten a la escuela preescolar y

primaria.

De la poblacion a partir de los 15 afios, 27 no tienen ninguna escolaridad, 96 tienen
una escolaridad incompleta, 64 tienen una escolaridad béasica de primaria y 22

cuentan con una educacion post-basica.

Las escuelas del lugar han impulsado a los jovenes que egresan de la escuela
primaria, a que sigan sus estudios ya que la mayoria al terminar la primaria ya no
continian con sus estudios, debido a que estan involucrados con el trabajo de la
separacion del PET y al recibir una compensacion por ello, prefieren ya dedicarse a

este trabajo.

Es grave saber que sélo 15 jovenes entre 15y 24 afos de edad, han asistido a la
escuela, ademas de que la mediana escolaridad entre la poblacion es de 6 afios.
Estas limitaciones a la vez inciden en los bajos niveles de lectura que se relacionan

con la problematica educativa que interesa en este trabajo,
e Aspecto educativo.

La infraestructura escolar en el municipio de Atlangatepec, se integra con 31
escuelas de todos los niveles educativos, desde el Preescolar hasta el nivel Medio
Superior. De este total, 29 son escuelas Publicas y 2 colegios particulares. En
cuanto a los planteles educativos, la mayoria pertenecen a escuelas de Preescolar
la mayoria pertenece a CONAFE (Consejo Nacional de Fomento Educativo) y
Primaria la mayoria del sistema federal sumando un total de 26 escuelas, con 4 al

nivel Secundaria y un Bachillerato.
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En el nivel Basico, se considera un total de 11 escuelas Primarias, de las cuales 6
pertenecen al sostenimiento Federal Transferido, 3 al CONAFE (Consejo Nacional
de Fomento Educativo) Federal y 2 al Estatal. El nivel Secundaria concentra 4
centros educativos, correspondiendo 2 al sistema de Tele Secundaria Estatal y 2
Secundaria Comunitaria Federal y por ultimo 1 Bachillerato General Estatal.

Estos servicios escolares del municipio parecen favorables, pero se recalca el
limitado impacto en la escolaridad de la comunidad de Villa de las Flores, donde se
desarrolla la labor docente propia y son desfavorables las condiciones extra

escolares para la lecto-escritura.
» Contexto intraescolar

Ahora se analiza la institucion escolar donde se labora, para identificar las
implicaciones que tiene ese ambito en el desarrollo de la practica docente propia y
proponer una alternativa innovadora de solucion a la situacion problematica sobre

la comprension lectora.

La realidad que rodea al alumno es determinante para entendery ver como aprende.
Se parte de la vida cotidiana del maestro en el salon de clases, asi como su relaciéon

con todo el entorno escolar.

La escuela pertenece a una zona rural, al respecto, segun el Proyecto Especial de
Desarrollo Rural Integrado (1994, pag. 19) PEDRI puntualiza que la investigacion
en areas rurales, adquiere especial importancia porque se trata de un sector
histéricamente clausurado, y el desarrollo de cualquier pais no se concibe si no se
incorpora el sector rural, “la realidad concreta no consiste solamente en hechos
concretos y cosas (fisicas), sino que incluye las maneras como las personas que

estan implicadas en estos hechos las perciben”.

Asi, la escuela donde se realiza esta labor docente propia es la escuela primaria
multigrado bidocente “Abelardo L. Rodriguez”, con CCT 29DPR0026J,

perteneciente a la zona 13 del sector 4, ubicada en la comunidad de Villa de las
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Flores, municipio de Atlangatepec, Tlaxcala; donde se atiende a los grados 1°, 2° y

3°, en un grupo multigrado con un total de 18 alumnos, en turno matutino.

La escuela pertenece a una zona rural y no cuenta con una infraestructura
adecuada, esta construida en un area de aproximadamente media hectarea; la
entrada esta en la parte sur, cuenta con una cancha de futbol, una area de juegos,
un desayunador y un sanitario para hombres y otro para mujeres (que se encuentran
ya en muy malas condiciones, ademas de que esta conectado a una fosa), asi como
dos salones (que a su vez también funcionan como bodega, biblioteca, sala de
medios y direccion). Uno de los salones, ya por el tiempo y su construccion, se
encuentra muy deteriorado y en época de lluvias se inunda porque tiene varias
filtraciones en el techo. Aqui cabe mencionar que cuando llega el apoyo del asesor
itinerante pedagogico, no hay un espacio para su trabajo y muchas de las veces
tiene que trabajar en el desayunador.

Por otro lado, la escuela no cuenta con el apoyo econémico para el personal de
intendencia por lo que los padres de familia tienen que pagar semanalmente una
cuota para los trabajos de limpieza en general de la escuela, mientras otros
requerimientos que van surgiendo los hacen por medio de faenas (inclusive ellos
han hecho algunos trabajos de albafiileria en faena y por su inhabilidad los trabajos

han quedado mal).

La escuela tampoco cuenta con un maestro de Educacion Fisica, por lo cual la
directora se ha dado a la tarea de realizar varias solicitudes para contar con ese

recurso y hasta la fecha no ha encontrado una respuesta favorable.

En esta escuela, por los pocos alumnos que tiene, se conoce perfectamente la
situacion de cada alumno y siempre tratamos de buscar la mejor solucion al

problema que esta afectando a determinado alumno.

Otra situacion es que en las escuelas multigrados, se maneja la figura de Director
comisionado frente a grupo, por lo que tiene que salir constantemente a realizar lo

referente a lo administrativo de la escuela, dejando a sus alumnos a cargo del otro
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docente; con ello se ve afectado el trabajo del grupo escolar, ya que eso no estaba
contemplado en la planeacién y hay que realizar ajustes constantes.

El grupo que atiende la docente que suscribe este trabajo, est4 conformado por 4
nifios y 14 nifias, 2 de ellas, recientemente se incorporaron a la escuela, llegando
con un bajo nivel académico y lo elemental de saber leer. Los demas alumnos que
ingresan a la escuela provienen del jardin de nifios de la comunidad que pertenece
a CONAFE (Consejo Nacional de Fomento Educativo), por lo que al llegar a la
escuela no logran ni siquiera el nivel en lecto-escritura de pre-silabicos, y hay que

comenzar casi de cero con ellos.

En el salén de clases no se cuenta con ninguna computadora, el pizarron tiene poco
gue se cambio a uno de acrilico (solicitado el apoyo para ello, al municipio). Cabe
destacar que la escuela, como factor favorable, cuenta con mucho material
didactico, y el mobiliario se adquirié recientemente con el apoyo del programa de
PEC (programa de escuelas de calidad). Por otro lado se cuenta con una biblioteca

fabulosa, ya que es de 607 ejemplares en la biblioteca de aula.

Pese a ello, sobresalen mas carencias y limitaciones, ademas de la heterogeneidad
del grupo que dificultan el avance de los alumnos y situaciones de rezago educativo,
como es el campo de la lecto-escritura que refiere a la problematica relevante
seleccionada, con base en el diagndstico de la problematica que se expuso en el

apartado 2.1.

2.3 Ladelimitacion del problema docente acerca de la lectura

Para llegar a delimitar el problema docente fue necesario problematizar la temética

identificada entre las dificultades.
Problematizar es evaluar en nuestra realidad, la forma en que se da la problematica,
profundizar tedrica y contextualmente en el conocimiento de la misma, analizarla en
sus diferentes dimensiones y elementos, a fin de ilustrarnos sobre ella, clarificarla,
comprenderla y delinear sus perspectivas: lo que nos llevara a construir el problema
central que nos agobia, asi como concebir una respuesta de calidad a la misma
(Arias, 1994, pag. 69)
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Es el proceso que va desde identificar las dificultades de nuestra practica docente,
que pasa por la construccién del diagnéstico pedagogico sobre una de las
problematicas, hasta llegar a la construccion del planteamiento de un problema
docente significativo.

La problematizaciéon se hace fundamentalmente mediante la construccion del
diagnéstico pedagdgico, que pretende estudiar en sus diferentes dimensiones la
problematica docente seleccionada para estar en condiciones de comprenderla,
plantear el problema significativo y una alternativa que le dé respuesta.

Para delimitar el problema, se recurre a la vez, a la estructura analitico-conceptual
que incluye necesariamente: “sujetos protagonistas, acontecimientos positivos
asociados a sus practicas reales, procesos propios de la peculiar asuncion subjetiva
de su protagonismo, topica o conjunto de relaciones, condiciones concretas y
contexto situacional”. (Hidalgo, 1994 b, pag. 26)

Lo importante es escudrifiar los aspectos de la problematica docente, hasta culminar
con la objetivacion inteligible de un verdadero problema. Con base en lo anterior, el
problema que se detecté en la escuela multigrado “Abelardo L. Rodriguez”
especificamente el segundo afio fue que los alumnos no comprendian lo que leian.
Aqui cabe mencionar que también esta implicado el trabajo docente y que se puede
cuestionar qué factor es en el que se esté fallando para que los alumnos no alcancen

los niveles esperados en cuanto a comprension lectora.

Las preguntas que se indagaron en cuanto a lo tedrico-conceptual son: ¢ Cuales son
las bases pedagogicas mas apropiadas para los alumnos de 2° afio para que
desarrollen la comprension lectora y en qué consisten?, ¢ Cuales son las teorias que
hablan acerca del desarrollo psicolégico en el nifio para la comprension y reflexion
lectora?; en lo curricular se revisé ¢Qué plantea el curriculum formal para guiar la
ensefianza respecto a la comprension y reflexién lectora?; en el contenido se
cuestiond sobre ¢Cuales contenidos de Espafol se pueden retomar para la
comprension lectora?; en el aprendizaje se pregunta ¢Qué evidencias se esperan
sobre el logro de la comprensién lectora? Y en cuanto al escenario se tuvo la

inquietud acerca de ¢, Cudles son las acciones didacticas idéneas para lograr en los
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alumnos la lectura comprensiva reflexiva? Para responder este tipo de preguntas

hay que tomar en cuenta desde luego las limitaciones que cada contexto tiene.

De todas ellas, ésta Ultima interrogante sobresalié para encauzar la delimitacion del
problema docente propio, ya que es de suma importancia que los alumnos
comprendan lo que leen y comiencen a realizar sus primeros intentos reflexivos

sobre lo que analizan.
» La delimitacion del problema docente (enunciado y breve justificacion).

Entonces el problema docente se decidid centrar en la lectura como una
herramienta indispensable, ya que de su dominio depende el acceso a otras fuentes
de informacién y a otros conocimientos; es una destreza académica basica, que se
hace cada dia mas imprescindible para los educandos, puesto que estan viviendo
en una sociedad atravesada por signos y saturada de mensajes, que necesitan

saber descifrar y comprender de modo reflexivo.

Asimismo, una parte de las principales carencias y dificultades que se detectan en
el nivel primaria, puede ser atribuible al aprendizaje inicial de la lectura. Primero se
aprende a leer y luego se lee para aprender. Evidentemente, cuando esto Ultimo
falla es preciso revisar qué esta pasando en esa parcela del conocimiento, que tiene
gue ver con las primeras etapas del aprendizaje, para poder prevenir problemas en
el futuro. A partir de lo antes expuesto, se delimita asi el problema docente:
Estrategias para la comprension reflexiva de la lectura en 2° grado de primaria.
Desde luego no se niega la convivencia de que el alumno aprenda a disfrutar la

lectura, pero es necesario sobre todo comprender con reflexion los textos que lee.

2.4 Componentes teéricos del problema docente

El problema docente ya delimitado, se ubica desde los siguientes componentes
teoricos.

e Ellenguaje
“El lenguaje es un sistema de simbolos (orales y escritos) que los miembros de una

comunidad social utilizan de modo bastante uniforme para poner de manifiesto su
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significado” (Islas, 2014, p4g. 1). A su vez los tipos de lenguaje son estos:

1. Lenguaje oral: La lengua es un sistema de signos desarrollados por los
hombres a través de sus 6rganos naturales de fonacién, como realizacion
de unlenguaje. El habla es el acto oral de expresion de una lengua. Todos
los lenguajes se construyen con signos. El signo que por excelencia
pertenece a una lengua es el linguistico.

2. Lenguaje escrito: Es la representacién de una lengua por medio del
sistema de escritura, la cual se entiende como un sistema de
representacion grafica de una lengua, por medio de signos grabados o
dibujados sobre un soporte. Es un método de comunicacién humana que
se realiza por medio de signos visuales que constituyen un sistema.

3. Lenguaje mimico: Tipo de lenguaje no verbal en que los signos de
naturaleza sonora, tipicos del lenguaje natural y articulado, son
sustituidos por sefias 0 gestos para enviar un mensaje.

4. Lenguaje pictérico: Lenguaje que comunica diferentes mensajes a traves
de imagenes, iconos y dibujos.

De estos tipos, el lenguaje escrito, es el que incumbe especificamente al problema

docente delimitado en este proyecto.
e (;Quéesleer?

Leer es un proceso visual, mental, que decodifica, relaciona, contrasta, profundiza,
infiere, es decir, deduce su contenido, que interpreta, cuestiona, comprende el
mensaje del autor.

Es un proceso complejo que requiere un encuentro activo del lector con un texto
escrito. Leer es “obtener sentido del texto” (Goodman, 1977, citado por Huerta,
1994, pag. 156); por su parte Just y Carpenter, afirman que: “leer es extractar
informacion significativa del texto”, lo que implica es construir significados. Para
llegar a ser un lector exitoso se necesita: recordar experiencias anteriores, escuchar
y hablar con naturalidad, reconocer las grafias que representan los sonidos y en
conjunto las palabras, comprender ideas centrales de la lectura, entender los

significados que el autor plantea, interpretar y organizar ideas, utilizar la lectura para
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crear habitos de estudio, pensar criticamente sobre la lectura, retener y aplicar lo
gue se lee y emplear la lectura para el desarrollo y placer propio.

Asi que, la lectura es un proceso mediante el cual el pensamiento y el lenguaje se
involucran en transacciones continuas, a través de las cuales el lector debe obtener
sentido del texto impreso. En ella se intervienen de manera coordinada una serie de
actividades y mecanismos cerebrales que permiten una interpretacion correcta de
un escrito. La lectura y la escritura constituyen la base para el aprendizaje en todas
las demés areas de contenido, y si los estudiantes no pueden leer y escribir de
manera competente, su capacidad para adquirir conocimiento en otros temas se

convierte en un obstaculo para el aprendizaje.

Ademas, el proceso de la lectura es considerado la base del curriculum escolar. El
nifo esta listo para aprender a leer cuando ha logrado una madurez mental, fisica 'y
lingUistica especifica que acompafie suficientes experiencias que le permitan
entender lo que lee.

La lectura es un potente instrumento de aprendizaje, pues leyendo se aprende
cualquier disciplina y se desarrollan capacidades cognitivas superiores como son la
reflexion o el espiritu critico. Es por ello que la meta educativa actual es formar
alumnos lectores competentes y autonomos en el ambito de la lectura. Ser un lector
competente implica movilizar “un conjunto de conocimientos, capacidades,
destrezas y habilidades que tienen utilidad practica” (Perrenoud, 1999, pag. 26). Es
decir, los alumnos deben saber como buscar informacion, seleccionarla y usarla
para resolver problemas cotidianos o generar nuevos conocimientos. Aprender a

leer no es facil, y supone algo mas que destrezas mecanicas.
e La comprension lectora

Desarrollar la comprensién lectora en educacién primaria es un problema al cual se
le ha buscado solucion en México en los ultimos afios, como una necesidad para
mejorar el aprovechamiento de los alumnos. Son muchos los alumnos (as) que
tienen serias dificultades para comprender lo que leen. Este problema se debe a

que el proceso de lectura es complejo y lleva un proceso largo. Leer es otorgar
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significacion a un texto de suma importancia. De esta manera, lo que se puede ver

a multiples factores no se puede solucionar de manera inmediata.

Comprender lo que se lee es un proceso complejo que requiere unas habilidades y
competencias que no del todo se ensefian a los estudiantes; en la escuela suele
sblo ensefarse a leer pero no a comprender, y es precisamente la comprensién
lectora uno de los principales factores del fracaso escolar: “lograr que los alumnos
lean de manera que puedan utilizar la lectura como instrumento para la adquisicion
del conocimiento es un reto, que la escuela tiene que enfrentar”, (Solé, 2001, pag.1).
Esta autora menciona que el problema de la lectura no se sitda en un método sino
en la conceptualizacion que se tenga de ella, de como la valoran los profesores y el

papel que ocupa en el proyecto curricular.

La lectura, como proceso en el que interactian la percepcion visual y la
comprension mental, puede estar acompafiada de una serie de defectos o
disfunciones (vocalizaciébn, escaso campo visual, movimientos corporales
inadecuados, regresiones, inadecuada correspondencia grafico-fonica), que solo
pueden superarse si el lector se dispone a perfeccionar su modo de leer. Estos
defectos, errores o disfunciones tienden a reducir la velocidad y a dificultar la

comprension.

En sintesis, la comprension desempefia una funcion central, ya que si no hay
comprension es muy dificil usar activamente el conocimiento. No obstante, la

comprension parece ser una meta bastante misteriosa de la educacién basica.

La comparacion entre conocer y comprender permite captar ese caracter misterioso
de la comprension. El misterio se reduce a: el conocimiento es un estado de
posesién, de modo que es facil averiguar si los alumnos tienen o no un determinado
conocimiento. La comprension, en cambio, va mas alld de la informacién

suministrada.

Cuando entendemos algo, no sélo tenemos informacion, sino que somos capaces
de hacer ciertas cosas con ese conocimiento. Estas cosas que podemos hacer, que

revelan comprension y la desarrollan, se denominan actividades de comprension.
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Algunas actividades son: la explicacion, la ejemplificacion, la aplicacion, la

justificacion, comparacién y contraste, la contextualizacién, la generalizacion, etc.

Asi que, la comprensién no es algo “que se da o no se da”. Es abierta y es gradual.
Respecto de un tema determinado se puede entender poco o mucho, pero no se

puede entender todo, pues siempre aparecen nuevas extrapolaciones.
2.5 Seleccién del proyecto de intervencion pedagdégica

Como se trata de la construccion de un proyecto de innovacion docente, es
indispensable aclarar lo que constituye una innovacion. Por ello en principio a los
docentes se les debe ensefar a pensar de manera creadora y de manera practica,
lo que implica que el aparato administrativo deberia estar conducido para favorecer
un clima innovador; tener confianza en si mismos para arriesgarse a innovar en sus
actividades docentes. Hacer conciencia del papel que nos toca cumplir al emprender

innovaciones en el aula o la escuela.

El mundo actual ya cuenta con los conocimientos y los medios suficientes no sélo,
para perfeccionar las modalidades, las instituciones y los sistemas educativos, sino
también para generar ideas alternativas diversas a las existentes; y con las
experiencias adquiridas, es claro que no basta emprender reformas parciales. Es
preciso plantear soluciones que transformen los conceptos y las estructuras mismas
de la educacion.

Una de las vias que se tienen, es ejercer una accién sobre los educadores. Por lo
tanto, el cambio innovador y creador debe ser introducido por una accién voluntaria
y no por la propaganda de expertos o de decretos gubernamentales, aun cuando el
sistema de ensefianza esté o no descentralizado.

Una de las causas de resistencia se debe a que los expertos les dicen a los
educadores que se han equivocado y que deberian seguir sus consejos. Aunado a
esto los docentes que ensayan nuevas técnicas, se ven castigados con un aumento
de trabajo y con la desaprobacion de sus colegas. El sistema de ensefianza refuerza

de diversas maneras las actividades y los procedimientos estaticos.
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El meollo del asunto estd, pues, en ayudar a los maestros a organizar el sistema
escolar de manera tal que refuerce las actividades innovadoras, la participacion

creadora y la buena voluntad para someter a examen critico las practicas docentes.

Es evidente que las innovaciones en materia de educacion no aparecen
automaticamente. Deben ser inventadas, planificadas, instauradas y aplicadas, de
tal manera que las practicas pedagogicas se adapten mejor a los movedizos
objetivos y a las normas cambiantes de la enseflanza. Exige una delegacion lateral
y que sea voluntario. Un didlogo abierto y permanente entre el educador, el alumno

y el experto deberian permitir mejorar esas energias.

En consecuencia, las caracteristicas que debe tener un proyecto de innovacion, son

las siguientes:

e “Promueve el cambio, la innovacion y superacion de la practica docente de
los involucrados.

e Es un estudio a nivel micro y local de aula o escuela que no forzosamente
debe llegar a la generalizacion de sus conclusiones; con que se promueva el
cambio en la practica docente de los profesores-alumnos involucrados es
suficiente.

e Es factible de realizarse porque los involucrados cuentan con las
capacidades, recursos y tiempos necesarios para desarrollarlo.

e Somete a examen critico la practica docente consagrada por el uso, la
costumbre y la burocracia.

e No se desarrolla de manera espontanea, sino en un proceso donde se
prevén, maduran y organizan las acciones de manera dinamica, es decir,
sigue un proceso metodoldgico de analisis, reflexidn y sistematizacién de y
en la practica docente, de principio a fin del proyecto.

e En su desarrollo se problematiza la practica docente, se planifica la
alternativa, se organiza su implantacion, se evalla su aplicacién y se inicia
un nuevo ciclo del proceso. Todo esto sobre un problema pequeiio factible

de resolver por el profesor-alumno.
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e Vincula durante su desarrollo en la practica docente, elementos tedricos que
le dan mayor consistencia.
e Las conclusiones del proyecto se presentan en forma de propuesta de
innovacion, a fin de que se siga perfeccionando la alternativa que da
respuesta al problema.
e Es una estrategia de formacién metodoldgica.
e EIl proyecto es la respuesta que los profesores-alumnos en ejercicio damos
a los problemas que nos dificultan desarrollar de mejor manera la préctica
docente” (Hidalgo Guzméan,1994, pag.30 c)
A partir de lo anterior y al revisar las opciones de innovacion en el eje metodologico
de la licenciatura, se considera que el proyecto mas apropiado al problema docente
antes mencionado, es el llamado “proyecto de intervencidon pedagdgica”, ya que
este aborda los procesos de formacidn reconociendo la especificidad de los objetos
de conocimientos que estan presentes en el proceso de ensefianza-aprendizaje, la
I6gica de construccion de los contenidos escolares asi como el trabajo de analisis
de la implicacion del maestro en su practica docente, ademas de que uno de sus
objetivos principales es mejorar la calidad de la practica docente. Otro de los
objetivos es el conocimiento de los problemas delimitados y conceptualizados,
también la actuacion de los sujetos en el proceso de su evolucion y de cambio que
pueda derivarse de ella.
De acuerdo a los mismos autores, el proyecto de intervencion pedagdgica consta
de cinco fases:

a) La eleccion del tipo de proyecto (para el caso del proyecto de

intervencién tiene como punto de partida la problematizacion).

b) La elaboracion de una alternativa.

C) La aplicacion y la evaluacién de la alternativa.

d) La formulacion de la propuesta de intervencion pedagdgica.

e) La formalizacion de la propuesta en un documento recepcional.

Lo esencial de este tipo de proyecto es que el docente genere una estrategia de
trabajo propositiva, que recupere la valoracion de los resultados de la aplicacion de

una alternativa, en donde se resaltan aquellos aspectos tedricos, metodoldgicos e
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instrumentales que permitan la explicacion y el reconocimiento de su limitacién y

superacion del problema docente planteado.
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CAPITULO 3
EL PROYECTO DE
INNOVACION: ESTRATEGIAS
PARA LA COMPRENSION
REFLEXIVA DE LA LECTURA EN
2° GRADO DE PRIMARIA



En este tercer capitulo se presenta la propuesta de innovacion, como respuesta al
problema docente, se tiene como intencion fundamental elaborar un proyecto de
innovacion docente considerando el problema delimitado y conceptualizado en el

capitulo anterior.

Como la innovacién se centra en generar una alternativa, en primer lugar se da el
concepto de alternativa, ubicada como centro de la innovacion ante el problema

docente.

Después de haber identificado la dificultad mas significativa de la practica docente
propia, haber delimitado el problema, de tener los conceptos principales en relacién
a dicha problematica; se procede a elaborar una alternativa para abordar el
problema docente desde una perspectiva innovadora: “Es importante recalcar que
la alternativa se caracteriza por articular aspectos propositivos que definen un
método y un procedimiento cuya intencion es superar el problema planteado” (UPN,
Guia del estudiante de Eje metodoldgico de 5° semestre, Proyectos de innovacion,
1994, pag. 14)

3.1 Propéositos, finalidades y metas

En este apartado se dan a conocer las intenciones de la innovacion docente ante el
problema que se ha seleccionado, como orientacion de la alternativa antes

conceptualizada.
Propdsito de la innovacion:

Innovar la propia practica docente mediante la mejora en las estrategias de
enseflanza de la comprensién lectora en los alumnos del 2° ciclo de educacion

primaria.
Objetivo general de la alternativa

Implementar un “taller de lectura” como estrategia para la comprension reflexiva de

la lectura en 2° grado de educacién primaria.

Objetivos especificos
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1. Demostrar que la lectura es un proceso creativo.

2. Disefiar actividades de aprendizaje que apunten a la comprension y
reflexion lectora con base en estrategias de lecturas.

3. Despertar el interés por la lectura de los alumnos y alumnas del
segundo ciclo bésico.

Meta de la propuesta

Que el 80% de los alumnos a quienes se les aplique la propuesta, logren una
participacion activa para el logro de la innovacion docente.

3.2 Estrategia en respuesta ante el problema docente

La alternativa de solucion que se ha seleccionado consiste en proponer un “taller de
lectura” que contenga diversas actividades encaminadas a enriquecer y potenciar
la lectura y por ende la comprension lectora. La premisa fundamental es responder
al grave problema que se presenta con los alumnos en cuanto a la comprension

lectora.

Los elementos que contiene el taller de lectura son:

Nombre de la actividad: provocan desde su pronunciamiento interés por la actividad.
Intencion: se sefialan los objetivos y propositos didacticos de la actividad.

Material: se presenta el conjunto de materiales e implementos que se requieren

para llevar a cabo la actividad.

Desarrollo: se especifica la dinamica de la actividad. Se hace una serie de
precisiones que el maestro debera tomar en cuenta y enfatizar con sus alumnos
para cuidar que la actividad se realice de forma fluida y que se logren los propdsitos

sefalados.

Evaluacion: Este apartado sefiala algunas recomendaciones que el docente ha de

observar en los nifios para la evaluacion.

La motivacién a la lectura seria la consecuencia beneficiosa al llevar a cabo la

estrategia como un proceso de aprendizaje de caracter educativo, cuyo objetivo final
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sera el acercamiento del sujeto al habito lector y, como ya se mencioné antes, a la

comprension lectora reflexiva, ademas de que debe ser continua.

La intencion de elaborar y realizar un taller de lectura que, contenga diversas
actividades encaminadas a lograr la comprension lectora en los alumnos, es para
afrontar el problema docente propio; considerando que la comprension lectora y su

reflexién son los cimientos del aprendizaje significativo.

Es entonces, un reto para el maestro lograr que sus alumnos se conviertan en
lectores capaces y habituales. Esta es una tarea ardua porque muchos de los

alumnos si leen, sélo que no logran descifrar e interpretar los textos.

Se parte de reconocer que el autor de un texto, al redactarlo, tuvo una intencion:
comunicar un mensaje, expresar un significado. Asi el lector, al leer, entra en
contacto con el autor y su intencion es descubrir lo que aquél quiso transmitirle y

pensar acerca de ello.

El taller de lectura que se propone, tiene la finalidad de encaminar a los alumnos
para que logren comprender, analizar y captar el mensaje emocional, informativo o

simplemente estético que el autor nos ha querido transmitir en su escrito.

Se recuerda que la alternativa se dirige a la escuela primaria “Abelardo L.
Rodriguez” ubicada en Villa de las Flores, Atlangatepec, perteneciente a la zona 13,
sector 04, donde se planea aplicar el proyecto de innovacion docente titulado:
Estrategias para la comprension reflexiva de la lectura en 2° grado de primaria,
teniendo como uno de sus principales objetivos lograr que el alumno aprenda a

disfrutar, pero sobre todo a comprender y reflexionar acerca de los textos que lee.
3.3 Referente curricular y sujetos a quienes se dirige la innovacion docente

Dentro de los principios pedagdgicos que sustentan el plan de estudios de
educacion basica (SEP, 2011, pag. 26) se menciona: “son condiciones esenciales
para la implementacion del curriculum, la transformacién de la practica docente, el
logro de los aprendizajes y la mejora de la calidad educativa” (SEP, Acuerdo 592,

2011, pag. 19). Esto va acorde con lo que se pretendi6 realizar con la propuesta de
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alternativa de solucion al problema docente, que tiene como premisa innovar

nuestra practica docente.

Un elemento curricular a tomar en cuenta es referente a: “Los Estandares
Curriculares expresan lo que los alumnos deben saber y ser capaces de hacer en
los cuatro periodos escolares: al concluir el preescolar, al finalizar el tercer grado de
primaria, al término de la primaria y al concluir la educacion secundaria” (SEP,
Acuerdo 592, 2011, pag. 79). Aqui en el presente proyecto, solo se abarcan los
estandares correspondientes a la asignatura de Espafiol que es a la que va dirigida

esta alternativa.

Los Estandares Curriculares de Espafiol integran los elementos que, permiten a los
estudiantes de Educacion Basica usar con eficacia el lenguaje como herramienta
de comunicacion y para seguir aprendiendo. Estos se agrupan en cinco
componentes, cada uno de ellos refiere y refleja aspectos centrales de los
programas de estudio (SEP, 2011 b, pag. 17):

Procesos de lectura e interpretacion de textos.
Produccion de textos escritos.

Produccion de textos orales y participacion.

W DdPE

Conocimiento de las caracteristicas, de la funcion y del uso del lenguaje.

5. Actitudes hacia el lenguaje.
De ello, el proyecto se enfoca solo al primer punto, que es el que va acorde a nuestra
alternativa docente, ya que las bases referentes a la lectura son trascendentales

para lograr el éxito educativo y para seguir aprendiendo.

A su vez, los estandares que maneja el programa oficial en cuanto a los procesos
de lectura son (SEP, Acuerdo 592, 2011, pag. 123):

e Lee de manera autbnoma una variedad de textos con diversos propositos:
aprender, informarse, divertirse.

e Infiere el contenido de un texto a partir de indices, encabezados, titulos y
subtitulos.

e Comprende la trama o los argumentos expuestos en los textos.
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e Identifica las caracteristicas generales de los textos literarios, informativos y
narrativos, considerando su distribucién gréafica y su funciébn comunicativa.

e Distingue elementos de la realidad y de la fantasia en textos literarios.

e |dentifica los textos adecuados y los fragmentos especificos para obtener,
corroborar o contrastar informacién sobre un tema determinado.

e Plantea preguntas para guiar la busqueda de informacion e identifica
fragmentos del texto para responder a éstas.

e Investiga, seleccionay organiza informacion para comunicar a otros, acerca de
diversos temas.

e Lee una variedad de textos literarios y distingue algunas diferencias: poesia,
obras de teatro, novelas y cuentos cortos.

e Desarrolla criterios personales para la eleccion o recomendacion de un texto de
su preferencia.

e Muestra fluidez al leer en voz alta.

e Interpreta adecuadamente de manera cercana a la convencional, los signos de
puntuacion en la lectura: punto, coma, signos de exclamacion, signos de
interrogacion, guion vy tilde.

En el Acuerdo numero 592 también se menciona la importancia de la lectura que

dice:

e “El desarrollo de la habilidad lectora es una de las claves para un buen
aprendizaje en todas las areas del conocimiento, dentro y fuera de la escuela.
e La practica de la lectura desarrolla la capacidad de observacion, atencién,
concentracion, analisis y espiritu critico, ademas de generar reflexion y dialogo.
e Estudios han probado que un buen desarrollo de la habilidad lectora es uno de
los elementos que aumenta la probabilidad de tener un buen empleo y mejores
salarios.
e Mediante la lectura uno puede divertirse, reflexionar, estimular y satisfacer la
curiosidad sobre los temas de interés” (SEP, Acuerdo 592, pag. 125).
En particular, dentro del programa de estudios (SEP, 2011, pag. 36 c) relativo al
segundo grado de educacion primaria, también se da prioridad a la lectura y se

indican una serie de estrategias para abordar e interpretar textos. Asimismo, se
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menciona que, los alumnos deben lograr ir mas alla de la comprension literal de lo
gue leen. Por ende, debe trabajarse arduamente con distintos tipos de texto, para
lograr que la lectura sea una actividad cotidiana y placentera para los alumnos. Es
por ello, que en la alternativa se propone un “taller de lectura” con actividades
didacticas para fortalecer la comprensién y reflexién lectora en los alumnos de

segundo afio de educacion primaria.
3.4 Fundamentacién de la alternativa
> Psicologica

Esta fundamentacion se basa en ubicar que la propuesta sea acorde al desarrollo
de los infantes de segundo afio de primaria por lo que se retoma la posicion de

Piaget, quien plantea el desarrollo a través de Estadios.

Piaget, aborda el problema del desarrollo de la inteligencia a través del proceso de
maduracion bioldgica. Distingue cuatro estadios en el desarrollo de las estructuras
cognitivas: Sensorio-motriz, preoperatorio, operaciones concretas y operaciones
formales. Se remite especificamente al periodo preoperatorio, en ésta etapa que va
aproximadamente hasta los seis afios, aqui el nifio adquiere en su totalidad el
lenguaje. A nivel fisico el desarrollo se va desacelerando. El nifio va adquiriendo
cada vez mayor numero de habilidades motoras finas, hay un mayor contacto y
adaptacién con su entorno proximo. Este periodo se caracteriza por el acceso
progresivo a la inteligencia representativa, cada objeto se representara por una
imagen mental que lo substituira en su ausencia, Piaget habla del inicio del
simbolismo. En ésta etapa se desarrollara el lenguaje, el dibujo, el juego simbdlico.
“El lenguaje es lo que en gran parte permitira al nifio adquirir una progresiva
interiorizacion mediante el empleo de signos verbales, sociales y transmisibles

oralmente” (Ajuriaguerra, 1994, pag. 54)

Los nifios a partir de esta fase de desarrollo podran pensar de una forma ordenada,
aunque en un principio ciertos componentes puedan obstaculizar esta tarea como
son: Egocentrismo intelectual (el nifio todavia es incapaz de prescindir de su propio

punto de vista), Centracion incapacidad para separar lo propio del medio ambiente,

48



Dificultad de transformacién (una operacion que cambia las reglas de algo),
Reversibilidad (una accién que puede deshacerse).

Conforme a esta informacion, los educandos de segundo afio de primaria, a quienes
se dirigi6 la alternativa presentan varias de estas caracteristicas, especificamente
de las operaciones concretas en particular las referentes al lenguaje, tales como ya
tener un manejo basico cognitivo de expresion verbal y por ende las bases para
poder aproximarse al lenguaje escrito que es motivo de este trabajo.

> Pedagdgica

Un autor que nos ha servido para ésta fundamentacion es el psicologo y
epistemologo suizo Jean Piaget, psicologo y epistemoélogo, quien hizo su mayor
aportacion con La Teoria Cognoscitiva que “concibe al alumno como responsable y
constructor de su propio aprendizaje” (César Coll, 1994, pag. 9 c), la adquisicion del
conocimiento se da a partir de la construccion de dos estructuras cognitivas: la
asimilacion y la acomodacion. La primera apunta al ajuste de la nueva informacion
a las estructuras presentes. La segunda se activa cuando las estructuras presentes

se modifican ante las exigencias del ambiente.

Explica el proceso de aprendizaje como uno de pensamiento, y establece la relacion
entre la estructura del conocimiento, su significado y su aplicabilidad. Esta teoria
propone que el conocimiento nuevo se basa en experiencias previas y esquemas
de pensamiento ya adquiridos, y sostiene que el ser humano viene dotado de
estructuras cognoscitivas, tales como la capacidad de percibir, razonar, generar

ideas, evaluar y construir explicaciones efectivas.
Zona de desarrollo proximo

Vygotsky, demostré que la capacidad de los nifios de idéntico nivel de desarrollo
mental para aprender bajo la guia de un maestro variaba en gran medida, se hizo
evidente que ambos nifios no poseian la misma edad mental. Esta diferencia es lo
gue denominé la zona de desarrollo proximo: “No es otra cosa que la distancia entre
el nivel real de desarrollo, determinado por la capacidad de resolver

independientemente un problema, y el nivel de desarrollo potencial, determinado a
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través de la resolucion de un problema bajo la guia de un adulto o en colaboracién
con otro compafiero mas capaz” (Vygotsky, 1994, pag. 77). Dicha zona define
aquéllas funciones que todavia no han madurado, pero que se hallan en proceso de
maduracion, funciones que en un mafiana proximo alcanzaran su madurez y que
ahora se encuentran en estado embrionario. Lo que se encuentra hoy en la zona de
desarrollo préximo, serd mafiana el nivel real de desarrollo, es decir, lo que un nifio

hace hoy con ayuda de alguien, mafiana lo podra hacerlo por si solo.

La meta de la pedagogia de la comprension: capacitar a los alumnos para que
realicen una variedad de actividades de comprension vinculadas con el contenido

gue estan aprendiendo.

Los datos sugieren que la comprension mejora cuando los alumnos son capaces de
relacionar las ideas que estan representadas en el texto con su propio conocimiento
y experiencias, asi como representaciones mentales construidas en la memoria. Se
sugiere que se puede mejorar la comprension en la medida en que ensefiamos a
los alumnos a usar estrategias cognitivas especificas 0 a razonar de manera
estratégica cuando el alumno se encuentre con barreras para poder comprender lo

gue esta leyendo.

Preguntas para saber si se ha entendido un texto

Y

¢, Qué? (ayuda a captar el contenido del texto)

Y

¢ Por qué? (dirige la atencidn sobre las intenciones de lo que el autor quiere
decir)

¢,Dbénde? (localiza donde sucedio algo)

¢,Cuando? (se refiere a aspectos temporales)

¢, Como? (explica el como de lo que se describe)

YV V V V

¢, Quién? (ayuda a localizar y situar a los protagonistas del texto).
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e Leer para recordar

Para que el aprendizaje se produzca es imprescindible unir la comprension y la
memoria. Comprension y memoria son las dos caras inseparables del aprendizaje.
No hay aprendizaje sin comprensién pero tampoco lo hay sin memorizacion. Por
tanto, leer supone no s6lo comprender lo que nos transmite el autor sino también
retener y recordar los aspectos mas importantes, asi como los mensajes que
contiene.

Otros aspectos que se deben de tener en cuenta son: la retencién de lo que se lee
y su evocacion. En otras palabras, se trata de la capacidad de almacenar y de
recuperar lo leido.

Muchas de las veces se olvida lo que se lee, porque no se hace significativo lo que
se lee, no se tiene ningun deseo de recordar, no se diferencia entre lo importante y
lo secundario, etc.

Algunas técnicas para recordar son:

e Laformulacién de preguntas.
e El uso de técnicas de memorizacion.
e La utilizacion de resiimenes.

e La utilizacion de esquemas.

La ensefianza de estrategias de comprension lectora
e Niveles de comprension de la lectura

Durante la lectura ocurren diversos procesos para comprender el texto. Existen
varias clasificaciones para estas operaciones. Para fines del Estandar de
Competencia de Promocidn de la lectura se opto por las que se organizan en cuatro
niveles, que van desde la lectura superficial hasta la critica. Esta clasificacion parte
del concepto del proceso lector, es decir, una actividad en la que se establece un
didlogo entre el lector y el texto, en el que el primero pone en juego sus saberes

previos.
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Nivel de lectura superficial: es el primer acercamiento del lector a un texto. Consiste
en una lectura rapida o de exploracién para saber a grandes rasgos de qué se trata

y en su caso determinar si es Util para sus propositos.

Nivel de lectura literal: es la decodificacién del texto para identificar conceptos
explicitos. Recae sobre las capacidades de reconocer y recordar informacién, como
nombres de personajes y lugares, ideas principales y secundarias explicitas, orden
de sucesos, causas y efectos. El lector asigna significados Unicos a las palabras,

sin cuestionar el mensaje del autor.

Nivel de lectura inferencial: el lector activa su experiencia para hacer conjeturas e
hipdtesis sobre el texto que le permiten complementarlo e interpretarlo, por ejemplo,
imaginar las caracteristicas de un personaje no mencionadas en el texto. Las
hipotesis se verifican o se reformulan a medida que avanza la lectura. Estriba en
extraer informacion implicita en el texto a partir de los indicios (pistas) que este
ofrece, es decir, en obtener conclusiones y deducciones a partir del texto sin que
las ideas estén explicitas, como los pensamientos y aseveraciones del autor. Esta
operacion facilita que se establezcan relaciones con otras areas el saber, asi como

se agreguen conocimientos a los referentes del lector.

Nivel de lectura critica: el lector reflexiona sobre el texto y establece relaciones entre
el contenido y sus conocimientos y experiencias para evaluar lo que sostiene y
confrontarlo con sus referentes del mundo. Reforma las actividades de los niveles
anteriores para desarrollar otras mas complejas, como el andlisis, la comparacion,
la descripcidn, el establecimiento de relaciones y la valoracion, en aras de emitir
acerca de lo leido, sustentados en argumentos solidos. Este nivel supone una
profunda interaccion entre el lector y el texto, en la que aquel recurre a su formacion,
sus valores, su criterio y sus conocimientos sobre el tema y cuyo resultado es una

serie de opiniones, que coinciden con las ideas del autor o discrepan de ellas.

Se retoma este ultimo nivel de lectura, que es el critico, para llevar a los nifios a sus

primeros indicios reflexivos de acuerdo al nivel en el que estan.
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e Construir estrategias para autorregular la comprensién

“Al leer es importante que los alumnos se den cuenta de si estan comprendiendo el

texto y con ello aprendan a emplear estrategias que les permitan actuar cuando su

comprensioén sea deficiente” (SEP, Programas de estudio 2011 d, pag. 36). Como

cualquier otro conocimiento, esta toma de conciencia requiere de un proceso

amplio, en el cual los docentes pueden contribuir de distintas maneras. Las

siguientes son algunas sugerencias para tal fin:

Relacionar lo que se lee con las experiencias y con los propios puntos de
vista. Los alumnos pueden identificar en un texto cuales son las partes
mas divertidas, emocionales o dificiles de entender; comparar sus puntos
de vista con los de sus compafieros, justificar sus opiniones y expresar
gué hubieran hecho si fueran el personaje de la historia.

Comparar diferentes versiones de una misma historia o distintos textos
de un mismo autor para establecer semejanzas y diferencias.

Relacionar diferentes partes del texto y leer entre lineas. Ayudar a los
alumnos a hacer deducciones e inferencias a partir del texto, atendiendo
las intenciones del autor o de los personajes. Descubrir indicadores
especificos (descripciones, didlogos y reiteraciones, entre otros) que
ayuden a inferir estados de animo o motivaciones de un suceso en la
trama.

Deducir a partir del contexto el significado de palabras desconocidas.
También pueden elaborar diccionarios pequefios o encontrar palabras
gue se relacionen con el mismo tema. Este trabajo es relevante para
facilitar la reflexion sobre la ortografia de palabras pertenecientes a una

misma familia Iéxica.

> Didactica

Es necesario mostrarles a los nifios otros mundos posibles, esto puede lograrse a

través de literatura infantil. Se sabe que en muchos de los hogares de los nifios no

hay una practica lectora sostenida. Entonces se penso en una actividad amena para

acercar a los alumnos a la lectura, ésta es el Café Literario, que significa “realizar el
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acto de la lectura en un determinado escenario, conformado por ciertos elementos
gue son parte del montaje de este, es decir, la ambientacion del espacio dentro de
la cual el mobiliario juega un rol esencial” (Pefia, 2001, p4g. 23) Tanto el café como
la lectura son actividades que proporcionan placer, en ello se encuentra un lugar
para la soledad reflexiva con la grata compafiia de la lectura. El café literario es un
escenario para la lectura placentera. El medio se convierte, entonces, en el portador
de significado. El medio es el portador del contenido, mas que el contenido en si

mismo, definiendo a través de un montaje, la receptividad de la percepcion.

El Café Literario actia como escenario para la realizacion de la lectura, en el
aspecto que entrega un ambiente agradable para alcanzar el viaje literario y dispone

de material bibliografico, esencialmente literatura.

En cuanto a las actividades que se manejan en las planeaciones, el fundamento es
Isabel Solé, sobre todo apoyado en sus estrategias de lectura. Ella propone tener
claro los objetivos de la lectura, ¢ para qué voy a leer? (Solé, 2014, pag.80) Los
objetivos que pueden plantearse los lectores frente a un texto pueden ser muy
variados, hay tantos objetivos como lectores en diferentes situaciones y momentos.
Por lo que aqui se mencionaran algunas de sus propuestas que pueden ser
trabajados en la escuela, las cuales fueron atiles como fundamento didactico de la

alternativa de innovacién docente.
e Leer para practicar la lectura en voz alta

En la escuela este objetivo preside con gran frecuencia, lo que se pretende es que
los alumnos lean con claridad, rapidez, fluidez y correccion, pronunciando
adecuadamente, respetando las normas de puntuacion, y con la entonacion
requerida. Sin embargo, a los objetivos antes sefialados, también se puede afadir
el de comprensidn, se les puede plantear preguntas sobre el contenido del texto
para evaluar si lo comprendieron. Por otra parte, leer con eficacia en voz alta
requiere la comprension del texto. Para la preparacion de la lectura en voz alta se
sugiere que los nifios hagan una primera lectura individual y silenciosa.

e Activar el conocimiento previo: ¢ qué sé yo acerca de ese texto?
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El tema del conocimiento previo es de gran importancia, de hecho, si no se poseyera
el conocimiento pertinente, no podria entenderse, ni interpretar, criticar, utilizar,
recomendar, etc., la cuestion no radica en saber lo que dice el texto, sino en saber
lo necesario para saber mas a partir del texto. Cuando un escrito ya es conocido, el

lector no tiene que hacer ningun esfuerzo para comprenderlo.

Si el texto esta bien escrito y si el lector posee un conocimiento adecuado sobre él.
Tiene muchas posibilidades de poder atribuirle significado. En definitiva, en la
escuela, el profesor debe considerar con qué bagaje los nifios van a poder abordarla
y que prevea que éste no va a ser homogéneo. Para dar solucién a ésta situacion

se recomienda dar una informacion general sobre lo que se va a leer.
e Establecer predicciones sobre el texto

Consiste en formular hipotesis, en formular expectativas a partir del titulo, subtitulos
e ilustraciones. El maestro debe suscitar las predicciones de los nifios y hacerles
ver que solo son predicciones, que pueden ser, pero que no se saben, hasta que

hayan concluido la lectura.
e Promover las preguntas de los alumnos acerca del texto

Plantear algunas preguntas concretas a las que se encuentre respuesta mediante
la lectura puede ser util. Estas preguntas mantendran a los lectores absortos en la
historia, lo que contribuirA a mejorar su comprension. Las respuestas deben

contribuir a construir el significado de un texto.
A partir de los elementos del texto narrativo, se sugiere las siguientes interrogantes:
-Escenario ¢ Donde ocurre esta historia? ¢ En qué época tiene lugar esta historia?

-Personajes ¢De qué trata la historia? ¢ Cuales son los personajes de la historia?

¢,Cudl era el personaje principal?

-Problema ¢ Tenian algan problema los personajes de la historia? ¢ Cual era el

problema principal?

-Accibn ¢ Cuales fueron los hechos importantes dentro de la historia?
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-Resolucion ¢ Como resolvieron finalmente su problema los personajes de esta

historia?

-Tema ¢Qué era lo que esta historia intentaba comunicarnos? ¢Qué lecciones

pueden extraerse de esta historia?
e Leer por placer

En este caso la lectura es una cuestion personal, que no puede estar sujeta a nada
mas que a ella misma. En este caso, el lector podré releer tantas veces como sea
necesario un parrafo o incluso un libro entero; podra saltar capitulos y volver mas
tarde a ellos; lo que importa, cuando se trata de este objetivo, es la experiencia
emocional que desencadena la lectura. Serad fundamental que el lector pueda ir
elaborando criterios propios para seleccionar los textos que lee, asi como para

valorarlos y criticarlos.

En general, se asocia la lectura por el placer de leer con lectura de literatura. Es
natural que sea asi, puesto que los textos literarios, cada uno a su nivel y al nivel

adecuado de los alumnos son los que con mayor probabilidad van a engancharle.
e El cuento

Se inicia por presentar la definicion de cuento como sustento didactico, en los

siguientes términos:

“Es una narracioén, en verso o en prosa, generalmente breve. Actualmente se
usa mas en prosa, no sélo la extension es importante en este género, sino,
en primer lugar, el ser una estructura textual completa en si misma —por lo
cual se llama cerrada-, en la que participan pocos personajes y cuyos
elementos narrativos se hallan condensados” (De la Torre, Literatura
Universal 1, 1994, pag. 67)

Su tematica hace referencia a algun suceso tomado de la realidad, de invencion

fantastica, extraordinario o ejemplar, el cual el autor da verosimilitud o credibilidad.
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En la antigliedad el cuento estuvo emparentado con la fabula, la leyenda y el mito,
constituyendo asi una forma popular de literatura, de creacion colectiva y de

transmisiéon oral.

El cuento pertenece al género narrativo, ya que el autor recurre a un narrador, con
el cual tiene cierto grado de identificacion, es como un “otro yo”, del hombre real

gue estructura el relato.

Sus caracteristicas principales son: brevedad, tema unico, rapidez en el didlogo y
caracterizacion esquematica de los personajes, todo ello encadenado de manera
estética y fluida dentro del espacio-tiempo de lo contado. El desenlace debe ser
imprevisto y redondear la historia, con el fin de lograr un texto acabado y cerrado en

si mismo.

Su estructura se compone de inicio (exposicion de los rasgos de los personajes,
ambientacion y planteamiento de situaciones. Algunos autores le llaman “cuadro
circunstancial: cuando, cémo, donde, con quién, etc.; nudo (problema culminante
gue se debe resolver. Momento de maxima tension); desenlace (resolucion del

problema planteado, conclusién de la intriga).
e Lafabulay lainfancia

La fabula ha sido interpretada como parte de la literatura infantil, de hecho la
publicacién de fabulas en nuestra época se realiza en voliumenes dirigidos a los

niflos. Muy pocos autores han escrito sus fabulas especificamente para los nifios.

Retomando lo anterior se sugiere la lectura de textos literarios para “enganchar” a

los alumnos a la lectura, como los cuentos y las fabulas cortas.

La lectura de cuentos desempefia un papel fundamental en el crecimiento y
desarrollo de los nifios. Los cuentos que leen estan llenos de personajes que
pueden llegar a ser sus mejores amigos. Referente a la lectura de fabulas son
benéficas porque promueven la reflexion, ya que los nifios a través de la moraleja
estimulan su pensamiento critico y les lleva a hacer una distincién entre lo bueno y

lo malo.
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e Lanarrativa de Horacio Quiroga

El cuento hispanoamericano tiene en Horacio Quiroga a uno de sus grandes

maestros.

Las caracteristicas de los relatos de Quiroga son: su observacién muy aguda de los
paisajes y de la conducta humana; la violencia e intensa dramaticidad; los
desenlaces inesperados y obsesivamente macabros; los ambientes —la selva y sus
rios- inhdspitos, aversivos; el lenguaje directo, casi sin adornos, seco, descarnado,
muy dindmico y poco regionalista; los personajes —hombres, rios, plantas y animales

—despiadados, bestiales y voraces.

Quiroga reconoce como sus maestros a Edgar Allan Poe, famoso por sus cuentos
de horror y misterio y a Rudyar Kipling por su libro de la selva. La presencia de Poe
es clara en el cuento “El almohadén de plumas” y a Kipling en las fabulas que
rompen con el tono draméatico general de la obre de Quiroga, entre ello: “La abeja

LE 11

haragana”, “El loro pelado”, entre otros.

Sus relatos tienen también, al igual que su vida, un hondo sentido tragico. Los
personajes parecen caminar directamente hacia la locura o hacia la muerte, no en
balde una de sus mas famosas obras de cuentos se llama precisamente “Cuentos
de amor, de locura y de muerte” de la cual se retoma el cuento “La gallina

degollada”.

A partir de los anteriores fundamentos ahora se presenta lo que correspondio a la
planeacién de la alternativa que se aplicé, iniciando por el diagnostico y después la

secuencia de las distintas sesiones.
3.5 Planeacion de la alternativa
» Forma de diagnosticar la situacion especifica antes de realizar la innovacion.

Para mostrar el nivel de comprension lectora en que se encuentran los alumnos del
grupo, antes de aplicar la alternativa de innovacién docente, se decidié utilizar la
lectura titulada: “¢ Por qué los animales tienen cola?”, del libro “Leer es entender”

para los alumnos de segundo grado de educacion primaria.
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Se evallan respuestas del texto, para identificar los niveles de cada alumno, ya que
cuentan con diversas actividades para lograr discernir su nivel. La evaluacion de
resultados se plane6 por medio de una lista de cotejo. La lectura y el instrumento
de evaluacién se puede ver en el ANEXO 1.

» Secuencia de planeacion de la Alternativa

El taller de lectura propuesta en la alternativa titulada: Estrategias para la
comprension reflexiva de la lectura en 2° grado de primaria. Esta dirigido a un grupo
multigrado de 1°, 2° y 3° grados de educacion primaria, pero al grupo que se tomara
en cuenta de manera formal es el 2° grado, ya que cuenta con mas alumnos, el
primer afio apenas estan en el proceso de aprender a leer y el tercer afio esta

conformado por solo dos pequefios.

El taller se llevara a cabo en 9 sesiones de trabajo, de una hora de duracion cada
una. Para ello se emplean diversas actividades encaminadas a enriquecer y

potenciar la lectura y por ende la comprension lectora y reflexiva.

Sus orientaciones generales son las que siguen:
e Se utilizara la técnica de lectura comprensiva de oraciones.
e Leer comprensivamente textos que desarrollen en los alumnos los diferentes
niveles de comprension lectora.
e Se utilizara la técnica de lectura grado progresivo de dificultad.
e Se utilizara la técnica de lectura comprensiva.
o Aplicar los tres momentos didacticos de la lectura antes, durante y
después.
o Reconocer los criterios para establecer niveles de competencias en la
lectura oral.
Las fechas y el horario del taller se contemplan tentativamente para los meses de
Octubre y Noviembre de 2015, ocupando tres dias a la semana en un horario de
1:30pm a 2:30pm.
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El material propuesto se considera adecuado para su utilizacion en el aula, el cual
incluye sugerencias de actividades enfocadas al desarrollo de la comprension

lectora.

Poner en préctica este taller directamente con los alumnos del grupo a cargo, se
prevé sirva para tener una mejor evaluacién y apreciacion de los resultados.
Ademas de que todo este trabajo se consider6 que ira complementando con el
portafolio de evidencias recopiladas del trabajo que vayan realizando los alumnos.

Después del diagndstico corresponde abordar el desglose de las distintas sesiones

gue viene a continuacion.
» Desglose de la planeacion de la Alternativa

El detallado de la planeacion respectiva (actualmente conocida como planificacion
docente en las escuelas), se presenta mediante un cuadro que corresponde a cada
aplicacion, sumando un total de 9 cuadros de planeacién, seguido del instrumento

de evaluacion que se pretende utilizar para cada planeacion.
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ESCUELA PRIMARIA “ABELARDO L. RODRIGUEZ”
2° “A” TURNO: MATUTINO CCT: 29DPR0026J ZONA: 13, SECTOR 04.
CICLO ESCOLAR 2015-2016

ASIGNATURA: SESION 1 BLOQUE DE
ESPANOL DURACION: ESTUDIO: 1
1 hora
PROPOSITO: Que los alumnos exploren la biblioteca de aula

para su organizacion y para la prediccion del
contenido global de un texto a partir de su titulo
e ilustraciones.

INTERVENCION METODOLOGICA O DIDACTICA

Organizar la biblioteca de aula.

CONTENIDOS ESCOLARES O DE ENSENANZA

Organizar la biblioteca de aula.
Contenido global de un texto a través de la lectura de los titulos.

ACTIVIDADES TIEMPO

DIFUNDIR LA BIBLIOTECA DE AULA
Discusién en grupo para regular y organizar la biblioteca de Aula, llegando a | 20mn

acuerdos.
Exposicién, en mesas, de diferentes libros para que los alumnos los hojeen y | 20mn
hagan una lista de cinco libros que quisieran leer, cada uno. 20mn

Organizacion de los libros, por serie, entre alumnos y maestra.

TOTAL | 1 hora

RECURSOS DIDACTICOS EVALUACION E INSTRUMENTOS DE
SEGUIMIENTO
Libros de la biblioteca de aula. Lista de cotejo
Hojas blancas
Lapices

Lista de cotejo
Para evaluar la clasificacion de los libros y la lectura de libros.

Logré trabajar colaborativamente.

Clasific6 adecuadamente los libros.

Mostro interés por la lectura.

Realiz6 adecuadamente su lista de libros.

Leyd con agrado la lectura.
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ESCUELA PRIMARIA “ABELARDO L. RODRIGUEZ”
2° “A” TURNO: MATUTINO CCT: 29DPR0026J ZONA: 13, SECTOR 04.
CICLO ESCOLAR 2015-2016

ASIGNATURA: SESION 2 BLOQUE DE I
ESPANOL DURACION: ESTUDIO:
1 hora
PROPOSITO: Que los alumnos lean por placer, que

descubran la experiencia emocional de la
lectura.

INTERVENCION METODOLOGICA O DIDACTICA

Actividad de comprension lectora: “café literario”.

CONTENIDOS ESCOLARES O DE ENSENANZA

Materiales de consulta en la biblioteca de aula.

ACTIVIDADES TIEMPO

CAFE LITERARIO

clasica de fondo)

Los alumnos, acompafados de una taza de café y unas galletitas, leeran los
libros que anotaron con anterioridad. (Esta lectura ser4 apoyada con musica

Al término de su lectura, colocardn nuevamente en su lugar los libros que
leyeron e irdn saliendo al patio.

TOTAL 1 hora

RECURSOS DIDACTICOS

EVALUACION E INSTRUMENTOS DE
SEGUIMIENTO

Libros de la biblioteca de aula

Su lista de libros.
Lista de cotejo

fotografias

Lista de cotejo

Respet6 la lectura de su relacion de libros.

Estuvo concentrado en las lecturas.

Respet6 el espacio de sus compafieros.

Lee con atencién y sin interrumpir a sus compafieros.

Ley6 con agrado los textos elegidos.
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ESCUELA PRIMARIA “ABELARDO L. RODRIGUEZ”
2° “A” TURNO: MATUTINO CCT: 29DPR0026J ZONA: 13, SECTOR 04.
CICLO ESCOLAR 2015-2016

ASIGNATURA: SESION 3 BLOQUE DE
ESPANOL 1 hora ESTUDIO: Il
PROPOSITO: Mejoren su comprension lectora al establecer
predicciones sobre el texto.

INTERVENCION METODOLOGICA O DIDACTICA

Actividad de comprension lectora: Establecer predicciones sobre el texto.

CONTENIDOS ESCOLARES O DE ENSENANZA

e Anticipacion de la trama de un cuento infantil a partir de ilustraciones.
o Pasajes y personajes mas importantes de un cuento infantil.

e Secuencia de la trama de un cuento infantil.

e Caracteristicas de los cuentos infantiles.

ACTIVIDADES

TIEMPO

Organizar al grupo en equipos de dos y pedirles que lean la indicacion que se
encuentra en las hojas que se les entregara previamente, para que acuerden
cémo realizaran esta actividad.

Que los alumnos predigan lo que piensan que encontraran en el cuento “Los
tres cochinitos” narrado por el Lobo Feroz. De Ana Insa Fernandez.

Se les presenta una serie de preguntas que conllevan a contestar: para qué
haran la lectura de ese cuento. Se hara de manera individual y su hoja de
respuestas se guardara en el portafolio.

Organizar nuevos equipos de dos, de manera que se distribuyan en éstos,
alumnos con diferente nivel de avance en su desarrollo lector. La intencion es
que reciben apoyo de sus compafieros al leer el cuento. La lectura del cuento
serd en voz baja.

Comentar a los nifios que durante la lectura podran comentar aquello que les
llame la atencién, entre ellos.

Contrastar su prediccién, de manera individual, con lo que realmente trata la
lectura. Anotando sus conclusiones en su libreta.

15mn
10mn

10mn

15mn

10mn

TOTAL

1 hora

RECURSOS DIDACTICOS
SEGUIMIENTO

EVALUACION E INSTRUMENTOS DE

-Copias del cuento -Lista de cotejo
-Hojas _ _ _
-Cuestionario -Evidencias en el portafolio
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Lista de cotejo

PARA EVALUAR EL CUENTO

N Nombre del alumno Anticipa el | Identifica los | Interpreta el | Identifica
U contenido de | personajes contenido del | las

un cuento a | principales y | cuento caracteris-
m partir del titulo. | secundarias del ticas del
. cuento. cuento
1 | José Angel
2 | Keiry
3 | AnaLaura
4 | Estefania
5 | Ivan
6 | Alejandro Dario
7 | Ismael Antonio
8 | Michell Estrella
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ESCUELA PRIMARIA “ABELARDO L. RODRIGUEZ”
2° “A” TURNO: MATUTINO CCT: 29DPR0026J ZONA: 13, SECTOR 04.
CICLO ESCOLAR 2015-2016

ASIGNATURA: SESION 4 BLOQUE DE
ESPANOL 1 hora ESTUDIO: v
PROPOSITO: Mejoren su comprension lectora al responder
preguntas acerca del texto.

INTERVENCION METODOLOGICA O DIDACTICA

Actividad de comprension lectora: Promover las preguntas de los alumnos acerca del

texto.

CONTENIDOS ESCOLARES O DE ENSENANZA

e Descripcion de personajes y escenarios de un cuento.
e Trama de los cuentos.

ACTIVIDADES

TIEMPO

Organizar al grupo en equipos de dos y pedirles que lean la indicacion que se
encuentra en las hojas que se les entregara previamente, para que acuerden
cémo realizaran esta actividad.

Que los alumnos predigan lo que piensan que encontraran en el cuento “Los
caballeros del rey Dagonaut” de Tonke Dragt.

Se les presenta una serie de preguntas que conllevan a contestar: para que
haran la lectura de ese cuento. Se hara de manera individual y su hoja de
respuestas se guardara en el portafolio.

Organizar nuevos equipos de dos, de manera que se distribuyan en éstos,
alumnos con diferente nivel de avance en su desarrollo lector. La intencion es
que reciben apoyo de sus compafieros al leer el cuento. La lectura del cuento
serd en voz baja.

Comentar a los nifios que durante la lectura podran comentar aquello que les
llame la atencién, entre ellos.

Contrastar su prediccién, de manera individual, con lo que realmente trata la
lectura. Anotando sus conclusiones en su libreta.

Comparar la lista de cotejo con la de la actividad anterior, para observar si hubo
un avance.

15mn

10mn
10mn

15mn

10mn

TOTAL

1 hora

RECURSOS DIDACTICOS EVALUACION E INSTRUMENTOS DE

SEGUIMIENTO

-copias del cuento -Lista de cotejo
-hojas o .
-Evidencias en el portafolio
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LISTA DE COTEJO

PARA EVALUAR “EL CUENTO”

Nombre del alumno:

Indicadores

SI

NO

Las respuestas a cada interrogante son correctas.

Se utiliza un lenguaje claro.

Tiene buena caligrafia.

Escribe oraciones completas usando el valor
sonoro convencional.

Rescato ideas principales.

Localiza informacion explicita.

Narra los sucesos en forma ordenada.

Considera las ideas mas importantes del texto.
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ESCUELA PRIMARIA “ABELARDO L. RODRIGUEZ”
2° “A” TURNO: MATUTINO CCT: 29DPR0026J ZONA: 13, SECTOR 04.
CICLO ESCOLAR 2015-2016

ASIGNAIURA: SESION 5: BLOQUE DE
ESPANOL 1 HORA ESTUDIO: |
Programas de estudio 2011
PROPOSITO: Que los alumnos:

fabula leida.

Comprendan los sucesos de la fabula para que
lo narren a sus compaferos y familiares.
Identifiquen el inicio, el final y la moraleja de la

INTERVENCION METODOLOGICA O DIDACTICA

Actividad de comprension lectora: Inferencia

CONTENIDOS ESCOLARES O DE ENSENANZA

Interpretacion del significado de las fabulas.
Caracteristicas de las fabulas.
Caracteristicas y funcion de las fabulas.

ACTIVIDADES

TIEMPO

Pedir a los alumnos que lean la fabula “La cigarra y la hormiga” de manera
individual. La lectura se encuentra en su libro de lecturas.

Pedirles que contesten una serie de preguntas, que se les entregara, para
conocer el contenido de cada una de las partes del texto. ¢,Por qué la Cigarra
se quedo sin alimento? ¢Qué recordé la Cigarra que hacia la Hormiga? ¢,Por
qué la Cigarra se burl6é un poco de lo que hacia la Hormiga?

Pedirles a los alumnos que realicen un dibujo de lo que entendieron de la fabula.
La inferencia que deben realizar los alumnos es ¢,Por qué el autor de la fabula
nos dice que “No debemos ser holgazanes como la Cigarra? ¢ Por qué nos dice
que “pero tampoco debemos burlarnos de las personas, como la Hormiga?
Estas preguntas se anotaran en el pizarrén para que las copien y posteriormente
las contesten.

Que los alumnos escriban una definicion de lo que es moraleja.

20mn
15mn

15mn

10mn

TOTAL

1 hora

RECURSOS DIDACTICOS
SEGUIMIENTO

EVALUACION E INSTRUMENTOS DE

Fabula “La Cigarra y la Hormiga” -Lista de cotejo

Hojas blancas _ _ _
Colores -Evidencias en el portafolio
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Listade cotejo
Para evaluar la fabula

Nombre del alumno:

indicadores

SI

NO

1) Identifica los personajes de la fabula.

2) Comprendio y compartio la moraleja.

3) Identifica las caracteristicas de la fabula.

4) Establece predicciones pertinentes.

5) Comprueba o rectifica sus predicciones.

6) Localiza informacion explicita.

7) Socializa el texto producido.

8) Se expresa de manera oral, adecuadamente.

9) Identifica la idea global del texto.

10) Narra los sucesos en
forma ordenada.
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ESCUELA PRIMARIA “ABELARDO L. RODRIGUEZ”
2° “A” TURNO: MATUTINO CCT: 29DPR0026J ZONA: 13, SECTOR 04.
CICLO ESCOLAR 2015-2016

ASIGNAIURA: SESION 6: BLOQUE DE
ESPANOL 1 HORA ESTUDIO: |
Programas de estudio 2011
PROPOSITO: Que los alumnos:

fabula leida.

Comprendan los sucesos de la fabula para que
lo narren a sus compaferos y familiares.
Identifiquen el inicio, el final y la moraleja de la

INTERVENCION METODOLOGICA O DIDACTICA

Actividad de comprension lectora: Inferencia

CONTENIDOS ESCOLARES O DE ENSENANZA

Interpretacion del significado de las fabulas.
Caracteristicas de las fabulas.
Caracteristicas y funcion de las fabulas.

ACTIVIDADES TIEMPO
Pedir a los alumnos que lean la fabula “La paloma y la hormiga” de manera
individual. La lectura se les proporcionara en copias.
Pedirles que contesten una serie de preguntas, que se les entregara, para 20mn
conocer el contenido de cada una de las partes del texto. 15mn
Pedirles a los alumnos que realicen un dibujo de lo que entendieron de la fabula.
La inferencia que deben realizar los alumnos es ¢,Por qué el autor de la fabula
nos dice que “ Estas preguntas se anotaran en el pizarrén para que las copien
y posteriormente las contesten. 15mn
Que los alumnos escriban una definicion de lo que es moraleja.
10mn
TOTAL | 1 hora
RECURSOS DIDACTICOS EVALUACION E INSTRUMENTOS DE
SEGUIMIENTO
Fabula “La paloma y la hormiga” -Lista de cotejo
Hojas blancas
Colores -Evidencias en el portafolio
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Lista de cotejo
Para evaluar la fabula

Nombre del alumno:

indicadores

SI

NO

1) Identifica los personajes de la fabula.

2) Comprendio y compartio la moraleja.

3) Identifica las caracteristicas de la
fabula.

4) Establece predicciones pertinentes.

5) Comprueba o rectifica sus
predicciones.

6) Localiza informacion explicita.

7) Socializa el texto producido.

8) Se expresa de manera oral,
adecuadamente.

9) Identifica la idea global del texto.

10) Narra los sucesos en
forma ordenada.
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ESCUELA PRIMARIA “ABELARDO L. RODRIGUEZ”
2° “A” TURNO: MATUTINO CCT: 29DPR0026J ZONA: 13, SECTOR 04.
CICLO ESCOLAR 2015-2016

ASIGNATURA: SESION 7 BLOQUE DE
ESPANOL 1 hora ESTUDIO: 1]
PROPOSITO: Que los alumnos comprendan un texto breve,
a partr de la movilizacion de sus
conocimientos previos.
INTERVENCION METODOLOGICA O DIDACTICA
Actividad de comprension lectora: Conocimientos previos
CONTENIDOS ESCOLARES O DE ENSENANZA
Estrategia de comprension lectora.
Interpretacion de palabras y expresiones
Identifica la funcién de las resefias
ACTIVIDADES TIEMPO
Se compartirda con los alumnos algunos datos biograficos del autor Horacio
Quiroga. 10mn
En hojas blancas, los alumnos, escribirdn que opinan sobre la vida del autor.
Posteriormente leeran uno de sus cuentos: “El almohaddn de plumas”, antes de 20mn
leerlo se explicaran las caracteristicas de este tipo de almohadas.
Se les dara una serie de preguntas que tengan como proposito hacerlos
reflexionar sobre el tema del texto.
. = Lo 15mn
Promover la libertad de expresién mencionandoles que todo aquello que deseen
comentar sera respetado por sus compafieros. Participaran por turnos.
Al final realizaran un borrador de una resefia del cuento que debe cumplir con 15mn
las siguientes caracteristicas: Recuperar la trama del cuento y expresar su
opinion personal. Con ello se pretende observar si la activacion de
conocimientos previos permitié la mejor comprension del texto. 15mn
TOTAL | 1hora 15
mn.
RECURSOS DIDACTICOS EVALUACION E INSTRUMENTOS DE
SEGUIMIENTO
Lectura “El almohadoén de plumas” Lista de cotejo
Hojas blancas ) ) )
Biografias de Horacio Quiroga. Portafolio de evidencias
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Lista de cotejo
Para evaluar el cuento “El almohadén de plumas”

Nombre del alumno:

Indicadores

SI

NO

. Identifica los acontecimientos mas
importantes de la vida del autor.

. Logrd relacionar la vida del autor con la
manera de redactar sus escritos.

. Relaciono sus conocimientos y
experiencias previas con el contenido del
texto.

. Recuperod latramadel cuento en su reseiia.

. Empled las convenciones ortograficas
correctamente.

. Escribié ideas completas sin errores y
separod bien las palabras.

. Localizé informacion explicita en el
cuento.

. Identificé las caracteristicas y funcion de
las resefas.

. Ley6 con agrado la lectura del cuento.

Expresoé opiniones
claras y fundamentadas.
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ESCUELA PRIMARIA “ABELARDO L. RODRIGUEZ”
2° “A” TURNO: MATUTINO CCT: 29DPR0026J ZONA: 13, SECTOR 04.
CICLO ESCOLAR 2015-2016

ASIGNATURA: SESION 8: BLOQUE DE
ESPANOL 1 hora ESTUDIO:
PROPOSITO: Que los alumnos lean con claridad, rapidez,
fluidez y correccion pronunciando

adecuadamente, respetando las normas de
puntuacién y con la entonacion requerida.

INTERVENCION METODOLOGICA O DIDACTICA

e Actividad de apoyo a la comprension lectora: Leer para practicar la lectura en

voz alta como actividad de cierre.

CONTENIDOS ESCOLARES O DE ENSENANZA

Estrategias de comprensién lectora
Inferencias: comentarios y opiniones sobre lo leido.

ACTIVIDADES TIEMPO
Que los alumnos lean la indicacion del trabajo que se les entregara a cada
alumno y comenten cual es el propdésito que van a tener al leer la lectura.
De manera individual cada alumno leeré un parrafo teniendo como antecedente | 15mn
los requisitos que se tienen en el propdsito.
Estos estaran escritos en el pizarrén. (Fluidez, claridad, entonacion, etc.) 20mn
Propiciar que los alumnos conversen en grupo de forma adecuada, solicitando | 59mn
la palabra, respetando los turnos para hablar y los comentarios y opiniones de
todos. 15mn
Para cerrar ésta sesion pida a los alumnos que dibujen como se imaginan al
personaje principal.
TOTAL 1 hora
RECURSOS DIDACTICOS EVALUACION E INSTRUMENTOS DE

SEGUIMIENTO
Libro de lecturas (lectura Nifia bonita) Lista de cotejo para lectura en voz alta
Pizarrén
Marcadores Dibujos del personaje principal

Hojas blancas .
) Grabaciones de los alumnos
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LISTA DE COTEJO

PARA EVALUAR: LECTURA EN VOZ ALTA

Nombre del alumno:

indicadores

SI

NO

Lee con seguridad y de acuerdo con las
caracteristicas del personaje.

Ajusta el volumen de la voz.

Proyecta su voz hacia quienes lo escuchan.

Lee con una velocidad adecuada.

Comprende el significado de las preguntas.

Responde con informacion coherente.

Muestra creatividad en sus preguntas.

Interpreta el significado de palabras por el
contexto.

Establece propdsitos de la lectura pertinentes.

Expresa ideas claras y precisas.

Mira de frente al publico.
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ESCUELA PRIMARIA “ABELARDO L. RODRIGUEZ”
2° “A” TURNO: MATUTINO CCT: 29DPR0026J ZONA: 13, SECTOR 04.
CICLO ESCOLAR 2015-2016

ASIGNATURA: SESION 9: BLOQUE DE
ESPANOL 1 hora ESTUDIO:
PROPOSITO: Que los alumnos lean con claridad, rapidez,

fluidez y correccion pronunciando
adecuadamente, respetando las normas de
puntuacién y con la entonacion requerida.

INTERVENCION METODOLOGICA O DIDACTICA

Actividad de apoyo final a la comprension lectora: Fomento lector y su evaluacién.

CONTENIDOS ESCOLARES O DE ENSENANZA

Estrategias de comprension

lectora

Inferencias: comentarios y opiniones sobre lo leido.

ACTIVIDADES TIEMPO
Los alumnos escogeran un libro de la biblioteca de aula, lo leeran y prepararan
su lectura para leerlo ante sus compafieros.
Los alumnos iran pasando a leer su libro de uno en uno de manera voluntaria. | 20mn
Con apoyo de sus compafieros se les haran observaciones de lo que estan
fallando al leer. (Entonacion, respetar los signos de puntuacion, ritmo, etc.) y se 30mn
aplica la lista de cotejo de la lectura en voz alta. 10mn
Al finalizar la lectura de sus libros, realizaran un dibujo de lo que més llamé su
atencion.

TOTAL 1 hora

RECURSOS DIDACTICOS

EVALUACION E INSTRUMENTOS DE

SEGUIMIENTO

Colores
Hojas blancas
Libros de la biblioteca de aul

a

Lista de cotejo para lectura en voz alta

Dibujos de lo que llamé su atencion

Grabaciones de los alumnos
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Cuadro para concentrar resultados

Nombre de la escuela: Abelardo L. Rodriguez

CCT: 29DPR0026J

Turno: matutino

Fecha de valoracion y diagnostico:

Niveles de logro

Alumno Velocidad de | Fluidez Comprension
lectura lectora lectora
preguntas | Nive
ppm Nivel | Nivel [ T2 T34 |

José Angel 50

Keiry 65

Ana Laura X

Estefania 10

Ilvan 35

Alejandro Dario 56

Ismael Antonio 49

Michell Estrella 49
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Evaluacion de los trabajos recopilados en el portafolio de evidencias

CRITERIO/ Excelente Satisfactorio | Satisfactorio con Necesita
PUNTUACION recomendaciones mejorar
PORTADA Incluye Falta  algun | Faltan dos | Carece de tres
nombre  del | elemento en | elementos en la | o mas
autor, la presentacion  del | elementos
Institucion  y | presentacion | trabajo. para la
curso. del trabajo correcta
Incluye titulo presentacion
sugerente en del trabajo
la portada.
Considera
fechay lugar

ORGANIZACION Todos los | A los trabajos | A los trabajos les | El trabajo solo
trabajos estan | les faltan | faltan mas de dos | tiene un
correctamente | algunos elementos de | elemento o
presentados: elementos de | presentacion. ninguno de
Constan de | la presentacion.
encabezado, presentacion.
son claros,
limpios,
explicativo.

PRESENTACION Limpieza y | A los trabajos | A los trabajos les | El trabajo no
orden en | les falta orden | falta limpieza tiene ningun
todos sus elemento.
trabajos

ORTOGRAFIA El portafolio | Hay hasta | Hay de 6 a 10 | Haymasde 10
de evidencias | cinco errores | errores errores
esta elaborado | ortogréficos. ortograficos en el | ortograficos.

sin errores
ortograficos.

portafolio

Después de aplicar todas las sesiones de la alternativa se integra un portafolio con

los trabajos de los alumnos, los cudles se evaltan de acuerdo a la siguiente rabrica:
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» Plan sintético de la alternativa.

La planeacién de la propuesta elaborada, se guid en el siguiente Cronograma de

actividades, que incluye el total de sesiones programadas para ser aplicadas dos

veces por semana, durante las clases que corresponden a Lecto-escritura, en el 2°

grado grupo “A” a mi cargo, con una duracidon de una hora cada una. Asi, la

Alternativa se disefid para ponerla en préactica (después del diagndstico inicial ya

previsto en el apartado previo, en el mes de octubre y dos semanas de noviembre,

dentro del ciclo escolar en curso 2015-2016), en la escuela “Abelardo L. Rodriguez”

ya redefinida.

ANO 2015
Octubre Noviembre
No. Estrategias de trabajo . s Lol ol oe | oo |5 |
1 | Sesion 1. Actividad de comprension lectora: | X
“Organizar la biblioteca de aula”
2 | Sesi6n 2. Actividad de comprension lectora:
“Café literario”
3 | Sesién 3. Actividad de comprension lectora: X
“Establecer predicciones sobre el texto”
4 | Sesién 4. Actividad de comprensién lectora: X
“promover las preguntas de los alumnos acerca
del texto”
5 | Sesién 5. Actividad de comprension lectora: X
“inferencia”
6 | Sesi6én 6. Actividad de comprension lectora: X
“Inferencia”
7 | Sesién 7. Actividad de comprension lectora: X
“conocimientos previos”
8 | Sesién 8. Actividad de comprension lectora: X
“Leer para practicar la lectura en voz alta”
9 | Sesién 9. Estrategia de comprension lectora: X
“Lectura en voz alta”
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3.7 Estrategia de evaluacién y seguimiento de la alternativa

Para poder evaluar la alternativa se plantea la evaluacion entendida, conforme a la
antologia basica de Evaluacion y seguimiento en la escuela de la Universidad
Pedagdgica Nacional, como: “el proveer a los que toman decisiones con informacion
acerca de la efectividad del producto o proceso de un programa instruccional. Con
esta perspectiva, la evaluacion ha sido vista como un proceso en el cual se obtienen
datos, analizan y sintetizan en informacién relevante para el que toma decisiones”
(SEP, 1994, pag. 112).

Asimismo, se propone el desarrollo de la evaluacion en tres apartados: evaluacion

inicial, evaluacion procesual y evaluacion final.

En el desarrollo de la evaluacion inicial se tiene el proposito de hacer el diagnostico,
gue ayuda a conocer los saberes previos de los estudiantes; las formativas, que se
realizan durante los procesos de aprendizaje y son para valorar los avances, y las
sumativas, para el caso de la educacion, cuyo fin es tomar decisiones relacionadas

con la acreditacion (SEP, Plan de estudios, 2011, pag. 32)

Toda evaluacion debe conducir al mejoramiento del aprendizaje y a un mejor

desemperio del docente.

Algunos instrumentos que deberan usarse para la obtencion de evidencias son:
 Rubrica o matriz de verificacion.

* Listas de cotejo o control.

* Registro anecdaotico o anecdotario.

» Observacion directa.

* Producciones escritas y graficas.

* Proyectos colectivos de busqueda de informacidn, identificacion de problematicas
y formulacion de alternativas de solucion.

* Esquemas y mapas conceptuales.
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* Registros y cuadros de actitudes observadas en los estudiantes en actividades

colectivas.
* Portafolios y carpetas de los trabajos.

Fundamentalmente se utilizé la lista de cotejo en virtud de que es la que nos permitié

adecuar los indicadores pertinentes para la evaluacion.

A partir de todo lo expuesto en éste capitulo: la planeacion y los fundamentos ahora

se continua en el siguiente con dar testimonio de la aplicacion.
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CAPITULO 4
APLICACION DE LA
ALTERNATIVA DE INNOVACION
Y SU REFORMULACION




4.1 Evaluaciones parciales del diagnéstico y de las aplicaciones
» Evaluacion diagnéstica

Cuando se aplicé la lectura segun la planeacion para el diagnostico previo se aplico

el instrumento mencionado cuyos resultados se presentan en el siguiente cuadro.
COMPRENSION LECTORA
UNIDAD DE ANALISIS

ESTRACCION TOTA
COMPRENSION GLOBAL DE LA INTERPRETACION LDE
INFORMACION RESP
— - —Tgeninicals n - - n - —
NOMBRE DEL ALUMNO anticipa identifi | Identifica Jinterpret _Lo caliza - interpr [relacion .reallza identifi | UEST
temas y ca los N EL: informacié Jetael |a inferen ca AS
contenido de [ideas [P€'SON4) Jtrama de [n conte |imagen-|cias de|funcién] CORR
uncuento a |princip [®% un texto |especifica |nido texto textos | delas |[ECTA
partirde ales s:”c'pal literario: |de fuentes Jde un [(descrip|cortos | fabulas S
ilustraciones [de un Y Jfabula, consultad |texto |cion)
3 secundari
o titulos texto | < dela as
fabula
José Angel Balbuena Romano 0 0 1 0 1 0 0 0 0 2
1 1 1 1 0 1 0 1 1 7
|Ana Laura Montes Montiel __ 9 0 1 0 of o0 1 o o 2
|Estefania Morales Castro _ __ 9 0 0 0 of o 0 0o o o
llvdn Morales Gonzadlez 0 0 1 0 0 0 1 1 0 3
[Alejandro Dario Morales Rivera_ 9 0 1 0 of 0 1 14 o 3
lIsmael Antonio Gallo Licea __ 1 0 1 0 of o o o o 2
[Michell Estrella Morales Garcia 1 0 1 0 0 0 0 1 0 3
Angel Keiry Ana Estefania Ivan Alejandro Ismael Michell
2.2 7.7 2.2 A 3.3 3.3 2.2 3.3

Conforme a la primera planeacion de la primera sesion que aparece en el capitulo
anterior se presenta a continuacion primeramente el reporte de lo que sucedio,

después los resultados y comentario de lo alcanzado.

» Primera aplicacién

e ;Qué sucedio durante la aplicacién?

Durante ésta primera aplicacion, se tuvo como primer factor desfavorable la
inasistencia de la mayoria de los alumnos. Pero, debido a las diferentes actividades
gue se habian realizado en la escuela, ya no era oportuno seguir postergando la
aplicacién de la alternativa de innovacién. Asi, gue se trabajé con los pocos alumnos

gue habian asistido. Se trabajé en los siguientes dias con los alumnos que faltaron.
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Los alumnos, al ir avanzando con las actividades contempladas en la planeacion,
se mostraron interesados por la exposicion de los diferentes libros y mas por los
gue contenian imagenes. Una situacién que fue muy notoria es que los nifios se

inclinaron por los libros mas pequefios.

Por otro lado, los alumnos se mostraron apaticos a la hora de leer y contaban
constantemente cuantas hojas les faltaban para terminar la lectura del libro que
estaban leyendo, ademas de que consecutivamente suspendian la lectura por
diversas situaciones que llamaban su atencién en el salon de clases. Cémo estaban
tardando un poco con ésta tarea y para aprovechar los tiempos, se fue pasando a

algunos alumnos a leer de manera individual.

Con esta actividad se detectd a dos alumnas que no han logrado la suficiente fluidez
y velocidad lectora, necesarias para lograr la comprension lectora, por ello, decidi
dejarlas sin un receso permanentemente hasta que haya una mejoria. En el receso

ellas leeran libremente los libros que gusten y que mas les agraden.

Me he dado cuenta de que a los alumnos les cuesta llegar a acuerdos, la situacion

fue que dos alumnos discutieron por el mismo libro.

Con la utilizacién de los libros de la biblioteca, se observo que algunos libros estan
demasiados deteriorados y se penso que convendria reunir a los padres de familia
para que apoyen con la restauracion de los mismos. Se cité a los padres y se tuvo

una respuesta favorable por parte de ellos para la restauracion de los libros.

A ultima hora, se decidié cambiarlo a la mafiana porque los alumnos ya por la tarde
se encuentran algo indispuestos. El horario previsto era de 1:30pm a 2:30pm, pero
a esta hora los alumnos ya se encuentran fatigados y se le pidi6é a la directora

cambiar los horarios para llevar a cabo el taller por la mafiana.
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e Cuadro del instrumento de evaluacion.
Lista de cotejo
Para evaluar la clasificacion de los libros y la lectura de libros.

Logr6 trabajar colaborativamente. si [si |Si |Si |[no|no|no|si
Clasifico adecuadamente los libros. no|no|No|Noj|si |si |no|no
Mostré interés por la lectura. si |si |Si |[No|no|si |si|Si
Realiz6 adecuadamente su lista de libros. si |[si |Si [Noj|si |[si |si|si
Ley6 con agrado la lectura. nojsi [|Si [Noj|si |si |si|si
J|K|A|E ] A I M
o| e n S \ | S i
s i a t ajle|m c
e|r e | n | j a h
y f a| e e
a n I I
n d I
i r
a 0
68|82 [6]|]8|6]| 8

La lista de cotejo nos permite visualizar que solo hubo un nivel bajo con una alumna

y los demas tienen resultados satisfactorios.

e Resultados obtenidos

Con estas actividades se logré acercar a los alumnos a la lectura viéndola desde

otro punto de vista: el de leer por gusto, no por obligacion.
Que los libros los manipularan libremente.
Se gener6 un ambiente en el aula, donde la lectura estuvo siempre presente.

Se permitié que los alumnos eligieran su material de lectura, dejandolos explorar y
revisar los libros.

Los alumnos tuvieron la oportunidad de leer tanto textos literarios como no literarios.

Lo desfavorable fueron los tiempos que no permitian concluir con las actividades,

ya que los alumnos en algunas tardaban mas de lo previsto.
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La apatia por parte de los alumnos para leer, ya que no tienen el habito de leer y
algunos libros que eligieron eran extensos, ademas de que algunos alumnos
estaban inquietos y con ello no dejaban que los estudiantes que si querian leer se

concentraran en su lectura.

» Segunda aplicacion
e (Qué paso6 durante la aplicacion?

Hubo inasistencia de dos pequefios.

Los alumnos se emocionaron cuando escucharon lo que se tenia planeado para

este dia. Estuvieron atentos a todas las indicaciones que se iban dando.
Les agrado el escenario que se cre0 para la lectura de sus libros.

Al principio estaban concentrados en su lectura y poco a poco fue bajando de nivel

esa concentracion de algunos nifios que hizo que los demas comenzaran a

inquietarse.
e Cuadro del instrumento de evaluacion.
Lista de cotejo
Respeto la lectura de su relacion de libros. NO | SI|SI|NO|NOJ|SI |SI |SI
Estuvo concentrado en las lecturas. NO|SI|SI|NO|SI |SI |NO|SI
Respeto el espacio de sus compafieros. NO |SI|SI|SI |SI |SI |NO|SI
Lee con atencién y sin interrumpir a sus [ NO | SI |SI|SI |SI | NO| NO| SI
comparnieros.
Ley6 con agrado los textos elegidos. SI |SI|SI|SI |SI | NO|NO|SI
J K|A]|] E I A I M
O|E|IN| S|V L S I
S|I|A|T|J]A|JE|M]|C
E | R E N J A H
Y F A|E E
A N L L
N D L
I R
A O
2 |10[{10| 6 8 6 2 |10
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Aqui se puede apreciar que a la mayoria de los alumnos les cuesta lograr la
concentracion necesaria para llegar a la comprension del texto y llegar al nivel de
reflexién. Tres de los alumnos lograron el objetivo que se tenia en esta planeacion,
aungue no se tuvo como principal objetivo la comprension. A lo que se queria llegar

era al acercamiento como lector.

e Resultados obtenidos

Los alumnos tuvieron la oportunidad de ampliar su visén acerca de la lectura, de

disfrutarla desde otra perspectiva, de concebir la lectura desde otro punto de vista.
Fomentar lectura recreativa en los alumnos.

Posibilitar el acceso de los alumnos a diferentes obras literarias.

Estimular y fomentar la reflexion critica del lector.

» Tercera aplicacion

e ¢Qué paso durante la aplicacion?

En ésta tercera aplicacion continué con la aplicacién por la mafiana y también se
tuvo inasistencia por parte de los alumnos, que es otro de los problemas que se
tiene en la escuela es con ciertos alumnos, ya se han tomado medidas y no se ha

tenido una solucion favorable.

Cuando se les entregd el cuestionario para que escribieran sus inferencias, no
pudieron hacerlo satisfactoriamente, entonces se buscaron los espacios y se invitd

nuevamente a los alumnos a realizar su trabajo.

Algo que llamo6 su atencion fue que el cuento tenia imagenes y mediante ellas

estuvieron mas concentrados en la lectura.

Los alumnos pidieron iluminar el cuento, pero debido al tiempo algunos trabajos
guedaron inconclusos. Se buscé la manera para que los alumnos los concluyeran

en otros momentos, como en el receso y a la hora de Educacion Fisica.
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Es dificil llevar las actividades y a la vez ir tomando fotos.

Algunos alumnos no conocian el cuento original y tuvimos que empezar por leer el

cuento original.

Una de las alumnas que se ha quedado sin un receso logré encontrar el libro del
cuento “Los tres cochinitos” de la biblioteca de aula que cuenta con mas de 500
ejemplares. No era una actividad que estuviera contemplada en las planeaciones,
pero si se quiere mencionar porque es de apoyo al gusto por la lectura que esta
relacionado con la comprension lectora. Cabe mencionar que su velocidad lectora

ha ido mejorando, independientemente de que a estas pequefas les agrada leer.

Al final los alumnos propusieron actuar el cuento y por la brevedad de esta actividad
se opt6 porque fuera leida la obra. Se tenian contemplado los tiempos, y con ésta
adecuacion propuesta por los alumnos y viendo el entusiasmo que tenian los

pequefios se realizd, aunque de manera muy rapida.

Ya para culminar con ésta actividad se hicieron varias preguntas para observar si

habian comprendido el cuento.

e Cuadro del instrumento de evaluacion

Lista de cotejo
Para evaluar el cuento

N | Nombre del alumno | Anticipa el contenido | Identifica los personajes | Interpreta el | Identifica
a de un cuento a partir | principales y | contenido del | las
del titulo. secundarias del cuento. cuento caracteris-
m ticas del
: cuento
1 | José Angel Si Si no No
2 | Keiry No Si si No
3 | AnaLaura X X X X
4 | Estefania no No no No
5 | Ivan si Si No no
6 | Alejandro Dario si Si No No
7 | Ismael Antonio Si Si No No
8 | Michell Estrella no Si No No

En ésta lista de cotejo podemos observar que el 87.5% de los alumnos no logra

identificar las caracteristicas del cuento e interpretar el contenido del cuento; el 50%
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de los alumnos anticipa el contenido de un cuento a partir del titulo y el 75% ha

logrado identificar a los personajes principales y secundarios del cuento.
e Resultados obtenidos

Dentro de lo favorable es que se pudo trabajar con los alumnos que no asistieron a

excepcién de una alumna que estuvo enferma y no asistié por varios dias.

Que los alumnos van conociendo el acervo que existe en la biblioteca de aula y lo

van vinculando con los temas de reflexién vistos en clase.

Que los alumnos también van proponiendo actividades pertinentes que se pueden

realizar y que son llamativas para ellos.

El proceso de la comprension lectora es largo, pero, poco a poco se puede ir

consolidando. Asimismo, se va fomentando el habito de la lectura.

Dentro de lo desfavorable puedo mencionar que los tiempos y la inasistencia hacen
gue el trabajo no tenga los resultados que se previeron y que se busquen espacios

para tratar de nivelar a todos.

Otra situacion o factor desfavorable es que no se logre en todos los alumnos la
motivacion hacia la lectura. Como ya se ha mencionado antes, este proceso es
complejo y prolongado, ademas de que se requiere un mayor tiempo que el que

esta destinado en este proyecto de innovacion docente.

» Cuarta aplicacién

e ;Qué sucedio durante la aplicaciéon?
Comenzamos con la inasistencia de dos alumnos: Keiry e Ismael.

Para comenzar se realizaron predicciones antes de empezar con la lectura, ya que
éstas propician la activacién de conocimientos e informacién que los alumnos tienen

acerca del tema, facilitando asi la comprension del texto.

El titulo del cuento les llamd la atencién.
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Un alumno comentd que ya se lo sabia de memoria y que no era necesario leerlo,
otro menciond que queria leerlo porque ya lo conocia y le agradaba la idea de ahora

leerlo.
Se hizo labor de concientizaciéon hacia la lectura.

Cuando los alumnos estaban leyendo uno a uno en voz alta, por momentos los

alumnos no seguian la lectura con la vista y se distraian con mucha facilidad.

La velocidad lectora un tanto lenta es la que influia para que los alumnos no

prestaran mucha atencion.

Los apoye con el final de la lectura e iba haciendo pausas para que comentaramos

diversos puntos esenciales de la lectura.

Para culminar los trabajos dibujaron, pintaron, recortaron y pegaron el cuento en

forma ordenada.
También dibujaron lo que entendieron del cuento, esto les agrada realizar.

e Cuadro del instrumento de evaluacion
Lista de cotejo
Para evaluar la lectura en voz alta del cuento

Lee con seguridad y de acuerdo con las caracteristicas | Si | _ | No | No | Si | Si | -- | Si
del personaje.
Ajusta el volumen de la voz. Si |- No | No | Si | No|-- | Si
Proyecta su voz hacia quienes lo escuchan. Si |- [No|Si |Si |Si |- |Si
Lee con velocidad adecuada. Si |- | No|No|No|No|- |Si
Respeta los signos de puntuacion. No|-- | No|No|Noj|Noj-- | No
Responde con informacién coherente. Si |- [No|No|Si |Si |- |Si
Interpreta el significado de las palabras por el contexto. | No | -- | No | Si | Si | Si | -- | No
Establece propésitos de la lectura pertinentes. No|-- | No|No|Si |Si |-- | No
Expresa ideas claras y precisas. Si |- | No|Si |Si |Si |- |Si
Mira de frente al pablico. Si |- | No|Si |Si |Si |- |Si
JI k] A]E [ A [ M
o] e n S v | S i
* A esta pequefia le cuesta trabajo hablar en publico y Z : 2 é ﬁ T 2 ﬁ
no quiso leer, aunque se le motivo. y f a | e e
" al ]
| r
a (0]
6 | - | * 4 | 7| 6 | -—-| 6
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e Resultados obtenidos

A los alumnos se les fue mencionando y ellos deberian tener muy claro cual era el
objetivo de leer el texto. En éste caso fue predecir de qué iba a tratar y describir de
lo que trataba la lectura después de realizarla.

Un avance pequefio en la concientizacion de la lectura.

Ponerme como meta el seguir reforzando la comprension lectora las actividades
gue se realizan en tiempo completo. Independientemente, de lo que se realiza en

las clases.
Que los alumnos expresen sus opiniones.
Una lectura de acuerdo a los intereses de los alumnos.

El respeto a las diversas opiniones de los alumnos para construir el significado del

texto.

Lamentablemente, con la pequefia que se nego a realizar la lectura en voz alta no
se obtuvieron resultados favorables; se ha hablado individualmente con ella,
haciéndola reflexionar que debe expresar lo que piensa y siente y no sentir temor
por ello, ademas de que se ha tomado la estrategia de hacerla hablar diariamente

en diversas situaciones donde no se note que lo tiene que hacer académicamente.

» Quinta aplicacién
e ;Qué sucedio durante la aplicacién?

Primeramente, se inicio con el recordatorio de qué era fabula y sus caracteristicas,
se leyeron independientemente de la fabula elegida otras que se encontraban en el

libro de Esopo.

Los alumnos realizaron la lectura de la fabula en silencio, la fabula tenia imagenes

y eso llamoé su atencién y logré que comprendieran mejor el texto.
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Realizaron sus dibujos de lo que entendieron de la fibula y todos tomaron en cuenta

a los personajes principales.

Las preguntas que contestaron (¢,Por qué la Cigarra se quedoé sin alimento? ¢Qué

recordé la Cigarra que hacia la Hormiga? ¢ Por qué la Cigarra se burlé un poco de

lo que hacia la Hormiga?) Fueron contestadas correctamente por los pequefios.

La actividad se realiz6 con normalidad y sin contratiempos.

Las lecturas que se sugirieron para todo la alternativa de solucién fueron dificiles de

elegir porque los intereses y gustos de los nifios son muy diversos. Y sobre todo

porque ellos deben ser los que elijan su material de lectura.

e Instrumento de evaluacioén

Lista de cotejo

Para evaluar la fabula

producido.

Indicadores José | Keiry | Ana | Estefania | Ivan | Alejandro | Ismael Michell
Identifica los | - - Si Si - Si No Si
personajes de la
fabula.
Comprendi6 y |- - No | No - No Terminé | No
compartio la
moraleja.
Identifica las | - - No | No - No la No
caracteristicas de
la fabula.
Establece - - No | Si - Si actividad | Si
predicciones
pertinentes.

a
Comprueba o |- - No | No - Si Si
rectifica sus
predicciones.
Localiza - - Si No - Si Si
informacion
explicita.
Socializa el texto | - - No | Si - Si Si
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Se expresa de |- - No | Si - Si Si
manera oral,
adecuadamente.

Identifica la idea | - - No No - No No
global del texto.

Narra los sucesos | - - Si No - Si No
en forma ordenada.

En ésta lista de cotejo se puede observar que hubo la inasistencia de tres alumnos
y de un alumno que no terminé la actividad. Entonces se tiene la evaluacion solo de
cuatro alumnos los cuales se tienen de la siguiente manera: el 100% identifica los
personajes de la fabula, el 100% no comprendié y compartio la moraleja, de igual
manera el 100% no identifico las caracteristicas de las fabulas, con lo referente a la
lectura el 75% de los alumnos logro establecer predicciones pertinentes, el 50% no
logro rectificar sus predicciones, el 75% localiza informacion explicita, el 75%
socializa el texto producido, el 75% se expresa de manera oral adecuadamente y el
50% narra los sucesos en forma ordenada.

e Resultados obtenidos
Se reforzo el tema de la fabula y sus caracteristicas.

La cigarra y la hormiga, una fabula clasica para nifios escrita por la Fontaine,
también nos apoya para una educacion en valores como el valor del esfuerzo y el

trabajo.

Las ilustraciones y lo corto del texto hizo que a los alumnos se les facilitara la lectura

y se hicieran mas dinamicas las actividades.

El cuestionario sobre la lectura permitié ver hasta donde habian comprendido los

alumnos.

Dentro de lo desfavorable tenemos al tiempo y a la inasistencia. Aunque debemos
tomar en cuenta los ritmos de aprendizaje de los alumnos nos vemos presionados
por los programas vigentes, por la presién de algunos padres de familia y por

nuestras autoridades inmediatas que quieren ver avances en los alumnos.
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» Sexta aplicacién

e (Qué sucedi6 durante la aplicacion?
Dia lluvioso y frio, lo que conllevé a tener nuevamente inasistencia.

Los alumnos leyeron recostados en una cobija y apoyados en un cojin, esto permite
generar un ambiente cdlido y afectivo, fundamental para crear un ambiente de

confianza.
No lograron comprender lo leido, aunque era un texto corto.

La velocidad lectora influye mucho, creo que es lo primero que se debe reforzar

antes de comenzar con la comprension lectora.
Siempre son los mismos alumnos los que se muestran apaticos para leer.

El cuestionario sobre la fabula fue breve y reflexivo, ademas de que se cuid6 que
no se realizaran tantas actividades aglutinadas, para que no se convirtiera en una

actividad apoyada en la lectura, sino en el disfrute propio de ésta.

Se les animé a los alumnos a participar en una discusion para fortalecer el proceso

de andlisis de la fabula, pero no se logro en todos los alumnos.
e Cuadro de instrumento de evaluacion

Lista de cotejo
Para evaluar la fabula

Indicadores José | Keiry | Ana | Estefania | Ivan | Alejandro | Ismael | Michell
Identifica los | Si - Si Si - Si Si
personajes de la —
fabula.

Comprendio y | No - No | No - No No
compartio la —
moraleja.

Identifica las | Si - No | No - No No
caracteristicas de la —

fabula.

Establece Si - No | Si - Si Si
predicciones

pertinentes. —
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Comprueba o|Si - No | No - Si Si
rectifica sus

predicciones.

Localiza informacion | Si - Si No - Si Si
explicita. _
Socializa el texto | Si - No Si - Si Si
producido. .

Se expresa de | Si - No | Si - Si Si
manera oral, .
adecuadamente.

Identifica la idea | No - No No - No No

global del texto.

Narra los sucesos en | Si - Si No - Si No
forma ordenada.

La inasistencia es uno de las principales problemas que tenemos en la clase, aqui
nuevamente podemos notar la inasistencia de tres alumnos.

Se evaluaron a cinco pequefios de los cuales se tienen los siguientes resultados: el
100% logra identificar los personajes de la fabula, el 100% no entendi6 la moraleja
ni la compartio, el 20% identifica las caracteristicas de la fabula, el 80% establece
predicciones pertinentes, el 60% rectifica sus predicciones, el 80% localiza
informacion explicita, el 80% socializa el texto producido, el 80% se expresa de
manera oral adecuadamente, el 100% no identifica la idea global del texto y el 60%
narra los sucesos en forma ordenada.

e Resultados obtenidos

Creando ambientes de lectura los alumnos ven a la lectura desde otro punto de

vista, no la ven como una obligacion, sino como una actividad placentera.

Se tuvo en cuenta que se necesita un texto a la medida de las capacidades del

lector, adaptando su sensibilidad, y teniendo en cuenta su lenta progresion.

Se logré que los alumnos establecieran relaciones entre la informacion que da el

texto y los conocimientos previos que tenian.

94



» Seéptima aplicacion

e (Qué sucedi6 durante la aplicacion?

Los alumnos leyeron amenamente la biografia de Horacio Quiroga. Les impresiond

las situaciones dramaticas que vivié el escritor.

A la hora de escribir una opinién sobre la vida del autor, los alumnos no pudieron
realizarla, pues no lograron plasmarla en sus escritos. Se piensa que la pregunta
estuvo un poco elevada para el nivel de los alumnos y algunos estan aun en el

proceso de la produccién de textos escritos.

No tienen el habito de la lectura, cuando se les pidio que leyeran uno de sus cuentos,
un alumno que es un poco rebelde, no quiso hacerla porque la lectura era un poquito
extensa. Para no entrar en conflicto con este alumno porque ya se han tenido otros,
le pedi que lo hiciera de tarea. El resto del grupo comenzo a leer hasta que su

lectura fue interrumpida por la clase imprevista de Educacion Fisica.

Se volvié a retomar la lectura, pero la concentracion y disposicion de los alumnos

ya no fue la misma.

La lectura como ya se mencion6 fue un poquito extensa y eso hizo que los alumnos

se inquietaran rapidamente.
Algunos alumnos los pase, uno a uno para que fueran leyendo en voz alta el cuento.
Al final quedaron impresionados por el final del cuento.

La biografia de Horacio Quiroga se vincul6 con el tema caracteristicas y funcion de

las autobiografias.
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e Cuadro de instrumento de evaluacién

Lista de cotejo

Para evaluar el cuento

Angel | Keiry | Ana | Fany | Ivan | Alejandro | Ismael | Michell
1. Identifica los Si - No no Si Si Si
acontecimientos mas importantes
de la vida del autor.
2. Logr6 relacionar la vida -
del autor con la manera de
redactar sus escritos. No No no no No No
3. Relacioné sus -
conocimientos y Si Si Si Si Si No
experiencias previas con el
contenido del texto.
4, Recuper6 la trama -
del cuento en su resefia Si no no no NoO NO
5. Emple6 las -
convenciones ortograficas No no no no NO No
correctamente.
6. Escribio ideas -
completas sin errores y Sj no Si Si S S
separoé bien las palabras.
7. Localizé -
informacion explicita en el Sj no no no NoO NO
cuento.
8. Identifico las -
caracteristicas y funcién de Sj no no Si Si Si
las resefias.
9. Ley6 con agrado la -
lectura del cuento. Sj no Si Si Si Si
10. Expres6 opiniones
claras y fundamentadas. Sj } no Si no NoO NoO

8 0 1 0 4 5 5 4

La tabla nos permite visualizar primeramente la inasistencia de dos alumnos, y que

el 83% de los alumnos no lograron los propdsitos mencionados en los indicadores.
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e Resultados obtenidos
Se abarco el tema de las biografias.

No se logré que las lecturas, mediante la trama, atraparan la total atencién de los
nifos.
Conocieron a un autor del cuento hispanoamericano.

» Octava aplicacion
e (Qué sucedi6 durante la aplicacion?

Les llamé la atencién un libro llamado “Animales sorprendentes del mundo” de Peter
David Scott.

Tardaron tiempo en leer su libro.
Al leer constantemente interrumpian su lectura.

Un alumno no quiso leer en voz alta, porque dijo que asi no podia concentrarse,

realizé la lectura en silencio.
A los alumnos no les gusta leer textos largos, prefieren los mas cortos.

Constantemente cuentan cuantas hojas les falta para terminar el libro, lo que

ocasiona que se distraigan de su objetivo.

La lectura escogida fue la misma para todos los alumnos y esto ocasiono que
cuando se realizaron las preguntas de manera individual y en forma oral, algunos
escucharan las respuestas y se las aprendieran por lo que se tuvieron acertadas las

preguntas, pero no se tenia preciso el que las hubieran comprendido.

Como estan pavimentando las calles que cercan a la escuela, las maquinas hacian

un ruido exagerado que no permitio a los alumnos concentrarse en su lectura.

El libro que se ley6 se llama ¢ A quién le toca el durazno? De Yoon Ah-Hae, con un

total de 40 paginas, editorial Callis, 2009.
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Cuadro para concentrar resultados

CCT: 29DPR0026J

Nombre de la escuela: Abelardo L. Rodriguez
Turno: matutino
Fecha de valoracién y diagnéstico:

Niveles de logro

ESTANDAR

Alumno Velocidad Fluidez Comprensioén lectora
de lectura | 'ectora
preguntas nlvel
ppm Nivel Nivel
2 3 4
José Angel 50 | SAE E X | v v| E
Keiry 65 E E v X v E
Ana Laura X - - - - - -
Estefania 10 RA RA X X X RA
Ivan 35 | SAE SAE X X v | SAE
Alejandro Dario 56 | SAE SAE v X v E
Ismael Antonio 49 RA SAE v v X v E
Michell Estrella 49 RA SAE v v X v E
RA= REQUIERE APOYO
SAE= SE ACERCA AL ESTANDAR
E= ESTANDAR
NA= NIVEL AVANZADO
FLUIDEZ LECTORA
REQUIERE APOYO SE ACERCA AL ESTANDAR NIVEL AVANZADO

En este nivel el alumno es
capaz de leer sélo palabra por
palabra, en pocas ocasiones
puede leer dos o tres palabras
seguidas.

Presenta problemas severos
en cuanto al ritmo, la
continuidad y la entonacion
que requiere el texto, lo cual
implica un proceso de lectura
en el que se pierde Ila
estructura sintactica del texto.

En este nivel el alumno es
capaz de realizar una lectura
por lo general de dos palabras
agrupadas, en pocas ocasiones
de tres o cuatro palabras como
maximo. Eventualmente se
puede presentar la lectura
palabra por palabra. Presenta
dificultad con el ritmo y la
continuidad  indispensables
para realizar la lectura, debido
a que el agrupamiento de las
palabras se escucha torpey sin
relacién con contextos mas
amplios como oraciones o
parrafos.

En este nivel el alumno es
capaz de leer frases pequeiias.
Presenta ciertas dificultades
en cuanto al ritmo vy la
continuidad debido a errores
en las pautas de puntuacion
indicadas en el texto (no
considera los signos de
puntuacion o los adiciona), los
cuales, en la mayoria de los
casos, no afectan el sentido del
mismo porque se conserva la
sintaxis del autor. Ademas, la

mayor parte de la lectura la
realiza con una entonacion
apropiada presentando alguna
omisién  respecto a las
modulaciones requeridas por
el texto.

En este nivel el alumno es
capaz de leer principalmente
parrafos u oraciones largas con
significado. Aunque se pueden
presentar algunos pequefios
errores en cuanto al ritmo y la
continuidad por no seguir las
pautas de puntuacién
indicadas en el texto, estos
errores no demeritan la
estructura global del mismo,
ya que se conserva la sintaxis
del autor. En general, lalectura
se realiza con una adecuada
entonacién  aplicando  las
diversas modulaciones que se
exigen al interior del texto.

Los resultados del cuadro sobre velocidad lectora nos permiten apreciar que tres

alumnos requieren apoyo, tres se encuentran en se acerca al estandar y sélo uno

se logra ubicar en el nivel estandar. En cuanto a fluidez lectora la mayoria esta en
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se acerca al estandar y estos parametros fueron tomados de la rubrica que nos
proporciona la SEP y que se muestra en el segundo cuadro y finalmente en
comprensién lectora cinco alumnos se ubican en estandar.

e Resultados obtenidos

Dentro de lo favorable podemos mencionar que a los alumnos se les ha dado la
oportunidad de elegir su material de lectura.

Que en la biblioteca existian varios ejemplares del mismo libro que les agrado a los

alumnos, para que cada quién contara con uno.

Que tuve niveles exactos, que nos maneja SEP, para evaluar la fluidez, velocidad y

comprension lectora.
Que poco a poco van adquiriendo el gusto por la lectura.

Dentro de lo desfavorable fueron las maquinas que estaban trabajando y que no

permitian que los alumnos se concentraran en su lectura.

» Novena aplicacion
e ¢;Qué sucedio durante la aplicacion?

Se dice que de la vista nace el amor, pero también del oido puede nacer el
amor....por los libros. Aqui el maestro juega un papel importante y por ello traté, a
la hora de la lectura, primeramente buscar un texto que fascinara a los alumnos; le
di la entonacién necesaria, matizando, elevando la voz, etc. para atraer la atencion

de los alumnos.
Es importante sentir la lectura y haberla practicado con anterioridad.

Durante la lectura del texto, me detenia en algunos momentos para hacerles

preguntas a los alumnos como: ¢ahora qué pasara? Si fueras ta ¢ Qué harias? etc.

Algunos alumnos se distraian constantemente y no seguian con la vista la lectura.
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e Resultados obtenidos

Faltd establecer un momento fijo dentro de la rutina, de manera que se vaya
convirtiendo en una experiencia especial, previsible y esperada.

Se utiliza la lectura en voz alta para atraer a los nifios a la lectura.

Permitié establecer un contacto emocional y fisico entre el docente, alumno y el

libro.
Desarroll6 la imaginacion del alumno.
Amplio el vocabulario de los alumnos.

La lectura empleada como medio de informacién, aprendizaje y también como un
medio de perfeccionamiento y enriquecimiento linguistico que les permitira

relacionarse de manera efectiva con los demas.
Dentro de lo desfavorable fueron los tiempos y la inasistencia de los alumnos.

Evaluacion de los trabajos recopilados en el portafolio de evidencias

CRITERIO/ Excelente Satisfactorio | Satisfactorio con Necesita
PUNTUACION recomendaciones mejorar
PORTADA Incluye Falta  algun | Faltan dos | Carece de tres
nombre  del | elemento en | elementos en la | o mas
autor, la presentacién  del | elementos
Institucion vy | presentacion | trabajo. para la
curso. del trabajo correcta
Incluye titulo presentacion
sugerente en del trabajo
la portada.
Considera
fechay lugar
ORGANIZACION Todos los | A los trabajos | A los trabajos les | El trabajo solo
trabajos estan | les faltan | faltan mas de dos | tiene un
correctamente | algunos elementos de | elemento o
presentados: elementos de | presentacion. ninguno de
Constan de | la presentacion.
encabezado, presentacion.
son claros,
limpios,
explicativo.
PRESENTACION Limpieza y | A los trabajos | A los trabajos les | El trabajo no
orden en | les falta orden | falta limpieza tiene ningln
elemento.
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todos sus
trabajos

ORTOGRAFIA El  portafolio | Hay hasta | Hay de 6 a 10 | Haymasde 10
de evidencias | cinco errores | errores errores
esta elaborado | ortograficos. ortograficos en el | ortograficos.
sin errores portafolio
ortograficos.

Alumno portada organizacion presentacion Ortografia

José Angel Balbuena Romano | Satisfactorio con

recomendaciones

Keiry Necesita mejorar
Ana Laura Satisfactorio
Estefania Satisfactorio

Ivan

Necesita mejorar

Alejandro Dario

Necesita mejorar

Ismael Antonio

Satisfactorio

Michell Estrella

Necesita mejorar

Los juicios sobre los aprendizajes logrados durante el proceso de evaluacion,
buscan que se tomen decisiones que permitan mejorar el desempefio de los
estudiantes. Por tanto, este capitulo permite que se valore el trabajo realizado y se

reorienten las planeaciones para poder superar las dificultades encontradas.

4.2 Evaluacion global de lainnovacion

En este apartado se presentan los resultados que se obtuvieron en la aplicacion de
la alternativa de solucién propuesta. Los resultados se basan en los informes
parciales de cada aplicacion, los cuales a la vez se obtuvieron con las listas de
cotejo propuestas para evaluar las diferentes actividades y también con lo registrado
en el diario escolar. Con apoyo de estos instrumentos se tuvieron los alcances y
limitaciones de cada aplicacion, para valorar el trabajo de cada alumno y también
para reorientar las actividades y estrategias que no funcionaron, asi como el saber
por qué no dieron los resultados que se esperaba tener, al final de cada una de las

diferentes aplicaciones de la alternativa de solucion.

El concepto de evaluacién ya se sustentd en un apartado anterior y sélo quisiera

recuperar para este apartado el concepto de la evaluacion de los aprendizajes
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entendido “como el proceso que permite obtener evidencias, elaborar juicios y
brindar retroalimentacion sobre los logros de aprendizaje de los alumnos a lo largo
de su formacion” (SEP, 2011, pag. 214).

Para tener una mejor visién de los resultados, que ya se han mencionado antes,
pero de una manera muy general, se utilizara el siguiente cuadro que sintetiza los
alcances y limitaciones de las aplicaciones. Estos resultados permitiran observar
qué actividades y estrategias se tendran que reorientar.
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EVALUACION GLOBAL DE LA INNOVACION: 1° PARTE SOBRE EL PROCESO DE APLICACION.

APLICACION LOGRO EN ESTRATEGIAS RECURSOS TIEMPOS INTERACCIONES INSTRUMENTOS
CONTENIDOS DE (e} UTILIZADOS i MAESTRO- .
APRENDIZAJE ACTIVIDADES USO/DISPOSICION ALUMNO SEGUIMIENTO/EVALUACION
1° Se logro el | . La mayoriade | La serie utlizada | Se realizaron todas | Una relacion | Lista de cotejo adecuada para
contenido global | los alumnos | pasos de luna y al | las actividades. afable entre la | evaluar la actividad

ALCANCES de un texto a | lograron utilizar | sol solito adecuados maestra y los | individualmente.
través de lalectura | los libros de la | a la edad de los alumnos.
de los titulos. biblioteca para | nifios.

consulta.

LIMITACIONES No se logré | No lograron | Algunos pequefios | Algunos pequefios | Algunas Insuficiente tiempo para ir
organizar acomodar sus | senegabanaleerun | no terminaron las | indicaciones no | escribiendo todas las
completamente la | libros texto largo. lecturas porque no | eran entendidas | anotaciones de los
biblioteca. nuevamente en se ajustaron al | adecuadamente acontecimientos a la hora de

su lugar. tiempo previsto. por los alumnos. aplicar. Después ya no se
tenian

2° Se logré que los | Muy factible el | Libros de la | El tiempo fue | Se llevd una | Lista de cotejo coherente con
alumnos café que se les | biblioteca de aula. optimo. relacion cordial | los indicadores acordes a los

ALCANCES exploraran y | ofreci6 para que dentro de lo que | aprendizajes esperados.
leyeran libros de la | lo acompanaran | Café y galletas. cabe.
biblioteca de aula. con su lectura

LIMITACIONES A pesar de que | En algunos | Ampliar la | Los alumnos que no | Falté tener un | Los indicadores afectaron a los
realizaron su lista | alumnos sirvié | bibliografia. leyeron totalmente | espacio con los | alumnos que no quisieron
de libros no todos § como distractor. distraian a sus | alumnos que no | trabajar.
los leyeron. comparfieros. trabajaron

adecuadamente.

3° Identificaron a los | Fue de mucha | El cuento ilustrado | La decision de | Una comunicaciéon | Fue oportuna  para la
personajes ayuda la lectura | fue de muchaayuda. | aplicarlo por la | neutral. evaluacion de la aplicacion.

ALCANCES principales y a los | grupal. mafiana fue
secundarios. acertada.

Y les llamé
mucho la
atencién el
cuento

ilustrado.




LIMITACIONES No conocian el | El cuestionario | No fueron | No hubo suficiente | Indisposicion de | Nosetuvo en el momento de la
cuento que se les | no fue  de | suficientes tiempo parailuminar § un  alumno a [ aplicacion.
presento. mucha ayuda | ejemplares del ] su cuento. trabajar.

para realizar las | cuento.
inferencias.

4° Se practic6 la | Tener el | Copias en tiempo y | Se le dio a cada | Conocimiento de | Lista de cotejo con indicadores
lectura en voz alta. | conocimiento forma. pequefio su espacio | cada alumno. adecuados para evaluar la

ALCANCES del  propoésito para leer lectura en voz alta.

ayudo a los | Lecturas cortas. individualmente.
alumnos a

comprender la

actividad.

LIMITACIONES No hubo | No todos | Ampliar la | No todos los | No hubo una | Lista de cotejo acorde a los
comprension comprendieron bibliografia. pequefios estan | comunicacién indicadores que se tenian en el
lectora. el prop6sito de comprometidos con | personalizada con | propésito.

la actividad. sus aprendizajes. todos los alumnos.

5° Algunos alumnos | Se cre6 un | Acertado el uso de | Se aplico el dia ] Se apoyé de | Lista de cotejo retomo las
interpretaron el | ambiente célido | una cobija y | sefialado. manera individual | caracteristicas del tema de la

ALCANCES significado de las | y afectivo para | aimohada para leer. a la pequefia que | fabulay algunos indicadores de
fabulas. que los le cuesta | lalectura en voz alta.

alumnos expresarse.
realizardn  su
lectura.

LIMITACIONES No todos los | En algunos | No todos lo llevarony | El tiempo fue | No hubo una [ Faltaron mas indicadores para la
alumnos alumnos se tuvo [ se tuvo que compartir | insuficiente para que | comunicacién evaluacion
identificaron cudles | negativa para | la cobija, lo que | cada alumno | personalizada con
son las | leer el texto. provoco que [ concluyera con su | todos losalumnos.
caracteristicas de las estuvieran platicando. | lectura.
fabulas.

6° Les agrado este tipo | Actividad Se utilizaron los | Se tratd de optimizar | Se va avanzando | Acorde los indicadores con los
de lectura. adecuada. mismos que en la | tiempos. aunque poco a | aprendizajes esperados.

ALCANCES aplicacion 5. poco.




LIMITACIONES No todos lograron | No todos [ Se tuvieron los | Dia lluvioso que hizo § No hubo una | La inasistencia constante de
comprender las | lograron realizar | mismos resultados | que los alumnos se | comunicacién algunos alumnos no permitié
caracteristicas de la | susinferencias. que en la aplicacién 5. ] sintieran cobijados. personalizada valorar su desempefio de cada
fabula. alumno.

7° Se vinculd con el | Alosalumnosles | Se tuvo en el | El hecho de llevar los | Pude inspeccionar | La lista de cotejo estuvo completa
tema de las | agradd expresar | momento, la copia de | materiales hizo que se | con algunos uno lo | con los indicadores para evaluar.

ALCANCES autobiografias. lalecturaatravés | la biografia del autor | avanzaran un poco | que pensaba del

de dibujos. que permitié un mejor | mas. autor.
entendimiento.

LIMITACIONES No se pensé en | No todos | No llevaron la | Se demoraron en la | No pude indagar | No se puede llevar al mismo
llevar un video de la J lograron biografia del autor que | lectura de los textos | con todos los | tiempo las actividades y el diario.
vida del autor. identificar como | se les pidi6 con | queseles presentd alumnos su opinién

es que influyé la | anterioridad. del autor.
vida del autor
con sus escritos.

8° Se va avanzando con J Algunos alumnos | Los libros de la | Se optimizé el tiempo | Se trabajé | Fue adecuada la herramienta para
respecto a las | pasaron de | biblioteca de aula y ] porque se les dejo de | directamente con | evaluarlacomprensiénlectorayla

ALCANCES inferencias que | manera escolar fueron de | tarea preparar su J los alumnos que [ fluidez lectora.
hacen los alumnos. voluntaria a | muchaayuda. libro. pasaron..

compartir su
libro.

LIMITACIONES No todos quisieron | Una pequefia no | Al otro dia no todos | Interrupciones Algunos alumnos no | Los indicadores eran bastante
hacer sus [ quiso pasar al | llevaron su libro y ] constantes. tuvieron la | extensosy en cierto momento no
comentarios en voz [ frente a [ algunos no tuvieron el confianza para | selograban abarcar todos.
altay ante el grupo. | compartir su | suficiente cuidado con pasar.

libro. ellos.

9° Lograron movilizar | La lectura fue | Fuede muchaayudael | Se optimizé con la | Se trabajo | Se evaluaron sus productos con el
los libros de la J llamativaparalos | audio-cuento. lectura en voz alta por | individualmente con | portafolio.

ALCANCES biblioteca. alumnos. parte de la maestra. pocos alumnos,

conociendo sus

puntos de vista.




LIMITACIONES

No todos.

A pesar de que
pudiera parecer
que es para
nifios, el
contenido no lo
era y cambie de
cierta manera la
informacion.

La lectura que se
utilizé
especificamente para
la actividad fue
demasiado extensa.

Ya no hubo tiempo
suficiente para la
actividad fue
demasiado extensa.

La interaccién con
los alumnos sigue
siendo escaza.

Los indicadores no fueron
indicados.

los




Dentro de este cuadro tenemos varias columnas con distintos indicadores sobre la
valoracién de los diferentes aspectos de cada una de las aplicaciones. Cabe sefialar,
gue no se trata de resultados totalmente favorables en todos los casos y todas las
sesiones, ni tampoco resultados totalmente desfavorables. A continuacién se

desglosan uno a uno para su mejor entendimiento.

La primera columna es sobre el logro en contenidos de aprendizaje, de la cual se
observa que se logré en la mayoria de los alumnos lo que se tenia planeado con
respecto a cuestiones de la comprension lectora, no asi los referidos para los
contenidos de aprendizaje sobre las caracteristicas de la fabula. Cabe mencionar que
una de las principales causas de que no se hayan logrado satisfactoriamente los
objetivos planeados, fue la constante inasistencia, ademas de que algunos alumnos

son de bajo aprendizaje escolar.

En la segunda columna sobre estrategias o actividades se tiene que las actividades y
estrategias que fueron ludicas hicieron que la mayoria de los alumnos estuvieran
concentrados y las aplicaciones, que no contaban con ellas hicieron que los
estudiantes se mostraran apaticos a participar en las actividades. Otra situacion que
se presento, fue el contenido inadecuado para la edad de los alumnos del cuento “La
gallina degollada” del autor Horacio Quiroga por lo que se le tuvo que dar otra
interpretacion distinta a la que nos maneja el autor en el cuento. Aunque dos alumnos
si entendieron el significado real del cuento y se dialogo individualmente con ellos para

concientizarlos.

En relacion a la tercera columna que se refiere a los recursos utilizados se tuvieron
algunas complicaciones con la autobiografia del autor Horacio Quiroga ya que se les
pidi6 que la llevaran para la siguiente sesion y hubo incumplimiento por parte de los

alumnos. Afortunadamente con el apoyo del internet se tuvo la informacién a tiempo.

En la cuarta columna referida a los tiempos, se tiene que en la mayoria de las
aplicaciones el tiempo fue suficiente y que se logré cambiar las actividades para el
horario de 8:30am a 9:30am, ya que se tenia previsto realizarlas en el horario de

Tiempo completo y en ese horario los pequefios ya estaban algo fatigados.
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La quinta columna nos maneja las interacciones maestro-alumno que en la mayoria
de las aplicaciones se llevaron de manera afable y siento que no hubo mayor

complicacion.

La ultima columna se refiere a los instrumentos de evaluacion, aqui se tiene que la
mayoria de las listas de cotejo fueron tan globales, que no permitieron evaluar con
precision los rasgos principales de los propdsitos que se tenian en cada aplicacion.
Por lo que se refiere a las rubricas, éstas fueron retomadas de la SEP para evaluar la
comprensién lectoray la fluidez lectora que estuvieron acordes para evaluar los rasgos

de las mismas.

Con respecto al portafolio de evidencias los indicadores fueron bastantes superficiales
gue no permitieron valorar el trabajo de los pequefios con precision. Con esta

explicacion se concluye la explicacion del cuadro anterior.

A continuacion, se muestran los siguientes cuadros de los resultados de la evaluacion
diagndstica y la evaluacion final, cuyos resultados nos permitiran observar cual fue el
avance de cada alumno. Para obtener los resultados de la evaluacion final, se hizo
mediante una lectura titulada ¢Por qué los animales tienen cola? Cuyos resultados
me dieron los niveles alcanzados por cada alumno.

Los avances se muestran solo en cuatro alumnos, con una alumna no se tuvieron
resultados debido a sus constantes inasistencias y en tres alumnos mas no se lograron

los resultados esperados.

Evaluacion final
Angel Keiry | Ana | Fany | Ivan | Alejandro | Ismael | Michell

Anticipa temas y contenido de un cuento a

partir de ilustraciones o titulos.

Si . Si No Si Si Si No
Identifica ideas principales de un texto Si
- No No Si Si Si Si
Relaciona ideas principales y secundarias No
No No Si si si No

Interpreta la trama de un texto literario: fabula, | Si
Si Si si si si Si
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Localiza informacion especifica de fuentes | No
consultadas
- No No si si no Si
Relaciona imagen-texto (descripcién) Si
- Si No no si no No
Realiza inferencias de textos cortos Si
Si si si Si Si Si
5 4 2 6 7 5 4
5.6 2.8 8.4 8.4 5.6
Resultados Evaluacidn diagndstica
Angel Keiry Ana Estefania Ivéan Alejandro Ismael Michell
2.2 7.7 2.2 3.3 3.3 2.2 3.3
Resultados evaluacién final
Angel Keiry Ana Estefania lvan Alejandro Ismael Michell
7 5.6 2.8 8.4 8.4 7 5.6

Para la mejor comprensién del avance que se tuvo se muestra la siguiente grafica que

nos muestra con color azul los resultados de la evaluacién diagnostica y con rojo los

resultados de la evaluacion final. Como podemos observar los resultados favorables

s6lo se muestran en cuatro alumnos, con una alumna no se tuvieron resultados por

sus constantes inasistencias y en los tres alumnos restantes no se tuvieron los

resultados esperados.

O P N W Hh U1 OO N 0 O

COMPARACION EVALUACION DIAGNOSTICA'Y
EVALUACION FINAL.

8.4 8.4
7 7
5.6
3.3 3.3
2.8
2.2 2.2
1 2 3 4 5 6

H DIAGNOSTICO  mEV. FINAL

N

5.6
3.3
2 I
8
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Para concluir este apartado y retomando todo lo antes expuesto, cabe mencionar que
se debe considerar toda la labor administrativa que la SEP nos solicita y que toma
tiempo que deberia estar destinado a las planeaciones escolares.

4.3 Reformulacién de la propuesta final
En éste apartado, se presentan las modificaciones que se generaron a partir del

analisis de los resultados obtenidos de la aplicacion de la alternativa de solucion y de
la evaluacion final.

Después de los resultados obtenidos, se tuvo la conciencia de que algunos nifios y
nifias necesitan apoyo adicional, de que se tiene que tomar en cuenta los intereses y
habilidades de los alumnos, con el fin de que se tenga un impacto significativo en su
aprendizaje. Tomando en cuenta estos requerimientos se procedio a realizar las
adecuaciones pertinentes a cada una de las aplicaciones en cuanto a las actividades
de aprendizaje, los materiales didacticos, los tiempos y los instrumentos de evaluacion.
También se tuvo la concientizacion de que no hay grupo homologos, sino grupos
heterogéneos, que algunas actividades deben cambiarse por otras que sean
significativas a los alumnos, actividades distintas a las habituales para mantener la
atencion de los alumnos.

Las adecuaciones van desde ajustes o modificaciones sencillas hasta cambios
significativos en cada aplicacion.

Las modificaciones que se realizaron se presentan a continuacion, los cambios hechos
se anexaron dentro de las mismas planeaciones, so6lo que replanteando algunas
situaciones, dejando aquellas que fueron acertadas y haciendo modificaciones. Los
cambios se presentan en letras negritas para que se identifiquen las adecuaciones

realizadas.
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Planeacion reformulada por sesion
ESCUELA PRIMARIA “ABELARDO L. RODRIGUEZ”
2° “A” TURNO: MATUTINO CCT: 29DPR0026J ZONA: 13, SECTOR 04.
CICLO ESCOLAR 2015-2016

ASIGNATURA: SESION 1 BLOQUE DE
ESPANOL DURACION: ESTUDIO: 1
1 hora
PROPOSITO: Que los alumnos exploren la biblioteca de aula

para su organizacion y para la prediccion del
contenido global de un texto a partir de su titulo
e ilustraciones.

INTERVENCION METODOLOGICA O DIDACTICA

Organizar la biblioteca de aula.

CONTENIDOS ESCOLARES O DE ENSENANZA

Organizar la biblioteca de aula.
Contenido global de un texto a través de la lectura de los titulos.

ACTIVIDADES TIEMPO

DIFUNDIR LA BIBLIOTECA DE AULA
Exploracién de la biblioteca de aula para su organizacion por serie y

categoria. 10 minutos
Lectura colectiva de algunos titulos. 10 minutos
Discusion en grupo para regular y organizar la biblioteca de Aula, llegando a
acuerdos. 15 minutos
Exposicidn, en mesas, de diferentes libros para que los alumnos los hojeen y
seleccionen cinco textos para ser leidos por ellos. 15 minutos

Después de haber localizado sus libros, realizar su lista por escrito. (Los libros
serén previamente seleccionados procurando que no sean tan extensos) | 10 minutos
Organizacion de los libros, por serie, entre alumnos y maestra.

TOTAL | 1 hora

RECURSOS DIDACTICOS EVALUACION E INSTRUMENTOS DE
SEGUIMIENTO
Libros de la biblioteca de aula. Lista de cotejo

Hojas blancas

Lapices Su lista de libros.

Fotografias

Diario escolar
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ESCUELA PRIMARIA “ABELARDO L. RODRIGUEZ”
2°“A” TURNO: MATUTINO CCT: 29DPR0026J ZONA: 13, SECTOR 04.
CICLO ESCOLAR 2015-2016

lectura.

ASIGNATURA: SESION 2 BLOQUE DE I
ESPANOL DURACION: ESTUDIO:
1 hora
PROPOSITO: Que los alumnos lean por placer, que

descubran la experiencia emocional de la

INTERVENCION METODOLOGICA O DIDACTICA

Actividad de comprension lectora: “café literario”.

CONTENIDOS ESCOLARES O DE ENSENANZA

Materiales de consulta en la biblioteca de aula.

ACTIVIDADES TIEMPO
CAFE LITERARIO
Los alumnos, acompafiados de una taza de café y unas galletitas, leeran los
libros que anotaron con anterioridad. (Esta lectura sera apoyada con musica | 30 minutos
clasica de fondo).
En hojas blancas escribirdn el resumen del libro que méas les haya
agradado. 20 minutos
Al término de su lectura, colocardn nuevamente en su lugar los libros que
leyeron e irn saliendo al patio.

TOTAL 1 hora

RECURSOS DIDACTICOS
SEGUIMIENTO

EVALUACION E INSTRUMENTOS DE

Libros de la biblioteca de aula Su lista de libros.

de textos).

Fotografias

Lista de cotejo (Para lectura y para produccién

Nombre Produccion de textos
del El mensaje | Utiliza Uso Diversidad Es legible.

alumno | del texto es | mayUsculas | adecuado de | de
claro y | al inicio y|las reglas | vocabulario.
acordé al | después de | ortograficas.
propésito. | punto.
S|CSIN|S[CS|N|S[CS|N|S|[CS|N|S|CS|N
Observaciones | Observaciones Observaciones Observaciones | Observaciones
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ESCUELA PRIMARIA “ABELARDO L. RODRIGUEZ”
2° “A” TURNO: MATUTINO CCT: 29DPR0026J ZONA: 13, SECTOR 04.
CICLO ESCOLAR 2015-2016

ASIGNATURA: SESION 3 BLOQUE DE
ESPANOL 1 hora ESTUDIO: Il
PROPOSITO: Mejoren su comprension lectora al establecer
predicciones sobre el texto.

INTERVENCION METODOLOGICA O DIDACTICA

Actividad de comprension lectora: Establecer predicciones sobre el texto.

CONTENIDOS ESCOLARES O DE ENSENANZA

e Anticipacion de la trama de un cuento infantil a partir de ilustraciones.
o Pasajes y personajes mas importantes de un cuento infantil.

e Secuencia de la trama de un cuento infantil.

e Caracteristicas de los cuentos infantiles.

ACTIVIDADES

TIEMPO

Explicarle a los alumnos que van a leer un cuento que se titula “Los tres
cochinitos” narrado por el Lobo Feroz. De Ana Insa Fernandez;
Contestando las siguientes preguntas: ¢De qué crees que va a tratar? Y
,Paraquélo vas aleer?

Organizar al grupo en equipos de dos y pedirles que lean la indicacion que se
encuentra en las hojas que se les entregara, para que acuerden como realizaran
esta actividad.

Los alumnos leeran el cuento. Al terminar su lectura comprobarén si sus
predicciones fueron acertadas.

Organizar nuevos equipos de dos, de manera que se distribuyan en éstos,
alumnos con diferente nivel de avance en su desarrollo lector. La intencion es
que reciben apoyo de sus compafieros al releer el cuento. La lectura del cuento
sera en voz alta..

Comentar a los nifios que durante la lectura podran comentar aquello que les
llame la atencién, entre ellos.

15mn

10mn
10mn

15mn

10mn

TOTAL

1 hora

RECURSOS DIDACTICOS EVALUACION E INSTRUMENTOS DE

SEGUIMIENTO

-Copias del cuento -Lista de cotejo
-Hojas _ _ _
-Cuestionario -Evidencias en el portafolio
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ESCUELA PRIMARIA “ABELARDO L. RODRIGUEZ”
2° “A” TURNO: MATUTINO CCT: 29DPR0026J ZONA: 13, SECTOR 04.
CICLO ESCOLAR 2015-2016

ASIGNATURA: SESION 4 BLOQUE DE
ESPANOL 1 hora ESTUDIO: v
PROPOSITO: Mejoren su comprensioén lectora al responder
preguntas acerca del texto.

INTERVENCION METODOLOGICA O DIDACTICA

Actividad de comprension lectora: Promover las preguntas de los alumnos acerca del

texto.

CONTENIDOS ESCOLARES O DE ENSENANZA

e Descripcion de personajes y escenarios de un cuento.
e Trama de los cuentos.

ACTIVIDADES

TIEMPO

Organizar al grupo en equipos de dos y pedirles que lean la indicacion que se
encuentra en las hojas que se les entregara previamente, para que acuerden
cémo realizaran esta actividad.

Que los alumnos predigan lo que piensan que encontraran en el cuento “Los
caballeros del rey Dagonaut” de Tonke Dragt.

Se les presenta una serie de preguntas que conllevan a contestar: para que
haran la lectura de ese cuento. Se hara de manera individual y su hoja de
respuestas se guardara en el portafolio.

Organizar nuevos equipos de dos, de manera que se distribuyan en éstos,
alumnos con diferente nivel de avance en su desarrollo lector. La intencion es
que reciben apoyo de sus compafieros al leer el cuento. La lectura del cuento
serd en voz baja.

Comentar a los nifios que durante la lectura podran comentar aquello que les
llame la atencién, entre ellos.

Contrastar su prediccién, de manera individual, con lo que realmente trata la
lectura. Anotando sus conclusiones en su libreta.

Comparar la lista de cotejo con la de la actividad anterior, para observar si hubo
un avance.

15mn

10mn
10mn

15mn

10mn

TOTAL

1 hora

RECURSOS DIDACTICOS
SEGUIMIENTO

EVALUACION E INSTRUMENTOS DE

-copias del cuento -Lista de cotejo
-hojas o .
-Evidencias en el portafolio
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ESCUELA PRIMARIA “ABELARDO L. RODRIGUEZ”
2°“A” TURNO: MATUTINO CCT: 29DPR0026J ZONA: 13, SECTOR 04.
CICLO ESCOLAR 2015-2016

ASIGNAIURA: SESION 5: BLOQUE DE
ESPANOL 1 HORA ESTUDIO: |
Programas de estudio 2011
PROPOSITO: Que los alumnos:

fabula leida.

Comprendan los sucesos de la fabula para que
lo narren a sus compaferos y familiares.
Identifiquen el inicio, el final y la moraleja de la

INTERVENCION METODOLOGICA O DIDACTICA

Actividad de comprension lectora: Inferencia

CONTENIDOS ESCOLARES O DE ENSENANZA

Interpretacion del significado de las fabulas.
Caracteristicas de las fabulas.
Caracteristicas y funcion de las fabulas.

ACTIVIDADES TIEMPO
Comentar en grupo: ¢(Cémo son las cigarras y las hormigas que han
visto?, ¢Por qué se dice que las hormigas son muy trabajadoras?, ¢han
escuchado algun cuento o fabula donde aparezcan estos animales?, etc. 10mn
Invitar a los alumnos a leer la fabula "La Cigarra y la Hormiga" del libro de 15mn
lectura. Paginas 30 a la 33.
En plenaria, expresar sus opiniones: ¢se tratd de lo que creian?, ¢qué te 10mn
gustd mas de la fabula, qué no te gusté?, etc.
Pedirles que contesten una serie de preguntas, que se les entregara, para
conocer el contenido de cada una de las partes del texto. ¢,Por qué la Cigarra
se quedo sin alimento? ¢Qué recordé la Cigarra que hacia la Hormiga? ¢Por 15mn
qué la Cigarra se burl6 un poco de lo que hacia la Hormiga?
Pedirles a los alumnos que realicen un dibujo de lo que entendieron de la fabula. 10mn
La inferencia que deben realizar los alumnos es ¢,Por qué el autor de la fabula
nos dice que “No debemos ser holgazanes como la Cigarra? ¢ Por qué nos dice
que “pero tampoco debemos burlarnos de las personas, como la Hormiga?
Estas preguntas se anotaran en el pizarrén para que las copien y posteriormente 15mn
las contesten. 10mn
Que los alumnos escriban una definicion de lo que es moraleja.
TOTAL | 1 hora con
25 mn
RECURSOS DIDACTICOS EVALUACION E INSTRUMENTOS DE
SEGUIMIENTO
Fabula “La Cigarra y la Hormiga” -Lista de cotejo
Hojas blancas
Colores -Evidencias en el portafolio
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ESCUELA PRIMARIA “ABELARDO L. RODRIGUEZ”
2° “A” TURNO: MATUTINO CCT: 29DPR0026J ZONA: 13, SECTOR 04.
CICLO ESCOLAR 2015-2016

ASIGNAIURA: SESION 6: BLOQUE DE
ESPANOL 1 HORA ESTUDIO: |
Programas de estudio 2011
PROPOSITO: Que los alumnos:

fabula leida.

Comprendan los sucesos de la fabula para que
lo narren a sus compaferos y familiares.
Identifiquen el inicio, el final y la moraleja de la

INTERVENCION METODOLOGICA O DIDACTICA

Actividad de comprension lectora: Inferencia

CONTENIDOS ESCOLARES O DE ENSENANZA

Interpretacion del significado de las fabulas.
Caracteristicas de las fabulas.
Caracteristicas y funcion de las fabulas.

ACTIVIDADES TIEMPO
Pedir a los alumnos que lean la fabula “La paloma y la hormiga” de manera
individual. La lectura se les proporcionara en copias.
Pedirles que contesten una serie de preguntas, que se les entregard, para 10mn
conocer el contenido de cada una de las partes del texto. 10mn
Pedirles a los alumnos que realicen un dibujo de lo que entendieron de la fabula.
La inferencia que deben realizar los alumnos es ¢,Por qué el autor de la fabula | 10mn
nos dice que “ Estas preguntas se anotaran en el pizarrén para que las copien
y posteriormente las contesten.
Representen la fabula por medio de una breve escenificacion teatral que 30mn
organizan al final de la clase.
TOTAL | 1 hora
RECURSOS DIDACTICOS EVALUACION E INSTRUMENTOS DE
SEGUIMIENTO

Fabula “La paloma y la hormiga” -Lista de cotejo
Hojas blancas
Colores -Evidencias en el portafolio
Periddico

116



ESCUELA PRIMARIA “ABELARDO L. RODRIGUEZ”
2° “A” TURNO: MATUTINO CCT: 29DPR0026J ZONA: 13, SECTOR 04.
CICLO ESCOLAR 2015-2016

ASIGNATURA: SESION 7 BLOQUE DE
ESPANOL 1 hora ESTUDIO: 1]
PROPOSITO: Que los alumnos comprendan un texto breve,
a partir de la movilizacion de sus
conocimientos previos.

INTERVENCION METODOLOGICA O DIDACTICA
Actividad de comprension lectora: Conocimientos previos

CONTENIDOS ESCOLARES O DE ENSENANZA
Estrategia de comprension lectora.
Interpretacion de palabras y expresiones
Identifica la funcién de las resefias

ACTIVIDADES TIEMPO
Se compartira con los alumnos algunos datos de la vida del autor Horacio
Quiroga. Pararealizarlo se les entregara una copiade labiografia del autor 15mn
y se proyectard un video titulado “La tragedia de Horacio Quiroga”
En hojas blancas, los alumnos, escribiran que opinan sobre la vida del autor. 10mn
Se anotara el titulo del cuento “El ailmohadén de plumas” en el pizarrén
para que los alumnos lo visualicen.
Posteriormente lo leerdn, antes de leerlo se explicaran las caracteristicas de 15
. mn
este tipo de almohadas.
Se les dara una serie de preguntas que tengan como proposito hacerlos
reflexionar sobre el tema del texto. 15mn
Promover la libertad de expresién mencionandoles que todo aquello que deseen
comentar sera respetado por sus compafieros. Participaran por turnos.
Al final realizaran un borrador de una resefia del cuento que debe cumplir con 15mn
las siguientes caracteristicas: Recuperar la trama del cuento y expresar su
opinion personal. Con ello se pretende observar si la activacion de
conocimientos previos permitié la mejor comprension del texto. 15mn
Para complementar la comprension del cuento se vera el cortometraje del
cuento “El almohadén de plumas” 15mn
TOTAL | 1hora 15
mn.

RECURSOS DIDACTICOS
SEGUIMIENTO

EVALUACION E INSTRUMENTOS DE

Lectura “El almohadoén de plumas” Lista de cotejo
Hojas blancas

Biografias de Horacio Quiroga. Portafolio de evidencias

117



ESCUELA PRIMARIA “ABELARDO L. RODRIGUEZ”
2°“A” TURNO: MATUTINO CCT: 29DPR0026J ZONA: 13, SECTOR 04.
CICLO ESCOLAR 2015-2016

ASIGNATURA: SESION 8: BLOQUE DE
ESPANOL 1 hora ESTUDIO:
PROPOSITO: Que los alumnos lean con claridad, rapidez,
fluidez y correccion pronunciando

adecuadamente, respetando las normas de
puntuacién y con la entonacion requerida.

INTERVENCION METODOLOGICA O DIDACTICA
e Actividad de comprension lectora: Leer para practicar la lectura en voz alta

CONTENIDOS ESCOLARES O DE ENSENANZA
Estrategias de comprension lectora
Inferencias: comentarios y opiniones sobre lo leido.

ACTIVIDADES TIEMPO
Que los alumnos lean la indicacion del trabajo que se les entregard a cada
alumno y comenten cual es el propdésito que van a tener al leer la lectura.
De manera individual cada alumno leeré un parrafo teniendo como antecedente | 15mn
los requisitos que se tienen en el propdsito.
Estos estaran escritos en el pizarrén. (Fluidez, claridad, entonacion, etc.) 20mn
Propiciar que los alumnos conversen en grupo de forma adecuada, solicitando | 5gmn
la palabra, respetando los turnos para hablar y los comentarios y opiniones de
todos. 15mn
Para cerrar ésta sesion pida a los alumnos que dibujen como se imaginan al
personaje principal.

TOTAL 1 hora

RECURSOS DIDACTICOS EVALUACION E INSTRUMENTOS DE
SEGUIMIENTO
Libro de lecturas (lectura Nifia bonita) Lista de cotejo para lectura en voz alta
Pizarrén o o
Marcadores Dibujos del personaje principal
Hojas blancas .
Grabaciones de los alumnos

Rubrica para la lectura en voz alta

Nombre del alumno:

| Lalectura es fluida 3 | La lectura es medianamente | 2 | No hay fluidez 1
fluida
Il Precisién en la lectura 3 | Precision moderada en la | 2 | Falta de precisién en la | 1
lectura lectura
1 Atencién en todas las | 3 | Atenciénen algunas palabras | 2 | Sin atencién a palabras | 1
palabras complejas gue corrige complejas
\ Uso adecuado de lavoz al | 3 | Usoinconsistentedelavozal | 2 | Manejo inadecuado de la | 1
leer leer voz al leer
\% Seguridad y disposicion | 3 | Seguridad limitaday esfuerzo | 2 | Inseguridad o indiferencia | 1
ante la lectura elevado ante lalectura ante la lectura
\ Comprension generaldela | 3 | Comprension parcial de la | 2 | Comprension deficiente 1
lectura lectura

observaciones
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ESCUELA PRIMARIA “ABELARDO L. RODRIGUEZ”
2°“A” TURNO: MATUTINO CCT: 29DPR0026J ZONA: 13, SECTOR 04.
CICLO ESCOLAR 2015-2016

ASIGNATURA: SESION 9: BLOQUE DE
ESPANOL 1 hora ESTUDIO:

PROPOSITO: Que los alumnos lean con claridad, rapidez,
fluidez y correccion pronunciando
adecuadamente, respetando las normas de
puntuacién y con la entonacion requerida.

INTERVENCION METODOLOGICA O DIDACTICA

Actividad de comprension lectora: Lectura en voz alta

CONTENIDOS ESCOLARES O DE ENSENANZA

Estrategias de comprensién lectora
Inferencias: comentarios y opiniones sobre lo leido.

ACTIVIDADES TIEMPO
Los alumnos escogeran un libro de la biblioteca de aula, lo leeran y prepararan
su lectura para leerlo ante sus compafieros. La lectura Se les propondraalos
alumnos la lectura de la abeja haragana perteneciente a los libros del | 20mn
rincén, del autor Horacio Quiroga. La preparacion de su lectura quedara
como una actividad para realizar en casa. 30mn
Los alumnos iran pasando a leer su libro de uno en uno de manera voluntaria. | 19mn
Con apoyo de sus compafieros se les haran observaciones de lo que estan
fallando al leer. (Entonacién, respetar los signos de puntuacién, ritmo, etc.)
Al finalizar la lectura de sus libros, realizaran un dibujo de lo que més llamé su
atencion.
TOTAL 1 hora
RECURSOS DIDACTICOS EVALUACION E INSTRUMENTOS DE
SEGUIMIENTO
Colores Rubrica
Hojas blancas
Libros de la biblioteca de aula Dibujos de lo que llamo su atencion

Grabaciones de los alumnos

119



Rubrica parala lectura en voz alta

Nombre del alumno:

| Lalectura es fluida 3 | La lectura es medianamente No hay fluidez 1
fluida
Il Precision en la lectura 3 | Precisibn moderada en la Falta de precisién en la | 1
lectura lectura
1 Atencién en todas las | 3 | Atencionen algunas palabras Sin atenciéon a palabras | 1
palabras complejas gue corrige complejas
\ Uso adecuado de lavoz al | 3 | Usoinconsistente delavoz al Manejo inadecuado de la | 1
leer leer voz al leer
\% Seguridad y disposicion | 3 | Seguridad limitaday esfuerzo Inseguridad o indiferencia | 1
ante la lectura elevado ante la lectura ante lalectura
\ Comprensién generaldela | 3 | Comprension parcial de la Comprensién deficiente 1
lectura lectura

observaciones
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Los cambios realizados en las diferentes planeaciones que conforman la alternativa
de solucién que aparecen en los cuadros anteriores comienzan con la primera
planeacién titulada: “Organizar la biblioteca de aula” que incluye los siguientes
cambios: en los instrumentos de evaluacion se anexan las observaciones registradas
en el diario escolar, que no habian sido incluidas pero que facilitaron la evaluacion del

desempeiio de los alumnos de manera individual y colectiva.

Con respecto a los materiales utilizados, se propone que sean seleccionados con
anterioridad y minuciosamente, ademas de que se sugiere que sean textos cortos para
no hacer la lectura tediosa y que los alumnos puedan culminar con la lectura de los

libros que seleccionaron y también reducir la cantidad de libros que los nifios leeran.

En la segunda planeacion que es la del Café Literario, solamente se anexa una rubrica

para evaluar la produccion de textos.

En la tercera actividad llamada: “Establecer predicciones sobre el texto” los cambios
gue se hicieron fueron sobre comenzar con las predicciones de los nifios y que al
finalizar las confrontaran para ver si habian podido deducir el contenido del texto a

través del titulo.

En la cuarta actividad llamada: “Promover las preguntas de los alumnos acerca del

texto” los cambios se centraron en movilizar los conocimientos previos de los alumnos.

En la quinta actividad de comprension lectora titulada: “Inferencia”, los cambios
realizados fueron nuevamente en el inicio de la secuencia didactica. Dandole prioridad
a las preguntas que conllevan a que los alumnos tengan una mejor comprension del

texto.

En la sexta actividad de la alternativa de solucion también de “Inferencia” se incorporé

la actividad de representar la fabula mediante una obra de teatro.

En la séptima actividad de comprensién lectora: “Conocimientos previos” en la cual las
modificaciones fueron en los recursos utilizados, se recomienda involucrar el uso de
las TICS con el apoyo de un video sobre la vida del autor Horacio Quiroga y un

cortometraje al final del cuento “El almohaddn de plumas”. En los tiempos se hicieron
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ajustes para que los alumnos logren terminar con sus actividades satisfactoriamente.
En los instrumentos de evaluacion se agregoé una rubrica para evaluar el punto de vista
del alumno y sus predicciones, el portafolio de evidencias se elimina por ser demasiado

complicado su revisién relacionado con la rabrica, y se anexa el diario escolar.

La octava estrategia de comprension lectora titulada: “Leer para practicar la lectura en
voz alta” en la que se hicieron cambios en las actividades para optimizar tiempos y en

la rubrica para evaluar la lectura en voz alta; la actividad la realizaran en casa.

La ultima actividad es la niamero nueve, sobre la actividad de comprension lectora
“Lectura en voz alta”, en la cual cambi6 una actividad, ya que la lectura que se tenia
prevista no era adecuada para la edad de los pequefios y se propone cambiarla por la
“Abeja haragana” del mismo autor. En los instrumentos de evaluacion se replantea el
instrumento de evaluacion cambiandolo por una rabrica para evaluar la lectura en voz

alta y se anexa el diario escolar.

Como se puede apreciar, una constante que siempre estuvo presente en todas las
aplicaciones estuvo en los instrumentos de evaluacion, ya que los instrumentos que
se tenian para evaluar el proceso de aprendizaje no contemplaban todos los
indicadores o eran tan globales que no me permitieron evaluar con precision los

contenidos.
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CONCLUSIONES

Después de haber disefiado y puesto en practica una alternativa de innovacién
docente en el contexto en el cual se encuentra la escuela multigrado bidocente

Abelardo L. Rodriguez, se concluye las siguientes situaciones:

Hablar de educacion no es nada facil, ya que es un tema bastante extenso que no se
puede resolver en un par de hojas, en virtud de que no existe una sola teoria en
especifico, en la cual se pueda centrar su atencion, sino que al contrario, el proceso
educativo se compone y alimenta de una gran gama de teorias psicoldgicas,
pedagogicas, filosdficas, sociales, etc.

Tal y como se ve ahora la clave estd en mantener una actitud reflexiva compartida. Por
una parte la introspeccion sistematica y continuada nos permite ser mas conscientes
de aquello que se estd haciendo. Ademas, cuando se comparten las reflexiones
también se abren las puertas a las percepciones y opiniones que otros puedan tener,
en este caso sobre la practica docente propia. Con esta mirada compartida, propia y
ajena, se puede encontrar una mas completa descripcion de lo que se esta haciendo,

pues muchas veces se cree estar haciendo lo correcto y no se logra percibir mas alla.

De ahi que uno de los objetivos primordiales del presente proyecto de innovacion
docente fue el de mejorar la comprension lectora en los alumnos, ya que se considera
gue ella es esencial para poder acceder a cualquier conocimiento y como se mencioné

desde la introduccion, lograr tener una poblacién que piense de manera critica.

Ademas, se requiere hacer de la lectura una actividad placentera y cotidiana, sin
embargo, el placer por leer no esta refido con la comprension y por ende con el
aprendizaje, por el contrario, quien disfruta leyendo tiene mayores posibilidades de
captar lo que lee y aprender nuevas cosas, de conocer otras formas de vida, de

explorar nuevos mundos, de recrear y hacer suya la palabra impresa.

Por ello, esta propuesta se enfocé a que los alumnos vayan tomando gusto por la
lectura, leer no solo para pasar de grado, sino para que sea parte de su vida. Que le

sea funcional, ya que ella es la llave prodigiosa del mundo del conocimiento.
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La intencion basicamente fue que se iniciaran en sus primeras reflexiones criticas de
acuerdo a su nivel de desarrollo y grado escolar que cursan. La critica constructiva se
baso6 a partir de que se les dio la palabra a los nifios para que opinaran sobre lo que
estaban leyendo, una vez que habian comprendido el mensaje del autor.

Se concluye que después de hacer el esfuerzo auto-reflexivo, es posible que los
docentes identifiguemos problematicas relevantes y se tengan elementos suficientes
para disefar, desarrollar y evaluar los resultados de los proyectos innovadores, que
lleven a cabo, a fin de tener mejores condiciones para favorecer los procesos de
construccion del conocimiento en la escuela. También se tiene conciencia de que no
es la formula magica que da solucién a todo problema educativo; pero podemos
retomar en cuenta los mayores elementos posibles que funcionaron positivamente
para dar solucion al problema docente, en este caso relacionado con la comprension

reflexiva.

Dentro de lo desfavorable que se identificd de este proyecto de innovacion, destaca la
limitacion de los tiempos disponibles para la aplicacion, pues no fueron los Optimos;
ademas de que el proceso para la adquisicion de la comprension lectora es largo por
lo que no es posible lograr todo durante el periodo del proyecto en virtud de que dicha
comprension y reflexion lectora puede prolongarse durante todo el ciclo escolar e

incluso posteriormente.

En cuanto a lo favorable del proyecto, se considera que si hubo un avance significativo
en los propoésitos de la propuesta, lo cual se pudo observar en la evaluacion global,
gue nos permitié ver que la mitad de casos del grupo escolar hubo una mejoria en el
nivel de comprension reflexiva lectora, y en poco menos, de la otra mitad del grupo,
también hubo avance aunque en una menor proporcion que los alumnos antes
referidos. Ademas se reconoce que hubo una alumna que la que no se hizo evidente

el avance esperado de la comprension reflexiva lectora.

Finalmente, quiero expresar lo que este trabajo me ha dejado: la idea de siempre
innovar la practica docente propia, de buscar evitar el caer en la monotonia de las

actividades escolares, de que nuestros alumnos necesitan una mejora en la calidad de
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la educacién que les ofrecemos, asi como el compromiso con las siguientes
generaciones que van cambiando inevitablemente y no podemos quedarnos con
estrategias pasadas para resolver problemas especificos que se van actualizando de

nuestra practica docente.
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Anexo 1
¢ Por qué los animales tienen cola?

Por increible que parezca, hubo un tiempo en que los animales no tenian cola. Si, has
oido bien, no tenian cola. Ni el zorro, ni el asno, ni el conejo, ni el perro, ni ningun otro.
Y esto los ponia muy tristes. La vaca pensaba que una cola le seria mas util para
espantar a las moscas, y el caballo opinaba lo mismo. En cuanto al perro, le hubiera
gustado tener una para mostrar su alegria.

Imaginate la sorpresa de los animales cuando se enteraron de que iban a tener una
gran feria en la cual se venderian, a ver si adivinas qué: jcolas!

“Tengo que llegar primero”, penso el zorro.

Asi que salio a toda prisa, mas rapido de lo que habia corrido nunca. Fue el primero
en la feria.

Si, habia colas, era verdad, y de todas las clases: grandes, delgadas, cortas y largas.
Por no hablar de las colas en forma de hoja, pompdn o cuerda, las colas tan lisas como
el cristal o tan asperas como la madera.

Eran algo tan maravilloso, y el zorro tuvo ocasion de escoger la mas rojiza, la mas
tupida, en una palabra, la mas bonita.

En el camino de regreso se encontr6 con el perro que contempl6 con admiracion aquel
penacho rojo.

_jCaramba! jQué cola mas bonita! ¢ Sabes si todavia quedan?

_Claro que si, compadre. Pero la mejor esta detras de mi _se rio el zorro.

El perro corri6 a la feria y descubrié también una cola muy bonita, semejante a un gran
plumero negro.

Al volver a su casa, se encontré con el gato, que contempl6 con admiracion la cola que
se parecia a un plumero negro.

_jCaramba! jQué cola mas bonita! ¢ Sabes si todavia quedan?

_Claro que si, compadre. Pero la mejor esta detras de mi _dijo contentisimo el perro.
El gato corrié a la feria y se hizo también una cola muy bonita, de rayas, como una
cebra, que parecia una serpiente de seda.

A su regreso, se top6 con un caballo, que contempld con admiracion la sedosa cola.

_jCaramba! jQué cola mas bonita! ¢ Sabes si todavia quedan?



_Claro que si, compadre. Pero la mejor esté detras de mi. Se burl6 el gato.

El caballo corri6 a la feria y tuvo que rebuscar durante mucho tiempo para encontrar
una cola bastante bonita, hecha de crines inmensas.

Iba hacia su casa, cuando se encontro con la vaca, qué contempl6 con admiracion su
larga cola.

_jCaramba! jQué cola mas bonita! ¢ Sabes si todavia quedan?

_No demasiadas, compadre. Y las ultimas no son muy vistosas _suspir6 el caballo.
La vaca corrié a la feria. Era cierto. jSe habian llevado las mas bonitas! Rebusco,
curioseo0y, finalmente, encontré una cola, un poco ridicula, en verdad, que parecia una
cuerda deshilachada.

“iBah!, para espantar moscas _penso_es mas que suficiente”.

Todos los animales desfilaron por alli, uno tras otro, y el montén de colas disminuia y
disminuia. Finalmente, mucho mas tarde, llegé el cerdo, casi sin aliento por la larga
carrera, y el ultimo de todos.

_No habra ninguna cola _lloriqued_, jseré el inico que no tenga el trasero adornado!
iPero no! Alun quedaba una. Una miserable y ridicula colita que parecia un
sacacorchos. ¢, Crees que se puso triste? De eso nada. Se la peg6 enseguida y regreso
a su casa, orgulloso como un pavo real.

Asi fue como los animales encontraron su cola. Asi y de ninguna otra manera. Al gato,

al perro o al caballo, no intentes quitarsela nunca, pues esta muy bien sujeta.
Actividades de lectura

1. Completa la tabla.

Animales La cola les sirve para...

Lavacay el caballo

El perro

2. Dibuja, de acuerdo con la descripcion del texto, la cola de cada uno.

El perro El gato El cerdo




3. Une con una linea cada personaje con lo que dijo o hizo.

El zorro iSeré el anico que no tenga un trasero adornado!
El gato Escogié una cola rayada como una cebra.

El caballo Eligié una cola rojiza y tupida.

El cerdo Escogidé una cola hecha de crines inmensa.

4. Explica qué significa la expresion: “Pero la mejor esta detras de mi”

5. Responde la pregunta. ¢A quién se dirige el narrador con la expresion: Si, has
oido bien?

6. Completa el siguiente cuadro.

Situacion inicial conflicto Situacion final

7. Marca con una X la opcion correcta.

La expresion jCaramba! jQué cola mas bonita! Demuestra:
a) Admiracion b) envidia c) indiferencia d) tristeza
8. Consulta en un diccionario la definicion de los términos.

Compadre

Comadre

9. ¢Crees que es apropiado que el caballo llame compadre a la vaca?

10.Escribe un final diferente para el cuento. Imagina que cuando el cerdo llega a la

feria ya no queda ninguna cola. Cuenta como se resolveria este problema.



Rubrica de evaluacion
Los niveles de comprension lectora

Nivel de | Es el primer acercamiento del lector a un texto. Consiste en una
lectura lectura rapida o de exploracion para saber a grandes rasgos de
superficial qué se trata y en su caso determinar si es util para sus
propésitos.
Nivel de | Es la decodificacion del texto para identificar conceptos
lectura explicitos. Recae sobre las capacidades de reconocer y recordar
literal informacion, como nombres de personajes y lugares, ideas
principales y secundarias explicitas, orden de sucesos, causas y
efectos. El lector asigna significados unicos a las palabras, sin
cuestionar el mensaje del autor.
Nivel de | El lector activa su experiencia para hacer conjeturas e hipétesis
lectura sobre el texto que le permitan complementario e interpretarlo,
inferencial por ejemplo, imaginar las caracteristicas de un personaje no
mencionadas en el texto. Las hipétesis se verifican o reformulan
a medida que se avanza en la lectura. Estriba en extraer
informacion implicita en el texto a partir de los indicios (pistas)
que este ofrece, es decir, en obtener conclusiones y deducciones
a partir del texto sin que las ideas estén explicitas, como los
pensamientos y aseveraciones del autor. Esta operacion facilita
que se establezcan relaciones con otras areas del saber, asi
como que se agreguen conocimientos a los referentes del lector.
Nivel de | El lector reflexiona sobre el texto y establece relaciones entre el
lectura contenido y sus conocimientos y experiencias para evaluar lo que
critica sostiene y confrontarlo con sus referentes del mundo. Reforma

las actividades de los niveles anteriores para desarrollar otras
mas complejas, como el analisis, la comparacion, la descripcion,
el establecimiento de relaciones y la valoracion, en aras de emitir
acerca de lo leido, sustentados en argumentos soélidos. Este nivel
supone una profunda interaccion entre el lector y el texto, en la
que aquel recurre a su formacion, sus valores, su criterio y sus
conocimientos sobre el tema y cuyo resultado es una serie de
opiniones, que coinciden con las ideas del autor o discrepan de
ellas.




Anexos (2)

TLAXCALA

MEXICO
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1. Mapa de ubicacion del municipio de Atlangatepec, Tlaxcala.
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2. Mapa de ubicacion de la localidad de Villa de las Flores



Evidencias

Disfrutando de unataza de café y galletas mientras realizan su lectura



Café literario

Siguiendo la lista de libros a leer



Lectura del cuento “Los tres cochinitos” narrado por el Lobo Feroz
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Lectura en voz alta del cuento.









Cuestionario antes de la lectura de la fabula

Realizacién de actividades



Lectura en pares de la fabula

Lectura de la biografia de Horacio Quiroga



Lectura del cuento “El almohaddn de plumas”
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Lectura individual del cuento.



Lectura individual de libros



Lectura en voz alta
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Lectura en voz alta
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Lectura en voz alta
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Dinamica de las sillas antes de comenzar la lectura









