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Resumen

El presente trabajo es un informe de intervencidn profesional resultante del servicio
social, cuyo objetivo fue informar los avances académicos, particularmente del
fortalecimiento de la lectura y escritura de dos alumnos pertenecientes a una
escuela multigrado de Conafe en una comunidad rural del Estado de Jalisco;
durante el ciclo escolar 2021-2022. La intervencion tuvo una duracion de 10 meses
considerando que el ciclo escolar inicio en el Ultimo dia del mes de agosto y finalizé
en la segunda semana del mes de julio; y se llevé a cabo un total de 45 sesiones,
gue consistieron en evaluar el nivel en el que se encontraban ambos estudiantes
tanto en la lectura como en la escritura; y a partir de eso, comenzar la intervencion
por medio de estrategias sugeridas por Conafe, basadas en el modelo ABCD con
enfoque constructivista, y otras disefladas por mi, desde las necesidades,
caracteristicas e intereses de los alumnos. Asimismo, como parte de una evaluacion
formativa, se fueron adecuando algunas estrategias para mejorar el desempefio de
los mismos, en aspectos de ortografia, comprension y fluidez lectora. En relacion
con los resultados, el progreso de los alumnos fue significativa, logrando avanzar
en la lectura de un nivel de “requiere apoyo” a un nivel de “avanzado” en promedio,
en otras palabras, la fluidez y entonacion mejoré notablemente al respetar los signos
gue indicaban alguna pausa o entonacion, asi como un intento por comenzar a
desarrollar la habilidad critica y de comprension lectora, ademas del habito de la
lectura. De igual forma, en la escritura, los errores ortogréaficos disminuyeron, se
logré un cuidado en la escritura, siendo ésta mas legible, y se consiguié el empleo

de los signos de puntuacion en sus escritos.



Introduccién

El objetivo de este trabajo fue informar acerca de la intervencion como tutora frente
a un grupo multigrado de secundaria en una escuela rural comunitaria en el
municipio de Tecalitlan del estado de Jalisco, en la que se atendié a dos alumnos
gue presentaban necesidades educativas especificamente en la lectura y escritura,

durante el ciclo escolar 2021- 2022.

La intencion de dicha intervencion fue brindar a los alumnos técnicas de
fortalecimiento para la lectura y escritura, que pusieran en practica durante su
estudio para conseguir un progreso en sus competencias académicas y que éstas

correspondieran al nivel cursado.

El presente trabajo esta constituido por capitulos que a continuacion se describen

de manera general.

En el primer capitulo se encuentra el marco referencial, en el que se presenta una
revision tedrica de los antecedentes de la educacion rural en México; misma que
nace desde 1921, con la intencion de hacer valer el derecho a la educacion en todas
las regiones del pais, especificamente aquellas alejadas del contexto urbano y en
las que el acceso a la educacion era nulo. Por medio de personas voluntarios que
mas adelante se convirtieron en profesores, recibian capacitaciones para ser
participes de las misiones culturales, cuya finalidad era llevar la educacién a
comunidades y generar un progreso educativo en las mismas. Asimismo, se aborda
el surgimiento de las escuelas multigrado; surgidas en el siglo XIX y vigente en la
actualidad, esta modalidad es el resultado de la poca y alejada poblacién existente
en espacios geograficos de alto rezago y separacion social. Este tipo de educacién
se agrupa en dos tipos: unidocente y polidocente. La primera, hace referencia a
aguel docente encargado de impartir los seis grados de nivel basico, ademas de
asumir funciones directivas del centro educativo en el que se encuentra inmerso. En
el caso del polidocente, se cuenta con mas de dos docentes, sin embargo, el
namero de éstos sigue siendo limitado e insuficiente para responder a cada nivel

educativo (Rodriguez, 2004).



Se menciona la historia del surgimiento del Consejo Nacional de Fomento Educativo
como parte elemental, debido a que fue el escenario principal del que deriva este
trabajo. CONAFE surge en México a partir del compromiso internacional que planteo
la ONU, para que en el afio 2030 la educacion sea inclusiva, equitativa, de calidad
y que el aprendizaje sea duradero para toda la poblacion. Esta instancia se ha
dedicado allevar la educacion a espacios rezagados, marginados y con nulo acceso
a la educacion dentro del pais, con disponibilidad y accesibilidad al derecho

educativo que estipula la constitucién (CONAFE, 2016).

Para lograr su objetivo, Conafe dispone del modelo de aprendizaje basado en la
colaboracién y el dialogo (ABCD), que tiene como mision atender la multiculturalidad
escolar, fomentando el derecho a la educacion, por medio de una comunicacién en
la que se respeten las opiniones, se retroalimenten y enriquezcan las experiencias
y aprendizajes que éstas aporten. Con relacion al contenido pedagogico, se
considera y ofrece lo sustancial a través del desarrollo y fortalecimiento de la lectura
y escritura, pensamiento matematico y exploracion de contenido social, histérico,
natural y cientifico. Ademas, de considerar el contexto cultural mediante el lenguaje
(CONAFE, 2016).

Para poder trabajar cada aspecto, como el fortalecimiento de lectura y escritura, se
utilizé un libro de Adquisicion y fortalecimiento de lectura y escritura en la Educacion
Basica Comunitaria que Conafe proporciona a los tutores comunitarios como un
recurso de apoyo para trabajar con los alumnos que aun no leen ni escriben de
manera convencional, pero también continuar fortaleciendo en dichas habilidades a
aquellos alumnos que se encuentran en un nivel avanzado. Durante la intervencion
se trabajé con algunas estrategias sugeridas como: ahorcado, descubre cuantas
palabras digo, trabalenguas, regalo de lectura, inventa un cuento, encuentra el error,
entre otros. Estos ejercicios fueron adaptados para el nivel escolar en el que se

encontraba cada alumno, y de acuerdo a sus necesidades y caracteristicas.

Por ultimo, en este primer capitulo se explica el concepto de tutoria y sus funciones,
asi como el objetivo de la intervencion psicopedagodgica. De acuerdo con Molina

(2004) la tutoria es un proceso social dado que la persona esta en constante
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interaccién con su entorno, lo que le permite una construccién personal y de su
identidad. En este sentido, la tutoria ejerce funciones que tiene en comun, promover
en el tutorado una responsabilidad por el propio aprendizaje potenciando los
recursos con los que cuenta, para alcanzar el objetivo académico, personal y

profesional, entre otros.

Por otro lado, la intervencién psicopedagodgica se encarga de analizar, planificar,
desarrollar y evaluar el proceso de desarrollo de una persona, no sélo desde el
ambito educativo, sino laboral, personal, social, institucional, en medios de
comunicacién, entre otros. Su accion psicopedagodgica radica especialmente en la
orientacion, cuya aportacion consiste en ayudar a individuos, ambitos, contextos,
lugares, en lo social y educativo, a generar una transformacion y desarrollo

fructifero.

El segundo capitulo aborda el procedimiento, que se compone de los participantes
incorporados al programa de secundaria, pertenecientes a la comunidad asignada
denominada El Varal, del municipio de Tecalitlan, Jalisco, y el proceso de
intervencidon en si mismo. Cabe sefialar que este trabajo describe la intervencién
realizada de dos alumnos, dado que no se contd con evidencias de trabajo
suficientes del resto de los alumnos, debido a la inconsistencia de su asistencia
escolar, de modo que, se decidié informar sélo el trabajo de los alumnos que

tuvieron una asistencia regular.

Con base en las estrategias proporcionadas por Conafe para realizar el diagndéstico
de lectura y escritura, de las cuales se consideraron: la lectura de un texto, con
determinado numero de palabras, cronometrar la velocidad por alumno, y asi
calcular por medio de una férmula el nUmero de palabras leidas, para después
clasificarlo en el nivel de logro o apoyo, segun los criterios de Conafe. También se
utilizé el dictado, escribir un cuento, cambiar la historia de un cuento, entre otros,

para identificar el nivel de escritura de los alumnos.

Con base en lo anterior, los resultados apuntaron que las necesidades educativas
a atender en cada alumno, eran: en el caso de la lectura; fluidez, entonacién y

comprension con nivel de requiere apoyo, dado que habia omisién en el pausado
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que marcaban los signos de puntuacién, al momento de leer. Referente a la
escritura, se observaron intercambios de las letras “b” por “v’, verbos mal
conjugados, escaso uso de los signos de puntuacién, omision de acentos, poco uso

de mayusculas, por mencionar algunos.

En éste ultimo se plantea el trabajo realizado durante el ciclo escolar 2021- 2022
estructurado en tres trimestres, en el que se enfatizd la intervencion en el
fortalecimiento de la lectura y escritura durante 45 sesiones. En el primer trimestre
se menciona la evaluacién inicial en la que se identificaron las necesidades
educativas por medio de estrategias y actividades sugeridas por Conafe, por
ejemplo: la lectura de un texto para identificar la fluidez y comprension lectora, el
dictado de palabras que sirvié para conocer parte del vocabulario, y la escritura de
un texto para observar la escritura de los alumnos. También se describen las
estrategias llevadas a cabo para comenzar con la intervencion y las respuestas de

los alumnos ante las mismas.

El segundo y tercer trimestre se refieren a las actividades que formaban parte del
contenido pedagogico de Conafe, y de estrategias diferentes que se aplicaron
gradualmente para la mejora de la lectura y escritura, como parte de una evaluacioén
formativa. Por dltimo, se plantean los resultados, los cuales fueron significativos en
términos de redaccion, escritura y lectura, comparando los niveles iniciales con los
finales de cada alumno, con base en los criterios de evaluacion de Conafe, asi como
la mencion de resultados cualitativos que plasman otros elementos que son propios

del contexto educativo.

En el tercer capitulo se presentan las conclusiones, en el que se enfatiza el papel
del psicélogo educativo como tutor bajo un modelo de aprendizaje constructivista, y
se deducen algunos alcances y limitaciones identificados durante el proceso de
intervencidén, en el que se concluye que el quehacer que realiza el psicélogo
educativo es amplio, debido a que no solo funge como docente, sino como director,
como administrativo, como orientador, y desde luego como tutor, mismo que bajo el
modelo ABDC de CONAFE sustituye al de docente, en funcion del contexto en el

que se desarrollo la intervencion. No obstante, su enfoque le permite desarrollarse
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desde cualquier figura educativa, considerando siempre el objetivo a alcanzar,
siendo éste, el proceso de aprendizaje y ensefianza, a pesar de no ser por
naturaleza formativa docente, pero si contar con herramientas que favorecen su
intervencion no soélo para transmitir el conocimiento sino para contribuir en que éste

sea comprendido desde las necesidades e intereses del sujeto.

Finalmente, se presentan las referencias bibliograficas que sustentan el marco

teorico, y los anexos de las herramientas que apoyaron la intervencion.



CAPITULOI.

Marco-referencial

1.1. Educacién rural

La escuela rural mexicana nace en 1921 impulsada por José Vasconcelos,
Secretario de Educacion, con la intencion de hacer valer el derecho a la educacion
en todos los rincones del pais. Partiendo del contexto historico de la Revolucion, en
cuya época la educacion se centraba en el contexto urbano. Maestros como Moisés
Saenz, Rafael Ramirez y Narciso Bassols aportaron la estructura y organizacion
pedagogica para la educacion rural considerando las caracteristicas Yy
particularidades de las comunidades, para potenciarlas e impulsarlas a ser
participes de su aprendizaje y enriquecimiento como protagonistas de su propia
educacioén (Cituk, 2010).

En ese proyecto, el maestro de grupo jugd uno de los roles mas importantes del
proyecto, pues por lo regular, eran voluntarios originarios del lugar quienes
ensefiaban a habitantes de la zona; su experiencia era casi nula, los conocimientos
eran basicos, apenas con la terminacién de la secundaria. Por lo cual, condujo a la
SEP a instituir las Misiones Culturales, en 1923, mismas que mas adelante tomarian
lugar de la Casa del Pueblo, con el objetivo de generar un progreso educativo y

cultural de calidad en las comunidades.

La estrategia de promover la educacion mediante misioneros comunitarios nacio
desde la carencia de docentes preparados, de modo que se capacitdé a personas
jovenes con la intencidon de ejercer una labor docente, recorriendo comunidades
dispuestas a asumir su derecho a la educacion (Bonifaz, 2016). Con la intencién de
llevar la educacién a zonas alejadas de la poblacién urbana con acceso a la
educacion formal. Surge a partir de la voluntad de estos misioneros que contaban
s6lo con la educacion primaria, para fomentar y compartir el conocimiento en
colaboracién de nifios, jovenes y adultos pertenecientes a una determinada

comunidad; misma que les proporcionaban como compensacion a su labor, las



necesidades basicas para su estadia mientras estos educadores impartian su

enseflanza.

Se intentd profesionalizar a los maestros que no contaban con validez profesional
como docentes, con la creacion del Instituto Federal de Capacitacion Magisterial,
cuyo éxito se reflejé en las décadas de los 20 y 40. El auge de las escuelas rurales
trajo consigo la implementacion e innovacion de las TIC (tecnologias de la
investigacion y comunicacién), promoviendo una educacion flexible y que permitiera
una comunicacién extensiva para la comunidad, como lo fue la telesecundaria. La
radio-primaria, y en la actualidad, el uso de computadoras y con ello, acceso a
internet (Cituk, 2010)

La educacion rural se imparte en escuelas geograficamente apartadas del acceso
a la educacion basica, los alumnos son atendidos por docentes a cargo de grupos
multigrado; es decir, conjuntos de alumnos cursando distintos niveles educativos en
ocasiones completos e incompletos. Sin embargo, esta modalidad tiene un impacto
interpersonal, dado que favorece la interaccidon e integracion del alumnado con

diferentes edades y niveles educativos (Astorga et al., 2015)

De acuerdo con Amiguinho (2011), la escuela en un contexto rural representa una
manifestacion social por medio de la educacién compulsando los aspectos politicos,
econdémicos y sociales que caracteriza a una sociedad. Por lo cual, la educacién
surge como una alternativa para declarar el progreso y la mejora que se requiere en
el contexto rural a beneficio de la poblacion infantil pero también comunitaria. No
obstante, la educacion rural en su limitada expansion geografica representa una

forma de resistencia y reedificacion social.

Como limitacién, Rodriguez (2004) sefala que las escuelas rurales carecen de
equipamientos basicos y fundamentales para el aprendizaje, tales como,
inmobiliario en buen estado y adecuados para los alumnos, luz, agua potable,
desagiie, espacio de biblioteca, sanitarios, comedor, y en general, una
infraestructura apropiada. Otra caracteristica tiene que ver con la jornada escolar,

dado que el horario es menor a lo que oficialmente esta establecido. Debido al



trayecto de salida de los docentes, quienes viven apartados de la escuela, por lo

cual, las horas de trabajo se reducen a cuatro o a tres de las cinco horas decretadas.

Sin embargo, como alcances dentro de las escuelas rurales, la escolarizacion para
los padres y madres de familias rurales significa una forma de educarse,
disciplinarse y una posibilidad de obtener mejores recursos econémicos para su
familia. Sin embargo, algunos familiares refieren que se pueden obtener mejores
ingresos en trabajos informales, sin que implique invertir tiempo y dinero en estudios
superiores, dado que conocen a profesionistas y a personas que no se han visto
beneficiados con un empleo de acuerdo a su preparacién académica, y optan por

un trabajo informal que les brinda mejores ingresos (Azaola, 2010).

1.2. Escuelas multigrado

De acuerdo con Weiss (2000), la educacion multigrado surge en el siglo XIX en
Estados Unidos y Latinoamérica, como una novedad educativa en escuelas urbanas
denominada open classroom (aula abierta), destacando que su existencia surgio
por una necesidad de espacio geografico, econdmico y social para la poblacion

rezagada.

La escuela multigrado tuvo su apogeo durante los siglos XIX y XX, expandiéndose
masivamente, con especial cuspide en Norteamérica, donde la mayoria de las

escuelas se regian por esta modalidad (Ames, 2004).

En México la educacion multigrado tiene su origen desde que surgio el régimen
educativo, es decir, desde 1945. De modo que, esta modalidad educativa continda
vigente aunque en decrecimiento. Esto no por falta de maestros, sino porque la
migracion en la poblacién va en aumento, y las condiciones geogréaficas, como lo
son zonas montafiosas, lacustre, sierras, entre otras, requieren una atencion
especifica (Weiss, 2000). Por otra parte, el autor refiere que sélo el Consejo
Nacional de Fomento Educativo cuenta con un modelo educativo enfocado en
atender y trabajar con grupos multigrado en escuelas rurales. De igual importancia,
estudios han destacado que el nivel de aprovechamiento académico en alumnos de
grupos multigrado es equivalente al de alumnos inscritos en escuelas urbanas con

una estructura pedagdgica distinta.



Como plantea Rodriguez (2004), la escuela multigrado es el resultado de la poca y
alejada poblacion existente en espacios geograficos de alto rezago y separacion
social. Este tipo de educacion se agrupa en dos tipos: unidocente y polidocente. La
primera, hace referencia a aquel docente encargado de impartir los seis grados de
nivel basico, ademés de asumir funciones directivas del centro educativo en el que
se encuentra inmerso. En el caso del polidocente, se cuenta con mas de dos
docentes, sin embargo, el nUmero de éstos sigue siendo limitado e insuficiente para

responder a cada nivel educativo.

Por otro lado, la autora plantea que la educacion multigrado esta lejos de alcanzar
las competencias académicas esperadas en los alumnos, destacando las siguientes

causas:

e El proceso de ensefianza-aprendizaje es meramente memoristico, lo cual,
desfavorece las condiciones de cada alumno.

e EIl método de ensefianza no atiende cada nivel en especifico, es decir, el
contenido que se imparte es generalizado.

e Los alumnos tienden a ser receptores de la informacién que el docente les
proporciona, centrandose en copiar y registrar la informacién recibida.

e El contenido pedagogico no esta familiarizado con las condiciones,

particularidades y exigencias de la que son parte los alumnos.

A pesar de las limitaciones pedagdgicas, hay maestros que disefian y aplican
estrategias que atienden los distintos niveles educativos dentro del aula multigrado.
Asimismo, otros docentes aplican una misma estrategia en general, valorando el

grado de dificultad.

No obstante, algunos maestros enfocan su atencién en alumnos sobresalientes,
trabajando a su ritmo, apartandose de la regularidad con la que aprende el resto del
grupo. Por lo cual, la interaccion que sostiene el docente con los alumnos mas
habiles, resulta favorecedora, practica y con retroalimentacién, dado que la

comprension es esclarecedora y menos compleja.
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Delamont (citado por Weiss, 2000) afirma que unificar los grados resulta préactico,
porque disminuye la espera de los alumnos para trabajar una actividad y a su vez,
se recupera la dinamica pedagdgica tradicional en la que se plantean las actividades

y ejercicios a realizar en la pizarra.

A juicio de Ames (2004), la educacion multigrado es benéfica para el alumnado,
dado que les permite relacionarse con alumnos de diferentes grados y edades,
favoreciendo su desarrollo social e interpersonal. Weiss (2000) propone que la
educacion multigrado deberia contar con material y contenido pedagdégico que
atienda las condiciones, necesidades y caracteristicas propias, de los grados
educativos gque son unificados en una sola aula y atendidos por un solo docente,
mejor dicho, se les proporcionen estrategias, contenidos y capacite especificamente
para trabajar bajo una modalidad multigrado, y se reduzca la gestién educativa que
rebasa las funciones fundamentales de los maestros. Ademas, los maestros
deberian ser capacitados para trabajar bajo un modelo disefiado especialmente
para una modalidad educativa multigrado; de igual importancia el apoyo para
mejorar la infraestructura y servicios de uso pedagdégico, deben ser proporcionados

por parte de las autoridades locales y estatales (Ames, 2004).

1.3. Consejo Nacional de Fomento Educativo (CONAFE)

El Consejo Nacional de Fomento Educativo se creé en 1971 por la SEP, con la
intencion de desarrollar estrategias educativas para comunidades rurales e
indigenas, en ese momento se potencié su desarrollo hasta lograr cubrir 14, 586
comunidades entre 1980 y 1981 (Tovar, 2004).

Paulatinamente Conafe comenz6 a desarrollarse con el compromiso internacional
que plante6 la ONU, para que en el afio 2030 la educacion sea inclusiva, equitativa,
de calidad y que el aprendizaje sea duradero para toda la poblacion. Ademas, en el
2011 se reformé el articulo primero de la Constitucion de los Estados Unidos
Mexicanos, en el que se establece el derecho a la educacion y de las garantias que

lo protegen (Conafe, 2016).

Durante 44 afios Conafe se ha dedicado a ofrecer educacion a nifios, jovenes de

localidades rezagadas, marginadas y pocas posibilidades de acceder a una
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educacion formal. Esta instancia ha logrado la accesibilidad y disponibilidad para
brindar un espacio educativo, aunque todavia falte por cubrir a otras comunidades

gue esperan por el derecho a la educacion.

En tal sentido, su misidon se concentra en ofrecer educacion a los miembros que
conforman una comunidad con dificil acceso a la educacion, especificamente,
nifios, jovenes y sus familias, por medio de un modelo que se adapte y atienda sus
caracteristicas, necesidades y requerimientos para favorecer y potenciar el
aprendizaje autbnomo y colaborativo. Asi mismo, su vision para el 2030 es que la
educacién sea equitativa, adaptable, incluyente, intercultural, en el que se desarrolle
un aprendizaje, interaccidon y una colaboracion social, a través de experiencias

progresistas y comunidades que aprendan entre si (Conafe, 2016).

De acuerdo con Mejia y Martin del Campo (2016), los centros educativos de Conafe
se encuentran en su mayoria atendidos por uno o dos docentes, a cargos de grupos
multigrado integrados por alumnos del nivel preescolar hasta secundaria.

1.4. Modelo ABCD

El Modelo de Aprendizaje Basando en la Colaboracion y el Didlogo (ABCD) tiene
como mision atender la multiculturalidad escolar, fomentando el derecho a la
educacién, por medio de una comunicacion en la que se respeten las opiniones, se
retroalimenten y enriquezcan las experiencias y aprendizajes que éstas aporten.
Con relacién al contenido pedagogico, se considera y ofrece lo sustancial a través
del desarrollo y fortalecimiento de la lectura y escritura, pensamiento matematico y
exploracion de contenido social, historico, natural y cientifico. Ademas, de

considerar el contexto cultural mediante el lenguaje (CONAFE, 2016)

En ese sentido el modelo ABCD pretende un pensamiento critico y reflexivo en los
estudiantes, pero también extender esa habilidad en el resto de la comunidad, para
que en un futuro decidan a beneficio propio y de la sociedad que les rodea.
Promoviendo ciudadanos capaces de comunicarse por medio del didlogo, y del
mismo modo, sean capaces de construir un conocimiento a base del

aprovechamiento de los recursos propios y existentes (Conafe, 2016). Otra parte
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fundamental por la que se conduce el modelo educativo son los principios

pedagogicos que a continuacion se describen:

e Creer en las aptitudes y cualidades que poseen las personas para
estudiar, y por lo tanto adquirir nuevos conocimientos.

e Mantener la conversacion hasta lograr que el aprendiz quede
satisfecho de haber comprendido la informacion.

e Brindar al alumno una atencion personalizada en la que se
consideren sus intereses para aprender, ritmo de aprendizaje y
medios con los que cuenta, para adquirir el conocimiento deseado.

¢ Reafirmar el conocimiento por medio del dialogo sostenido con algin
miembro de la comunidad o en grupo, utilizando el mismo
procedimiento que ayudo a lograr el aprendizaje.

e Compartir el conocimiento que se tiene completamente dominado,
para atender los cuestionamientos, y plantear estrategias que

atraigan el interés del aprendiz.

Asimismo, en el documento se refiere que el ciclo de la relacién tutora, es un pilar
para el modelo ABCD, pues se basa en un procedimiento mantenido entre el

aprendiz y el tutor, a través de las siguientes etapas:

1. Elaprendiz elige con qué unidad y tema desea trabajar, de los que
el tutor le ofrece, mismos que deben estar estudiados y dominados
en su totalidad para ser brindados al estudiante.

2. El alumno reconoce sus conocimientos previos que le ayudaran a
anclar los nuevos aprendizajes, evaluando e identificando sus
propias dificultades, y la forma en como puede lograr comprender
el conocimiento de manera autdbnoma.

3. Se plasmara por escrito el proceso que conllevé alcanzar nuevos
aprendizajes en el alumno, el cual, es una competencia a
desarrollar por parte del mismo, dado que implica asentar el
desarrollo de sus dificultades, logros y cuestionarse sobre la

comprension que se adquirio.
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4. El alumno expone a sus comparferos y a los integrantes de la
comunidad, las dificultades, los recursos utilizados para la
busqueda de informacion, el sentir que le provoco aprender y el
significado que el alumno obtuvo para su vida cotidiana del tema
estudiado. Este ejercicio publico, refuerza y fortalece en el alumno
habilidades de comunicacion y expresion, ademas de compartir el
conocimiento al otro, propiciando un aprendizaje colaborativo y
acceso al mismo.

5. El tutorado guia en el proceso de aprendizaje del tema que ya
estudio a otro compafiero, brindandole una atencion personalizada
para que el otro pueda lograr la comprension que el tutorado ha

logrado previamente y asi se forme un apoyo colaborativo.

En el presente trabajo se describen los aspectos relevantes para contextualizar la
tutoria que se llevd a cabo, no obstante, se puede apreciar en su totalidad en el
documento oficial de CONAFE (Conafe, 2016).

1.5. Tutoria

La tutoria es un acuerdo que se establece entre la persona interesada en aprender,
y la persona con la capacidad de facilitar el conocimiento. Esta determinado por la
responsabilidad propia por aprender, manteniendo la disposicion, tiempo, y

compromiso que este proceso conlleva (Camara et al., 2020).

Molina (2004) afirma que la tutoria es un proceso social dado que la persona esta
en constante interaccién con su entorno, lo que le permite una construccion personal
y de su identidad. Con base en este enfoque, el aprendizaje es social porque el
individuo comparte con su contexto la manera de percibir el mundo, y asi va
construyendo su propio conocimiento del mundo. De este modo, todas las partes

involucradas.

De acuerdo con Romo (2011), la tutoria es una mediacion que no debe ser
responsable de resolver todas las necesidades que no han sido atendidas

previamente por el propio transcurso académico. Se pretende que el tutorado
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reflexione e identifique su propio proceso de aprendizaje, y con ello, continte
alcanzando y desarrollando nuevas habilidades sociales, personales, académicas,
mismas que le permitiran mas adelante, enfrentarse y responder a las demandas

de la sociedad.

Para Gonzalez y Avelino (2016), la tutoria debe abarcar todos los fundamentos de
la educacion, en los que se expone que el aprendiz debe desarrollar el saber
conocer, el saber aprender, el saber hacer y el saber ser. De modo que, ninguno
predomine mas que otro, sino que todos se aprendan en un mismo sentido. Asi, el
andamiaje docente significa que el tutor regula los recursos que el alumno necesita
para apropiarse de un conocimiento. Dicho esto, el andamiaje es la relacién entre

la persona que tiene alto sentido cognitivo y la persona que necesita desarrollarlo.

Palacios (2008) describe las aptitudes que un tutor debe poseer. La primera es tener
habilidad para generar en los estudiantes la capacidad de emplear los
conocimientos de los que disponen. Por otro lado, el autor afirma que el tutor debe

fomentar la reflexion por medio del cuestionamiento critico.

Ademas de las aptitudes, Palacios (2008) destaca tres tipos de responsabilidades
que debe asumir el rol de tutor. En primer lugar, la funcién orientadora; la cual tiene
la funcion de brindar un acompafiamiento emocional, personal y social, con la
intencién de evitar y/o prevenir momentos de aislamiento, ansiedad, desinterés, e
incluso desercion escolar por parte del estudiante. En segundo lugar, la funcién
académica; que se centra en favorecer el proceso de aprendizaje, es decir, guiar a

los alumnos a autoaprender.
Romo (2011) plantea algunas estrategias para el docente tutor:

e Fomentar en el alumno un aprendizaje autbnomo.

e Gestionar ejercicios educativos encaminados al saber.

e Aplicar estrategias novedosas que evalien el aprendizaje, que sean
diferentes a los ya conocidos en el salén de clases.

e Dialogar con el alumno para identificar el aprendizaje significativo de los
temas que se han abordado.
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1.6. Intervencién psicopedagogica

De acuerdo con Henao, Ramirez y Ramirez (2006), la psicopedagogia se encarga
de analizar, planificar, desarrollar y evaluar el proceso de desarrollo de una persona,
no solo desde el &mbito educativo, sino laboral, personal, social, institucional, en
medios de comunicacién, entre otros. Su accidn psicopedagogica radica
especialmente en la orientacion, cuya aportacion consiste en ayudar a individuos,
ambitos, contextos, lugares, en lo social y educativo, a generar una transformacién

y desarrollo fructifero.

La orientacién psicopedagogica es un proceso que tiene como finalidad orientar
aspectos, como vocacionales, profesionales, personales, sociales y demas. De
manera que la intervencion psicopedagodgica estd asociada a atender aquellos
requerimientos educativos en un alumno. En ese sentido, agregan los autores, la
intervencidn psicopedagdgica es un conjunto de actividades y estrategias,
encaminadas a atender necesidades educativas y evitar que nuevas se presenten
en un alumno que afecten su aprendizaje, considerando el contexto y caracteristicas

de este.

Los autores abordan tres principios fundamentales de la intervencion

psicopedagdgica:

1. Principio de prevencion: consiste en prevenir o contrarrestar que una
situacién afecte de forma global o particular. Se intenta reducir el nimero de
casos de personas que presentan dificultades atendiéndolas so6lo a ellas.

2. Principio de desarrollo: su objetivo es potenciar el desarrollo de las personas
en cualquier aspecto, que las decisiones que tome le permitan alcanzar y
desarrollar sus competencias ya sean personales, sociales, profesionales,
entre otras, pues es de vital importancia estructurar la personalidad de un
individuo.

3. Principio de accion social: la finalidad de este principio es que el sujeto sea
capaz de poner en practica las habilidades que adquirié durante el principio
de desarrollo, y que logre adaptarse en diferentes situaciones que se

presenten en su vida (Henao, Ramirez y Ramirez, 2006).
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La intervencion psicopedagdgica ha recibido términos como intervencion
psicoeducativa, educativa, pedagodgica, psicolégica; sin embargo, el término
psicopedagdgico se ha aproximado mas a definirse como el conjunto de actividades
que buscan brindar soluciones a situaciones en contextos académicos, y también
prever que se presenten otros. Por medio de la colaboracion con las instituciones y
los actores educativos que participan en ella, la intervencidn psicopedagdgica
pretende apoyar las necesidades de los alumnos y de la misma sociedad (Bautista,

Martinez, Krichesky, Garcia; citado por Ramirez y Henao, 2011).

Para Bausela (2004), la intervencién es un proceso en el que no solo considera al
alumno, sino también al resto de la poblacién involucrada en el proceso educativo.
Su objetivo es preventivo y de desarrollo en la persona con la que se interviene. En
otras palabras, se diseflan las bases para prevenir conductas inadecuadas o
disruptivas, aquellas que puedan alterar el proceso educativo, e impulsar el
desarrollo, adecuando las necesidades para que las personas potencien sus

capacidades en todos los aspectos.

Ademas, plantea la autora, se considera al alumno como un actor pasivo tanto en
la orientacion como en la intervencion, debido a que se le ofrecen alternativas u
opciones para la toma de decisiones que pueden favorecerle, que estan de alguna
manera determinadas, sin embargo, el que terminara asumiendo una postura o

decision sera él mismo.

Bajo este contexto, el objetivo del presente documento es informar acerca del
trabajo realizado como tutora a cargo del programa educativo de secundaria, de un
grupo multigrado en una escuela rural comunitaria. De este se derivan los siguientes

objetivos especificos:

e Exponer la metodologia empleada para atender a un grupo multigrado,
basado en el modelo ABCD.
e Mostrar los avances académicos en cuestiones de lectura y escritura, en los

alumnos atendidos, durante el ciclo escolar.
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CAPITULO Il
Procedimiento
2.1. Capacitacion

En el afio en el que culminé la carrera, la universidad no contaba con vinculacion
para realizar servicio social o practicas profesional en el Consejo Nacional de
Fomento Educativo, de modo que, decidi registrarme externamente y asi poder

participar un ciclo escolar.

Para formar parte de Conafe, y participar como Lider para la Educacion
Comunitaria, fue necesario tomar una capacitacion que tuvo una duracion de 6
semanas; 4 en linea y las dos semanas restantes de forma presencial, con una

duracioén de 6 horas al dia.

La formacién fue impartida por los académicos de acompafiamiento, quienes a
través de su experiencia y trayectoria en Conafe, impartieron temas como, los
principios pedagogicos, principios de actuacion del modelo ABCD, estrategias para
el fortalecimiento de la lectura y escritura, evaluacion diagndéstica, evaluacion
formativa, y lo mas elemental; el estudio de unidad. La finalidad de aprender estos
temas fue para prepararnos por medio de estrategias y actividades que, en
determinados momentos, ibamos a tener que llevar a cabo con los tutorados,
ademas de ser nosotros los protagonistas de vivenciar el modelo, para que

posteriormente, fuera aplicado con los alumnos en la comunidad asignada.

Durante la formacion se nos proporcioné el material que ocupariamos durante el
ciclo escolar, como los libros de texto gratuitos de Conafe, el material de apoyo de
técnicas y estrategias para el fortalecimiento de lectura y escritura, las actas de
acuerdo para trabajar con los padres de familia, entre otros.

La asignacion de comunidades se determin6 de acuerdo al desempefio que cada
aspirante a lider para la educaciéon comunitaria, demostré durante la capacitacion,

asi como el programa al que estarian a cargo (preescolar, primaria y secundaria).

En la dltima semana, se nos indico la comunidad asignada, y nos organizamos para

realizar el traslado a la misma.
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2.2 Escenario

En el presente capitulo se describe detalladamente a los participantes, el escenario
de intervencion, el ciclo escolar por trimestre, y las funciones realizadas como lider

para la educacién comunitaria.

La comunidad asignada para llevar a cabo la labor docente, se hace llamar “El
Varal”, perteneciente al municipio de Tecalitlan, mismo que forma parte del estado
de Jalisco, con una cantidad estimada segun los datos del Instituto de Informacion
Estadistica y Geografica de Jalisco (2020), de 16, 705 habitantes.

Por su parte, la comunidad de El Varal, se localiza 31.5 kildmetros al norte del

pueblo de Tecalitlan y cuenta con 16 habitantes *(PueblosAmerica.com, 2017).

En las instalaciones educativas de CONAFE de la comunidad, se atiende a 14
alumnos en total; 3 de preescolar, 5 de primaria y 3 de secundaria. Cuenta con un
aula compartida para preescolar y primaria, y otra para secundaria; en cada aula
hay una docente. Hay una biblioteca y una habitacion para los maestros o0 maestras
gue llegan cada afio a impartir clases. Tiene servicios de drenaje, luz eléctrica por
medio de un generador de energia, las aulas son de material, equipo audiovisual y

acceso a internet.
2.3 Participantes

Con la intencién ética de proteger la identidad de los participantes, se les

denominaréa con los pseudénimos de Juan y Pedro.
Tutorado Juan

Juan tiene 14 afos de edad, cursa el segundo grado de secundaria. Su familia esta
formada por sus padres, y dos hermanas mayores que él. Su padre se dedica a la

agricultura, y la madre a actividades domésticas. La hermana mayor sostiene un

! De acuerdo con la fuente consultada, la comunidad de El Varal cuenta con 16 habitantes; sin embargo, en
el afio del servicio, la comunidad se encontraba habitada por 7 adultos y 5 nifios; los 9 nifios restantes
provenian de comunidades aledafias.
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matrimonio y vive en una comunidad diferente a la de Juan, pero intenta estar en
comunicacion con él. La hermana antecesora de Juan culmind la educacion basica
completa, y se dedica a colaborar en las actividades del hogar y funge como tutora
de Juan, dado que durante el ciclo escolar ella y Juan deben mudarse, con sus
abuelos paternos que viven cerca de la escuela para evitar el complejo traslado de
su origen habitacional hasta las instalaciones educativas. Juan asiste a la escuela
por las mafanas y, por las tardes, ayuda en actividades del cuidado de animales

domeésticos de sus familiares.
Tutorado Pedro

Pedro tiene 12 afos de edad, cursa el primer grado de secundaria. Su familia
nuclear se compone de su mamay su papa, asi como de un hermano menor que
él. Su padre se dedica a la agricultura, y la mama se encarga del cuidado del hogar
y de las actividades que éste requiere, ademas de formar parte de la Asociacion
Promotora de Educacion Comunitaria (APEC). Pedro asiste por las mafanas a la
escuela que se encuentra en otra comunidad aledafia a la suya, y por las tardes,
asi como antes de irse a la escuela, le ayuda a su papa a actividades del campo y

a la crianza y cuidado de animales.

Es importante sefialar, que en el presente documento se informaré acerca del
trabajo realizado con los alumnos de secundaria, dado que fue el nivel educativo
que me fue asignado para ser tutora. El resto de los alumnos tuvieron a otra lider

para la educacion comunitaria a su cargo.

PROCESO DE LA INTERVENCION TUTORA

El presente informe da cuenta del trabajo de trimestres, con el propésito de detallar
con precision el proceso de tutoria realizado durante el ciclo escolar, con énfasis en

el proceso de intervencion para el fortalecimiento de lectura y escritura.

El ciclo escolar en CONAFE se divide por trimestres, comenzado a finales del mes
de agosto y finalizado en el mes de julio, de acuerdo con el calendario oficial de la

SEP del ciclo escolar 2021-2022. En cada trimestre se trabajé cuatro unidades de
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estudio correspondientes a los cuatro campos formativos, cada una por tres
semanas (ver tabla 1). Ademas, como areas complementarias, de acuerdo con la
jornada escolar establecida, se realizan actividades de fortalecimiento de lectura y
escritura los lunes y miércoles; los martes y jueves de desarrollo personal y social;

y los viernes reflexién de lo aprendido (ver tabla 2).
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Unidades de estudio

Primer trimestre

Campo formativo

Unidad de estudio

Lenguaje y comunicacion (LC)

¢ Y las reglas? Instructivos y recetas

Pensamiento matematico (PM)

Analicemos el dato

Exploracion y comprension del mundo natural
(ECMN)

El Universo

Exploracion y comprension del mundo social
(ECMS)

El campo y la ciudad

Segundo trimestre

Lenguaje y comunicacion (LC)

Mitos y leyendas

Pensamiento matematico (PM)

El lenguaje del algebra (ecuaciones)

Exploracion y comprension del mundo natural
(ECMN)

Cuido mi salud y la de mi comunidad

Exploracion y comprensiéon del mundo social
(ECMS)

Las dos grandes guerras

Tercer trimestre

Lenguaje y comunicacion (LC)

Los dichos de la gente

Pensamiento matematico (PM)

La pasteleria (nUmeros racionales)

Exploracién y comprension del mundo natural
(ECMN)

Cambios en la materia ¢,La ciencia en casa?
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Exploraciéon y comprension del mundo social

(ECMS)

De la Edad Media a la Revolucion Francesa

Tabla 1. Elaboracion propia

JORNADA ESCOLAR

Horario Lunes Martes Miércoles Jueves Viernes
10:00 a 10:35 Bienvenida (lectura de regalo y ejercicios corporales de calentamiento)
10:35 a 12:00 Estudio de unidad
12:00 a 12:30 Receso
12:30 a 13:30 Actividades Actividades Actividades Actividades de Reflexion

para la de para la desarrollo sobre lo
adquisicion y desarrollo adquisicibny | socioemocional aprendido
fortalecimiento | personaly | fortalecimiento
de lecturay social de lecturay
escritura (educacién escritura
fisica)
13:30 a 16:00 Estudio de unidad

Tabla 2. Jornada escolar adaptada al horario correspondiente al programa de

secundaria.

Resulta importante mencionar, que en el presente documento se informa acerca de

las actividades realizadas y estrategias para el fortalecimiento de lectura y escritura,

a partir de las necesidades educativas que se detectaron en los tutorados con base

en los criterios de la guia que plantea CONAFE (ver anexo 1), asi como de los

avances que se obtuvieron al respecto, durante un afio de tutoria. No obstante, el

informe se limita a describir el progreso de los alumnos por periodo y no por sesion.

Si bien, la jornada escolar permitia trabajar dos sesiones de una hora por semana

el &rea de fortalecimiento de lectura y escritura, lo cual planteaba un total de 45
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sesiones; no se logro trabajar la cantidad de sesiones esperadas, debido a
reuniones programadas por Conafe, para la capacitacion continua del profesorado;
por situaciones de traslado de las maestras, o por cuestiones climaticas; lo que
implicaba ausentismo de los alumnos, las sesiones se pospusieron y se tenian que
retomar actividades, o seguirlas trabajando en otras sesiones, por lo tanto, se

decidié informar de manera general el progreso de los tutorados por periodo escolar.
2.4 PRIMER TRIMESTRE
2.4.1 Evaluacién inicial. Mes de septiembre de 2021

La funcidbn como tutora comenzd a partir de la evaluacion inicial con los alumnos,
durante la primera semana del ciclo escolar. Dicha evaluacion se llevd a cabo con
la intencién de conocer los conocimientos previos, las habilidades desarrolladas, los
intereses o inquietudes, asi como las estrategias utilizadas de cada estudiante, para
obtener la informacién necesaria que permitié tomar decisiones en cuanto al disefio
e implementacion de actividades que facilitaron y apoyaron su aprendizaje para el

fortalecimiento de lectura y escritura.

Cabe mencionar que, las estrategias planteadas a continuacién fueron sugeridas
por Conafe. En el caso de la lectura, se sugirié un texto con determinado nimero
de palabras, que después seria registrado para determinar la velocidad, fluidez, y
comprensién lectora. Y en el caso de la escritura, una vez que se obtuviera
evidencia escrita del alumno a través de las actividades que a continuacion se
mencionan, se hizo un cotejo con los criterios que Conafe sugirid, propuestos en el
libro de adquisicion y fortalecimiento de la lectura y la escritura en la educacién

bésica comunitaria (ver anexo 1y 2).

Sin embargo, se decidié considerar evaluar otros aspectos, utilizando las mismas
actividades, como: el uso de los signos de puntuacioén, la separacion correcta de las
palabras, el uso de mayuscula, la legibilidad de la letra y el vocabulario dominante,

por medio de las siguientes actividades:

2.4.2. Técnicas de evaluacion
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a) Como primera actividad, realizaron en su cuaderno una breve presentacion

sobre ellos para luego exponerla de manera grupal, en la que debian incluir

lo siguiente:

Nombre | Edad | Estudios | Comida | Animal | Musica | ,Qué me | ¢Qué | Pasatiempo

favorita | favorita | favorita | gustaria me da
aprender? | miedo?

b)

d)

Escribir un texto en el que hablaran sobre lo que habian hecho durante sus
vacaciones. Se decidid aplicar esta actividad para observar de manera
genuina su tipo de escritura, e identificar las posibles necesidades en las
cuales trabajar.

Se realizé un dictado de las siguientes palabras: sierra, caballo, sistema,
arbol, diciembre, noviembre, pizarrén, arcoiris, naturaleza, bandera, aviacion,
adquisicién, voleibol, banqueta, ambulancia, equivocacion, jueves,
quebrada, habitacion, television. De manera aleatoria se seleccionaron las
anteriores palabras, para identificar si los tutorados las conocian, ademas de
Su correcta escritura.

Se jugo con los alumnos “Basta”; el juego consiste en responder todas las
categorias que se fijen (por ejemplo: nombre, apellido, animal, pais, color,
etc.), previamente se elige una letra de las que conforman el abecedario, y
con esa letra se debera contestar cada categoria. Este juego sirvid para
conocer la agilidad mental y el nivel de vocabulario de los aprendices.

Los alumnos seleccionaron un texto del libro de lecturas de espafiol de sexto
grado de primaria, para después cambiar el texto en su totalidad, que habian
leido anticipadamente. Esta actividad se les indico realizar con la finalidad de
conocer una vez mas la agilidad de escritura, la imaginacién, creatividad y
fluidez verbal y escrita.

Los alumnos leyeron un texto con el que se evalud el numero de palabras
leidas por minuto, fluidez y comprension lectora, y el nivel de escritura (ver
anexo 2); asimismo, se seleccionaron actividades y estrategias adecuadas

para nivel de secundaria del mismo libro. Ademas, se utilizaron técnicas de
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observacion, preguntas y juegos para conocer los intereses y habilidades de
los alumnos. No obstante, se decidié afiadir un test de estilo de aprendizaje
para complementar el expediente de evaluacion diagndstica en cada tutorado

(ver anexo 3)

A continuacion, se muestran las respuestas de la evaluacion inicial de cada alumno,

asi como la descripcion de como resolvieron las mismas.
2.4.3 Resultados de la evaluacion inicial

2.4.4 Pedro

Presentacion

» Pedro anoto los datos, pero escritos de forma incorrecta, a pesar de estar
anotados en el pizarron. Cuando se le pidio leerlos, mostro disposicion para
hacerlo, con un poco de introversion e inseguridad para hablar en grupo. En
Su escrito, se observan palabras sin acentos, adhesion de palabras, asi

como el uso de mayusculas en su nombre completo, y en algunas palabras.
Lo que hicieron en vacaciones

» En cuanto al escrito sobre lo que hicieron en sus vacaciones, Pedro mostré
disposicion, pero no mucho interés en escribir, ya que preguntaba
constantemente qué mas podia afiadirle a su escrito, en ese momento se le
sugirié que lo que él recordara y lo que le habia gustado mas en vacaciones
podia escribir. Concluyé la actividad con apenas un parrafo de seis lineas y
realizd un dibujo sencillo. Se observa incorrecto uso de la g y j; en repetidas

ocasiones utiliza el conector “y”, su redaccion carece de conectores,

oraciones compuestas, vocabulario, signos de puntuacion (ver figura 4)
Dictado de palabras

» En el primer dictado, Pedro escribié correctamente 8 de 10 palabras. A
continuacion, se muestran las palabras dictadas a Pedro y como las

escribio:
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Palabras dictadas Palabras escritas por Pedro
Sierra Cierra
Caballo Caballo
Sistema Sistema
Arbol Arbol
Diciembre Diciembre
Noviembre Noviembre
Pizarrén pizarrén
Arcoiris Arcoiris
Naturaleza Naturaleza
Bandera Bandera

Como se puede apreciar en el cuadro anterior, Pedro escribe con
mayusculas casi todas las palabras, no hace uso de algunos acentos, pero
en otras palabras si, por ejemplo: arbol. En ese momento no se consideré
error el uso de las mayusculas en casi todas las palabras, ya que al
preguntarle a Pedro si anteriormente ya le habian realizado un dictado de
palabras, el respondi6 que si. De modo, que es probable que tenga
aprendida la regla en la que debe poner con mayusculas todas las iniciales
de las palabras que le vayan dictando, aunque no se trate precisamente de

nombres propios, paises u otros.
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Figura 4. Trabajo de Pedro “Lo que hice en mis vacaciones”
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Juego de “Basta”

Durante el juego de basta, Pedro no logré escribir todas las categorias a
tiempo, considerando que el tiempo asignado una vez que terminara el
primer jugador de anotar todas las categorias, fue de 30 segundos, con la
intencidén de no generarles demasiada presion, como es propio del juego,
sino, para darles oportunidad de que pensaran y lograran completar todas

las categorias.

Como resultado del mismo, se observo una carencia en el vocabulario de
Pedro, lo cual, no le permitié desempefiarse con éxito en el ejercicio,
ademas le provoco un ligero estrés por ir perdiendo.

Libro de texto de espafiol

Pedro considerd trabajar con el libro de texto espafiol de sexto grado,
eligiendo un texto corto, indicando que no queria leer mucho. El mapa
mental que se le solicito realizar después de realizar la lectura, contenia
informacién abundante, no habia delimitacion ni parafraseo del contenido,
es decir, habia escrito de forma textual, lo que él habia considerado
relevante. Ademas, cuando se le preguntd sobre lo que habia tratado dicha
lectura, Pedro supo describir la historia, aunque omiti6 momentos
importantes, personajes, ambientacion, incluso el nombre del texto. En
cuanto a la busqueda de palabras que desconocia, indicé que todo lo habia
entendido, y se procedio a leer nuevamente el texto, pero esta vez en voz
alta, para confirmar su comprension y monitorear su fluidez lectora. Pedro
atendio las observaciones que le iba haciendo durante la lectura, mismas
que no retenia con facilidad al momento de continuar leyendo, con un

semblante de nerviosismo por mi presencia.

Después tenian que cambiar la historia del texto que habian elegido;
cambiar los personajes, el nombre de la lectura, el ambiente en el que se
desarroll6 la historia, la historia en si misma y otros elementos del texto.

Cuando a Pedro se le indico la actividad prestd atencion, pero se mostré sin
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interés y con pereza. Al concluir, Pedro leyo su historia inventada, la cual
tenia creatividad y un tono comico. Se observo en el alumno entusiasmo y
una reaccion graciosa por la historia que habia escrito; al preguntarle si le
habia gustado cambiar la historia original, contesté que si, y que se habia
divertido mucho.

Numero de palabras leidas

Con respecto a la lectura de “Una fuga musical”, Pedro ley6 82 palabras por
minuto de las 379 palabras contenidas en el texto, ademas, en las
preguntas de comprension del mismo texto las respuestas fueron
incorrectas. Al momento de leer, el alumno mostré nerviosismo, y este
aumentaba cuando desconocia la pronunciacion de ciertas palabras, no
obstante, antes de comenzar con la lectura, se le dio la indicacion de no
detenerse cuando se encontrara con este tipo de dificultades. Cuando
contestd las preguntas referentes al texto, Pedro no emitié una respuesta
inmediata, le llevo tiempo responder porque no recordaba la respuesta o

simplemente no le habia sido relevante, cuando leyé el texto.

2.4.5 Juan
Presentacion

En los datos escritos en la actividad, Juan hace uso adecuado de mayusculas y
mindsculas, utiliza diferentes colores de tinta para resaltar la fecha, el titulo, los
subtemas, y el contenido en general. Se muestra un orden y limpieza en el apunte.
En cuestiones ortograficas, solo se observan errores minimos. La letra es legible,
aunque no se aprecie muy bien el trazo en algunas letras como la “y”; aunado a eso,
Juan tiene una escritura de presion fuerte, lo que provoca dolor en sus dedos por la

fuerza que emplea al presionar el boligrafo al escribir.

Cuando se le pidi6 compartir su presentacion de forma grupal, se noto

entusiasmado y motivado al momento de exponer.

-30-



Lo que hicieron en vacaciones

Se pueden apreciar errores ortograficos en palabras como: sembrar, juntar, y
acentos en general. Solo utiliza comas para enlistar sus actividades. No hay

parrafos, dado que su escrito es seguido, sin incluir puntos.

Su redaccion requiere apoyo, ya que ocupa consecutivamente la letra “y”, ademas

de la palabra “ibamos” para unir ideas en el mismo parrafo.

Durante la actividad Juan se mostroé concentrado, le tomé mas tiempo del asignado
redactar su texto. Por momento preguntaba si podia afiadir ciertas actividades,
indicandoles que si, que el ejercicio era libre, es decir, que podia escribir lo que él

recordara o quisiera exponer. Concluy6 la actividad con un parrafo de 14 lineas.
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Figura 5. Trabajo de Juan “Lo que hice en mis vacaciones”
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Dictado de palabras

En el dictado Juan escribié correctamente casi todas las palabras, excepto una,

como se muestra en el siguiente cuadro:

Palabras dictadas Palabras escritas por Pedro
Sierra Sierra
Caballo Caballo
Sistema Sistema
Arbol Arbol
Diciembre Diciembre
Noviembre Noviembre
Pizarrén Pizarron
Arcoiris Arcoiris
Naturaleza Naturaleza
Bandera Bandera

Juego de “basta”

Juan se mostré alentado a participar en la actividad, a pesar de expresar que
seguramente perderia porque se pondria nervioso sino lograba terminar a tiempo.
En casi todas las categorias logré completarlas, aunque en la categoria de “ciudad
o pais” las respuestas fueron nulas, expresando que no conocia paises y ciudades.
La agilidad con la que pensaba y completaba las categorias fue buena, logro
terminar de jugar sin estrés ni enfado por la presion y exigencia mental que exigia

el juego.

Cabe mencionar, que durante el juego se encontré que Juan y sus compaferos
desconocian que México era el pais en el que vivian, Tenian consolidada la idea
gue Jalisco era el pais y su ciudad Tecalitlan, el municipio en el que se encuentra

su comunidad.
Libro de texto de espafiol

Juan eligio el libro de textos de espafiol de sexto grado, seleccionando una lectura
con poco contenido textual, indicando que le gustaban mucho las lecturas que
contenia dicho libro. Al finalizar la lectura, elaboré un mapa mental solicitado del

texto leido, previamente con el conocimiento sobre como realizarlo. Juan atendio
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las indicaciones, aunque se le dificultd plasmar sus propias ideas, de manera que
concluyo su actividad, copiando algunas partes del texto, ligeramente sintetizadas.
Cabe mencionar que, cuando se revisO su mapa no Se encontraron errores
ortograficos, lo que signific6 que realiz6 una adecuada transcripcion de la

informacion.

En relacion con la historia inventada basada en el texto elegido por Juan, su
desempeiio fue notorio y sobresaliente, puesto que, su historia fue creativa, original
y empirica. Sin embargo, en la parte gramatical, se aprecia una redaccion con pocos
signos de puntuacién, conectores, mayusculas, palabras escritas de forma

incorrecta, parrafos, y carece de la estructura de un cuento.
Numero de palabras leidas por minuto

Juan ley6 164 palabras por minuto de la lectura “Una fuga musical”, ubicandolo en
un nivel de avanzado, con una rapidez regular. En cuanto a su fluidez lectora, fue
capaz de leer oraciones largas, sin embargo, no respeto los signos de puntuacion,

ademas se detenia cuando tenia dificultad para pronunciar ciertas palabras.

Por otro lado, para evaluar su comprension, Juan contestd correctamente dos de
las preguntas planteadas con base en el texto, no hubo retencion de los personajes,
fechas o acontecimientos relevantes. Su actitud fue positiva, mostrando también

nerviosismo porque no queria equivocarse.

Durante la semana de diagndstico los alumnos mostraron interés y disposicion por
realizar las actividades, lo cual, facilitd la evaluacion, ademas de comenzar a
conocer temas de su interés como, los estados de la Republica y el manejo de la
computadora.

Un aspecto que se observé durante la evaluacion inicial, es el lenguaje propio de
la comunidad, mismo que se expresa de igual forma por escrito. En la escritura
convencional de los alumnos. Se encontré que hacen uso del morfema “nos” en
lugar de “mos”, en palabras como: estabanos, ibanos, acabibanos. Este lenguaje
de uso regular en la comunidad y practicado por los alumnos, constantemente se

corregia por medio de la repeticion correcta de la escritura. Sin embargo, cuando
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se interactuaba con los demas miembros de la comunidad se respetaba su

pronunciacion.

La siguiente tabla resume los resultados de la evaluacion inicial de cada alumno.

Alumno Actividad Descripcion

Presentacion Omision de letras, de acentos, de
mayusculas, y cambio de letra por otra
gue no es la correcta en palabras,
durante la trascripcion de datos del
pizarron al cuaderno.

Lo que hicieron en vacaciones | Poco interés para realizar la actividad;
redactando un parrafo de cuatro lineas,
con uso incorrecto de la g y j. Escaso
uso de conectores, usando con

Pedro frecuencia la y, para enlazar ideas.

Dictado de palabras Escribi6é correctamente 8 de 10
palabras.

Juego de “Basta” No logro escribir todas las categorias a
tiempo; se observéd un vocabulario
escaso.

Libro de texto de espafiol Poca delimitacion del contenido,
parafraseo nulo, al realizar un mapa
mental.

Poca retencion respecto a la
comprension del texto leido.

Numero de palabras leidas Ley6 82 palabras por minuto de 379.

Presentacion Uso de mayusculas, transcripcion de
texto sin omisiones de datos; su letra es
legible, con presion fuerte al escribir, y
se observa omision de acentos.

Lo que hicieron en vacaciones | Omisién de parrafos, conectores, y
Juan comas, para separar ideas. Uso
frecuente de y para unir ideas.
Redactd un texto de 14 lineas.

Dictado de palabras Escribi6é correctamente 9 de 10

palabras.
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Juego de “Basta”

Logré completar casi todas las
categorias. Desconocia de ciudades y
paises.

Libro de texto de espafiol

Copia de ideas del texto sintetizadas.
Parafraseo nulo, durante la elaboracion
del mapa mental. Se observé una
transcripcion sin errores ortograficos.

Numero de palabras leidas

Leyo6 164 por minuto de las 379.

2.4.6 Deteccion de necesidades

Con base en los criterios de Conafe a través del libro de adquisicién y fortalecimiento

de lectura y escritura en la educacion basica comunitaria, por medio de las

actividades anteriormente mencionadas, se identifico el nivel de escritura y lectura

de cada alumno, que a continuacion se muestra (ver tablas 3, 4 5y 6)

Evaluacioén inicial de escritura con base en los criterios de Conafe

Criterio Etapa Descripcion
Escribe convencionalmente,
es decir, ya sabe escribir,
Escritura aungque en ocasiones tiene

dificultades con letras como

¢, s,vob

Tabla 3. Nivel inicial de escritura de Pedro

Evaluacioén inicial de lectura con base en los criterios de Conafe

Indicador de lectura

Nivel de logro |
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textos sobre un mismo tema.

No establece ninguna relacion C
convencional entre lo que dice y las

palabras que lee.

Descifra pero no integra. C
Descifra, silabea e integra. A
Comenta acerca de qué puede D
tratar una lectura, a partir de la

lectura de un titulo.

Localiza informacion especifica en D
un texto.

Marca pausas entre las palabras y D
los enunciados, dadas por los

signos ortograficos.

Opina sobre el contenido de un D
texto.

Da énfasis a la lectura. D
Identifica la idea principal de un D
texto.

Identifica la idea principal de un D
texto para resumirlo.

Utiliza informacién contenida en un D
texto para desarrollar el argumento.

Relaciona la informacién de dos D

A: Siempre

B: Casi siempre

C: En ocasiones

D: Requiere de apoyo

Tabla 4. Nivel inicial de lectura de Pedro

Evaluacioén inicial de escritura con base en los criterios de Conafe

Criterio Etapa Descripcion
Escribe convencionalmente
, s decir, ya sabe escribir,
Escritura aungque en ocasiones tiene

dificultades con letras como

c,s,vob

Tabla 5. Nivel inicial de escritura de Juan

Evaluacioén inicial de lectura con base en los criterios de Conafe

Indicador de lectura

| Nivel de logro
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No establece ninguna relacion A
convencional entre lo que dice y las
palabras que lee.

Descifra pero no integra.

Descifra, silabea e integra.

Comenta acerca de qué puede tratar
una lectura, a partir de la lectura de un
titulo.

Localiza informacion especifica en un D
texto.
Marca pausas entre las palabras y los C
enunciados, dadas por los signos
ortogréficos.

Opina sobre el contenido de un texto.
Da énfasis a la lectura.

Identifica la idea principal de un texto.
Identifica la idea principal de un texto
para resumirlo.

Utiliza informacién contenida en un
texto para desarrollar el argumento.
Relaciona la informacién de dos D
textos sobre un mismo tema.

> > >

A: Siempre

B: Casi siempre

C: En ocasiones

D: Requiere de apoyo

O |0|0|0

W)

Tabla 6. Nivel inicial de lectura de Juan

Con base en las actividades aplicadas en la evaluacion inicial, se detectaron las
siguiente necesidades educativas y fortalezas que complementan el diagndstico
inicial de los tutorados, de acuerdo al nivel de lectura y escritura de cada uno, y su
estilo de aprendizaje. Debido a que los criterios de Conafe, eran limitados para
evaluar en su totalidad ambas habilidades (Ver tabla 7 y 8).
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Criterios complementarios identificados en Pedro

Estilo de aprendizaje

Kinestésico y visual

Nivel de escritura

-Presenta faltas de ortografia recurrentes, adhesion de palabras de
manera incorrecta.

-Dificultades para comprender el significado de algunas palabras.
-Distingue poco el uso de mayusculas y minasculas, y, por lo tanto,
hace poco uso de ello.

-Su letra es poco legible.

Nivel de lectura

-Fluidez: es capaz de leer palabra por palabra. Presenta severos
problemas en cuanto al ritmo, la continuidad y la entonacion
-Comprensiéon: menciona situaciones del texto muy vagos, la retencion
de los personajes y la ambientacién no es precisa.

-Velocidad: lee 82 palabras por minuto, ubicandolo en un nivel que
requiere apoyo.

Fortalezas

-Disposicion e interés por aprender.
-Iniciativa por resolver dudas o inquietudes.

Tabla 7. Elaboracion propia
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Criterios complementarios identificados en Juan

Estilo de aprendizaje

Kinestésico y visual

Nivel de escritura

-Muestra pocos errores ortograficos.
-Comprende el significado de algunas palabras.
-Conoce el uso de mayusculas y minusculas.
-Separa correctamente las palabras.

-Es legible y entendible su letra.

-No utiliza los signos de puntuacion.

Nivel de lectura

-Fluidez: es capaz de leer oraciones largas, aunque no respeta los signos de
puntuacion.

-Comprension: recuerda muy poco a los personajes, omite fechas, y trae a la
mente algunos acontecimientos relevantes.

-Velocidad: lee 164 palabras por minuto, ubicandolo en un nivel avanzado,
de acuerdo con los criterios de evaluacion del instrumento de Conafe (anexo
4)

Fortalezas

-Muestra disposicion, interés y compromiso por el contenido pedagaogico.

-El razonamiento que muestra es bueno, plantea dudas y tiene iniciativa para
buscar las respuestas ante sus cuestionamientos.

-Muestra habilidad, rapidez y entendimiento para resolver las actividades.

Tabla 8. Elaboracion propia.

Una vez concluida la evaluaciéon diagnéstica, se permitié apreciar que, de forma

general, los tutorados presentaban deficiencias en la lectura y la escritura, las cuales

eran inferiores al nivel educativo en el que se encontraban, claramente existia un

rezago y una discontinuidad en el aprendizaje, dados los resultados obtenidos en

dicha evaluacion.

2.5 TRABAJO DE INTERVENCION

Primer trimestre. Septiembre, octubre y noviembre de 2021

Durante el primer trimestre se implementaron las siguientes estrategias para

trabajar con las necesidades detectadas en cada tutorado. Cabe mencionar, que

hubo algunas en las que se enfatizé mas dependiendo cada caso y necesidad a

trabajar.
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Lectura de regalo

Como parte de las actividades sugeridas a realizar que CONAFE establece en su
modelo, todos los dias se llevaba a cabo la lectura de regalo. Se trata de una
estrategia para el fortalecimiento de la lectura y escritura, que consistio en leer a
los alumnos al inicio de la clase durante 20 minutos, un fragmento, un capitulo,

una historia, o incluso un libro completo de diferentes temas.

Primero se realizaban preguntas indagatorias unicamente diciéndoles el titulo de
la historia o texto, como: ¢ De qué crees que vaya a tratar el texto? ¢ Qué
personajes imaginas que haya en esta historia? ¢De qué género sera la historia,
de terror, drama, romantica? Al final de la lectura de regalo, se les cuestionaba
nuevamente o se les llevaba a reflexionar sobre la misma, por ejemplo: ¢De qué
otra forma crees que se pueda titular esta historia? ¢ Qué parte de la historia o

texto te gusté mas?

La lectura de regalo la realizaba principalmente yo, sin embargo, se decidié que
cada alumno eligiera un libro y llevara a cabo la actividad alternadamente, es
decir, el primer dia de la semana yo, seguido de mi un alumno, al siguiente dia un

alumno distinto, y asi sucesivamente.

La intencion de esta estrategia, especificamente de leer sélo una parte del texto y
por un tiempo determinado, fue para motivar a los alumnos a querer saber mas del
mismo, y de esa manera propiciar un habito por la lectura, primero grupal y

paulatinamente individual.
Dictado de palabras

Se decidio continuar con la misma estrategia del dictado de palabras,
implementada en el diagnadstico, con la finalidad de ampliar el vocabulario de los
alumnos, mejorar su escritura, y reforzar aquellas palabras que desconocian por
medio de las lecturas que realizaban y que no permitian la comprensién de las

mismas.

El dictado se aplicaba los dias que estaban asignados para trabajar fortalecimiento

de lectura y escritura, es decir, los lunes y miércoles con duracion de una hora.
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Antes de iniciar con las actividades planeadas, se les indicaba de manera general

a los alumnos enumerar del 1 al 10, y se procedia con el dictado de las palabras.

Al finalizar, se repartia un numero de palabras equivalentes al nimero de
alumnos, para que pasaran al pizarrén y escribieran las palabras que previamente
se les habian dictado. Se revisaban las palabras de forma grupal y se preguntaba
a cada alumno cdmo las habian escrito; esto con el objetivo de comparar y

reconocer la forma correcta del vocabulario dictado, con la participacion de todos.

Una vez identificadas las palabras que no escribieron correctamente, se les pedia
repetir 20 veces cada palabra, y que, por medio de la repeticion escrita, se lograra
la memorizacion de la grafia de las palabras.

RPA

El registro del proceso de aprendizaje (RPA) es una estrategia continua y sugerida
por parte de CONAFE, con el objetivo de que el tutorado plasme de forma escrita
sus aprendizajes, dificultades, necesidades para lograr la comprension del tema, y

su sentir acerca de qué y como aprendi6 el contenido.

El RPA se realizaba al final de cada clase; se asignaba un tiempo de 20 minutos
para que los alumnos reflexionaran y plasmaran por escrito su RPA. Cuando iban
terminando, se hacia la revision ortogréfica y de redaccion con la finalidad de
fortalecer sus areas de oportunidad en la escritura.

Signos de puntuacion

El uso de signos de puntuacion forma parte de las necesidades detectadas en los
alumnos, de modo que se decidio trabajar con actividades que ayudaran al

conocimiento y uso de los mismos.

v' Uso de la mayuscula. El objetivo de esta actividad fue que identificaran las
palabras que llevan mayuscula por si mismos, haciendo uso de los libros de
los que disponian en el aula, seleccionando aquellas palabras que

desconocieran que llevaban mayuscula.
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v' Ejercicio para resolver. Esta actividad se realiz6, después de haber
comprendido el uso de la mayuscula, con la finalidad de plasmar sus
nuevos conocimientos.

v Texto para encontrar signos de puntuacion. En un texto corto
proporcionado, identificaron los signos de puntuacién que conocian.
Después de haber encerrado los signos de puntuacion, se les proporcioné
una hoja que contenia los signos de puntuacion basicos, con la definicion
de cada uno, asi como de ejemplos. Realizaron una comparacion con los
signos que habian encontrado en el texto y con los que se encontraban en
la hoja.

v' Juego de adivinanzas. El juego consistié en que cada alumno pasara a
elegir un papelito al azar, el cual contenia un signo de puntuacion. El
alumno debia dar pistas a su compafiero sobre el signo que le habia
tocado, para que el otro alumno lo adivinara. Esta actividad se disefio con la
intencidn de estimular el uso de los signos de puntuacion.

v" Encuentra el error. Se les proporciond un ejercicio en el que debian
encontrar palabras que estaban escritas con mayusculas de forma
incorrecta en un texto. Asi como afadir los signos de puntuacién que
hicieran falta en ese mimo texto, para que cuando éste fuera leido se

comprendiera.
Las silabas

Las silabas fue un tema de apoyo para el fortalecimiento de la lectura y escritura,
dado que en el diagnostico se encontraron necesidades de escritura como, la
adhesion y separacion incorrecta de palabras. Por lo tanto, con base en lo
aprendido acerca de este tema, favoreceria a la escritura principalmente de los

alumnos, ademas de aprender el propio tema.

v' Blsqueda de las silabas. Por medio de internet, el alumno realizé una
busqueda sobre el significado de “silabas” y los “tipos de silabas”, colocando

ejemplos para comprender mayormente el tema. Cuando se finalizo con
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dicha actividad, se solicito a los alumnos comparar sus resultados de
busqueda, y dialogar entre ellos sobre lo que aprendieron.

v Memorama de las silabas. Se utilizé el material existente en el aula, se traté
de un memorama de silabas, para practicar y reforzar lo aprendido por
medio del juego. Por turnos, cada alumno debia levantar una tarjeta que
contenia una silaba, para luego levantar otra y si acertaba poder ganar un
par. Se les indicé que cuando fueran levantando las tarjetas, pronunciaran la
silaba en voz alta para practicar, esto ayudaria a la pronunciacion del
alumno, tanto del que levantaba la carta como de aquel que lo escuchaba,
ademas de poder corregir algun error si es que lo habia.

v Ejercicio sobre silabas. Como reforzamiento y practica del tema; se les
asigné una actividad en la que debian separar palabras en silabas y al final,
escribir el tipo de silaba.

Verbos

En los escritos que redactaban los alumnos, se encontraban constantemente
dificultades con la coherencia, debido al desconocimiento de los tiempos verbales,
utilizando siempre tiempos como el copretérito en frases como: “ibamos al
campo”, “Estabamos en la casa”, por lo que se considerd necesario abordar el

tema.

v" Conociendo los tiempos verbales. Para esta actividad los alumnos
investigaron primero el concepto de “verbo”, para luego conocer los tiempos
verbales basicos, y comprender su uso. Se sugirio la busqueda de fuentes
audiovisuales como videos que explicaran el tema, paginas de internet
confiables y libros.

v" Conjugacion de verbos. Los tutores y los alumnos en voz alta practicaban la
conjugacion de verbos, pidiéndole a cada alumno que eligiera un verbo, y
ése seria el que se conjugaria. Como reforzamiento, se dejaba el ejercicio
similar, pero por escrito, conjugando en los tiempos verbales: presente,
pasado y futuro y con los pronombres personales: yo, tu, él, nosotros,

ustedes, ellos, diferentes verbos. Esta actividad se penso, para ampliar su
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vocabulario, que reforzaran su redaccién y cuando se enfrentaran a la
lectura lograran pronunciar aquellas terminaciones a las que no estaban

acostumbrados o simplemente desconocian.
Loteria

Consistio en leerles un poema, en el que se les indico primero que debian prestar
mucha atencién sobre lo que fueran escuchando. Después de finalizar la lectura,
se les pidi6 dividir una hoja blanca en 3 partes, de modo que se formaran ocho
espacios. Una vez teniendo la hoja lista, se les pidié que dibujaran en cada
espacio, algun personaje, paisaje o parte de la ambientacion que se mencioné en

el poema.

Se les brind6 el tiempo necesario para dibujar; posterior a ello, se leyo
nuevamente el poema, y se les menciono que debian ir colocando un pedacito de
papel en el dibujo que se fuera mencionando de acuerdo con el poema, y asi

sucesivamente, hasta lograr hacer loteria.

2.5.1 Desempeiio de Pedro

Juego de la loteria

Pedro acert6 en tres dibujos de los ocho que les habia solicitado. Todos los objetos
y personajes que dibujé estaban en el poema, sin embargo, cuando se leyo el
poema por segunda vez, para que se fuera colocando el maiz de acuerdo con el
orden en que se mencionaban en el poema, Pedro perdié concentracion y atenciéon
y no logro llenar todos sus dibujos. A pesar de ello, el alumno fue capaz de recordar
personajes y elementos del poema, y completdé la hoja con los ocho dibujos

solicitados.
Signos de puntuacion

Seleccion6 correctamente aquellas palabras que se escribian con mayuscula y fue
capaz de clasificarlas para identificar su uso. Ademas, logr6é colocar de manera

acertada en la hoja de ejercicios las mayusculas.

-44 -



En relacion con los signos de puntuacion, identificé unicamente la “coma” y el
“‘punto” en el texto. Cuando se le proporcioné una hoja que contenia los signos de
puntuacion basicos, la definicion y un ejemplo, su reaccion fue de sorpresa y al
preguntarle si ya los habia visto en algun texto contesté que si, pero que no se los
habian ensefiado. Se le pidi6 tener siempre la hoja cuando redactara su RPA, de
esa forma, podria apoyarse al escribir, utilizando los signos de puntuacion que habia

aprendido.

Eventualmente se retomé trabajar con los signos de puntuacion, pero ahora por
medio del juego de adivinanzas con su compafiero. Se le dificulté acertar, dado que
al momento de escribir seguia sin considerar usar otros signos de puntuacion, por
lo tanto, desconocia las caracteristicas de los mismos. Sin embargo, en sus RPA
se observaba un intento por comenzar a emplear el punto y seguido, y el punto y

aparte.

En el ejercicio de las silabas, tuvo buen desempefio, aunque requirid constante
reforzamiento del tema, debido a que no realizaba los ejercicios cuando se le
dejaban de tarea para repasar. Particularmente, tuvo dificultades en la separacion
de las silabas en las palabras, dado que es propio de sus necesidades educativas
observadas. En cuanto a la clasificacién de las silabas, fue un nivel mas complejo
de adquirir en Pedro, por lo cual se decidié primero trabajar la consolidacion de la

separacién correcta de las palabras para luego estudiar su clasificacion.

Por lo que se refiere a los verbos, manifestd una buena atenciéon y aprendizaje en
el tema. En sus RPA comenzo a utilizar el tiempo futuro y el pasado, aunque seguia
omitiendo los acentos en las palabras que lo requerian, a pesar del recordatorio

prudente que le hacia al momento de escribir su registro de proceso de aprendizaje.

Acerca de su comprension lectora, ésta fue fluyendo por medio de las actividades
gue se establecian, tales como: la loteria. Ademas de los textos que formaban parte
del contenido del tema que le tocaba estudiar de acuerdo al campo formativo del
modelo ABCD.
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Paulatinamente se fue apreciando una mejor limpieza en los apuntes de Pedro, ya
gue al principio cada vez que se equivocaba al escribir una palabra solia hacer
rayones sobre el error, lo que evidenciaba la falta de cuidado en sus anotaciones.
Se le sugirié que cuando cometiera algun error, le colocara paréntesis, y a lado de
la palabra mal escrita, escribiera la palabra correctamente. Esta indicacion se le
sugirié con la intencién de que hubiera evidencia de su evolucion en cuanto a la
escritura, para que él mismo fuera observador de su aprendizaje, en lugar de omitirlo
con rayones. Eventualmente, se propuso que podia hacer uso del corrector, para

una mejor presentacion en sus apuntes.

Figura 5. RPA (registro del proceso de aprendizaje) de Pedro
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2.5.2 Desempeiio de Juan
Juego de la loteria

En el juego de la loteria Juan se desempefidé muy bien actitudinalmente; fue el
primero en completar su hoja de acuerdo con el orden de los elementos que se iban
mencionando en el poema. Se mostrd atento tanto en la primera vez que se leyo el

poema, como en la segunda, en donde acert6 en los elementos que dibujoé.

Al preguntarle si se habia presentado en él alguna dificultad para llevar a cabo la

actividad, contestd que no y que le resulto facil, asi como entretenida.
Signos de puntuacion

Inicialmente reconocio el uso de las mayusculas en un texto del libro de espafiol de
sexto grado que él eligid, identificando y explicando qué tipo de palabras estaban
escritas en mayusculas, por ejemplo: nombres propios como “José”, el titulo del
texto “Los buenos vecinos”, en el inicio de cada parrafo o después de un punto, etc.
Atendio las actividades relacionadas con este tema muy paciente y con una notable

disposicion, ademas de ser facil para él dicho tema.

Cuando se revisaba el RPA, se notaba el uso de las mayusculas al principio del
escrito solamente, y desde ese mismo modo, el uso de los signos de puntuacién era
casi nulo, salvo que se apreciaba solamente el uso del punto. Es importante
mencionar, que en palabras de Juan, los signos de puntuacion fue un tema que ya
habia visto con otro maestro, pero no lo estudiaron a profundidad, sélo fue una
mencion y por esa razén desconocia que existieran mas signos, asi como el uso

gue se debe dar a cada uno.

Al respecto, cuando se le pidi6 realizar la actividad de los signos de puntuacion, los
selecciono correctamente en un texto, sin embargo, en el momento del didlogo no
sabia cdmo se llamaban algunos signos ni tampoco como usarlos. No obstante, en
el juego de “Adivina los signos”, Juan se desempené favorablemente, acertando en
todas las preguntas, basadas en la descripcion del signo que su compafiero le

indicaba.
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Por otro lado, durante el estudio de los temas de silabas y tiempos verbales, el
alumno se mostr6 desesperado y estresado porque no lograba comprender el tema.
En particular, cuando se trataba de conjugar verbos en los tiempos verbales pasado,
presente y futuro, regularmente olvidaba acentuar los verbos en pasado y en futuro
(segun el caso), provocando que la pronunciacion de los mismos no fuera la
adecuada al momento de conjugar; sin embargo, en el momento en el que se
presentaba la dificultad, se invitaba a Juan a que repasara los tres tiempos,
comparando la conjugacion de cada uno tanto fonética y graméticamente. Una vez
identificada la diferencia de cada tiempo verbal, se le pedia a Juan que volviera a

conjugar algunos verbos oralmente, y con base en ellos lograra ubicar su error.

Otro aspecto a mencionar es su RPA, mismo que reunia evidencia del trabajo

realizado de los anteriores temas
Basta

Se observé un vocabulario insuficiente en el juego al momento de completar todas
las categorias, especialmente la de estados de la Republica, y paises, asi como la
de apellidos. El alumno se ponia nervioso y preocupado por no poder contestar, no
obstante, se le hacia una invitacion a mantener la calma y recordarle que era un

juego y gue no pasaria nada malo si en ese momento no
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Figura 6. RPA (registro del proceso de aprendizaje) de Juan
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2.6 Segundo trimestre. Enero, febrero y marzo de 2022

Para el segundo trimestre se decidio continuar trabajando con el dictado, repeticion
de palabras y lectura de regalo. Ademas, se afiadieron nuevas estrategias para
seguir fortaleciendo a los alumnos en temas de fluidez y comprension lectora, asi

como de la escritura. A continuacion, se describen las mismas:
Trabalenguas

Durante la actividad del regalo de lectura que realizaban los alumnos cuando les
era asignada al principio de la clase, se notaba una fluidez carente de entonacién,
puntuacién y pronunciacion. Debido a esas necesidades decidi atenderlas por
medio del trabalenguas, para adquirir mayor rapidez y precision en el habla, y de

ese modo, reflejarlo en la lectura.
Las silabas

Como reforzamiento, se les proporcion6 una actividad en la que debian separar por
frases y escribir correctamente un texto que estaba escrito de manera incorrecta,
con la intencién de que los alumnos continuaran trabajando el tema de adhesion y

separacion de palabras.
Lectura diaria

Durante ese periodo, Conafe proporcioné una coleccion de libros clasicos a todas
las comunidades educativas, de modo que decidi aprovechar dichos recursos para
fomentar la lectura en los alumnos, y con ello, persistir en un avance significativo en

su habilidad lectora y desde luego escritora.
2.6.1 Desempeiio de Pedro

Las lecturas de regalo que le tocaba ofrecer en determinadas clases a Pedro, se
mantuvieron con buena disposicion por parte del alumno al momento de elegir el
libro. Al momento de la lectura, Pedro se detenia cuando tartaleaba al pronunciar
alguna palabra desconocida, de modo que, retomaba el texto y proseguia a leer
nuevamente desde la parte en la que se habia detenido, pero esta vez,

pronunciando de manera precisa la palabra que previamente le habia causado una
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dificultad. Ocasionalmente, el alumno solicitaba mi intervencion para indicarle la

pronunciacion de ciertas palabras que le generaba mayor dificultad para pronunciar.

La estrategia antes mencionada, Pedro la comenzé a implementar, con base en la
practica de algunas actividades, como el trabalenguas. Durante esta actividad, al
principio le pareci6 complicada por la pronunciacion y la rapidez propia del
trabalenguas, sin embargo, repasamos algunos ejemplos lentamente, repasando
primero la pronunciacion y después la rapidez. Se permitié un tiempo considerable
a Pedro para repasar un trabalenguas elegido por €l mismo, y posteriormente decirlo
en voz alta ante el grupo. Algunos viernes como tema de reflexién, se reforzaba el

tema a manera de juego, retandose entre comparieros a decir un trabalenguas.

Por otra parte, cuando se trabaja con los dictados, Pedro se disponia atentamente
a anotar, aunque por momentos, solicitaba que le repitiera la palabra. En algunas
ocasiones lograba tener la mayoria de las palabras escritas correctamente, y en los
errores, se observaba un uso nulo de acentos y ortografia errébnea. Por tanto, se
solicitaba al alumno la repeticion de cada palabra mal escrita diez veces. Al
respecto, Pedro expresaba sentir cansancio y dolor en la mano con la que escribia,
cuando realizaba las repeticiones, por lo cual, consideré llevar a cabo otra estrategia
que no le provocara algun inconveniente al alumno. Entonces, disefié un fichero que
contendria los errores ortograficos mas comunes de Pedro, por ejemplo: en la
siguiente frase “alas 70 salimos al recreo”, Pedro, suele escribir las palabras tal
como las escucha, no realiza la escritura correcta del fonema y el grafema; en lugar
de escribir “a las 10 salimos al recreo”. Asimismo, se le indicé al alumno que cuando
surgiera un nuevo error, éste debia afadirse al fichero. Esta estrategia tenia como
finalidad, ser un reforzadora visual para Pedro cada vez que realizara un escrito,
pues tendria que recurrir a él cuando tuviera dudas en alguna palabra ya conocida
pero que continuaba cometiendo el error, de modo que esto sustituiria la repeticion

y seria practicamente para él cobmo un diccionario de su evolucion gramatica.
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Figura 7. Fichero elaborado para Pedro sobre la adhesion y separacion de

palabras.

En relacién con el RPA observaba que Pedro continuaba borrando los errores a
manera de rayones en lugar de implementar la opcién sugerida por mi, pero es
importante mencionar, que ya eran menos. Las adhesiones y separaciones de
palabras de forma incorrecta, seguian siendo una necesidad en el alumno, por lo
gue el tema de las silabas debia ser reforzado consecutivamente. Por ello, se le
proporcion6é una actividad en la que debia separar por frases y escribir
correctamente un texto que estaba mal escrito intencionalmente, es decir,
presentaba unién de palabras poco entendibles, asi como alteraciones en la

ortografia.
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Figura 8. RPA (registro de proceso de aprendizaje) de Pedro.

Como parte de una actividad reforzadora extracurricular, encomendé a cada alumno
la lectura diaria por veinte minutos de un libro de la coleccion de libros clasicos que
Conafe proporcion6 a cada programa educativo. Se le asigné a Pedro el libro de El
diario de Ana Frank, debido a que en ese momento se estaba abordando como
unidad de estudio Las dos grandes guerras, tema correspondiente al campo
formativo: exploracion y comprension del mundo social (ECMS), tema que se
asociaba con un acontecimiento social como lo fue el Holocausto, que también
abordaba dicha unidad. Ademas de los veinte minutos, la actividad consistié en que
el alumno le debia leer en voz alta a algun familiar, y cuando finalizara, éste le

tendria que firmar su registro de que haber cumplido. El registro era una hoja que
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se dividia en fecha, firma, y palabra nueva; en este Ultimo apartado se estimaba
que, si el alumno durante la lectura se encontraba con alguna palabra desconocida,
debia buscar su significado y después anotarla en la hoja. Concretamente, Pedro
durante el tiempo que se leyo el libro, no atendia la hoja de registro, pues miraba en
ella que habia dias que le firmaban y anotaba una palabra y en otros se quedaba

en blanco.
2.6.2 Desempeiio de Juan

Juan mostraba soltura y entusiasmo cuando se disponia a leer durante el regalo de
lectura, los dias que le tocaba. Mantenia una precision adecuada y concentracion
al momento de leer, sus equivocaciones cuando pronunciaba eran casi nulas, pero
cuando sucedia alguna, recurria a detenerse, la repasaba en voz baja
silabicamente, y cuando se sentia listo, retomaba nuevamente la parte en la que se

habia detenido y procedia a leer.

Asimismo, para fortalecer la fluidez y entonacién de Juan, se trabajo el tema del
trabalenguas, con la finalidad de estimular su habla, por medio de la practica de éste
ejercicio que posee caracteristicas de rapidez y precision al momento de pronunciar.
En dicha actividad el alumno mostré aptitudes sobresalientes, es decir, repaso
cuantas veces le fue necesario hasta lograr decir un trabalenguas sin dificultades,
con precision y claramente. Cabe mencionar que, durante el proceso para poder
exponer el ejercicio, se le observaba concentrado, y por momentos estresado por la
dificultad propia de la actividad, sin embargo, al final de la clase tuvo un

reconocimiento propio de orgullo y felicidad por el logro.

En cuanto a su avance ortogréfico, durante los dictados Juan continuaba
manteniendo en su mayoria una correcta escritura, dicho de otra manera, solia tener
de 10 palabras dictadas uno o dos errores. De este modo, decidi mantener con él
la repeticion de las palabras, 10 veces cada. Al siguiente dia, cuando revisaba su
RPA o0 hacia dictados, observaba que esas palabras las escribia sin
equivocaciones. También se notaba el mismo avance en sus escritos en la adhesion
y separacion de palabras; originalmente, no se apreciaba como una necesidad

sobresaliente en su escritura, pero ocasionalmente, solia presentar dichas
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alteraciones, por lo cual, fue importante reforzarlo con actividades como las silabas
gue posteriormente las adapté a textos modificados intencionalmente, para que el
alumno lograra no s6lo encontrar el error sino que supiera solucionarlo con base en
la correcta separacion de palabras que a su vez conllevaban frases. Cabe sefialar
gue, en la revision de sus escritos, se observaba el uso del acento, aunque es
preciso decir sefialar que Juan continla sin acentuar aquellos verbos que se
encuentran en tiempo pasado y futuro, el alumno refiere que se le olvidan; de los
signos de puntuacion como la coma y el punto, y una estructura al escrito por medio
de la separacion por parrafos, usando conectores para ordenar el discurso como:

inicialmente, después y terminando.

-
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Figura 9. RPA de Juan
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Con relacion a la actividad extracurricular de la lectura en casa, al principio Juan se
notaba desmotivado por la actividad al argumentar que debido a sus actividades del
campo probablemente no le daria tiempo. Sin embargo, paulatinamente consiguio
realizar la lectura cuando se encontraba sin ocupaciones y relajado, ya que fueron
esas sugerencias que le aconsejé. Ademas de indicarle que la intencion de la
actividad no era generarle una preocupacion o presion, sino un habito e interés por
la lectura, y que lo tenia que disfrutar para asi poderlo compartir con su comunidad.
Paulatinamente, el ejercicio le generé entusiasmo e interés a Juan, dado que,
comentod que le leia a su mama, y ella misma denotaba interés por el libro al pedirle

gue le siguiera leyendo porgue se escuchaba muy interesante.

Por lo que se refiere a la hoja de registro, diariamente Juan llevaba la hoja con los
rubros completos, o sea, habia firmas y palabras que segun él habia aprendido. En
ese sentido, el alumno tomé una actitud de compromiso, motivacién y

responsabilidad por su aprendizaje.

2.7 TERCER TRIMESTRE Mayo, junio y julio de 2022

En el dltimo trimestre se afiadié la parafrasis y la bitacora como estrategias de
reforzamiento de sus habilidades lectoras y escritas. Asimismo, mantuve algunas
estrategias que al principio del ciclo escolar se plantearon por decision propia y por
sugerencia de Conafe, tales como: la lectura de regalo, el dictado y temas de signos

de puntuacion.
Parafrasis

Este tema lo consideré relevante para mejorar las producciones escritas de los
alumnos, dado que, solian presentar dificultades de analisis y reflexion cuando
debian plantear sus propias ideas. De modo que, con el empleo constante de esta

técnica, se estimaba un progreso en su escritura, ademas de su redaccion.

Bitacora
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La bitdcora fue una estrategia propuesta por los alumnos, la cual atendi porque era
parte de su aprendizaje autbnomo. En este sentido, esa estrategia podria motivarlos
a seguir practicando el ejercicio de la escritura desde sus intereses, lo cual era aun

mas significativo para su aprendizaje.

Esta practica consistié en redactar lo mas importante y valioso para ellos de la
jornada escolar, diariamente por parte de los alumnos, alternandose los dias. Esta
estrategia era mas libre en cuanto al contenido, el objetivo era evaluar y trabajar la

escritura como si fuera un diario.
Caligrafia

Consideré importante que los alumnos trabajaran ejercicios de caligrafia no sélo
para mejorar su letra y hacerla mas legible, sino para estimular la mano con la que
escriben para que ejercieran menos presion y fuerza, y asi disminuyera un poco el

dolor o cansancio que eso provoca.
2.7.1 Desempeiio de Pedro

Se llevo a cabo el estudio del tema de las palabras homénimas, con la finalidad de
gue Pedro conociera los significados que puede tener una sola palabra, o dos
palabras que puedan escucharse de la misma forma, pero se escriben de diferente
forma, para seguir reforzando y mejorando su ortografia y escritura. Pues tiende a
recurrir a una palabra al momento de expresarse, pero esta escrita incorrectamente,
por ejemplo: halla del verbo hallar, encontrar; y alla el cual es un adverbio de lugar.
No obstante, cuando se revisa su RPA, se observan menos errores ortograficos, se
nota el esfuerzo que ha hecho por memorizar las palabras que ha tenido mal,

comienza a utilizar las comas, para separar o hacer pausas en sus textos escritos.

Pedro, se interesa regularmente por la caligrafia al solicitarme que le dejara de tarea
algunos ejercicios para practicar, eso se vio plasmado en su escritura, ya que cada
vez era mas legible su letra, a pesar de ser pequefia; también hubo un intento por
mejorar su vocabulario al afadir nuevas palabras a sus redacciones como

“respectivamente”.
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Figura 10. Produccién escrita de Pedro

Por otro lado, Pedro lee con mayor fluidez, se traba menos, respeta los signos de

puntuacion que se sefialan en los textos, esto se reflejo en una ocasion en la que

-58 -



ley6é perfecto un texto, conviene mencionar que el alumno sigue prefiriendo leer
cuentos o libros que ya no son aptos o requeridos para el nivel en el que se

encuentra, al momento de ofrecer la lectura de regalo.

Hay poco avance en cuanto a su pensamiento critico, dado que suele manifestar
s6lo que retiene, y no hace una reflexion profunda de los nuevos conocimientos,
s6lo trae a la memoria lo que le es significativo, pero no hace una comparacion o
analogia con su contexto. Cuando se le pidio resolver una actividad de comprensién
lectora de un libro de texto, en el que tenia que aprender acerca de una novela.
Comprendié muy poco, pero lo que predomina en él, es la retencién del contenido
de lo que lee. Le cuesta trabajo plantear su propia perspectiva de los personajes;
sélo plasma lo que externo de los personajes, y no hace una reflexion profunda de
lo que el texto expone. En vista de ello, se continué trabajando el tema de la

paréafrasis para el desarrollo de sus propias ideas.

La bitacora en ocasiones se le olvidaba atenderla a Pedro, dado que cuando le
tocaba leerla no llevaba nada preparado refiriendo que no habia tenido tiempo o
gue se le habia olvidado. Las pocas producciones escritas que hizo, se notd un
esfuerzo por redactar lo mas significativo para €l y en ilustrarlo, ademas llegué a
observar y a escuchar en su tiempo libre, su interés por buscar en internet chistes,
adivinanzas o cualquier otro aspecto que acompafara su escrito con la intencion de

hacerlo divertido para quien lo fuera a escuchar.

Acerca de su lectura diaria en casa, en ese momento Pedro se encontraba ya con
otro libro, el cual se le permitié elegirlo. La dindmica del registro de lectura se
mantuvo, y esta vez habia un seguimiento mas efectivo por su parte, es decir, segin

la hoja, habia menos dias sin firmar y sin escribir la palabra nueva.

-59-



2.7.2 Desempeiio de Juan

En cuanto al tema de las palabras homonimas, Juan obtuvo buenos resultados dado
que al principio en la evaluacion inicial refiri6 que desconocia el tema. Sin embargo,
cuando se dispuso investigar sobre el tema demostré su comprension al plasmar
sus nuevos conocimientos en la hoja con actividades referente a las palabras
homdnimas en las que tenia que poner la palabra correcta en una oracion de
acuerdo al significado que el creyera correcta. Por ejemplo, se encontraba la palabra
vello con v que hace referencia a cabello, y en la otra bello sinbnimo de bonito o
hermoso. De este modo, en la mayoria de los ejemplos, logré resolverlos sin

dificultades.

La escritura de Juan ha tenido un avance significativo, ya no comete casi errores
ortogréficos, salvo que, continta presentando dificultades con los tiempos verbales,
al no acentuar las palabras que estan en pasado o futuro debidamente. Su letra es
legible, pero mantiene una presion al escribir, ejerciendo fuerza innecesariamente.
Es por eso que al comenzar a trabajar ejercicios de caligrafia con él, noté una ligera
diferencia cuando escribia pero decia que ya estaba acostumbrado a escribir asi,

aungue le doliera.

En cuanto a la lectura, su fluidez es cada vez mejor, su entendimiento es inmediata
para cuando se le pregunta lo que ha comprendido de lo que leyo; ademas, no le
gusta cometer errores, y durante la lectura en grupo, pone suma atencién cuando
lee otra persona y se mantiene cuidadoso de algun error que cometa €l mismo o la
otra persona para poderlo sefialar a modo de correccion.

En el regalo de lectura, en una ocasion decidio leer 3 fabulas de un libro, refiriendo
que estaban muy cortitas, se concentré en leer bien, pero no en comprendié
globalmente los textos. No obstante, comienza a reflejar un pensamiento critico en
cuanto a temas que requieren una profunda reflexion y analisis. Posee buena
retencion, pero poca comprension global. A veces se esperaba a que la tutora le
indique ejemplos o explique para que pueda expresar los propios. En ese sentido el

tema de la parafrasis le resulté poco complicado, ya que implicaba pensar en otras
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palabras y buscar en su vocabulario propio, lo que a veces le resultaba frustrante,
sin embargo, intervenia aconsejandole que recurriera a los sinbnimos como una
técnica para plasmar sus propias ideas, sin necesidad de copiar las ideas originales.
La bitacora al igual que la lectura diaria, fueron ejercicios que le entusiasmaba
realizar. Por una parte, plasmaba todo lo acontecido en clase, lo mas relevante para
él, ilustraba su escrito, y se enfocaba con emocion a buscar algun chiste o
adivinanza que fuera del agrado de los oyentes al dia siguiente en el salon de
clases. De modo similar, contaba gran parte de lo que leia previamente del libro que
habia elegido cuando se le preguntaba acerca del mismo, demostrando
compromiso e interés de su parte por adentrarse a la lectura, desde luego, su hoja

de registro lucia completamente llena.
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Figura 11. Produccién escrita de Juan.
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2.8 Resultados

Para llevar a cabo la evaluacion final respecto a la lectura y escritura, Conafe sugirié
utilizar los registros de proceso de aprendizaje redactados por los alumnos para
comparar las anotaciones al principio del ciclo escolar, y las ultimas. Por
consiguiente, se analizé el progreso en cuanto a las areas de oportunidad que se
plantearon en la evaluacion inicial de cada alumno. Por otra parte, en el caso de la

lectura, se valud con el texto utilizado en el diagnostico.

A continuacion, se mostraran los resultados de cada participante, con base en la
evaluacion inicial, asi como de los avances obtenidos al finalizar la intervencion

tutora.
2.8.1Resultados con base en los criterios de CONAFE

Al inicio y al final del ciclo escolar, Conafe solicit6 a cada tutor realizar una
evaluacion del nivel de lectura y escritura de cada tutorado, atendiendo las
especificaciones, estrategias y criterios que sugerian los académicos de
acompafiamiento, por medio del libro de Adquisicion y fortalecimiento de la lectura
y la escritura en la Educacién Basica Comunitaria (CONAFE, 2018). El registro de
diagnéstico de lectura y escritura se compone de indicadores ordinales, es decir,
son referentes que sefalan desde una etapa basica hasta una avanzada, y con

base en ello, se puede determinar el nivel de logro de cada alumno.

Las siguientes tablas muestran los avances individuales de los tutorados de acuerdo

con los criterios planteados por Conafe.

Pedro
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Evaluacion inicial/ final de escritura con base en los criterios de Conafe

Registro inicial

Registro final

Criterio | Etapa Descripcion Criterio | Etapa | Descripcion
Escribe Escribe
convencionalmente, convencionalmente,
es decir, ya sabe es decir, ya sabe

Escritura - escribir, aunque en | Escritura 7 escribir, aunque en

ocasiones tiene

dificultades con
letras como j, c, S,V O

b.

ocasiones tiene

dificultades con
letras como j, ¢, s, Vv

ob.

Evaluacioén inicial/ final de lectura con base en los criterios de Conafe

Indicador de lectura Nivel de Nivel de logro

logro Final
Inicial

No establece ninguna relacion C A

convencional entre lo que dice

y las palabras que lee.

Descifra pero no integra. C A

Descifra, silabea e integra. A

Comenta acerca de qué D B

puede tratar una lectura, a

partir de la lectura de un titulo.

Localiza informacion D B

especifica en un texto.

Marca pausas entre las D B

palabras y los enunciados,

dadas por los signos

ortogréficos.

Nivel de logro:
A: Siempre
B: Casi siempre
C: En ocasiones

D: Requiere de
apoyo
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Opina sobre el contenido de D C

un texto.
Da énfasis a la lectura. D B
Identifica la idea principal de D C
un texto.
Identifica la idea principal de D C

un texto para resumirlo.

Utiliza informacion contenida D C
en un texto para desarrollar el

argumento.

Relaciona la informacién de D C
dos textos sobre un mismo

tema.

Se puede observar que el avance de Pedro en cuanto al nivel de la etapa de
escritura es el mismo, sin embargo, los logros que él obtuvo durante la intervencion
superan los que el criterio sefala. Si bien, al principio sus trazos eran poco
entendibles, por su tipo de letra, hubo mejoria en la misma, haciéndola mas legible,
asimismo, conocio y aprendio6 el uso de las letras |, ¢, s, v 0 b, no obstante, seguia

teniendo mala ortografia, pero ésta habia disminuido considerablemente.

En los resultados de la lectura se puede apreciar un avance significativo en la
comprension de un texto, en su estructura; ademas, notablemente su fluidez lectora
avanz0 en aspectos como dar énfasis en la lectura y marcar pausas entre las

palabras y las frases, sefialadas por los signos de puntuacion.

Resultados cualitativos, basados en los criterios complementarios de la

evaluacion inicial

Como se pudo apreciar, los referentes que planeta Conafe resultan poco
convencionales para evaluar las habilidades de lectura y escritura que realmente
poseen los alumnos, debido a que evalian de forma homogénea a los alumnos

desde el nivel primaria baja hasta secundaria. Por consecuencia, no permite
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determinar particularmente el nivel esperado para cada grado; por lo cual,

proporciono los siguientes resultados con base en observaciones respecto a la

escritura por medio de sus registros de proceso de aprendizaje (RPA); actividades

y estrategias, como la lectura grupal e individual de los textos del contenido de

unidades de estudio; llevadas a cabo durante esta intervencion, con la finalidad de

exponer los logros alcanzados por los alumnos.

Criterio Estado inicial (antes de la Estado final (término de la

intervencion) intervencion)

Escritura e Presenta faltas de ortografiale Las faltas de ortografia han
recurrentes, adhesién de disminuido significativamente,
palabras de manera incorrecta. particularmente cuando separa las

e Dificultades para comprender el palabras de forma correcta.
significado de algunas palabras. | Presenta poca dificultad para la
e Distingue poco el uso de comprension del significado de
mayusculas y mindsculas, y, por palabras homaofonas.
lo tanto, hace pocouso de ello. ¢ Hace uso de los signos de
e Su letra es poco legible, y realiza puntuacion como la coma y el
rayones sobre algun error punto.
ortogréafico cometido. e Su letra es legible, y evita hacer
rayones cuando comete un error al
momento de escribir, optando por
poner entre paréntesis los mismos,
y en ocasiones ocupa corrector.

Lectura e Es capaz de leer palabra por ¢ Es capaz de leer con mayor fluidez,

palabra. respetando los  signos de

e Presenta severos problemas en puntuacion.
cuanto al ritmo, la continuidad y ¢ La comprension es poca, dado que
la entonacion. suele expresar solo lo que retiene
del texto leido, sin embargo, se
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e Menciona situaciones del texto
muy vagos, la retencion de los
personajes y la ambientacién no
es precisa.

o En cuanto a su velocidad, lee 82

esfuerza por sefialar informacion
especifica de un texto, como la
idea principal, ideas secundarias, y
opina sobre un texto, acercandose

paulatinamente a una reflexion del

palabras por minuto, ubicandolo mismo.

en un nivel que requiere apoyo.

Inicialmente se pretendié atender la ortografia de Pedro, que separara
correctamente las palabras al notar una severa adhesion de palabras de forma
incorrecta, lo que dificultaba su redaccién y por ende su escritura, ademas de su
mala ortografia, la cual estaba lejos de ser la esperada de acuerdo con el grado en
el gue se encontraba. De la misma forma pasaba algo similar con la lectura, su nivel
era deficiente, de modo que se decidié partir desde los signos de puntuacién y
constante practica de la misma con base en las estrategias sefialadas por Conafe y
las planteadas por mi.

De acuerdo con la anterior tabla, existe un progreso en la escritura y lectura de
Pedro. En el caso de la primera, comente pocos errores de ortografia, se exige a si
mismo el procurar escribir mejor, haciendo caso a las observaciones y sugerencias
gue le he dado, por ejemplo, ha memorizado las faltas ortograficas mas recurrentes
para asi no cometerlas, emplea los signos de puntuacién para marcar oraciones o
parrafos. Lo que le motivaba de alguna manera a Pedro, era el no querer repetir las
palabras mal escritas, por lo tanto, se ponia como meta memorizarlas. Lo anterior
demuestra su interés por mejorar de manera autbnoma, aplicando sus propias

estrategias de aprendizaje.

Mostrdé un cuidado por sus anotaciones, asi como decoraciones en las mismas,
pongamos de ejemplo: en lugar de rayar o tachar el error cometido, opta por ponerlo

entre paréntesis y escribir a un lado la forma correcta, o en ocasiones utiliza el
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corrector. Ademas, con los ejercicios de caligrafia que realizaba favorecié en su
letra, apreciandola mas legible y de un tamafio mas adecuado. Durante el estudio
de los contenidos, Pedro se encontraba con un vocabulario desconocido, sin
embargo, con la practica fue utilizando el diccionario para salir de sus dudas, en

lugar de recurrir a mi directamente.

Su lectura es mucho mejor ahora que al inicio de la intervencion. Pedro logro leer
durante el ciclo escolar tres libros, lo cual, tuvo un impacto para si mismo, porque
segun él jamas habia leido un libro completo. De modo que, al haber logrado leer
no solo uno, sino tres, le generé mas seguridad y motivacion cuando se realizaba la
lectura de regalo o simplemente cuando se leia grupalmente. Del mismo modo,
Hubo dos ocasiones en las que leyo perfectamente, su entonacion y fluidez fueron
buenas, asi como las pausas indicaban los signos de ortografia. De repente, por
cuestiones de animo, se mostraba desinteresado en aportar comentarios con
respecto a los textos leidos, pero cuando se sentia motivado, su esfuerzo era
notable cuando se llevaba a cabo la comprension lectora. Cabe mencionar, que fue
de los temas que mas se le dificultaron a Pedro, por el ejercicio de pensar, retener
y sobre todo comprender a profundidad un texto, eso le generaba estrés y a veces
aburrimiento, sin embargo, hacia el intento por concluir las actividades y aprender
un poco mas. Durante las clases se motivaba y resaltaban los logros y avances que
Pedro mostraba, con la finalidad de seguirlo impulsando a aprender.
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Juan

Evaluacioén inicial/ final de escritura con base en los criterios de Conafe

Registro inicial

Registro final

ocasiones tiene

dificultades con
letras comoj, ¢, s,vO

b.

Criterio | Etapa Descripcion Criterio | Etapa | Descripcion
Escribe Escribe
convencionalmente, convencionalmente,
es decir, ya sabe es decir, ya sabe

Escritura | 7 escribir, aunque en | Escritura |7 escribir, aunque en

ocasiones tiene

dificultades con
letras como |, ¢, S, v

ob.

Evaluacioén inicial/final de lectura con base en los criterios de Conafe

Indicador de lectura Nivel de Nivel de logro

logro Final
Inicial

No establece ninguna relaciéon A A

convencional entre lo que dice

y las palabras que lee.

Descifra pero no integra. A A

Descifra, silabea e integra. A A

Comenta acerca de qué A A

puede tratar una lectura, a

partir de la lectura de un titulo.

Localiza informacion D B

especifica en un texto.

Marca pausas entre las C A

palabras y los enunciados,

dadas por los signos

ortogréficos.

Nivel de logro:
A: Siempre
B: Casi siempre
C: En ocasiones

D: Requiere de
apoyo
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Opina sobre el contenido de D B

un texto.
Da énfasis a la lectura. D A
Identifica la idea principal de D A
un texto.
Identifica la idea principal de D B

un texto para resumirlo.

Utiliza informacion contenida D B
en un texto para desarrollar el

argumento.

Relaciona la informacién de D C
dos textos sobre un mismo

tema.

Como se puede observar, el progreso de la escritura y lectura de Juan es destacado.
Por una parte, con base en el criterio de evaluacion de escritura de Conafe, Juan al
inicio del ciclo escolar mostraba una ortografia carente de signos de puntuacion,
mala ortografia por uso incorrecto de letras como la v, b, s, c; paulatinamente fue
adquiriendo interés y disposicion por corregir sus errores, y desde luego, evitarlos.
A pesar de practicar ejercicios de caligrafia para ayudar a estimular su mano, Juan
continio manteniendo la presion al momento de escribir y notablemente seguia
provocando dolor en la misma, no obstante, se hacian sugerencias constantemente,
asi como recordatorios de la posicion correcta para sentarse, y colocar su cuerpo
para escribir, debido a que en ocasiones solia agachar demasiado su espalda y
cabeza a la mesa, como si aparentara estar durmiendo. Cabe mencionar, que fue
regulando esa posicion para evitar dolores musculares en un futuro por la mala

postura.

En cuanto a la lectura Juan desarrolld habilidades de identificacion sobre la
estructura de un texto; dado que al principio el alumno expresd que no conocia los

temas de ideas principales, tipos de texto, la estructura de un texto, entre otros. Lo
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cual, propicié a estudiar los temas. Durante el estudio de éstos, el alumno mostré

interés y compromiso por aprender, pese a que en ocasiones se estresaba, pero lo

resolvia con el didlogo que sosteniamos para atender las inquietudes que le

provocaba.

Logré un gran progreso en su forma de leer, si bien, al principio era clara su

pronunciacién, carecia de entonacion, fluidez, y no respetaba las pausas que

sefalaban los signos de puntuacion, leyendo de corrido. De modo que, con base en

las lecturas diarias que se realizaban, impulsaron a el alumno a mejorar esos

aspectos en su habilidad lectora.

2.8.2 Resultados cualitativos, basados en los criterios complementarios de la

evaluacion inicial

Criterio Estado inicial (antes de la Estado final (término de la
intervencion) intervencion)
Escritura e Muestra pocos errores ortograficos. (e Sus errores ortograficos son minimos,
e Comprende el significado de | aunque tiene dificultades para acentuar
algunas palabras. las palabras de acuerdo con los
e Hace uso de maydsculas vy | tiempos verbales.
minusculas. e Su letra es legible, pero mantiene una
e Separa correctamente las palabras. | presion al escribir.
e Su letra es legible y por ende | Hace uso de los signos de
entendible, pero ejerce mucha | puntuacion.
fuerza al escribir.
e Hace poco uso de los signos de
puntuacion.
Lectura e Es capaz de leer oraciones largas, » Su fluidez lectora es destacada, al

aunque no respeta los signos de

puntuacion.

igual que su entendimiento.
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e En cuanto a la comprension; tiene » Se mantiene cuidadoso si comete
poca retencibn y no hace una| algun error para corregirlo
reflexién profunda. inmediatamente.

e Comienza a reflejar un pensamiento

critico.

Inicialmente Juan mostré nocién sobre la escritura, utilizaba de repente los puntos
para terminar las oraciones, asi como las mayusculas resaltadas de color rojo para
distinguirlas del resto del texto, y solia tener algunos errores de ortografia; sin
embargo, sus escritos carecian de buena redaccion; solia repetir el conector v,
ademas de no escribir mas de 7 lineas, desconocia la estructura de un texto. Es
importante mencionar que, Juan habia aprendido a colocar el acento de esta forma
=, en lugar de la tilde normal, al preguntarle porqué usaba ese simbolo decia que
era porgue asi lo escribia su hermana y lo habia aprendido de ella. Progresivamente
modific6 ése estilo para utilizar el adecuado. El proceso de intervencion con el
alumno se baso principalmente en mejorar su ortografia y redaccién, no obstante,
se fueron sumando a sus aprendizajes, temas como los signos de puntuacion,
sinbnimos y antdnimos, tiempos verbales, parafrasis, ideas principales de un texto,
entre otros, los cuales tuvieron como objetivo atender sus producciones escritas que

debia desarrollar de acuerdo al grado escolar que cursaba.

Juan tuvo un progreso enriquecedor, dado que sus errores ortograficos eran
minimos, hacia uso de los signos de puntuacion para separar oraciones y parrafos,
su letra seguia siendo aun mas legible, ademas mostraba un cuidado y creatividad

por sus anotaciones.

En la lectura mejoro considerablemente en su fluidez, en la entonacion, atendia las
pausas que eran marcadas por los signos de puntuacion, lo que permitia mayor
claridad a su lectura. Ademas, se mantenia concentrado por si cometia algun error
para poderse detener, leerlo para si mismo en voz baja, y una vez estando seguro

nuevamente leia la frase en la que se habia equivocado. Solia mostrar una actitud
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de autoexigencia, debido a que no le gustaba cometer errores, y en parte eso
propici6 a tener un desempefio notable. Paulatinamente, su criterio fue
desarrollandose por medio de cuestionamientos que a través del didlogo
estableciamos, con la intencibn de que se esforzara en pensar e imaginar

profundamente de lo que leia.

Cabe sefialar que, el interés que surgié en Juan por la lectura lo motivaron a leer
tres libros de una coleccion de libros clasicos que Conafe proporcioné a cada
escuela y programa educativo. De modo que, impulsé al alumno a adentrarse en
ése habito, en compartir sus nuevos conocimientos a su familia principalmente, y
darse cuenta de su progreso por si mismo, al referir que era la primera vez que leia

mas de un libro en un afio, y que no era tan dificil ni aburrido como él creia.
2.8.3 Resultados generales

A continuacién, se plantea un analisis del progreso general de los alumnos, no sélo
en el fortalecimiento de la lectura y escritura, sino en aspectos sociales y
personales, los cuédles, son importantes de mencionar, dado que formaron parte de
su aprendizaje autbnomo y desarrollo sociopersonal. Dichos avances se lograron
por medio del estudio del contenido de los campos formativos, que se iban
adecuando de acuerdo al grado escolar de cada alumno, no obstante, se afiadian
temas de interés que complementaran el tema principal, asi como, se
contextualizaba dicho contenido para que el aprendizaje fuera significativo;
utilizando ejemplos, descripciones, que se asemejaran al entorno del aprendiz. De
este modo, se aplicaban los principios pedagdgicos del modelo ABCD, que es
precisamente ofrecer al alumno una gama de temas que puedan interesarle, para
ser aprendidos, y que éstos mismos el alumno pueda aprender por su propia cuenta;
teniendo la oportunidad de indagar sobre aquellos temas de interés y que por medio

del dialogo que se sostiene con el tutor, se logre la comprension.

La diversificacion de los temas representd una oportunidad para adaptar los temas
a las necesidades del alumnado, es decir, si se veia el campo formativo de
Exploracién y comprension del mundo social, en particular el tema de “Las dos

grandes guerras”, se podia abarcar el estudio de los paises y sus capitales, de los
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continentes, por mencionar algunos, dado que formaba parte de los conocimientos

esperados para el grado escolar en el que se encontraban los alumnos, y cuando

se lleg6 a la comunidad, ellos manifestaron desconocer el tema. Por lo tanto, de esa

manera se acercaba al conocimiento, por medio de adecuaciones curriculares que

atendieran los requerimientos identificados en los alumnos.

Inicio del curso

Término del curso

Los alumnos se encontraban en un
rezago severo en términos de saberes
basicos, tales como, el creer que México
era el estado en el que vivian, y Jalisco el
pais. Evidentemente, desconocian la
division politica de los Estados Unidos
Mexicanos. Paulatinamente, se atendio el
tema por medio de mapas,
investigaciones de los continentes, de los
estados de la Republica mexicana,
elaboracion de un globo terrdqueo, por
mencionar algunos.

Existia un temor a equivocarse cuando
estudiaban algin tema. Cuando se les
guiaba para que ellos encontraran su
error y asimismo lo corrigieran, se les
estar

dificultaba, a causa de

acostumbrados a un modelo de
aprendizaje conductista, que no les
permitié desarrollar estrategias
autodidactas. Sin embargo, con la guia
de los principios pedagogicos que
planten que el aprendiz aprenda por su

propia cuenta, ademas del didlogo que

1.

A lo

conocimientos relacionados con los

largo del curso, adquirieron

campos formativos que Conafe
sefald, pero siempre reforzando el
sentido que tiene aprenderlos para su
vida cotidiana, lo que favorecié su
comprension, y criterio para el mundo
en el que habitan.

Lograron aprender un nuevo modelo
de aprendizaje basado en el didlogo y
la responsabilidad por el propio
aprendizaje, apoyandose
principalmente  de fuentes de
informacion como el internet, libros
gue tenian a su alcance en la
biblioteca, de preguntarle a sus
familiares, y casi siempre recurrir al
tutora.

dialogo con la Siempre

mantuve la conviccibn de no
proporcionarles el  conocimiento
directamente, sino que se esforzaran
por conseguirlo por ellos mismo, sin
embargo, pese a algunos temas que

desconocian completamente, realicé
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debe sostenerse entre tutor y tutorado,
permitié progresivamente la seguridad y
confianza en la demostracion de Ilo
aprendido de cada alumno.

El rezago era evidente, al evaluar los
conocimientos que  poseian  no
correspondian con los esperados para el
grado escolar que cursaban, en
promedio, tenia conocimientos de dos o
tres grados anteriores al cursado. Para
atender la necesidad, se partié de los
conocimientos previos, y se iba guiando
para que se lograra un conocimiento
nuevo, y de esa forma sus saberes
esperados de acuerdo al grado, se
fueran logrando.

Habia poca soltura, expresion corporal y
oral cuando asumian el rol de
expositores al finalizar su estudio de
unidad, en presencia de la comunidad, lo
que conllevaba nerviosismo severo al
grado de desmayarse, estrés, e
inseguridad en los alumnos. Por medio
de técnicas de respiracion, de lecturas
grupales, de realizar ensayos previos a
su demostracion  publica, fueron
adquiriendo  mayor confianza vy
determinacion al momento de exponer
publicamente.

Carecian de buenos habitos de higiene.

El estudio del contenido pedagdgico, fue

algunas  modificaciones de mi
intervencidn las cuales siempre se
basaron en el didlogo, a través de la
escucha, la explicacion y de los
intereses de cada alumno.

Sus habilidades expositoras tuvieron
un avance progresivo, en cada
demostracion publica, fueron
adquiriendo mayor seguridad al
expresar sus conocimientos frente a
los habitantes de la comunidad y
compafieros; utilizando estrategias de
repaso, tanto de sus anotaciones de
los temas, como de su postura al
momento de exponer. No obstante, los
nervios siguieron estando presentes,
pero siempre se buscaba la forma de
motivarlos y brindarles confianza y
seguridad para realizar la actividad.
Los alumnos desarrollaron habitos de
higiene para llevar a cabo no sélo en
la escuela, sino fuera de ella también.
Algunos ejemplos fueron: lavarse las
manos después de realizar cualquier
actividad que lo requiriera, no comerse
nada de lo que se les cayera al piso,
sb6lo para no desperdiciar, bafarse
frecuentemente, vestirse con ropa
limpia, entre otros.

Progresivamente, su capacidad motriz

y artistica, se vio reflejada, al participar
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fundamental para abordar el tema de
interés, a través de lecturas, apoyos
audiovisuales que explicaran la
importancia del cuidado personal, y la
reflexion de los alumnos apoyaron un
cambio importante en la vida de los
alumnos.

Tenian pocas habilidades para realizar
actividades de estimulacion corporal,

manuales y artisticas.

activamente en coreografias para los
festivales, obras de teatro,
exposiciones, manualidades como
titeres, alebrijes, entre otros (ver figura
12y 13).

Figura 12. Juan pintando su alebrije
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Figura 13. Pedro pintando su alebrije
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CAPITULO Il
Conclusiones

Con base en los resultados anteriores, se puede determinar que los alumnos
lograron avances progresivos y muy significativos en su desarrollo personal, social
y en especial, académicos. Sin embargo, es importante mencionar factores que
limitaron el proceso de intervencion, asi como aquellos que sumaron a los notables

avances de cada uno.

Aunado a eso, conviene resaltar el quehacer del psicélogo educativo en un contexto
rural, desde el actuar como tutor comunitario mediado por un modelo de aprendizaje

distinto al que se imparte de manera oficial en instituciones publicas y urbanas.
3.1 Alcances y limitaciones

A continuacién, menciono algunas limitaciones y alcances que identifiqué durante
mi intervencion educativa en el que participé como figura educativa por parte de

Conafe, bajo un modelo pedagoégico desde un enfoque constructivista.
Alcances

1. Se consigui6 un avance escalonado del objetivo principal de esta
intervencién, el cual fue fortalecer la lectura y escritura en los alumnos,
respetando el ritmo de aprendizaje, y considerando los medios con los que
cuenta el alumno, asi como las caracteristicas e intereses propios, para
adquirir el conocimiento. De acuerdo con Pérez y La Cruz (2014), las
estrategias y actividades de escritura y lectura juegan un rol importante para
el aprendizaje del alumno, dado que éstas deben permitir la interaccion, ser
creativas y activas, para que sea precisamente el alumno, la figura principal
de esa construccion y adquisicion de otras formas de pensamiento.

De este modo, los alumnos, aprendieron de manera divertida y con base en
sus intereses, el sentido de la lectura. Dado que, cuando se les dejaba la
lectura diaria de un libro que habian seleccionado de la biblioteca, al dia
siguiente se les cuestionaba sobre el mismo; desde luego, habia comentarios

que atribuian al libro como aburrido, poco entendible e interesante. Sin
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embargo, lo importante fue, que el hecho de la lectura les provocara una
experiencia, misma que paulatinamente se iria transformando.

Se logré una apropiacion de los contenidos pedagogicos a través de la
relacion que tienen en su contexto, manteniendo el didlogo con el estudiante
hasta que se lograra la concepcion del nuevo conocimiento, y para reafirmar
el mismo, se pedia al alumno, sostener una conversacion con algin miembro
de su comunidad apoyandose del mismo procedimiento que ayuddé a lograr
el aprendizaje. Esto permitio vivenciar el proceso de aprendizaje y la relacion
tutora, no solo al estudiante sino a la propia comunidad. Un ejemplo de esto
fue cuando, se estaba construyendo la biblioteca y el cuarto para las
maestras como parte del apoyo econdmico que recibié la comunidad por
parte del gobierno del estado de Jalisco; se aprovechd el momento para
contextualizar el tema de matematicas de areas y perimetros, con el objetivo
de que los alumnos cobraran sentido del uso de las operaciones y céalculos
gue se deben realizar para llevar a cabo una construccion, como la que en
ese momento se apreciaba.

Los alumnos aprendieron a desarrollar autonomia en su aprendizaje. Esto se
logré por medio de una tutoria personalizada como plantea el modelo ABCD,
en la que los estudiantes desarrollaron la habilidad de resolver sus
dificultades por si mismos, y de adquirir responsabilidad y compromiso por
su aprendizaje, sin esperar a que una figura educativa, los instruyera en todo
momento. Cuando no fue posible estar de manera presencial con los
alumnos, por circunstancias ajenas a la comunidad, se atendio a los alumnos
en linea. Esa situacion fue retadora para los alumnos, dado que no se
encontraba al alcance el tutor para auxiliarle, ya sea, para encender la
computadora, o para explicarle inmediatamente las dudas. La comunicacién
se complicaba por momentos a causa de la red. Sin embargo, al momento
de conectarnos y trabajar los temas y dudas, fue realmente asombroso ver,
que los alumnos, no sélo habian podido encender sin complicaciones la

computadora, sino habian tomado la iniciativa de investigar sus dudas y
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resolver la actividad sin esperar a que yo les guiara. Eso fue un avance
significativo para su proceso, y ademas el reflejo de lo aprendido en clase.
4. Los alumnos y la comunidad en si misma, tuvieron mayor participacion e
involucramiento en las actividades académicas y en los proyectos
comunitarios. Durante las demostraciones publicas, los miembros de la
comunidad tenia la posibilidad y oportunidad de presenciar los aprendizajes
de los alumnos, asimismo, intervenir con preguntas y comentarios que
fortalecieran a los exponentes, pero también a ellos mismos, pues habia
ocasiones que los padres de familia u otros asistentes, incluso estudiantes
de otros grados, les generaba curiosidad, despertando dudas acerca de los
temas abordados, y en ese momento los propios alumnos por medio de sus
explicaciones, las resolvian y atendian. Esto propicié a que la intencién de
Conafe, bajo el modelo ABCD, se fuera haciendo presente al fomentar y
compartir los conocimientos en la comunidad también, invitandolos a
acercarse a los espacios educativos, a los talleres o inclusos a algunas
clases, para crear comunidades de aprendizaje de acuerdo con la
disponibilidad, intereses, caracteristicas y recursos de los interesados, sin
estar precisamente inscritos en el sistema escolarizado.
En ese sentido el modelo ABCD pretende un pensamiento critico y reflexivo
en los estudiantes, pero también extender esa habilidad en el resto de la
comunidad, para que en un futuro decidan a beneficio propio y de la sociedad
gue les rodea. Promoviendo ciudadanos capaces de comunicarse por medio
del didlogo, y del mismo modo, sean capaces de construir un conocimiento
a base del aprovechamiento de los recursos propios y existentes (Conafe,
2016).

Limitaciones

1. Los criterios con los que se evaltan los conocimientos de los alumnos son
lineales y diversificados. Carecen de referentes propios de cada grado
escolar que establezcan las competencias esperadas. Asi como de los

contenidos pedagodgicos, debido a que se imparten los mismos temas tanto
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para nivel preescolar como para secundaria, es decir, a todos los niveles. Lo
MisSmMo ocurre para otros tutores, quienes manifiestan su preocupacion en los
resultados de las pruebas de evaluacion nacionales, al cuestionar que el
modelo de unidades de aprendizaje no abarca los contenidos del curriculo
oficial, por consecuencia, se pueden presentar fisuras respecto a la equidad
educativa, en funcion de lo que aprenden los alumnos de comunidades
rurales y lo que deberian aprender para nivelarse a los estudiantes del
contexto urbano (Zavala y Rivera, 2023).

El punto anterior, requiere que el tutor que se encuentra a cargo de cierto
programa, pongamos de ejemplo primaria; deba adaptar y ajustar el tema al
grado con el que le toca trabajar. Por esta razon, se requeriria de contenidos
especificamente dirigidos a cada grado. Debido a que, en el caso de
preescolar y primaria, un solo docente se debe hacer cargo de los grados. A
menos que el numero de alumnos inscritos, rebase el esperado, se podria
sumar otro docente; pero dadas las circunstancias del limitado nimero de
tutores, los alumnos se deben ajustar al maestro y no al contrario. Esto
implica un complejo trabajo para un solo docente, ya que debe ajustar el
contenido tanto para la poblacion preescolar, como para cada nivel de
primaria. Lo mismo, sucede en el caso del programa de secundaria; el tutor
ajusta cada contenido de acuerdo al nivel.

Para Urrieta (2014) los recursos con los que dispone el Consejo, no cubren
la necesidad de identificar los niveles de aprendizajes de los alumnos, por
medio de estrategias, y tampoco la forma de aprendizaje de cada uno.
Ademas, se requiere de una suborganizacién por nivel académico, dentro del
mismo grupo multigrado.

Se requiere autoaprendizaje por parte del alumnado, no hay claridad en la
forma en que estan aprendiendo, debido a la mecanizacion escolar a la que
estan acostumbrados, y en consecuencia, tiene un lento acercamiento a las
intenciones del modelo de aprendizaje desde un enfoque constructivista de
Conafe. Respecto al modelo ABCD, Juéarez y Lara (2018), identificaron que

en algunas escuelas los materiales como manuales, o estrategias sugeridas
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a los docentes, no eran aprovechados eficazmente por los mismos,
propiciando un desempefio insuficiente en los alumnos, reflejado en la
escasa reflexion en el aula; en la realizacion de operaciones basicas de
matematicas, con nula asociacion al contexto del aprendiz, como parte de la
construccion del conocimiento significativo; ademas de que la ensefianza de
la lectoescritura era bajo un modelo conductista, por medio de estrategias
como copias de texto y planas, las cuales estaban lejos de acercarse al
método constructivista que plantea Conafe.

El involucramiento de los padres de familia resultd ser descuidado e
indiferente para el aprovechamiento escolar de sus hijos, debido al poco
interés de involucrarse en las actividades, en las tareas, en las asistencias,
conllevando incluso a posibles deserciones escolares; en tal sentido, los
padres de familia, en muchas ocasiones prefieren que sus hijos trabajen a
gue continlen con sus estudios, permitiendo de ese modo, que no asistan a
clases. Ahora bien, uno de los aspectos importantes para Conafe es
precisamente los padres, que como refiere Zavala y Rivera (2023), en el
contexto rural la interaccion entre docentes y padres de familia conlleva
algunas implicaciones, pues supone una interrelacion entre la escuela y la
comunidad. Destacando, por ejemplo, que la practica docente sea aceptada
consensuadamente, debido al desinterés que muestran algunos miembros
de la comunidad, ante asuntos relacionados con la escuela, y el reto que
implica a los tutores motivarlos y convocarlos a participar en la marcha

escolar.

3.2 El psicélogo educativo desde la tutoria, como un modelo de aprendizaje

De acuerdo con Hernandez (2009) la psicologia educativa es la disciplina que se

encarga de estudiar el proceso que conlleva ensefiar y aprender en un determinado

contexto, particularmente el &mbito académico. Su principal objetivo es atender la

comprension y el mejoramiento en la educacién y capacitacion, es por eso que su

caracter disciplinario puede ser aplicable en varios escenarios de la vida cotidiana.
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La psicologia educativa ofrece una amplia atencion desde su objetivo, que es el

entendimiento y la mejora en la educacion, estos se mencionan a continuacion de

acuerdo con el autor:

1.

Asiste en problemas de conducta y académicos que presentan nifios,
adolescentes y adultos.

Orienta a las figuras educativas en una institucion, planteando estrategias
para atender problematicas propias de la institucion, asi como para la mejora
educativa de la misma.

Participa en el disefio de programas educativos, desde un nivel infantil hasta
un nivel profesional, fomentando la creatividad, el desarrollo sociopersonal,
el interés de aspectos académicos, entre otros, por medio de estrategias
formativas tanto para la poblacion estudiantil como para los docentes.
Desarrolla, participa y lleva a cabo proyectos dentro y fuera del contexto
escolar, en los que se aborda la importancia del desarrollo personal y social,
dirigidos a padres de familia, tutores, alumnos, docentes, y toda aquella
poblacién que esté sujeta a un proceso formativo para lograr un progreso
personal e integracion social.

Juega un papel muy importante dentro de la investigacién, buscando nuevas
aportaciones de la propia especialidad, y asi actualizarse dentro de la rama,

de manera que logre avances innovadores para la disciplina.

Como se puede apreciar, el rol del psicologo educativo es elemental para una

institucién educativa, debido a sus aportaciones no sélo de caracter te6ricas como

pueden ser la de investigacion, sino a sus intervenciones psicopedagogicas, que

ayudan a la mejora de la calidad educativa de los estudiantes y del personal de la

gue se integra una escuela.

Considero que en el contexto en el que se desarroll6 esta intervencion como tutora,

el quehacer que realiza el psicélogo educativo es amplio, debido a que no sélo funge

como docente, sino como director, como administrativo, como orientador, y desde

luego como tutor, mismo que bajo el modelo ABDC de Conafe sustituye al de

docente. No obstante, su enfoque le permite desarrollarse desde cualquier figura
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educativa, considerando siempre el objetivo a alcanzar, siendo éste, el proceso de
aprendizaje y ensefianza, a pesar de no ser por naturaleza formativa docente, pero
si contar con herramientas que favorecen su intervencion no solo para transmitir el
conocimiento sino para contribuir en que éste sea comprendido desde las

necesidades e intereses del sujeto.
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Anexo 1. Instrumentos para realizar el diagnéstico de lectura y escritura

Etapa/caracteristicas
Cuando escribe:

Marca con
una v

Actividades que
puedes trabajar con

los alumnos:®

1. Hace trazos que no son
letras. Usa algunas de
las letras que conoce.
Hace garabatos.

¢Dénde quedd mi
nombre?

Pase de lista

Ambiente alfabetizador

Caja de palabras

. Llena la mitad del
renglén o todo el
renglén de la hoja con
muchas de las letras
que conoce.

<

Pase de lista

Caja de palabras

La lista del mandado
Palabras parecidas

. Siempre usa la misma
cantidad de letras y las
mismas letras (dos,
tres, cuatro) para
escribir distintas
palabras.

Pase de lista

Caja de palabras

La lista del mandado
A poner letreros
Adivina una palabra
Canto enredoso
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Etapa/caracteristicas

Cuando escribe:

Marca con
una v

Actividades gue
puedes trabajar con
los alumnos:

4. Cambia la cantidad de
letras y escribe cada
palabra con letras
distintas.

Ambiente alfabetizador
Caja de palabras
A paner letreros

5. Usa una letra para cada
silaba de la palabra que
Quiere escribir y esta no
correspande, por
ejemplo al querer
escribir pato, el nifio
escribe HD, es decir,
para dos silabas usa
dos letras.

Ambiente alfabetizador

Caja de palabras

Como hacer un
cuestionario

Ahorcados

Trabalenguas | y I

¢Para qué sirven los
BsCritos?

6. Ya escribe con las letras
que corresponden a la
palabra gue guiere
escribir, por ejemplo
para gato, escribe fgao/.

Como hacer un
cuestionario

Ahorcados

Canto enredoso

£Cuando no suena la "u"?

Mayusculas y minasculas

El uso de la “mb” y “nv*

¢Para qué sirven los
gscritos?

Idea principal de un texto

7. Escribe convencianal-
mente, es dedir, ya sabe
escribir, aungue en
ocasiones tiene dificul-
tades con letras como
j.c,s,vab”

Ambiente alfabetizador

Caja de palabras

Ahorcados

Descubre cudntas
palabras digo

Trabalenguas | y I

El orden alfabético

La letra “h*

£ Cuando no suena la “u™?

Mayusculas y minusculas

El uso de la “mb” y “nv*

Idea principal de un texto
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INDICADORES DE LECTURA

Elige una de las afirmaciones que corresponda al nivel de lectura de los alumnos.
Ademds deberds sefialar el inciso que corresponda al nivel de logro.

Mo establece ninguna relacion convencional
entre o que dice y las palabras que lee.

2 | Descifra perdo no integra.

3 | Descifra, silabea e integra.

Comenta acerca de qué puede tratar una lectura,
a partir de la lectura de un titulo.

Misel de logro:
5 | Localiza informacién especifica en un texto.

A=Siempre
Marca pausas entre las palabras y los

6 enunciados, dadas por los signos ortograficos. B=Casi siempre
7 | Opina sobre el contenido de un texto. C=En ocasiones
8 | Daénfasis a la lectura. D=Requiere de apoyo

9 | |dentifica la idea principal de un texto.

Identifica la idea principal de un texto para

resurmirho.

i1 Utiliza informacidn contenida en un texto para
desarrollar el argumento.

i3 Relaciona la informacidn de dos textos sobre un

miismo termna.
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Anexo 2. Texto y preguntas utilizadas para identificar el nimero de palabras leidas
por minuto y comprension lectora.

UNA FUGA MUSICAL

En sepliermbre de 1717, la ciudad alermana de Dresde fue escenario de una
compelencia rusical inolvidatile.

En la corle del Rey Femando Augusio eslaba de visila un famoso musico
framncés. Se rataba de Luis Marchand, oganisla privado del rey de Franda.
Bl rey v los miembros de su corbe estaban maravillados por lo bien que locaba
el Tramces,

-E= &l mejor arganista del munda- dijo uno de los coresanos.

-Mo &5 asi — replicd & olro-. En Alemania hay un onganista mejor. Se rala de
Juan Sebaslian Bach, gue vive én la cudad de Weimar.

-Llamemos a Bach —dijo &l rey-, v hagamos una compelenca enlie &l y
Maichand.

Lin mensajero parlio rapidamente a la dudad de Weirnar a buscar al misiono
alerman.

Una larde, mientras Marchand locaba en la corle, cormid la nolicia de que
habia legada Bach. En realidad, Bach eslaba escuchando el cancierio, pero
nadie habia pensado que se ralaba de &), porgue eslaba muy modesiamenls
veshdo.

Cuando Marchand, que veslia un traje de cone lenciopelo marmn con fings

encajes, dejd de locar, el rey supo que Bach eslaba en la sala.

-Maesiio Bach —dijo el rey-, has escuchado como lota el francds. Ahora
lienes gue lotar algo delanle de él para gue conozca lus habilidades.

-Lo haré con guslo - respondid Bach.

El rey dio & Bach una pegueiia melodia para gue la ulilizara come base de =y
inferprelacion. Sin demora alguna, Bach comirlid la meodia en una
comphtada pieza musical.

Mienlras Bach locaba, Marchand lo escudhaba alentamente, no e coslo

mucho darse cuenla de gque s enconlraba lrenle al verdadens maesino.
Bach lemmind de locar, y loda la corle lo aplaudid con enomme enlusiasma.

Cuando llegt &l dia de la compelencia, Bach se presenld en el salén, replelo
de cortesanos, vestido con un sencillo Iraje negro y una peluca blanca. Todos

esperaban a Marchand, pero se produjo una nolicia increible, & misico
lramceés habia huido de Dresden y nadie sabia donde se enconlraba, De ese

modo s& labia declarado desrolado de anlemano por el mOsico alesan.
Bl rey determind gue Bach locara de lodos modas. El misico se senld Irenle

al clavicordio y loed con lanla amabilidad v perleceon gue nadie e acordd
de Marchand y sus elegantes lrajes de lerciopelo.
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EVALUACION DE COMPRENSION

1.- JEn gue aho y en que cludad se cedebrd la competencia musical mas
imodwedable

al 1917 en Alemana
b} 1317 en ‘Waimar

c] 1717 en Diresden
d} 1747 en Franca

&) 13487 en Marchand

2.- Por pebicion del Rey &l mensapere partsd a8 buscar 8 Bach en:
a) Alemania
b} ‘Weinar
¢) Dresden
d) Francia
g} Marchand

.- En la competencia Bach resulta & ganadar par:
a) Converfr una melodia &n una complicada pieza musical
b} Por consicerar &l rey y suU core, un ‘miaesio” al misioo deman
¢] Porgue Marchand habia husdo de Dresdan

d) Portocar el clavicordio de forma Onica en |a ciudad
g} Por el misico francés no & un buen organista

d.- El musico francés westia en |a core del rey Fernande Augusio:
8] Sencllo traie negro ¥ peluca blanca
b Sencdlo fraje de teroopeio
£} Peluca blancs v veje de encaes
d) Traje de beroopsio y encajes
g Traje neQro y encajges

5.- ¢ Cual 25 el nombre completo de Bach?
8} Juan José Bach
b} Juan Lorerzo Bach
c] Juan Jesis Bach
d} Juan Caros Bach
&} Juan Ssbashan Bach
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Anexo 3. Test para identificar el canal de aprendizaje

TEST ESTILO DE APRENDIZAJE

(MODELO PNL)

INSTRUCCIONES: Elige una oprion con la gue mas te identifiques de cada una de les pregunias y
midrcala con una X

1. g b s sris s

L

uj Escuchar mimica
bj Wer paliculas
¢ Badler con busna mmca

2 e peograme e lebremiis prafiees 7

u] Faporiafes da descubrissryios v g
b Cdrurn y < snirelasimsanin
£ oo Sel mundo

3 Cusnde corverass con ol parsoes, K-

Hj La sxouchas slenismanis
b La cbsarwas
£ Tiordes & locarka

& ?um-h.-rmﬁhm-ﬂﬂ-..:_d
wagprian T

Hj Lin jseutn

bi Ln slesn

£ Un lnlewsor

5§ sl peniras hacer un sitasis por b barda?

o Clrosscimrbe wn cirsa
b v & um conca s
i ik bl ome

B ¢ Cusd Bpes e ecimanss = b feclden mo?

o) Exsrreas ol
b Exsrrean smcritn
£ Exnsrran dw opcsn miisls

T ¢ Cémo l ormnias mis ckmania T

) Maiurte al mo de unmapE

B gtk praifenes oouper b Sermps an on uger de descanes’
ul

b G por o alescesoras

£ D

0 ¢ Ol b hlinge s
lla-hm““_m

b} Crom b Sigen s Sarsm o rals muy sgracdabia
zjﬂ.-hnvq.-!—:uumm

10, ¢ Cudil oo scalieen arnbearvias ke abre e T
o Linc an ol gow s ssnls on chns sgracebia
bij Unc an & gus o8 ssoschan les cbies del mer
£} U oo ona harnmeees siela ol cosann
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11. D quah ranerase b it aprerder aon?

u | Rapitarsis an vor alta
b | Escribdrdinin virias v
] Fsleconindot: din alga devericds

12 A cus sreanin prabed ries aesbr?
o | & uns reunein el

b} & une sspoEmcen da e
] A o conlaneros

1% ; Da quab e b omm uns oprsén de ol pesones?

o] o L e o 50 v
b} P ke e e sbnechars s nens
£] For au spacis

14 g Gt coormmclaras?

| Atkrkm
b intslectusl
£] Socishie

1 ; Chek by ch el bousises b gueslsn o ¥

| Gl
b} Dm eccian
£ Da amor

& ; Gt prafisares maniers e sn conbedo con ol pamane?

1} o mecirenen
b} Forrmrdo un cal pnikes
- ]

17, Cosil ce lns wguries frmes se identiices s conigo’

o] M gusls sue m coche we e b ben el cord ueee
b | Pascib hasls el oo e ko que beos mi coche
£] Exmmpostanis sum mi coche ssll imen por fusm 7 por denta

1E ;G pradiases: pamae ol Smpo con ' nevia o nosia ¥
u| Cormraards

b | Acarcrrdcs

£ Mnndo aigs junkss

15 & o rcusnins ks Bervsi on une boise

| L oo msmmreds
b Sacurks s bolus pars o @ nedo
£ Buscas ml bacho

20, Comnedn bales d0 nexeder slgn, ¢ obms o baoas

| & bavic de ImugETEE
b} & Eavics de e e
cAravis S sk
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TEST ESTILO DE APRENDIZAJE

(MODELO PNL)

0. B wimeas Srm, e hark ¥

ui Comprar una cess
zg'ul'—' -:l'n:-'-i:rt

. Con quah ase le cenbics s

] Feconaios @ i parscr por e vk
b Fo recosrds ol mspecic de b genis
:Jﬁ:n.-':hl.—:hh.“mmmrnﬁl

. 8 i o quederis an unes sk desiara, § ol
praburyio lrear contge?

o Algores bosncs eos
b Lin redie portibl de sl ecosnos
e i s

4. 5 Codil S on st srviisnrrsanio prafan?

] Tocar un mslrormenis: muscsl

b} B Fotogealies

i Sciredacars manoses
5. Como a W forma de vesln’

| Impecabia
b Inbzarrml
£ by irforrrl

. ;O e o que ks e gesies S une logats nockorme ¥

I{E:tr-ﬂﬁ.-prht:-i:r-.-h-
b El soruo: dail foegs susmands b afa
) el ol fussgm e scatradises

7. Cimo i e ecilils sniencer oo’

ui Cusrsls | ko aapleen wetalnanis
b Cusrsle vhbliéen masden voausks
e Cusrelo s remh i o irareits e slgune sciyrded

M. Por oue e doeeguas ¥

uj Por larss uns gras niuscen
b Por ser un bosn converEador
i Pz s on buen oheamedor

. Ot i pum muik Seafrutin de us emenecer?

Hji La srrocss da vl U raneT: Sie
bj Laa onekcdes Sl cwlc
£ Bl canin da s mvam

3. 8 pucien kg U prafarrie s’

H] Lin gean rrascen

bj Lin gean mimsos

£ 'L grae jparvios

31 Cusrcdo algams b sopa, ous s ko il mmpostanis pare 57
o) Com s aSwouscta

b Com hidcs ban

D e coamosa

AF § Crosh smm b0 o i clewinuters da ora habitsosn ¥

33 g Crosh ima rraies sarey’ paarm 17
| Urs fem necein nue

b} El parforrs

£] Ciaris ipo da miscs

34 Ao bpo de aepechicuic praferies aembr?

| A un concm o de S

35 5 Crosh b mleman rrales cha ums pearwor ¥

| S ratn v oame e sr
b By anpacin Thos
£] Bu comemrassn

3 Comredin vimi o COmpr, ¢ Sn St paass mecho Sempo?
i} En una ibnaria

b} En ura padumarnis
ci En uns bereds 2w drecos

3, g Cosiblirs b e cha umm e Femanice?

a| A b ek e b vl
b Con o imcE rTEnT e
c Bailansn berguisnenis

3E ; Crosh i ko gom mruln desirutses da wsajer?

u | Conoowr parssen v hsos nusvas HTIGE
b} Conoonr Iuganm numve
c | Aprendes scbe oies coalumbees

5. Comredn sl an bnioudsd, g e o gue mis Bech i @e
rraren dal campa T

a) El arm v ke
b Lem

cj La rrgueicied

40 51 lm ofrecann uno de lou sguanin empies, ol
wihgrins?

u | Dwecor de uss Ebacssn e medo
b Owedor de un ciub deposirea
ci Dewclor de une sevala

Falanmcs O |s Pame Pac Erc, Henncs de wes paes b
hies. Crecmmrio rll on licricas PHL, Ed CGijalbe,
Klioion, 2004, pilga. 1100 DEEANEA 200
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HOMBRE DEL ALUMMND

EVALUACION DE RESULTADODS

Marca k& respussta que elegiste para cada una de kas pregunlas v al final suma
wesrticalmente la cantidad de marcas por columng.

ALIDITIN G CINESTESICD

El tetal = pernile dentificar qué canal perceptual es predominanle, segun &l
rrlmens de respuestas que elegsbe en &l cuestionaria,
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Anexo 4. Criterios utilizados para evaluar la velocidad, fluidez y comprension
lectora.

GOBIERNO DE A
./ MEXICO . EDUCACION

VELOCIDAD LECTORA

GRADO ESCOLAR | NIVELREQUIERE | NIVEL SE ACERCA AL | NIVEL ESTANDAR | NIVEL AVANZADO
APOYO ESTANDAR

PRIMERO Menor de 15 De15a34 De35a59 Mayor que 59
SEGUNDO Menor que 35 De35a%9 De 60 a 84 Mayor que 84
TERCERO Menor que 60 De 60 a 84 De 85299 Mayor que 99
CUARTO Menor que 85 De85a99 De100a114 Mayor que 114
QUINTO Menor que 100 De100a 114 De115a124 Mayor que 124
SEXTO Menor que 115 De115a124 De 1254134 Mayor que 134
APOYO ESTANDAR
PRIMERO Menor que 125 De125a134 Del135a144 Mayor que 144
SEGUNDO Menor que 135 De135a 144 De 1452154 Mayor que 154
TERCERO Menor que 145 De145a 154 De 155a 160 Mayor que 160

GOMFe @
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GOB‘ISRNO DE
| MEXICO

*ELEMENTOS: - e T

En este nivel el alumno es
capaz de leer solo palabra
por palabra, en pocas

ocasiones puede leer dos

0 tres palabras seguidas.
Presenta problemas
severos en cuanto al
ritmo, la continuidad y la
entonacion que requiere
el texto, lo cual implica un
proceso de lectura en el
que se pierde la
estructura sintactica del
texto.

. EDUCACION

FLUIDEZ LECTORA

NIVEL SEACERCAAL
ESTANDAR.
En este nivel el alumno es
capaz de realizar una lectura
por lo general de dos
palabras agrupadas, en pocas
ocasiones de tres o cuatro
palabras como maximo.
Eventualmente se puede
presentar |a lectura palabra
por palabra,
Presenta dificultad con el
ritmo y la continuidad
indispensables para realizar
[a lectura, debido a que el
agrupamiento de las palabras
se escucha torpe y sin
relacion con contextos ms

GONOFC
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En este nivel el alumno es
capaz de leer frases
pequefias. Presenta
ciertas dificultades en
cuanto al ritmo y la
continuidad debido a
errores en las pautas de
puntuacion indicadas en
el texto (no considera los
signos de puntuacion o
los adiciona), los cuales,
en la mayoria de los
casos, no afectan el
sentido del mismo
porque se conserva la
sintaxis del autor, la
mayor parte de la lectura




. GOBIERNO DE
./ MEXICO

El recuperar la
narracion el alumno
menciona fragmentos
del relato, no
necesariamente los
mas importantes
(sefialados, con
balazos, en los otros

niveles),

Su relato constituye
enunciados sueltos, no
hilados en un todo
coherente,

En este nivel se espera
que el alumno
recupere algunos de las
ideas expresadas en el
texto, sin modificar el
significado de ellas,

COMPRENSIGN LECTORA

NIVEL SEACERCAAL
ESTANDAR,

Al recuperar la narracion

omite uno de los cuatro

siguientes elementos:

« Introduce al (a los)
personajes,

« Menciona el problema o
hecho sorprendente que
da inicio a la narracion,

- Comenta sobre qué
hacen el o los personajes
ante el problema o
hecho sorprendente,

- Dice como termina la
narracion,

Al narrar enuncia los

eventos e incidentes del

cuento de manera
desorganizada, sin embargo,
recrea la trama global de la
narracion,

GOMFe

Al recuperar |a narracion
destaca la informacion
relevante:
Introduce al (a los)
personajes,
Menciona el
problema o hecho
sorprendente que da
inicio a la narracion,
Comenta sobre qué
hacen el (los)
personajes ante el
problema o hecho
sorprendente,
Dice como termina la
narracion,
La omision de algunos
marcadores temporales
y/o causales (por
ejemplo: después de un
tiempo; mientras tanto;
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' EDUCACION

Al recuperar la narracién
destaca [a informacion
relevante:
Alude al lugar y tiempo
donde se desarrolla la
narracion,

~ Introduce al (a los)
personajes.
Menciona el problema o
hecho sorprendente que da
inicio a la narracion,

- Comenta sobre qué hacen el
0 los personajes ante el
problema o hecho
sorprendente,

~ Dice como termina la
narracion,

Al narrar enuncia los eventos e

incidentes del cuento tal como

suceden y los organiza
utilzando marcadores
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