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RESUMEN

La presente tesis parte de una preocupacion educativa fundamental: el bajo nivel
de comprension lectora en alumnos de educacion primaria, particularmente en el grupo
de tercer grado “A” de la escuela primaria “Ometecuhtli”’, turno matutino, en la alcaldia
Iztapalapa, Ciudad de México. Se propone una intervencion pedagogica basada en la
lectura recreativa, entendida como una estrategia didactica que busca generar placer
en el acto de leer, fortaleciendo asi las habilidades de comprension lectora en los

estudiantes.

El trabajo se desarrollé en el marco de la Reforma Integral de la Educacion
Basica (RIEB) y se enmarcé en las politicas educativas nacionales e internacionales
que impulsaron un enfoque por competencias, muchas veces condicionado por
organismos globales como la OCDE. Se hace una critica a la forma en que estas
politicas se implementan, sefialando que a menudo se privilegia la estandarizacién y
la evaluacion por resultados sobre la formacion integral y critica del alumnado. Frente
a ello, la propuesta se centra en una educacién humanista, que consideré al nifio

como sujeto y no como objeto de la ensefianza.

La tesis sigue una metodologia cualitativa, basada en la investigacién-accion,
y toma como punto de partida un diagndstico detallado del contexto escolar y de las
habilidades lectoras del grupo intervenido. Se utilizaron diversos instrumentos como
cuestionarios, entrevistas y diario de campo para identificar las fortalezas, debilidades
y actitudes hacia la lectura de los estudiantes, asi como la percepcién de los padres y

docentes. A partir de estos hallazgos, se disefid un proyecto de intervencion que



integra actividades ludicas, narrativas, dramatizaciones y circulos de lectura, bajo un
enfoque de Pedagogia por Proyectos, promoviendo el trabajo colaborativo y la

autonomia de los estudiantes.

El marco tedrico aborda aspectos clave como la comprension lectora, los tipos
de lectura, los niveles linguisticos, la educacion linguistica y los fundamentos de la
lectura recreativa. Ademas, se destaca la importancia del andamiaje social y del rol
del docente como mediador del aprendizaje. En este sentido, se enfatiza que leer no
debe ser un castigo ni una actividad mecanica, sino una oportunidad para desarrollar

el pensamiento critico y la imaginacion.

Durante la implementacion de la intervencion, se observaron mejoras
significativas en la disposicién de los nifios hacia la lectura, asi como en sus
habilidades para inferir, anticipar y establecer conexiones con los textos. Los
resultados se analizaron tanto desde una perspectiva técnica como desde una
narrativa biografica, rescatando experiencias, emociones y aprendizajes vividos por

los estudiantes y la propia investigadora.

Finalmente, la tesis concluye que la lectura recreativa, cuando se realiza en
espacios placenteros y con sentido pedagogico, tiene un impacto positivo en la
formacion de lectores competentes y criticos. Se reafirma la necesidad de transformar
las practicas docentes y de repensar el lugar de la lectura en la escuela, no solo como
una herramienta para aprobar examenes, sino como un medio para entender el

mundo y a si mismos.

e Palabras claves

Lectura Recreativa
Educacion Humanista
Investigacién-accion
Pedagogia Por Proyectos

Narrativa Biografica
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INTRODUCCION

Reconocer el tiempo de descubrimiento del fuego como una clave de la sociedad
es empezar a creer en los cambios, cambios vertiginosos que el ser humano ha vivido,
otro de ellos tiene que ver con el descubrimiento de la escritura y el de la sociedad de

la informacion.

El siglo XXI inmerso en las sociedades de la informacion dista mucho de tener
una sociedad global de conocimiento. La moda de agrupaciones de paises en
conjuntos de poder, como el grupo G8: Inglaterra, Estados Unidos, Francia, Alemania,
Japon, Canada, ltalia y Rusia, reunidos en Birmingham, en 1998, reunion de paises
mas poderosos e industrializados, buscaban concretar temas de una estabilidad

financiera internacional. Permea la llamada globalizacion.

Ahora se requiere de la informacion y la riqueza que ha sido la clave de un mundo
globalizado en donde las fronteras se pretenden desaparecer, un juego de poder en
donde algunos paises no corren solo espera a paises que tienen que correr para poder
integrarse a esos grupos y, aunque corran, jamas perteneceran a dichos grupos. Pero
en tanto se obliga a los paises menos favorecidos a aplicar politicas institucionales de

caracter punitivo, castigando a los menos favorecido.

La participacién de México en la Organizacién para la Cooperacién y Desarrollo
Econdmico ha sido un espacio de mucho movimiento. En lo que concierne a la
educacién ha tenido que cumplir con reglas de participacion que han sido caras de
pagar, tal es el caso de la estandarizacidén de evaluaciones para los niveles de primaria

y secundaria.

En las pruebas estandarizadas se encasilld6 a minimos de evaluacion a los
estudiantes en las asignaturas de Espanol y Matematicas y una mas, diferente en cada
ano. Y en especial en Espanol evaluar la comprensién lectora, perdio su propdsito de
mejora y se volcd en una comparacion masiva con los resultados de otros paises,
incluyendo para ese entonces, la toma de palabras por minuto, dejando de lado a la

comprension lectora.



Y si se encontraba con ese precio tan caro ¢ cdmo hacer?, dentro de las escuelas
y en las aulas, para favorecer la competencia comunicativa en los estudiantes sin

perder de vista la busqueda de formacion de individuos criticos.

A lo largo del desarrollo de mi practica profesional he puesto en marcha diversos
proyectos, entre ellos uno denominado Centro de Tareas y Convivencia Familiar, un
proyecto educativo, ya extinto, que estuvo en auge en el 2006, en donde en horario
flexible de 15:00 a 20:00 hrs., los estudiantes de Educaciéon Basica y sus padres de
familia podian compartir un espacio educativo y cultural, en donde fui la responsable
del area del Baul de las Letras y los Cuentos, y ahi pude observar que la lectura de
diversos textos era vital para que los nifios ampliaran su visiéon del mundo, ello dio
lugar a implementar diversas estrategias, aunque debo reconocer que eran actividades
sueltas con un fin de comprension lectora, entre estas actividades se encontraron el
libro viajero y los circulos de lecturas con las denominadas lecturas regaladas en

donde solo se pedia la interpretacion del texto en grupo.

Cursar la Maestria permitié darle cuerpo a todo ese tipo de ideas practicadas
con los ninos, fortaleciendo con ello, muy en especial la comprension lectora en

menores de Educacion Primaria.

Ya en la intervencion pedagogica se buscd hacer una aportacion, a través de
acercar a los niflos de primaria a la lectura recreativa con el fin de generar la
comprension lectora como un acto de agrado, y medio para entender y usar
diversos textos. Con ello contribuir a crear o fortalecer juicios criticos en los nifios.
De ahi que cobre importancia como docente el ser capaz de descubrir todo tipo de
proyectos que permitan implementar planteamientos educativos entorno a la
lectura recreativa en espacios placenteros, es decir, sin el tormento de leer por

leer.

En esta tesis se presenta un panorama general de las competencias que
rigieron al mundo y de manera mas especifica las que constituyeron el Perfil de
Egreso de la Reforma Integral de Educacion Basica, para el tiempo en el que se

aplicd la intervencidn pedagdgica, se organiza en capitulos, mismos que a



continuacioén se describen:

En el capitulo no. 1 se presenta el panorama internacional y nacional como punto
de partida en una visiéon general de la Reforma Integral de la Educacién Basica de
2012, el Modelo educativo de 2017 y la Nueva Escuela Mexicana de 2022 con relacion
a la comprensién lectora; y en el capitulo no. 2 se presenta la problematizacién y
fundamentacion, en donde se dan a conocer los antecedentes tematicos, se presenta
el desarrollo del diagndstico y sus avances, se incorporan los instrumentos utilizados

y sus resultados.

En tanto en el capitulo no. 3, se exponen investigaciones documentales, tanto
de lo metodoldgico como de los aspectos tedricos. Mientras en el capitulo no. 4 se
continua con el disefio de intervencidon en donde se atiende la comprension lectora, las

preguntas de indagacion y los supuestos que van guiando la marcha de esta tesis.

Posteriormente en el capitulo en el capitulo no. 5 se dan vuelo las teclas con el
relato pedagogico, que da vida a la intervencion a través de la letra con literalidad.

Antes se presentan resultados del disefio de intervencion.

Y con la formalidad que, toda tesis debe tener para el colofén se presentan las
conclusiones como fruto de toda la puesta en marcha, pasando por un marco teorico
de intervencion y la redaccién de una intervencidon pedagogia hecha relato y hecha

para el resignificado de esa, la mentalidad educativa de esta propia autora.



l. UN ESCENARIO: EL MUNDIAL

Buscar al nifio que pueda ser, a un nifio del futuro,
sin sufrir, en donde se encuentre en lo que
puede convertirse, lograr ser o alcanzar a ser mejor.

Leont’ev, discipulo de Vygotsky en Bodrova, E. y J. L. Deborah (2004)

En este capitulo se presenta, el Panorama Internacional y Nacional dentro del
cual esta enmarcado el enfoque de competencias; enfoque que se fue incrustando
de un ambito laboral a uno educativo, buscando cumplir con los requisitos de la
globalizacion; se presenta la Reforma Educativa de México del 2011, 2017 y 2022,
en sus tres niveles de educacion basica, ademas de sus cambios curriculares para
enfocar la comprension lectora en procesos en los que la lectura recreativa sea un
espacio para fortalecerla, en aprendices de educacién primaria; bajo un sentido

recreativo que aporte significatividad al acto social de la lectura.
A. Un vistazo a la educacién

Se dice que la globalizacion se puede identificar como un conjunto de procesos,
principalmente de caracter econdmico, a través de las interacciones,
interconexiones e interdependencias que existen entre paises, asi como de la
intensificacion, desarrollo y extensidn de esas redes globales, que hace que ciertos
hechos, acciones y decisiones ocurridos en un lugar concreto del mundo, que
antes solo repercutian localmente, lo hagan de forma mundial o global como ahora
se le conoce; y aunque la globalizacion no es un fendmeno nuevo, se ha repetido
a través de los anos, se ha intensificado con reuniones de presidentes de
diferentes paises del mundo y empieza a dar auge la globalizacién contemporanea,
donde estos hechos mundiales dan cambios a la forma de comunicacién, de
hechos educativos, sociales, econémicos, pues en una cruda realidad las fronteras
se desdibujan y pareciera que se empieza a hacer aquella histérica Pangea
imaginaria, sélo que ahora con las tecnologias de comunicacion, con grupos de

paises diferentes, con objetivos diferentes.



El G8' es uno de los sucesos parteaguas que marca el inicio de los cambios
mundiales, donde una politica econémica neoliberal, sera la movilizadora de cambios

sustanciales y radicales en el mundo, asi lo refiere Vargas y Torres (2010).

Se destaca la crisis del petréleo (1973), la aparicion y desarrollo de las nuevas
tecnologias de la informacion y la comunicacién (NTIC) (1970-1990), el impulso a las
politicas neoliberales (afios 80), la caida del muro de Berlin (1989) y la creacién de la

Organizacion Mundial del Comercio (1995).

En la globalizacion, se busca integrar mundialmente en la economia a mas paises,
aparentemente se logra, pero se inicia mas la diferencia entre la humanidad, ya que el
que no pueda ser competente econdmicamente no esta apto para esta globalizacion.
Ferraro, R. (2002) menciona que las fronteras tienden a desdibujarse, en materia de
economia, pero inicia una fuerte competencia en ambitos como lo son las de las

tecnologias de la informacion.

En cuanto a la educacion sistematizada, no es ajena a la globalizacion, al ser un
aspecto de caracter social impacta en los procesos institucionales y educativos de

cada pais y del mundo entero.
1. Lo global, influye en la educacién

Es necesario en una reforma como la que vive la educacion en México, reconocer
los factores internacionales que influyeron en su modificacion. A poco mas de una
década de la anterior, modificacion de Planes y Programas, surge la denominada
Reforma Integral de la Educacion Basica (RIEB) que contempla los tres niveles de la
Educacion Basica, que se planea desde el escritorio, desde lo administrativo,
buscando cumplir condiciones econdmicas laborales; pero que el ambito escolar con
toda su complejidad queda fuera. Si bien todo proyecto educativo puede traer consigo
situaciones positivas, también tiene que contemplar la inclusion participativa, critica de

todos los actores y no solo para operativizar el proyecto, requiere de puestas mas

" Grupo en el que se encuentran los ocho paises mas industrializados del mundo. Dio inicio con cinco paises EN 1973.
Recuperado de http://g8mexico.itam.mx/g8.html el 20 de dic. De 2012.



http://g8mexico.itam.mx/g8.html

democraticas y de experiencia, tal es el caso de los maestros poco considerados con

respecto a la educacion por competencias que promueve la RIEB.

Esta reforma contempla un cambio global, ya que habla de una articulacién entre
nivel y nivel, y su enfoque educativo se basa en el enfoque por competencias. El
enfoque por competencias surge de un interés economico mas que educativo,
(Bautista en Sacristan, 2008:104) data de los afios treinta en los Estados Unidos, que
incorpora la Educacion Basada en Normas de Competencia, que por sus siglas se
conocio como EBNC y que hacia alusion a capacitacion de las necesidades de la

industria; situacién que con el tiempo trasciende al plano educativo.

De igual manera, Bautista refiere que en los afos setenta se incorpora en algunas
universidades de Estados Unidos y se denomina Performance or Competency Based
Teacher Educacion Programs, PCBTE, programa de educacién docente basado en la
competencia o rendimiento, de tipo fordista, es decir de produccion con toque

conductista.

Posteriormente se divulgan estas producciones en Espafa, se les da caracter
situacional y su incursion educativa la plasman en la redaccidbn en conductas
observables. Este enfoque por competencias, de los sistemas educativos de los afios
noventa empieza a incursionar en los paises europeos como Inglaterra, Australia,
Escocia e Irlanda, donde con clara molestia son recibidas las modificaciones. Es en el
ambito europeo donde con miras mas educativas se pretende dar un enfoque
totalmente distinto al de tipo conductista y dirigido por quienes tienen cercania y/o
contribuyen con la formacion del ser humano, cuya educaciéon es la mercancia y se
incursiona en el campo mas de tipo docente. Solo hay que recordar que los paises
europeos al convertirse en una comunidad europea, en 1992 su actuar fue de tipo
global, econémico y productivo, por tanto, la educacion no esta alejada de estos

conceptos.

Vargas y Torres (2010) hacen una severa critica a lo que, en politicas
educativas, se hace en México, siempre estar a la vanguardia de las copias de

otros sistemas.



Documentos o investigaciones que sirven como base para entender el enfoque por

competencias en el campo educativo, para la educacién mundial.

El informe Fauré en 1973 es uno de los primeros documentos que sustentan el
panorama internacional del enfoque por competencias., con su slogan Aprender a ser,
promovido por la Organizacion de las Naciones Unidas para la Educacién, la Ciencia
y la Cultura (UNESCO), organismos de las Naciones Unidas y donde se realiza un
estudio completo de estado de la educacidn, asi como sus progresos vy
estancamientos. Propuso entre otros postulados al humanismo cientifico como base
para la educacién, donde el ser humano es el centro de las acciones emprendidas para
su formacion, Considera que la educacion no es forma de enriquecimiento, sino que,
las riquezas deben ser parte de la educacion mismas (habla de las riquezas intrinsecas
que dan alegria al ser humano). Y para ese entonces, habla de la importancia de
autoformarse, el cuidado del medio ambiente y la integracion de nuevas tecnologias

en la educacion.

En 1996 Jacques Delors, expresidente de la comision europea elabora el informe
para la UNESCO con el nombre “La educacion encierra un tesoro”, en donde se habla
de reformular un sistema educativo mas humanizado, solidario y democratico con
aprendizaje de calidad y por supuesto que combata el rezago educativo. Este informe

propone los cuatro pilares de la educacion:

Aprender a aprender. Orienta la curiosidad intelectual para desarrollar la

creatividad mediante el analisis de la realidad.

Aprender a hacer. Desarrolla competencias especificas para impulsar la
iniciativa y el trabajo en equipo, da como resultado la mejora de tipo técnica y cientifica.

Impulsa asumir riesgos y resolver conflictos.

Aprender a vivir juntos. Propicia una nueva identidad ciudadana para promover

la convivencia con otros seres humanos.

Aprender a ser. Favorece la libertad humana para desarrollar el sentido estético-

espiritual fomentando la responsabilidad y la imaginacion y lograr el autoconocimiento.



Para 1990 en Jomtien, Tailandia se lleva a cabo la Conferencia Mundial sobre
Educacién para Todos, satisfaccién de las necesidades basicas de aprendizaje para
lo cual se definen articulos basados en las necesidades educativas mundialmente en
especial en la satisfaccion de las necesidades basicas de aprendizaje de todos los
niios, jovenes y adultos, muy en especial de la Declaracién Universal de los Derechos

Humanos en donde habla de que toda persona tiene derecho a la educacion.

En Jomtien se reconoce en sus postulados este derecho educativo para todos, de

los cuales se destacan los siguientes:

- Oportunidades educativas para nifios, jovenes y adultos.

- Se tenga wuna Vvision ampliada que conjunte estructuras
institucionales, planes de estudio, programas y recursos.

- La educacién se traduzca en el desarrollo de conocimientos utiles,
aptitudes y valores.

- Que el aprendizaje sea un acto de conjuncién multidisciplinaria.

En 1999, Edgar Morin por encargo de la UNESCO realiza la propuesta de “Como
Educar para un Futuro Sostenible”, y lo expresa en el documento de Los Siete
Saberes. Expresa como principio, las dificultades o imperfecciones de una educacion
escolarizada, segundo, la base de globalizar los conocimientos y de alli entender
estructuras parciales. Vallejo-Gomez (1999) lo referian como la forma de entender el
todo a través de sus partes, de hacer de nuestro conocimiento, a los objetos en su
contexto propio. En el tercero y cuarto saber, sostenia que el conocimiento es un todo

y solo la separacién en disciplinas es para estudios especializados.

En el quinto saber habla del avance cientifico de este siglo aun existen

incertidumbres por resolver, caso, de la educacion. “...es imperativo que todos
aquellos que tienen la carga de la educacién estén a la vanguardia con la incertidumbre

de nuestros tiempos.” (Vallejo-Gémez, 1999)

En el sexto saber puntualiza que la educacién para la comprension, en la parte de
la ensefanza que se encuentra ausente. Si en todos los niveles educativos se trabaja

la educacion para la comprension los resultados se reflejaran en las mentalidades,
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como dice Morin, y esto es una tarea para el futuro. Y como ultimo saber, Morin alude
el término antropo-ética, y debe ser un conducto hacia la educacion, asi como los
binomios de individuo/sociedad, individuo/especie en ambientes democratizadores

donde se desarrolle la conciencia de pertenencia de la especie humana.

Aunque es un texto con base valoral, se considera que desde ahi viene
perfildndose la induccion a crear seres capaces para integrarse a un mundo que sera

de caracter globalizador.

Posteriormente, los paises que fundan la Organizacion para la Cooperacion y
Desarrollo Econémico (OCDE) buscan lograr el crecimiento sostenible de la economia
y del empleo logrando un mayor nivel de vida, a través de una economia estable que
impacte en una economia mundial, esto con base en el comercio mundial e
intercambio econdmico de sus miembros. México se une a este grupo el 18 de mayo
de 1994. Dicha incorporacion le exige compromisos, como el que da inicio en 1999, en
el ambito de la educacion, con elaboracion de examenes estandarizados conocidos
con el nombre de Programa internacional para la evaluacion de estudiantes (PISA). En
el ano 2000, se aplican estas evaluaciones de diferentes indicadores, entre los que
destaca lengua, matematica y ciencia con los que evalua los sistemas educativos, de

cada uno de ellos:

En él se recogen las estadisticas basicas referidas a la escolarizacién en los diferentes niveles del
sistema educativo, los datos acerca de su financiacién, el acceso, progresion y terminacion de los
estudios por el alumnado, el ambiente de aprendizaje y los resultados del rendimiento en contenidos
basicos obtenidos a partir de la aplicacion de pruebas Unicas externas para los alumnos de quince
afos a todos los centros y paises. (Gimeno Sacristan, J. 2008:21)

Se da inicio con una época de comparacion entre sistemas educativos de los
miembros de la OCDE. En esta evaluacion no siempre los paises que invierten mas
dinero en educacion son los mejores, ni los que invierten menos son los peores o los
que atienden menos alumnos en un grupo obtienen mayores notas. Asi como tampoco
son evaluaciones cuyos indicadores determinen cdmo mejorar climas de trabajo,
motivacion o formas de trabajo de los profesores (Gimeno Sacristan, J. 2008),
desafortunadamente en México, se toma como base para dar inicio a una reforma

educativa en donde se integrarian conceptos como los que marca el informe DeSeCo



(Definition and Selection of Competencies) que surgen un afo antes, en 1999, y en
donde se incluye el concepto de competencias haciendo alusion a lo que maneja
Sacristan: debe manifestarse en acciones, conductas o elecciones que pueden ser
observadas y medidas, y se les denomina competencias basicas o clave. No hay que
perder de vista que, en los inicios, la competencia se vio como base de las

producciones industriales; se permea posteriormente a lo educativo.

Otro aspecto que no hay que dejar de lado en este mundo globalizado y moderno
se encuentra en la gama de informacién que ahora se maneja, tal es el caso de las
tecnologias que coadyuvan a formar a las sociedades de la informacion, por lo que las
competencias que requiere un ser humano en una sociedad con tanta informacién son
competencias que le ayuden a alcanzar destrezas que lo hagan un miembro mas de
esta cambiante sociedad. Las sociedades del conocimiento son aquellas donde la

informacion genera un conocimiento estable y util.

2. ¢Una copia: lo nacional?

México al ser miembro de la OCDE, vive también, un abrupto cambio tanto de
informacion como de conocimiento que lo lleva dentro de sus politicas educativas a
cambios en su curricula que se manifiesta en las generaciones actuales, tanto de
docentes como de alumnos. Es el pago de la membresia por ser miembro de esta
organizacion. Ya que impacta en su organizacion educativa. Si entra a ser miembro en
1999, la reforma tenia que estar en poco tiempo, en 2004 en preescolar pero el pilotaje

en preescolares es desde 2002.

En México, los cambios de Plan y Programas de Educacion Primaria se han
dado con periodos frecuentes, en 1985 se vive la organizacion mediante la
Taxonomia de Bloom; para 1993 se da otro cambio en los planes y programas

basados en propdsitos y dentro del cual se daba inicio el trabajo por competencias.

Como parte de la politica educativa de México se plantea desde el Plan
Nacional de Desarrollo 2007-2012 y en el Programa Sectorial de Educacion
(PROSEDU), de los mismo afnos, y en las bases de la Ley General de Educacion,

el Articulo Tercero constitucional y en los propios Programas de cada nivel, los
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propositos clave, elevar la calidad de la educacion de los estudiantes para mejorar su
nivel de logro educativo, con medios actualizados para que contribuyan al desarrollo

nacional (Plan de Estudios 2009, Educacién Basica: 9).

En cuanto al mapa curricular se definié en un inicio en campos formativos de cada
una de las asignaturas, éstos buscaban dar cumplimiento a los propdsitos establecidos

en el perfil de egreso de los alumnos.

Los rasgos centrales del plan y los programas de estudio de 2009, que los distinguen de
sus antecedentes de 1993, radican en la continuidad a los planteamientos del plan y los
programas de estudios de educacién secundaria 2006 y se reconocen como el hilo
conductor de la reflexion y la practica educativa en la escuela respecto a tres elementos
sustantivos: la diversidad y la interculturalidad, el énfasis en el desarrollo de competencias

y la incorporacion de temas que se abordan en mas de una asignatura. (SEP, 2011)
B. El esfuerzo de integracion: la RIEB

Se da el nombre de Reforma Integral de la Educacion Basica y se perfila como

resultado de los compromisos que se adquieren al ser miembro de la OCDE.

Esta reforma pretende brindar a los mexicanos en edad escolar basica (de 3 a 15
afos) oportunidades sistematicas para que se adquieran y desarrollen conocimientos,
habilidades y actitudes (competencias) para enfrentar los retos de una sociedad,
nacional y mundial, en constante cambio y adaptacion. Es cuestionable en este
postulado de la RIEB su disposicion para acceder a politicas internacionales, dejando

de lado las propias necesidades educativas que México requiere.

Desde el 2004 con la reforma en preescolar se perfild la Reforma Integral en
Educacién Basica (RIEB), en el 2006 entra en vigor la Reforma de Educacion
Secundaria (RES), y finalmente, en el 2009 se incorpora la reforma de educacion en
el nivel de Primaria. Y en las lineas del Acuerdo 592, en el que se establecid la

articulacion de la Educacion Basica, se leia lo siguiente:

Una via privilegiada para impulsar el desarrollo arménico e integral del individuo y de la
comunidad es contar con un sistema educativo nacional de calidad, que permita a los nifios,

las nifias y los jovenes mexicanos alcanzar los mas altos estandares de aprendizaje;
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reconocer que los enfoques centrados en el aprendizaje y en la ensefianza inciden en que
el alumno aprenda a aprender, aprenda para la vida y a lo largo de toda la vida, asi como
formar ciudadanos que aprecien y practiquen los derechos humanos, la paz, la

responsabilidad, el respeto, la justicia, la honestidad y la legalidad. (Acuerdo 592:5)

Para el logro de los objetivos de la RIEB se establecio el perfil de egreso de

la educacion basica y las competencias para la vida.

La Reforma Integral de la Educacion Basica (RIEB), los Planes y Programas de los
niveles de Educacion Basica buscan que, en cada uno de ellos, los alumnos logren
adquirir el conjunto de estandares de desempefo conformados por conocimientos,
habilidades, actitudes y valores, nombrado a partir de esta reforma como
competencias. Perfilando a los alumnos, veladamente, a la preparacion para la

resolucion de pruebas estandarizadas.

En los proximos parrafos se presentan los cambios para cada nivel, y como en
todo programa de educacién que se ha implementado en México, se observa que en
la antes llamada asignatura de Espafiol, y para esta reforma el denominado campo
formativo de lenguaje y comunicacion impacta en la comprension lectora al buscar que
el estudiante esté en condiciones de comunicarse con fluidez y claridad en un lenguaje
oral y escrito, motivo de esta tesis. Cabe mencionar que se hace énfasis en esta RIEB
ya que es el momento en que se implementa la propuesta de intervencion que da pauta

a esta tesis.
1. 2004. El cambio inicia en el preescolar

El nivel de Educacion Preescolar en México atiende a los menores de tres afios a
cinco afios once meses. Es el primer nivel de caracter obligatorio en el sistema
educativo nacional. Las acciones de exploracion, consulta y estudio para la reforma de
educacién preescolar dieron inicio en el afio de 2002, es en octubre de 2003 cuando
arranca el analisis de la propuesta del nuevo programa, a través del documento
denominado “Fundamentos y caracteristicas de una nueva propuesta curricular para

la educacion preescolar”

-12 -



La eficacia formativa de cualquier nivel educativo depende de multiples condiciones y
factores como la organizacion y el funcionamiento de la escuela, el apoyo y las demandas
del sistema hacia los planteles escolares; sin embargo, las practicas educativas y, en
particular, las formas de trabajo y relacion con el grupo ocupan un lugar central. En la
configuraciéon de las practicas educativas influyen tanto el programa educativo como las
concepciones explicitas o implicitas que las educadoras tienen acerca de los nifios, de
cémo son y como aprenden, la importancia que atribuyen a tal o cual meta educativa, el
estilo y las habilidades docentes, entre otros elementos.

Actualmente, en la educacion preescolar —como en cualquier otro nivel educativo— se
observa una amplia variedad de practicas educativas. (Programa de Educacion Preescolar.
2004:7)

El PEP 2004 incluia en un solo documento, el Plan y el Programa para Educacion
Preescolar que se presentaba integrado para los tres afios de educacion preescolar.
Posteriormente fue el precedente del programa de Educacion Preescolar, ya que a la
par en el 2004 inicia la reforma integral de la educacion con el analisis y cambio de

plan en el nivel de preescolar.

El programa de educacion preescolar RIEB entr6 en vigor a partir del ciclo escolar
2004-2005. En su redaccion este programa aplica la educacién incluyente, busca en
sus acciones el desarrollo de las potencialidades de los alumnos. Sus finalidades

principales:

a) En primer lugar, contribuir a mejorar la calidad de la experiencia formativa de
los nifios durante la educacion preescolar; para ello el programa parte del
reconocimiento de sus capacidades y potencialidades, establece de manera precisa
los propdsitos fundamentales del nivel educativo en términos de competencias que el
alumnado debe desarrollar a partir de lo que ya saben o son capaces de hacer, lo cual

contribuye —ademas— a una mejor atencion de la diversidad en el aula.

b) En segundo lugar, busca contribuir a la articulacién de la educacién preescolar
con la educacion primaria y secundaria. En este sentido, los propésitos fundamentales
que se establecen en el programa corresponden a la orientacion general de la

educacion basica.

La accion de la educadora es un factor clave para que los nifios alcancen los

propoésitos fundamentales.

Existen cambios muy importantes en México, que atafien directamente al nivel
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de Preescolar, uno de ellos esta en el decreto del Diario Oficial del 12 de
noviembre de 2002, se realiza el cambio en el articulo quinto transitorio del
Articulo 3°. Constitucional, que a la letra marcaba:
La educacion preescolar sera obligatoria para todos en los siguientes plazos: en el tercer
afio de preescolar a partir del ciclo 2004-2005; el segundo afio de preescolar, a partir del
ciclo 2005-2006; el primer ano de preescolar, a partir del ciclo 2008-2009. En los plazos

sefalados, el Estado mexicano habra de universalizar en todo el pais, con calidad, la oferta
de este servicio educativo.

El Decreto de la obligatoriedad de preescolar para este entonces ya tenia cumplida
la Politica Educativa de tres niveles para México. Con lo anterior se cumplié con el
minimo de afos de obligatoriedad de educacién basica para continuar formando parte
de la OCDE.

2. 2006 cambios, antes en Educacion Secundaria

En 1993 se declara a la educacion como un elemento principal, ademas de etapa
de cierre en lo que se denominaba Educacién Basica, se considera que era el nivel en
el que se brindaba a los mexicanos, las oportunidades formales de adquisicion de
conocimientos, de valores que le ayudaba a seguir aprendiendo a lo largo de la vida,
asi como a enfrentar retos de una sociedad con cambios tan vertiginosos y algo muy

trascendental a ser un ciudadano de México y del mundo. (Plan de estudios 2006)

El compromiso de impulsar una reforma de la Educacién Secundaria llevo a cabo
una renovacion del plan y de los programas de estudio, la profesionalizaciéon docente
y directiva, asi como la mejora en infraestructura y equipamiento escolar.

En el nivel de secundaria el perfil de egreso plantea un conjunto de rasgos que los
estudiantes deberan tener al término de la educacién basica para desenvolverse en un
mundo en constante cambio. Dichos rasgos son resultado de una formacién que destaca
la necesidad de fortalecer las competencias para la vida, que no sélo incluyen aspectos
cognitivos sino los relacionados con lo afectivo, lo social, la naturaleza y la vida

democratica, y su logro supone una tarea compartida entre los campos del conocimiento
que integran el curriculo a lo largo de toda la educacion basica. (Programa 2006:3).

El programa plantea el desarrollo de competencias como propésito educativo
central, implica un saber hacer (habilidades) con saber (conocimiento), asi como la

valoracion de las consecuencias del impacto de ese hacer (valores y actitudes), en
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manifestaciones de acciones integradas.

Pero las competencias ya se establecian desde el Programa de Educacion de
1993, que antecedié a la Reforma Integral de la Educacién Basica. La urgencia de
hacerlo en la reforma de secundaria antes que la Primaria fue el resultado de

homologarse con un mundo globalizante.
3. 2009 el cierre de la Reforma: la Primaria

La integracion educativa en educacion primaria inicia en el 2009 y es la que cierra
la Reforma Integral de Educacién Basica. Se basa en el objetivo del Programa
Sectorial de Educacion 2007-2012 que busca “elevar la calidad de la educacion para
que los estudiantes mejoren su nivel de logro educativo, cuenten con medios para
tener acceso a un mayor bienestar y contribuyan al desarrollo nacional”. Se continua
con el enfoque por competencias para el logro educativo, en los niveles de educaciéon

basica buscando la articulacion y mejor eficiencia.
Caracteristicas sustantivas del Plan de estudio 2009. Educacion basica. Primaria:

- La atencion a la diversidad

- Laimportancia de la interculturalidad

- Enfasis en el desarrollo de competencias.

- Definicién de los aprendizajes en cada grado y asignatura.

- Los temas que se abordan en mas de un grado y asignatura.

C. Todo en movimiento: cambios curriculares por nivel

Para esta propuesta de Programa Educativo en México en el afio de 2011y 2012,
la puesta en marcha de este fue paulatina y se fue integrando por nivel educativo,
dentro de su organizacién se encontraban los campos de formacién, competencias

para la vida, el perfil de egreso y su propio mapa curricular.

1. Campos de formacion

Un campo de formacion fue considerado como el espacio que organiza, regula y

articula a la curricula, su cualidad fue de interaccion entre ellos mismos, ya que buscan
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el desarrollo del Perfil de Egreso y de Las Competencias para la Vida. Se forma de

procesos graduales del aprendizaje durante la Educacion Basica.

En la definicion que ocupa el plan de estudios 2011 es muy clara la redaccion
cuando nos dice que la educacion basica, en la etapa terminal busca tener una
ciudadania global, no duda en seguir enmarcando al mundo de paises en grupos, de
la globalizacién, ademas de hablar de codigos que permitan entender al ser universal

que se adapta a una sociedad contemporanea, dinamica y de permanente cambio.

Los campos de formacién para la Educacion Basica fueron:
* Lenguaje y comunicacion.

* Pensamiento matematico.

* Exploracion y comprension del mundo natural y social.

* Desarrollo personal y para la convivencia.

Los campos de formacion buscan incidir en el desarrollo del Perfil de Egreso que
marca en algunos de sus apartados, de los cuales en esta tesis se hace énfasis en los
que se enmarca la importancia de una comprension lectora:

a) Utiliza el lenguaje materno, oral y escrito para comunicarse con claridad

y fluidez e interactuar en distintos contextos sociales y culturales. Ademas, posee
las herramientas basicas para comunicarse en una lengua adicional.

c) Busca, selecciona, analiza, evalua y utiliza la informacion proveniente de
diversas fuentes.

Se distinguid un grupo de Competencias para la Vida que contribuiran para el
logro del perfil de egreso y éstas son:

e Competencias para el aprendizaje permanente.

e Competencias para el manejo de la informacion.

e Competencias para el manejo de situaciones.

e Competencias para la convivencia.

e Competencias para la vida en sociedad.
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Fueron tiempos como lo marcé el Dr. Eduardo Andere?, en el articulo de nueva
articulacion (Gémez, 2011): hacer complicado lo complejo cuando habla acerca de los
cambios en educacién, donde estos deberian favorecer el proceso ensefanza-
aprendizaje, dentro de un documento légico, sencillo, articulado y con fines claros. Y
como también lo expresa, que en esta politica educativa el lenguaje se ha convertido

en un cumulo de conceptos que han hecho complejo su entender.

2. Como se organizé la curricula

En los tres niveles se maneja el mapa curricular, que busca articular la educacion
basica. En el programa de educacion preescolar se establecen temas generales como
contenidos educativos, con los que se organiza la ensefianza y los conocimientos que

los menores deben adquirir.

Los tres programas refieren que una competencia en un grupo de capacidades
donde se incluyen conocimientos, actitudes, habilidades y destrezas que un individuo
logra con procesos de aprendizaje, ademas de que es observable en conductas. Nos
hablan de la importancia de retomar los conocimientos previos de los alumnos, asi

como de sus experiencias y capacidades adquiridas desde senos familiares y sociales.

Como se apreciaba en el mapa curricular, 2009 que mas adelante aparece, en los
tres Planes de Estudio se habla del desarrollo de competencias, terminologia que se
incluye a partir de la Reforma Integral de Educacién Basica y como parte del
cumplimiento de las obligaciones adquiridas, dentro de una globalizacion. En los tres
niveles se maneja un mapa curricular con la articulacion de todos los campos

formativos.

Para el nivel de Preescolar se manejan los mismos campos formativos, donde
Lenguaje y comunicacion se divide en lenguaje y comunicacion y en la lengua adicional
0 segunda lengua. Pensamiento matematico, Exploracion y Comprension del Mundo
Natural y Social que se divide en Exploracion y Conocimiento del Medio y en Desarrollo

Fisico y Salud; y el ultimo campo formativo denominado Desarrollo Personal y para la

2 Investigador egresado del ITAM
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Convivencia que se divide en Desarrollo Personal y Social y en Expresion y

Apreciacion Artistica.

Para el nivel de primaria tenemos que lenguaje y comunicacion se divide en
Espafiol y Lengua Adicional, pensamiento matematico en Matematicas; Exploracién y
Comprension del Mundo Natural y Social tiene la division de Exploracion de la
Naturaleza y la Sociedad, La Entidad donde Vivo, Ciencias Naturales, Geografia e
Historia, segun sea el grado y por ultimo Desarrollo personal y para la Convivencia se

divide en Formacion Civica y ética, Educacion Fisica y Educacion artistica.

En secundaria el mapa curricular se fortalece en tres espacios de formacion de los

alumnos:

a) Formacion general y contenidos comunes
b) Asignatura Estatal

¢) Orientacion y Tutoria

Se divide en veintiocho asignaturas distribuidas en los tres afios de Educacion

Secundaria, atienden también los cuatro campos de formacion.

En los tres niveles se manejan como estrategia didactica el enfoque por

competencias y la organizacion de aprendizajes esperados por proyectos.

A continuacién, se presenta el mapa curricular que se manejé hasta finales del ciclo
2011.

-18 -



Figura No.1 Mapa Curricular 2011

MAPA CURRICULAR DE LA EDUCACION BASICA

CAMPOS PREESCOLAR PRIMARIA I SECUNDARIA

FORMATIVOS
PARA LA
EDUCACION
BASICA

Lenguaje y
comunicacion

natural y social

Desarrollo
porsonal
yparala

convivenca

* incluyen contenidos dal campo de |a tecnologla, ** Se establecen vinculos fi ivos con Clencias Naturalas, Geografia & Histosa,

Mas adelante en la Propuesta de intervencion se expone el trabajo realizado en
un grupo de Primaria donde se puso de manifiesto la mediacion pedagdgica en un
contexto especifico y donde se atendié el campo formativo de Lenguaje y
Comunicacion, en la asignatura de Espafiol y como finalidad el fortalecimiento de la

comprension lectora a través de practicas de lectura recreativa.

La Reforma Integral de Educacién Basica busca una formacion integral de los
alumnos y alumnas, su orientacion se encuentra en el desarrollo de competencias y
aprendizajes esperados que estan en cada programa escolar; para el ciclo 2011 se
incluye la referencia del cumplimiento de estandares de desempefio y con caracter
nacional (pruebas de aprovechamiento para carrera magisterial, (ENLACE) e

internacional (PISA), con base en lo anterior en el ciclo 2011-2012 se incluyen los
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estandares curriculares que definen lo que el alumno debe saber, lo que debe saber
hacer y demostrar a través de actitudes que se adquieren durante su proceso escolar.
Ahora la evaluacion no se realizaria por ano se evaluan periodos de tres ciclos
escolares, siendo el primero a evaluar en tercero de preescolar, el segundo periodo
en tercero de primaria, el tercer periodo en sexto de primaria y el ultimo en tercero de

secundaria.

No deja de verse la situacion de la globalizacion donde los estandares curriculares
estaran igualados con estandares internacionales y al igual que se hacia con la
tradicional evaluacion anual, (ENLACE), los involucrados en el proceso ensefianza-
aprendizaje seran informados de las recomendaciones de evaluacion.
Desafortunadamente solo para caer en procesos mal intencionados de evaluacion, ya
que el resultado se da después de un afio, donde lejos de favorecer al aprendizaje de
los alumnos y formas de ensefianza, el objetivo es meramente descalificador de la

fuerza laboral docente.

Cabe destacar que como lo indicé el Dr. Manuel Pérez Rocha, en la conferencia
¢ Evaluar a los docentes o evaluar al sistema educativo? llevada a cabo el 17 de febrero
de 2011, el cambio deberia ser un cambio que favorezca el proceso ensefianza-
aprendizaje, en un documento, légico, sencillo, articulado y con fines claros. Pero la
politica educativa se ha convertido en un cumulo de conceptos que han hecho

complejo su entender.

Dentro de las prioridades del Acuerdo por el que se establece la Educacion
Basica se encuentran tres dimensiones que buscaban la equidad en Educacion y
fueron la materia, sociocultural y pedagdgica. Las prioridades en Educacion basica se

conciben de la siguiente manera:

Busca el desarrollo de las practicas del lenguaje en lengua materna, en espanol
0 en inglés; el desarrollo de habitos, valores éticos y estéticos y actitudes como base
para formar personas conscientes de sus derechos y responsabilidades. Fortalecer
aprendizajes en las sociedades del conocimiento, en especial en la era de las

tecnologias de la comunicacién.
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Esta tesis debe superar el ver a los nifos como objetos y considerarlos como
sujetos, en esa parte humanistica de la que Augé, M. (2009) habla en el nuevo
humanismo donde se debe formar a la gente con la gente misma. Asi como docente
buscar los medios para que la comprension lectora de textos impactara en el entender
del lenguaje escrito. Evitando las practicas para la lectura, como la toma de palabras
por minuto, que se tergiverso confundiéndose a la comprensién lectora en los afios de
2011y 2012.

Pasaron cinco afios y el gobierno en turno, a través de la Secretaria de Educacion
Publica, en especial para la Educacion Basica se pone en marcha una nueva politica
educativa, en donde los planes y programas de educacion se insertan en el nombrado
Modelo Educativo 2017. Y posteriormente a otros cinco aios mas se pone en marcha
la Nueva Escuela Mexicana, otra forma de organizar los programas de Educacion

Basica.
D. Modelo Educativo de 2017

Para el afio 2017 entr6 en vigor el Nuevo Modelo Educativo (NME), éste reconoce
a un mundo interconectado y cambiante vertiginosamente, busca a través de la
educaciéon que México sea prospero. Por lo que la educaciéon impartida por el Estado
debe ser de formacion integral.

“El propésito de la educacién basica y la media superior es contribuir a formar ciudadanos

libres, participativos, responsables e informados, capaces de ejercer y defender sus

derechos, que concurran activamente en la vida social, econémica y politica de México y

el mundo. En otras palabras, el Modelo Educativo busca educar a personas que tengan la

motivacion y la capacidad de lograr su desarrollo personal, laboral y familiar, dispuestas a

mejorar su entorno social y natural, asi como continuar con su formacién académica y
profesional.” (Nuevo Modelo Educativo 2017 DOF: 11)

1. Los ejes del Modelo Educativo
Fueron cinco, mismos que a continuacion se describen:
e Escuela al centro. Se planteé un sistema educativo horizontal, con autonomia,

con participacion de alumnos, maestros y padres de familia. Parte de un

enfoque humanista y toma en cuenta los avances en los estudios del
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aprendizaje.

e Planes de Estudio. En los que se comprendié como puntos clave la ensefianza
del lenguaje, el pensamiento matematico, la formacion civica y la ética. Buscé
la gestion escolar autbnoma.

e Maestros. Se propuso la evaluacibn académica de los profesores, su
profesionalizacion, que les permitiera obtener mejores salarios a partir de su
desempenio. Se crea el servicio profesional docente.

¢ Inclusiéon y equidad. Se traté de crear condiciones para garantizar acceso
efectivo a una educacion de calidad y reconocer distintas capacidades, ritmos
y estilos de aprendizaje de los alumnos, con la puesta en marcha de mayores
recursos educativos a la poblacion en condiciones de vulnerabilidad.

e Gobernanza del sistema educativo. Se resalta la participacion de la
multiplicidad de figuras educativas e involucrados en la educacion, como:
maestros, educandos, padres de familia, gobiernos, organizaciones no
gubernamentales, legisladores y la del Instituto Nacional para la Evaluacion de
la Educacion (INEE).

2. Los 14 principios pedagégicos en el modelo educativo 2017
Estos principios fueron de observancia para los docentes, por considerarlos
mediadores entre saberes y los educandos.
1. Poner al alumno y su aprendizaje en el centro del proceso educativo.
2. Tener en cuenta los saberes previos del estudiante.
3. Ofrecer acompafamiento al aprendizaje.
4. Mostrar interés por los intereses de sus estudiantes
5. Dar un fuerte peso a la motivacion intrinseca del estudiante
6. Reconocer la naturaleza social del conocimiento.
7. Disenar situaciones didacticas que propicien el aprendizaje situado.

8. Entender la evaluacion como un proceso relacionado con la planeacion vy el
aprendizaje
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9. Modelar el aprendizaje.

10. Reconocer la existencia y el valor del aprendizaje informal.
11. Promover la relacién interdisciplinaria

12. Favorecer la cultura del aprendizaje.

13. Reconocer la diversidad en el aula como fuente de riqueza para el aprendizaje
y la ensehanza.

14. Superar la visidon de la disciplina como un mero cumplimiento de normas.

Con los principios pedagdgicos del Modelo Educativo se da el banderazo para la
politica educativa de ese ciclo escolar, pero también contenia un perfil de egreso

deseable para los estudiantes egresados.

3. El perfil de egreso

El perfil de egreso de la educacién obligatoria estuvo organizado en once ambitos:
1. Lenguaje y comunicacion

2. Pensamiento matematico

3. Exploracion y comprension del mundo natural y social
4. Pensamiento critico y solucion de problemas

5. Habilidades socioemocionales y proyecto de vida

6. Colaboracién y trabajo en equipo

7. Convivencia y ciudadania

8. Apreciacion y expresion artisticas

9. Atencién al cuerpo y la salud

10. Cuidado del medio ambiente

11. Habilidades digitales

A continuacién, se presenta de forma grafica el cuadro de perfil de egreso
correspondiente al Modelo Educativo del 2017, en donde se aprecian los niveles de

Preescolar, Primaria, Secundaria y Media Superior.

Figura No. 2. Cuadro del perfil de egreso. Modelo Educativo 2017
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AmBITOS

LENGUAJE ¥
COMUNICACION

EXPLORACION
¥ COMPRENSION
DEL MUNDO
NATURAL Y SOCIAL

PENSAMIENTO
CRITICO
¥ SOLUCION
DE PROBLEMAS

HABILIDADES
SOCIOEMOCIONALES
¥ PROYECTO
DE VIDA

COLABORACION ¥
TRABAJD EN EQUIPO

CONVIVENCIA
W CIU Do DuAIN LA

APRECIACION
¥ EXPRESION
ARTISTICAS

ATENCION
AL CUERPO
¥ LA SALUD

CUIDADO DEL
MEDIOAMBIENTE

HABILIDADES
DIGITALES

Al término de la educacion preescolar

=Expresa emociones, gustos e ideas en su lengua
materna. Usa el langua e para relacionarse con otros.

Comprende algunas palabras y expresiones en ingles.

=Cuenta al menos hasta el 20. Razona para solucionar
problemas de cantidad, construir estructuras
con figuras y cuerpos geomeétricos, y organizar
informacian de formas sencillas {por ejemplo,
en tablas).

~Muestra curiosidad y asombrao. Explora el entorno
cercano, plantea preguntas, registra datos,
elabora representaciones sencillas v amplia
su conocimiento del mundo

~Tiene ideas y propone acciones para jugar, aprender,
conacer su entorno, solucionar problemas sencillos
yexpresar cuales fueron los pazos que siguio
para hacerlo.

~ldentifica sus cualidades y reconoce |as de otros.
Muestra autonomia al propaner estrategias
para jugar y aprender de manera individual
¥ en grupo. Experimenta satisfaccion al cumplic
sus abjetivos.

~Participa con interés y entusiasmo en actividades
individuales y de grupo.

«~Habla acerca de su familia, de sus costumbres
y de |as tradiciones, propias y de otros. Conoce
reglas basicas de convivencia en la caza
yen laescuela.

=Desarrolla su creatividad e imaginacion al exprezarse
con recursos de [as artes (por ejemplo, las artes
wisuales, la danza, la mdsica y el teatro).

~ldentifica sus rasgos y cualidades fisicas y reconoce
los de otros. Realiza actividad fisica a partir del juego
motor y sabe que esta es buena para la salud.

=Conoce y practica habitos para el cuidado
del medioambiente [por ejemplo, recoger
y separar la basura).

«Esta familiarizado con el uso basico
de las herramientas digitales a su alcance.

Al tearmino de la educacion primaria

=Comunica sentimientos, sucesos e ideas tanto

de forma oral como e en su lengua materna;
¥, sies hablante de una lengua indigena, también
se comunica en espafiol, oralmente y por escrito.
Describe en inglés aspectos de su pasado y del
entorno, asi como necesidades inmediatas.

-Reconoce algunos fendmenas naturales y sociales.
que le generan curiosidad y necesidad de responder
untaz. Loz explora mediante |a indagacion,
el andlisis y |a experimentacion. Se familiariza con
algunas representaciones y modelos {por ejemplo,
mapas, esquemas y lineas de tiempo).

-Resuelve problemas aplicando estrategias diversas:
observa, analiza, reflexiona y planea con orden.
Obtiene evidencias que apoyen la solucion
que propone. Explica sus procesos de pensamiento.

-Tiene capacidad de atencién. Identifica y pone en
practica sus fortalezas personales para autorregular
sus emociones y estar en calma para jugar, apr!nder
desarrollar empatia y convivir con otros. Disef
y emprende proyectos de corto y mediano pla.zn

or ejermnplo, mejorar sus calificaciones o practicar
algin pasatiempo).

-Trabaja de manera colaborativa. Identifica sus
capacidades y reconoce y aprecia las de los demas.

-Explora y experimenta distintas manifestaciones
artisticas. Se expresa de manera creativa por medio
de elementos de la midsica, |a danza, el teatro
y las artes visuales.

-Reconoce su cuerpo. Resuelve retos y desafios
mediante el uso creative de sus habilidades
rales. Toma decisiones informadas sobre

igiene y alimentacion. Participa en situaciones
de juego y actividad fisica, procurande la convivencia
sana y pacifica.

-Identifica una variedad de herramientas y tecnologias

que utiliza para obtener in
aprender, comunicarse y jugar.

. crear, practicar,
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Al término de |a educacion secundaria Al término de la educacion media superior

=Utiliza su lengua materna para comunicarse con eficacia, respeto
y seguridad en distintos contextos con maltiples propasitos

e interlocutores. Si es hablante de una lengua Ind%ena

también lo hace en espafiol. Describe en inglés experiencias,
acontecimientos, deseos, aspiraciones, opiniones y planes,

+Formula preguntas para resolver problemas de diversa indale.

Se informa, analiza y argumenta las soluciones que propone
y presenta evidencias que fundamentan sus conclusiones.
Reflexiona sobre sus procesos de pensamiento (por ejemplo,
mediante bitdcoras), se apoya en arganizadaores graficos
{por ejemplo, tablas o mapas mentales) para representarlos
y evalla su efectividad.

=Analiza, aprecia y realiza distintas manifestaciones artisticas. +Walora y experimenta las artes porque le permiten comunicarse:
Identifica y ejerce sus derechos culturales (por ejemplo, el y le aportan un sentido a su vida. Comprende la contribucion de
derecho a practicar sus costumbres y tradiciones). Aplica su estas al desarrollo integral de las personas. Aprecia |a diversidad

creatividad para expresarse por medio de elementos de las artes de |as expresiones culturales.
{entre ellaz, musica, danza y teatra).

= Activa sus habilidades carporales y las a:la[lala adistintas
situaciones que se afrontan en el juego y el deporte escolar.
Adopta un enfoque preventivo al identificar las ventajas

de cuidar su cuerpo, tener una alimentacién balanceada

y practicar actividad fisica con regularidad.

Recuperado de
https://www.sep.gob.mx/work/models/sep1/Resource/10933/1/images/Aprendizajes_clave para la_educacion_integral.pdf el 01 07 24

En esta reforma educativa a cinco afios distante de la anterior, el Espafiol de
antes fue nombrado Campo Formativo de Lenguaje y Comunicacion, y para el Modelo
Educativo 2017 se nombra Ambito de Lenguaje y Comunicacion, pretende que los
ciudadanos en formacién accedan a la informacion, participen en la creacion de textos
escritos y orales, por lo que, la comprension lectora nunca deja de estar presente.
Ademas, la comprension lectora transciende como articuladora en otros ambitos del
Modelo Educativo, ya que entender la letra escrita no tan solo forma parte del andar

educativo, sino de toda la vida
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A continuacion, se presentan las imagenes del Plan de estudio, Modelo Educativo
2017, en donde se aprecia que el Espanol como era llamado en algunos programas
anteriores, sigue vigente con el nombre de Lenguaje y Comunicacion, y en donde
siguié presente la importancia de la comprension lectora en los estudiantes. En la
figura no. 3 se observan los entonces llamados Componentes curriculares y en la figura
no. 4 se encuentra el tipo de lenguas que se estudié en el campo de Formacion
Académica: Lenguaje y Comunicacion.

Figura No. 3. Componentes curriculares 2017

organizados en tres
componentes
curriculares para la
educacidn bdsica

" Plenitud e® ©

COMPONENTES CURRICULARES

Figura No. 4. Lenguaje y Comunicaciéon. Modelo Educativo 2017

2. INDICE DE PROGRAMAS DE ESTUDIO

Lenguaje

na| y Comunicacion piss

Ampliar la
formacion académica

Potenciar el desarrollo

personal y social
p-622

A cinco anos de presentado el Modelo Educativo 2017, surge en el 2022 La

Nueva Escuela Mexicana que a continuacion se presenta. Cabe mencionar que en
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todas las reformas siempre ha existido y existira la atencion al Espafiol y dentro de
este permeara la comprension lectora como medio de entender lo que se lee como
diria Villoro, J. (2008), cuando lees creas imagenes en la mente, de lo que se va

leyendo; situacion relevante para esta tesis.

E. Nueva Escuela Mexicana. 2022

La nombrada Nueva Escuela Mexicana. Por sus siglas NEM es la politica
educativa implementada en el afio 2022 con la base de atender la educacién de los 0
a los 23 anos, de educacion inicial a superior, con un aprendizaje de excelencia,
inclusivo, pluricultural, colaborativo y equitativo a lo largo del trayecto de la formacion

del educando.

Un propdsito de la Nueva Escuela Mexicana es el compromiso por brindar calidad en la
ensenanza, las mediaciones de diversos instrumentos aplicados en educacién basica y
media superior muestran que tenemos rezago histérico en mejorar el conocimiento, las
capacidades y las habilidades de los educandos en areas fundamentales como la
comunicacion, las matematicas y las ciencias. Recuperado de
https://dfa.edomex.gob.mx/sites/dfa.edomex.gob.mx/files/files/NEM%20principios %20y %
20orientacio%C3%ADn%20pedago%C3%ADgica.pdf el 01 07 24

La organizacion que propone es a través de campos formativos uno de ellos es
el campo de lenguajes, mismo, donde estan inmersos los contenidos que apuestan

por la comprension lectora de textos variados.

1. Campos Formativos

Un Campo Formativo se definié como la pluralidad de saberes y conocimientos
que permitieron acercarse a la realidad que se pretendia estudiar. De esta manera, los
contenidos de los programas de estudio fueron una disposicion de conocimientos y
saberes en un campo formativo que cobran sentido mas alld de su significado
particular en la relacidbn que se establezca entre ellos y los ejes articuladores, los
cuales vinculan el conocimiento con hechos concretos de la realidad mediante

problematizaciones o temas generales de estudio.

- Lenguajes
- Saberes y pensamiento cientifico

- Etica, Naturaleza Y Sociedades
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- De lo humano y lo comunitario

2. Ejes Articuladores

Los siete ejes articuladores del Plan de Estudios 2022 para la Educacién

Preescolar, Primaria y Secundaria son:

- Inclusién

- Pensamiento critico

- Interculturalidad critica

- lgualdad de género

- Vida saludable

- Artes y experiencias estéticas

- Apropiacion de las culturas a través de la lectura y la escritura

La Nueva Escuela Mexicana por sus siglas NEM, al igual que el modelo educativo
2017 en su discurso maneja una educacion humanista, con periodo de atencion segun

los niveles atendidos.

3. Procesos de Desarrollo de Aprendizaje (PDA)

La NEM propone que el colectivo de cada escuela, desde su autonomia
profesional proponga los contenidos y los procesos de desarrollo de
aprendizaje (PDA), después de un anadlisis de lo que se requiere

especificamente en cada escuela de acuerdo con su contexto.

De lo anterior la NEM propone el uso de programa analitico y sintético,
donde el analitico propone el analisis de lo macro: contenidos nacionales,
diversidad que tiene el pais. El programa sintético, ademas de considerar los
puntos de programa analitico nombra las fases de la educacion (fase 1,
Educacién Inicial, fase 2 Educacion Preescolar, fase 3 Primaria baja (1° y 2°.
grados), fase 4 Primaria media (3°. y 4°. grados) y fase 5 primaria alta (5° y 6°.

grados), fase 6 secundaria).
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En el programa sintético se concreta para cada fase los contenidos abordables
en los PDA que siempre mantienen relacion directa con el perfil de egreso y los ejes

articuladores.

Para la Fase 4 donde se encuentra el tercer grado de primaria se proponen los
contenidos siguientes (se recuperan solo los relacionados a comprension lectora);
mismos que aluden a los que se aplicaron en la intervencion educativa de esta tesis,
es decir, la comprension lectora siempre estara presente en cualquier cambio de

programa que se lleve a cabo por la Federacion.

La comprension lectora al ser basica de lenguaje espafol, asi como de otras
disciplinas del programa de estudio siempre brillara como invitada principal para formar
parte del desarrollo de los estudiantes en cualquier modalidad de educacién formal e
informal. Situacién que se presenta en el cuadro siguiente, y que representan los
Procesos de Desarrollo de Aprendizajes en los que homdlogamente si hablaramos de
la Reforma Integral de la Educacion (RIEB) se insertarian los temas atendidos en la

propuesta de intervencion con los alumnos de tercer grado, motivo de esta tesis.

Figura No. 5. PDA Procesos de Desarrollo de Aprendizaje. Fase 4 Primaria

FASE 4.
En donde se encuentra 3er. Grado de Educacion Primaria
CONTENIDO
1. Narracion de sucesos del pasado y del presente.
1.1 Identifica y comprende la funcién y las caracteristicas principales de la narracion.
CONTENIDO

2. Descripcion de personas, lugares, hechos y procesos.
2.1 Planea, escribe, revisa y corrige textos en los que describe hechos en orden cronolégico.

2.4 Reflexiona sobre el uso de la coma al enumerar cosas o elementos y la emplea.
CONTENIDO
8. Comprensién y produccion de textos instructivos para realizar actividades
escolares y participar en diversos juegos."

8.1 Identifica y reflexiona sobre la funcion de los textos instructivos y sus caracteristicas
genéricas: organizacion de los datos; uso de numerales para ordenar cronolégicamente los pasos
de un procedimiento; brevedad y secuencia de la informacion; y precision en las indicaciones.

8.2 Comprende la utilidad de los recursos graficos empleados en textos instructivos:
diagramas de procesos, ilustraciones, cuadros y simbolos.

8.3 Identifica y reflexiona respecto del vocabulario empleado en los instructivos: verbos en
infinitivo o en imperativo para redactar instrucciones y términos secuenciales, como primero,
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después, antes de, enseguida, finalmente.

8.4 Emplea signos de puntuacién, como la coma, el punto y seguido, el punto y aparte, dos
puntos."

CONTENIDO
24. Comprension y producciéon de cuentos para su disfrute.

24 1 Escucha y lee cuentos de distintos origenes y autores.

24.2 Reconoce relaciones causa-efecto entre las partes de los cuentos.

24.4 Reconoce semejanzas y diferencias entre los cuentos y los eventos de la vida cotidiana,
para darles un sentido y significado propios.

Recuperado de https://www.dof.gob.mx/2023/SEP/ANEXO_ACUERDO_080823_FASES_2_A_6.pdf

Se presenta la imagen representativa de la Nueva Escuela Mexicana.
Figura No. 6. Nueva Escuela Mexicana
/ —

PROGRAMAS
Fases/GrRADOS

CaMpos
Fase FORMATIVOS
Si'b(‘fl"i_'l‘
pensamienia

Fate | clentifico EJEes
ARTICULADORES

Pensamiento
eritico

PERFIL DE Vida
EGRESD  Saludable

Niveles de
desagregacion

Después de la informacién de este capitulo donde se presenté la
informacion mundial y educativa de México, en el préximo capitulo se delimitara

el problema a atender para la comprensién lectora en un grupo especifico de
Educacion Primaria.
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I1. INICIA LA OBRA: DIAGNOSTICAR LA COMPRENSION LECTORA

La investigacién-accién es una forma de investigacion que permite

vincular el estudio de los problemas en un contexto determinado con

programas de accion social, de manera que

se logren de forma simultanea conocimientos y cambios sociales.
(Lewis. 1946)

En este capitulo se muestra la forma en la que se llevo a cabo la delimitacion de
la problematica, a través de la aplicacion de un diagndstico especifico. También es el
espacio para reconocer la postura metodologica que sustenta esta propuesta de
intervencion. El método que guioé esta parte de la intervencién, para fortalecer la
comprension lectora, fue sin duda el de investigacion-accién y algunas de sus técnicas
como son la observacion participante, el diario de campo y las entrevistas en su

modalidad de encuestas.

A. La comprension lectora, un problema de siempre

Como integrante de una Maestria en Educacion Basica, y con la especialidad de
Lengua y Recreacion Literaria el abanico de posibilidades para atender una propuesta
de intervencion es amplia, pero la inquietud siempre estuvo en atender la comprension
lectora, como la base para entender lo que se lee. La intervencion se realiza en el

nivel de Primaria y a continuacion se presenta.

1. El contexto situa

A finales del ciclo escolar 2010-2011, se aplicd un cuestionario especifico a una
muestra aleatoria de nifios de segundo afo “A” y “B” de la escuela primaria
Ometecuhtli, turno matutino, de Educacion Primaria de la Region Centro, perteneciente
a la Direccion General de Servicios Educativos Iztapalapa. La escuela se encuentra
en la calle de privada de San Juan No. 17 de la Colonia Ricardo Flores Magén C.P.
09820, de la Alcaldia de Iztapalapa.

La primaria Ometecuhtli esta inmersa en las faldas del Cerro de la Estrella por lo

que su fisonomia esta en funcién de las bajadas o subidas de dicho cerro. Al haber
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sido una colonia de “paracaidistas” gener6 asentamientos irregulares, donde

anteriormente habia chinampas.

La colonia contaba con mucha poblacion entre ella, la infantil, por lo que los

grupos de la escuela Ometecuhtli eran muy poblados en ambos turnos.

En el turno matutino existian veinte grupos de treinta y cinco a cuarenta
estudiantes, en un espacio aulico de cinco por cuatro metros aproximadamente. Los
salones cuentan con ventanas en ambos lados, cuando el sol es intenso, éstos se

vuelven muy calurosos.

La forma de la escuela asemeja un triangulo, en donde estan acomodados los
tres bloques de edificios; hacia los salones del norte se debia subir; con los salones

de ubicacidn al sur, como el de musica, se debia bajar.

En cuanto al diagndstico aplicado fue con una visién de la investigacion-accion,
el propasito fue incidir en el campo formativo de lengua y comunicacion, de la Reforma
Integral de la Educacion Basica (2011), en especial al enfoque comunicativo funcional

y en la promocién de las practicas sociales del lenguaje.

La idea en la que se basan las inquietudes de investigacion fue que las lecturas
obligadas no ayudan a fomentar lectores. Eso permiti6 reconocer como abordar el
tema de intervencion pedagadgica, con lecturas recreativas, para fortalecimiento de la
comprension lectora en niflos de tercer grado de primaria, en espacios placenteros,

con lecturas orales como modelo.

a. Lo concreto: la atencion

Para delimitar, una situacién propia de intervenciéon educativa se aplicaron
técnicas especificas, que llevaron a descubrir en qué parte se requeria el

fortalecimiento de la comprensién lectora con base en lecturas sociales recreativas.

Se disefiaron los instrumentos propios acordes para los alumnos de tercer grado

de primaria que dieran resultados para lograr la delimitacion de una futura intervencién.
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b. Todos actores en el hecho

Para el diagnostico especifico, por circunstancias fortuitas, se utilizé una muestra
aleatoria de veintitrés nifos, de los grupos de segundo A y B, fue esa la cantidad de
menores, ya que era la recta al final del ciclo escolar 2010 -2011 y solo se encontraban

presentes los menores mencionados.

La intencion de aplicar a menores de segundo afo se debio a que en este afio
consolidan la lecto-escritura, por lo cual las lecturas recreativas son una parte
fundamental, en su desarrollo de la comprension lectora. Asi se determiné que, para
aplicar el proyecto de intervencion pedagdgica, seria con los menores de un solo

grupo, pero ya en su tercer grado.

Cabe destacar que, para la aplicacion del proyecto se envié una hoja a los padres
de familia de los menores, con la finalidad de obtener la autorizacién de uso de imagen
y video ya que al ser un proyecto de intervencion las imagenes dicen mas que mil
palabras, dado que en educacion se debe cuidar el uso de imagen con menores y los

docentes deben protegerse para el uso de las imagenes, audios y videos. (Anexo no.

1)
c. El todo, lo metodolégico

La investigacion-accion, del método cualitativo es el que orienta el diagnostico
especifico, Latorre, A (2008:23) expresa que es una “amplia gama de estrategias
realizadas para mejorar el sistema educativo y social” y Kemmis nombrado también
por Latorre, comenta que la participacion del docente en la investigacién-accion se
basa en la autoreflexidn, en situaciones sociales: las educativas, en busca de la mejora
de las practicas, la comprension de las mismas asi como también de la reflexion de

las instituciones y situaciones en las que se desenvuelven estas practicas unicas.

Las caracteristicas de la investigacion-accion llevan a recordar los rasgos de
participativa, colaborativa, sistematica, teorizacion de la practica y conlleva el registro,
recopilacion y analisis de acciones, reacciones y sentimientos dentro de la propia
practica docente; se busca tener cambios en el desarrollo de futuras practicas

educativas.
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Para el desarrollo de este diagndstico especifico se tomaron como base las fases
de Kemmis (2008):

Planificacion: se disefiaron instrumentos para conocer ambientes lectores y

agrados hacia la lectura. Asi como situaciones concretas de comprension lectora.

Accion: se aplicaron instrumentos a los nifios, padres de familia el grupo de
intervencidn, maestros de tercer grado y autoridades del plantel. Se dio interpretacion

a los resultados de los instrumentos aplicados.

Observacion: los aspectos resueltos por los entrevistados permitieron tener
puntualizaciones especificas, para abordar la cuestion de la mejora en la comprension

lectora.

Reflexion: de los datos obtenidos se visualiza una nueva planificacion con
estrategias especificas para abordar la comprension lectora, desde la postura de
generacion de ambientes lectores y la mejora con las habilidades de la prediccién, la

anticipacion y la inferencia en lecturas orales, con textos variados.

El presente diagnédstico fue una parte fundamental del proyecto de intervencion
pedagdgica y sirvio para clarificar el problema de intervencion a fortalecer, en dicho

proyecto, asi como los supuestos a atender.

De la metodologia de investigacién-accion aplicada se encuentran las técnicas
de observacién haciendo hincapié en lo que refiere Alvarez-Gayou (2003), cuando
expresa que “la observacion ha sido la piedra angular del conocimiento”, y como
investigadora estar en una situacion de participante como observador, en grupo focal
debido a que no era la maestra titular. También se aplico la técnica de la entrevista
abierta a dos autoridades y tres maestros, para conocer los puntos de vista acerca de

ambientes y comprension lectora.
d. Técnicas e instrumentos en el diagnéstico especifico

Las técnicas de la metodologia al igual que sus instrumentos ocupados para este

diagnéstico especifico fueron la de cuestionario directo abierto, en forma de encuesta;
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la observacion para el registro del diario de campo y la participacion directa. Mismas

que a continuacion se describen:

Observacion directa. Esta técnica se llevo a cabo con la ayuda del instrumento
del diario de campo. Las variantes que se manejaron fueron la de observar y entrevistar

y la de observar y participar.

Participante como observador. Ya que en el grupo en el que se aplicé el
diagnostico especifico, la investigadora solo estuvo por periodos cortos, por lo que
tomo el papel de participante como observador, pues adquirié responsabilidades como
docente generadora de actividades de comprension lectora (Alvarez-Gayou 2010), por
supuesto que la intencion fue llegar a ser un participante completo, durante los tiempos
de la aplicacion de este proyecto de intervencion educativa. Se aplicaron las siguientes
técnicas e instrumentos para la recopilacion de datos durante la aplicacion del

diagndstico especifico:

Participacion. Como una de las técnicas basicas de investigacion participativa,

para estar en el contexto en el que se desarrollan los hechos, justo en el tiempo real.

Diario de campo. Este instrumento de la investigacion-accion fue elaborado para
llevar el registro de los acontecimientos programados, del diagndstico especifico.

(Anexo no. 2)

Entrevista. Esta técnica se aplic6 de manera formal a maestros y autoridades
para conocer las opiniones y apoyos de lo que se puede contar para la realizacion de
un proyecto de intervencion. La variante que se manejo fue la de encuestas que

significa que se les proporciona el cuestionario para su resolucién. (Anexo no. 3)

Cuestionarios abiertos para ninos. Con cuestionarios abiertos relacionados
con los gustos hacia la lectura, se conocié cémo eran sus medios: letrados o limitados
en la lectura.

Cuestionario con preguntas abiertas para padres de familia. Este
instrumento con una serie de preguntas fue el que sirvioé para saber como la lectura es

tomada desde el seno familiar.
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Dispositivos mecanicos (video y camara fotografica). Fueron los
instrumentos que ayudaron a tener las evidencias, ademas de emociones fisicas de
los participantes.

Autorizacién por escrito de padres de familia y autoridades para tomar fotos
y video a los alumnos. Este instrumento presente desde el inicio de la intervencion
pedagogica fue de vital importancia para poder tomar evidencias de fotos y grabacion
del proyecto.

Interpretacidon de los datos: los cuestionarios fueron interpretados con ayuda
de graficas de barras, que se encuentran mas adelante.

El siguiente cuadro expone las fechas del diagndstico especifico.

Figura No. 7 Fechas de aplicacion del diagnostico especifico.

Instrumento Dirigido a Fecha
Cuestionario ludico de | Estudiantes de 2°. Afio Ay B Miércoles 6 de julio de 2011.
integracion

Cuestionario Padres de familia de 3°. A 22 a 26 de agosto de 2011.

Cuestionario Estudiantes de 3°. A 22 y 23 de agosto de 2011

Autorizaciones por escrito Padres de familia y | 29 de agosto a 2 de sept. de

estudiantes de 3°. A 2011.

Entrevistas Maestros y autoridades 24 a 31 de agosto de 2011.

Interpretacion de datos 1 a 6 de septiembre de 2011.

Diario de campo Poblacién involucrada en el | Durante la realizacion del

diagndstico especifico. diagndstico especifico.

Fuente. Elaboracion propia

e. Los resultados base para continuar

Posteriormente, de la aplicacion de los instrumentos de julio de 2011, se da la
etapa de analisis y reflexidn que sirvié para continuar con el grupo de 3°. “A”, con
cuestionarios precisos perfilados para aplicar el proyecto de intervencion, y emprender
la ruta hacia la lectura recreativa para fortalecer la comprension lectora entre los

estudiantes.

-36-



1) Presentacion y analisis de los resultados

A finales del ciclo escolar 2010-2011 se aplicé el cuestionario ludico con los nifios
de segundo afio, grupos Ay B, de la escuela en cuestion, su propésito fue conocer su
medio alfabetizador, el gusto por la lectura y la comprension de la lectura. Los
resultados que arrojo este instrumento se integraron en uno solo, debido a que se
presentaron en total 23 estudiantes de ambos grupos. Esta fase por caso natural social
se convirti6 en una muestra. Las condiciones de aplicacion del instrumento se
enmarcaron bajo las siguientes caracteristicas:

- En cada grupo se presentd la actividad.

- No se ley6 ninguna pregunta en voz alta para observar sus actitudes ante
el cuestionario.

- Se recogieron los instrumentos y se platicd con los menores acerca de
su disposicién para poder participar en actividades de lectura como circulos de
lectura, grupo lector o jugar con los libros. Esa fue la terminologia que se les
manejo.

- Las respuestas fueron favorables, se les indico que el préximo ciclo

escolar se trabajaria con un grupo.

Para el inicio del ciclo escolar 2011-2012 se reinicio el trabajo del diagndstico
especifico en el grupo de tercero A, los motivos fueron varios: cuando se analizé el
primer instrumento que se aplicé a los dos grupos de segundo, los resultados fueron
muy similares, pero en la pregunta de “; para qué sirve leer?” la estudiante Montserrat,
del grupo “A” contestd “que no le gustaba leer”, parecié algo muy significativo para
incidir en ella y su grupo. Ademas de rescatar la imagen docente que no existia en

estos nifnos, como parte basica generadora de espacios lectores.

En este grupo se aplicé el segundo cuestionario preciso, el instrumento aplicado
con los nifos fue el cuestionario para conocer su comprension lectora, asi como su
ambiente lector, el propdsito fue reconocer, ademas, su ambiente familiar lector y su
lectura de vacaciones. Se encontrd, nuevamente, con los resultados de no agrado por

la lectura.
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Para los padres de familia el instrumento aplicado fue el cuestionario abierto, este
instrumento tuvo la finalidad de saber qué importancia tenia la lectura en la familia, sus
usos y aplicaciones. Y fue enviado a casa a través de los nifios. Se recogio al dia
siguiente. Cuando se analizaron los resultados se aprecié que se conoce el fin de la

lectura pero que no hay ambientes lectores en casa.

Posteriormente, se aplicé una entrevista a los maestros de tercer grado y
autoridades como Director y Supervisora de Zona Escolar, para que ellos conocieran

cuales serian las intenciones del Proyecto de Intervencidon Educativa.

a) Analisis. Primer cuestionario aplicado. Para estudiantes
Este cuestionario de cinco preguntas ya tenia la intencion de explorar con los
estudiantes su agrado de lectura, el conocimiento a cuentos clasicos, el agrado de

leer, sus medios y mentores lectores. (Anexo No. 4)
e Cuestionario ludico

Después del analisis de respuestas se obtienen las siguientes graficas donde se
observa que los nifios estaban familiarizados en su mayoria con el cuento clasico y

que les era agradable la lectura, incluso que alguien les habia leido.

Figura No. 8. Resultados primer cuestionario
25
20
15
10

5 - ® No

0

| Si

1. Conocen un cuento  2.Agrado hacia los 3.Te han leido
cldsico libros

Fuente. Elaboracion propia

Las graficas de abajo muestran que a algunos nifios les han leido cuentos, pero
a varios no les han leido nada, situacién que esta ligada con la grafica de abajo donde
la mayoria respondié que nadie le ha leido. La propuesta de intervencion propondra a

la docente-investigadora, en su mayoria, como lectora al grupo.
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Figura No. 9 y 10. Resultados. Tipos de lectura y lectores

16 16
14 14 - E No
12 12 - respondieron
10 M cuentos 10 - B Mamd

c 8 -

4 - m No 6 Tios

2 - respondieron 4 -

0 - 2 1 ____ mPapss

3 A éQué libros te han 0 -
leido? 3 B ¢Quién te ha leido?

Fuente. Elaboracion propia

En la ultima grafica de este analisis se obtuvo que la mayoria de los nifios le dio
un sentido de aprendizaje a la lectura y una nifa indicé que no le gusta leer, motivo
para trabajar en el grupo a través de las actividades de lectura recreativa incidir en el

gusto por el mundo de las letras y su comprension.

Figura No. 11. Uso de la lectura

20 B Aprender, saber mas o
estudiar
15 -
W Entender cosas
10 -
Usar la imaginacion
5 -
0 - — . No me gusta

éPara qué sirve leer?

Fuente. Elaboracion propia

b) Andlisis. Segundo cuestionario aplicado

La intencion de las preguntas de este cuestionario fue conocer si la lectura era
apoyada en casa, desde ambientes familiares y no soélo escolares; el agrado hacia la
lectura y la disposicidon para participar en actividades lectoras. La ultima pregunta

dirigida hacia la comprensién lectora (Anexo No. 5)
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e Lectura precisa

Las siguientes graficas muestran que la lectura de vacaciones estuvo basada en

cuentos, libro de vacaciones y la biblia, los acompafantes que se encuentran en dicha

lectura fueron la imagen materna, paterna, tios, primos y nadie.

Figura No. 12 y 13. Respuesta a lectura en vacaciones de verano

30

H Cuentos,
25 fabulas o
20 - lecturas
15 - M Libro de
10 - vacaciones
5 _

Bibli

0 - iblia

¢Qué leiste en
vacaciones?

Fuente. Elaboracion propia

14
12
10

o N b OO

éCon quién leiste?

B Con mama
B Con papa
M Nadie

M Papas

M Tios

W Prima

Abuelo

Las siguientes graficas fueron el resultado de una pequefia lectura del cuento Los

tres cerditos, se presentd con las siguientes caracteristicas: no se les dio el titulo,

leyeron un pequefio fragmento intencionado, donde no se manejé lo que el lobo queria

hacer, el texto original se modificd para poder agregar cualquier final. Arrojé como

resultado que la mayoria de los nifios conocian el cuento, colocaron el final del mismo

cuento, como repeticidon de un texto. La anticipacion, prediccion e inferencia en un texto

fue ajena al uso de su creatividad o imaginacion: sélo un menor manejo el final de “un

regalo” que es una cosa diferente al texto original.

Figura No. 14 y 15. Ausencia en respuesta creatividad

6 A. ¢ Qué hizo cada
cerdito?

Fuente. Elaboracion propia

M Una casa

M Escaparse o
correr

Protegerse

35
30
25
20
15
10

H Comerselos,

6 B. ¢Qué queria el lobo

de los cerditos?

Devorarselos

M Escapar
Darles un

regalo

B No sé
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Para la intervenciéon habia que incidir en el uso de la anticipacion, la prediccion y

la inferencia, con esto hacer placentera la comprension lectora.

c) Instrumento para padres de familia

Con los padres de familia se trabajé el instrumento de cuestionario abierto, esto
permitié saber el ambiente lector que existe en las casas de los menores ademas de

apoyar para clarificar la propuesta de intervencion. (Anexo no. 6)

e Cuestionario

El propdsito radicd en conocer la importancia de la lectura en la familia, sus usos
y aplicaciones como fue saber que finalidad tiene la lectura en familia, que tiempo se
le brinda a esta, que tipo de lectura se hace en casa y su disposicion para participar

en actividades lectoras.

Los padres de familia de los estudiantes de 3° A en su mayoria ven a la lectura
como un medio para aprender mas, se reconocen mayormente como que de vez en
cuando se lee 0 nunca en casa, lo que se llega a leer en casa pueden ser cuentos y

los libros escolares.

Los padres de familia también expresaron poder participar en alguna actividad
lectora porque les interesa la educaciéon de sus menores y ademas ensenar con el

ejemplo.

En esta ultima idea es en la que como profesora-investigadora se incidio:
ensefar con el ejemplo, es por eso por lo que la intervencion de esta tesis se dio en
un medio ejemplificador: leer a los menores en ambientes placenteros y en las

actividades encaminar a la comprension lectora.
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¢ Resultados de la encuesta a padres de familia

Figura No. 16 y 17. Resultados de encuesta con padres de familia

LECTURAS CON SU HUJO

7% 7% 4%
B Cuentos, libros y

LECTURA CON SU HIJO

De vezen

Noches o

diario 3 libros escolares
11% cuando 8 B Nada
29%
Fines de ’ Bibli
= Biblia
semana 5 No hay
18% . T
Ninguno diaen M Periddico
6 especial
21% 6...

Fuente. Elaboracioén propia

En estas graficas se aprecia que los padres de familia reconocen que leer ayuda
a aprender pero que la figura de tutores lectores es escasa, situacidén que se lee entre
lineas. Sigue siendo la figura docente la que debe hacer un gran papel para acercar a
los estudiantes a la lectura y apostar para que en cada lectura se viva la comprension

lectura.

Figura No. 18 y 19. Resultados con padres de familia

6B MOTIVOS DE PARTICIPACION PARA QUE LEER
Para mejor M Para aprender mejor 17
comunicacion o Le importa la

MW Ser mas culto 3
M Buena ortografia 6
W Expresarse mejor 2

desenvolvimien educacién de

trabajo=...

Fuente. Elaboracion propia

Estas graficas muestran los resultados de participacion como padres en la
lectura, situacién que sirvié para invitar a los padres o tutores de los estudiantes para
una actividad planeada, misma que se ve reflejada en la organizacion de esta

intervencion, asi como en el relato pedagogico.
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d) Entrevista con maestros y autoridades

En lineas abajo se redacta el resultado de este instrumento, que, a decir verdad,
fue parte de los tramites para establecer formalidad en la aplicacion de la propuesta
de intervencion educativa y asi poder estar con el grupo escolar, recordando que para
la intervencion se tuvo que solicitar permiso ya que no se contaba con la titularidad

como docente del grupo de aplicacion.

¢ Resultados

Los cinco maestros entrevistados coincidieron que la lectura es el medio para
acercarse a la informacion y al conocimiento. Los maestros de grupo planearon para
que en el ciclo escolar usaran los Libros del Rincon, periddicos y sus libros de texto.
En cuanto a vincular a padres de familia en actividades de lectura escolarizada o
recreativa estaban en total convencimiento, de que asi se logra el trabajo colaborativo,
buscaban que el acto de la lectura fuera en un lugar agradable con horarios estables

y en ambientes de cordialidad.

Los instrumentos aplicados en el diagnéstico llevaron a determinar que existia el
conocimiento de uso y funciones de la lectura tanto en docentes, padres de familia y
estudiantes, que habia sido un incentivo presentarme con los nifios, como la maestra
que no los iba a calificar, sino que jugaria con los libros, dandole sentido a la lectura
recreativa; pero aun asi me encontré con resultados de no agrado a la lectura, figura
docente lectora no presente, padres de familia que de vez en cuando leian con sus

hijos o que por falta de tiempo no participarian en las actividades de lectura.
2. Planteamiento del problema

Asistir como docente investigadora en un proyecto de investigacion permea la
obligacion de tener un problema que, dé un area de oportunidad, para incidir en una

gran oportunidad y plantear una forma educativa de transformarlo a una fortaleza.
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a. Motivo de la intervencién

Después de abordar el diagndstico especifico se determiné que:

Los estudiantes de tercero de la Escuela Primaria Ometecuhtli muestran falta de

comprension lectora, ésta se encuentra limitada a textos literarios, no habia variedad

de textos que acompanaban su formacion, ademas de la escasa participacion docente

que lea a los estudiantes, en ambientes lectores, escolares y recreativos; donde se

apoye a los nifios en sus procesos como la anticipacion, la prediccion y la inferencia.

A lo anterior contribuyen los ambientes familiares en el incipiente favorecimiento de la

comprension, debido a la falta continua de estimulos recreativos que acerquen a los

nifos a diversos textos. Por lo que, la lectura llega a ser no querida.

Dado lo anterior se proponen las siguientes interrogantes y supuestos.
b. Interrogantes

¢, Como favorecer la comprension lectora en nifios de tercero A de Primaria, de la
escuela Ometecuhtli?

¢ Qué estrategia hay que implementar para que los nifios tengan una lectura
recreativa con diferentes textos?

¢, Qué actividades realizar para que los nifios se integren a ambientes democraticos
lectores?

¢Qué habilidades lectoras aplicar en lecturas recreativas para propiciar la
comprension de textos diversos?

¢, Qué actividades generar para que los padres de familia contribuyan a propiciar

acciones lectoras con sus hijos?
c. Conjeturas: los supuestos

La comprension lectora se favorece al trabajar estrategias recreativas con los nifios
de tercero A de la Primaria Ometecuhtli.

Las lecturas recreativas, al ser atendidas bajo principios de la Pedagogia por
Proyectos, coadyuvan a mejorar la comprension lectora.

La ejercitacion de la prediccion, la anticipacion y la inferencia durante el hecho
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lector favorecen la comprensién lectora.

» El trabajo en la vida cooperativa con la interpretacion de textos diversos da lugar a
ampliar los diferentes significados de ciertas palabras o ideas, con los nifios de
tercero de primaria.

» La integracion de padres de familia en actividades lectoras coadyuva a la

comprension lectora de ellos y sus hijos.

Las interrogantes y los supuestos fueron la base para llevar a cabo el proyecto
de intervencidn que se presenta en el capitulo IV y que se atendi6 en la narrativa del

capitulo V de esta tesis.
A. Lo metodolégico en la recogida de datos

A continuacién, se presenta el enfoque metodolégico con el cual se desarrollé el
proyecto de intervencion y el cual refiere los enfoques de la investigacion-accion y al

Enfoque Biografico Narrativo para el relato pedagdgico perteneciente al capitulo V.

1. Investigacion cualitativa

Para llevar a cabo este trabajo de investigacidn basado en un proyecto de
intervencién, se guié bajo una vision metodoldgica cualitativa, de manera especifica
para el planteamiento y desarrollo del diagndstico especifico, con los elementos de la

investigacion-accion.

Para dar voz a los hechos de la intervencion educativa, se siguido con la
perspectiva cualitativa basandose en los fundamentos metodologicos del Enfoque
Biografico Narrativo donde los aprendices hablaron, se expresaron a través de las
vivencias de leer entre todos, ademas de que expresaron sus sentimientos, atendiendo
lo que Martinez, M., citado en Alvarez-Gayou (2010) dice que un método estatico no

es el adecuado para hacer el estudio del comportamiento humano.

La investigacion cualitativa evolucioné a partir de la etnografia (Goetz, J. P. y
LeCompte, M. D. 1988), desde la observacién participante, desde la necesidad de
estudiar conductas sociales dentro de los contextos en los que se desarrollan y en el
momento en el que suceden los hechos. Asi sucedié en esta intervencion.
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Como refiere Taylor, S., nombrado por Alvarez, J. (2010), se aplicé un método
inductivo, porque se buscd desarrollar conceptos a partir de datos, por lo que el disefo
de investigacion se flexibilizé. En esta forma de investigacion los escenarios y los
actores formaron parte de un todo, los instrumentos que se usaron en la investigacion
cualitativa siguieron el patron basico de sensibilidad, donde no se dejé de lado que los
entrevistados fueron parte de su contexto real, por lo que se separd de la investigacion,
las creencias, perspectivas y predisposiciones de la investigadora. Todo lo que sali6
de los actores de la investigacion tuvo un caracter de importante, ya que se valorizé

por su contexto social de autenticidad y unico.
2. Todo se conoce por la palabra. Enfoque Biografico Narrativo

La conformacién de una narrativa de los hechos en la investigacién debio
considerar la descripcidn narrativa de experiencias pedagdgicas plasmadas en un
relato pedagdgico, donde el texto describié los hechos y sus participantes (Suarez y
Ochoa, 2006).

El relato toma las caracteristicas de concreto, temporal se requiere de metaforas

y es polifénico porque da vida a las voces de los que en el participaron.

Bruner en Bolivar et al. (2001), menciona que la narrativa convierte la vida en
texto, ya sea implicito o explicito y sélo a través de la textualizacion puede uno conocer

la vida.

Ricoeur en Bolivar et al. (2001), expresa que la narrativa construye la identidad
del personaje al construir los hechos vividos, también aclara que la identidad de la
historia hace la identidad del personaje. Refiere a dos relatos el historico y el de ficcidn,
aunque hay diferencias en ambos, él considera que se pueden atender por separados

0 en conjunto y refiere que con los primeros se pueden atender los segundos.

Es importante aclarar que el relato de esta investigacion lleva a los involucrados
como coautores, en donde se ve la triangulacion de datos y el estilo de relato unico de

corte holistico.

Se continda con la recapitulacion de lo que Bolivar y colaboradores rescatan de
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Bruner o Ricoeur cuando expresan que la vida como narrativa es entendida como un
trabajo biografico que puede ser narrado o leido. Es claro que la narrativa siempre
estara acompanada de documentos que, en redaccion, avalen los hechos. Esta
metodologia es de corte hermenéutico que conlleva la significatividad a través de
dimensiones como la cognitiva, de accidn y emocional, ya que se debe rescatar las
emociones en la narracion. A esta investigacion se le considera de tipo natural, ya que
se hace al mismo momento de los hechos y da voz a los investigados a través del texto
con el fin de construir o reconstruir hechos que sirvieron para la educacion, en especial,

para resignificar la practica educativa.

Por tanto, documentar las narrativas fue la mejor manera de dar voz y presencia
a los que estuvieron en actos pasados, a través de formas de interpretacion, acomodo
y reconstruccién de hechos. En el relato se busca la bondad de la narrativa que se

encuentra en el uso adecuado del lenguaje escrito.

La narrativa como método de investigacion guarda las siguientes caracteristicas
que, dentro de un proyecto de intervencién como el que se presenta fueron de manera

contundente conocerlas:

1.- Fue peculiar ya que los seres humanos dieron construccion y sentido a los
hechos vividos, dice Bolivar (2001) que el curso y la identidad de una persona son

vividas como una narracion.

2.- El conocimiento de la narrativa estuvo basado en una epistemologia

constructiva e interpretativa; por lo que el lenguaje fue el medio de accion y recreacion.

3.- Las narrativas individuales y las culturales no se separan, formaron un binomio

de accion.

4.- La temporalidad y narracién se unieron para dar sentido a los hechos, como

Bolivar (2001) menciona que el tiempo fue el constituyente del significado.

Los instrumentos que se emplearon en la metodologia del enfoque biografico
narrativo fueron la historia oral, las entrevistas, el diario de campo y carpeta de

aprendizaje y fueron las que se emplearon en el proyecto de intervencion.
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Y como dice Zeller en Bolivar et al., (2001), se busco ser una cientifica social por

medio de un trabajo artesanal produciendo una narrativa educativa.

El camino fue arduo para buscar la edicion pedagdgica, se contempld lo que

Suarez y Ochoa (2006) marcan para el logro de ésta:

- ldentificacion y seleccion de experiencias.
- Escritura y re-escritura de versiones de los relatos. Buscando la edicidn
pedagogica, que dio veracidad a las narraciones presentadas, dandole un re-

sentido a la labor de los actores que intervinieron en el hecho educativo.

Tener un objeto de estudio a través de una problematica y un método para
abordarlo implica conocer el sustento tedérico que le dio cuerpo a la intervencion

educativa, situacién que se analiza en el préximo capitulo de esta tesis.
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.  ANTECEDENTES Y FUNDAMENTACION TEORICA SOBRE
LECTURA RECREATIVA

“El verbo leer no tolera el imperativo.
Es una aversion que comparte con
algunos otros verbos: “amar” ...” sohar”
Daniel Pennac

Este capitulo tiene como finalidad presentar el estado del arte con cinco trabajos
de tesis, relacionados con la lectura recreativa, que es el interés general de esta tesis;
puntos de vista variados sirven para enriquecer las formas de atencion para la
intervencién educativa.

Ademas, se presentan diversos postulados tedricos que dan cimiento a la

intervencion.

A. Investigaciones utiles para la lectura recreativa como fortalecedora de la

comprension lectora

Las cinco investigaciones que se presentan fueron trabajos realizados entre 1993
y 2007, en la Ciudad de México y uno en Espania, y dieron como resultado, propuestas

para el fomento a la lectura recreativa.

La investigacion realizada por Ada Margarita Mendoza y Teston en 1993
denominado “La lectura recreativa desde una perspectiva pedagégica, una
propuesta’, es un trabajo de investigacion que la autora fundamenta en la teoria de
Piaget y Ausubel con el aprendizaje significativo. Su supuesto de investigacion radica
en que “los programas educativos no garantizan que el alumno al terminar los primeros
grados alcance los objetivos primordiales que apuntan hacia el dominio de la lectura y

la escritura como factores vitales.” (Mendoza y Teston, 1993:10)

La autora concluye que la lectura es el paso a cualquier actividad de indole
académica, asi como de preparacién autonoma. Da una critica a los sistemas de
ensefanza tradicionales y por eso propone una serie de actividades para llevar a cabo

en la lectura recreativa:

a) Senalar la problematica actual con respecto a la ensefanza de la lectura.
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b) Fundamentar la importancia de la lectura recreativa desde un punto de vista
pedagogico para fomentar el habito de la lectura.
c) Exponer una propuesta sistematica para fomentar el habito de la lectura

recreativa.

Dichas actividades fueron retomadas para el desarrollo de este Proyecto de

Intervencion.

Una segunda investigacion es la que presenta Jessica Shiomara Aldana Mena
en 1996, de la UNAM denominada “Programa de capacitacion al docente, en
actividades de lectura recreativa que fomentan el habito de la lectura en los
alumnos” tuvo como propdésito “proponer al docente un programa de capacitacion en
actividades de lectura recreativa, que fomentan el habito de la lectura en sus alumnos”
(Aldana Mena, 1996:10). Para el logro del objetivo la autora se propuso cuatro

objetivos particulares:

a) Larevision de elementos de la teoria psicogenética de Jean Piaget.

b) Destacar principales aportes de la teoria psicogenética de Jean Piaget para la
lectura.

c) Descripcion de los elementos de la lectura recreativa como base del fomento
del habito de lectura.

d) Disefio de un programa de capacitacion para docentes, en lectura recreativa.

En la tesis que presenta la autora, es util el manejo que le da al método activo de
Jean Piaget y las relaciones con el aprendizaje formal de la lectura, asi como a la
lectura recreativa. Otra aportacion que hace esta autora es en cuanto a los procesos
de adquisicion vy tipos de lectura, asi como de la importancia del juego en la lectura

recreativa. De ello se rescato:

a) La importancia que expone acerca de la literatura infantil en la lectura
recreativa.

b) La autora hace una sintesis de las etapas de Piaget y las relaciones con el
aprendizaje formal de la lectura.

c) Realiza una critica de la forma de ensefiar la lectura y del por qué se pierde

-50-



el interés por leer.
d) Critica como es que en educacion primaria la lectura se torna en medio

mecanicista-académico-rutinario.

Tercera investigacion. Jesus Pérez Gonzalez y Elena Gomez-Villalba Ballesteros
en su libro del 2003, sistematizaron los resultados de su investigacion sobre los efectos
que causa la lectura recreativa, con nifios de educacién primaria en Granada Espafia.
En la publicacion “Lectura recreativa y aprendizaje de habilidades linguisticas
basicas” parten de la aportacién de Umberto Eco “el funcionamiento de cualquier texto
se explica a partir del papel desempefiado por el lector en su comprensién,
actualizacion e interpretacién. Tanto como por el modo en que el propio texto preve
esta participacion” (Pérez Gonzalez y Goémez-Villalba, 2003: 11), sobre que las
experiencias contextuadas y personales, basadas en sus habilidades de comprension,

actualizacion e interpretacion, asi como el que sea propio para el nivel del lector.

Ofrecen sus resultados acerca de leer, entender, reflexionar, gozar y vivir todo
encaminado en la transformacion de los habitos de lectura. Esta investigacion arroja
resultados como:

a) Los cuentos fueron las lecturas base en esta investigacion.
) Presumiblemente no leen en casa un alto porcentaje de nifios.
c) Es alto el porcentaje de nifios que todavia prefiere hacerlo en voz alta.
) Lectura por placer la base del habito de leer, para forjar la educacion literaria y
crear en los nifios una lectura autonoma.
e) Los autores dan sus resultados de la significacion de un autor y del significado

de un lector.

Considerando que se aborda la lectura recreativa, se toma en cuenta, para el
desarrollo del proyecto de intervencién, impregnando de importancia a la generacion

de lectores por acto propio.

Un cuarto trabajo, la tesis de Maestria de la Universidad Pedagdgica Nacional
que presenta Maria del Rocio Garcia Olvera, en el aino 2006, con el titulo de "El

Programa Nacional de Lectura y el desarrollo de Competencias Comunicativas
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en el Aula” tiene elementos politicos educativos, como la clarificacion de los
compromisos de México como miembro de la OCDE, sus necesidades de adecuar el
Sistema Educativo Nacional para incursionar como miembro de dicha organizacion

con compromisos mundiales.

En lo referente a la lectura, su propuesta la basa en el postulado, que los
docentes conozcan el Programa Nacional de Lectura y con sus actividades

propuestas, mejorar la competencia comunicativa de los alumnos.

Ademas, refiere que el Programa Nacional de Lectura no sélo es un programa de
fomento a la lectura, sino que va de la mano con el curriculum que sirve para

desarrollar el fomento a la lectura, dentro de las aulas de las escuelas.

Dentro de esta tesis, en uno de los capitulos se habla de las evaluaciones
estandarizadas a las que México se hizo participe, por ser parte de la OCDE. Y en sus
conclusiones refiere que estas evaluaciones han arrojado resultados de niveles bajos

en la comprension lectora, en cuanto a alumnos de nivel basico en México.

La lectura recreativa debe ser una de las estrategias para lograr la comprension
de textos, lejos de caer en meras evaluaciones estandarizadas. No dejar lejos que la

comprension es una de las bases para interpretar un texto.

Por ultimo, de esta tesis, la autora presenta un estudio de caso en la primaria
Profr. Heriberto Enriquez (no la contextualiza), en el cual presenta la deficiencia en el

conocimiento, por parte de los profesores, en los objetivos del Programa de Lectura.

De lo anterior, se rescatd para esta tesis, vivir como docente lectora, dar el
ejemplo al leer, no tan solo conociendo el programa en turno, sino ser mentora, en

especial de lectura buscando la comprension lectora.

En quinto lugar, el trabajo que presenta Bianca Carolina Vizcarra Galindo, en
2007 de la Universidad Pedagdgica Nacional, denominado “La lectura recreativa,
como recurso para desarrollar la comprension lectora en el tercer grado de
escuela primaria”. Esta investigacion se basa en propdsitos como: ,qué mecanismos

y habilidades de comprension lectora es necesario estimular en los alumnos? ; Qué se
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debe hacer para que los nifios comprendan un texto? ;Qué estrategias didacticas y
de lectura deben aplicarse para que tenga impacto en la comprension de la lectura?
(Vizcarra Galindo, 2007:14-15) y arroja como resultados que: La lectura recreativa
como estrategia en la educacion primaria propicia en los nifios la recreacion de la
imaginacion ademas de ser la base para que por placer a la lectura se comuniquen

con los demas ademas de ampliar su conocimiento.

En uno de los apartados la autora maneja que la lectura recreativa auxilia para
desarrollar habilidades basicas como la prediccion, la inferencia, la anticipacion y la
autocorreccion. Esta tesis enfoca mucho la utilidad de la lectura en la vida diaria,
cuestion que fue tomada en cuenta para la intervencion de la propuesta, aplicada en

nifos de tercer grado de primaria.

Después de hacer el recorrido por un estado de arte de la Lectura recreativa, a
continuacion, se presenta la fundamentacion tedrica que da explicacion a los hechos
sucedidos en la intervencion educativa de esta tesis. Creer que toda la Pedagogia por
Proyectos se aplicé en la intervencion, seria imposible, aunque adelante se expresan
todos sus postulados, se aplicaron los mas idoneos por la misma naturaleza de la

intervencién y sus participantes.
B. Fundamentacion teérica

Después de pasar de un mundo fordista donde la palabra competencia era vista
como el resultado de una produccion, de saber que las competencias surgen como
resultado de un mundo globalizado, que pasa de bases empresariales (liberales) a
educativas y que afecta tanto a la forma de presentar ahora el aprendizaje, y no la
ensefanza, como antafio; es que surge la inquietud de presentar a través del enfoque
por competencias, la lectura recreativa como generadora de la comprension lectora,
con creacion de espacios placenteros teniendo aprendices de tercer aio de Educacion

Primaria.

El siguiente apartado consiste en relacionar la fundamentacion tedrica, conceptos
y tedricos, ademas de la propuesta pedagdgica de la Pedagogia por Proyectos que

sirven para sustentar la propuesta de intervencion que mas adelante se presenta.
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1. Pedagogia por Proyectos

a. ¢, Qué es Pedagogia por Proyectos?

La Pedagogia por Proyectos es un estilo de vida educativa diferente, ya que va
mas alla de lo didactico impacta en la vida personal de los actores en un aula de clases,
pues busca involucrar activamente a los estudiantes en su aprendizaje, con ayuda de
la realizacién de proyectos unicos, conectando el aprendizaje con la vida real. Esta
propuesta promueve que los docentes y los estudiantes sean activos, autbnomos y

responsables, en la ejecucidon de proyectos con propésitos claros y desafiantes.

La convivencia en el aula apuesta por una vida con democracia, ya que se da
gala al consenso a diferencia de la votacion o imposicién. Los ambientes son
democratizadores, donde se vivencian actos de toma de palabra y argumentaciones,

en situaciones de respeto y colaboracion.
b. Origen de Pedagogia por Proyectos

Esta propuesta pedagdgica surge entre 1992 y 1997 con la puesta en marcha de
un proyecto educativo en Valparaiso, Chile, sus cofundadoras Josette Jolibert y
Jeannette Jacob, ambas de origen francés, tenian apenas algunos afios de haberlo
puesto en marcha en su pais natal; dadas las necesidades propias de mejorar dentro

de su sistema educativo.

En Chile junto con un equipo de profesores es que pone en marcha la estrategia
didactica y la denominan “Interrogar y Producir Textos Auténticos: Vivencias en el
Aula”, de la cual exponen un libro. En el prélogo de este libro, Luis Chandia, el
Secretario de Educacion, en turno, de la Regidén de Valparaiso escribe: “La lectura-
escritura es el instrumento liberador desde |la inmediatez hacia la trascendencia del

individuo, ya que no existe campo donde no sea necesaria.”

De aqui que la Pedagogia por Proyectos tenga clara mira en reorientar las formas
de aprendizaje antes que las de ensefianza, es el nifo el centro del aprendizaje, similar
a nuestro pais, en lo concerniente al acuerdo 592 (19 de agosto de 2011) y en especial

atencion al primer principio pedagdégico: “Centrar la atencidn en los estudiantes y en
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sus procesos de aprendizaje”

Cabe mencionar que Pedagogia por Proyectos también se ha trabajado en
México, en especial, en las aulas de escuelas de los Estados de Oaxaca, Coahuila,

estado de México y Ciudad de México.
c. Marco teérico de Pedagogia por Proyectos

Por otra parte tenemos la teoria constructivista que nutre a Pedagogia por
Proyectos, misma que se considera como parte de marco teérico de esta tesis y que
se encuentra en el capitulo 3, en especial, con los postulados de Vigostky, donde se
habla que la actividad del sujeto da como resultado un aprendizaje para la construccion
del saber, que el aprendizaje eficaz se da en situaciones con sentido, esas para las
que se aprende; por supuesto la existencia de un mediador es importante, ya que es

el guia, en las escuelas es el docente.
d. Ejes didacticos convergentes

De acuerdo con Jolibert y Jacob (2003) Pedagogia por Proyectos se basa en

cinco ejes didacticos convergentes que son:

1) El enfoque constructivista del aprendizaje
Los aprendizajes previos de los estudiantes, sus necesidades y gustos, asi como

la necesidad de insertarlos en logros futuros.

Los nifios aprenden haciendo y descubriendo a través del contacto directo con

textos.
2) El enfoque textual del lenguaje

Las situaciones reales de uso son la base de este eje. Los nifios a cualquier edad
se encuentran con textos funcionales, y el significado y coherencia lo aprenden del

contexto mismo del texto.

3) La pedagogia por proyectos

En este eje se pone de manifiesto la organizacién de tareas, de tiempos, de
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participantes o aprendices, los altos (valoraciones) o evaluaciones y el resultado que

se pretende obtener del proyecto colectivo.

4) La metacognicion

Dice Jolibert y Sraiki (2009) que aprender haciendo es necesario, pero no
suficiente. Cuando se construyen aprendizajes hay que hacer esfuerzos de reflexion,
para concretar las formas de acceso o dificultad al conocimiento, y esto, debe hacerse
desde la mirada de cada participante para reconocer desde los espacios, trabajar y
tener logros tanto individuales como colectivos. Las bases de esta metacognicion
seran: ¢;qué aprendi? ;Como lo hice? y ¢para qué es util? Ademas, si se ve a
profundidad son la base de estrategias de éxito, durante toda la vida, tanto escolar

como personal.

5) La evaluacion y autoevaluacion
Forma parte de una continua actividad, no son espacios de castigo sino
herramientas para reactivar el aprendizaje. Son los tiempos en los que se debe buscar
la claridad en puntos centrales, y tanto el alumno como el profesor deben tener

precision dado que este espacio es de veracidad y crecimiento.

e. Condiciones facilitadoras para el aprendizaje

La Pedagogia por Proyectos para su inicio requiere establecer las “condiciones
facilitadoras para el aprendizaje”, todo el entorno aulico y escolar que coadyuven al
logro de los propdsitos, hincapié en espacios de constante movimiento, donde no se
vivencié una tradicional forma de sentarse, donde solo se aprecie la nuca del
companero de adelante, sino donde todos se vean. Es decir, al interior de cada aula

se vive la autenticidad de espacio: unico e irrepetible.
A continuacion, puntos que nutren a las condiciones facilitadoras.

1) Uso de bibliotecas

Las bibliotecas o colecciones suscitan la utilizacion de libros variados,

considerandolos como espacios activos de busqueda, reflexion, creacion y recreacion.
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2) Uso de paredes

Uso de las paredes textualizadas para exhibir procedimientos del logro del
entendimiento del texto. Exhibir en las paredes del aula los trabajos ya realizados por
los estudiantes ayuda al aprendizaje, ya que se continua con el uso de la vista que es

uno de los sentidos por los que se concreta un aprendizaje,
3) La implementacién de una Pedagogia por Proyectos

Esta estrategia pedagogica al ser una puesta para la vida tiene su propia esencia
y se va desarrollando por medio de su propio vocabulario, mismo que se refleja en sus

diferentes fases.
- Distintos tipos de proyectos

Se organizan proyectos anuales, semanales o cortos, segun se el tiempo del
proyecto se organiza en un proyecto colectivo que a la vez incluye el proyecto de
accion, el proyecto, global de aprendizaje y el proyecto especifico de construcciéon de

competencias (Jolibert y Sraiki, 2009).

En la figura no. 20 se observa la imagen con el Proyecto Colectivo y sus

diferentes proyectos.

Figura No. 20. Proyecto Colectivo

} PROYECTO COLECTIVO

RS ST

Proyectos especificos

Proyecto global de

| Proyecto de accion
R — rre—— aprendizaje

de construccion de
competencias
(entre los cuaies Proyecto

Lo que uno va a hacer

Lo que uno va a aprender

- i -
+ Definiciones del fas diferentes dreas

especifico en lectura y

1t
| - glr::ief::c‘sﬁér- de tareas. produccion de escritos)
* Reparto de tareas y e —1 )
roles Las competencias mas
+ Modalidades de —p| * Dominio dellenguajey leg— acotadasque uno vaa
socializacion y de de la lengua | [ reforzar o construir
« Lo que uno ya sabe.

resultado. » Educacion fisica y

* Evaluacion al
final del proyecto:
logros observados
y obstaculos
encontrados.

* Resoluciones.

Fuente: Jolibert y Sraiki (2009:32)

valorizacién del + Educacion cientifica. |
|

Lo que TODOS

necesitamos aprender.

Lo que uno aprendid
Lo que uno deberd

reforzar.

-57 -



- Fases para la realizacion de un proyecto

Las fases de un proyecto grupal son cinco de acuerdo con la propuesta

pedagogica de Pedagogia por Proyectos de Jolibert y Jacob (2003).

Esta es una herramienta que permite visualmente entablar relaciones en un

proyecto, organizandolo asi:

Figura No. 21. Fases de un Proyecto
1.- Planificacién del proyecto.
» Objetivos.
» Corresponde a reparto de tareas y roles. Se elabora el contrato colectivo.

2.- Realizacion de las tareas en grupo.
» Se elaboran los contratos personales.
» Altos en el camino para hacer balances.

3.- Culminacion del proyecto.

4.- Evaluacion terminal del proyecto.
» Etapa de valoracion del grado del logro de los objetivos del proyecto.

5.- Evaluacion de los aprendizajes realizados durante el proyecto.
» Comportamientos sociales.
» Competencias linguisticas.

Fuente. Jolibert y Jacob (2003)

f. Vida cooperativa
La vida cooperativa inicia en pedagogia por proyectos con el acomodo de bancas,
evitar esas situaciones tradicionales de sentar a los nifios sentaditos y calladitos. En
esta pedagogia por proyectos la comunicacion oral adquiere una relevante y
fundamental situacion las argumentaciones se van dando uno a uno, en cada momento
los alumnos proponen, discuten, relacionan antes de poner en marcha las acciones,

se valora cuales son las mejores opciones.

En su dia a dia Pedagogia por Proyectos abona a la vida cooperativa con
vivencias diarias de solicitar la palabra, tomar iniciativas, la atenta escucha, ser
escuchados; los nifios van entendiendo que no es necesario gritar, que su personay
las demas seran consideradas, colectivamente se trabaja para la mejora y realizacion

de proyectos.
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El cambio de rol de docente y alumno ahora se alterna, la comunicacién de todos
somos importantes. Todos los puntos de vista pueden ser utilizados, todos pueden
ser analizados, a la par se va viviendo en una atmdsfera afectiva pero una dimension
con respeto donde el poder esta compartido, hay negociaciones, que se quedan

plasmadas en los contratos tanto individuales como colectivos.

En la figura siguiente se observa el ejemplo de contrato individual.

Figura No. 22. Contrato individual

CONTRATO INDIVIDUAL

J
Y =
Contrato de actividades CONTRATO DE APRENDIZAJE

en lectura y produccion de escritos

* Lo que YO tengo que

hacer. * Loqueyasé
| « Loque logré. * Lo que aprendi
+ Lo que me resultd « Cémo aprendi.
dificil hacer. ¢+ Lo que debo reforzar

Fuente: Jolibert y Sraiki (2009:34)

Las reglas, los habitos y los valores permean toda actividad, se va fortaleciendo
la seguridad de los estudiantes al poder expresar sentimientos opiniones y
sugerencias, esto a la vez acrecienta la situacion de pertenencia a un grupo, la vida
cooperativa se va dando totalmente en la democracia y en la autoregulacion y

autodisciplina.
g. Estrategias de Pedagogia por proyectos para la lectura y escritura

Leer o escribir en Pedagogia por Proyectos en vivir en textos, existen dos
binomios de accion que se implementan activamente: lectura-comprension y

produccion-comunicacion, al interior de la realizacion de proyectos colectivos.

El texto se analiza para lograr entender su propésito. De un texto se analiza el
todo para lograr establecer relaciones entre sus partes, para ello a través de una

sistematizacion metacognitiva y metalinguistica con el uso de los niveles linguisticos.

La interrogacion de un texto lleva un doble uso, es decir, un texto primero se
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comprende y colectivamente se analiza su estructura, que a la vez es util para crear

textos auténticos.
1) Interrogacion de textos

La interrogacion de textos es una actividad basica en la Pedagogia por Proyectos,
ya que es una estrategia didactica que se emplea para acercarse a todo tipo de textos
y lograr con ésta, la comprension y uso de éstos. Por lo tanto, permite apropiarse de
las estructuras linguisticas de los textos, donde los nifios en forma colaborativa, junto
con el docente, interrogan los textos; dice Jolibert y Sraiki (2009) que le sacan sus

secretos de fabricacion, su objetivo es comprender la funcion de los textos.

Proponen que la forma de interrogar los textos es a partir de un modelo

estratégico que esta conformado por tres apartados, y son:
- La preparacion para el encuentro con el texto

En donde se vivencia el desafio y sentido de la actividad, a través de

conocimientos procedimentales relacionados con los conocimientos linguisticos.
- Construccion de la comprension del texto

Este espacio es de lectura del texto, Jolibert y Sraiki (2009) sugieren que debe
ser en forma silenciosa. Para después hacer la elaboracion de significados en base a
negociaciones sociales, para lograr vivir confrontaciones colectivas y dar sentido total

a un texto.
2) Médulo de aprendizaje de escritura

“El modulo de aprendizaje de escritura como una estrategia didactica colectiva
de construccién de competencias individuales que desembocan la produccién de un
texto completo determinado en el marco de un proyecto real.” (Josette y Jolibert,
2009:124)

Para este mddulo se pone en practica el uso los siete niveles linguisticos que

colaboran a comprenden el lenguaje escrito y sus funciones. Estos niveles se
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encuentran nombrados en el apartado i.

En Pedagogia por Proyectos las funciones de maestros y alumnos se viven en
espacios de colaboracion, segun la fase del proyecto, el docente puede estimular,
recordar, ayudar, orientar, definir en colaboracién con los nifios, verificar, alentar,
supervisar, elaborar o dirigir actividades. El alumno por su parte toma roles de
argumentar,

preparar, ayudar, escuchar, reflexionar, evaluar y proponer acciones para el proyecto.

roles del alumno y del docente, ya que son piezas claves motivacionales para el

desarrollo y buen fin de las acciones emprendidas. La figura no. 23 presentan los roles

h. Roles del docente y del estudiante

que se busca propiciar en cada etapa del proyecto.

Figura No. 23. Roles del docente y alumnos desde Pedagogia por Proyectos

hacer propuestas, definir actividades, participar,

elaborar,

Durante el desarrollo del proyecto de intervencién fueron muy importante los

Fase | Actividades Docente Alumno
v' Estimula propuestas. v" Propone.
v' Estimula argumentaciones. v' Da opiniones
o v Ayuda a tomar decisiones. v Consensa por medio de
I Planificacion del |v Orienta para toma de decisiones. argumentaciones.
proyecto v" Define funcion de un secretario. v Participa en la toma de
v' Orienta en el uso de contratos. decisiones.
v Se ofrece para hacer las tareas.
v" Promueve o ayuda a conseguir. v" Propone material necesario.
v" Apoya la organizacién del trabajo del grupo. v" Organiza el trabajo en grupo.
v' Organiza actividades metalingiisticas necesarias.|v" Lee y produce los textos.
I Realizacion de las |[v*  Apoya la resolucién de conflictos. v Cumple los tiempos
tareas en grupo |v'  Verifica plazos y cumplimientos de tareas. organizados.
v" Entrega apoyo afectivo para sostener esfuerzos. |v Apoya a otros comparieros.
v" Ayuda a resolver problemas. v" Busca soluciones a problemas.
v ___Elabora su contrato individual.
v' Entrega un respaldo afectivo para dar seguridad. |v Prepara las condiciones y
v Apoya eficientemente para compensar las arreglo del espacio y materiales.
S lagunas, de Ultimo momento en sus|v Presenta a los demas el
11 Culminacién del conocimientos. producto o productos de su
proyecto v Su . | izacion de | ¢ trabai
pervisa la organizacién de las puestas en rabajo.
comun. v" Escucha y acoge el trabajo de
v/ Cautela la excelencia en las presentaciones. los demas.
v" Reflexiona y opina. Escucha y
v' Identificando los indices de logro. considera la opinion de los
Evaluacion v' Clasificando los argumentos. demas.
\") terminal del v' Suscitando la reflexion sobre lo que habria que| v Propone mejoramientos para
proyecto mejorar. proximos proyectos.
v' Hace notar resoluciones en vista de proximos
proyectos.
Evaluacion de los |v*  Hace identificar los aprendizajes. v Hace una reflexion
aprendizajes v" Ayuda a sistematizarlos. metacognitiva individualmente y
V |realizados durante |v" Estimula la elaboracién colectiva de un con sus compaferos.
el proyecto instrumento de referencia utilizando lo aprendido.
(metacognicion)

Fuente: Jolibert y Jacob (2003:252)
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i. Los siete niveles

linguisticos

hacen alusion a la forma de acercarse a la interrogacion de un texto:

Contexto situacional
Contexto cultural

Tipo de escrito

De la frase

Logica de su organizacion en conjunto

Nivel de las palabras. Microestructuras.

Coherencia del discurso, la cohesion del texto y sus temas generales.

En este espacio se integran los siete niveles de conceptos linguisticos que

Cabe aclarar que Jolibert y Sraiki (2009) terminan reagrupandolos en cuatro

niveles linguisticos para evitar que solo fuera una lista por seguir, y que en la puesta

educativa resultaran mas practicos de atender, y son los que se muestran en la figura

siguiente.

Figura No. 24. Niveles de conceptos linguisticos

Los conceptos que
funcionan a nivel del

contexto general _del

texto.
Ocupa el contexto

y

situacional y  contexto
cultural (1y 2)

Los conceptos que
funcionan a nivel de las
estructuras del texto en

su conjunto. Atiende los

indices del texto como

1 Contexto situacional
2 Contexto cultural

3 Tipo de escrito

4 Légica de su organizacion en

conjunto

& Coherencia del discurso, la

cohesién del texto y sus temas

generales.

6 De la frase

T Mivel de las palabras.
Microestructuras.

son el fipo, su ldgica de
organizacion en conjunto,
la  cohesion vy la

coherencia. (3, 4y 5)

Fuente. Elaboracion propia

/

N\

Los conceptos que
funcionan a nivel de las
estructuras de la frase. Atiende
a la oracion en sus aspectos
sintacticos (orden, concordancia
y relaciones verbales), lexicales

y ortograficos. (6)

Los conceptos que
funcionan a nivel de las

estructuras de la palabra.

Atiende a la palabra y sus
microestructuras morfoldgicas
(fonema, gramema, silabas,
prefijos, afijos), sintacticas
(singulariplural,
masculino/femening; marcas
verbales) y semanticas (prefijos,

sufijos, raices) (7)
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j- La evaluacién desde Pedagogia por Proyectos

La forma de aprender es muy importante, por tanto, la evaluacién es una etapa
de adquisicion de saberes y competencias, cada alumno debe de ser evaluado desde
el mismo, con procesos metacognitivos y metalinguisticos, siempre el docente como
mediador, por tanto, el aprender se da en interrelaciones sociales reconociendo lo que

cada sujeto logra o le falta por lograr.

e Tiene como base la vivencia de actividades constantes de reflexién sobre lo
conocido y sobre lo aprendido, asi como la sistematizacion para su
conocimiento.

e Promueve la evaluacion sumativa y formativa.

e Sistematizaciéon metacognitiva y metalinguistica. También denominado:

“¢ Qué hemos aprendido hoy para mejorar nuestra capacidad de entender lo

que leemos?”

En esta etapa también se usa la reflexion para detectar obstaculos que frenaron

la comprension del texto en cuestion.

El modelo estratégico de interrogaciéon de textos busca en forma colectiva su
proceder. No obstante, no esta negada de las formas individuales, en parejas o en
equipos. Se busca que, a través de analogia con los semejantes, uso de inferencias y
movilizacion de estrategias, se logre comprender un texto. Se utilizan los horizontes
de accidn: lo que debo hacer y cdmo voy a hacerlo; y los horizontes de expectativa: lo

que voy a aprender y como voy a aprenderlo. Encierra la magia de una pregunta:
e “;Qué nos ha ayudado a comprender o producir el texto hoy?”

La figura no. 25 presenta la concepcion constructivista, comunicativa y textual

de Pedagogia por Proyectos.
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Figura no. 25. Rol del docente en un enfoque constructivista, comunicativo y textual de la lectura y la produccién

de textos
1. Crear las condiciones, en su curso 2 Proporcionar situaciones funcionales
y en su establecimiento escolar, de auténticas de uso de la lengua, tanto
un ambiente acogedor y estimulante oral como escrita apoyandose, en
que favorezca las interacciones. particular, en una pedagogia por
proyectos, y en las relaciones con la
comunidad y la sociedad.

3. Facilitar el desarrollo de
la comunicacion oral en
situaciones que sean las

5. Estimular la lectura
comprensiva y la produccion

mas varadas posibles, — - de textos completos de
tanto con propositos y Nifios e?ctnfros, distinto tipo desde el inicio.
desafios como en tamafio comunicativo,
de grupo. lectores y
escritores de 6_Organizar, con sus
4_Proporcionar (directa o exito. alfﬂ:%iégg; ?gﬂ:&?gsde

indirectamente} muchos y integrados que articulen las
variados tipos de textos, actividades de practica del

tanto fL,ll_rtmon_ales como lenguaje con artes y
iterarios. ciencias.

7. Proporcionar regularmente 8. Proporcionar regularmente
actividades rigurosas de actividades de evaluacion
reflexién metacognitiva y formativa: autoevaluacion y

metalinglistica, coevaluacion y hacer una
sistematizando los evaluacion sumativa que
aprendizajes através de la sea consistente consu
elaboracion de hemamientas. pedagogia.

Fuente: Joliberty Jacob (2003:217)

A continuacién, los siguientes apartados atenderan los conceptos destacables

de la lengua, que sirvieron para el desarrollo del proyecto de intervencion.

2. La importancia del estudio de la lengua

Todas las culturas gozan de una lengua que les permite comunicarse, que les
permite organizar sus pensamientos y transmitirlos. La lengua es el instrumento de la
comunicacién humana: la lengua oral es la base de la vida entre los seres humanos,

la lengua escrita es la que conserva y preserva las ideas.

Todos los seres humanos aprendemos a hablar de manera natural dentro de un
contexto hogarefo, con un lenguaje natural y sin fragmentaciones, en pocos afios y
dentro de una ensefianza informal. Cuando se dan los anos escolares, los nifios se
encuentran en un medio, en el que la ensefanza del lenguaje se cierne a una
ensenanza de fragmentos, olvidando esa importante utilidad que tiene el lenguaje para

uso funcional e intencional para satisfacer necesidades de comunicacion.

El lenguaje debe ser utilizado y aprendido en situaciones reales y naturales. Por
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lo tanto, asi como en el hogar, debe tener usos en situaciones totales, no absurdas,
mas bien interesantes que consideren al nifio, al que aprende. El lenguaje, en la

escuela, se aprende mejor cuando las situaciones tienen una utilidad o fin social.

Es muy importante considerar, como docentes que los nifios traen un cumulo
de saberes previos que forman parte del resultado de quienes son, de donde viven, de
cémo hablan sus familiares y amigos, por lo tanto, se debe tener en cuenta que cada
nifo tiene sus antecedentes y experiencias unicas de lenguaje. El ensefar a los nifios
a leer y escribir, en un medio escolar, hace que éstos, desarrollen sentimientos de
pertenencia y dominio sobre su propia lengua, asi se logra que los menores tengan
poder sobre sus actos. La escuela debe presentar a los estudiantes un programa que
sea total, es decir que el desarrollo del pensamiento y el lenguaje tenga utilidad de

forma personal y social.

Es el lenguaje el que permite compartir nuestras experiencias y ademas
continuar aprendiendo de nuestros semejantes, también es con el que expresamos

nuestros sentimientos, emociones e inquietudes.

Dentro de un grupo social el lenguaje tiene los elementos que lo hacen exclusivo
de dicho grupo son los simbolos, su sistema y su contexto de uso lo que da riqueza a
dicho grupo. El sistema del lenguaje es la propia gramatica, la que encierra las reglas
de uso de un lenguaje especifico. Por simbolos se entiende que son las grafias del
lenguaje escrito. Pero también existe lenguaje con simbolos propios y especiales,
como el morse o el de sordomudos. Es por eso por lo que es muy importante el
lenguaje, ya que va cambiando y se adapta a las necesidades de los seres humanos,
cada generacion ha tendido su propio lenguaje segun sus necesidades de
comunicacién. También han existido modismos en cada generacién o época, ademas

de los propios por profesién o grupos de gente.

La relevancia del lenguaje en los seres humanos se debe a varias situaciones,
la primera es que es la parte fundamental de la comunicacién, la segunda es que
ofrece la oportunidad de desarrollarnos como seres funcionales. Desde la infancia, el

lenguaje permite la relacidén con los demas, a través de vocalizaciones, posteriormente,
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con repeticiones y memorizaciones que seran la base de las relaciones objeto-efecto.

Con el tiempo el lenguaje es la clave del pensamiento y el aprendizaje. Se
considera que el desarrollo del lenguaje pasa por tres etapas: la de percepcion
cuando el nifio atiende situaciones especiales de experiencia, por ejemplo, en un beso
se usan los labios (sentido del tacto); idea, se dice que es cuando el nifio reflexiona la

experiencia, ejemplo, lanza un beso, ésto, pasa a formar parte de su conocimiento.

Los nifos con medios familiares estimulantes, en el lenguaje, tienen mayor
probabilidad de adaptarse a medios escolarizados. Es proporcional al capital cultural

con el que se cuente en el seno familiar. (Morduochowicz, 2010)
a. La educacion lingtistica

Lomas, C. (1999), refiere que la educacion linguistica y literaria debe ser la parte
educativa en la que los alumnos mejoren sus capacidades expresivas y comprensivas.
Deben favorecer la competencia linguistica haciendo uso de lenguaje, contribuyendo

a las destrezas linguisticas basicas de escuchar, hablar, leer, entender y escribir.

El estudio formal del lenguaje en la escuela debe orientarse al favorecimiento
de la competencia comunicativa, tomando en cuenta el contexto en el que se
desarrolla, sus actores e influencias. Para dicho favorecimiento tenemos como apoyo
tedrico las subcompetencias que Canale y Hymes, nombrados por Lomas, C. (1999)

que hacen a la competencia comunicativa y son:

a) Competencia linguistica como capacidad innata para hablar una lengua
a la vez de hacer reconocimiento y uso de su gramatica. (Oir, hablar, escribir y leer)

b) Competencia sociolingiiistica se relaciona a la capacidad de
adecuacion al contexto social y a la capacidad de comunicacion.

c) Competencia discursiva o textual se refiere a la capacidad de
produccion de textos con cohesién y coherencia. En esta subcompetencia se integra
los textos relacionados a la literatura.

d) Competencia estratégica hace Illamado a una negociacion de

significado, con el uso de los propios recursos de la lengua, evita malos intercambios
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de comunicacion.

En la propuesta de intervencidn educativa, que exigio la Maestria en Educacion
Basica, con especialidad en Ensefianza de la Lengua y la Recreacion Literaria se
debia enfatizar el aspecto tedrico con posturas que llevaran a ese uso vivencial de los
textos; que enriquecieran la practica docente, desarrollando competencias en el

educando e incidieran en la competencia comunicativa.

b. Habilidades lingiiisticas

Segun el papel que toma el ser humano en el proceso de comunicacion, emisor
o receptor, mas el tipo de mensaje, oral o escrito es que se pueden distinguir las cuatro
habilidades linguisticas de hablar, escribir, escuchar y leer. Para la forma oral, en la
comunicacién, el medio son las ondas sonoras y en la forma escrita el cdédigo son las

letras.

Si el emisor manda un mensaje puede hacerlo hablando, con un mensaje
mimico o escrito. El receptor puede recibir de esas formas el mensaje escuchando,
viendo o leyendo. Para mandar o recibir un mensaje requerimos de cuatro habilidades:
hablar, escuchar, escribir y leer; el ser humano debe dominarlas para poder

comunicarse con eficacia en todas las situaciones comunicativas de su vida.

En la figura no. 26 se presenta la clasificacion de las habilidades linguisticas,

segun el codigo y la forma de usos en el proceso de comunicacion:

Figura No. 26. Habilidades Linguisticas

Papel en el proceso de comunicacion
RECEPTIVO PRODUCTIVO
(o comprensién) (o expresion)
Segun el cédigo | ORAL Escuchar Hablar
ESCRITO Leer Escribir

Fuente. Cassany, D. Luna, My Sanz, G. (2007:88)
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Para el proceso de comunicacion las cuatro habilidades se conjuntan como
varias herramientas para lograr dicho proceso. La separacion solo se hace para su
estudio, pero en la practica real las cuatro habilidades se unen para lograr una mejor

comunicacion.

‘“No hay otra manera de |utilizar la lengua con finalidades
comunicativas...también recibe otros nombres: destrezas, capacidades
comunicativas, o también macrohabilidades.” (Cassany, D., 2007: 88). Las habilidades
de orden inferior o especificas reciben el nombre de microhabilidades. Cuando
hablamos de microhabilidades debemos considerar las especificaciones de una
macrohabilidad, como es el caso de la comprension lectora que tiene como

microhabilidades:

- La comprensidén global del texto
- La comprensién de detalles

- La capacidad de inferir significados de palabras

3. Comprension lectora

Para entender la frase de comprension lectora debemos partir primero por
entender que es leer (Petit, M. 2001). Leer forma parte de interpretar el lenguaje escrito
y oral, es la accién de descifrar el cédigo, en donde a través de una construccion activa
del ser humano se construyen significados del mismo texto. Leer con atencién lleva a
la comprension lectora, que a la vez es un proceso y un producto. Es un proceso desde
que se regula por el propio lector, ya que se produce una interaccion de sus saberes
previos y de la propia informacion. Y es producto, cuando el lector, en la memoria crea
una representacion estructurada de las ideas, asi como de su importancia en un orden

de hechos.

La comprension lectora es dinamica ya que el lector interpreta el texto y a su

vez el texto enriquece al lector, cuando interpreta lo que leyo.

El lenguaje goza de tres funciones que son la utilitaria o la de uso comun,

también denominada comunicativa, se dice que es la que se desarrolla desde el
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nacimiento con el uso comun entre seres humanos, se reorienta en el aprendizaje
sistematico escolar. La segunda funcion es la estética y ludica, que es la funcidon
precisa para interpretar diferentes tipos de textos como los literarios, y la tercera
funcidn que es la cognitiva, la propia de la decodificacion y entendimiento de un texto.
Petit, M. (2001)

En el proyecto de intervenciéon se busco fortalecer la comprension lectora
considerando los siguientes componentes: la competencia lectora, las caracteristicas
de un lector, asi como las habilidades y microhabilidades que se ponen en juego al
interpretar un texto, para vivenciar la lectura recreativa con las técnicas lectoras,
atendiendo diferentes textos los cuales formaron parte de la complicidad del ambiente

lector escolar.

a. La competencia lectora

La comprensién lectora es un tema que no es novedoso mas sin embargo es la
parte fundamental de hacer una lectura, si entendemos, comprendemos, podemos
hacer gala de la capacidad de sintesis y de argumentacion entre otras habilidades;
pero lo mas importante es considerar que el entender textos, ayuda a comprender el

mundo en el que vivimos.

Emilia Ferreiro (2002) hace una estupenda diferenciacion entre analfabetismo
e iletrismo. Entender por analfabetismo a las personas que no logran leer y escribir,
una o ambas habilidades. Pero iletrismo “...nombre de una nueva realidad muy simple:
la escolaridad basica universal no asegura ni la practica cotidiana de la lectura, ni el

gusto por leer, ni mucho menos el placer por la lectura”.

Cada época ha denotado matices especiales en la comprension lectora, dentro
de grupos alfabetizados: si era entender y repetir; comprender instrucciones y resolver;
atender reglas y aplicar; pero la realidad, ahora, en las escuelas es otra, hay que darle
el resignificado de comprender y evitar el iletrismo. Hay que hacer que el libro
encuentre un lector intérprete y se transforme en patrimonio cultural en una comunidad

de lectores intérpretes como lo sugiere Emilia Ferreiro (2002).
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Crear lectores, resulta una tarea de constante labor y creatividad. La lectura
obligada es aquella que el producto esta condicionado, muchas de las veces, al
sistema escolarizado donde un numero representa una calificacion o un numero
minimo de palabras por minuto. La lectura recreativa es aquella que no espera a
cambio un numeral, me atreveria a decir, que es mas placentera y se hace por voluntad
propia. La lectura recreativa deberia estar en los seres humanos desde su gestacion,

para lograr en los afos de estudio una lectura escolarizada con comprension.

“El leer correctamente es mas que simplemente recorrer con los ojos las palabras de un texto. Es
establecer un vinculo con el texto que involucra al lector intelectual y emocionalmente. Es desarrollar
la facultad de comprender y sentir plenamente un escrito, capacidad que se desarrolla a medida que
se frecuenta y ejercita la habilidad intelectual de leer, que es algo mucho mas complejo que la sencilla
alfabetizacion. El aprender a leer solo se consigue leyendo. No hay otra via.” (Tiscareno, Lasso,
2010:6)

El proceso de lectura en su maxima expresion es mas que saber descifrar el
codigo de las letras, requiere de la compenetracion del lector para poder comprender
lo que presenta toda la lectura. Pareciera facil poder realizar el proceso de lecto-
escritura, para gente que ya tiene muchos afios acercandose a fuentes escritas y, aun
asi, cada vez que se lee pareciera que se sabe menos, en el mejor de los casos,

cuando leer es un acto consciente de apertura a nuevos conocimientos.

Para el Curriculum 2011 la competencia lectora retomé un valor preponderante
debido a su importancia que tiene para entender, comprender y atender el
conocimiento que mantiene dentro de un grupo social, bajo sus caracteristicas

culturales, educativas y politicas.

b. Caracteristicas de un lector

Para Daniel Cassany (2009) un lector es el que percibe un texto de manera
especial, fisiologicamente son gentes que mueve mas los ojos en relacion con el texto.
El lector es aquel que lee en silencio y oraliza cuando es necesario. Es un ser humano
que lee con rapidez y precision, tiene la capacidad de fijar su atencion en unidades

superiores como frases o palabras.

Algunas de las microhabilidades que un buen lector pone en manifiesto cuando
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lee son el vistazo, la anticipacion y la lectura entre lineas. El buen lector comprende
un texto con mas profundidad con agrado hacia esta comprension. Tiene la capacidad
de sintetizar la informacion de la lectura y la habilidad de seleccionar la informacion de

la lectura segun su relevancia.

A continuacion, se presenta un modelo interactivo de comprension lectora, este
esquema muestra que la comprension de un texto se logra a partir de la relacion del
lector con el texto y con sus saberes previos. Toda comprension lectora da inicio desde
que el lector selecciona lo que va a leer y cuando conjunta con sus saberes previos se
pone de manifiesto la microhabilidad de anticipar o formular hipotesis acerca del texto.
Otro aspecto de la comprension lectora es aquel relacionado con los objetivos de
lectura, dando pauta a la situacion comunicativa: que buscamos, para que lo buscamos

y cuanto tiempo disponemos para buscar.

La comprension lectora utiliza las habilidades de lectura rapida y lectura atenta,
que permiten fijarnos en las primeras letras y relacionarlas con el texto. Con las
primeras percepciones, ante el texto, se formulan hipétesis de significado, que es en
si, la esencia de la comprension lectora y se realiza durante toda la lectura. Esta
formulacion de hipétesis conlleva microhabilidades como la anticipacion, la prediccion

y la inferencia.

La memoria a corto plazo permite recordar algun dato por unos segundos y
poderla procesar, ayuda a realizar relaciones de texto. Cuando las ideas que se graban
en la memoria de corto plazo se relacionan con otras y forman parte de una informacién
que podemos construir con significado, se dice que hemos usado la memoria a largo

plazo, ideas que se presentan en la figura no. 27, modelo de comprension lectora.
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Figura no. 27. Modelo de comprension lectora

TEXTO
T
| PERCEPCION: lectura rapida, lectura atenta, etc
PROCESO LECTOR
dobjlﬂiros Formulacion de Verificacion
e lectura - - " s - "
hipotesis: de hipotesis
-anticipacion ?;F?ﬂrgFELAAgO
-inferencia, etc
|
CONTROL T ||
N
,‘\ J( MEMORIA A LARGO PLAZO
REPRESENTACION MENTAL > | -Esquemas de
DEL SIGNIFICADO DEL TEXTO < conocimientos
-Sistema de la lengua

Fuente: Modelo Interactivo. Cassany, D. Luna, My Sanz, G. (2007:203)

Se aprecia en este modelo, que la comprension de un texto se alcanza cuando
se hace la combinacion entre lo que sabe el lector (saberes previos) y lo que esta
leyendo, Cassany (2007) lo llama hipotesis de significado. Estas hipétesis son las que
dan la esencia a la comprension lectora. Es un proceso constante e instantaneo que
va dando camino a toda la lectura y forma parte de la memoria a corto plazo. En la
memoria de corto plazo vamos recordando lo leido anteriormente, lo inmediato, y lo
vamos asociando a lo antes conocido o leido, este proceso es continuo, ayuda a
recordar y relacionar la esencia de un texto, que a su vez formara después la memoria

a largo plazo.

En la memoria a largo plazo tenemos experiencias grabadas con las que
iniciamos la lectura de un texto, ademas contamos, en esta misma memoria con el

sistema de la lengua en el que se ha nacido.

C. Microhabilidades para la comprension lectora.

Las microhabilidades lectoras son capacidades especificas que coadyuvan en la
mejora de la comprension lectora existen desde las mas instrumentales hasta las
comprensivas y reflexivas. Entre éstas estan la percepcion, la memoria, la anticipacion,
la lectura rapida y atenta, la inferencia, las ideas principales, la estructura y forma, leer

entre lineas y la autoevaluacion. Cassany (2007:87)
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Percepcion. Alude al comportamiento del 0jo. Se busca que la lectura sea cada vez

mas practica y agil, a través del uso de habilidades perceptivo- motoras.

Memoria. En esta habilidad hablamos de la memoria a corto plazo.

Anticipacion. Esta microhabilidad hace referencia a todo lo previo de la lectura, al
gusto para acercarse a un texto, a los conocimientos previos y a las expectativas que
tenemos acerca de una lectura. Existen dos aspectos claves en esta microhabilidad y

son la prediccion y la observacion:

- La prediccién alude a la capacidad de suponer lo que ocurrira.
- La observacion poner atencion en los aspectos no verbales de la lectura como

la caratula, el tipo de letra, el titulo, esquemas fotos entre otros.

Lectura rapida y lectura atenta. La lectura rapida es la capacidad de dar un
hojeado general a la lectura y la lectura atenta es la habilidad de encontrar informacion

especifica, como nombres, fechas, frases, entre otros.

Inferencia. Es la habilidad de superar lagunas de significado, (Cassany 2007),

pudiendo ser de tipografia de partes del texto o de significado de palabras.

Ideas principales. Cuando se extrae informacion concreta del texto e incluso de

orden se hace gala de la habilidad de obtener las ideas principales.

Estructura y forma. En este aspecto se habla de aspectos formales del texto como

su estructura, presentacion, estilo, formas linguisticas, entre otros.

Leer entre lineas. Es la capacidad de poder descifrar detalles no explicitos en el
texto, se hace gala del uso de la inferencia, acerca de la informacién del autor, como

por ejemplo posturas ideoldgicas.

Autoevaluacion. Se refiere al control que realiza el lector, en su proceso de
comprension, desde que inicia hasta que termina, o no, un texto, y encierra todas las

microhabilidades ya expuestas.
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d. Tipos de lectura

Para lograr en este proyecto vivir la lectura recreativa se requirié hacer este acto
con variedad en su presentaciéon. Como Cassany (2007) hace referencia a los tres
tipos de lectura que se pueden favorecer en voz alta y que son utiles para el desarrollo
de lecturas dentro del aula y para proyectos de intervencion como el que presenta esta

tesis:

Lectura dramatizada, en esta lectura todos tienen el escrito, quien va leyendo va
dando entonacion, volumen, el ritmo, pausas. Este tipo de lecturas apta para guiones

de teatro, recitacidén de versos, poemas o lecturas.

Lectura comunicativa, en este tipo el lector tiene el escrito y la audiencia escucha
la lectura. Da importancia al texto y a la comunicacién. Existen diferentes modalidades
en esta lectura, como que un solo lector lea la lectura, que se role el texto y todos lean,
para lograr el éxito en este tipo de lectura se debe mantener una motivacion

permanente para contar con la atencion de los oyentes.

Lectura evaluativa, esta modalidad es una practica de evaluacion personal, busca
que cada lector vaya superando la entonacion, diccidn, volumen y ritmo en el momento

de la lectura.

e. Tipos de texto

No existe una precisa tipologia de textos, son muchos los criterios que se han
tomado para llevar a cabo una clasificacion de textos entre los que se considera la
funcion del lenguaje, los recursos estilisticos, la prosa base, la intencidén del emisor,
entre otros. Siempre se busca una clasificacién sencilla y coherente que permita operar
los textos de forma practica. En la figura no. 28 se presenta la forma mas comun de

clasificacion de los textos y sus variantes.
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Figura no. 28. Tipologia de textos

Tipo Variantes
Textos literarios - Cuento
- Novela
- Obra de teatro
- Poema
Textos instruccionales - Receta
- Instructivo
Textos epistolares - Carta
- Solicitud
Textos humoristicos -Historietas
-Adivinanzas
Textos publicitarios -Aviso
-Folleto
-Afiche

Fuente: Kaulman, A. y Rodriguez, M. (1993:93)

Las variantes resaltadas fueron los textos que se trabajaron en el proyecto de
intervencidn, en base a las practicas sociales del lenguaje y para la contribucion al
desarrollo de competencias establecidas en el Acuerdo 592, la Articulacion de la

Educacion Basica, vigente en el tiempo de dicha intervencion.

4. Lectura recreativa

Este apartado inicia con la reflexion de lo que Aidan Chambers (2010:130),
plasma en El ambiente de la lectura, referente al adulto facilitador: “tengo la esperanza
de que, creando un ambiente de lectura...podamos ayudar a los nifios a descubrir...
ese espiritu de libertad e imaginacion”. Leer, en ambientes recreativos forma parte del
reto de un facilitador que oriente y guie la actividad de lectura, la modele, para que los
aprendices sean los que por placer encuentren en el acto de leer, primeramente, la
comprension de un texto, que los lleve a encontrar en la lectura la forma de conocer
mundos nuevos y de vivir experiencias placenteras, que lo logren con ayuda de un

mediador.

El adulto facilitador u orientador sera el que busque los puentes de andamiaje
para alcanzar la comprension de textos, en situaciones activas y dindmicas que hagan
ver a la lectura como algo cotidiano, sin obligacion, practicamente como un regalo,

esperando encontrar cosas maravillosas.
Chambers (2010) habla del placer lector con dos términos que son la disposicion
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y la circunstancia, para la disposicion estan las actitudes emocionales y mentales de
los seres humanos, que entran en accion cuando se realiza algo, aqui estan
englobadas situaciones como la hora del dia, el clima, relacion con otros participantes

y nuestro estado de animo, el gusto por hacer algo que agrada.

Para la circunstancia se valora el entorno fisico del momento de la realizacion de

una actividad.

Realizar un acto de lectura oral o silenciosa requiere de condiciones favorables
en donde se pongan entretejidas, la disposicidn y la circunstancia para lograr tener
éxito, en lecturas placenteras que formen parte de la lectura recreativa, y sean la base

de la comprension lectora.

La realizacion de lectura recreativa debe buscar que los escenarios, es decir las
circunstancias, sean variados, para influir en un ambiente lector agradable, grato;
siendo a la vez el motor de busqueda de disposiciones positivas del lector, y asi lograr
una mayor concentracion en el arte de leer. Esta accion expuesta, en la lectura, se
logra con la orientacidén de un ser mas capacitado que otro, asi Durkheim (2013), define
a la educacion como la accion donde una generacion adulta influye en una generaciéon
joven, orientandola para alcanzar objetivos en un caracter totalmente social. Como se

puntualiza con la teoria sociocultural de Lev Vigotsky.

5. Desde todos hacia uno: lo sociocultural

Para Vigotsky la adquisicién de un concepto es de naturaleza social. El decia que
el sistema de signos como el lenguaje, los sistemas de conteo, simbolos algebraicos
recurso de memoria son productos de una evolucién sociocultural y se dominan por el
proceso de internalizacion, de afuera hacia adentro. Para alcanzar este dominio
primero se dan actos manifiestos visibles y externos, un grupo social influye en el ser
humano para aprender y lo hace a través de herramientas, entendiendo a la
herramienta como “algo que ayuda a resolver problemas, un instrumento que facilita

la ejecucion de una accion” (Bodrova, 2004:17).

Vigotsky afirmaba que, asi como las herramientas fisicas sirven para facilitar el
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trabajo, también el ser humano creaba herramientas de la mente utiles para poner
atencion, recordar o pensar. Cuando se crea una herramienta humana estamos en
visperas de superarla y poder crear otra, poco a poco vamos creando diferentes
herramientas. Cuando hablamos de herramientas en el aprendizaje, debemos
entender que hacer uso de ellas facilita los caminos para la adquisicion de
conocimiento, entre mas herramientas tenga el ser humano mas facil podra ser el
proceso de aprendizaje. Es por eso por lo que, al aplicar la lectura recreativa en los
nifos de tercer grado, se pretende auxiliar en crear herramientas que les ayuden a

comprender lo que el lenguaje escrito atesora.

En su teoria sociocultural o histérico-cultural refiere a una primera premisa, que
la construccion cognitiva del ser humano se debe a la interaccion con los objetos, por
lo que manipulacién fisica e interaccion social van de la mano para lograr
satisfactoriamente el desarrollo del nifio, que se logra en la interaccion con los objetos,
ademas de que versa a la mediacion social que realiza, esta mediacion en educacion
la realiza un educador y socialmente un tutor, es decir el que ensefia también toma el
papel de aprendiz. Una segunda premisa es el contexto social entendido como el

entorno social que directa o indirectamente influye en el nifio y tiene tres niveles:

- El interactivo inmediato que refiere a los individuos que conviven con el nifio,
momento preciso.

- El estructural, este contexto habla de los grupos sociales a los que pertenece como
la familia, la escuela, un grupo religioso, entre otros.

- El cultural o social esta formado por elementos de la sociedad en general entre los

que estan el lenguaje, sistema numérico, tecnologia entre otros. (Bodrova 2004:9)

Una tercera premisa refiere la relacion que guarda el aprendizaje y el desarrollo,
aunque son procesos distintos, guardan una estrecha relacién es lo que Vygotsky
afirmaba que el pensamiento del nifio va tomando estructura en forma gradual y poco
a poco se hace mas consciente, mas firme para poder enfrentar nuevos retos de
aprendizaje. Como docentes se debe tomar en cuenta esta premisa y hacer
adecuaciones de aprendizaje para los menores. La propuesta de intervencion

pedagogica que presenta esta tesis toma un papel de un recurso para incidir en el
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aprendizaje y desarrollo de los nifios de tercer afilo, mas aun con el uso del lenguaje
se acceda a la lectura recreativa buscando ser un medio para el fomento a la lectura y

el logro en la comprension lectora, y a la vez un instrumento mediador.

Una ultima premisa es la que guarda el lenguaje en el desarrollo y es una de las
mas significativas que se presenta en esta tesis, ya que como dice Vygotsky el
lenguaje es una herramienta y ademas es universal, todas las culturas tienen un
lenguaje que les permite comunicarse con sus semejantes en cultura: “el lenguaje
puede utilizarse con el fin de crear estrategias para dominar muchas funciones
mentales tales como la atencién, la memoria, lo sentimientos y la solucién de
problemas” (Bodrova, 2004:33). El lenguaje juega una doble funcién en la teoria
sociocultural: es una herramienta cultural, cuando los seres humanos de una cultura
lo crean, lo usan y lo comparten; y la funcién de herramienta de la mente desde la

naturaleza que sirve para pensar.
a. Lo sociocultural en el proyecto de intervencién

Las funciones mentales inferiores o naturales son las acciones basicas con las
gue nacemos como son la sensacion, la atencion, la memoria asociativa o espontanea
y la inteligencia sensomotora, éstas son la base para alcanzar las funciones mentales
superiores, todo dependera del grado de maduracién del infante. Las funciones
mentales superiores exclusivas de los seres humanos se les reconoce como, procesos
cognitivos adquiridos, en medios favorables a la ensefianza aprendizaje es decir en
medios culturales. Para su interiorizacion requieren de instrumentos. Estas funciones
son la percepcion mediada, la atencion dirigida, la memoria deliberada y el

pensamiento l6gico. Son deliberadas y controladas, se usan a propésito.

Si hablamos de estrategias de desarrollo y aprendizaje, desde la teoria de
Vygotsky tendremos que hablar de las Zonas de Desarrollo Proximo, que son el
continuo o constante de conductas que son cercanas a desarrollarse. Para que surja,
este desarrollo debe tener un acompanamiento de asistencia que por medio de
herramientas propias ayudan a que una ZDP logre lo que se denomina su grado

superior. Cuando hablamos de una asistencia estamos haciendo alusion a lo que se
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denomina mediacién que es la compafia guiada que da un ser humano a otro, esta
mediacién se da a través de herramientas verbales, visuales o fisicas, y las

herramientas culturales pasan a ser individuales.

b. El andamiaje social

Las tutorias son los andamiajes sociales para incidir en las mejoras de la zona

de aprendizaje proxima.

Realizar una actividad propia en un contexto propio toma la caracteristica de
situada (Diaz Barriga, 2005) y su proceso de accion toma la caracteristica de
participacion periférica legitima (Lave y Wenger, 2003) ya que todo ser humano, en
cualquier actividad, siempre es principiante y necesitamos la adecuacion de los mas
expertos; situacion, que los docentes vivimos en el salon de clase, tomamos el papel
de expertos, que orientamos a los novatos o menores en formacion; la participacion
activa en acciones planeadas en un contexto o grupo propio donde se vive el sentido

de pertenencia.

¢ Por qué es util para el proyecto de intervencion? Un proyecto de intervencion
debe considerar una actividad precisa que toma el caracter de situado, conjunta
produccion que ayudan a favorecer competencias y que tendra un caracter
sociocultural. En el proyecto el uso de la prediccion, anticipacion e inferencia, en
lecturas recreativas para el fomento de la comprensién lectora tuvo como una de las
finalidades, acceder a través de actividades de lecturas orales con actividades en
circulos de lectura (lectura dramatizada, Cassany, 2007), cuenta cuentos (lectura
dramatizada, Cassany, 2007), lectura el atril (lectura comunicativa, Cassany, 2007)
entre otras, acciones emprendidas que fueron actividades en una comunidad de
practica auténtica, buscando la colaboracion de todo el alumnado del grupo de
aplicacién, fomentando en ellos la pertenencia a su grupo lector y siempre caminando
por un aprendizaje reflexivo, a través de la construccion de significados, en un acto de

negociacion social.

La mediacién siempre estuvo implicita en cualquier hecho lector, donde se

orientd con modelajes o monitores. Con la puesta en marcha de las actividades
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planeadas, los tutores, (siendo yo uno de ellos), con mas experiencia en la lectura,
colaboramos para invitar, a través de acciones previstas, a otros menores a realizar

lecturas orales y socialmente incidir en la comprension lectora.
6. Para qué evaluar

La evaluacion que “esta al centro del proceso mismo del aprendizaje, como
herramienta fundamental para favorecer la construccion de aprendizajes” (Jolibert y
Jacob, 2003:233) es el proceso donde se hace el balance de las competencias
construidas y por construir y para saber en donde se requiere mayor atencion o
refuerzo. Requiere de procesos metacognitivos, en donde la reflexion critica,
constructiva y bien intencionada colabora para el reconocimiento de logros y areas de

oportunidad por atender.

La diferencia entre control y evaluacion es abismal, los controles son unilaterales,
sin juicios de valor, vacios y hasta truculentos, sin embargo, la evaluacion hace respeto

a todo el proceso, los cambios del evaluado y del evaluador.

Diaz—Barriga (2005), habla de los contextos reales en donde la evaluacién la
nombra como auténtica, ya que busca la relacion entre los actos procedimentales y

conceptuales. Busca el analisis, reflexién y reconocimiento de cada hecho.

Lo fundamental en la evaluacion es considerar la mejora de aprendizajes y
procesos, de reconocer las capacidades al hacer, es decir, de las competencias donde
los mismos aprendices son los encargados de manifestar sus avances y del como

pueden seguir progresando.

Jolibert (2009), refiere a la evaluacion formativa y la evaluacién sumativa. La
formativa alude a espacios establecidos en una clase, ya sea en un contrato, de un
proyecto o al término de este; la sumativa refiere a las participaciones de los actores
del proceso ensefianza-aprendizaje, da valor a periodos mas amplios, y su traduccién

puede ser a un concepto o una nota.

En las fases del proyecto de Pedagogia por Proyectos, la evaluacion esta

inmersa desde el principio al elaborar un contrato colectivo e individual, se inicia la
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reflexion de lo que se debe construir. En la fase denominada de balance o alto en el
camino, se ubica el seguimiento, se continda haciendo uso de esa reflexion. Y en las
ultimas etapas se evalua lo previsto en el logro de competencias, es la etapa de
argumentacion de los logros individuales y colectivos. Se dan las argumentaciones

escritas y verbales asi se incide en el proceso educativo de los integrantes.

Basado en lo antes dicho, este marco tedrico sustenta que el acto de la lectura
recreativa en espacios placenteros (ambientes especiales), con apoyo continuo de
habilidades lectoras en la prediccidn, la anticipacién y la inferencia, permeado con la
Pedagogia por Proyectos coadyuvan a la comprension lectora, mimetizando el acto
activo entre lector y formacion de lectores; y el relato de caracter pedagdgico presente

en el ultimo capitulo, de esta tesis, hablara de ello.
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IV. LA OBRA MAESTRA: ACTORES Y MOMENTOS EN EL DISENO DE LA
INTERVENCION

“El libro se completa cuando encuentra un lector intérprete
se convierte en patrimonio cultural cuando encuentra

una comunidad de lectores intérpretes”

Emilia Ferreiro (2002)

En este espacio se presenta el disefio de la intervencién cuya base fue el
planteamiento del problema, los supuestos de atencidn, la integracion del soporte
tedrico para atender la comprension lectora con apoyo de la lectura recreativa. Para
dicho disefio se tomd como base didactica la propuesta de Pedagogia por Proyectos.
Se considerd en la practica educativa la flexibilizacion en los tiempos de la aplicacion,
esto, como algo certero que los docentes viven cotidianamente, los incidentes criticos
(Bolivar at. el. 2001).

A. Elementos de la intervencion

El reto, en esta intervencién, fue incidir en la mejora de la comprension lectora
con los estudiantes involucrados en ella. Se busco que se vivieran lectores, capaces
de dar sentido a la interpretacion de textos. Ademas, resignificar mi practica docente
en cuanto a la atencion de un grupo, integracion de los estudiantes y mediaciéon de

situaciones de aprendizaje.

En el diagndstico especifico se reconoce al ambiente escolar y familiar poco
favorecedores para ser ambientes estimuladores para la lectura. En él se constata que
poco resalta la imagen docente lectora, que genere el gusto hacia la lectura y su
comprension, asimismo, tampoco otros ambientes, que coadyuvaran a la misma
accioén. La intervencion pedagogica se encamina a proporcionar actividades de lectura
recreativa con diversos textos en la que se busca incidir en la comprensién lectora. Se
atiende el desarrollo de la competencia lectora por medio de textos literarios e

informativos con textos instruccionales y humoristicos.
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1. Los actores y el escenario

La Intervencion Pedagogica se llevo a cabo con 35 menores de 3°. “A”, 22 nifas
y 13 nifios, entre 8 y 9 afos, estudiantes en la primaria “Ometecuhtli”, turno matutino,
ubicada en la privada de San Juan no. 17, en la colonia Ricardo Flores Magon, de la
Alcaldia Iztapalapa; precisamente en el lado sur del plantel, es donde se encuentra el
saldén ocho que acogid a los protagonistas de la intervencion pedagdgica, que da pie

a esta tesis.

2. Tiempos de la obra

El tiempo de desarrollo de la intervencion pedagogica comprendio tres etapas,
una previa, también con animacién a la lectura y aplicacion de una ficha de
comprension lectora (Anexo no. 7); la etapa de diagnéstico especifico y la etapa propia
de la intervencion del 20 de marzo a 1 de junio de 2012, con una a dos sesiones por
semana, de acuerdo con la planeacién, con una duracién por sesion de hora y treinta
minutos aproximadamente, haciendo un total de doce sesiones de trabajo de la

intervencion.

B. Formando el libreto
En esta obra maestra de intervencién educativa hubo que preparar a detalle qué
y coOmo realizar la puesta en escena con el desarrollo de la propuesta de Pedagogia

por Proyectos.

1. COmo y qué se trabajé en la intervencién

La intervencion pedagogica, creacion de espacios placenteros para leer tuvo el
proposito de lograr la comprension lectora por medio de textos literarios,
instruccionales y humoristicos, seleccionados junto con los nifios de grupo,
organizados en un proyecto didactico, lo que fortalecié las practicas sociales del
lenguaje en ambientes de lectura recreativa, haciendo énfasis en habilidades de
lectura como la anticipacion, la prediccion y la inferencia. El desarrollo de las lecturas
fue a través de la modalidad de circulos de lecturas (en su mayoria), en equipos y
lectura de atril (lectura comunicativa, Cassany 2007). Se trabajé con la lectura en voz

alta, base para lograr una comprension lectora colegiada, vivenciada en practicas de
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colaboracion, estimulando la formacion de lectores.
Esta intervencion se basd en principios de la propuesta formativa y didactica

Pedagogia por Proyectos. Los propdsitos por lograr fueron los siguientes:

a. Propésitos

¢ Organizar actividades de lectura recreativa, con textos literarios, instruccionales
y humoristicos, a través de la Pedagogia por Proyectos, para lograr una mejor
comprension lectora, poniendo énfasis en las habilidades lectoras de

prediccion, anticipacion e inferencia con nifios de tercero de Primaria.

e Que los estudiantes en lectura grupal interroguen los textos en un ambiente

cooperativo y den significado al lenguaje oral y escrito.

e Integrar lalabor docente en actividades educativas como mediadora. Asi como
docente-lectora estimulando formar lectores.
e Llevar a cabo acciones de lectura recreativa, que favorezcan la comprension

lectora, con padres de familia e hijos.

C. Competencias e indicadores

La propuesta de intervencion se desarrollé con el Plan y Programas de 2011 en
donde en el campo de formacién de Lenguaje y Comunicacion, la finalidad se centro
en el “desarrollo y fortalecimiento de la competencia comunicativa con el uso y estudio
formales del lenguaje™. En la asignatura de Espariol, que pertenece al campo de
formacion de Lenguaje y Comunicacion, donde proponia que los alumnos debieran ser
capaces de utilizar el lenguaje oral y escrito para comunicarse con claridad y fluidez y

con él interactuar en diferentes contextos sociales y culturales.

Para Morduchowicz (2010:24) uno de los retos de la escuela es integrar la
pluralidad de escrituras y culturas. Situacion que se enriquece en cada acto sustancial

dentro de una propuesta especifica de intervencién como ésta que se presenta.

Dentro de otro de los componentes curriculares rectores de ese entonces se

3 Plan de Estudios. Educacién Basica. 2011
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encontré a las “Competencias para la Vida” que hablaban de la integracion a la cultura
escrita movilizando todos los saberes: culturales, linguisticos, sociales, cientificos y

tecnoldgicos para comprender la realidad, haciendo uso de una comunicacion eficaz.

Con lo anterior, la intervencion que se realiz6 con alumnos de tercer grado
enfatizé su uso en “Utilizar el lenguaje materno, oral y escrito para comunicarse con
claridad y fluidez, e interactuar en distintos contextos sociales y culturales™.
Situaciones que favorecieron la puesta en marcha de actividades que impulsaron los
aprendizajes esperados, correspondientes a bloques del programa de tercer afio de
primaria. Estas acciones se llevaron a cabo con principios de la Pedagogia por
Proyectos, con las cinco fases que proponen Jolibert y Jacob (2009), y que mas

adelante se tratan.

Las competencias que se favorecieron en este proyecto de intervencion, sus

indicadores y tipos de textos fueron

Figura No. 29 Competencias del proyecto de lectura

Nombre del proyecto: “Los cuatro proyectos™

Propésito: que en este espacio de trabajo se viva la lectura en forma recreativa, buscando la mejora

en la comprension lectora.

Competencia

Indicadores

Logra comprender textos

diversos, a través de lecturas

orales, en practicas colaborativas.

~Comprende el contenido de textos diversos en forma colaborativa.
~Participa en practicas de lectura oral.

~Comunica sus ideas y escucha a sus compareros con atencion.

Vive la lectura recreativa en
diferentes situaciones
comunicativas y con la puesta en
marcha de variadas practicas del

lenguaje.

~Participa activamente en circulos de lectura. (Lectura dramatizada.
Cassany, 2007)
~Aplica y distingue la forma de uso de un atril (Lectura comunicativa.
Cassany, 2007).
~Vive la lectura coral y da sentido a textos escritos. (Lectura

dramatizada. Cassany, 2007).

Se asume como lector oral
en lecturas que realiza solo, con

docente o con adultos.

~Reconoce libros y antologias de lectura.
~Usa con respeto y cuidado los libros
~Respeta turnos al hablar.

~Convive con diferentes actores en la lectura recreativa.

Fuente. Elaboracion propia

4 Acuerdo 592. Articulacion para la Educacion Basica. DOF Pag. 21
5 Nombre que dieron los nifios del grupo, el 22 de marzo de 2012.
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D. Fases en la Intervenciéon Pedagédgica. El trabajo colaborativo
En este proyecto de intervencion se desarrollaron actividades con principios de
Pedagogia por Proyectos guiado con las fases propuestas por Jolibert y Jacob (2003)

que a continuacion se mencionan.

1. Proyecto colectivo

El proyecto colectivo se presenta como esquema (Figura no. 30), organizacién
del proyecto de intervencion y como herramienta de ayuda para la docente
investigadora. Cabe aclarar que con los menores se elaboraron el contrato colectivo y
el contrato individual que fueron guiando la organizacién de los temas lectores

escogidos por los estudiantes: adivinanzas, cuentos, recetarios e instructivos.

Una parte importante de Pedagogia por Proyectos para la implementacion de un
proyecto es la generacion de ambientes especiales para el trabajo, donde se concibe
el espacio como parte importante del aprendizaje, denominadas como condiciones
facilitadoras para el aprendizaje. Estas fueron las primeras situaciones que se

vivenciaron en el aula, a través de argumentaciones y acuerdos.

Para las condiciones facilitadoras para el aprendizaje se determiné la forma de
colocacion de las bancas y el lugar de la pared textualizada, como parte de la

metacognicion.
a. Proyecto de aula

jContinuamos!... en lo subsecuente se explican las acciones llevadas a cabo en
cada fase del proyecto de aula (Josette y Jolibert 2003:250), asi como los instrumentos
utilizados en la intervencion, con la propuesta pedagodgica de Pedagogia por

Proyectos.
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Figura No. 30. Un Proyecto colectivo

Nombre del proyecto:” Los cuatro proyectos”

PROYECTO DE ACCION
Lo que vamos a hacer.

Elaboracién del contrato colectivo

PROYECTO GLOBAL DE APRENDIZAJE Lo
que vamos a aprender en las diferentes areas
de los programas.

PROYECTO ESPECiFICQ DE CONSTRUCCION DE COMPETENCIAS EN ORALIDAD,
LECTURA Y PRODUCCION DE ESCRITOS.

Propésito:

Fortalecer la comprension lectora,
a través de lecturas orales en
espacios placenteros.

Poblacién beneficiada:
35 nifios del grupo 3°. A Prim.
Ometecuhtli. Padres de familia de
los nifios de 3°. A

Calendario: del 20 de
marzo al 1 de junio

DOMINIO DEL LENGUAJE Y DE LA LENGUA
Lengua oral

Diferentes estructuras de textos funcionales
como los instructivos y recetarios La estructura
en textos ficcionales como los cuentos y las
adivinanzas. Uso de los sinénimos. Aplicacion de
las comparaciones en adivinanzas. La
importancia del orden en los instructivos vy
recetarios. Uso de los signos de puntuacién como
la coma y los puntos.

lecturas

Lecturas varias de la Antologia de tercer grado de
primaria. Libros de adivinanzas. Cinco libros de
cuentos infantiles. Cinco libros de papiroflexia.
Lecturas para padres: Sefiora luna y la peor
sefiora del mundo.

Produccion de textos
escritura de recetas. Escritura de instructivos.
Analisis de cuentos.

ORALIDAD

Lo que vamos a aprender A proponer acciones diversas para
plasmarlas en los contratos colectivos e
individuales. A contar lo que entendi de una
lectura.

Lo que hemos aprendido de los demas A respetar turnos

A escuchar las opiniones de otros
compaferos
A escuchar las opiniones de otros
compaferos
Lo que debemos reforzar A pedir la palabra
LECTURA

Lo que vamos a aprender Fortalecer la atenta escucha.

Lo que ya sabemos Atender los signos de puntuacion.

Lo que hemos aprendido de los demas A leer en equipos
A trabajar en circulos de lectura.

Ampliar nuestro vocabulario

Lo que debemos reforzar La lectura individual, en voz alta y en grupo.

Evaluacién del docente.
Evaluacién del proyecto: La
evaluacion se llevé a cabo al
termino del proyecto, con los
nifios, se utilizo la reflexion
metacognitiva y metalingulistica
con listas de cotejo, rubricas y
cuestionarios.

De los logros de los nifios: esta
evaluacion se realiz6 con apoyo
de listas de cotejo y con las
observaciones de la docente
plasmadas durante el relato del
capitulo V.

Interpretacion de resultados.

VIVIR JUNTOS

Trabajo cooperativo. Vivencias de trabajo
constructivo animando a una constante
comunicacion con variedad de textos literarios,
instruccionales y humoristicos. Creacién de
ambientes democraticos donde la decisién se
comparte entre todos los integrantes.

TAREAS

20 de marzo aplicacion de instrumento de comprension lectora

22 de marzo Redefinicién de condiciones facilitadoras para el aprendizaje. Redefinicion de
forma de trabajo en el aula. Seleccién de temas con la pregunta ;Qué temas de lectura
quieren que leamos juntos? Seleccidn del nombre del proyecto. Primer contrato colectivo.
28 y 29 de marzo trabajo de lectura con adivinanzas. Segundo contrato colectivo y contrato
individual.

18,19 y 26 de abril. Recapitulacion del contrato colectivo. Trabajo con cuentos infantiles

2 de mayo metacognicion y metalinguistica de los temas de adivinanzas y cuentos.
Formulacion del contrato colectivo con nuevo secretario para los temas de recetas e
instructivos.

3 de mayo desarrollo del tema de recetarios. Trabajos de investigacion. Rubrica “Mi lista de
reflexion”.

18 de mayo trabajo y cierre de recetarios.

23y 24 de mayo trabajo con el ultimo tema del proyecto. Instrumento cuadro de “registro
individual”.

1 de junio trabajo de lectura grupal con padres de familia y estudiantes. “Rubrica final”.

6 de junio. Lista de cotejo “Checo mi participacion”
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Fase l. Planificacion del proyecto

El 22 de marzo dimos acto a la fase |. En esta fase los nifios conocieron los temas
propuestos de acuerdo con el Programa de tercer grado, Acuerdo 592. Ademas, se
escucharon sus propuestas y se analizo la viabilidad de integracion, impulsando la
vivencia de decisiones en consenso. Desde esta fase vivenciamos la funcién de un

secretario que se elegia en el grupo.

En esta fase se hizo uso de la pregunta generadora desde la Pedagogia por
Proyectos:

v' ¢ Qué temas de lectura quieren que leamos juntos?

Posteriormente de la eleccion de los temas lectores a desarrollar en el proyecto
se elaboran los contratos colectivos, que organizan tareas, calendario y recursos. Una

situacion que resulté de gran novedad al tener que nombrar a un secretario.

En la intervencidn educativa se elaboraron contratos colectivos en el grupo como
parte de una mejor organizacion de los temas lectores. Sirvio mucho esta practica ya
que los estudiantes seguian viviendo el acto de argumentar, escoger secretario o
secretaria y ser participes de la organizacion de lo ya mencionado: las tareas, el

calendario y los recursos. (Figura no. 31)

Se aprecian ejemplos de los contratos que fueron elaborados en conjunto,

estudiantes y docente, durante la intervencion. (Anexo no. 8)

Figura No. 31. Contrato colectivo
Proyecto:

Vamos a dar inicio

Tareas (Para los
nifios se tuvo que
cambiar por actividades . .
Fechas Lo que necesitamos Quién colabora
ya que la palabra tarea lo

relacionaban con

actividad para casa)

Fuente. Elaboracion propia
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Fase Il. Realizacion de las tareas de grupo

Esta fase dio inicio el 28 y 29 de marzo. Los contenidos de aprendizaje en los
temas lectores para la intervencién estuvieron definidos en cada contrato colectivo que
se elabord con los estudiantes, ya que se fueron haciendo los altos necesarios para
acordar las fechas de atencion y puntos importantes de los temas lectores de las
adivinanzas, los cuentos, las recetas y los instructivos. De antemano basado queriendo

alcanzar el desarrollo, en un espacio formador de lectores con lecturas recreativas.

Casi a la par de la elaboracion de los contratos colectivos se elaboraron contratos
individuales. Esta herramienta que presenta Pedagogia por Proyectos es una
herramienta para el estudiante, para que se realice un proceso individual de
compromiso con él mismo y como parte integrante de un grupo social, en este caso:
el educativo; con este instrumento se vivido la autoevaluacion como acto de

aprendizaje.

Los contratos individuales formaron parte de la autoevaluacion, donde los nifios
se analizaban a si mismos, con cuestiones como Lo que tengo que hacer, reconocian
fortalezas Lo que ya sé, pero también areas de oportunidad al responder ;Qué debo
reforzar?, y asi, tiempo a tiempo ser mejores en lectura; como lectores y como
integrantes del grupo. En esta intervencion educativa, no se busco la presion de una
calificacion numérica, sino vivir el gusto por leer, y lo imperante por comprender lo

leido.

Se utilizé el formato de contrato individual que se muestra en la siguiente figura.

Figura No. 32. Contrato Individual

Proyecto:
Contrato de actividades Contrato de aprendizaje en la lectura
Lo que tengo que hacer Lo que ya sé
+Qué logré? Lo que voy a aprender
] S ¢ Qué aprendi?
¢ Qué me resulté dificil de hacer? - Qué debo reforzar?

Fuente. Elaboracion propia
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Y como recurso de apoyo para la intervencion educativa se utilizaron las
siguientes cinco herramientas para la docente-investigadora, memorias ayuda como
son nombradas por Jolibert y Sraiki (2003), que beneficiaron la puesta en marcha de
la lectura recreativa con el grupo, a través de la atencion de las practicas sociales del
lenguaje, derivado de la eleccion de los cuatro temas lectores con los estudiantes y de

la lectura realizada con padres de familia.

Figura No. 33. Herramienta docente-investigadora
Practica social del Aprendizajes esperados Materiales Fecha

lenguaje. Bloque V

Compartir adivinanzas +ldentifica funcién y | Adivinanceros 28 y 29 de marzo de
caracteristicas de las Antologia “Leamos | 2012
adivinanzas.

mejor cada dia” 3°.
+Reconoce el ritmo, la . .
Primaria.
entonacion y la modulacion
de voz al leer adivinanzas.
+Usa recursos discursivos
para escribir adivinanzas.

(comparaciones)

Secuencia didactica.®

“...él puede interpretar los lineamientos de los documentos curriculares, apegandose a ellos mas o menos segun
su propio criterio.

...la de un sujeto atento a ver qué surge en su grupo, para hacer de ello un proyecto de trabajo. En un principio
pareceria una imagen idilica: lo que el grupo quiere es lo que se hace. Pero hay que matizar: nunca sucede que
el maestro pueda tomar en cuenta todo lo que surge en el grupo, siempre esta haciendo cierta seleccién (por
alguna o varias razones, conscientes o inconscientes), siempre da prioridad a alguna intervencion y deja de
lado muchas ofras.” (Nemirovsky, 1999:120)

-Reconoce las acciones del contrato colectivo.

-Elabora el contrato individual.

-Interroga el texto para reconocer silueta y ritmo.

- Entona adivinanzas en forma grupal.

-Evaluacién metalinglistica del texto: ¢ Para qué nos sirve, ¢ En dénde se usan las adivinanzas?, como
estan construidas? Y reconocimiento de tipos de rimas.

-Evalua las actividades.

-Realiza la metacognicion con ayuda del contrato colectivo e individual.

Fuente. Elaboracion propia

8 Nemirovsky, M. (1999).
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Figura No. 34. Herramienta docente-investigadora

Practica social del Aprendizajes esperados Materiales

lenguaje. Bloque IV

Fecha

personajes de cuentos. personajes, 'y escenarios, y | glasicos. 2012
establece su importancia en el Papel bond
cuento. apel bond.
+Usa palabras y frases Marcadores.

adjetivas y adverbiales para | Tarjetas de trabajo.
describir personas, lugares y
acciones.

Describir escenarios y | +ldentifica las caracteristicas de | Libros de cuentos | 18, 19 y 26 de abril de

Secuencia didactica

- Determina una reelaboracion del contrato colectivo porque faltaba integrar este tema.
- Conoce la bolsa viajera y la de sorpresas.

- Todos los presentes determinan que libros y como se van a leer las historias
- Propone que libro svamos a conocer juntos en este proyecto especifico?

- Consensa el libro o la lectura para leer.

- Elabora el contrato de trabajo

- Realiza las actividades propuestas.

- Evalua el contrato colectivo e individual.

- Realiza la metalinglistica de un cuento.

- Utiliza la pared textualizada para socializar los aprendizajes.

- Realiza la metacognicién de lo aprendido.

Fuente. Elaboracion propia

Figura No. 35. Herramienta docente-investigadora

+Emplea verbos en infinitivo Marcadores

e imperativo para dar las | Libro: leamos mejor cada
dia. Antologia de tercer
grado. Lectura 51,53 y
semejante a la convencional. | 153.

indicaciones de manera

Practica social del Aprendizajes esperados Materiales Fecha
lenguaje. Bloque V
Escribir ~ un  recetario | +Identifica las | Remedios caseros y | 3 y 18 de mayo de
variado caracteristicas y la funcién | recetas varias. 2012
de los recetarios. (silueta) Papel bond.
Hojas blancas.

Secuencia didactica.

- ¢para qué nos sirve una receta y como esta compuesta?
- Consensa para dar su opinion.

- Elabora el contrato.

- realiza las actividades propuestas.

- Rubrica “Mi lista de reflexion”. 3 de mayo.

- Realiza la metacognicién de su aprendizaje

Fuente. Elaboracion propia
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Figura No. 36. Herramienta docente-investigadora

Practica social del Aprendizajes esperados Materiales

lenguaje. Bloque IV

Fecha

Describir un proceso de | +Describe  un  proceso Instructivos.
L cuidando la secuencia de la
fabricacion o manufactura. | . . Papel bond.
informacion.
+Recupera informacion Plumones

relevante mediante notas y
la emplea al redactar un
texto.

+Conoce la funcion y las
caracteristicas de los
diagramas.

Hojas de reuso

23 y 24 de mayo de

2012

Secuencia didactica

- Reconoce instructivos que se le presenten.

- Valora la cuestion como y de qué haremos un instructivo?
- Consensa con su grupo acerca de las opiniones emitidas.

- Elabora el contrato para realizar este proyecto.

- Realiza las actividades propuestas.

-Evalua las acciones de los contratos.

-Responde el 24 de mayo, cuadro de registro individual.

Fuente. Elaboracion propia

Figura No. 37. Herramienta docente-investigadora

Practica social del Aprendizajes esperados Materiales Fecha
lenguaje.
Comprender lecturas con | +Rescata ideas principales Antologia de | 1 de junio de 2012
alumnos y padres de de un texto. lecturas de tercer afio
+Crea (inferencia) finales a ’
familia. una historia. Copias de lectura.

+Aprecia la lectura ficcional. Atril
+Lee en grupo. '

+Fortalece lazos afectivos, Hojas de colores.
con sus semejantes, a través
de lecturas colaborativas.
+atiende la diferencia de
textos narrativos vy literarios.

Plumones.

Secuencia didactica
- Conoce las lecturas a trabajar en esta jornada.
- Reconoce la funcion de un atril.
- Lee en grupo e infiere diferentes finales.
- Comparte al grupo sus textos.
- Lee en parejas una lectura literaria “sefiora luna”
- Expresa sus sentimientos.
- Redacta retos de lectura con sus hijos.
- Comparte con el grupo sus textos.
- Responde la rubrica final.

Fuente. Elaboracion propia
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Fase lll. Culminacién del proyecto

Se puso en marcha el balance intermedio ;en qué punto estamos? ;Qué es lo

que ha sido realizado? ¢ Qué nos queda por hacer?

Con ayuda del contrato colectivo se dio analisis de lo que ya se habia atendido y
se utilizd otro contrato colectivo que sirvio para definir metas faltantes por atender.
(Anexo no. 8)

Ademas, el 3 de mayo se aplicd una rubrica que fue util para hacer un balance a
aproximadamente a la mitad de la intervencién. El instrumento se formd por cuatro
rubros, lo respondieron 29 nifios. Se aprecia que esta situacion de las inasistencias

fue una constante en este grupo de aplicacién, pero nunca fue motivo para claudicar.

Instrumento: Rubrica. A medio tiempo

Figura No. 38 Rubrica. Mi lista de reflexion.
Mi lista de reflexion

Silo logré | Poco lologré | No lo logré

Participé ordenadamente en clase

Respeté los turnos al hablar

Entendi el tema de las lecturas

cumpli con el material de trabajo

Fuente. Elaboracion propia

Posteriormente, el 24 de mayo se utilizé un cuadro de registro individual para
realizar la autoevaluacion del proyecto. Para esta fase se utilizdé el cuadro que se

presenta en la siguiente figura.

Figura No. 39. Cuadro de registro individual
Proyecto: | Fecha:
En este proyecto ¢ qué aprendi?
¢,Coémo lo aprendi?

¢En qué debo poner més atencién o reforzar?

Mi recordatorio.

Fuente. Elaboracion propia
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Fase IV. Evaluacién terminal del proyecto

Para atender esta etapa se aplico el instrumento checo mi participacion. Aqui
se vivencio la etapa de los logros y dificultades encontradas con una lista de cotejo

donde los estudiantes autoevaluaron su participacion durante el proyecto.

Cabe mencionar que por mis prisas este instrumento debio aplicarse a finales de

mayo, se aplicé el 6 de junio en una vista extra con los estudiantes de 3 o. A.

Figura No. 40. Lista de cotejo
Checo mi participacion Si No
Participé en la elaboracion del contrato colectivo
Escuché con atencion las participaciones de mis compaferos
Respeté las participaciones de mis comparieros

Participé en la elaboracién del contrato individual

Cumpli con mis tareas del contrato

¢, Qué puedo mejorar? ¢,Coémo lo puedo mejorar?

Fuente. Elaboracion propia

Este instrumento y la rubrica que se presenta en la fase V, ambos, sirvieron para

realizar la evaluacién en el proyecto.
Se presentan algunos ejemplos resueltos de las listas de cotejo, en el capitulo V.

Fase V. Evaluacion de los aprendizajes realizados durante el proyecto

(metacognicién)

En esta etapa se evidenciaron los logros de cada alumno, a través de la
metacognicion, como proceso de reflexidn individual de los aprendizajes construidos
en sus formas de accion: de que se aprendid, base conceptual, como se aprendio,
base procedimental y cual fue la disposicidon para logarlo que es la base actitudinal.

Esta es una etapa que esta inherente durante todo el proceso del proyecto.

Sin embargo, para el cierre de la intervencidn se propuso una rubrica final que se

resolvio por lo estudiantes, al concluir la lectura con padres de familia.

Instrumento: Rubrica Final
La siguiente imagen que se presenta corresponde a la ultima rubrica aplicada a los
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pequefios estudiantes (Figura no. 41). El 1 de junio de 2012. El formato consta de diez
cuestiones en donde estan considerados los temas lectores que conformaron la
intervencidn, asi como también los cuatro niveles linguisticos de Jolibert y Sraiki 2009).

Lo resolvieron 26 estudiantes que fue la asistencia de ese dia.

Figura No. 41. Rubrica final.

NOMBRE GRUPO:
FECHA:
Instrucciones: con una palomita elige una opcidn, en cada pregunta.

Lo hago bien | Me falta poco No lo logre
para logrario

Utilizo comrectamente  los
libros.

Utilzo textos escntos.

Localizo un parrafo en un
texto

Digo ideas de un texto y las
comprendo.

Reconozco informacion en las
lecturas: de que se habla, de
quién se habla, donde tiene
lugar, cuando y con qué fin.

Reconozco las dferencias de
textos escritos:  recetano,
adivinanzas, instructvo vy
cuento.

Puedo obtener informacion de
los textos que trabajamos.

Puedo  organzar  datos
cronclogicamente,

Reconozco que los textos
tienen  diferente  tamafo
(silueta)

Reconozco la funcion de los
verbos imperativos

= ;Gracias por tu participacion!

Fuente. Elaboracién propia

En el capitulo V se presentan algunos ejemplos de las rubricas resueltas por los

estudiantes.

Y durante la intervencion educativa, al concluir las actividades de interrogacion
de los temas lectores registré los comportamientos que presentaron los estudiantes.
Estos cuadros fueron significativos para atender respuestas para la fase IV y V, Jolibert

y Jacob (2003). Muy significativos para el relato de esta tesis.
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La figura no. 42, muestra un ejemplo de cuadro recapitulativo de docente,
nombre asignado por Jolibert y Jacob (2003:191). En el capitulo V, en el apartado de
resultados se encuentran los cuatro cuadros de los temas lectores atendidos en la

intervencion educativa.

Figura No. 42. Cuadro recapitulativo

Herramienta para evaluar las competencias de prayecto de intervencian
Competencia: Reconoce recursos discursivos (juego de palabras) como propiedades especificas del lenguaje.
Reconoce caracteristicas o

Lee con entonacidn las consignas de Conoce la particularidad de la silueta de

i L descripciones para encontrar respuestas|Crea hipdtesis de respuestas .
ndicadores las adivinanzas peiones p s P P una adivinanza
de las adivinanzas
Requiere Requiere Reqguiere Requiere
Estudiante Lo logra En proceso ayuda Lologra En proceso ayuda Lologra En proceso ayuda Lo logra En proceso ayuda

Ma. Fernanda A.

Rodrigo Almeida
Lessly . Barbosa

Ma. Fernanda B

Monserrat Carrasco

Jared Castilo

César A. Delgado

1
2
3
4
5|M. Gabrigla Cdrdenas
3
7
3
E]

Valeria G. Esparza

10| Aylin G. Flores

11| Mariana Garcia

12| Rodolfo G. Garza

13|Kenia Godinez

14| Aranza X. Godoy

16|Bryan |. Gomez
16|Lili . Granados

17|J. Santiago Hernandez

18| Jazmin S. Hernéndez
13| Katia A. Hipolito
20(Miguel A Islas

21| Ma. Fernanda J.

22| Daniela Martinez

23| Oscar E. Mucifio

24|Jorge |. Munguia
25|Daily Nava

26| Erick Pérez

27| Alejgndra Rodriguez
28| Karla V. Ruiz

za|vathana . Salinas
30| Alberto G. Serrano

31(). David Vazquez

32|Keila . Vazquez

3| Sofia Velasco

34| Andrea |. Lopez

35| Giovanni Patron

Elaboracion propia

Y como colofén de este capitulo se presenta la figura No. 43, en la que se plasma
el disefio de toda la intervencién pedagodgica. Se aprecian los incidentes criticos,
considerados desde el Enfoque Biografico Narrativo, que fueron la base de adecuacion

de esta intervenciéon educativa.

De la propuesta de Pedagogia por Proyectos se visualizan las condiciones
facilitadoras para el aprendizaje, los contratos colectivos, los temas lectores atendidos,

desde la imponente pregunta generadora y la evaluacion.
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Figura No. 43. La intervencion educativa

Representacidén de la intervencién pedagdgica "Creacidén de espacios placenteros para leer”

<
°
r
N L3
e T Epidosio
< a 7:Sra.Lbuna ) eetura con alumnos y padres de familia
M ' usted tuvo
a ° la culpa
1
i o
t
n .
a i lnstruetivos BN
t
i < Episodio 6.
v ©° en orden,
o en orden ;
’ 1 Recetarios <
E n a
n t c
£ e [Eepisodio 5. i
° r Entre o
a P [[gustosyno n
v I foustes Contra to. Alto en el ca mino e
. s
b a a
i
+
N Episodio 4.
° i pisodic © INTERPRETACION
9 v Puros
v Y fcventos cumemteo 4 s
a e '\’O(\
£ y METODOLOGIA "~ e(\C
i
< h <
° Episodio 3. i n Simbologia
o |Adivina P ; .
n ! qué es Nﬁmmaaé Y Incidente critico
a i s
r s a P i
r + { n Condiciones facilitadoras ( contrato
s : o colectivo)
. Episodio - t
<
i o [2te poisa o o a e Intrumentos-evaluaciones
v viajera Condicione s inicic o4
Episodio. Un poco de tanto @ E B Lecturas

sesion 1 sesion 2 sesion 3 sesidn 4 sesidén 5 sesion 6 sesion 7 sesion 8 sesion 9 sesion 10 sesion 11, sesion 12
uso de diario libros y material de lectura en la intervencion
autobiogrdfico, é é Ade Ey Auke ; /e

entrevistas abiertas. = ==
Evidencias 20-mar 22-mar 28-mar 29-mar 18-abr 19-abr 26-abr 02-may 03-may 18-may 23-may 24-may “O1-jun

Interpretacién

é Uso de la antologia de tercer ano "leamos mejor dia a dia”

(S El uso de materiales diversos enriquecid el proyecto de intervencion.

% Los incidentes criticos hicieron tomar otras determicaciones y/o adecuaciones.

Las evidencias permiten rescatar informacion y resignificar actos.

Fuente. Elaboracion propia.
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El disefio de esta intervencion orienté en todo momento el desarrollo de las
actividades, que como docente investigadora se tenia que realizar. Su utilidad fue
invaluable, incluso, para analizar la construccion de la narracién cronolégica rumbo al

relato pedagdgico que se presenta en el siguiente capitulo.
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V. EN BUSQUEDA DE LOS AMBIENTES LECTORES

“El aprendizaje colaborativo se produce cuando los alumnos y los
profesores trabajan juntos para crear el saber. Es una pedagogia que
parte de la base de que las personas crean significados juntas y que el
proceso las enriquece y las hace crecer.”

Matthews (1996) referido por Barkley et al. (2007)

El presente capitulo tiene como prioridad presentar el relato pedagdgico del
proyecto de intervencion, da informacion de la forma en la que el problema se atendié
en el seno educativo, en el grupo especifico que se diagnostico. El informe técnico
proporciona un panorama general del inicio y su desarrollo, asi como del uso del

Enfoque Biografico Narrativo para perfilar al relato.

A. Informe Técnico de la propuesta de intervencion
El siguiente recuento de actos fueron las partes claves para la obra maestra de

la intervencion pedagdgica que dio base para esta tesis.

1. Contexto de aplicacion y participantes

Como ya se ha reiterado, la aplicacién se llevé a cabo en la Primaria Ometecuhtli,
del turno matutino, perteneciente a la Regién Centro de Iztapalapa. Esta se encuentra
ubicada en la calle de privada de San Juan no. 17, en la colonia Ricardo Flores Magon,
C.P. 09820.

La escuela se encuentra dentro de una colonia popular de clase media, que se
fue asentando irregularmente entre las milpas; al estar en las faldas del Cerro de la
Estrella tiene la forma similar a la orografia del espacio, muy especial entre subidas y

bajadas, sin trazos precisos de urbanizacion.

Es una colonia con mucha poblacién, se distingue por la cantidad de educandos

que existian en ambos turnos de la escuela de aplicacion.

El grupo en el que intervine fue el 3er. afio “A” con treinta y cinco estudiantes de

entre nueve y diez afnos, veintidds nifas y trece nifos.
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2. Metodologia

El paradigma cualitativo fue el método en que se basd esta intervencion
educativa, con el enfoque de investigacion-accion dentro de la propia realizacion, con
hechos situados para llevar a cabo la reflexién como investigadora-docente. Y para la

recogida de datos el enfoque biografico narrativo y asi el logro de un relato pedagaogico.
La intervencion se desarrollo en tres fases:

Primera fase, de diagndstico. A finales del ciclo 2011-2012. Con cuestionarios

estructurados abiertos. Y principios del ciclo escolar 2012-2013.

Segunda fase, de Intervencion. Con el uso de las herramientas del diario de
campo, videograbaciones, fotografias y carpeta de evidencias. Sesiones con
animacién a la lectura: lectura y tertulia de lo entendido y previo al arranque de la
intervencion con la aplicacion de una ficha de comprension lectora, de Alliende para

ubicar el nivel de cada uno de los menores del grupo de aplicacion.

Posteriormente ya, la intervencion pedagogica para atender temas lectores y la

puesta en marcha de la propuesta de Pedagogia por Proyectos.

Tercera fase, del relato pedagogico. Al término de la aplicacion se pasa al analisis
de los videos, fotografias y resultados de técnicas de lectura, para valorar el impacto
en el problema planteado y la observacion de los supuestos para la presentacion de

esta tesis.

3. Tiempos de realizacion

Los tiempos utilizados en el proyecto de intervencién educativa fueron:

Figura No. 44. Tiempos del proyecto de intervencion

Primera. Segunda. Tercera.
Diagnéstico Intervencidén Relato
4 sesiones de Julio Previo: tres sesiones de animacion a la lectura. Junio de 2012 a Enero de 2013
2011 a agosto 2011. Actividad libre.
*20 de marzo de 2012. Ficha de comprensién
lectora.

*22 de marzo a 1 de junio. Intervencion con
elementos de la estrategia Pedagogia por
proyectos.

6 de junio. Lista de cotejo “Checo mi
participacion”.

Fuente. Elaboracion propia

-100 -



4. Enfoque pedagodgico de trabajo

Del diagnéstico aplicado se fue perfilando el proyecto de intervencion, que ayudd
a observar los procesos de adquisicion de conocimiento en los nifios, en lo
concerniente a la comprension lectora. En la intervencidn educativa va de la mano
hacer que la catedra docente tenga tintes con nuevas metodologias, como lo es la
aplicacién de Pedagogia por Proyectos, que durante la maestria se conocio, ya que
como docente de cerca de veinticinco anos de servicio (en ese entonces) nunca la

habia escuchado nombrar.

Después de aplicar el diagndstico en mi grupo de intervencion, y por los
resultados obtenidos constaté que los estudiantes interpretan textos de acuerdo con
cuentos conocidos y que requieren conocer otros tipos de lecturas. Por lo que la
propuesta de intervencién de esta tesis tiene como propdsito el fortalecimiento de la
comprension lectora con la diversidad de textos, logrando asi, presumiblemente, incidir

en la lectura recreativa.

Durante la puesta en escena de la intervencion se pone en practica los
postulados de Pedagogia por Proyectos como lo es la naturalidad en la vivencia de
ambientes democratizadores, la corresponsabilidad del poder y la apuesta por
favorecer en los ninos los pensamientos criticos, situacion que, hasta el momento, en

la Nueva Escuela Mexicana se atiende.

5. Organizacién

Durante la intervencién se utilizaron algunos principios de Pedagogia por
Proyectos, esta propuesta invita a considerar la aplicacion de las condiciones
facilitadoras para el aprendizaje, como lo denominan sus autoras. Esta etapa consiste
en preparar los espacios tanto fisicos como de actuacién de los individuos involucrados

en proyectos educativos.

Las condiciones facilitadoras para el aprendizaje generan en su aplicacion el uso
de normas de orden que permean durante toda la aplicacion, asi como el acomodo de

mobiliario en formas diversas, se trata de evitar las formaciones rigidas de hace afnos.
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El desarrollo del contrato colectivo, el contrato individual, la interrogacion de
textos y la pared textualizada incidieron en el desarrollo de la interrogacion de lectura

que, en ambientes recreativos democratizadores favorecen la comprension lectora.

6. Intervencion

La intervencion educativa llevada a cabo en el marco de la maestria tuvo un
proyecto que se organizé con los nifios, en tres fases de diferentes contratos
colectivos, uno para el tema de adivinanzas, otro para cuentos; y el ultimo para los
temas de recetario e instructivo. El nombre designado por todos fue el de “los cuatro

proyectos”.

Reconsiderando la importancia de los ambientes lectores estimulantes, el
proyecto cerré con una sesion de lectura con padres de familia. Atendiendo con lo
anterior, el problema y el supuesto de atencion, que se enmarco con la importancia de
la participacion de padres de familia en actividades sociales de lectura (Anexos no. 9).
Se aprecian las actividades y fechas en el cuadro siguiente.

Figura No. 45. Fechas de intervencién
| Los cuatro proyectos

Instrumento Instrumento Tema Fecha Lugar
grupal individual
Primer contrato | Contrato individual Adivinanzas 28 y 29 de
colectivo marzo 2012
Segundo Cuentos 18,19 y 26 de
contrato Evaluacion de primer | abril 2012
colectivo contrato colectivo
Metacognicién y | 2 de mayo de .
metalinglistica de los | 2012 Sa_lon 8
Primaria
dos temas. Y Ometecuhtli
formulaciéon de nuevo ’
: turno
contrato colectivo, con .
: matutino.
nuevo secretario. Reqion
Tercer contrato | 3 de mayo. Rubrica. Mi | Recetarios 3 y 18 de 9
. X ., Centro
colectivo lista de reflexion mayo 2012 Iztapalapa
24 de mayo. Cuadro. | Instructivos 23 y 24 de palapa.
Registro individual mayo 2012
1 junio. Rubrica final Lectura grupal con |1 de junio
padres de familia y | 2012
alumnos.
6 junio. Lista de cotejo. | Metacognicion y|1 y 6 junio
Checo mi | metalinguistica del | 2012
participacion. proyecto

Fuente. Elaboracion propia
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Esta organizacion dio lugar a una serie de reflexiones que sirvieron como base
para perfilar el relato pedagdgico integrado por siete episodios y que se detallan en el

Informe Biografico-Narrativo.

7. Resultados

En este apartado se da cuenta de lo que se obtuvo al aplicar la intervencién
educativa, se muestran instrumentos de evaluacién resueltos por algunos de los

estudiantes del grupo 3° A.
e 3 de mayo

El 3 de mayo los estudiantes resolvieron Mi lista de reflexién fue una rubrica y

contd con cuatro rubros y sus resultados fueron:

Participé ordenadamente en clase: 23 nifios si lo logran, 4 poco lo logran, 1 no lo
logra y 1 anulado.

Respeté los turnos al hablar: 20 si lo logran y 9 poco lo lograron.
Entendi el tema de las lecturas: 25 si lo lograron, 3 poco lo lograron y 1 no lo logro.

En la ultima cuestion cumpli con el material de trabajo 15 si lo lograron, 11 poco
lo lograron y 3 no lo lograron.

A continuacion, algunos ejemplos de los resultados de esta rubrica. Se aprecia a
Mariana y Sofia expresando que lograron los cometidos solicitados. Ellas dos
formaban parte de los estudiantes que demostraban mucho interés por las actividades

lectoras de esta intervencion educativa.

Sofia demostré mayor reflexion al dar la respuesta del cumplimiento del material.
Cabe mencionar que ella era una de las menores mas interesadas en llevar libros

relacionados con los temas lectores que trabajamos en el proyecto de intervencion.

Tanto Sofia como Mariana ademas de cumplir con sus cometidos demostraron ser
unas excelentes tutoras cuando les toco orientar a algun companero de clase en lo
referente a la comprension de los textos. Practicando el Aprendizaje Periférico

Legitimo. (Lave y Wenger, 2003)
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Figura No. 46. Rubricas de excelentes mentoras

nomere M\ dcvan il bace va Cav ta GrRUPO: 3 @ A
" i Mi lista de reflexién o R

e | Silologré Poco lo logré No lo logré
! Participé ordenadamente en clase = v
[Respe(é los turnos al hablar o7
l Er\tengirel 'T,ag?,,lés lecturas | v
| Cumpli con el material de trabajo I v ‘

8
NOMBRE: Ao eleato o GRUPO: \‘

Mi lista de reflexion J
( Si lo logré Poco lo logré Nolologré |
Participé ordenadamente en clase | / I |

I’Respelé los turnos al hablar

v | o
v ) |

i Entendi el tema de las lecturas

| Cumpii con el material de trabajo.

Fuente. Elaboracion propia

La siguiente imagen muestra los resultados de Lessly en esta evaluacion. La menor
es una nifa que le gustaba escuchar con atencioén, sus participaciones fueron muy

reservadas. Ella se integraba en cualquier equipo o situacion de trabajo.

Figura No. 47. Rubrica

NOMBREEL g cs 1} Y diYe Baveosag R {ved « GRUPO:

Mi lista de reflexién

~ | Silologré | Pocolologré | Nolologré |

Participé ordenadamente enclase | i l S (5 |
Respeté los turnos al hablar. | S |
Entendi el tema de las lecturas | Sen i T
Cumpli con el material de trabajo. | ~ O on A
= = = 1l ]

Fuente: Elaboracion propia

En la ultima imagen César reflexiona que tiene problemas para entender el tema
de las lecturas, aunque este menor estaba dispuesto a platicar lo que habia entendido
de las lecturas. Efectivamente en donde reflexiona el respeto a los turnos, él, siempre
era atropellado en sus participaciones. En el relato, César es de los que mas aparece,
debido a esta situacion de su personalidad. Esta situacion se fue trabajando durante
el desarrollo del proyecto en la parte valoral del respeto y la tolerancia; se trabajé con

todos los nifios, como el relato también lo confirma.
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Figura No. 48. Rubrica de media intervencion

NOMBRE:_( ¢ \£

GRUPO: D ~ /1

ST "~ Milista de reflexién

[ Silologré | Pocolologré | Nolo logré \

[
| Participé ordenadamente en clase
Respeté los turnos al hablar. | ‘ T } o
Entendi el tema de las lecturas

Cumpli con el material de trabajo.

i:uente. Elaboracion propia

e 1 de junio. Rubrica Final

La siguiente imagen que se presenta corresponde a la ultima rubrica aplicada a los
pequefios estudiantes. El formato consta de diez cuestiones en donde estan
considerados los temas lectores que conformaron la intervencion, asi como también
los cuatro niveles linguisticos de Jolibert y Sraiki (2009). Lo resolvieron 26 nifios que

fue la asistencia de ese dia.

En este ultimo instrumento se reconoce que los nifios usan correctamente los
libros, definen su funcién de uso. Y en cuanto a la lectura saben reconocer parrafos en

un texto y comprender las ideas de estos.

En lo que se refiere a los temas lectores del proyecto las respuestas estan
divididas entre hacerlo bien y falta algo para entenderlos, los estudiantes reconocen

que los temas lectores fueron comprendidos.

En lo referente a la organizacién de datos cronolégicamente a la mayoria de los

nifos les fue facil atenderlo.

Pero en el reconocimiento de silueta en un escrito, la mitad de los estudiantes la
reconoce Yy a la otra mitad le falta. Por lo que este fue un tema que falté reforzar durante
la intervencion pedagodgica. Quiero compartir que este punto lo afiancé con los

usuarios del Centro de Tareas no. 1, cuando me incorporé a mi aula de trabajo.
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Figura no. 49. Evaluacion con rubrica final

Lo Les falta No lo Anulado
poco

hacen para logran

bien lograrlo
Utilizan correctamente los libros. 19 5 1 1
Utilizan textos escritos. " 13 1 1
Localizan un parrafo en un texto. 14 8 1 3
Dicen ideas de un texto y las comprendo. 18 8 0 0
Reconocen informacion en las lecturas: de qué 14 10 1 1

se habla, de quién se habla, dénde tiene lugar,
cuando, con qué fin.

Reconocen las diferencias de textos escritos: 14 12 0 0
recetario, adivinanza, instructivo y cuento.

Pueden obtener informacion de los textos que 19 5 1 1
trabajamos.

Pueden organizar datos cronolégicamente. 10 13 2 1
Reconocen que los textos tienen diferente 12 12 2 0
tamafio (silueta).

Reconocen la funcion de los verbos imperativos. 12 1" 2 1

Fuente: Elaboracion propia.

En las siguientes imagenes se muestran tres ejemplos de diferentes nifios del
grupo de intervencion. El primero reporta una autovaloracién alta pertenece a Valeria
una menor atenta y dispuesta a participar; el segundo representa un resultado medio,
corresponde a Bryan y ademas hace una reflexion del agrado de la lectura con su
papa. El ultimo instrumento mostrado corresponde a Yathana su reflexion acerca de la
falta de su mama en el acto organizado para leer con los padres de familia connota su
sinceridad. Esta situacién lleva a confirmar la importancia de los agentes lectores en

el modelaje del acto de leer y comprender los textos.

Figura no. 50. Rubrica final de Valeria, Brayan y Yathana.

AP

Gracias por tu participacion!

iGraciss por tu participacién!

Fuente. Elaboracion propia.
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e 6 de junio

La lista de cotejo estuvo conformada por cinco preguntas. En ella participaron 29

nifos, los que asistieron el dia de la aplicacién.

De la primera pregunta referente a la participacion en la elaboracién del contrato

colectivo, 27 menores contestaron que si participaron y 2 respondieron que no.

La segunda cuestion escuchd con atencion las participaciones de mis
comparieros tuvo el mismo comportamiento que la primera cuestion. Los nifios

respondieron que su participacion fue activa.

La tercera pregunta respeté la participacion de mis comparieros, aqui 25
respondieron que si y 4 que no. Misma situacion que se vera reflejada en el relato
cuando en varias de las ocasiones expreso que habia que intervenir en la regulacion

de las participaciones.

La penultima cuestion hacia alusion a la participacion en el contrato individual en

donde 23 responden que siy 6 responden que no.

La ultima interrogante cumpli con mis tareas del contrato es la mas baja en la
respuesta negativa, en comparacion con las cuatro anteriores; 20 nifos reflexionan
que si'y 9 que no. No dejaba de influir la situacion de espacialidad que existia entre

una y otra sesion.

Se presentan algunos ejemplos de las listas de cotejo que los menores

respondieron en su etapa de reflexion.

Se aprecia que Ma. Fernanda, Mariana y Sofia respondieron mas cercanamente
a cumplir con lo solicitado. En el desarrollo de proyecto de intervencion fueron de las
nifas mas participativas. En el relato se pude comprobar esta situacion de
participacion.
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Figura No. 51. Listas de cotejo resultas por estudiantes

NOMBRE: ™M 2¢%a T & y ncan Jda T ey = L GRUPO: _ > A
Checo mi participaciéon [ Si ~ No |
= Participé en la elaboracién del contrato colectivo = |

‘Escuché con atencién las participaciones de mis companeros NE - 1

e Respeté las participaciones de mis compaferos N7

Participé en la elaboracién del contrato individual \7
v

Cumpli con mis tareas del contrato o
2 Qué& puedo mejorar?

2 Cbémo lo puedo mejorar?

N\ ecr N v 4 mbocee L evlen cun o taceNe
nomere: Macvand 4 ac . a Cac va GRUPO: j),,"‘A
Checo mi participacion e sy No
| Participé en la elaboraciéon del contrato colectivo v -

e
Respetée las participaciones de mis comparieros /
| " Participé en |a elaboracién del contrato individual = | =
Cumpli con mis tareas del contrate P r

| 2Qué puedo mejorar? [ ¢«Cémo lo puedo mejorar? .
Aorendola Y eanganas \a \,Lén
) \ WA s Yie Mo |
iy e xa i ¢

NOMBRE: ol e Vel [} GRUPO: 5= A
Checo mi participacién o = sy No
Participé en la elaboracién del contrato colectivo L
~ Escuché con atencién las participaciones de mis companeros | j

Respeté las participaciones de mis companeros |
Participé en la elaboracién del contrato individual

Cumpli con mis tareas del contrato T h
2Qué puedo mejorar?

2Cémo o puedo mejorar?
U

corplic cen iy devemsg  |bweclendolas

G han  Eeetiray

Fuente. Elaboracion propia

En la siguiente imagen se muestran los instrumentos resueltos de Alberto y Keila

quienes se distinguieron por su mesurada participacion.
Figura No. 52. Lista de cotejo

N == G
NOMBRE:_/ ‘}'),,ﬁ Se Fta0o i Da IS A

Checo mi particgacién =S [ No

~Participé en la elaboracién del contrato colectivo 2 S |

| Escuché con atencién las participaciones de mis companeros : =

Respeté las participaciones de mis companeros

Participé en la elaboracién del contrato individual

Cumpli con mis tareas del contrato
& Qué puedo mejorar?

T ¢ Cémo lo puedo mejorar?

Fvs - 4 )
S 7’;(7” Nroipal ,‘,\,wj- MRS olencion
r % 5 Sy
NOMBRE:__ W ol Yot/ Neaguee \ 1y e GruPO: _3~ A
- Checo mi participaciéon Si No
Al Participé en la elaboracién del contrato colectivo v
Escuché con atencién las participaciones de mis compaﬁe?os o
L» Respeté las participaciones de mis comparieros v U
" Participé en la elaboracién del contrato individual o B
Cumpli con mis tareas del contrato v
| & Qué puedo mejorar? ¢ Como lo puedo mejorar? |
yai  ctensinn av-swdole  cerim Gmly comp

Fuente. Elaboracion propia

En la dultima imagen de las listas de cotejo se muestra la de César que en esta
evaluacion resulta en el espacio de mayores oportunidades de atencion. Aunque en

su participacion en la comprension de textos fue uno de los estudiantes que mas daba
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su punto de vista y explicaba lo que habia interpretado de las lecturas. Situacion que

se aprecia en el relato pedagdgico.

Figura No. 53. Lista de cotejo del alumno César

NOMBRE:_[( £ SOV /| ONS 900 C

Checo mi participacién

! i i omE —-
Cumpli con mis tareas del contrato
¢ Qué puedo mejorar?

|

Fuente. Elaboracion propia

| Participé en Ia elaboracion del contrato colectivo

Respeté las pariu:ipaclones de mis compéﬁcv’os

| Participé en la elaboracién del contrato individual

| Escuché con atencién las participaciones de mis companeros ‘

-

T ¢Cémo lo puedo mejorar?

Para finalizar los resultados se presentan los registros realizados al terminar cada

tema lector, cuadros recapitulativos.

Herramienta docente. Cuadro recapitulativo

Figura No. 54. Cuadro recapitulativo adivinanzas

Herramienta para evaluar las competencias de proyecto de intervenciéon
Competencia’ Reconoce recursos discursivos (juego de palabras) como propiedades especificas del lenguaje.

dicadores
. Reconoce caracteristicas o
Lee con entonacion las consignas de " Conoce |a particularidad de la silueta de
descripciones para encontrar respuestas|Crea hipstesis de respuestas
las adivinanzas una adivinanza
de las adivinanzas
= R =1 R
Lo logra En proceso equiere Lo logra En proceso equiers Lo logra En proceso equiere Lo lagra En proceso equiers
ayuda ayuda ayuda ayuda
Wa. Fernanda
A x x x x
Rodrigo
Almeida * = > *
Lessiy 7.
Barbosa = > * >
Ma. Fernanda
o x x x
™. Gabrisla
Cérdenas. * * * >
Monserrat ~ ~ = ~
Carraseo
Jared castilo = x % =
César A.
Delgado x * * x
“aleria G - ~ - ~
Esparza
Aylin G. Flores, x x % x
Mariana Garcia x * x x
Fodolto & ~ - ~ ~
Garza
Kenia Godinez. x x x >
Aranza X
Godoy * > > >
Bryan I. Gémez x x x x
L.
Granados x x * *
T Santiage
Hernandez > *
Jazmin S
Hernandez = > * >
Katia A. Hipolite x x x x
Migue! A Islas x x * x
Wa Fernanda ~ - ~
a
Danicia
Martinez x * * x
Oscar £ x x x x
Mucifia
Jorge L - ~ - -
Munguia
Daily Nava X x X x
Erick Pérez x x x x
Eiejandra
Rodriguez x x * x
Karla /. Ruiz x x * >
~athana | - - - -
Salinas.
Albertc © - - - -
Serranc
1. David
Wazquez x > * *
Keia 7.
Wazquez = = * >
Sofia Velasco x x 3 B
Enorea | ~ ~ ~ ~
Lopez
Giovanni
Patron x * x x

Elaboracién propia
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Figura No. 55. Cuadro recapitulativo

Competencia: Lee y escucha textos con inicio. desarrollo y desenlace.

Tndicadores]
Predice <l contenido de un cuento, a través de .
Anticipa informacin al atender la escucha de un|Reconoce os elementos de un cuento: contexto,| Comenta e contenido de un texto en su inicio,
ias imagenes de portadas de lioros y de os °
cuento personajes y trama desarrolo y desenlace.
thulos.
Requiere Requiere Requiere Requiere
Lologra | Enproceso ot Lologra | Enproceso ot Lotogra | Enproceso | FEME Lologra | Enpracesa | M2
e Fernanda
" X * x ®
Rodrigo
Almida ® * * *
Tossly .
Barbosa * * x *
Na. Femanca . - M .
. Gabrieta
Cérdenas X * * *
Wonserrat M - M <
Carrasco
Jared Castilo X X X X
Cesara
Deigade ® * x x
Valeria G
aleria . . . .
Esparza
Ayin G. Flores X X X X
\iariana Garcia X X X X
Rodola © . X - .
Garza
i<enia Godinez X X x x
Aranza X
Godoy * * * *
Bryan L Gémez| x x % %
Gip.
Granados. * * * *
7 sant
antiago . . . .
Hernandez
Jazmin 5,
azmin o . - -
Hernéndez
Katia 4. Hipolio] x x x x
iguel A Isias. X X X X
s, Fernang
Tia Farnanca . . . .
Danieia
Martinez X * * *
OacarE < x x x
Mucifio
Torge . - . - -
Munguis
Daily Nava X X X X
Erick Péroz X X X X
Aiejandra
Rodriguez ® * * *
Karia V. Ruiz X X X X
Vathana | - . - .
Salinas.
Alberto G
ene x x x x
Serrano
T Davia
e x X X X
Vézauez
Keia 7. . X - .
Vazauez
Sofia welssco X X X X
Andres L
rares x x x x
Lopez
Giovanm
Patron X * * *

Elaboracion propia

Figura No. 56. Cuadro recapitulativo recetario

Competencia: Identifica las caracteristicas y funcion de textos especificos, come los recetarios
Indicadores
. Escucha con atencién la lectura en su
Reconoce el uso de una receta Reconoce la silusta de una receta Canstruye recetas con originalidad
circulo grupal
Cotogra | Enproceso | FO0We® | iogm | Enprocese | “eUE® | Loiogra | Enproceso | ROOWS® | Lotogra | Enprocese | Neader

Tin Fernanan -
" x x x x
Roargo
Almeida * * * *
Tensty v . . - .
Barbosa x x x x
Tin. Fernanan . . - .
o x x x x
W Gabrian N N N N
Cardenas * * x *
Tonserrat
carrasco x x x x
Jared Castilo * < % %
Chaar A
Delgado * * = *
Valeria G - - x x
Esparza
Aylin G_Flares x x % *
Mariana Garcia % % % %
Todato G . " _ .
Garza x* * * *
Kenin Godine= x % % %
Franza X
Godoy * x x x
Bryan | Gémez x x x x
o,
Granados * * x x
T Santinoe " ” ” "
Hernandez
Sazmin &
Hernandez * * * *
Katin A. Hipsito x x x x
Migue! A_lalas x % < x
Tia. Fernariss - - - "
Ganes . . . .

x % x x

x < x x
Dally Nava x x X x
Erick Pérer x % % <
Amnarn - - N "
Rodriguez * * * *
caria VAt < < < <
~athans |
Salinag x * x x
Alberto &
Servane x * * x
T Davia
WVézquez x * x x
Weaila ¥
Vézquez * *
Sofia velasco x x < x
Andraal
Lopez * * * *
Giovannr
Patrén * * * *

Elaboracian propia
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Figura No. 57. Cuadro recapitulativo instructivo

Competencia: Describe un proceso cuidando la secuencia de la informacion leida.

Indicadores

Escribe instructivos can sus
Determina la silueta de un instructivo

Requisre Requisre Requisre

Lo logra En proceso A Lo logra En proceso A Lo logra En proceso A

x
x
x

X% % |x]x]| %

A A A R I A B B R A B R R S

E R EL I R Y B S S I I P S S Y B S S Y I I S S

N R A R B Y I Y B

Elaboracion propia

B. Informe Biografico-Narrativo

El presente informe constituido del cdmo parte de mi vida se dirige a ser docente,
a mi profesionalizacion, a mi labor y en especial a la puesta de una intervencién
educativa cierra con episodios que datan los logros y desafios que se realizaron con
los pequefios de un grupo escolar, son sus voces que por medio de la lengua escrita

dan fe de preservar la memoria de los hechos.
El relato pedagdgico consta de los siguientes episodios:

Primer episodio. Un poco de tanto. Recordando la ausencia de ambientes lectores y la
importancia de mis mentores en lectura.

Segundo episodio: La bolsa viajera. 22 de marzo de 2012

Tercer episodio: Adivina qué es. 28 y 29 de marzo de 2012

Cuarto episodio: jPuros cuentos! 18, 19 y 26 de abril de 2012

Quinto episodio: Entre gustos y no gustos. 3 y 18 de mayo de 2012
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Sexto episodio: jEn orden, en orden! 23 y 24 de mayo de 2012

Séptimo episodio: Sra. Luna, usted tuvo la culpa (lectura con padres de familia)
1 de junio de 2012

C. La ardua edicion pedagégica, camino al relato

“Atravesar la ansiedad de la hoja en blanco”
Profra. Lili Ochoa de la Fuente

Episodio 1
Un poco de tanto

Mi interés por cursar una maestria ha hecho que me ponga a reflexionar por cual
mundo me quiero internar en la investigaciéon y que me aporte para desarrollar mejor
la funcion que actualmente cubro en mi ambito de trabajo que es la de ser Apoyo

Técnico Pedagdgico. Eso me lleva a hacer remembranzas sobre mi vida lectora.

Cuando recuerdo a mis grandes maestros llega a mi mente el primero de ellos o,
mejor dicho, la primera de ellas: mi madre, cuando su voz me indicaba: bolita bien
redondita y palito bien derecho. Asi se fueron dando mis primeros acercamientos al
magico acto de leer y escribir. De la escuela levemente recuerdo un método
onomatopéyico y a lo lejos la voz de la maestra Raquel diciendo: m con a ma, m con
e me. Reconocer el codigo y no la comprension de lo leido era la condicion para

acreditar el ano escolar.

El nivel de preescolar no se cruzé en mi camino, fui directa a la primaria, donde
poco recuerdo de un ambiente lector favorable, donde se hayan preparado las
condiciones facilitadoras para el aprendizaje, como lo expresan Jolibert y Jacob en
Interrogacion de textos: vivencias en el aula. Tampoco hay eco en mi mente de
maestros que estimularan la lectura, ni recuerdo a algun maestro que leyera en voz
alta; viene a mi mente el tiempo de leer por todos los companeros del saléon, como ese
hilo de media que después de comenzar a destejerse uno, le sigue el otro y el otro y
el otro. El aforado punto y seguido o el punto y aparte era la clave para el cambio de

lector, jera un alivio!
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De mi casa recuerdo los comics del Pato Lucas, Memin Pinguin y un libro de
inglés que me gustaba mucho hojear, y jugar a que leia, construia la historia en voz
alta, siguiendo las imagenes, aunque todavia no sabia decodificar. Me gustaba
observar a mi padre leer todos los dias el peridédico La Prensa o el Ovaciones, situacion

que conservo por mucho tiempo, solo que con otros periodicos.

Pareciera que al cruzar por la secundaria la lectura y su comprension se
difuminarian, cual barco fantasma en altamar; lo mas cercano para mi fueron los libros
de texto, un mundo cerrado que no aporto para el agrado de la lectura. Qué razon tiene
Arguelles’, cuando dice que el placer por la lectura nace de nuestro acercamiento a
ella, sin tener que entregar cuentas con interrogatorios o cuestionarios. Es el placer y

no el castigo.

Fue hasta el ingreso a la Benemérita Escuela Nacional de Maestros en donde
vivi con mas intensidad el acto de leer, por cierto que no me fue facil, al no contar con
un habito para el mismo; desde el primer afio se retomaron lecturas variadas, pero fue
hasta el tercer afio que tuve la oportunidad de contar con una magnifica mentora, la
maestra Blanca Margarita Chavez Campos que fue una excelente mediadora entre el
gusto de leer y el acercamiento a temas variados de cuentos y poesia, esta ultima de
la cual fuimos participes de varias presentaciones para toda la comunidad normalista,
en el inolvidable auditorio Lauro Aguirre. El acercamiento a lecturas como Fahrenheit
451, de Ray Bradbury dejé en mi huella, en mi recuerdo lector, como cicatriz que no

se desvanece.

Pasa el tiempo y en mi vida profesional, como rafaga de viento se me presenta
el libro de Codigo Da Vinci, en una polémica social muy fuerte, incluso con su censura
religiosa; pero a mi me atrapo en el arte de leer por gusto, entenderlo y transmitirlo a

otras personas.

Mas adelante en la participacion del proyecto de Centro de Tareas y Convivencia

Familiar No. 1, de Iztapalapa me di a la tarea de acercar los libros y sus lecturas a los

7 Arguelles, Juan Domingo (2012). La lectura. Elogio del libro y alabanza del placer de leer. México: Fondo Editorial del Estado
de México
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aprendices, situacion que me permite hacerlo ya que fui la responsable del area del
Aprendiendo juntos: el Baul de las Letras y los Cuentos en donde se encontraban las

colecciones de los Libros del Rincon.

Una de las situaciones que manejaba en el area del Baul de las letras y los
Cuentos fue la de circulos de lectura con diferentes estrategias, motivo que me hizo
merecedora de tomar el curso de A leer México de IBBY, en donde también postulan

la lectura a través de los circulos de lectura y con la estrategia de lecturas regaladas.

El libro viajero que tenia como finalidad contar una lectura a los asistentes de las
restantes cuatro areas del Centro de Tareas y Convivencia Familiar no. 1, donde con
la participacion de nifios, jovenes y padres de familia ibamos salén por saldn,
platicando de lo que trataba el libro, previamente la lectura hecha en el Baul de las
Letras. Esta, tan sélo fue una de las practicas lectoras que resultaron excelentes para

la esencia del proyecto de dicho Centro de Tareas.

En este espacio laboral resignifico la importancia de la comprension lectora
en espacios recreativos, con ese toque ludico y en donde se fortalece la

competencia lectora en forma individual y colectiva.

Durante mi estancia en el Centro de Tareas y Convivencia Familiar no. 1
me entero de la convocatoria para la Maestria en Educacién Basica e inicio los

ansiados tramites.
¢ jA la Maestria!

Viernes 29 de octubre de 2010, como a las seis de la tarde era el dia ideal para
concluir una semana de trabajo y vivir un puente, al estilo Guadalupe-Reyes, como se
dice aqui en México, preparar el brincolin para la “calaverita” de los nifios de la colonia
donde vivo y por supuesto, el tradicional ponche. Pero no fue asi, resulté ser el inicio
de una hazafia bastante intensa, pero muy interesante para mi formacion profesional.
Fue el tiempo para preparar el anteproyecto de lectura recreativa con énfasis en

comprension lectora.

Recuerdo que ese viernes, todo inicia con la hoja que se atora en la impresora,
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del area que atendia en el Centro de Tareas y Convivencia familiar, me acercé a este
equipo y escucho cerca de mi a la autora de dicha hoja: “-Mago imprimo mi
anteproyecto-", ésta seria la frase detonadora para conocer que existia en fresco la
convocatoria para el estudio de posgrado: juna maestrial, la que hacia tiempo venia
persiguiendo. Era el momento ideal para conocer o reconocer esta nueva forma de
aprendizaje: que si los proyectos, que si las competencias, que si las destrezas, que
si las habilidades, que si lo procedimental, que si lo actitudinal y tanto, pero tanto

vocabulario diferente.

La oportunidad tocaba a mi puerta, y como se recibe a aquello que se afiora o se
conoce tan bien como lo que se anhela, pues ja comenzar tramites!; como lo expresa
Larrosa 2003, en Experiencia y Pasion: la motivacion era mucha y en mi caso el tiempo
corto. Me di a la tarea de rescatar los pedimentos y llegar el tres de noviembre, ultimo
dia de recepcion de documentos con lo solicitado y entregar en la linea de meta, para
ese mismo dia inscribirme a examen del Centro de Evaluacion Nacional para la
Educaciéon Superior, que estaba planeado, no mas ni menos que para el sabado

inmediato: el seis de noviembre.

Luego del examen esperé el ultimo tramite, la entrevista, que fue el dieciocho de
noviembre. Después de ir paso a paso, solo era esperar el resultado: “para finales de
noviembre, principios de diciembre” habia sido la respuesta del tiempo estimado para
resultados. Llegé diciembre y con él las aforadas fiestas navidefas y aun sin
resultados, seria hasta enero, parecia como cuando era nifia que con ansias esperaba
el misterioso y bien recibido regalo de reyes, y asi fue, el cinco de enero a visperas del
dia de Reyes® y después de consultar muchas veces la pagina de resultados, por fin

la palabra que me inyectaria de gusto y esa grata sensacién de alegria: jaceptada!

Después del aceptada, el si, protesto es uno de los motores, que me mantiene
viva en esta aventura de la maestria, cuando los animos se bajan a “empty™ es lo que
en mi sentido de humor me inyecta de ganas para no desfallecer. Las expectativas con

las que me refugié en esta forma de estudio fueron con base a las que ya tenia en mis

8 Tradicion que se celebra en México, donde los nifios reciben regalos, previa carta de solicitud de juguetes.
% Palabra en inglés que se encuentra en los tableros de gasolina, significado sin nada: vacio.
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representaciones mentales, de una licenciatura que habia cursado en la Universidad
Pedagogica Nacional, Unidad 098, y que me habian acogido en una situacion
convencida de ser estudiante-maestra de educaciéon primaria y de no descuidar mi

actualizacion.

La Maestria en Educacion Basica de la Universidad Pedagogica Nacional en su
Plan de estudios fue una de las instituciones que apoya a los docentes, en la
actualizacion que se requiere. Términos como globalizacion, competencias, proyectos,
campos formativos entre muchos otros, forman parte del vocabulario docente
cotidiano, de entonces. Se requeria estar a la vanguardia de capacitacion para poder
afrontar los retos que deparaba la puesta en marcha de practicas docentes, totalmente
diferentes a cuando egresé de la Benemérita Escuela Nacional de Maestros o de la

Licenciatura en Educacién de la Universidad Pedagdgica Nacional.

Se requeria tener herramientas para resignificar las practicas de ensefianza-
aprendizaje y la profesionalizacion docente, vivirlo desde la puesta en marcha de una

intervencién educativa abre el mundo a la investigacién docente.

Estudiar la especializacion de Ensefianza de la Lengua y Recreacion Literaria de
la ya comentada Maestria en Educacion Basica me hizo vivenciar el acto educativo
como un proceso permanente de observacion participante, donde pude apreciar como

los nifios van viviendo cambios en sus formas de aprendizaje.

La experiencia del estudio como docente da buenos sabores de boca, como fue
haber integrado el equipo de solo seis participantes seleccionados para presentar
nuestras intervenciones pedagogicas, en el Primer Congreso Internacional de
Intervencion Educativa llevado a cabo en Guadalajara, Jalisco los dias 28 a 30 de
noviembre de 2012. (Anexo no. 10)

Episodio 2
La bolsa viajera

iLlueve a cantaros!, una expresion muy mexicana, de la cual esta expresion hace
gala en verano en México. Escribir en tardes tan lluviosas debe ser buen augurio de

abundancia, ojala, que también de abundancia intelectual, que me lleve como agua de
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rio a expresar la experiencia que vivimos con principios de la propuesta pedagdgica

de Pedagogia por Proyectos.

Era el inicio del ciclo escolar 2011-2012, ¢ los chicos? Estudiantes del tercer afio
grupo A, quienes serian los personajes de esta gran obra. ;Donde? En la escuela
Primaria Ometecuhtli, turno matutino de la Regién Centro en la Alcaldia Iztapalapa, la
escuela que albergaba la Zona Escolar de Educacion Primaria, de ese entonces, en la

que, fui Apoyo Técnico Pedagdgico.

El trabajo de acercamiento que hicimos juntos, antes de aplicar el proyecto de
intervencidn, estuvo constituido por lecturas de animacion, para dar inicio con la
comprension lectora y el acercamiento con este grupo. Realizamos dos lecturas, en
dos meses aproximadamente; y actividades diversas para dar vida a la tan esperada
comprension lectora, situacion que me hizo ganarme el titulo de “la maestra de

lectura”, nombre que me hizo sentir distinguida y coparticipe de sus aventuras lectoras.

Las condiciones facilitadoras para el aprendizaje formaron parte de nuestro
cotidiano, el mobiliario lo acomodaban los nifios de forma diferente, de cémo
trabajaban con su maestra titular, el habito de hacer las bancas a la pared y dejar en
medio del saldn, todo el espacio libre, asi para que la lectura tuviera esa fluidez que
requiere en su comprension: buscando hacer al acto de leer mas creativo, que

condenatorio.

En la planeacion, estaba todo listo, pero en la vida real no fue posible llevar a
cabo esta aplicacion, los incidentes criticos como lo maneja Bolivar et. al'®, desde el
enfoque biografico narrativo, no se hicieron esperar y no fue posible arrancar con esta
modalidad educativa. Pero, como lo dice el dicho mexicano “no hay tiempo que no se
cumpla, ni deuda que no se pague,”, asi que el dia 20 de marzo de 2012 dimos inicio
con la aplicacién de una ficha de comprension lectora para reconocer areas de

oportunidades y fortalezas, en los menores del tercero A. La ficha tuvo resultados

' Bolivar, A., Domingo, J. y Fernandez, M. (2001). La investigacion biografico-narrativa en Educacion. Enfoque y metodologia.
Madrid: La Muralla
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variados de nivel independiente e instruccional estuvieron la mayoria de los
estudiantes, y del nivel de frustracion se encontraba la minoria del grupo, tal parecia
que las actividades previas colaboraron para fortalecer la comprension lectora; sélo
hacia falta seguir atendiendo mis supuestos y propositos que emanaron del
diagndstico especifico, que se realizoé con estos menores en el mes de agosto de 2011.
Entre los que destacaban: lograr vivir en ambientes lectores estimulantes-recreativos,

con textos diversos en situaciones educativas y educativas-familiares.

¢ jComenzamos!

Era el jueves 22 de marzo de dos mil doce, ¢la hora?, jcasi no la recuerdo! pero
en la planeacion con la maestra de grupo habiamos acordado que serian las ocho con
treinta minutos, para realizar las actividades de lectura; minutos mas minutos menos.
Era un dia diferente a los demas, en la bolsa viajera habia material diverso, colectivo
e individual, hoy comenzaba el acto lector, dentro de la intervencidén educativa, nada

comun, a otros dias en la lectura.

El dia, jcréanlo!, no seria igual a lo vivido con anterioridad, con estos nifios del
grupo de aplicacién. Las bancas ya estaban dispuestas, como otros dias de actividad,

¢,como? En toda la orilla, nos veiamos todos de frente.

En mi imaginario, creé una escena de una reunién en la bolsa viajera, con todos

los letreros que llevaba, ellos, platicando entre si y dispuestos a salir, como si dijeran:

Los seis letreros: - sya nos tocara? - A su lado el contrato colectivo': -
recuerden, dijo el contrato colectivo, que yo también quiero hacer gala de mi presencia,
ies mi primer dia de actuacion! - (este contrato seria la guia de los compromisos,

asumiendo el papel de un proyecto colectivo para esta intervencién educativa, unica)

Junto a éste, los contratos individuales', no menos impacientes por salir. Pero
mas en el fondo, se encontraba el letrero del titulo, muy paciente, pues se encontraba

en blanco, esperando bien sabido, que él seria uno de los ultimos en salir. jHabria que

" Ver Figura No. 31. Contrato colectivo
"2 Ver Figura No. 32. Contrato individual
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escribirlo! El sabia que tendria que abrirse paso entre los carteles.

- jNo sean impacientes!, todo en su tiempo, escuchemos a los nifios opinar, ellos

daran la pauta para que cada uno, a la vez, salga, no antes ni después-.

Pero lo anterior sucedia en mi cabeza, en el saldn todo se disponia como otros

dias. Ahora se darian las actividades con principios de la Pedagogia por Proyectos.

e Confesién

No quiero avanzar mas en este relato sin hacer una confesién docente, una
confesidon que lejos de resultar desagradable fue de pinta picaresca, ya que lo vivimos
los nifos y yo, y nos dio cimiento para escuchar las participaciones, en el ambiente
democratico.

¢, Cual fue mi mayor problema en el grupo de lectura? He de sincerarme y decir
que me fue muy complejo aprenderme los nombres de los treinta y cinco alumnos.
Esta lucha la vivian los nifios, muy frecuentemente, cuando trataba de hacer relaciones
de nombres, y ¢cual? Siempre decia un nombre por otro. Este dia de inicio de la
aplicacién, no fue la excepcién. Tanto que opté por llevar tarjetas como gafetes, para
que la aplicacién tuviera un tinte mas fluido, sin tropiezos y no sufrir por saber si era
Jared, Juan David o Giovani, o 4cual de las tres Fernandas? O Kenia, Keila o Katia o

Aylin o Aranza. jUff! Lectores. Mejor... continuemos.
e ¢Qué habiamos hecho antes?

Por mi cabeza pasaban mil cosas a la vez: -espero que no se impacienten- -que
haya consenso'3-, -que los incentive para que puedan argumentar-, -que logremos
armar el contrato colectivo- y no sé qué mas. Me preocupaba, como receta gourmet,
que alguno de los ingredientes no lo pusiera en el tiempo y lugar correcto, ¢ por quée?
Este era el primer dia que experimentaba, con Pedagogia por Proyectos. A la vez, me
alentaba lo que Josette Jolibert, expres6 el 30 de noviembre de 2011, cuando nos
visitd en la unidad 094 de la Universidad Pedagodgica Nacional:

'3 El consenso segun Josette Jolibert se refiere a un acuerdo o entendimiento comdn entre individuos o grupos que han discutido y reflexionado
sobre un tema o problema especifico. Es un enfoque valioso en la educacion que fomenta el desarrollo de habilidades sociales, el aprendizaje
colaborativo y la toma de decisiones informadas.
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“- Esta es solo una forma de organizar los contenidos de un programa. Y se puede
hacer uso de los aspectos propuestos por Pedagogia por Proyectos o de los
necesarios en cada practica educativa (exactamente, no se ofrece como una receta
de cocina)-, buscar con los nifios la vivencia de aprendizaje democratico, donde ellos

se sientan participes y comprometidos desde la organizacion-". jMe animaba!

Para ir con los nifios en la gala de la propuesta pedagogica de Pedagogia por
Proyectos y buscar el consenso, una de mis metas fue que, si queria escuchar de los
nifos sus argumentos, seria crear “ambientes de la palabra”, espacios en donde
expresaran sus puntos de vista. Asi, entonces di rienda suelta a preguntas como ¢,qué

hemos hecho antes?

Recordamos acciones muy interesantes como leer, trabajar en equipo, dibujar y

jugar.
- jCémo la del ledn! - Dijo Bryan
-Dibujar- Dijo Montserrat

- ¢ Oigan y alguien se acuerda que sucedio en la lectura del ledn? -, no dudé en

preguntarles, la comprensién lectora se asomaba.
- jSiii! - Contesta Juan David, con su amigable sonrisa.
A ver Juan David. Dinos. Le dije yo.

Juan David: -es que el ledn no sabia escribir, y le pidié ayuda a animales de la
selva para que le ayudaran a escribir una carta de amor. Y pasé muchas aventuras,

hasta que lo descubrid la leona y ella le ensefid a escribir. -

Llegd un momento en que todos hablaban al mismo tiempo, estaban muy
eufdricos. Fue el momento para aclararles que externaran todas sus opiniones,

levantando mano para pedir la palabra.

- ¢Ustedes han trabajado por proyectos? - Les pregunté - ;Saben qué es un

proyecto o qué se imagina que es? -
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No se hizo esperar Sofia una de las nifias con su siempre dispuesta participacién

- Es algo que se propone- dijo.

- Es algo que inventan- Dijo César.

- ¢Quién lo inventa? - Les pregunté.

- iNosotros! - Dijeron todos.

- iMuy bien!, todos seremos responsables de nuestro proyecto. - Les contesté.
e ¢Laeleccion, votacion o consenso?

iPor fin, listos! Todos a salir. Me acerqué a la bolsa viajera y tomé los letreros.

-Fijense que traje unos letreros, que tienen unos temas de lectura- les
comenté. Tomé los seis letreros y los presenté al grupo: biografia, noticias de la
comunidad, recetario, adivinanzas, instructivo y cuentos. Temas que formaban parte

del Programa de estudio de tercer grado de la asignatura de Espanol.

Fue el momento para atender una parte muy importante en los ambientes
democratizadores, donde el poder de eleccion fue una clave para formar en los

menores, pensamientos criticos sustentados.
Y ahi lancé la pregunta generadora:
¢, Cuales quieren que trabajemos juntos, en nuestras lecturas?

Volvieron a leer, y a querer opinar todos al mismo tiempo. Ya habiamos aclarado
la importancia de levantar la mano para pedir turno, pero este momento, no fue la

excepcion.
-Les parece que los leamos en orden- Les pregunte.
- jSi! - contestaron en coro.

Los leimos en forma coral, uno por uno.
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-Entonces digan ¢ cual trabajamos primero y por qué? -

- jAdivinanzas! - Dijeron los nifios, a una sola voz.
-Bueno digan ¢ por qué? Convénzanos.

- jPorque es mas gracioso! - Dijo Juan David

- jPorque es divertido! - dijo Bryan, en el fondo del salén.

Busqué la reflexion de todos, pidiendo si estaban de acuerdo o que externaran

su punto de vista. Y asi fue, las adivinanzas quedaron como el primer tema para el

grupo.

Continuamos en el orden de los temas. Sofia expresé que deseaba el tema de
noticias de la comunidad. Juan David dijo que cuentos porque con ellos podiamos leer

y aprender.

Pregunté al grupo que tema trabajariamos, después de escuchar las

participaciones de sus comparieros
- jCuentos! - se oy6 al unisono.

Aqui hubo un espacio, en donde tuvimos que vivir la autorregulacion de la
conducta, ya que debido a que mi acompafiante la camara, estaba filmando, y varios
de los nifos se cruzaban en la filmacién, es decir, creo que jquerian robar camara!
Esto nos permitio reflexionar en grupo, acerca de los comportamientos y establecer

otras reglas de comportamiento.

Gabriela, dijo: -considero que es falta de educacion que alguien se cruza cuando

un maestro esta hablando. -

Kenya expreso: - jhay que castigarlos! - Fue el momento para invitar a todos a
demostrar un buen comportamiento, para poder continuar y evitar la palabra castigo.

Aunque del todo no fue facil, durante este dia.
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Continuamos con la eleccion de orden de los temas y mi sorpresa, cada vez iba
en aumento, ya que los niflos del grupo escogieron cuatro: adivinanzas, cuentos,

recetarios e instructivos.
- ¢ Y los otros dos temas de lectura no los vamos a trabajar? - Pregunté.
- iNo! - se oyeron muchas voces. - ;Por qué? - les pregunté.

-Porque biografia ya tenemos- dijo Giovanni, sefialando la pared donde habia

unas biografias colocadas.
- ¢ Y noticias de la comunidad? -, insisti.
-No son divertidas-, dijo Monserrat.
- ¢ Estan de acuerdo los demas? - les pregunteé.

- jSiii! - respondieron en coro. Por lo tanto, biografia y noticias de la comunidad

regresaron a la bolsa viajera.

Les platiqué que teniamos que dar un nombre a nuestro proyecto. El tiempo ya
habia avanzado bastante, en la eleccion de temas; miré al reloj y constaté que en la
argumentacion habiamos ocupado un buen espacio. Tuve la necesidad de proponerles
trabajar en equipos. Nos organizamos en cuatro equipos, nos dispusimos a platicar al
interior de cada uno. Cada equipo nombré a un secretario, quien seria el encargado
de escribir su propuesta de nombre. Acordamos un tiempo para ponerse de acuerdo y

pasara el secretario a escribir su propuesta.

Muchos de los nifios se pararon, no sélo el secretario, en algunos equipos varios
de sus integrantes. Lo que dispuse como parte de su formacion, ya que la forma de
trabajo de argumentacion y conciliacién no formaba parte de su haber. Ellos seguian
acostumbrados a recibir 6rdenes de control y actuacion. Y esta era una forma nueva

de compartir el poder.

Dejamos un espacio prudente para poder preguntar: - ; quién dijimos que deberia
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pasar? -
Los nifios respondieron: -el secretario-, -el que debe escribir el nombre. -

Las propuestas de nombre sirvieron para seguir favoreciendo condiciones
favorables para el trabajo futuro: convivir con el poder compartido entre los integrantes,

desde ahora en la organizacion, y hasta la comprension de textos.

Esta sesidon tenia como propdsito que vivieramos un ambiente con base a la
libertad de expresidn, que los ayudara a forjar juicios logicos y a expresarlos. El nombre

del proyecto fue un medio para lograr este fin.

Entonces sugeri que leyeran en silencio las propuestas de nombre que habian

anotado en el pizarrén.

¢, Como ibamos a escoger el nombre del proyecto? Si cada equipo queria ser el
ganador, la forma de consensar era algo novedoso para ellos. Para solucionarlo, les
pedi que nos sentaramos alrededor del salén para poder leer los cuatro nombres
propuestos. Entonces se vivid una votacion abierta, donde prevalecid el respeto al

voto.

¢ Las opciones de nombres? Respetando lo que cada equipo habia propuesto:

- Las cosas que voy a ver
- El proyecto imaginario
- Los cuatro proyectos

- Las cosas de los ninos

Di un marcador a cada uno de los nifios, que se encontraba en el extremo de
circulo, les pedi que pasaran a votar, y después le dieran el marcador a su comparnero
de lado. Uno a uno de los nifos pasdé a sehalar su eleccion. Incluso, yo, como
participante también di mi voto, situacion muy especial, ya que no voté por el de

mayoria, sino por el que me agradaba, y cuando voté:

- jAaaaahh! - de muchos de los nifios participantes.
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- ¢, Por qué aaaaahh? - les pregunté.
-Porque no es el que va ganado- dijo Jared.

-Yo también tengo la libertad de elegir-, -me agrada ese nombre- -pero
efectivamente, ya escogimos por votacion abierta cual sera el nombre del proyecto de

trabajo y gand: -los cuatro proyectos. -
e Lo que estamos de acuerdo y firmamos

Muy inquieto en la bolsa, para hacer su entrada triunfal, aguardd el contrato
colectivo.
-lo que estamos de acuerdo y firmamos - fue una de las respuestas dadas por

Sofia, cuando pregunté qué creian que era un contrato.
-Cuando te comprometes a algo-, contesté Mariana.
- ¢y colectivo? -, pregunté
-Que se hace en la escuela-, dijo Giovani muy emocionado.
-Que se hace en el grupo-, contesto César con voz fuerte.
-Entonces el contrato colectivo sera de escuela o de nuestro grupo. - Pregunté.
-De nuestro grupo-, se oy6 a una voz.

Tomé la lamina de contrato colectivo y la pegué en la pared. Les pedi que la
observaran y que ahora entre todos la preparariamos, como parte de nuestros

Compromisos.
-Este dia me propongo como la secretaria- -iré anotando-, les dije.

Recordamos el nombre del proyecto y como yo era la secretaria ese dia, le escribi
el nombre en el contrato colectivo. Fuimos llenando cada uno de los espacios: tareas,

fechas, qué necesitamos y quién colabora.

- ¢ Tareas es lo que vamos a hacer para la casa? - pregunté la encantadora
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Mariana.
No, es lo que vamos a hacer para cumplir nuestro contrato. Les comenté

Cabe aclarar que este dia tuve que dar una resignificacion a la palabra “tareas”

por “actividades” para evitar confusién. Y lo cambié en el propio contrato.
-Entonces ¢,qué vamos a hacer de actividades? -
-contar adivinanzas-, expreso contenta Fernanda Aguilar.
-Contar cuentos-, dijo Juan David.
-Leer-, manifestd Jorge Santiago con voz fuerte y decidida.
-Pensar, leer-, expreso Fernanda.
-Colorear- (les gusta mucho, por cierto), dijo Keila.

En este momento recordé lo que lo que Miriam Nemirovsky, habla acerca del
papel del docente y la secuencia didactica, cuando refiere que los nifios siempre
hablan de sus intereses y es dificil que incidan en conocimientos mas profundos al

abordar propuestas.

Dejé a los nifios en su libertad de expresion y pensé en tener la secuencia
didactica donde profundizaré los que se requiera para interrogar el texto y lograr la

comprension lectora.

Ahora reconozco que era una buena oportunidad para armar el proyecto
colectivo, con los nifios, incluso con los cuatro temas elegidos para las lecturas. Solo

se retomo el contrato colectivo.

Las participaciones seguian en su maximo esplendor, y el reloj avanzaba, en

realidad jme hostigabas reloj!

- ¢;Les parece que organicemos en un contrato a las adivinanzas y cuentos?
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(textos literarios) y cuando regresemos de Semana Santa,’ hacemos nuestro otro

contrato con recetas e instructivos-, les platiqué.
- jSiii! - se escucho en coro todo el grupo.
Y bien - ; Qué necesitamos para leer adivinanzas? -
- jLibros-, expresaron los nifios!
-Yo tengo libros de adivinanzas-, dijo Sofia.
- jYo! -, expres6 Aranza con una sonrisa.
- jYo también! -, dijo Yathana con sus timidos ojos.
-y yo- con la inconfundible chispa de Giovanni.
- ¢ Y qué vamos a hacer? -, insisti en esta reflexion.
-Traerlos, maestra-, se oyeron varias voces.

-Bueno por favor platican a sus papas lo que hicimos en esta clase y les explican
que necesitamos material para nuestras lecturas, y que propusieron traer el material.
-Pero eso si, si algun papa no desea enviar el material, no hay problema, me avisan

mafana y lo solucionamos-.
- ¢, Cual es el otro tema? -, pregunté.
- jLos cuentos! -, se oy6 a una sola voz muy fuerte.
- ¢,Cuando lo vamos a leer? -
-El miércoles 28 de marzo-, dijo Giovanni con su inconfundible voz.
-Muy bien si se acordaron de las fechas de trabajo-. Les contesté, y lo anoté.

- ¢, Que necesitamos? -, lei el siguiente apartado del contrato colectivo.

* Nombre que se le da al periodo vacacional de quince dias, entre los meses de marzo a abril y que comprende la celebracion
cristiana del via crucis.

-127 -



- jLibros! -, se oy6 en todo el salon.

-Yo tengo-, grito Fernanda Aguilar.

-y yo maestra-, expresoé Alberto.

-También yo tengo-, manifesté Gabriela.

- ¢, Quiénes vamos a participar? -, segui en mi papel de secretaria.
-La biblioteca-, dijo Bryan.

- jTodoooosss! -, contestaron todos los nifios del grupo.

Todo lo fui escribiendo en nuestro contrato colectivo. -Muy bien vamos a seguir
con esta clase- y avanzando el dia les dije: -ahora vamos a conocer otro documento.

- Y se entregd uno a cada estudiante.

-Por favor lean lo que dice aqui (Sale, por fin, de la bolsa viajera el contrato

individual)'s-

- jContrato individual! - en coro. Murmullo de todas las vocecitas que leian los
subtitulos, de los espacios que conforman el contrato individual. - ;Lo llenamos con

lapiz? - -  Usamos color rojo? - Se oian voces en diferentes lugares del salén.

-Esperen, ahora vamos a conocer que es el contrato individual y para que nos va

a servir. -, les expresé.

Mariana coment6 -y ¢qué ponemos en actividades? -, - 4lo de las actividades
que escribimos en el contrato colectivo? - De manera grupal volvimos a reflexionar,
que efectivamente, serian las tareas o actividades las que cumpliriamos en nuestro
contrato colectivo. Sélo que, en algunas ocasiones, alguien tendria que realizar

actividades diferentes.
- ¢y en lugar de qué logré? -, Pregunt6 Juan David

- ¢Ya podemos llenar ese espacio? -, les pregunté, para que los menores

'S Ver Figura No. 32. Contrato Individual
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continuaran con las reflexiones.
- iNooooo! - contestaron todos.
- ¢ Y por qué? -, les pregunté.
-Porque todavia no lo hacemos-, contesté la siempre observadora de Mariana.
- ¢ Y de lo que ya sé? -, preguntd Jorge Santiago.
-De adivinanzas, que son divertidas-, dijo Bryan.

Leamos nuestros contratos individuales, incluyendo a los nifios que traerian
material de lectura y las actividades a realizar. Y tuve la oportunidad de explicarles que
ademas de lo que ya sabian de los temas escogidos, ibamos a aprender nuevas cosas.

- iYalo veran! -, les dije.

- ¢y hoy no vamos a leer-, dijo Jorge Santiago. El se referia a las acciones de
lectura que ya haciamos con antelacién, le contesté que ese dia no lo hariamos, ya
que como les habia dicho, el dia seria diferente. Y hoy, nos organizariamos como lo

vivimos para nuestros siguientes temas de lecturas.

Y ese dia después de dar inicio con la organizacion didactica, me dispuse a

retirarme con mi inseparable bolsa viajera, el tiempo se habia agotado.

Episodio 3

Adivina qué es

Llevando a mi lado, a mi fiel compariera, la bolsa viajera verde metalico con sus
asas plateadas, y a paso seguro bajé los tres pequenos escalones de la zona escolar,
los dos escalones para llegar a la rampa de emergencia, subirla y dar vuelta a mi
izquierda para llegar al salon 8 donde se encontraba el tercero “A” de la Primaria
Ometecuhtli, entré y después de los siempre amigables saludos continuamos con el

trabajo de hoy.

jRuido, ruido y mas ruido!, fue lo que se escuchd al mover las bancas para
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acomodar el mobiliario y replegarlo a la pared. Asi decidieron acomodarlo, después

que pregunté ;esta es la forma en que trabajaremos hoy?
-Mejor alrededor-, dijo Jared. jAlrededor, alrededor! Muchas voces a la vez.

Ya sentados alrededor del salon, recordamos qué teniamos anotado en el
contrato colectivo, leimos nuestros compromisos en el contrato y dimos inicio con la

aventura de este dia.

La bolsa viajera, mi fiel amiga aventurera, hoy traia una bolsa mas, mediana de

color azul que tenia una sorpresa.

- ¢,De qué color piensan que es el objeto que esta adentro de la bolsa? -, les

pregunté para iniciar la diversion.

iMorado, rojo, blanco, azul! Eran tantas las voces al mismo tiempo, cual zumbido
en panal, estas abejitas no dejaban de hablar y hablar. Este momento sirvié para
recordar lo que habiamos incluido en el contrato individual, y sin mas ni mas Oscar

dijo:
-Levantar la mano para participar-.
- ¢ Estan de acuerdo? - Les pregunté.
Y como acto de magia, un buen silencio y mucha atencioén. - jQué bien! -, pensé.

Les pedi cerraran los ojos y el tacto fue el medio para hacer emocionante el

momento y descubrir lo que habia en la bolsa azul.

- iEs un libro! -, dijo Daniela. - jSi! un libro-, dijo Fernanda Boiso cuando tocé la

bolsa.

Y en el acto y haciendo un poco de picaresca trampa, entreabriendo sus ojos, y

todos... viendo la bolsa...Y.... y saqué el libro.

- jLa antologia! -, - jrojo gané! -, se oy entre varias vocecillas. -Ganamos todos-

les dije, porque hacemos actividades para bien de todos, y en este momento todos ya
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tenian sus ojos bien abiertos.

- ¢Para qué nos sirve? -, pregunté para entrar en la reflexién, y formalizar

anticipaciones propias en la lectura.

-Para leer, para aprender-, entre varias voces. Y en ese momento: s Hoy qué nos

toca leer? dijo muy entusiasta el intrépido de Alberto.

-Bueno, entonces jVamos!, vamos todos por su antologia’® que nos acomparia

este afio -les dije.-

En este espacio pudimos reconocer que no todos traian su antologia, fue un buen

momento para compartir libros con otros companeros.

Ya organizados, les cuestioné: en un libro ;dénde podemos encontrar el

contenido de este?
Brayan: -En el indice. -
César: -si en el indice. -
-Bien, muy bien. - Todos vamos a buscar si hay adivinanzas en nuestro libro.
-En la 34, dice oro 1-, se oy0 la voz de Fernanda Aguilar.

-En la 100 también hay-, aclar6 Juan David con su sonrisa que siempre lo

caracteriza.

-No, en la pagina 25 es la primera parte-, asienta, nuevamente el incansable

Brayan.
Seguian analizando el libro, y...

-No maestra falta, también hay en la 164, adivinanzas de México. - Nos dijo Sofia.

'6 _Leamos mejor dia a dia. Antologia de tercer afio de primaria. México, Secretaria de Educacion Publica. 2012 dnica edicion.
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- ¢ Entonces cuantos bloques hay? - Pregunte.
-jjCuatro!!-, gritaron en coro.

- ¢, Por favor digan cuales son? -, les pedi

-Oro 1, oro 2, oro 3 y las de México-, se oyo al unisono.

- jQué bien! parecen detectives, las encontraron rapido. -Ahora tenemos la

necesidad de organizar como vamos a trabajar-, les comenté.
- iEn parejas! jEn equipos! - se oia voces sin algun orden.

Sofia tan propia como siempre, levanta la mano. -En parejas creo que es mejor,

porque leemos mas adivinanzas. -
- iNooo!, en equipos-, dijo Miguel.

Y en este momento: la chispa de Giovanni -en parejas de tres. - Y pues no se

hizo esperar la risa ja, ja, ja, ja, ja fue un momento grato en el salon.

- ¢,Se puede en parejas de tres? - Haciendo la pregunta en general, pues a mi

también me salid la sonrisa, con esa natural y picaresca participacion.
- iNoooo! - Contestaron los nifios del grupo.

Aclaramos que son trios los grupos de tres y de dos son parejas. Y continue,

después de esta valoracion. -Entonces ¢cémo trabajamos? -
-En equipos-, repitio César.
Mariana expreso que hacer equipos de los cuatro temas de las adivinanzas.
- ¢ Estan de acuerdo? -, pregunté en forma general.

- iSiii! -, se oyeron las voces de los nifios, unas mas fuertes que otras, por

supuesto.

-Y ¢,como organizamos los equipos? -, volvi a preguntar.
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-Usted haga los equipos, es mejor- dijo Gabi, con sus participaciones siempre tan

respetuosas.
- ¢ Estan de acuerdo? -, pregunté
Y otra vez: - siiii! -

Mi aportacion fue decirles que nos organizariamos con el titulo de cada bloque

de adivinanzas:

Y empezamos a organizarnos. —Repita, uno por uno y sabra su equipo- oro 1, oro

2, oro 3, México, oro 1, oro 2, oro 3, México. Asi, nos organizamos.

-Ahora, reunanse con los integrantes de su equipo-, - jtodos a moverse! - les

insisti.

Estos detectives estaban muy acelerados hoy, fue un momento para mover su

gran energia, que siempre los distingue.

Ya en equipos les pregunté: - ; Qué haremos para conocer nuestras adivinanzas

y darlas a conocer a los compafieros? -

-Leer las adivinanzas entre todos y luego leemos unas al grupo-, dijo el dinamico
de Jared.

-Me parece bien-, le asenti.

Pero en ese momento otra participacion, Sofia levanta la mano cual derecho

tenia.

-Maestra en el contrato colectivo estaba que traeriamos los libros de adivinanzas

para leer. -

Era muy cierto, asi estaba en el contrato, por lo que tuvimos que respetar el orden
y comenzamos con la interrogacién de algunas adivinanzas con ayuda de los libros

que habian traido.
Interrogamos qué sabian de las adivinanzas.
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-Es como una pregunta-, contesté Jared.
-Y tienes que adivinar de que hablan- dijo con sus expresivos ojos, Juan David.

-Si me permiten voy a ir leyendo algunas para ver si es cierto lo que dicen los
companeros o si nos falta algo mas. jAtentos! Les dije observando sus rostros

interesados.
“Si sopla el aire a la cara se viene,
si sopla el aire el que es calvo no lo tiene”
- ¢ Qué es? -, les pregunté.
iEl pelo!, jel arbol!, jel cabello! Todos diciendo sus aportaciones.
-Es el... jjcabello!!!l- Afirmé.
- ¢, Quién lee otra? -, volvi a preguntar.
Aranza levanta la mano y lee una adivinanza.
“Cuatro seforitas van a Francia
Ruedan y ruedan y nunca se alcanzan”
iUn carro!, juna llanta! decian algunos comparieros.
-Y la respuesta es.... jjjlas ruedas!!!-, les dije.
- ¢ Quién sigue leyendo? - segui insistiendo.

- iYooo! -, dijo Katia. Me sentia muy gustosa esta y otras ocasiones de saber que

leen en voz alta, cual naturalidad como comer.
“Cuando naci era tan raro que muchos me rechazaron
Pero cuando creci mi belleza dejo a todos asombrado”

- ¢, Qué es? - les pregunté.
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iLa belleza!, jel cisne!, expresaron los nifios.
-Y es... (Casi con redoble de tambores)-: - jel cisne! -, les confirmé.
-Se estan fijando como son las adivinanzas-, - ¢ son cortas o largas? -

-Pequefas-, respondieron en grupo. Y me parecid buena su relacion para

comentarles de la silueta de los escritos.
-Algunas traen su respuesta en el texto-, dijo Brayan.
- ¢,Cémo cual? - le pregunté para que explicara al grupo.
-Como una del platano, que esta dentro de la adivinanza-
-Muy bien-, - ; qué mas tienen, las adivinanzas? - insisti.

No supieron qué mas decir, por lo que les dije que siguiéramos trabajando con

los libros y descubriéramos que mas tienen.

-Ahora debemos seguir con las adivinanzas de los libros, - ;cdmo nos

organizamos? - Les dije.
-Hay que leerlas y platicarlas-, expres6 Gabi.
-Y presentar una por equipo-, agregd César.

-Qué cada equipo lea el oro que le corresponde y que presente adivinanzas-,

comentd Brayan.

Después hubo un consenso grupal en que se acordd leer dentro de cada equipo
sus adivinanzas y preparar cuatro, para presentarlas en pequefas hojas y leerlas para

el grupo.

- ¢Maestra puede ser de los otros libros que trajimos? -, preguntd la hermosa
Gabi.

-Si en equipos lo deciden, pueden hacerlo-, lo dije en voz alta para que todos lo

oyeran.
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El trabajo se desarroll6 en equipos, todos hablaban al interior de estos, pues se

organizaban. (murmullos, murmullos, murmullos)
Al hacer recorrido a los equipos habia dudas.
- ¢Las adivinanzas las escribimos con lapiz? -, lo dijo Fernanda Aguilar

Mi respuesta fue -y tu ;qué opinas? y ¢tu equipo que opina? - La intervencién

estaria llena de estos momentos para generar reflexion y no solo indicacién.

Fue el momento para sugerirles que la letra fuera grande ya que tendriamos el
espacio de una de las paredes (pared textualizada) para exponer nuestros textos, a

los integrantes del salon.

Cada equipo tuvo dos lectores que se escogieron al interior de estos, y ellos se

organizaron para decidir quiénes.
Pasado el tiempo de trabajo, les pregunté - ; Quién empieza? -

El equipo de oro 1, decidi6 comenzar a trabajar. Inicio el intrépido de Brayan,
leyendo adivinanzas que su equipo escogio, este fue un momento de llamado al
respeto de la lectura de su companiero. Ya que Brayan no tenia una lectura fluida pero
su confianza lo ayudé para pasar y hacer bien su trabajo. Aplicando una lectura tubular,

bien concentrado.
Sofia y Miguel continuaron leyendo. Habia mucha organizacion por parte de ellos.

Acabaron de leer los equipos y continuamos con la interrogacion que habiamos

dejado pendiente.
- ¢,Cémo es una adivinanza? -, lance la pregunta.
-Divertida- dijo Juan David

Creo que la pregunta no fue la correcta, asi que volvi a replantearla con dos
cuestiones ;qué descubrimos con las adivinanzas? y ;de qué tamafio es una

adivinanza? Para puntualizar la silueta de la lectura.
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-Qué se compara con algo-, dijo César.

-Qué tenemos que encontrar una respuesta-, agrego Gabi.

-Y su tamarfo es pequefo- dijo Juan David.

-A ver ;codmo pequeno? -, expresé con cara de duda.

-Si, que es corta- dijo Mariana. Tiempo de seguir observando siluetas.

Volvimos a observar las adivinanzas de la pagina 100 de la antologia y leimos

una.
“Una especie de baldn
Recubierto de cabello
Al cuerpo quiere un montén
Y lo tienes sobre el cuello” (azebac al)
- ¢,.Son cortas? - volvi a interrogarles.

-Y ¢qué observan al final de cada rengléon? -, les puse este puentecillo para

pensar.

Todos empezaron a decir sus respuestas, pero al mismo tiempo. Asi que era el

momento de volver a moderar, y nos moderamos.
- jQue son iguales! -, dijo Jared con su chispa motorizada.
-No, que al final se parecen-, agrego Daily.

Les pedi que pasaran al pizarrén, Brayan, Kenia y Gabi a escribir pares de

palabras que tuvieran esas terminaciones iguales. Después las observamos.

-Y alguien sabe ;como se llaman estas terminaciones?, continuaba el

interrogatorio.
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Casi un silencio. Y no hubo respuesta.

- ¢Quieren que les regale cémo se llama? -, les dije. Esta palabra les parecio

como esos presentes de fiesta, gratis y divertidos al abrir.
- jSiii! -, se oy6 en el salén.

Les contesté que era la rima. Asi que continuamos con la interrogacion de las

adivinanzas.
-Y si les digo cortina ¢ con qué rima? - dije.
- jCon cantina! - apresurado dijo Brayan.
-También con nifia- afadido Mariana.

- jAlto, alto! - pensé, buen momento para un analisis grupal de cantina y nifa.
Algo que nos llevd a conocer los dos tipos de rimas. Entre juego y juego descubrir que
las adivinanzas son cortas (silueta), que se comparan y que pueden tener diferente

rima tuvo un toque muy ludico.
- ¢, COmo son cantina y nifia en la rima? -, les pregunté.
-Casi parecidas-, dijo Alberto.
&Y como se llama este tipo de rima? Otro silencio total llené el salén.

-Regalenos la respuesta- dijo Oscar.

Expliqué que la otra rima era la consonante o exacta en el final y las observamos en

las adivinanzas que interrogamos.

Realizamos algunos ejercicios para ejercitar los dos tipos de rima, y
verdaderamente entre la buena disposicion de todos y la circunstancia (2010.
Chambers, A.) nos favorecio desarrollar este tema de rimas y adivinanzas. Ademas de
interrogar un texto con ayuda de los cuatro niveles linglisticos de Jolibert y Sraiki
(2009)
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Concluimos la sesién con nuestros contratos individuales para analizar los

aprendizajes, reflexionar como los habiamos adquirido y escribirlo.

El tiempo de esta hazana termin6 cuando me retiré del salén con mi inseparable

bolsa viajera.

Episodio 4
iPuros cuentos!
iOh las maravillosas vacaciones! Dejan a todos relajados y con nuevos brios.
Regresamos a la aplicacion de la intervencion, después de un periodo de receso de

semana santa.

Era cotidiano bajar los tres escalones y subir las rampas para el edificio sur, este
era el camino el dia de la aplicacion; junto a mi, la inseparable bolsa viajera la

acompanante que no fallaba.

Este fue un dia para percatarme que el salén para treintaicinco nifos no era el
ideal. Las condiciones del mobiliario en repliegue lo hacian menos comodo, el calor

era abrazador.

Las condiciones climaticas tan adversas no nos impidieron continuar con
nuestras actividades de lectura. Si bien levantabamos las cortinas y abriamos la
ventana, sin importarnos que el traspatio estuviera lleno de cascajo y en lo alto se

apreciara una vista de barda derrumbada de la casa del vecino colindante.

De la inseparable bolsa viajera saqué el contrato colectivo, con los rubros de
trabajo: actividades, responsable, materiales y fecha. Este contrato tomé la

caracteristica de un hibrido entre un proyecto de accion y de aprendizaje.

-A ver chicos ahora tenemos el compromiso de leer cuentos, pero ¢ qué vamos a

estudiar de los cuentos? - dije después de un calurosisimo saludo.

Recordar los temas de nuestro proyecto: - jlos cuentos! -, - jlas adivinanzas! -, -

jlos instructivos y las recetas! - En todo el salén se oia, sin ningun orden.
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-Jared, por favor pon atencién-, (aparecer en el video era una de sus inquietudes)

coro.

- ¢, Qué vamos a conocer de los cuentos? - Y yo lista para hacer las anotaciones

pertinentes en nuestro contrato colectivo.
-La historia- dijo Giovanni.
Daily contesto: -Las imagenes-
- .Y en los cuentos y en las imagenes a quiénes encontramos? -, les cuestioné.
-A los personajes-, dijo Juan David con voz fuerte.

Sofia tan propia como es ella, con su mano levantada esperando con paciencia

su turno, la senalé para que participara y dijo -hay diferentes personajes-.
- ¢, Como cuales? - les pregunté.
- jPrincipales! -, se oyeron muchas voces.
- ¢, Solo hay principales? -, les pregunte.
- iNoooo! - Voces de varios nifios.

- ¢,Como se llama a otro tipo de personajes? -, les insisti. Silencio casi total en el

salon.
-Bueno, ¢ les regalo el nombre? -, les comenté y al unisono se oyé: Siii.

-son secundarios porque aparecen en menos ocasiones que los principales o

primarios-. Oigan y todos los cuentos ¢ se desarrollan en el mismo lugar?
Siii. Se oyeron varias voces.
-No-, dijo el timido y siempre atento Oscar. (creo que solo porque estaba sentado

cerca del pizarron) -Que gusto que participe-, pensé. Y lo alenté a seguir participando.
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¢ Y como le llamamos a esa parte del cuento donde se lleva a cabo la historia? Y
como se andaban distrayendo que les pido los siempre y salvadores aplausos de

atencion. —por favor dos aplausos.

-Dos aplausos los nifios-, trash, trash, -dos aplausos las nifias- trash, trash, -dos

aplausos todos-. Un buen ejercicio de atencion, listo como siempre.
-Rodrigo tu sabes como se llama- y me dirigi a él.
-Paisaje- contesto.
-Bien, ¢ que otro nombre recibe? - Insisti.
-Escenario — expreso Sofi.

-Bien- les dije, y les puntualicé, se le denomina escenario o ambiente. Y lo escribi

en el contrato colectivo, que seguiamos armando.

- lo que acabamos de anotar en el contrato colectivo es lo que vamos a estudiar

de los cuentos-. - faltaria algo mas? - -Lean y piensen- les dije.
-jjnoo!!-, en todo el salén.

Acabamos de completar participantes y tiempos. El grupo decidi6 que en

responsables debian colaborar todos.
Hasta ahi fue el tiempo de reorganizacion. Porque venia el tiempo de los textos.

-Y ¢qué creen que hay en la bolsa viajera? - Y cargué la bolsa verde claro,

metalica, orillas plateadas y asas también plateadas.
Con mano levantada por favor, les insisti.
Fernanda: -una caja de zapatos-.
Yathana: -libros-.
Jared: -hojas-.

-Que se me hace que ya habian visto, ehh pillos—les dije.
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- ¢, Qué mas hay adentro? -Plumones- dijo Giovany.

-Exacto-, -todo eso tiene, y vamos a adivinar cuantos libros nos acompafan hoy.
Cierren los ojos para que piensen cuantos libros estan inquietos por salir y conocerlos.

Indiquen con sus dedos cuantos libros consideras que hay-. Les dije.

Silencio en el salon; este espacio, breve y saboreado apaciblemente como agua

fresca en el desierto.
-Ok, abranlos para conocerlos-. Les indiqué.

-Vamos a leer sus titulos-. Y que me percato que los titulos eran pequefios. Que

cambio la estrategia, para conocer los titulos:
-Yo les leo el titulo y ustedes repiten por favor-. Rapido les dije.

-iPinocho, Pinocho; Hanzel y Gretel, Hanzel y Gretel; Cenicienta, Cenicienta;
Aladino, Aladino; Peter Pan, Peter Pan; Pulgarcito, Pulgarcito; La Bella Durmiente, La

Della Durmiente y La Sirenita, La Sirenita!-

Y bueno yo bien ilusa que les preguntd, ¢cual quieren que leamos? Como
esperando que s6lo escogieran uno o algunos y para mi sorpresa que no me esperaba,
que dicen: - jtodos! —Y pensé ;todos? Y ;como todos? Me hizo recordar a Michele
Petit (2001) “Para que un nifio se convierta mas adelante en lector, sabemos cuan
importante es la familiaridad fisica precoz con los libros, la posibilidad de manipularlos

para que esos objetos no lleguen a invertirse de poder y provoquen temor”

Y pues...a continuar. -;Como nos organizamos?- fue otra parte para que

decidiéramos en grupo.
Keila: -por secciones, en equipos-.
-Giovani, ¢tu que piensas?-, le pregunté, hoy estaba muy inquieto.
¢ Leyendo? Respondid.

Mariana participé diciendo: -hoy cuatro y mafana cuatro-.
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-¢,Hay alguna otra propuesta?- Les pregunté. -Y qué propuesta escogemos-,

insisti.

-iHoy cuatro y manana cuatro!-, todos al mismo tiempo, con sus vocecitas como
los rayos de sol de este caluroso dia, entrando por todas partes. Y asi quedamos. Muy

bien ya sabemos cémo queremos abordarlos, pero cuales seran los cuatro de hoy.

-Votamos- dijo Gabi. -jSiiii!, en todo el salén. Con las votaciones vivian su
presencia y su decision. Después de mucha euforia por que ganaron los cuentos de
Pinocho, La Sirenita, Hansel y Gretel y La Cenicienta nos organizamos en cuatro
equipos. Tomé los cuatro libros ganadores y en grupo hicieron anticipaciones con las
portadas de cada uno, muy en especial con Hansel y Gretel y Pinocho, porque observé
que el primero no era del todo conocido, fue un buen espacio para invitar a los nifios

a que pudieran imaginar de que trataria la historia.

-¢Jazmin de qué tratara?- Dirigiéndome a ella y mostrando el cuento a todo el

grupo.
Jazmin: -de unos nifios-. Refiriéndose a Hansel y Gretel.

A Jorge, alentandolo para participar en la anticipacion de un cuento le ensefié

Pinocho.

-No sé- dijo. -Observa bien la portada-,- y dinos que piensas que tratara el cuento.
Vamos tu puedes, solo has un esfuerzo-, le comenté. Y varios de los nifios del grupo,
al mismo tiempo expresando sus anticipaciones. -Escuchenme, hay que dar la
oportunidad a todos de organizar sus ideas, Jorge puede hacerlo bien, por favor

guarden silencio para escucharlo- intervine. Y asi fue, dijo que trataria de un grillo.

Pensé lo que dijo Geneviéve Patte'” en ;qué los hace leer asi?, “son libros tan
bonitos que seria una lastima no encontrarlos en nuestro camino. Los nifios nos

necesitan para eso; necesitan de nuestra mediacion”.

17 Patte, Geneviéve (2011). ;Qué los hace leer asi? Los nifios , las lecturas y las bibliotecas. México: Fondo de Cultura
Econdmica
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Posteriormente nos reunimos en equipos y al interior de cada uno decidieron
escoger un cuento, se organizaron para leerlo, por parejas, hasta el punto o un solo
un integrante. Este fue un espacio de mucho aprendizaje, ya que el organizarse les
permitié autoregularse, escuchar a los demas y proponer sus ideas. Posteriormente
cada equipo escogio a un integrante para platicar al grupo de que habia tratado su

cuento considerando los aspectos que escribimos en nuestro contrato.

Este espacio fue muy acogedor pues nos encontrabamos organizados para
escuchar a los relatores de las historias: La Sirenita la comentd Sofia. Aline conté
Pinocho, Alberto contdo Hansel y Gretel y Keila finalizd platicando el cuento de La

Cenicienta. La comprension del texto se compartia en todo el grupo. jQué gratificante!

El tiempo del recreo estaba acercandose, por tanto, nos dispusimos a acomodar
bancas, un espacio que aproveché para hacer una entrevista a varios participantes,
ademas de poner en practica los niveles de conceptos linguisticos de Jolibert y Sraiki
(2009)

Entrevista
¢,Con cual equipo te tocé trabajar?
¢, Qué te parecio trabajar en equipo? ¢ Por qué?
¢, Cémo se organizaron para leer?
¢, De qué trataba el cuento?
¢,Cual era el personaje principal?
¢,Cual era un personaje secundario?

¢, Cual fue el ambiente del cuento?

Andrea: -si me gusto trabajar en equipo porque compartimos-.
Jazmin: -porque me diverti y estuve con mis amigos-.

Alejandra: -me toco pinocho, fue divertido trabajar en equipo-.
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Giovanni: -me tocé el de La Sirena, me gusto porque leimos por hoja-.

Montserrat: -La Cenicienta en el equipo dos. Si me gustd trabajar en equipo
porque leimos todos. Si entendi el cuento-. Esta pequena que en el diagnéstico habia

expresado “No me gusta leer”.

Después de las entrevistas y acomodo del mobiliario hicimos un ejercicio de
atencion: ranas y cangrejos (saltando adelante o atras), al terminar les dije bueno faltan
algunos cuentos que mafana atenderemos y veremos como leerlos. Cual fue otra
calurosa sorpresa de hoy, jjjusted!!! Usted lea mafana, siiii justed! Y asi quedo

mafana yo seria la lectora.
e jQué caluroso cuento!

El compromiso anticipado era que yo leia, pero ¢qué leeria? Saqué los cuatro
libros de cuentos que ya conocian, para abreviar tiempo les dije que hoy llamaria a
alguien para que a la suerte escogiera uno de los libros para leerlo. Fue Mariana quien

escogio el libro y fue el de Pulgarcito.

-¢,Como se llama el libro de hoy?—pregunté y lo enseié a todos: jjjjPulgarcito!!!!,
se oyo en todo el salon. Por qué se llamara asi. Este fue un espacio para reconocer
los nombres de los dedos de sus manos y relacionar el nombre del cuento y hacer
anticipaciones de la lectura. Asi como conocer su contexto, haciendo alusion a los

conceptos lingiisticos de Jolibert y Sraiki'®.

-Si te toco el hombro, me ayudas a leer- (claro que solo fue para que su atencion
estuviera al cien por ciento) les dije. jQue excelente atencion, que excelente atencion
al ir leyendo! Se realizé la lectura con comentarios breves y se fueron haciendo

puntualizaciones que incidieron en la comprension del texto.
Rodolfo ¢ qué crees? (porque estaba distraido, atendié al momento).

-Y...¢qué creen?—Iles insistia con voz de anunciador de sorteos.- Dramatizando

'8 Jolibert, J. y Sraiki, Ch. (2009). Nifios que construyen su poder de leer y escribir. Buenos Aires: Manantial.
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la lectura. ¢ ¢ Qué????—decian los nifios.

-En el bosque se asomaba la noche...-, -jjHay que miedo!!-, expresaron los

ninos.

-Llegaron a una puerta-, lei. Por favor todos hagan sonido de tocar a una puerta:

-toc, toc—se oyo.

-Huelo a carne fresca de nifio (el ogro)- Todos olfateando (les pedi)...al olfatear

les mostré la imagen del cuento...
-iiihay que feo!!!- Gritaron los nifios.

-Pulgarcito cambio las coronas de las hijas del ogro y les puso el gorro de sus
hermanos... ¢y qué paso a la mafana siguiente?-, pregunté. Fueron muchas las
inferencias hechas al texto. —que el ogro se iba a comer a sus... hijas- fue una de las

participaciones que dio Fernanda Boiso.

Asi terminamos de leer el cuento, y después hicimos una tertulia para que se

presentara la comprension lectora.
Jared estuvo muy participativo, dijo -El personaje principal es Pulgarcito y el ogro-

-Y ¢quiénes son los personajes secundarios?- lancé la pregunta, y oyéndose
varias vocecitas: -jpues la esposa y las hijas!-, (por supuesto, parecia que yo debia

saberlo).

Daily, Brayan, Lesli, Rodrigo y Katia fueron los entrevistados hoy para atender la

comprension del texto haciendo énfasis en inferencias para crear un final diferente.

Brayan: -que el ogro se quede afuera, en el bosque y que no se coma a mas

ninos-.

A Lesly y Rodrigo les costd hacer un final, pero esperé su tiempo hasta que lo

lograran decir, -imagina algo diferente- fue el puente para que crearan su final.-

El tiempo de las entrevistas fue el tiempo para hacer la herramienta del cuento
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de pulgarcito que sirviera como apoyo para recordar que habiamos aprendido, las
partes del cuento y que nos habia gustado. Por supuesto que el dibujo no podria faltar.
Lo acentuamos cuando Mariana preguntd -;puedo hacer en medio el dibujo?- Y mi
estrategia de reflexion -4y tu qué opinas?- -Que si- dijo Mariana y el grupo junto con

ella escucho6 lo mismo.

La exhibicion de arte en la pared textualizada nos esperaba, todos los trabajos
fueron expuestos por sus duefios, la explicacion no se hacia esperar, y ante tantos

artistas lectores no me queda mas que decir:

-jcolorin colorado puros cuentos hemos acabado!-.

Episodio 5
Entre gustos y no gustos
Ventanas abiertas y cortinas amarradas, era la imagen al entrar al salon, jsi! que el
aire corra por el saldn, el calor seguia abrumador. Y los aromas juntos de todos los

ninos recorrian cada rincon del salon.

Hoy era el tiempo para la fase de alto en el camino, era el tiempo de pensar qué
aprendimos con las lecturas y como lo aprendimos; la evaluacion, tiempo de reflexion.
Teniamos que valorar lo aprendido de los cuentos como habia sido su silueta, su
contenido y su uso. Las listas de cotejo y los contratos individuales tenian que hacer
de nuevo una entrada triunfante y sus preguntas tan precisas: lo que ya sabia de los
cuentos, lo que aprendi, lo que debo reforzar de los cuentos y qué opino de los

cuentos.

Aun en este acercamiento de evaluacién con el contrato individual los nifios lo
vivieron como una novedad, el espacio se confundié para querer hacer copias y no
reflexiones: - que pongo aqui -, muy comun, entonces llego el espacio para recordar
que cada uno deberia hacer una reflexion de lo que logré y lo que falta para esforzarse
mas en otras ocasiones, en un analisis individual. Esto serviria para reflexionar mas

adelante en otros instrumentos de evaluacion.
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- ¢, Por qué individual?- les pregunté. Mariana no dudo en decir que porque cada
uno sabe que aprendid y donde no puso atencion. -Asi es-, les dije y comenzamos a

escuchar sus anotaciones.

Jazmin expreso: - no me gusto en Peter Pan que Campanita por envidia hizo
travesuras-.- Me parece buena tu reflexion-. Comenté. Seguia presente la

comprension lectora.

Brayan explicd: - me gusto que pulgarcito y sus hermanos cambiaron las coronas

por sus gorros para confundir al ogro-.

Esta fue una sesion de muchas participaciones entre gustos y no gustos, lo que

dejaba ver su entendimiento ante los textos y su participacion en grupo.
¢ Intermedio, jcontinuamos!

Mariana se propuso como la secretaria para elaborar el contrato colectivo de los
dos temas lectores faltantes: los recetarios y los instructivos.

Debo reconocer que la forma de acomodo de bancas para la elaboracion de este
contrato colectivo debié tener otra forma, ya que en forma replegada los nifios estaban
muy lejos y las participaciones estuvieron muy dispersas. Esta no fue la mejor

condicion para discutir la organizacion de los siguientes temas lectores.

Este contrato lo realizamos recordando que lleva un contrato colectivo y cual es

su funcion.

-¢,Cuadles son los espacios de este contrato?—Iles pregunté, y para mi sorpresa

lo que escuché.

-La fecha - dijo Brayan. Erick, muy atento como siempre pero poco participativo
se animd a decir que primero actividades y quien colabora. Juan David dijo lo que
necesitamos, refiriéndose a los materiales. Les recordé que ademas determinariamos

que se aprenderia en cada tema.

Mariana cual atenta estaba, dividié el contrato en dos partes horizontales, esto

me parecié bien pues corroboré que tienen mas iniciativa que al inicio de esta
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intervencion.

Me dirigi a Aline para animarla a participar: -Aline te acuerdas cuales son los
temas lectores que nos falta abordar?- y ella respondié que recetarios caseros e

instructivos.

-Muy bien—Ie dije , y continué: -empecemos, que vamos a hacer con el tema de

recetarios-

jArmar una recetal, jcocinar! Y la chispa de Giovanni: no porque necesitamos
una estufa. -;Siempre se usa una estufa para cocinar?- les pregunté para que
argumentaran mas en este contrato, -no- dijo Daily -hay comida que se hace sin la

estufa- agregé.

Y entra la puntualizacién de Sofia: -pero lo que tenemos que hacer es leer
recetas-, para ver como se forman. Mi sorpresa iba en grande pues Sofia habia dado
una respuesta para la interrogacién de recetas. Les dije que debiamos decidir entre

las propuestas y asi lo hicimos.

Mariana muy atenta no dejaba de escribir. Cuando llegamos al tema de
instructivos les pregunté -;qué vamos a estudiar en este tema?-, -armar cosas- dijo
Keila, -hacer cosas- dijo César, -para elaborar algo- asentd Kenia, -nos sirven para
leer y entender- dijo Alberto, -maestra se lee ordenado- dijo Juan David, -;cémo

ordenado?- hice la pregunta, -0 sea que las cosas que armas tienen orden- agregé.

Sofia -maestra una receta también es un instructivo-, (como siempre esperando
su turno y haciendo aportaciones para el grupo) ¢Cual sera la diferencia? Les

pregunté. -Que en la receta se hace comida,- dijo la misma Sofia.

Mariana anoto6 lo que sus companeros expresaron. En el contrato se anot6é que
el dia 3 y el 9 de mayo atenderiamos las recetas, con recetas investigadas por ellos
de revistas, periddicos o de casa, también se acordd que creariamos recetas con

imaginacion.

-¢,En cuanto a los instructivos?-, pregunté; -el 10- dijo Brayan, -el 10 no se puede
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es el dia de las madres y tienen su festival- les dije; Juan David dijo: -entonces el 16 y
17-y el grupo en coro afirmd: -jjsi!l-. Asi lo anoté Mariana quien fue la secretaria,

mismo que se muestra en la figura siguiente.

oo colechiva . T
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Y cuando ya estabamos en la organizacion de las fechas que me interrumpe la
maestra titular de grupo y me dice que en mayo habria semana intensiva de los
maestros en formacioén de la Benemérita Escuela Nacional de Maestros. Por lo que

nos teniamos que organizar para no considerar esas fechas.

Pero no seria el unico incidente critico de acuerdo con Bolivar et. al. (2001), ya
que estaba listo el contrato de los ultimos dos temas, y la maestra titular vuelve a
participar informando que los que salian al ensayo se fueran preparando, ya tenian

que salir con el maestro del bailable.

Nos quedamos pocos, y tuvimos un breve espacio para checar libros de su
biblioteca de aula para buscar recetas o instructivos que nos sirvieran de material de
apoyo. No hubo material que nos pudiera apoyar. Terminando de revisar tomé la bolsa

viajera y me despedi de ellos.
e ;De murciélago, su tamalito?

-, Y quién trae su investigacion?- ya casi listos para que todos fueran por sus

investigaciones, la cotidianidad en la escuela no se hizo esperar:
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-Los que salen a ensayo, vayan formandose- fue la voz de la maestra titular(el
ensayo del 150°. Aniversario de la Batalla de Puebla) y como si fuera iman la puerta,
se acercaba uno, dos, tres, otro, otro y otro mas de los nifios, hasta que se quedaron
so6lo dieciséis. Y después de volver a controlar al pequefio grupo, nos organizamos en

un circulo para leer las recetas que habian traido de casa.

Jared: -voy a leer la receta de salchipulpos.- Acabd de leer su receta con
ingredientes y modo de preparacién, también lo hizo Alberto y Aline. Esto nos sirvié
para reconocer la silueta de estas: -son cortas en los ingredientes-, dijo Giovanni -y
largas en la preparacion- agrego, -bien esa forma larga que dice Giovanni es escritura
en prosa o renglon corrido-, les comenté. Y lo anoté en el pizarrén. Posteriormente,
continuamos con la interrogacion de: ¢ para qué sirve? ;qué se necesita? y como se

hace?

-Para hacer alimentos- dijo Jazmin (algo muy cotidiano para ella, sus papas
trabajan vendiendo comida casera), -para hacer postres- dijo Oscar con su siempre

tranquilidad para no tartamudear tanto.

-iBien, gracias!-. -4 Y hay algo mas para lo que se hacen recetas?-, insisti, para
buscar mas esa picara reflexion de estos pequenos. jjSilencio!! En el grupo, caso raro,

con estos pequenos que son muy participativos.

-Bueno hay alguien que nos va a ayudar-, les dije -jnos visita la bolsa azul!, ; qué

trae adentro?- Y todos : -jjla antologia!!- -Bueno vayan por la suya-, les solicité.

jPero en ese momento! los que habian salido a ensayar se acercaban a la puerta
como mueganitos: - podemos pasar?- Y bendito ensayo del dia de hoy, nuevamente
a buscar la autoregulacion de cada uno de los nifios para que hubiera orden y control

en el grupo.

Para volver a tener a todos en sintonia y atentos, les pregunté -;quién comenta
a sus compafneros que se integran, lo que hemos hecho hasta ahora?-. No falt6 el
intrépido de Giovanni que les comenté lo de las recetas y sus partes. Verdaderamente

costo trabajo que todos estuvieran atentos.
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Con antelacién habia seleccionado una lectura de su antologia roja que hablan
acerca de remedios o que requieren de una receta. Les pedi que fueran por su
antologia. “El hipo de Inés” seria la lectura para este dia; organizamos leerla por
parrafos con la técnica de “escoge al que sigue”, después lei toda nuevamente en una
lectura global. Interrogamos el texto con preguntas diversas: ¢ Cual era el motivo del
hipo de Inés? ¢ Por qué de repente se le escapaba una risita? 4 Quién era la mama de

Inés? ; Como resolvid el doctor el hipo de Inés? ; Qué es una purga y para qué sirve?

La sesion siguiente trabajamos con las recetas de la antologia roja, en especial

con la lectura 143 que nos habla acerca de recetas de tamales.

-Son los ingredientes- dijo Fernanda Juarez, al referirse a lo que va después del

titulo de una receta.

-Es la preparacion- dijo Santiago, lo que hacemos después de saber los

ingredientes.

-Muy bien les contesté-, y les pregunté -;y nosotros podriamos escribir recetas?-
Y con su inconfundible y pausada participaciéon dijo Oscar —si pueden ser tamales de

otra cosa.-
-¢,De otra cosa? ; Como de otra cosa?- Les pregunté en general.
-De mole- dijo Rodolfo

Bien Rodolfo, y si usaramos mucho la imaginacién -4 de qué podrian ser nuestros
tamales?-, esta pregunta la dejamos abierta mientras organizamos las parejas de
trabajo. Ya organizados, volvi a lanzar la pregunta que quedd abierta, pero ahora

acordarian al interior de su dueto de que harian su receta. jLa diversion se asomaba!

Entre vocecitas y vocecitas se organizaron y empezaron a escribir. Las

producciones las leyeron y descubrimos la maravilla de la creatividad.

¢, De murciélago, el tamalito? ¢De 0jo? ¢De perro? ¢De arcoiris? Y hasta ¢ de

hadas?, que bien, que bien y todas las producciones a la pared textualizada.
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Episodio 6
iEn orden, en orden!
iQue tanto orden! y 4 para qué en orden? ; Es importante el orden? ¢ las instrucciones

deben estar en orden? jjjVa!l!

El contrato colectivo nos miraba diciendo que seguian los instructivos. Y para lo
cual Iniciamos con una breve charla acerca de como le hacen para llegar a la escuela,
no falté el ingenio de Brayan -jpues caminando!- Y de ahi continué preguntando -¢y
que mas hacen?-, las respuestas no se dejaron esperar: -caminar-, -tomar la pesera-.
De ahi les pedi que cerraran los 0jos y pensaran que venian caminando -¢ por dénde

pasan?- -jpor la avenida!-, -jpasar por la cerrada!- -jde arriba!-.

-Muy bien, abran los ojos todos- les pedi y que contaran con mas detalles que
calles pasaban. Levant6 la mano, la siempre sonriente Jazmin. -A ver Jaz dinos como
le haces-, le pedi. -Me salgo de mi casa que es la calle de arriba (de nombre Convento
y ubicada en el lado este con referencia a la escuela), camino hacia arriba hasta la
calle de Tlaxcanes, camino a la derecha hasta llegar a las escaleras de la cerrada,

después las bajo y ya llegué a la escuela-. -Gracias Jazmin.- -Le comenté.-

Les pregunté -;fueron haciendo en su mente el camino que recorre Jazmin de

su casa a la escuela?- En coro dijeron — jjjsi!!l-. Fue cuando les lancé una interrogante
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de atencion: -sucede que Jazmin no sabe hacer croquis y nos quiere invitar a su casa?-
-¢,qué tendria que hacer para que sepamos como llegar a donde vive?- Todos dando
sus oportunas y picaras respuestas, al mismo tiempo, no nos entendiamos. Les dije:
-levanten la mano-, nos entendemos mejor y no hablen todos al mismo tiempo-. Le di
la palabra a Lili y dijo que tendria que escribirlo, fue un buen detonante para generar
la escritura, la lectura en voz alta y la comprension grupal incidiendo en la individual.
Explicamos que ella tendria que hacer un instructivo, donde nos explicara paso por

paso que hacer para llegar.

Y -¢para qué es un instructivo?-, les pregunté. Keila levanté su mano y le di la
palabra, ella dijo -para darnos instrucciones y para hacer algo-. Pregunté si alguien
mas queria aportar algo, parece que no fue necesario, todos entendian esta

aportacion.

Continuamos con la reflexion: - podemos hacer un instructivo para ir a otro lado?-
, -isiiiil- Se oyeron las vocecitas. -4 A que otro lado podemos ir?-, pregunté para tomar
un acuerdo. Hubo respuestas variadas desde ir al Centro, a un parque y varias mas y
-¢,qQué les parece si imaginamos que vamos a ir a tomar un helado al Centro de
Iztapalapa?- Pensando, claro, que por la escuela no hay una paleteria y el mercado
de Iztapalapa es conocido para todos, por las propias tradiciones que en Iztapalapa se

celebran.

iManos a la obra! Acordamos escribir el instructivo desde la casa de cada uno,
en ese momento César dijo: -Yo vivo hasta Balbuena-, fue un momento para otro
acuerdo, Fernanda dijo que él podria hacer el instructivo saliendo de la escuela y asi

fue como él lo escribid.

Todos comenzaron a escribir sus instrucciones y conforme lo iban haciendo
salian dudas, Oscar preguntd: -;escribo todo lo que tengo que caminar?-, las
respuestas durante todo este proceso fueron -4y tu qué opinas?-, ésto servia para que

reflexionaran su labor y a la vez en grupo reflexionaramos las acciones.

Alberto leyd su instructivo que sirvié para que sus compaferos, nuevamente

reconocieran que las comas eran muy importantes, seria porque ya habiamos pasado
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el uso de las comas cuando interrogamos las recetas.

Sofia dijo que habia palabras que se usan en los instructivos: primero, después,
luego y una accion para finalizar. Les aporté que esas palabras reciben el nombre de

conectores

Para finalizar les pregunté qué importancia tenia hacer un buen instructivo. Oscar
contesto -si estaba mal hecho la gente no llega-. César dijo -también cuando se quieren

armar cosas, si no esta bien hecho el instructivo no se logra armar-.

o El pago: tu cerebro

-Noooo-, -prefiero hacer la tarea-. dijo Juan David.
-Ahh si, ¢y por qué Juan David?- Le pregunté.

-Mejor hacer la tarea, que quedarme en una jaula- (asi lo referia la lectura, al
quedarse sin cerebro)- dijo Juan David. La comprension de esta lectura se habia

logrado muy divertidamente después que iniciamos el dia con una pregunta:

-¢les gustaria que hubiera una maquina que les hiciera su tarea?- Y por supuesto

Bueno hay una lectura de una maquina que ayuda a hacer tareas, la pagina 220

del libro rojo, ¢ quieren leerla? Les pregunté.
-iiijsiiii'''- Se oyo en el salon por parte de todos.

Nos organizamos en turnos para leer e ir haciendo la interpretacion. Asi se dio la
lectura, pero o sorpresa para los nifios cuando fueron descubriendo en esta
encantadora lectura, que nos llevé a hacer un diagrama como instructivo, pero que la

maquina tenia un pequefio cobro: jel cerebro del nifio que la quisiera!

jcaritas de asombro y susto!
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e Con papel
¢Una actividad con papel e instructivos?

Pero en el saldn treinta y cinco nifios cuatro adultos y un adolescente. jUf! El aire

casi podiamos verlo de tanto calor junto.
-¢,Que hicimos con los instructivos?- Les pregunté
-Vimos el uso de las flechas como en la maquina del tiempo-, dijo Mariana.
-También como escribir un instructivo para llegar a un lugar- Dijo Gabi.

-Muy bien y ustedes saben ;qué mas podemos hacer con un instructivo?- Les

cuestioné.

Un silencio, que aproveché para presentar a mi hijo, que hoy nos acompafnaba y

nos ayudaria a armar una figura de papiroflexia.
-ijEehhl!l- Se oyo en el salon.

-, Qué se ocupa en la papiroflexia?- les pregunté.- -Papel- dijo Oscar. -Y ;qué
mas debemos ocupar?- les cuestioné. Un silencio de bruma espesa. -Regalenos la
respuesta-, se oyeron varias vocecitas. Ya formaba parte de su vocabulario la

pedagogia del regalo, como lo nombra Jolibert y Jacob (2003).

-Debemos ocupar un instructivo, que nos da los pasos en orden- -4 si 0 no?- Les

cuestioné. Y todos: -jjjsiiiil!-

Conocieron cuatro libros de papiroflexia, con los que observariamos como hacer
un rehilete que seria ademas la invitacion para que sus papas nos acompafaran en la

lectura.
-¢,COmo nos organizamos?- Les pregunté
Alberto dijo: -nos numeramos-

-Perfecto-, les dije, son cuatro libros de papiroflexia.
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Entonces César dijo que digan numeros del uno al cuatro.
Y asi lo hicimos cada uno dijo su numero y formamos los equipos.

Una vez instalados cada equipo escogio su libro de papiroflexia para que lo

reconocieran y encontraran el instructivo para armar el rehilete.

En el hojear el libro, era mucha su inquietud por saber cuando armariamos, esta

y esta y esta figura.

Les dije que hoy armariamos solo el rehilete pero que en otro proyecto podriamos

escoger la papiroflexia.
-4 Y qué hacemos?-, pregunté Sofia.

-Bueno que les parece si vamos leyendo en voz alta las instrucciones y vamos
armando el rehilete, donde no se entienda nos detenemos y analizamos lo que nos

quieren decir-. Les comenté.
Y a una voz: jsiiii!

Paso a paso fuimos armando el rehilete, yo leia y mi hijo y las maestras en
formacion auxiliaban a los menores a armarlo. Oyendo los pasos y observando su

hechura, los nifios iban comprendiendo las 6rdenes y haciendo sus dobleces.

Un paso del instructivo fue el mas complejo: la formacion de las aspas. Situacion

que tuvimos que resolver equipo por equipo.

Aqui, valoré que una hoja de papel bond hubiera resuelto el problema, hacer los
dobleces en grande, y la observacién de los pasos que la lectura indicaba en cada

paso.

Cuando estuvo armado, les pregunté -;se acuerdan para que nos va a servir

haber leido, entendido y hecho el rehilete?

Alejandra dijo -para hacer la invitacion para los papas-. Entonces les pregunté

que lleva una invitacion.
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En una lluvia de ideas se rescataron los datos de una invitacion, y con estos

disenamos la nuestra.

Este dia los rehiletes quedaron finalizados, para hacerlos llegar a sus padres de

familia para la actividad de lectura, del viernes 1 de junio a las 8:30 a.m.

Entre tanto vuelo de papel concluimos nuestra actividad y sali con mi

acompanfante y mi inseparable bolsa viajera.

Episodio 7
Sra. Luna, usted tuvo la culpa
El atril llevado de mi casa, adelante en medio del salon y los padres de familia
que nos acompafiaron junto a sus hijos. Las condiciones facilitadoras atendidas, los

nifos ya habian acomodado las bancas alrededor del salén.

¢Las lecturas? La peor sefiora del mundo y Sefora luna. Una dupla de
sentimientos torrentes nos acompariaron con estos textos, como si Cassany'® también,

estuviera con los padres en nuestra lectura dramatizada.

El objetivo era hacer una lectura placentera con padres e hijos. Primero, La Peor
Sefiora del Mundo, leida desde el atril para que todos la disfrutaran. Papa o mama
leyendo con su hijo en la antologia roja, que durante esta aventura lectora nos
acompand. Algunas mamas haciendo el papel de mamas canguras, con su hijo y un

estudiante mas.

La lectura merecia hacer inferencias, ya que no se encuentra el final de esta, la
lectura invité a que si sabes el final lo contaras o que crearas un nuevo final. Los padres

y los nifios no perdieron la oportunidad de echar a volar la imaginacion.

El atril esperaba |la segunda lectura, pero no menos importante: Sefiora luna. Con
la primera lectura habian salido sentimientos especiales de algunas mamas que nos

acompanaban y con éstos también la comprensioén lectora. La Sefnora luna llegé a dar

'® Cassany, D. Luna, G. y Sanz, G (2007). Ensefiar lengua. Espafia: Grao/Colofon.
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el colofén de la importancia de un hijo. Entre lagrimas y pucheros reprimidos, dimos
rienda suelta a la lectura donde la culpa era de La Sefiora Luna. Se reconocia que ser
nifio y crecer requiere de dotes de paciencia y sabiduria. La interrogacion del texto dio

para muchas participaciones.

Era el tiempo de que el lapiz y la pluma hicieran su presentacion, la escritura
estaba haciendo su aparicion, no se requirié de papeles brillantes, aqui la comprension
lectora estuvo entretejida de hilos de carifio y puntadas de recuerdos. La produccién
del texto ¢por qué mi hij@ es importante? fue el espacio de creacion de obras que, al

leer, a la piel hicieron enchinar.
Los padres que asi lo desearon fueron leyendo su texto.

Para cerrar la actividad hicimos una ronda de participaciones, donde expresaron

lo importante de entender lo que se lee.

Pero algo cierto sucedia: jel telébn estaba cayendo! Para finalizar esta
intervencidn expresé mi gratitud, primero por su disposicion para ir a trabajar este dia,
segundo por haber compartido tantos momentos: de convivencia y de lectura con sus

hijos y tercero por haber recibido el maravilloso titulo de la maestra de lectura.

Y como obra maestra que se piensa, se escribe y se pone en marcha; el tiempo

determinaba su incansable paso... y...y.....

iEl telon se cerrd!
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Figura No. 58. Grupo 30.A

Fuente. Imagen propia
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AUTOREFLEXION DE UN CAMINO PROPUESTO

“Un libro es un objeto en busca de un lector,
y no puede realizarse como objeto cultural
hasta que no encuentra un lector”

Emilia Ferreiro.

De acuerdo con el Programa en turno, se enfatizé en el desarrollo de la
competencia comunicativa en practicas sociales del lenguaje.

Dentro de las Competencias para la Vida, se incidié en la comunicacién eficaz
con mejora en la comprension.

Con la intervenciéon se constaté que el ambiente lector escolar, asi como la
imagen docente es primordial para generar espacios de lectura grata. Cada
oportunidad de lectura genera el desarrollo de las habilidades lectoras como la
anticipacion, la prediccidén y en muchas la inferencia. Base para la comprension
lectora.

La variedad con diferentes ambientes lectores contribuyd para incidir en la
formacion de lectores.

Se comprobd que los nifios de tercer ano comprendieron textos literarios e
informativos con ayuda de actividades recreativas en la lectura y creacion de
textos.

Uno de los supuestos de esta intervencion involucraba el uso de palabras en su
contexto de lectura, y se desarroll6 desde la lectura misma con la interrogacion
del texto, que sirvié para incidir en el vocabulario de los menores.

Darle voz y voto a los nifios fue la experiencia mas enriquecedora, debiéndose
controlar a la vez, para formar en ellos habitos de norma y de valor.

Las condiciones facilitadoras permitieron a los nifios iniciar una vida con
autonomia.

Los sucesos se van las evidencias quedan para siempre, como lo es el relato

pedagogico.

-161 -



CONCLUSIONES

“Todos los usos de la palabra para todos”
(Rodari, G. 1989)

La educacion en esta nueva era debe atender los compromisos asumidos por
una imparable globalizacidn, tal es el caso de México que vertiginosamente ha
modificado su politica educativa. Cambios muy rapidos que aun no han tocado
estabilidad. Hablamos de un plan 1974 que duré cerca de dos décadas, hasta 1993
con el cambio de planes y programas, la asignatura de Espafiol se basaba en el
enfoque comunicativo y funcional de la lengua, donde se dio énfasis a la lengua oral y
escrita. Y para principios de los afos 2000, otro cambio con un enfoque por

competencias.

Hablar de la Reforma Integral de la Educacién Basica que por sus siglas de
denomina RIEB DE 2012, es hablar de subcambios en etapas establecidas para cada
nivel, cambios que también respondieron a los compromisos que México adquirid
como integrante de agrupaciones mundiales, tal es el caso de su participacion en la
Organizacioén para la Cooperacion y Desarrollo Econémico?® y la pronta atencion de
cambio que plantearon para el rubro educativo en nuestro pais. Tema que presenté en

el capitulo 1.

El acuerdo 592. Curriculum 2011 es un esfuerzo de compilacién de los cambios
realizados en la curricula desde el 2004 en Educacion Preescolar, 2006 en Educacion
Secundaria y 2009 en Educacion Primarias. Hablar de competencias en los planes y
programas de esta época fue el pilar mundial de vocabulario educativo, México no fue
la excepcion en los planes y programas tuvo un vocabulario educativo, bastante

amplio, resultado de esa época.

Para el aino 2017 nuevos cambios se presentaron en el Programa de Educacién
Basica con el Modelo Educativo, otro color de partido politico en el gobierno aposté

por otro cambio de programa.

Y para el afno 2022 la Nueva Escuela Mexicana, también con otro cambio de color

20 OCDE
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en el partido del gobierno en turno propone cambios al Programa de Educaciéon Basica,
otra forma de organizar la catedra al interior de los salones de clase, con otra

terminologia y propuesta para el aprendizaje.

Pero sin menoscabo de ninguna de las formas anteriores de organizar el Plan de
Estudio, en todas ellas siempre esta de primera plana la asignatura, materia o
disciplina del Espafol que, aunque con diferentes nombres, siempre dentro de esta
misma se encuentra el uso del lenguaje y en lo que concierne al lenguaje escrito
indiscutiblemente, se busca la comprension del texto. Asi es que, esta tesis en
cualquier dimensién de Programa de Estudio pudo y podria estar vigente, dada la

importancia de entender los textos al leer.

El siguiente cuadro expone el programa educativo que en México ha estado
vigente, su afo de inicio y el nombre que se le dio en cada uno de ellos al Espariol

(asignatura, materia o disciplina basica en la Educacion Basica).

Figura no. 59. Espafiol en los diferentes programas de estudio
Aio Nombre Programa Educativo

1993 Espanol Por competencias

2012 (Con tres etapas 2004, | Campo Formativo de Lenguaje | Reforma Integral de |Ia

2006 y 2009) y Comunicacion. Espafiol Educacién Basica. RIEB
2017 Ambito de Lenguaje y | Modelo Educativo 2017
Comunicacién. Lengua materna
Espaiiol
2022 Lenguajes. Espaiiol Nueva Escuela Mexicana

Fuente. Elaboracion propia

Aun con los cambios vertiginosos, la atencidn a los mismos como docente deben
ser atendidos, mi inquietud fue estudiar una maestria que respondiera a las
necesidades actuales de profesionalizacion. La Maestria de Educacion Basica de la
Universidad Pedagogica en sus compromisos por incidir en la actualizacion de los
maestros solicita el disefio y la aplicacion de un proyecto de intervencion con
especificaciones propias, tal es el caso de la aplicacion de un disefio de diagndstico
para un grupo de intervencion, etapa del proyecto que permitié reconocer una

problematica a atender, sus preguntas de indagacién, supuestos y proponer propdsitos
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de accion. Situacién que presenté en el capitulo Il

Atender los pedimentos me llevo a conocer esta forma de generar el aprendizaje,
denominada por Jolibert et al, como Pedagogia por Proyectos, una forma bastante
peculiar y enriquecida con postulados de Vigotsky y de Killpatrick: lo social y los

proyectos; y donde se vivencian ambientes democratizadores y de mediacion.

La fundamentacioén teorica que dio sustento a los hechos que en la intervencion
se suscitaron se atendieron en el capitulo Ill. Una pregunta obligada ¢y por qué un
sustento tedrico? La respuesta, en primer lugar, es porque los hechos educativos en
su interpretacion requieren de la base de conocedores en la materia, que los avalen
en una intervencion, tal fue la situacion de esta tesis; y en segundo lugar porque la
investigacion aqui presentada fue de corte cualitativo, con enfoque de la investigacion-

accion.

La intervencion educativa solicitada atendio al favorecimiento de la comprension
lectora, en la forma de recreacién, con el toque ludico que todo nifio requiere para
desarrollar estructuras mentales superiores. El medio fue con textos literarios e

informativos. Situacion que presenté en el capitulo IV de esta tesis.

Una parte que también se atendid en esta tesis fue la del enfoque Biografico-
narrativo que se estuvo permeado durante todo el proceso de intervencion. Documenté
los actos de esta, con el diario de campo y las evidencias de fotos y filmaciones, éstos
ultimos como recaudos para entrar a un mundo diferente, el de la narrativa con sus
tintes especiales en su redaccion. Asi poder formalizar un relato Unico que presenté
en el capitulo V. Una experiencia de ciencia cualitativa, de interpretaciones y

triangulaciones, unico e irrepetible como docente investigadora.

La estructura del relato me permitié reconocer mi gusto natural por la cronica y
hacer juego con elementos literarios. Expresar los cambios en los nifios en su postura

como lectores es una grata sensacion que deja huella en mi.

iPeligro, tiene un libro en lectura! Parece una frase futurista que debemos hacer

uso de ella cada dia, para formar en los educandos pensamientos criticos de reflexién
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y propuestas, la lectura es un camino seguro para tocar estas oportunidades, pero la

comprension lectora no se da por naturaleza, se le debe fomentar.

Los nifios de 3° A, de la primaria Ometecuhtli de Iztapalapa estaban
acostumbrados a ambientes de trabajo rigido, en los que la unica persona a la que se
le daba el crédito de organizacidon y opinion era a la imagen docente. El uso de la
propuesta pedagogica de Pedagogia por Proyectos permitid generar ambientes de
trabajo bajo condiciones favorables, asi como de ambientes de responsabilidades

compartidas.

Desarrollar los espacios democratizadores desde la Pedagogia por Proyectos
dio participacion a los nifios, con argumentaciones que permitieron la toma de
acuerdos, su valoracién y su cumplimiento. Al principio fue dificil que los nifios vivieran
el ambiente del consenso, por las mismas caracteristicas a las que estaban
acostumbrados a trabajar. Pero conforme fuimos practicando la argumentacion sus

participaciones fueron mas reguladas en la escucha, el habla y la razén.

En cuanto a la comprensién lectora de textos interrogados se vio favorecida
desde un lenguaje total al poner en practica las habilidades de leer, escribir, hablar y
escuchar. Mi funcion mediadora de docente orientd a los estudiantes para el logro de

competencias linguisticas que sirvieron para fortalecer su competencia comunicativa.

No quiero pasar por alto que lo aprendido en esta Maestria de Educacion Basica,
en especial, en lo concerniente a Pedagogia por Proyectos fue tan util en el Centro de
Tareas No. 1, donde apliqué con los nifios el analizar textos bajo esta estrategia
didactica, que si sabian de la silueta de la lectura, que si comentaban lo entendido,
que si preguntabamos ¢ para qué era util esta lectura?, fue muy bueno aplicar lo
aprendido en mi aula del Baul de las Letras y los Cuentos. Gracias nifas, nifios y

madres de familia por vivenciar la lectura.

Hermosa profesion de docente que en area de humanidades permites recordar
para siempre caras de estudiantes como Sofia siempre dispuesta a participar en lo que
entendia de las lecturas, Monserrat con su respuesta de no me gusta leer e incidir la

intervencion educativa para la Maestria de Educacion Basica y yo influyendo en su
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ambiente estudiantil como lectora, pues formar lectores es leyendo todos juntos.

Vivir con Gabriela la libertad de sus comentarios en nuestras actividades de
lectura, al pequefio Alberto yendo a preguntar a la maestra de lectura, o sea yo, que,
si habria lectura, y como siempre dispuesto a llevar al salén 8, a la inseparable y

brillosa: bolsa viajera, mi fiel comparfera en esta etapa de profesionalizacion.

Concluyo que si volviera a nacer seria educadora o maestra y qué, si estuviera
en educacion directa o indirecta estaria como lo he hecho, en constante capacitacion,
ya que esta profesion requiere de permanente actualizacion. Los estudiantes a nuestro

cargo siempre recibiran el beneficio.
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ANEXO 1
AVISO

Iztapalapa, D.F., a de de 20

Sres. Padres de familia del grupo 3°.

Por medio de la presente se les informa que durante este ciclo escolar 2011-2012 el grupo escolar al
que asisten sus hijos contara con una actividad extra que estara a cargo de la Profra. O. Margarita
Sanabria Becerra, Apoyo Técnico Pedagogico de la zona escolar a la cual pertenece nuestra escuela;
actividad denominada “circulos de lectura” en la que se trabajara con los nifios actividades y juegos con
lecturas de cuentos, fabulas, trabalenguas entre otras. Por lo que me es grato solicitarles su autorizacion
para que sus hijos formen parte de los resultados de este proyecto, con fotos y videos que serviran
como testimonio de dicha actividad.

Haciéndoles hincapié que el uso de las pruebas sélo tiene un caracter educativo.

Atentamente
Profra. Guadalupe Alvarado Castillo Profra. O. Margarita Sanabria Becerra
Responsable del grupo Responsable de los circulos de lectura
Vo. Bo.
Profr. Fernando Alcantara Hernandez Profra. Marina Campos Martinez
Director del plantel Supervisora de la zona escolar 36

AUTORIZACION
Por medio de la presente yo

de
(MADRE, PADRE O TUTOR)

____autorizo para que mi pueda ser fotografiado o filmado en las actividades

(Si o no) (hijo-a, nieto-a, etc.)

de los circulos de lectura del grupo , que se llevaran a cabo durante el ciclo escolar 2011-
2012.

Nota. Las fotos y video se utilizardn unicamente con caracter educativo.
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ANEXO 2

DIARIO DE CAMPO

FECHA: SITUACION CLIMATICA:
ESCUELA:
PROFESOR@: GRUPO:
OBSERVADOR@: SESION No.___
TEMA: TIEMPO:
ACTIVIDAD:

REGISTRO

Situacién presentada:

¢, Donde tuvo lugar la situaciéon?

¢ Quiénes intervinieron en la situacion?

Descripcién de hechos relevantes
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ANEXO 3

ENTREVISTA PARA MAESTROS Y AUTORIDADES

FECHA:

ENTREVISTAD@:

FUNCION: GRUPO:

1 ¢Para qué cree que debe utilizarse la lectura con los alumnos?

2 4 Qué tipo de lecturas tiene planeadas utilizar en este ciclo escolar?

3 ¢ Cree importante vincular a los padres de familia en las actividades de lectura escolarizadas? ¢ Por

qué?

4.- Considera que la lectura para los nifios de tercer grado es un acto de agrado o descontento, ¢ por

qué?

5.- ¢Cdmo piensa que debe ser el momento para una lectura con los alumnos?
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ANEXO 4

CUESTIONARIO LUDICO DE INTEGRACION CON NINOS

Fecha

Nombre: grupo:

Contesta lo que te pido.

1.- Si te digo caperucita roja ;como te la imaginas? Escribe y dibljala. (Saber si conocian un

cuento clasico)

2.- i Te gusta jugar con los libros? (Descubrir su agrado por la lectura)

3.- Te han leido libros, ¢,quién y qué libro te gusté ? (Saber si contaban con un medio social lector)

4.- ;Qué lecturas te gustaria que leyéramos juntos? (Conocer los tipos de lectura de su agrado)

5.- ¢Para qué crees que nos sirve leer? (Conocer la utilidad que los nifios le daban a la lectura)
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ANEXO 5

CUESTIONARIO PARA ALUMNOS

Fecha:

Alumn@:
Edad: grupo:
Responde con toda sinceridad las siguientes preguntas.

1. ¢Qué leiste en vacaciones?

2. ¢Con quién leiste en vacaciones?

3. ¢Te gusta leer?

4. ;Te gusta que te lean?

5. ¢ Te gustaria participar en un circulo de lectura?
(Se informé6 que en esta cuestion se hizo la aclaracién a los nifios, cual era la finalidad que

llevaba participar en ese tipo de actividad)

6. Lee el siguiente fragmento y contesta lo que te pido.

“Habia una vez tres cerditos que eran hermanos y vivian en el corazén del bosque. El lobo siempre
andaba persiguiéndolos. Para escapar del lobo, los cerditos decidieron hacer algo para protegerse. A

todos les parecio una buena idea, y se pusieran manos a la obra, cada uno de los cerditos...”

¢ Qué crees que hizo cada cerdito?

¢ Para qué crees que el lobo persigue a los cerditos?

Gracias por tu participacion.
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ANEXO 6

CUESTIONARIO PARA PADRES DE FAMILIA

Nombre:

Grupo: Fecha:
Conteste con toda la sinceridad el presente cuestionario.

1.-¢Para qué cree que nos sirve leer?

2.-;Qué dias lee con su hij@?

3.- ¢ Qué ha leido con su hij@?

4.-; Qué leyo el dia de hoy?

5.- ¢ Estaria dispuesto a participar en actividades de lectura con su hijo? s Por qué?
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ANEXO 7

NOMBRE GRUPO FECHA

Lee el texto y contesta.

Los dos amigos y el oso
Dos amigos, Javier y Eduardo, andaban de paseo por la cordillera.
De repente, los atacé un enorme oso.
Javier corrié y se subié a un arbol. Eduardo se tendi6 en el suelo y traté de hacerse el muerto.

El oso se acerco gruiiendo hacia el amigo que estaba tendido en el suelo. Tenia muchas ganas de darle un
zarpazo.

Pero el amigo que estaba en el arbol ayudé al otro. Tomé una fruta del arbol y se la tiré al oso en su gran
espalda.

El oso se olvid6 del que estaba tendido y partié a atacar al que estaba en el arbol. El amigo que estaba
tendido aprovecho que el oso se alejaba y se subié a otro arbol. De ahi le tiro, también él, una fruta al oso
para que dejara tranquilo a su amigo.

El oso empez6 a correr de un arbol al otro. Cada vez que atacaba a uno de los amigos, le llegaba un
tremendo frutazo por la espalda.

-Asi no vale- dijo el oso. Van a ver cuando los encuentre en un sitio sin arboles.
Y el oso se fue sobandose la espalda, que tenia muy adolorida por los frutazos que le habian dado.

ACTIVIDADES
Contesta lo que se te pide.

1.- ¢ Cual de los siguientes refranes le viene mejor a este cuento? Subraya con rojo la respuesta correcta.

A. NO HAY MAL QUE POR BIEN NO VENGA
B. LA UNION HACE LA FUERZA
C. OJO POR OJO, DIENTE POR DIENTE.

2.- Escribe la pregunta que corresponda a cada respuesta.
Preguntas Respuestas

Javier y Eduardo

Un 0s6 enorme

A un arbol

Porque se ayudaron el uno al otro

3.- Observa como se escriben: zarpazo y frutazo. § Cémo escribirias los aumentativos de las siguientes
palabras?

Cartera
Palma
Pefiasco
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4.- Escribe el nombre de tus amigos y escribe lo que piensas de la amistad

5.-¢ Cémo habrias actuado tu si te hubiera pasado lo mismo?

6.-¢ Qué habrias sentido tu si fueras el 0oso?

7.- ¢, Qué experiencias tienes de paseos con tu familia o con tus amigos?

NOMBRE GRUPO FECHA

COMPLETA EL TEXTO
Los dos amigos y el oso

Dos amigos, Javier y Eduardo, andaban de paseo por la cordillera.

De repente, los ataco enorme 0so.
Javier corrio se subié a un . Eduardo se tendié en __suelo y trat6 de el muerto.
El oso acerco grufiendo hacia el que estaba tendido en ___ suelo. Tenia muchas ganas

darle un zarpazo.

Pero amigo que estaba en __ arbol ayudé al otro. una fruta del arbol se la tir6 al en
su gran espalda.

____oso se olvido del ___estaba tendido y partié __ atacar al que estaba ___ el arbol. El amigo estaba
tendido aprovechd que __ oso se alejabay __ subid a otro arbol. ____ ahi le tiro, también ___, una fruta al
0s0 que dejara tranquilo a ____ amigo.

El oso empez6 __ correr de un arbol ___ otro. Cada vez que a uno de los , le llegaba un
tremendo por la espalda.

-Asi vale- dijo el oso. a ver cuando los en un sitio sin

Y el oso se fue sobandose la espalda, que tenia muy adolorida por los frutazos que le habian dado.

34 FALTANTES.
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Para dar continuidad al proyecto de intervencién se aplicd un instrumento de comprension lectora, previo al
inicio de dicho proyecto, el instrumento que se utilizé y fue tomado de un compendio de fichas propias para evaluar

la comprension lectora.(Alliende, F. et al. 2007)

La ficha de comprensioén lectora fue la numero 21 del libro de comprensién de la lectura I. Fichas para el
desarrollo de la comprension de la lectura, destinada a nifios de 7 a 9 afios, esta ficha se encuentra catalogada por
Alliende et al. (2007) como de pensamiento logico para el desarrollo de destrezas de inferencia. Esta ficha esta
dividida en actividades y complementacion. Ambas partes de la ficha sirven para el desarrollo de diferentes
habilidades como la inferencia, anticipacion y prediccion. Situacién que favoreceria la aplicacion de lecturas
recreativas, llamada para la intervencion pedagdgica.

Los resultados de la comprension lectora de esta ficha el autor los cataloga en: independiente, instruccional

y frustracion.
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ANEXO 8

Fe de erratas:
Dice: Resetario. Resetas. Cosinar. Instrutivos

Debe decir: Recetario. Receta. Cocinar. Instructivos
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ANEXOS 9

L/ EEvos METCR. Dfa A DA

25. La peor sefiora del mundo
|

En el norte de Turambul, habia una vez una sefora que era la peor senora del mundo. Era
gorda como un hipopotamo, fumaba puro y tenia dos colmillos puntiagudos y brillantes.

Ademas, usaba botas de pico y tenia unas grandes y filosas con las que le gustaba
rasgunar a la gente.

A sus cinco hijos les pegaba cuande sacaban W@las calificaciones en la escuela, y
tambien cuando sacaban dieces. Los castigaba cuando se portaban bien y cuando se
portaban mal. Les echaba jugo de limon en los ojos lo mismo si hacian travesuras que si le
ayudaban a barrer la casa o a lavar los platos de la comida.

Ademas de todo, en el desayuno les servia comida para perros.

El que no se la comiera debia saltar la cuerda ciento veinte veces, hacer cincuenta
sentadillas y dormir en el gallinero.

Los ninos del vecindario se echaban a correr en cuanto veian que ella se acercaba. Lo
mismo sucedia con los senores y las senoras y los viejitos y
las viejitas y los policias y los duenos de las tiendas.

Hasta los gatos y las gaviotas y las cucarachas sabian que
su vida peligraba cerca de la malvada mujer. A las hormigas

ni les pasaba por la cabeza hacer su hormiguero cerca de su

iy
casa porgue sabian que si lo hacian la senora les echaria encima agua caliente.

Era una sefiora mala, terrible, espantosa, malvadisima. La peor de las peores senoras
del mundo. La mas malvada de las malvadas. ;Oh no!

Pero cierto dia...

{Qué pasaria cierto dia? Alguno de ustedes jya leyé este libro?, para que nos cuente la
historia. ;Cémo le harian ustedes para librarse de esta amenaza?

Francisco Hinojosa, La peor sefiora del munde, "Bl Fisgon™, ilus. México, SEP-FCE, 2001.

TERCER GRADOD
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Sefiora Luna

D Crstina Stadekmann
% es0s hoyos que tiene en su cara ;son marcas de acné o mordidas de ratones?
£ Se pinta usted la boca de rojo, naranja o azul?
£\'a a la escuela o ya se lo sabe todo?
iCuantos afios tiene?
:Es cierto gue 5 de queso? ; Manchege, Oaxaca o alguno francés mas exquisita?
iHshbla ustad espariol, es poliglots? ; or only english?
Las dietas a las qua =2 somete, donde a vecss se le ve flacs y otras gorda como pelota grande, ;no le hacen dano?
£Mo se pansa de estar siempre colgada del cielo™
Cuando llueve ;usa paraguas o aprovecha para bafarse a gusto?
iLas estrellas, le tienen envidia, o son sus companeras?
£ Es casada? ;Discute con su marnido?
£ Tiene hijos? ;O es soltera y fiene mala fama por salir a disno con un planeta distinto™
zLas nubes la protegen conira el frio, o son enemigas que |a fraen de un lado para ofro?
Es usted la misma luna siempre, ;o se pone de genio?
El hume de las fabricas. de los automéviles y las chimeneas, ;la hacan toser?
£ 3ué sa siente ser mussa de poetas? ; Testigo del munda? ; Ojo de Dics? ¥ &l firmaments jes su custe? ;Dué santa por &7
iMo le dan mucha lata los angeles? ; Tienen alas todavia? O el ozono y &l spray ya se las perforaron.
' bos truenos y los rayos, los disblos y las brujas, ;la asustan? ;Le provocan pesadillas como a Felipe, mi hijo?
Sefiora Luna:
Cluisiera pedirle un favor.
Regrésemelo de inmediato.
En la escuela me dicen y repiten que haoe meses que anda en la luna.
W & mil me estd scabando s paciencia.

o le prometo, & cambio de gue me lo regrese, visitarla todos los dias. Contarle unos chistes de batumros buenisimos que me sé.
Llevaria café caliente, |2 (Htima Vanidades, o platicarle las peliculas en cartelera.

3, digame, ;gué ke gusts?, sdemas de iluminar azotess, bosques y mares.

Ademss de provocar ensofiaciones y llevarse los pensamiantos de uno gue ofro nifio.

zLa gustan por gjemplo lss matematicas, la gramatics, la quimica, la fteraturs?

A bo mejor ;la historia? Si fuera asi, le puedo pedir a ks senora Jagueline Saenz que me preste unos libros. Es historiadora.

Espero su respussts y rapida. porgue e juro que, si no se apura, voy 8 matar 8 la querida direciora. La proxima vez que me diga
“Ay Laurita, tu hijo sigue en k= luna”.

 la culpa la tendra usted.

DICCROMARID: Oramly English = o soloinglés. Befowros= campesings de Aragdn Espafia
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ANEXO 10

Manta. 1er. Congreso Internacional de Intervencion Educativa. Guadalajara, Jal. Nov.2012

Unidad 094, Centro
I. Maestiria de Educacion Basica
n Especialidad en Ensefianza de la Lengua y Recreacién Literaria
g"m“"“" La lectura recreativa, como esp pl o para fortal la comprensién
NACIONAL lectora a través de textos literarios e informativos, con nifios de tercero en la

primaria “Ometecuhtli”, turno matutino de Iztapalapa, COMX
Por Olimpia Margarifa Sanabria Becerra

Contexto
El Cerro de la Estrel
hlberga la Primaria

CDMX

Relato

Sofia tan propia como siempre, levanta la mano. -En

parejas creo que es mejor. porque leemos mas
adivinanzas-

-iNooo!, en equipos- dijo Miguel.

Y en este momento, la chispa de Giovanni -en parejas
de tres-. Y pues no se hizo esperar la risa jajajaja.
fue un momento grato en el salén. -;Se puede en
parejas de tres?- Haciendo la pregunta en general,
pues a mi también me salfié la sonrisa, con esa
picaresca participacién.

-iNoooo!- Contestaron los nifios 2
Después se dio una reflexion gnf:=l]

Fuente: Elaboracién propia

ptecuhtli. en Priv. San
juan 17, col. Ricardo
es Magon, Iztapalapa.

la

cualitativo con vision holistica
y uso de la narrativa. (Relato)

Introduccion
Intervencion de corte

Maetodologia
-Diagndstico: elementos de la investigacidn-
accién como la cbservacidn participante,

realizada en dos etapas: entrevista estructura abierta. Uso de

*Diagndstico especifico. instrumentos como el diario de campo,
*Intervencion cuestionario y fotos.
-Inter idn. Aplicacién de Pedagogia por
Proyectos.

Recopilacidn de hechos con elementos del
enfoque biogrdfico-narrative (Bolivar et.al).

s _LC?"‘SQUC’ ar; y la narracién de experiencias pedagdgicas

ha

(Sudrez y Ochoa). Resultado relato Gnico.
scribir

Resultados

La comprension lectora de textos interrogados se vio
favorecida desde un lenguaije total al poner en practica
las habilidades de leer, escribir, hablar y escuchar. La
funcién mediadora de docente orienté a los alumnos
para el logro de competencias linguisticas que sirvieron |
para fortalecer su competencia comunicativa.

Bl uso de la estrategia didactica de Pedagogia por
Proyectos pemitid generar ambientes de trabajo bajo
condiciones favorables asi como de ambientes de
responsabilidades compartidas.

GRACIAS!



