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SINTESIS DEL TRABAJO DE TESIS

La presente obra titulada “El aprendizaje basado en problemas como estrategia para
aplicar los contenidos de geometria y trigonometria en situaciones de la vida
cotidiana” fue elaborada como tesis para obtener el grado de Maestria en Educacién
Media Superior (generacion 2020-2022) y en ella describo las politicas publicas en
materia de educacién, la fundamentacion tedrica-pedagdgica, el disefio de la
estrategia, la aplicacion de la misma, asi como la evaluacion, resultados y
reflexiones sobre el proyecto de intervencién. Dicho proyecto fue elaborado durante
el semestre febrero-julio 2022 en el Centro de Estudios Tecnoldgicos industrial y de

servicios N° 72 en el municipio de Cosoleacaque, Veracruz.



INDICE

INTRODUGCCION ..ottt e e e e et e e et e e e et e e e e e e e e et e e e e e e eeeeeeaiaeas 1

CAPITULO |

CONTEXTUALIZA SU PROYECTO DESDE EL MCC Y SU PROPIA EXPERIENCIA

....................................................................................................................................... 4
1.1 Marco de la Politica Nacional Educativa, la Riems y la Nueva Escuela

MEXICANA......cce e i 4

1.2 CONEEXTO ESCOIAN .ovveiiii e e e e e e eaeans 9

1.3 Justificacion de Interés Profesional para la Elaboracion del Proyecto.... 12
CAPITULO 2

FUNDAMENTACION TEORICA Y PEDAGOGICA ..o, 16

2.1 Fundamentacion del Tipo de Investigacidon a Realizar............ccccocceennnnnns 16
2.2 Fundamentos Pedagdgicos que Orientan la Secuencia de Actividades.. 19

2.3 Modelo Utilizado para ldentificar los Estilos de Aprendizaje de sus
ESTUIANTES .. 22

2.4 Fundamentacion Teorica Pedagogica del Aprendizaje Basado en

PrOD EMaAS e 24

2.5 Argumentacion en Favor del Proyecto desde un Punto de Vista

Disciplinario, Multidisciplinario e Interdisciplinario ...........ccccccceevvvvviinnnnnn.. 26
CAPITULO Il

DISENO DE LA ESTRATEGIA DE INTERVENCION.......ccocooieieeeeeee e 31

3.1 Elementos de la Planeacidon por COmpetencCias........ccceceeeennnnnnnnnnnnnnnnnnns 31

3.2 Formatos de Planeacion y Evaluacion ...........cccccceiiiiiiieiniiiin e 34



CAPITULO IV

EVALUACION DE LA APLICACION ...ttt eee e et e,

4.1 InsStrumentos de EVAlUACTON c....oeneeeeeee e

4.2 Resultados de la Aplicacion del Proyecto ........cccceeeeeeiieeeeeeeee
CAPITULO V

REFLEXIONES SOBRE EL PROYECTO DE INTERVENCION ........ccccoeiviverenane.

5.1 Implicaciones Educativas, Niveles de Logro, Problemas que se
Presentaron, Desarrollo de Competencias Docentes, Sugerencias Y

RECOMENUACTIONES ..o e e
REFERENCIAS BIBLIOGRAFICAS

ANEXOS



INTRODUCCION

El presente trabajo de tesis describe al proyecto de intervencion realizado como parte
de la obtencion del grado de maestria en Educacién Media Superior en el cual también

se expone como necesidad de la innovacion de la practica docente.

La idea surge a partir de un autoandlisis de la practica docente personal en el
gue se reflexiona y se compara con los referentes y teorias educativas y se propone
mejorar la practica a través de un proyecto de intervencion, por lo que después de un
proceso en donde se estudian las problematicas en la que si puede el docente
intervenir, se opta por lograr que en la asignatura de matematicas, las clases sean mas
practicas, ludicas y en el que precisamente se vea reflejado en la vida real la aplicacion

gue tiene la parte tedrica de las matematicas.

Para lo anterior, se recurre principalmente a la estrategia del Aprendizaje
Basado en Problemas, en el que precisamente a través de ciertos problemas o retos
a resolver, los alumnos pudieran aplicar los contenidos en la materia de geometria y
trigopnometria de segundo semestre de acuerdo con la reticula del bachillerato

tecnolégico.

Derivado de lo anterior, se presenta el trabajo titulado “EL APRENDIZAJE
BASADO EN PROBLEMAS COMO ESTRATEGIA PARA APLICAR LOS
CONTENIDOS DE GEOMETRIA Y TRIGONOMETRIA EN SITUACIONES DE LA
VIDA COTIDIANA” aplicado a alumnos del grupo “H” de segundo semestre en la
especialidad de Electronica en el plantel Centro de Estudios Tecnoldgicos Industrial y
de Servicios # 72 (CETIS 72), perteneciente al subsistema de la Direccién General de
Educacién Tecnoldgica Industrial y de Servicios (DGETI), ubicado en el municipio de
Cosoleacaque al sureste del estado de Veracruz.

Entre las principales razones por las que se elige este proyecto es porque,
después de aplicaciones de encuestas a los alumnos y de andlisis estadisticos de
semestres anteriores, estos comentaban no encontrar aplicacion de los contenidos del

area de matematicas en la vida real, clases tediosas, aburridas y repetitivas en cuanto



a las estrategias de enseflanza o aprendizaje y que desmotivaban al alumno a

interesarse hacia la materia, cayendo en situaciones de reprobacion.

Con las actividades planeadas para este proyecto de intervencion se pretender
atender estas situaciones y mediante procesos de evaluacion pertinentes lograr un
mejor resultado en cuanto al desarrollo académico de los estudiantes. Dentro de los
objetivos especificos del presente trabajo se encuentran: impulsar el trabajo
autorregulado y colaborativo en el grupo para generar interés en el estudiante
mediante el uso de retos mateméticos, desarrollar el pensamiento geométrico
mediante la soluciéon de retos y/o problemas de la vida cotidiana y desarrollar el

pensamiento trigonométrico mediante la implementacion de retos matematicos.

Cada objetivo se plantea para alcanzarlos en cada uno de los tres parciales
durante el semestre Febrero-Julio 2022 y con ello alcanzar el objetivo general que es:
desarrollar el pensamiento geométrico y trigonométrico mediante la solucion a retos
matematicos y/o problemas de la vida cotidiana en la materia de geometria y
trigopnometria, considerando que se tiene un plan de estudios vigente al momento de

la realizacién del proyecto.

Como referentes tedricos principales se tiene el constructivismo, con el cual se
favorece el desarrollo de competencias de los alumnos, y se encuentran plasmadas
en el acuerdo secretarial 444, sin olvidar las caracteristicas de la propia estrategia que
es el aprendizaje basado en problemas en donde también se atienden los problemas
derivados de la reincorporacion a las aulas después de un periodo de pandemia y con
ello atender mediante el trabajo colaborativo y el apoyo entre pares, que son aspectos

gue a los alumnos les cuesta trabajar en equipo.

El trabajo consta de cinco capitulos, en el primero se explica el marco de la
Politica Publica Nacional y el Marco Curricular Comun, se da a conocer el contexto
escolar afladiendo ademas la justificacion del interés personal por el desarrollo de

citado proyecto.



En el capitulo dos se menciona toda la fundamentacién tedrica y pedagdgica,
presentando primeramente el tipo de investigacion que se realiza, modelos y estilos
de aprendizaje de los alumnos, asi como las argumentaciones del proyecto desde un

punto de vista disciplinario, multidisciplinario e interdisciplinario.

El disefio de la estrategia de intervencion contempla a todos los elementos de
la planeacion didactica, asi como de los planes e instrumentos de evaluacién que se

encuentran desarrollados en el capitulo tres.

Una vez llevada a cabo la aplicacion de las estrategias de ensefianza y
aprendizaje se explica el proceso de evaluacién que se tuvo durante la intervencion
explicando en el capitulo cuatro el tipo de evaluacion que se aplic6 asi como la

presentacion detallada de los resultados de la aplicacion.

Por ultimo, en el capitulo cinco se presentan las reflexiones personales que se
tienen sobre el proyecto en el cual se describen las implicaciones educativas del
proyecto en la comunidad educativa, los niveles de logro de los objetivos, los
problemas que se presentaron y como se atendieron, el impacto que se tuvo en la
aplicacion de la estrategia, asi como el desarrollo y alcance de las competencias
docentes adquiridas en la aplicacion del proyecto considerando ademas sugerencias

y recomendaciones del trabajo en general.



CAPITULO |
CONTEXTUALIZA SU PROYECTO DESDE EL MCC Y SU PROPIA EXPERIENCIA

1.1 Marco de la Politica Nacional Educativa, la Riems y la Nueva Escuela

Mexicana

La historia de México nos presenta que desde tiempos prehispanicos ya existia el
Calmécac y el Tepochcalli, cuya educacion estaba destinada a hijos de nobles para
ser sacerdotes, guerreros de élite, jueces, senadores, maestros o gobernantes y el
segundo para todo el pueblo, respetivamente. Con estos hallazgos, se percibe una
idea de que la humanidad tiende a la preparacion e instruccion para desarrollarse en
su entorno. Posteriormente, con la caida del imperio mexica y el inicio de la Colonia,
la llegada de los espafioles a nuestro pais trajo consigo la consigna de una educacion
cristiana a cargo de los misioneros del clero catélico de modo que evangelizaban a los

indigenas y con ello también un fomento de paz entre los pueblos.

Afos después de la consumacion de la independencia de México, hubo diversos
tratados, creacion de escuelas y reformas que en su época pretendian normar la

educacion en las que se buscaba que ésta fuera de caracter gratuito laica y obligatoria.

Un importante logro se tuvo con la Constitucion Politica de los Estados Unidos
Mexicanos en el afio de 1917, dando las bases del articulo tercero en materia
educativa donde estan plasmados los principios de la Escuela Mexicana: libertad de
ensefanza, obligatoriedad, gratuidad y laicismo. (SEP, 2019, p.36, 37)

Después de esto, se ha dado paso a mejores adecuaciones de la ensefianza
en nuestro pais, de modo que ante la creacion de diversas organizaciones a nivel
mundial que invitan y dan pautas a la educacion en los distintos paises acorde a las
exigencias actuales y en un marco de derechos humanos, se han reformado leyes y

creado diversas politicas que rigen actualmente la educacion en México.

Otras de las modificaciones que se tuvo hace algunas décadas en cuestiéon de

educacion se dio en el afio de 1992 con el Acuerdo Nacional para la Modernizacion de



la Educacion Basica, con la que se pretendia extender la cobertura de los servicios
educativos y elevar la calidad de la educacion, asi como reorganizar al sistema
educativo, reformular los contenidos y materiales educativos, y revalorizar la funcién
magisterial (SEP, p. 63) y en nuestro pais se da inicio a la participacion de proyectos
internacionales de evaluacion. Al afio siguiente se expide la Ley General de Educacion
(LGE) en la cual se decreta en el articulo segundo que todo individuo tiene derecho a
recibir educacién de calidad en condiciones de equidad y que todos los individuos de
nuestro pais tienen las mismas oportunidades de acceso, transito y permanencia en el
sistema educativo nacional (DOF, 2018), mientras que en su articulo tercero se obliga
al Estado a prestar servicios educativos de calidad garantizando al maximo logro de

aprendizaje en los educandos.

Anteriormente, la educacion era obligatoria hasta el grado de secundaria,
posteriormente en el afo 2012, la educacion media superior también se vuelve
obligatoria. En dicha ley se continla haciendo énfasis en la educacion laica y gratuita
contemplandose también los aspectos de financiamiento de la educacion, la equidad
en la educacién, los tipos y modalidades de la educacion, planes y programas de
estudio, calendario escolar, la educacion que impartan los particulares, entre otros

capitulos.

A nivel mundial, la Organizacion de las Naciones Unidas (ONU) y la
Organizacion de las Naciones Unidas para la Educacién, la Ciencia y la Cultura
(UNESCO) en su documento Derecho la Educaciéon cita que han tenido “la
responsabilidad de elaborar la mayoria de los textos legales en materia de educacion
adoptados desde el término de la Segunda Guerra Mundial” (UNESCO, s. f.) con el fin
de que estos principios sean una realidad en convertir a la educacion en un derecho
gue esta indisolublemente ligado a la Declaracion Universal de Derechos Humanos
(1948) y a muchos otros instrumentos internacionales en derechos humanos no solo
aplicable para los paises miembros de la organizacion, de modo que la educacion

igualitaria y de facil acceso sea una realidad en el mundo.

Actualmente, la Agenda 2030 y el Objetivo de Desarrollo Sostenible 4 (ODS 4)

garantizar el disfrute pleno del derecho a la educacién como catalizador para lograr un



desarrollo sostenible, permitiendo que las personas gocen de conocimientos,
competencias y valores necesarios que les permitan enfrentarse a las realidades
actuales con el objetivo de que se garantice una educacion inclusiva, equitativa y de
calidad y se promuevan las oportunidades de aprendizaje durante toda la vida para
todos de aqui a 2030.

Por otra parte, la Organizacion para la Cooperacion y el Desarrollo Econémicos
(OCDE) se encarga de “desarrollar y transmitir informacion que haga posible comparar
datos que pueden ser tan basicos como niveles del PIB, aprovechamiento escolar,
crecimiento demografico, edad, cantidad de alumnos y maestros.” (UNESCO). México,
desde el 18 de mayo de 1995 se convirtié en el miembro niamero 25 de la OCDE, y lo
largo de estos afos, los datos mostrados en pruebas estandarizadas muestran la
realidad en materia educativa y proporcionan datos para que puedan realizarse las
distintas adecuaciones a leyes, reformas, planes y programas que formen parte de la

politica educativa en México.

Durante cada sexenio en nuestro pais, desde la publicacion de la Ley de
planeacion en 1983, se presenta un Plan Nacional de Desarrollo que contiene las
acciones a realizar para la administracion publica, por lo general en dichos planes, se
incluyen Programas Sectoriales en Educacion con la finalidad de hacer mejoras en
este ambito. En el afio 2008, como parte de estos Programas Nacionales y sectoriales
propuestos en el sexenio 2007-2012 y con la variada oferta de planes y programas,
asi como una creciente poblacién a atender en el nivel bachillerato, con los desafios
presentes en el nivel medio superior y con el fin de brindar a sus distintos actores la
posibilidad de avanzar ordenadamente hacia los objetivos propuestos, se establece el
Sistema Nacional de Bachillerato en un marco de diversidad, para lo cual se llevara a

cabo el proceso de Reforma Integral de la Educacion Media Superior (RIEMS).

En el acuerdo 442 (2008) del Diario Oficial de la Federacion, se establece el
Sistema Nacional de Bachillerato en un marco de diversidad, y partir del ciclo escolar
2009-2010, se iniciaron los cambios establecidos por la RIEMS en los subsistemas de
las modalidades escolarizada y mixta cuyos principales cambios estan: la adopcion del

marco curricular comuan al bachillerato, el enfoque educativo basado en el desarrollo



de competencias, la implantacién del perfil del docente y del directivo, asi como la
instrumentacion de mecanismos de apoyo a los educandos, como la orientacion y la
tutoria, que se consideran fundamentales para alcanzar y mantener los niveles de
calidad que exige el SNB (SEMS).

La creacion de la RIEMS no pretendia cambiar planes, sino buscar la identidad
del bachillerato mediante la atencidn a los retos de la educacion media superior y la
existencia de empatia entre el perfil de egreso y la equidad; las competencias y la
calidad; la flexibilidad y la cobertura (Gonzalez, R., 2018). Esto en un principio para su
implementacion, condujo a un cambio de paradigma entre los profesores, trajo consigo
dudas sobre la implementacién al cambio, pero era necesario la atencidon a estas

necesidades por las cuales pasaba el nivel bachillerato.

Después de la creacion de la RIEMS, en el afio 2011, se presenta un Plan de
estudios actualizado en el que se definen las competencias para la vida, el perfil de
egreso, los estandares curriculares y los aprendizajes esperados del trayecto formativo
de los estudiantes con el fin de contribuir a la formacion del ciudadano democrético,
critico y creativo, desde la dimensién nacional y global. (SEP, p.80), mientras que en
el gobierno de Enrique Pefa Nieto se presenta un proyecto sobre un nuevo modelo de
ingreso y promocion magisterial a través de evaluaciones dando al Instituto Nacional
para la Evaluacion de la Educacion (INEE) la tarea de evaluar la calidad, el desempefio
y los resultados del Sistema Educativo Nacional en la educacion preescolar, primaria,
secundaria y media superior. Como parte de diversos cambios y reformas educativas
impulsados por el sexenio del presidente Enrique Pefia Nieto, se propone en 2017 un
Nuevo Modelo Educativo que contempla 5 ejes: enfoque curricular; la escuela como el
centro del sistema educativo; capacitacién y desarrollo profesional de los docentes;

inclusion y equidad, y gobernanza del sistema educativo.

Como se menciond anteriormente, cada gobierno federal encabezada por el
presidente constitucional, presenta su Plan de Desarrollo Nacional (PND) y, el sexenio
actual que encabeza Andrés Manuel Lopez Obrador no es la excepcion. En su PND,

el presidente pone especial atencidon al Derecho a la Educacion y se compromete a



mejorar las condiciones materiales de las escuelas del pais, a garantizar el acceso de

todos los jovenes a la educacion y a revertir la reforma educativa del sexenio anterior.

El actual gobierno propone una Nueva Escuela Mexicana (NEM) la cual tiene
por objetivo alcanzar una educacién equitativa y de excelencia a través de la mejora
continua, reorientar el Sistema Educativo Nacional, incidir en la cultura educativa
mediante la corresponsabilidad e impulsar transformaciones sociales dentro de la
escuela y en la comunidad (NEM, 2019). Dicho modelo educativo se propuso para que
entrara en vigor a partir del ciclo escolar 2021-2022 y lo que busca es proporcionar
una continuidad a la trayectoria educativa de los mexicanos mediante un Plan SEP 0
a 23 (nombrado asi por el desarrollo educativo que se pretende sea de los 0 hasta los
23 afios) que busca la reorganizacion del sistema y las articulaciones entre niveles
educativos para favorecer el desarrollo integral de estudiantes desde la educacion
inicial hasta la superior, asi como también brindar herramientas para la formacion

continua de todas las personas a lo largo de la vida.

Entre las caracteristicas de la NEM, se encuentra la flexibilidad y adaptacion al
contexto, que es factible y viable a desarrollar en el tiempo escolar disponible, que
atiende equilibradamente los diferentes ambitos de formacion del ser humano, la
contribucion a formar personas técnicamente competentes y socialmente
comprometidas, que fortalece la formacion de los nifios en las convicciones a favor de

la justicia, la libertad, la dignidad y otros valores fundamentales.

Con la presentacion de este breve marco politico educativo, queda en claro la
constante actualizacion que ha tenido en los ultimos afios nuestro pais en materia
educativa, donde se prioriza actualmente la contextualizacion de los aprendizajes y el
desarrollo integral de los estudiantes mediante el desarrollo de competencias de
fomentar buenas actitudes y valores a modo de atender los retos que las personas

tienen que atender hoy en dia.

Sin duda alguna, en cada sexenio de los Gltimos afios se ha tratado en cierto
modo de imponer alguna filosofia y a veces, el ambito educativo, no deja de tener un

tinte politico, sin embargo se ve la necesidad tanto a nivel mundial como nacional, de



estar regidos por leyes y principios fundamentales con los que se logre avanzar y

alcanzar una verdadera excelencia en la educacion.

1.2 Contexto Escolar

Uno de los puntos importantes a considerar y que contribuye en el desarrollo
del proyecto de intervencién, es el conocimiento del contexto en que se desarrolla la
practica docente, es decir el conjunto de factores externos, como el medio fisico y
social donde se inserta la escuela, las caracteristicas y demandas del ambiente
socioecondmico de los educandos y sus familias, su radio de influencia y relacion con
otras instituciones, infraestructura, recursos, etc. (Cusel P, s/a) que mostrara la
situacion en la cual se desarrolla el proyecto y permite llevar a cabo acciones

necesarias.

A continuacion, se presentara el contexto externo, escolar y grupal del Centro
de Estudios Tecnologicos industrial y de servicios #72. Este plantel perteneciente a la
Direccion General de Educacion Tecnolégica Industrial se encuentra ubicado en la
ciudad de Minatitlan al sur del estado de Veracruz. La zona es urbana y la actividad
econdmica de la ciudad se basa principalmente en la industria quimica-petrolera y en
empresas de giro comercial y de servicio, puesto que en la mayoria de los municipios
del sur de Veracruz hay falta de empleo y las personas han tenido que optar por estas
actividades o en otros casos emigrar fuera de la ciudad o del estado en busca de
mejoras en la situacién laboral, segun datos del Instituto Nacional de Estadistica y

Geografia (INEGI) la causa de inmigracion por este motivo es de 26.3% (INEGI, 2020).

La gran mayoria de la poblaciéon cuenta con servicios de energia eléctrica,
drenaje y servicio sanitario, aunque en menor medida es servicio de agua entubada.
De acuerdo con el ultimo censo del INEGI, la disponibilidad de las TIC es
principalmente por medio de un teléfono celular y 51.8% tiene acceso a internet, dichos
porcentajes se pueden apreciar en el anexo 1. Cabe sefalar que la mitad de la
poblacién tiene 34 afios 0 menos y los grupos de edades con mayor porcentaje en el

municipio tanto varonil como femenil oscila entre los 10 a 19 afios.



En cuanto a su cultura, el municipio se ha visto influido por tradiciones de origen
oaxaquefio como lo son las mayordomias istmefias y fiestas patronales, derivado de
la cercania de estos dos estados y la migracion de habitantes del estado vecino,
aunque también conserva el carnaval, evento caracteristico en la cercania de la
llamada Semana Santa dentro de la religion del catolicismo, puesto que es una de las

religiones con mayor niumero de creyentes en el municipio.

En el municipio se cuenta con algunos lugares de esparcimiento como lo son
algunas plazas comerciales, cines; en las colonias de la ciudad hay pequefios parques,
pero hay solo algunos espacios mas grandes con canchas que son para practicar
deportes. A menudo las familias asisten a lugares denominados Food Parks, en los
cuales se brinda un espacio abierto y dentro de ellos hay distintos “puestos” de comida
y bebidas en los que las familias o grupos de amigos acuden para convivir,

principalmente durante la noche.

ElI CETIS #72 ofrece una educacion media superior tecnoldgica en la modalidad
escolarizada, donde la malla curricular del bachillerato tecnolégico esta integrada por
tres componentes de formacion: basica, propedéutico y profesional. Se labora en turno
matutino y vespertino en un horario de 7 a.m. a 7:10 p.m. con sesiones de 50 minutos
de clase y cuenta con cuatro especialidades: Técnico en Ofimatica, Electronica,
Mantenimiento Industrial y Administracion de Recursos Humanos y con
aproximadamente 1379 alumnos en total de los cuales 818 son del turno matutino y
561 del turno vespertino de acuerdo con cifras proporcionadas por el departamento de

Servicios escolares.

La estructura vigente del personal es de 58 docentes, 34 administrativos y 1
director. Cabe sefialar que dentro de los 58 docentes se contabiliza los que tienen

cargos de jefatura de departamentos, ya que ellos también cubren horas frente a

grupo.

Su infraestructura consta de 21 salones (climatizadas en su mayoria), oficinas
administrativas, una sala audiovisual, dos salas de maestros, un cubiculo de la

Delegacion Sindical y una biblioteca en la que actualmente se toman clases
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correspondientes a la especialidad de ofimética, dos laboratorios (uno de electrénica
y el otro de usos mudltiples), un consultorio médico, prefectura, dos talleres, uno para
mantenimiento industrial y el otro es de electricidad, un Centro de Computo, en el cual
por falta de mantenimiento y dafios sufridos en el temblor de 2017 no se pueden ocupar
todas las aulas, por lo que la disminucion de espacios y computadoras se ve reducido
y s6lo se contemplan la disponibilidad para los alumnos de la especialidad de
ofimética. Hay cuatro sanitarios (dos para varones y dos para mujeres), cuatro canchas
deportivas de voleibol, basquetbol, futbol y futbol rapido donde los alumnos en tiempo
libres pueden practicar alguna actividad fisica, asi como una cafeteria. En el plantel se
tiene recurrentemente servicios de energia eléctrica, agua potable y el servicio de
Internet wifi solo esta destinado a las areas de oficinas administrativas y biblioteca,
pero no en los salones. En cuanto a dispositivos electronicos, se disponen de tres

laptops para poderlas ocupar en el aula asi como 8 proyectores.

De entre los factores de riesgo que se observan en el plantel es principalmente
el de desercion escolar, derivado del alto indice de reprobacion en materias, lo que
puede llegar a impedir su reinscripcion, provocando baja temporal o hasta baja
definitiva. De acuerdo con los datos proporcionados por la coordinadora del programa
de Tutorias turno matutino, el mayor niumero de reprobados se encuentra en los
primeros semestres, en este caso se presenta informacion del segundo semestre en
el periodo febrero-julio 2021 (Anexo 2) y, en el primer parcial para segundo semestre,

existe un porcentaje de reprobacion de 77%.

El grupo elegido para la realizacién del proyecto de intervencion es el grupo H
de segundo semestre turno matutino de la especialidad de Electronica, que consta de
41 alumnos hasta el momento contactados, 10 de ellos son mujeres y las edades
oscilan entre los 14 y los 16 afios. Para recabar datos socioeconémicos sobre el grupo
se aplica un formulario de Google (anexo 3) y de los resultados obtenidos se conoce
gue los alumnos son procedentes de los municipios de Chinameca, Cosoleacaque y
Minatitlan como se observa en el anexo 4, la mayoria vive con al menos uno de sus
padres cuyas ocupaciones son por lo general amas de casa y comerciantes (anexo 5),

segun la encuesta aplicada un alumno tiene problemas de estrabismo y otro presenta
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déficit de atencion, y 97.5% cuenta con al menos un celular propio con el cual
comunicarse tecnolégicamente; en cuanto al acceso a internet, 71% menciona tener
internet wifi, 24% accede mediante datos moviles y 5% consigue internet porque

alguien le presta el servicio (anexo 6).

Actualmente por efectos de la pandemia y de los protocolos de seguridad e
higiene, todos los grupos estan divididos en dos bloques para evitar aglomeracion
dentro de los salones por lo que hasta el momento de la encuesta mediante otro
formulario de Google en el que se elige al jefe de grupo, algunos alumnos externan no
conocer a compafieros del otro bloque tal como se aprecia las respuestas que dieron
al formulario aplicado, aun asi sobresalen algunos compafieros al considerarlos como
lideres (anexo 7). A finales de semestre se comenzoé en el plantel la incorporacion al
100 % de alumnos en los salones, por lo que a partir del tercer parcial el grupo
comienza a convivir de manera grupal y los trabajos escolares son realizadas sin la

division de bloques.

1.3 Justificacion de Interés Profesional para la Elaboracion del Proyecto

Desde la experiencia personal de quien realiza este proyecto C. Gabriela de la
Luz Martinez Salomé, ha tenido una inclinacion por el desarrollo del pensamiento
l6gico — matematico, si bien en el transcurso de su educacion primaria no nacia aun
un interés mas profundo, so6lo procuraba la comprension de los ejercicios y la solucion
de las pruebas estandarizadas, no fue hasta su transcurso por la educacion
secundaria, en especial en segundo y tercer afio, donde tuvo una inclinacion por las

matematicas.

Recuerda que su maestro retomaba lo visto en clases anteriores y para un tema
nuevo proponia ejemplos y pedia participacion sobre el proceso que habia sucedido,
sin darles una explicacion o un dictado de los pasos, sino que buscaba que los propios
alumnos razonaran lo que habia sucedido en la obtencién del resultado de modo que,
con sus propias palabras y de acuerdo con lo observado, fueran construyendo su

aprendizaje.
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Era grata la satisfaccion que la autora de esta narracion tenia al lograr resolver
inciso por inciso los ejercicios propuestos por el libro del Algebra de Baldor, aunque
notaba que muy pocas veces trabajaba en equipo y entre sus compafieros habia
frustracién ante no poder comprender los temas, algunos amigos mas cercanos le
pedian ayuda y con gusto los apoyaba (de ahi considerd la motivacion por su actual
profesién) y notaba que no es que no supieran sus comparferos, Sino que quiza

necesitaban de un apoyo mas cercano o de mayor confianza.

Entre sus compaferos habia casos en los que podian hacer operaciones de
aritmética mental y rapidos debido a que atendian un negocio y esto lo veia como un
punto a favor de sus comparieros, sin embargo, hasta ese momento los ejercicios en
su mayoria sélo quedaban como eso, ejercicios, y aun no veia una aplicacion un poco

mas real.

De nueva cuenta en la preparatoria gustaba de proporcionar su ayuda como
tutor entre pares, pero no recuerda haber hecho alguna comprobacién o aplicacion de
los temas en la vida comun o alguna practica en el aula, casi siempre se realizaban
problemarios y examenes y de nueva cuenta se volvia a cuestionar sobre cémo
aplicarlo. Con el paso del tiempo, apoyada de los libros y de los recursos tecnologicos
actuales, ha reconocido las aplicaciones que tienen las matematicas en cosas sencillas

y en actividades habituales que realizamos.

Con el ingreso de la autora de este proyecto al servicio docente, y con los
comentarios de algunos alumnos, sus resultados académicos del plantel tanto de
manera interna como a nivel nacional en las pruebas estandarizadas en el nivel medio
superior, se ve el reflejo de la labor que hay que hacer por fortalecer el desarrollo del
pensamiento l6gico-matematico, de la motivacién y los ambientes de aprendizajes
acordes para poder realizar los objetivos planteados y poder entonces lograr que los
alumnos conozcan la aplicacién que tiene los contenidos de las matematicas en

situaciones de la vida comun.

Es por eso que dado estas problematicas y casos que se han venido presentado

desde su vida académica hasta la profesional, surge la necesidad de atenderlas, de
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mejorar su practica docente y de lograr que los alumnos comprenden de una mejor
manera las asignaturas de matematicas, logrando ademas identificar o aplicar los
aprendizajes en su vida cotidiana y el desarrollo de competencias en alumnos de
bachillerato del CETIS #72 (que es donde se aplica el proyecto de intervencion) ,

ademas de crear un mayor interés en la materia.

Para realizar el proyecto de intervencion se contempla la creacion de un
ambiente de aprendizaje acorde al contexto del plantel y del grupo, ya que de acuerdo
a los datos recabados, dentro del plantel, aparte del salon de clases, existen areas
verdes y canchas donde se pueden llevar a cabo actividades fuera del aula también,
inclusive si se llega a tener servicios de internet en todas las aulas, se pretende
aprovechar los recursos audiovisuales como complemento y la labor mediatica que
tiene el docente donde precisamente tendra que proponer situaciones motivantes y
significativas, fomentar la autonomia y el trabajo colaborativo, asi como la propiciacion
de un clima de respeto, participacién, comunicacion y didlogo entre los agentes
implicados puesto que se tiene pensado trabajar en grupos pequeios para algunas

actividades.

En el proyecto que se pretende llevar a cabo precisamente esta enfocado a un
ambiente de aprendizaje constructivista en donde el aprendizaje basado en
experiencias de los individuos, lo que el mundo real les proporciona y sus
conocimientos previos seran los que les permitan un crecimiento intelectual (Téllez,
s.f.) y es precisamente lo que se espera de la realizacion del proyecto que al relacionar
los contenidos de mateméticas con situaciones comunes, los alumnos fortalezcan e

incremente su aprendizaje.

Por otra parte, el modelo educativo a seguir es el actual, el de la Nueva Escuela
Mexicana que se describe en el subtema 1 y como se esté planificando que se inicié
en agosto de 2021, se espera la informacion sobre la actualizacion de los planes y
programas que entraran en vigor. Para el disefio instruccional a seguir se pretende
iniciar por un diagnostico del contexto escolar, luego plantear la problematica y
elaborar los objetivos para luego pasar a la planificacion, donde se retoma las

caracteristicas del aprendizaje basado en problemas en el disefio de estrategias de
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aprendizaje y posteriormente realizarlo, aplicar la evaluacion y analizar los resultados.
Se espera que con el desarrollo de las estrategias, los alumnos descubran su propio
conocimiento y les motive en el interés de la aplicacion de los contenidos de

matematicas en situaciones de la vida comun.
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CAPITULO 2
FUNDAMENTACION TEORICA Y PEDAGOGICA

2.1 Fundamentacion del Tipo de Investigacién a Realizar

Durante estos afios en la practica docente personal, ha nacido el interés por la
formacién pedagogica con la que se carece y, ademas de esto, con el paso del tiempo
surgen los cuestionamientos sobre las problematicas en el proceso del aprendizaje,
los cuales en el docente surge la inquietud de empezar a analizar la procedencia, pero
la diferencia en el cambio radica en el ¢Como lo haré? ¢Qué estrategias puedo
ocupar?, entre otros cuestionamientos. Con todo esto el profesor tiende a tener un tinte
investigador, puesto que participa de distintos procesos educativos para los cuales
requiere de la observacién en primera instancia, la reflexion y posteriormente procura

gue surja un cambio.

El implementar la practica de la investigacion en la docencia, hara que este
mismo desarrolle su praxis profesional de tal manera que se veran reflejado los
resultados del cambio inclusive hasta en un nivel institucional, con esto el docente se
convierte en parte importante del cambio educativo. Es conveniente ademas que la
accion investigadora no esté separada de la educacion, es mas, la ensefianza no es
una técnica, sino un proceso reflexivo de la misma préactica, como lo sefiala Latorre
(2005).

Se considera para desarrollo de este proyecto de intervencion, los fundamentos
de la investigacion - accion ya que esta “hace referencia a una amplia gama de
estrategias realizadas para mejorar el sistema educativo y social” (Latorre, 2005) es
decir, que se debe comprender y resolver una problematica relacionada con la practica
educativa, para que con la teoria y estrategias se produzca un cambio y mejora.

Como definicion a este tipo de investigacion en 1993, Elliot menciona que es el
estudio de una situacién social con la finalidad de mejorar la calidad de la accién dentro

de la misma, lo que lleva entonces primeramente a una reflexion de lo vivido con la
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finalidad de diagnosticar una problematica que permita que el docente pueda emplear

un plan de accion y proveer de una mejora.

Como elementos principales para el desarrollo profesional se considera la
triangulacion de: INVESTIGACION, ACCION Y FORMACION segun el autor Lewin
(1946), la investigacion - accion es vista como una indagacion practica en donde se
participa colaborativamente, ademas el profesor funge como la clave de esta
investigacion, sin embargo, todos los participantes en este proceso establecen una
relacion igualitaria en las aportaciones a la investigacion, la validez de la investigacion
se dara a través de estrategias cualitativas y se buscara ser agentes del cambio
dandose inclusive el didlogo con otros profesionales con la finalidad de hacer una

comunidad critica. (Latorre, 2005)

Dentro de las modalidades de la investigacion accion que se proponen (técnica,
practica y critica emancipadora), la que se pretende llevar a cabo en este proyecto es
la de la investigacion - accion practica, ya que las caracteristicas de este tipo de
modalidad es que se le confiere el protagonismo activo y autbnomo al profesorado, y
coincide con lo realizado, se hace una seleccion de la problematica de investigacion y
se lleva el control sobre el proyecto de mejora. Esto implica una transformacion de la
conciencia de los participantes, asi como el cambio en las practicas sociales. (Latorre,
2005)

Distintos autores dan a conocer el proceso de estudio flexible y coinciden en
presentarlo como una “espiral’, que son los ciclos de la investigacion. El primero
consiste en la deteccion del problema de investigacion, que consiste en un diagnostico,
para este trabajo se muestra las evidencias sobre cdmo es que surge la problematica
de investigacion. El disefio de este proyecto nace primeramente de la necesidad o
problemas frecuentes en la practica, y que, bajo herramientas de recoleccion de datos
como las encuestas o la propia observacién, se llega a establecer la necesidad de
atender la problematica en la materia de geometria y trigopnometria con la idea
primordial de que los alumnos sean motivados en aprender matematicas, descubran
gue los contenidos son aplicables a la vida comun y con ello la disminucion de indices

de reprobacion.
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Posteriormente se procede a la elaboracién del plan o programa y con ello se
desarrollan los objetivos, estrategias, acciones, recursos y tiempos para la elaboracion
de éste para que como tercer ciclo se tenga a la puesta en marcha, la cual como su
nombre lo indica se implementard lo programado, se recolectaran los datos para
evaluarlos, se hace una revision de lo que se hizo y los resultados o efectos y se toman
decisiones. Cabe destacar que este ciclo no solo se realiza una sola vez sino que,
durante la implementacion, se hace una evaluacion continua y si es necesario, se

pueden hacer ajustes.

Cdmo cuarto ciclo esta la realimentacién, con la cual se recolectan los datos y
se vuelve a evaluar el plan implementado con los ajustes, inclusive se informa los
resultados obtenidos a la comunidad, se analizan y se repite todo el ciclo de acuerdo

con los resultados. (Sampieri, 2014)

Una vez se escoge la estrategia del Aprendizaje basado en problemas para
poder atender la problemética, se establece el objetivo de poder aplicar los contenidos
de la asignatura de geometria y trigonometria en situaciones de la vida cotidiana y
también se establecen los tres objetivos especificos, uno por cada parcial, en donde
se parte primeramente desde la generacion del interés por la materia para luego
abarcar los contenidos geométricos y trigonométricos, en los que, por medio de retos
matematicos o problemas relacionados con la vida comun, los alumnos puedan llegar

a comprender de una mejor manera los aprendizajes esperados.

Al término de cada parcial se presenta una evaluacion sobre la estrategia, se

lleva un registro en un diario de campo, asi como toma de evidencia fotogréfica.

Para efectos de este trabajo y reconocer que en verdad hay confiabilidad sobre
lo que se realiza en la investigacion - accion se hace uso del término de confiabilidad
y validez. Por confiabilidad se entiende como la produccion de resultados consistentes
y coherentes con lo que se desea alcanzar, ligada también a la validez, que se refiere
a la medicion certera de la variable deseada. Esto lo podemos relacionar con la
evaluacion, ya que es algo continuo durante todo el proceso y que en determinado

momento el experimento puede dar confianza en los resultados, pero que también es

18



necesaria una validacion externa en el que pudiera indicarse la posibilidad de generar

alizar los resultados del experimento a otras personas o casos. (Sampieri, 2014)

Con esta informacion se presenta los fundamentos tedricos que muestra el

proceso sobre la investigacion - accion llevada a cabo.

2.2 Fundamentos Pedagogicos que Orientan la Secuencia de Actividades

La praxis docente es una actividad en la que se va generando experiencias
significativas y con ello también se llega el momento en el que se recurra a la formacién
pedagdgica como parte de un mayor entendimiento de lo que se realiza y poder

enfrentar dicha labor.

Habitualmente en diversos aspectos de nuestra vida estamos regidos por
ciertas pautas o referentes que nos sirven de guia para alguna actividad u objetivo.
Dentro del area educativa, de igual manera se requiere de “un patrén o representacion
de lo que se debe ensefar o aprender” (Lépez, 2019, p. 10) los cuales, de acuerdo
con ciertas caracteristicas, se conjuntan en modelos pedagogicos. De todos estos
modelos pedagdgicos diversos que histéricamente han surgido, la practica docente no
sélo recae en una sola, sino que, de acuerdo con las necesidades de los alumnos, al
contexto, al objetivo que se desea alcanzar, a los aprendizajes que se requieren
abarcar y a muchos otros factores, se opta por conjuntar en la practica las pautas de

varios modelos con la finalidad organizar y tener una direccion de las actividades.

Para el presente proyecto se considera los modelos pedagdgicos ligados a la
estrategia del aprendizaje basado en problemas, por ejemplo, el modelo
constructivista, ya que como lo mencionan Olmedo et al. (2017) este modelo esta
presente desde la misma interaccién entre los agentes que participan en el proceso
con una participacion activa, el alumno es responsable de su aprendizaje y el docente
debe poseer habilidades para que con el desarrollo de los contenidos y de las

estrategias sea donde se dé el aprendizaje de acuerdo a su contexto.
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En la propuesta se manejan actividades donde los alumnos interaccionan entre
si, pero también con el medio, procurando que el objetivo de que logran ver las
aplicaciones de los contenidos de la materia de geometria en la vida real, lo cual es
uno de los rasgos caracteristicos de este modelo “El aprendizaje se produce cuando
entran en conflicto lo que el estudiante sabe con lo que deberia saber”. (Gutiérrez,
2003, p.39)

En este modelo constructivista se pretende que el alumno sea consciente de
sus propias estrategias mentales teniendo como fin una metacognicion y con ella la

autonomia. (Abarca, 2007)

Otro punto importante por destacar es que con la implementacién de este
proyecto se desista, en cierto grado, de una clase tradicionalista en la que el alumno
s6lo sea un mero receptor. Ahora el alumno podra interactuar con sus pares, en el
entendido de que, como Vygotsky indica, el alumno sea capaz de investigar y con sus
conocimientos previos, su contexto, la interaccion con los demas, y la mediacién del
docente como agente cultural, pueda conducir a la creacién de zonas de desarrollo
proximo (ZDP) para alcanzar la zona de desarrollo potencial y para alcanzar esta zona

Vygotsky propone una evaluacion dinamica. (Gutiérrez, 2003)

Como se ha venido mencionando, el protagonista del aprendizaje ahora es el
alumno, por lo cual se hace mencién también del modelo pedagdgico centrado en el
aprendizaje, en el que dentro de sus caracteristicas esta que el estudiante ahora es
proactivo, en comparacion del modelo centrado en la ensefianza, y de nueva cuenta,
el trabajo del docente radica en la importante mediacion, el cual se encarga de hacer

ajustes segun las necesidades del estudiante. (Abarca, 2007)

Este disefio de actividades segun la estrategia seleccionada y acorde a las
caracteristicas de dichos modelos, se plasman en las secuencias didacticas las cuales
se muestran en el apartado 3. DISENO DE LA ESTRATEGIA DE INTERVENCION,
tomando en cuenta de que ademas dichas secuencias deben ser con un enfoque en
competencias. Tobon et al. describe a las secuencias como “conjuntos articulados de

actividades de aprendizaje y evaluacion que, con la mediacion de un docente, buscan
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el logro de determinadas metas educativas, considerando una serie de recursos.”
(Tobon, 2010, p. 20). Las actividades planeadas son contempladas de acuerdo a su
contexto externo, interno y sociocultural, los instrumentos de evaluacion son variados
en cuanto a los agentes de evaluacion y también se eligen distintas herramientas de
calificaciébn como son la lista de verificacion, la escala estimativa, las rubricas y guias
de observacién, se especifican las fases de apertura, desarrollo y cierra, la duracion
de cada una de las actividades, asi como los recursos, herramientas y materiales a

utilizar.

Precisamente como recursos, se hace uso de los objetos de aprendizaje que es
una guia en el proceso de aprendizaje, considerando a los pequefios componentes
gue la integran como la unidad mas pequefa y puede estar hecha en formato digital o
no; con ella se logra la participacién activa de alumno - docente de manera que los
alumnos mejoren su rendimiento; no puede ser descompuesta en partes mas

pequefias y puede ser reusada y secuenciada. (I.C.E, s.f)

Se incluyen en las situaciones didacticas plasmadas en la planeacion las de un
nivel operativo 3, en donde para Frola et al. (2011) implican el desarrollo de
competencias, situaciones de nivel conceptual, procedimental y actitudinal; la
participacion activa de los alumnos y la inclusién de los proyectos transversales, que
en éste caso se realiza con la materia de Quimica Il, ademas de que se contextualizan
las actividades lo mas cercanas a situaciones de la vida real, de modo que asi conlleve

a lo que se plantea como objetivo general.

El aprendizaje basado en problemas fue una innovacién en la universidad de
McMaster, Canada para discutir y darle solucién a problemas presentados de la
practica profesional y con el paso de los afios paises latinos y estados unidos han ido
incorporando este tipo de estrategia basada en el Método de Solucién de Problemas,
se tiene informacién en libros, revistas o paginas digitales sobre el uso principalmente
en el nivel superior (Restrepo, s. f.) y este proyecto se realiza en el nivel medio superior
o bachillerato.
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2.3 Modelo Utilizado para Identificar los Estilos de Aprendizaje de sus

Estudiantes

A sabiendas de que los grupos de alumnos comparten ciertas caracteristicas
fisicas y biologicas no se puede homogeneizarlos, sino que se requiere descubrir,
analizar y atender las necesidades de nuestros alumnos. Estas diferencias de
caracteristicas entre los alumnos, permite conocer mas de cerca la diversidad,
replanteando la practica docente para asi lograr atender las distintas maneras en que

un alumno puede aprender.

De acuerdo con Alonso, Gallego y Homey (1999) los estilos de aprendizaje son
los rasgos cognitivos, afectivos y fisiologicos con los que las personas perciben,
interaccionan y responden a sus ambientes de aprendizaje, se retoma también que
cada persona tiene un estilo y dichos estilos son neutrales, no son absolutos ni

manifiestan competencia.

Dentro de los variados estilos de aprendizajes se mencionan principalmente los

siguientes:
e Cuadrantes Cerebrales de Herrmann
e Modelo de Felder y Silverman
e Modelo de Keefe
e Modelo VAK
e Modelo Pask
e Modelo de Dunn y Dunn
e Modelo de Kolb

e Modelo de Honey y Mumford
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De acuerdo con Mejia (2014) destaca las similitudes entre modelos, por
ejemplo, menciona que predomina los factores intrinsecos de una persona para
coadyuvar en el aprendizaje en los modelos de los cuadrantes cerebrales de
Hermman, el de Keefe, el VAK y el de Dunn y Dunn; por otro lado, los modelos de
Felder y, de Pask, de Kolb y de Honey y Mumford predomina una medicién de lo que

sucede entre el individuo y el contexto para se lleve a cabo el aprendizaje.

Para el proyecto se elige al modelo VAK por su simplicidad y de facil aplicacién
e interpretacibn como modelo de estilo de aprendizaje para la realizacion del test.
Dicho modelo esta fundamentado en “la teoria de Programacion Neurolinguistica la
cual retoma el criterio de que la informacién ingresa y se percibe a través de los

sentidos” (Mejia, 2014, p.80) y clasifica a los estilos en Visual, Auditivo y Kinestésico.

Las personas visuales aprenden por medio de la observacion o de la lectura, la
utilizacién de imagenes, colores llamativos en los textos, los esquemas, diagramas o

dibujos son de gran utilidad para las personas en las que predomina este estilo.

En los que predomina el estilo auditivo es porque su modo de aprendizaje esta
dado mayormente por escuchar o hablar y los recursos que se suele utilizar para
retener mejor la informacién, es mediante audios, discusiones, grabaciones, dialogos,

repeticiones en voz alta, canciones, entre otros.

Los kinestésicos son los que estan relacionados fisicamente con su modo de
aprender, es decir, su cuerpo en movimiento participa directamente sobre este modo
de aprender, como recursos de apoyo estan directamente los sentidos, la practica, la

escritura o toma de notas. (Cosme, s. f.)

Para recabar los datos sobre estilos de aprendizajes, se aplicé un test Modelo
VAK de manera presencial a 33 alumnos del grupo 2H, cuyas preguntas se aprecian

en el anexo 8 del cual se obtiene los siguientes resultados:
e Auditivo: 12 alumnos

e Visual: 8 alumnos
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e Kinestésico: 8 alumnos

e Visual - Auditivo: 1 alumno

e Visual - Kinestésico: 1 alumno

e Auditivo - Kinestésico: 2 alumnos

e Visual — auditivo - kinestésico: 1 alumno

Por lo que se aprecia en los resultados se puede decir que la mayoria son de
tipo auditivo, sin embargo los otros dos estilos suelen estar muy cercanos al primero,
por lo que se considera en el disefio de actividades esta situacion y se ofrecen
actividades variadas como la repeticion oral, exposicion, el dialogo, pero a su vez
también se presenta informacion apoyado de material ilustrativo, se realizan
actividades activas dentro y fuera del aula con el fin de atender los diversos tipos de

estilos presentes en el grupo.

2.4 Fundamentacion Teorica Pedagodgica del Aprendizaje Basado en

Problemas

Una de las situaciones tipicas que se encuentran en el aula, es el que relata
Solé (1999) en el que destaca las relaciones de los aspectos cognoscitivos y los
afectivos que intervienen en la construccion del conocimiento dentro de la escuela, el
equilibrio entre estos aspectos proporcionara al alumnos esa capacidad de construir
significados sobre los contenidos de la ensefianza, generando también la
autoconfianza y a su vez se puede decir que es algo ciclico, al atribuir significado, trata
de un proceso que moviliza el nivel cognitivo, y conduce a revisar y a aportar nuestros
esquemas de conocimiento para dar cuenta de una nueva situacion, tarea o contenido
de aprendizaje, tras este proceso el individuo puede aprender, pero también podra no
aprender el objetivo, pero si otras cosas. Teniendo en cuenta estos aspectos David
Ausubel por su parte postula:
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“el aprendizaje escolar puede ser por recepcion o por descubrimiento que produce un
aprendizaje memoristico en el primer caso, o un aprendizaje significativo en el
segundo, donde el nifio integral lo que descubre a los esquemas mentales que ya
tiene. El aprendizaje en todo caso es personal porque depende de los recursos que ya
posee el alumno.” (Villegas, 2017)

A estos referentes sobre el proceso de aprendizaje y ensefianza se le afiade el
enfoque sociocultural en el que Lev Semionovitch Vygotski sostiene que el individuo
construye su propio conocimiento, pero este proceso se desarrolla dentro de un
proceso sociocultural y que existe una triple interaccion entre desarrollo, aprendizaje y
relaciones sociales (Ramos, 2013). Ademas se hace un énfasis en lo que es la
mediaciébn como recurso en lo que €l llama Zona de Desarrollo Proximo, que es la
distancia entre el nivel de desempefio que tienen el nifio por si solo y el aprendizaje

potencial bajo la guia de alguien mas.

Derivado de los anteriores aspectos a considerar se propone al Aprendizaje
Basado en Problemas (ABP) como estrategia de intervencién en el proyecto. Este ABP
reune en gran parte los elementos antes sefialados con los cuales se pretende una
finalidad, que en este caso es la aplicacién de los contenidos de la asignatura de
geometria y trigonometria en situaciones de la vida comun de modo que los alumnos

reconozcan la utilidad que tienen las mateméaticas en su entorno.

El ABP consiste en colocar a los estudiantes frente a un reto, que es un
problema no conocido y a partir de alli desarrollar nuevos conocimientos a través de
una estrategia inquisitiva de tipo socratico, es decir, el arte de ensefiar preguntando.
(Gutiérrez,2013)

Entre las caracteristicas del ABP por tanto esta la generacion de problemas
presentadas a los alumnos para su solucion. En el disefio de estos problemas, se debe
cuidar entonces el interés de los alumnos, o la tematica a abordar, la relacion que se
tiene con la realidad o el entorno y que induzca a una comprension mas profunda, de
modo que éste les resulte motivante, por lo que entonces se dice que esta centrado

en el estudiante, incluso puede participar en la fijacion de los objetivos de modo que
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éste se involucre de una manera activa y participativa sin dejar a un lado la guia

docente o institucional.

El éxito del ABP radica en parte de la generacion de los problemas, pero
tambien del avance que los alumnos tengan. El aprendizaje activo ya sea de manera
individual o en grupos significard que mediante un proceso cognitivo, psicomotor y una
poderosa carga afectiva, el estudiante construye su propio aprendizaje (Gutiérrez,
2013), afadiendo tambien otra caracteristica de este método que es el aprendizaje
colaborativo, ya que se considera que también es interactivo, por la influencia del
constructivismo sociocultural mencionado con anterioridad y algo muy importante por
lo que también se elige este método como estrategia para lograr el objetivo es porque
tiene como aspecto fundamental el razonamiento critico, es decir, que se estara mas
enfocado en el proceso con el cual se llega a la solucién del problema, que a un solo
producto final, como si fuera una pregunta abierta mas que el hecho de haber s6lo una

respuesta correcta.

Con el desarrollo de este método, se pretende de igual manera que el estudiante
juegue un rol activo, en el que pueda consultar diversas fuentes, investigue, interactie

con otras personas, desarrolle un nivel cognitivo mayor y proponga soluciones.

2.5 Argumentacién en Favor del Proyecto desde un Punto de Vista

Disciplinario, Multidisciplinario e Interdisciplinario

Actualmente el programa de estudios de bachillerato tecnolégico contempla un
apartado de transversalidad en donde se plasma la importancia sobre este tema y
presenta a la transversalidad como “las conexiones o puntos de encuentro entre lo

disciplinario y lo formativo de manera de lograr el todo del aprendizaje” (SEMS, s. f.).

La transversalidad tiene que ver con el debilitamiento de los limites, ya que
estas transforman las bases de la sociedad colectiva llegando a afectar las formas de
produccion y reproduccion del conocimiento; con el debilitamiento de los limites se
transforman profundamente los campos de conocimiento (Correa, et. al. 2021). Es
decir, que rompiendo las barreras tajantes de cada disciplina es que se puede llegar a
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desarrollar una verdadera transversalidad donde se haga presente en el dmbito
educativo la relacién entre contenidos de cada disciplina, pero no solamente lo

cognitivo, sino también la parte actitudinal.
ENFOQUE DISCIPLINAR

Para llevar a cabo actividades de ensefianza regularmente se parte de los
aprendizajes previos que los alumnos poseen para luego puedan desarrollar las
actividades de aprendizaje, de tal modo que como lo plantea el Nuevo curriculo de la
Educacién Media Superior, un tipo de transversalidad que se puede aplicar es entre
las mismas asignaturas del campo disciplinar de matematicas. Es bien sabido que se
utilizaran conceptos previos de las asignaturas que forman parte de este campo
disciplinar como por ejemplo aritmética, algebra, geometria y que quedan inmersas

dentro del disefio de actividades

Los componentes que se desean trabajar son los elementos basicos de
geometria y trigopnometria plana pertenecientes a la asignatura de geometria y
trigopnometria. Como el mismo nombre del proyecto lo indica, con la estrategia del
aprendizaje basado en problemas, se desea aplicar los contenidos de esta materia con
situaciones de la vida cotidiana precisamente mediante retos y /o problemas; asi que
los proyectos transversales quedan muy amenos para poder aun mas desarrollar de
manera tangible un proyecto con el cual los alumnos reconozcan la aplicacion de la
geometria en su entorno y ademas éste mismo producto pueda ser evaluado en otras
materias. No solamente existe la manera de hacer la transversalidad presentando un
producto, sino que, inclusive, desde la propia materia, se puede recurrir al analisis y

resolucién de situaciones verdaderas que tengan en su casa, comunidad, o escuela.
ENFOQUE MULTIDISCIPLINAR

La globalizacion, trae consigo innumerables avances cientificos y tecnolégicos,
donde ademas, hace que la sociedad viva, de cierto modo, mas acelerado, creciendo
a pasos agigantados, pero dichos cambios hacen que surja la necesidad de enfrentar

la necesidad del mundo actual.
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Es por lo anterior que, dentro del perfil del egresado de bachillerato se requiere
que se exprese y comunique correctamente ya sea de manera oral y por escrito
utilizando distintas herramientas incluyendo las digitales, que sea capaz de
comunicarse en inglés, emplear el pensamiento hipotético, I6gico y matematico para
formular y resolver problemas cotidianos y complejos, ademas de que sea competente
y responsable en el uso de las tecnologias de la informacién (SEMS Programa de las
asignaturas del bachillerato tecnoldgico, s. f.), sin olvidar el marco de valores con los
cuales desarrollard estas habilidades y competencias, de modo que sean ciudadanos
que actuen y convivan con los demas y que también vayan logrando progresivamente
los aprendizajes y competencias que se esperan de ellos a lo largo de su trayectoria

escolar.

El autor Erich Fromm (s. f.) hace referencia a como es que estamos actualmente
como sociedad y hacia donde vamos, reconociendo a la sociedad tecnologica actual.
Nos hace una invitacion hacia dejar el consumismo, ser mas humanos, dejar las
actitudes pasivas y considerar la combinacion del pensamiento racional y el
sentimiento, ya que la deshumanizacién provoca problemas econémicos, supresion de
la creatividad y evitar el contacto interpersonal. Asimismo, Fromm hace referencia a la
planeacién con lo cual se tiene una direccion sobre lo que se quiere lograr, seleccion

de recursos, herramientas y materiales que se utilizaran, asi como el realce de valores.

Con estos aspectos, se refuerza lo planteado en el disefio de estrategias,
considerando diversos aspectos, rompiendo barreras paradigmaticas, deseando una
actualizacion oportuna involucrando a la asignatura con la cual se trabajara y a otras

areas mas.
ENFOQUE INTERDISCIPLINAR

Dentro del proposito formativo del campo disciplinar de matematicas esta el de
propiciar que por medio de las competencias disciplinares de matematicas puede
argumentar y estructurar mejor sus ideas y razonamientos, de tal forma que no solo se

resuelvan problemas determinados por medio de procedimientos memorizados, sino
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lograr la aplicacion del razonamiento matematico aplicado a situaciones comunes.
(Acuerdo 444, 2008)

Como relacién transversal de manera horizontal se tiene a las asignaturas del
componente basico: Quimica Il, LEOYE Il, Inglés Il. De manera primordial, se destaca
la relacion en cuanto a la materia de Quimica Il y sus aprendizajes esperados, los
cuales radican en representaciones graficas sobre fen6menos quimicos, trazos y
representaciones simbolicas matematicas, recordando que las lineas rectas y curvas
son sucesiones de puntos, las propiedades de los elementos quimicos como es el caso
de los fluidos, se almacenan en recipientes en los cuales intervienen los conceptos de
area y volumenes, o en el caso de practicas en el laboratorio, los distintos recipientes
guimicos tienen formas variadas en las cuales se aprecian las distintas formas

geomeétricas.

De manera vertical, dentro del mismo campo disciplinar, la asignatura se
encuentra altamente relacionada con los aprendizajes de las asignaturas de Algebra y
Geometria analitica, puesto que intervienen expresiones algebraicas, evaluacién
numérica, resolucion de ecuaciones y, en cuanto a Geometria analitica, esta
relacionado con la ubicacion de puntos en el plano cartesiano, el area, perimetro de

figuras en el espacio.

La representacion grafica de puntos que se trabaja en geometria también es
aplicable en los trazos de funciones de la materia de caculo diferencial e integral, asi

como en las gréaficas de la materia de estadistica.

En el primer parcial se plasma en la planeacion la transversalidad con la materia
de Algebra, la cual tiene entre sus aprendizajes esperados: Interpreta y expresan
algebraicamente propiedades de fendmenos de su entorno cotidiano con el cual se

relaciona los aprendizajes esperados del pensamiento geométrico.

Por otra parte, en el segundo parcial, con la asignatura de Quimica Il, el
aprendizaje esperado con que se trabajard el proyecto es: resuelve problemas de

reacciones quimicas, a través de escribir las formulas quimicas, la composicion en
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masa de los compuestos que representa y el segundo aprendizaje es: explica los
beneficios, riesgos de contaminacion ambiental derivados del uso de disoluciones
cotidianas. En la materia de Geometria se les requiere hacer unos de las férmulas de
perimetro, area y volumen para aplicarlo sobre el recipiente donde se realiza la
composta, este proyecto lleva el titulo de MINECRAF - TEO COMPOSTADOR, dicho
titulo esta basado en el nombre de un videojuego que en la actualidad les agrada a los

jévenes.

Para el tercer parcial, se plantea la transversalidad con el submédulo Il
Implementar sistemas electronicos analdgicos, en el que se desarrolla el pensamiento
trigopnométrico al hacer las interpretaciones de los tipos de ondas que pueden
visualizarse en un osciloscopio y la relacidén que tiene las razones trigonométricas con
un instrumento que emplean en la especialidad de electronica, la competencia
profesional relacionada con la actividad es: utiliza equipo, herramienta y suministros

en circuitos electronicos.
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CAPITULO IlI
DISENO DE LA ESTRATEGIA DE INTERVENCION

3.1 Elementos de la Planeacién por Competencias

Para poder desarrollar el proyecto de intervencién se elabora la planeacion que guiara
el proceso. En el presente apartado se muestra el contenido de la planeacion didactica
de los tres parciales que se aplican durante el semestre, seguido de esto, los tres

planes de evaluacion correspondientes a cada parcial.

Se hace de nuevo mencidén sobre el titulo del proyecto “El Aprendizaje Basado
en Problemas como estrategia para aplicar los contenidos de la asignatura de
geometriay trigonometria en situaciones de la vida cotidiana en los alumnos del
Cetis 72” el cual tiene por objetivo general, desarrollar el pensamiento geométrico y
trigonométrico mediante la solucién a retos matematicos y/o problemas de la vida

cotidiana en la materia de geometria y trigonometria.

Se establece los tres objetivos especificos los cuales se desarrollan en cada

parcial y son:

¢ Impulsar el trabajo autorregulado y colaborativo en el grupo para generar

interés en el estudiante mediante el uso de retos matematicos.

e Desarrollar el pensamiento geométrico mediante la solucién de retos y/o

problemas de la vida cotidiana.

e Desarrollar el pensamiento trigopnométrico mediante la implementacién

de retos matematicos.

De acuerdo con el programa de estudios correspondiente al Bachillerato
Tecnoldgico se abordan los siguientes aprendizajes esperados. Para el primer
parcial, distingue conceptos basicos de: recta, segmento, semirrecta, linea curva,
interpreta los elementos y las caracteristicas de los &ngulos., mide manual e

instrumentalmente los objetos trigonométricos y da tratamiento a las relaciones entre
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los elementos de un triangulo, trabaja con diferentes sistemas de medicién de los
angulos, realiza conversiones de medidas, identifica y clasifica a las figuras
geomeétricas, interpreta las propiedades de las figuras geométricas. Los aprendizajes
para el segundo parcial son: significa las férmulas de perimetros, areas y volimenes
de figuras geométricas con el uso de materiales concretos y digitales, caracteriza y
clasifica a las configuraciones espaciales triangulares segun sus disposiciones y sus
relaciones, significa los criterios de congruencia de triangulos constructivamente
mediante distintos medios, interpreta visual y numéricamente al Teorema de Tales en

diversos contextos y situaciones cotidianas.

Ya en el tercer parcial los aprendizajes que se abordan son respecto al
pensamiento trigopnométrico, los cuales son: caracteriza a las relaciones
trigopnométricas segun sus disposiciones y sus propiedades, interpreta y construyen
relaciones trigonométricas en el triAngulo, analiza al circulo trigopnométrico y describen
a las funciones angulares, realiza mediciones y comparaciones de relaciones

espaciales.

Durante el desarrollo de la propuesta se consideran las siguientes competencias

generales con sus respectivos atributos y las competencias disciplinares:

G4. Escucha, interpreta y emite mensajes pertinentes en distintos contextos

mediante la utilizacion de medios, codigos y herramientas apropiados

4.1. Expresa ideas y conceptos mediante representaciones linguisticas,

matematicas o gréficas.

Gb5. Desarrolla innovaciones y propone soluciones a problemas a partir de

métodos establecidos.

5.1. Sigue instrucciones y procedimientos de manera reflexiva,
comprendiendo como cada uno de sus pasos contribuye al alcance de

un objetivo.

G8. Participa y colabora de manera efectiva en equipos diversos.
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8.1. Propone maneras de solucionar un problema o desarrollar un proyecto

en equipo, definiendo un curso de accion con pasos especificos.

M1. Construye e interpreta modelos matematicos mediante la aplicacion de
procedimientos aritméticos, algebraicos, geométricos y variacionales,
para la comprension y analisis de situaciones reales, hipotéticas o

formales

M2. Formula y resuelve problemas matematicos, aplicando diferentes

enfoques.

M3. Explica e interpreta los resultados obtenidos mediante procedimientos
matematicos y los contrasta con modelos establecidos o situaciones

reales.

El disefio de las actividades conforme a la estrategia elegida, asi como de sus

demas elementos se presenta en las siguientes planeaciones:
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3.2 Formatos de Planeacion y Evaluacion

SECRETARIA DE EDUCACION PUBLICA

EDUCACIéN SUBSECRETARIA DE EDUCACION MEDIA SUPERIOR

Direccion General de Educacion Tecnolégica Industrial y de Servicios

Centro de Estudios Tecnoldgico Industrial y de Servicios No. 72

Instrumento de registro de la Planeacion Didéactica 1

Institucion: DGETI Plantel: |CETIS72 C.C.T 30DCTO0435N
Docente (s) Fecha de 18 01 2022
gue elabord6 el | GabrieladelalLuz Martinez Salomé claboracion:
instrumento: ’ Dia Mes Afo
Asignatura o submaddulo: Semestre: Carrera: P;;:?Cda%%il_a 01/02/2022 a 10/03/2022
5 Geometria y Trigonometria 2 Tec. en electrénica | Duracion en Horas 21
I3
I
2 - s Impulsar el trabajo autorregulado y colaborativo en el grupo para generar interés en el estudiante
= Objetivo especifico mediante el uso de retos matematicos.
(3]
=]
= Campo disciplinar de la asignatura Propésito formativo del campo disciplinar

Las competencias disciplinares basicas de Matematicas buscan propiciar el desarrollo de la creatividad y el
pensamiento I6gico y critico entre los estudiantes. Un estudianteque cuente con las competencias disciplinares
de matematicas puede argumentar y estructurar mejor sus ideas y razonamientos. Las competencias
" reconocen que a la solucion de cada tipo de problema matematico corresponden diferentes conocimientos y
Matematicas S . . . .

habilidades, y el despliegue de diferentes valores y actitudes. Por ello, los estudiantes deben poder razonar
matematicamente, y no simplemente responder ciertos tipos de problemas mediante la repeticion de
procedimientos establecidos. Esto implica el que puedan hacer las aplicaciones de esta disciplina més alla del

salén de clases.
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IntencionesFormativas

Transversalidad con otras asighaturas

Algebra

Ambitos del perfil de egreso en el que
contribuye la asignatura

PENSAMIENTO MATEMATICO:

e Construye e interpreta situaciones reales, hipotéticas o formales que requieren de la utilizacion del
pensamiento matematico. Formula y resuelve problemas, aplicando diferentes enfoques.

¢ Argumenta la solucién obtenida de un problema con métodos numéricos, graficos o analiticos.

PENSAMIENTO CRITICO Y SOLUCION DE PROBLEMAS

¢ Utiliza el pensamiento Idgico y matemético, asi como los métodos de las ciencias para analizar y cuestionar
criticamente fendmenos diversos.

e Desarrolla argumentos, evalGa objetivos, resuelve problemas, elabora y justifica conclusiones y desarrolla
innovaciones. Asimismo, se adapta a entornos cambiantes.

Propdsito formativo de la asignatura

¢ Que el estudiante aprenda a identificar, analizar y comprender el uso de la configuracién espacial y
sus relaciones; asi como, signifique las férmulas de perimetro, area y suma de angulos internos de
poligonos.

¢ Que el estudiante aprenda a identificar, operar y representar el uso de los elementos figurales del
angulo, segmento, poligono, circulo y sus relaciones métricas.

Ejes disciplinarios

Del tratamiento del espacio, la forma y la medida, a los pensamientos geométrico y trigonométrico.

clave de la Componente

Estructura y transformacion: elementos basicos de Geometria.

asignatura

Contenido central

Conceptos basicos del espacio y la forma: “lo geométrico”.

El estudio de las figuras geométricas y sus propiedades

Aprendizaje esperado

¢ Distingue conceptos basicos de: recta, segmento, semirrecta, linea curva.
e Interpreta los elementos y las caracteristicas de los angulos.

¢ Mide manual e instrumentalmente los objetos trigonométricos y da tratamiento a las relaciones entre los
elementos de un triangulo.

¢ Trabaja condiferentes sistemas de medicién de los angulos, realiza conversiones de medidas.

e |dentifica y clasifica a las figuras geométricas
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TITUL
Rectángulo


o Interpreta las propiedades de las figuras geométricas

Proceso de aprendizaje

Mediante la estrategia del aprendizaje basado en problemas conoceré los conceptos basicos del espacio
y la forma: “lo geométrico” asi como el estudio de las figuras geométricas y sus propiedades.

Productos Esperados

¢ Evaluacion Diagnostica

* Disefio de vitral con la identificacién de los conceptos geométricos y su notacion

e Trazo de angulos y conversion de sistemas angulares

e Cuadro de identificacion de figuras geométricas y rectas notables en el triangulo

¢ Solucién de ejercicios (teoremas de triangulos)

* Reconocimiento de los trazos y nomenclatura correspondiente a los elementos de la circunferencia

e Investigacion y trazo de poligonos utilizando el compés/andlisis de preguntas sobre el reto

Contenidos especificos

¢ Elementos, caracteristicas y notacion de los angulos.

e Sistemas angulares de medicidn: ¢,como realizar las conversiones de un sistema a otro?, ¢ por qué
existen varias formas de medir angulos?, ¢ cudles son las razones por las cuales se hacen las
conversiones?

¢ Propiedades de los triangulos segun sus lados y angulos: ¢ qué los identifica entre si?, ¢ qué los
diferencia entre si?, ¢por qué los triangulos son estructuras rigidas usadas en las construcciones?

e Caracteristica de las sumas de angulos internos en triangulos y de poligonos regulares: ¢ por qué la
configuracion y la reconfiguracion espacial de figuras sirve para tratar con situaciones contextuales de
la Geometria?

e Propiedades de los poligonos regulares.

¢ Elementos y propiedades basicas de los angulos en la circunferencia.

Habilidades socioemocionales (HSE)a
desarrollar

e Conoce T — Autorregulacion

Competencias Genéricas y atributos

G4 Escucha, interpreta y emite mensajes pertinentes en distintos contextos mediante la utilizacion de
medios, codigos y herramientas apropiados

4.1 Expresa ideas y conceptos mediante representaciones lingliisticas, matematicas o graficas.
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TITUL
Rectángulo


G5 Desarrolla innovaciones y propone soluciones a problemas a partir de métodos establecidos

5.1 Sigue instrucciones y procedimientos de manera reflexiva, comprendiendo como cada uno desus
pasos contribuye al alcance de un objetivo.

G8. Participa y colabora de manera efectiva en equipos diversos.

8.1 Propone maneras de solucionar un problema o desarrollar un proyecto en equipo, definiendo un curso de
accion con pasos especificos.

8.2 Aporta puntos de vista con apertura y considera los de otras personas de manera reflexiva.

Competencias Disciplinares

M1 Construye e interpreta modelos mateméaticos mediante la aplicacion de procedimientos aritméticos,
algebraicos, geométricos y variacionales, para la comprensién y andlisis de situacionesreales, hipotéticas o
formales.

Competencias de Productividad Y
Empleabilidad

N/A

Actividad del Docente Recursos utilizados Duracion

BIENVENIDA

Apertura

El profesor hace su presentacion ante el grupo y para conocer de manera individual a los alumnos
les pide que se presenten de manera oral diciendo brevemente su nombre completo, lo que més
les gusta realizar y una palabra que se les viene a la mente relacionada con “geometria” sin
repetir la palabra del compafiero anterior, todos los alumnos deben presentarse.

Una vez terminada la dinamica agradece la participacion y comparte su opinion sobre lo realizado,
posteriormente proporciona los recursos, lista de materiales a utilizar en la asignatura,
informacién sobre los medios de comunicacién alumno-docente, datos de la asignatura (objetivos,
competencias, aprendizajes esperados, etc.). Se toman acuerdos de convivencia de manera
grupal y se escriben en un contrato pedagdgico. Se pide a los alumnos que participen dando a
conocer sus puntos de vista sobre lo que esperan de la asignatura.

También como actividad extra clase se pide que los alumnos contesten el test de estilos de
aprendizaje, el test socioecondmico y pide el test contestado en la siguiente sesion.

Datos de la asignatura,

Contrato pedagdgico, pizarrén, 15 min
marcadores, portafolio de evidencias
(para toma de notas), lapiz/lapicero.
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Producto de

Actividad del estudiante Duracién aprendizaje Tipo de evaluacién Ponderacion
esperado
Participa activamente en la dinamica propuesta, asi
como en los acuerdos de convivencia grupal. Toma
nota sobre los aportes mas relevantes y necesarios que ) )
se comentaron en |a Sesic’)n. 15 min N/A Sin Instrumento N/A
Realiza el test de estilos de aprendizajes y entrega sus
respuestas al docente en la sesién siguiente.
Actividad del Docente Recursos utilizados Duracién
EVALUACION DIAGNOSTICA
De manera individual, con la finalidad de reconocer los conocimientos previos de cada alumno,
aplica un pequefio test diagnéstico, al finalizar el tiempo especificado, de manera grupal se daran Test diagnéstico 15 min

respuesta a las preguntas del test y cada alumno se autoevaluard. Realizara las anotaciones
pertinentes sobre los resultados obtenidos de cada alumno

Producto de

Actividad del estudiante Duracién aprendizaje Tipo de evaluacién Ponderacion
esperado
Resuelve el test diagnostico de manera escrita,
participa en las respuestas orales ante al grupo, se 15 min Test diagnostico Heteroevaluacion/Lista de seguimiento 5%
autoevalla y proporciona los resultados a su docente.
Actividad del Docente Recursos utilizados Duracioén
LOS VITRALES
Presenta a los alumnos imégenes de vitrales y mientras los presenta, comenta sobre la
importancia de la geometria y los conceptos basicos geométricos. Se elige una imagen y a | Proyector, imagenes de vitrales, hoja de
manera de reto pide que reunidos en parejas determine cuantos triAngulos se observan en la | papel, lapices de colores, regla, 1hr

figura, para posteriormente comentar los resultados de manera grupal. Da a conocer las
definiciones de los conceptos basicos, nomenclatura e interpretacion de la simbologia geométrica
utilizando la imagen de los vitrales y pide que de manera individual tracen en una hoja un vitral a
su criterio y en el identifique con la nomenclatura correspondiente, los conceptos de: punto, linea,

escuadras, colores.
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Desarrollo

linea recta, segmento, interseccion de linea.

Producto de
aprendizaje
esperado

Actividad del estudiante Duracion

Tipo de evaluacion

Ponderacién

Se integra en parejas y participa en el reto geométrico

del vitral y aporta a la solucidbn en plenaria. Disefio de vitral con la » .
Utilizando su material geométrico disefia un vitral que 1hr identificacion  de  los Heteroevaluacion/ Escala estimativa 10%
cumpla con las definiciones requeridas y describiendo o ANEXO 9

> . . conceptos geométricos
en su portafolio de evidencias con la nomenclatura
correcta los conceptos geométricos.

Actividad del Docente Recursos utilizados Duracion
TIROS DE PUNTERIA (FORTNITE)
Luego de haber expuesto los conceptos basicos de la sesién anterior, se presenta la situacion
del juego de punteria dentro de una de las islas del videojuego de Fortnite con objetos dentro
del aula simulando al tirador dentro del aula, se utiliza de ejemplo para presentar los distintos
tipos de angulos, los diferentes tipos de unidades angulares sus conversiones entre ellos y | proyector, laptop, juego de geometria
como es que se trazan utilizando el juego de geometria. papel rotafolio o cartulina, marcadores h
! 3 hrs

Integrara a los alumnos en equipos de 4 integrantes y le proporcionara a cada equipo un listado
de medidas de angulos, simulando los giros para los tiros de punteria, para lo cual tendran que
determinar el complemento y/o suplemento de cada giro y lo trazaran en rotafolios u hojas a un
tamafio visible para presentarlo al grupo, ademas de realizar las conversiones a los sistemas
radial

Una vez realizado lo anterior, se pedira a los alumnos que en plenaria presenten sus resultados

para pizarron y de agua,
ejercicios propuestos

lapiz y

Producto de

Actividad del estudiante Duracion o Tipo de evaluacién Ponderacion
aprendizaje esperado
Pgrticipa en clase,. se entrega en equipos y entre los Trazo de angulos vy Heteroevaluacién / ribrica
miembros del equipo, trazan los angulos solicitados 2 hrs. conversion de sistemas 20%

con su trasportador, trazan también los &ngulos angulares

complementarios y suplementarios y por métodos

ANEXO 10

39



TITUL
Rectángulo


analiticos determinan el valor en radianes. Muestran
sus resultados en plenaria y se autoevalian entre

equipos.
Actividad del Docente Recursos utilizados Duracién
POLIMEMO
Utilizando ilustraciones, objetos en el aula o lugares dentro de la escuela da a conocer la
informacion tedrica sobre los poligonos regulares e irregulares y sus nombres. También afiade
informacidén sobre los triangulos, la clasificacion segun sus propiedades, las rectas y puntos
notables en el tridngulo. Para recordar la informacién, los alumnos jugaran un memorama con | Memorama de poligonos y rectas
los nombres de los poligonos y los triangulos reconociendo su figura correcta. El docente | notables en el triangulo, regla, hojas
proporcionara el material, pidiendo que de par en par los alumnos compitan entre si. La |blancas o libreta, imagenes de los 1 hora

totalidad del grupo estara dividida en dos equipos, ganara el equipo que tenga mas aciertos
acumulados.

Una vez tenga reconocido los poligonos y rectas notables, elaborara de manera individual
extraclase un cuadro (utilizando medios digitales) donde plasme el nombre de 5 poligonos y de
todas las rectas y untos notables en el triangulo, su imagen representativa asi como de una
definicién. Podran ampliar su actividad consultando otras fuentes de informacion

poligonos y rectas notables vistas en
clase, lapiz, lapicero, lapices de colores.

- . > Producto de . e 0
Actividad del estudiante Duracion aprendizaje esperado Tipo de evaluacién Ponderacion
Participa en el juego de memorama y toma nota sobre Cuadro de identificacion
los poligonos y rectas notables que se representan en de figuras geométricas y » L
el memorama. Como actividad extraclase elaborauna | ;oo .. |rectas notables en el Heteroevaluacion/ Escala estimativa 10%
tabla donde compare el nombre del poligono y recta triangulo y sus ANEXO 11
notable con una respectiva imagen asi como de caracteristicas
definiciones. principales
Actividad del Docente Recursos utilizados Duracién

LO DESCONOCIDO
Muestra a los alumnos un reto sobre la obtencion de medida de angulos y medida de lados de | Regla, hojas blancas o libreta, imagenes
un triangulo utilizando los teoremas y procedimientos algebraicos. Pide a los alumnos que se | de |os poligonos y rectas notables vistas 1 hr 30 min

integren en parejas y propone que den solucion a los siguientes problemas y construyan en su
portafolio de evidencias las figuras obtenidas correspondiente a las medidas calculadas.

Uno de los angulos interiores de un triangulo mide 82° y la diferencia entre los dos es de 32°

en clase, lapiz, lapicero, calculadora
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¢cuanto miden los angulos restantes?

En un tridangulo isésceles, un angulo de la base es el triple del angulo diferente ¢cuanto mide
cada angulo?

Para finalizar la sesion cada pareja expondra sus resultados al grupo asi como los métodos que
utilizaron para determinar las respuestas, se comentaran las observaciones y cada pareja se
autoevaluara

Producto de

Actividad del estudiante Duracion o Tipo de evaluacién Ponderacion
aprendizaje esperado
Resuelve los ejercicios propuestos, expone los|, o0 . Solucién de ejercicios Autoevaluacion/ Escala estimativa 15%
resultados y se autoevalla (por pareja) (teoremas de triangulos) ANEXO 12
Actividad del Docente Recursos utilizados Duracion

TERRENO CIRCULAR

Comenzar la sesion lanzando una pregunta ¢qué figura se formaria si un poligono tuviera un
numero infinito de lados? Después de esto, procede mostrar los elementos de la circunferencia
y Su representacion en una circunferencia. Con la finalidad de que reconozcan estos elementos,
se propone a los alumnos que contindien integrados en equipo se les proporcionara imagenes
sobre una situacion hipotética: Se les muestra a cada equipo disefios de terrenos circulares que
tienen las divisiones de las bardas representadas con rectas. Se pide que por cada equipo
reconozca el nombre de los elementos de la circunferencia representados en el dibujo y escriba
su notacidn correspondiente.

Proyector, laptop, juego de geometria,
papel rotafolio o cartulina, marcadores
para pizarrén y de agua, lapiz y
ejercicios propuestos

1 hora 30 min

Producto de

Actividad del estudiante Duracion aprendizaje esperado Tipo de evaluacion Ponderacion
Se integra en equipos y resuelve la situacién hipotética
donde distingue los trazos de los elementos de la Reconocimiento de los
circunferencia y la notacion para cada una, realiza las ~ |trazos y nomenclatura heteroevaluacion /Lista de cotejo
respectivas anotaciones. 1 hora 30 min | correspondiente a los 10%

elementos de la

Sus resultados seran anotados y entregados a su ! .
circunferencia

profesor para la evaluacion, ademas de comentar ante
sus comparieros sus respuestas.

ANEXO 13
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Actividad del Docente Recursos utilizados Duracién
YO TAMBIEN PUEDO SER ARQUITECTO
Se presenta a los alumnos la historia sobre el disefio del famoso museo Soumaya localizado en la ciudad de
México, con este caso se presenta a los alumnos la clasificacion de los cuadrilateros, asi como las
propiedades de los poligonos regulares, utilizando el ejemplo de los hexagonos que estan en el disefio de la
estructura del museo en la parte exterior.
Pedira a los alumnos que se integren en equipo de 6 integrantes y les presentara el reto de hacer una réplica B o
del disefio con hexagonos del museo Soumaya utilizando su escuadra y compés en tamafio doble carta o | Internet, Presentacion digital
cartulina aproximadamente, dependiendo del tamafio que lo deseen realizar, de imagenes del museo,

Juego de geometria, compas, 1 hora

Las medidas seran libres de cada equipo y analizaran las siguientes preguntas de acuerdo con su disefio:
¢,Cuénto mide el lado del hexagono? ¢, Cuénto su apotema?
¢ Cuantos hexagonos necesitarian para cubrir la mayor parte de la hoja?

¢, Qué creen que influird en el nimero de hexagonos que caben en una determinada area? ¢ Qué modificaria
para que cupieran mas o menos hexagonos?

¢En uno de los hexagonos traza todas las diagonales posibles y contrasten los resultados utilizando la
férmula? ¢ Al variar el nimero de lados en un poligono, como es que varia la cantidad de diagonales?

lapiz, lapicero, rotafolio u hojas
tamafio doble carta

Producto deaprendizaje

Actividad del estudiante Duracion
esperado

Tipo de evaluacién

Ponderacion

Se integra en equipo, investigan lo necesario para
hacer la réplica del disefio de los hexagonos del

- . Investigacion y trazo de hexagonos
museo, hacen los trazos correspondientes, analizan y

Heteroevaluacién/Rubrica

. . lhora 30 min [utilizando el compas/analisis de 25%
dan respuesta a los cuestionamientos hechos por su requntas sobre el reto ANEXO 14
docente. Exponen ante sus compafieros los preg
resultados obtenidos en la actividad
Actividad del Docente Recursos utilizados Duracion
EVALUACION Portafolio de evidencias 1lhr

Se comenta lo realizado durante el parcial, pide a los alumnos que opinen referente a la forma de trabajo,
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escucha sus aportaciones de los alumnos y pide que integren su portafolio de evidencias para cerrar el parcial
y hacer la evaluacion. Evaluara también el desempefio durante este parcial con la estrategia seleccionada
mediante las siguientes preguntas que se encuentran en el anexo.

Actividad del estudiante Duracion SIEELEI Gz Tipo de evaluacion Ponderacion
esperado
Participa y da sus aportaciones sobre lo realizado en ) ) _ Heteroevaluacion/Lista de .
el aula (relacion docente —alumno) y en la integracion 1hr Portafolio de evidencias/ seguimiento S%
de su portafolio de evidencias para cerrar lo realizado Evaluacion de la estrategia ocupada | Evaluacion de la estrategia N/A
en el parcial. ANEXO 15
Materiales Equipo
Juegp .de ge_ometrla Colores/bicolor Proyector
Lé&piz/lapicero )
Rotafolio Laptop
Borrador . . .
Libreta/ Hojas de papel u opalina Calculadora
Sacapuntas
Bibliograficas Internet; otras fuentes
. . . . . https://www.youtube.com/watch?v=SmONE6RJCGM
Esg;ﬂ?nza Rangel, J. (2020). Geometria y trigonometria. México: Delta https://www.youtube com/watch?v=G 1iJTE66GRA
g https://www.youtube.com/watch?v=ew188f6LTGI
Elaborado por: Res:(l)tr)!do Avalado por:
Ing. Gabriela de la Luz Martinez Ing. Benjamin Antonio Fernandez Lépez Ing. Brianda Yareth Martinez
Salomé -Ing. Enrigue Lépez Gonzélez Fernandez
Docente Jefe de Departamento de servicios Secretaria de Academia Local de
docente TM/TV Matematicas
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CENTRO DE ESTUDIOS TECNOLOGICO INDUSTRIAL Y DE SERVICIOS No. 72
PLAN DE EVALUACION
Componente Formacién BASICA

CARRERA (S): Electronica SEMESTRE: FEBRERO — JULIO 2022

Asignatura: Geometriay trigonometria PARCIAL: 1

NOMBRE: Gabriela de la Luz Martinez Salomé

GRUPO (S): H GRADO: 2°
SECUENCIA 1
Aprendizaje esperado Productos de aprendizaje Instrumentos de evaluacién | % EVIDENCIAL %TOTAL
Test Diagnéstico Heteroevalgac_lonlllsta de 5%
L . seguimiento
Distingue conceptos basicos
de: recta, segmento, L . . e, o
semirrecta, linea curva. Disefio de vitral con'la. identificacion de los Heteroevalluau.on/ Escala 10%
conceptos geomeétricos y su notacion estimativa
Interpreta los elementos y las
caracteristicas de los Trazo de &ngulos y conversién de sistemas
angulos. 9 azgulares Heteroevaluacion / rdbrica 20%
Trabaja con diferentes 95
sistemas de medicion de los Cuadro de identificacion de figuras geométricas y Heteroevaluacion/ Escala
angulos, realiza conversiones | rectas notables en el triangulo y sus caracteristicas timati 10%
de medidas. principales estimativa
Identifica, clasifica y
i i . L . Autoevaluacion/ Escala
caractgrl_za a las figuras Solucién de ejercicios (teoremas de tridngulos) L 15%
geomeétricas. estimativa
Reconocimiento de los trazos y nomenclatura Heteroevaluacion /Lista de 10%
correspondiente a los elementos de la circunferencia cotejo




Investigacion y trazo de hexagonos utilizando el
compas/analisis de preguntas sobre el reto

Heteroevaluacién/ Ruibrica

25%

ACTIVIDADES DE REFORZAMIENTO

Portafolio de evidencias (participacion

Heteroevaluacién / Guia de
observacion

5%

ELABORA: DOCENTE

GABRIELA DE LA LUZ
MARTINEZ SALOME

AVALA: PRESIDENTE DE ACADEMIA LOCAL
GABRIELA DE LA LUZ MARTINEZ SALOME

RECIBE: DEPTO. SERVS. DOCENTES
ING. BENJAMIN A. FERNANDEZ LOPEZ/
ING. ENRIQUE LOPEZ GONZALEZ

TOTAL

100

NOMBRE Y FIRMA DE ENTERADO (ALUMNO)

NOMBRE Y FIRMA DE ENTERADO (PADRE, MADRE O TUTOR)
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SECRETARIA DE EDUCACION PUBLICA

EDUCACIGN SUBSECRETARIA DE EDUCACION MEDIA SUPERIOR

Direccion General de Educacion Tecnoldgica Industrial y de Servicios

Centro de Estudios Tecnoldgico Industrial y de Servicios No. 72

Instrumento de registro de la Planeacion Didactica 2

Institucion: | DGETI Plantel: CETIS 72 C.C.T 30DCT0435N
Docente (s) 18 02 2022
que elabord el | Gabrielade laLuz Martinez Salomé e|an%Cr22ig§-
instrumento: ' Dia Mes Afio
Asignatura o submaddulo: Semestre: Carrera: Peri_odo _d,e e 11/03/2022 a 13/05/2022
’ : ’ aplicacion:
Geometria y Trigonometria 2 Tec. en electrénica Duracion en Horas 22
& Obietivo especifico Desarrollar el pensamiento geométrico mediante la solucion de retos y/o problemas de la vida
'g ! P cotidiana.
9
'g Campo disciplinar de la asignatura Propésito formativo del campo disciplinar
©

Las competencias disciplinares basicas de Matematicas buscan propiciar el desarrollo de la creatividad y
el pensamiento logico y critico entre los estudiantes. Un estudianteque cuente con las competencias
disciplinares de matematicas puede argumentar y estructurar mejor sus ideas y razonamientos. Las
. competencias reconocen que a la solucién de cada tipo de problema matematico corresponden diferentes
Matematicas S . . . . .
conocimientos y habilidades, y el despliegue de diferentes valores y actitudes. Por ello, los estudiantes
deben poder razonar matematicamente, y no simplemente responder ciertos tipos de problemas mediante
la repeticién de procedimientos establecidos. Esto implica el que puedan hacer las aplicaciones de esta
disciplina mas alla del sal6n de clases.

Transversalidad con otras asignaturas Quimica ll
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IntencionesFormativas

Ambitos del perfil de egreso en el que
contribuye la asignatura

PENSAMIENTO MATEMATICO:

e Construye e interpreta situaciones reales, hipotéticas o formales que requieren de la utilizacién del
pensamiento matematico. Formula y resuelve problemas, aplicando diferentes enfoques.

e Argumenta la solucién obtenida de un problema con métodos numéricos, graficos o analiticos.

PENSAMIENTO CRITICO Y SOLUCION DE PROBLEMAS

e Utiliza el pensamiento légico y matematico, asi como los métodos de las ciencias para analizar y
cuestionar criticamente fendmenos diversos.

e Desarrolla argumentos, evalla objetivos, resuelve problemas, elabora y justifica conclusiones y
desarrolla innovaciones. Asimismo, se adapta a entornos cambiantes.

Propésito formativo de la asignatura

e Que el estudiante aprenda a identificar, analizar y comprender el uso de la configuracion
espacial y sus relaciones; asi como, signifique las féormulas de perimetro, area y suma de
angulos internos de poligonos.

e Que el estudiante aprenda a identificar, operar y representar el uso de los elementos figurales
del &ngulo, segmento, poligono, circulo y sus relaciones métricas.

Ejes disciplinarios

Del tratamiento del espacio, la formay la medida, a los pensamientos geométrico y trigonométrico.

Aprendizajes | Componente
clave de la

Estructura y transformacion: elementos basicos de Geometria.

asignatura

(NME) )
Contenido central

Tratamiento de las formulas geométricas, los criterios de congruencia y semejanza de triangulos.

Tratamiento visual de las propiedades geométricas, los criterios de congruencia y semejanza de
triangulos.

Aprendizajes esperados

» Significa las férmulas de perimetros, areas y volimenes de figuras geométricas con el uso de
materiales concretos y digitales.

» Caracteriza y clasifica a las configuraciones espaciales triangulares segin sus disposiciones y sus
relaciones.

* Significa los criterios de congruencia de triangulos constructivamente mediante distintos medios.

* Interpreta visual y numéricamente al Teorema de Tales en diversos contextos y situaciones cotidianas
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Proceso de aprendizaje Mediante la estrategia del aprendizaje basado en problemas desarrollara el pensamiento geométrico

e Cuestionario y tabla de elementos de los poligonos

e Calculo de la medida de la medida de las repisas del librero

e Identificacién de objeto o situacion con la cual se pueda corroborar el teorema de Pitdgoras
e Tabla de loteria y participacién en la dinamica

Productos Esperados e Calculo de perimetro, area y volumen (final e inicial) de la composta o recipiente donde esta

contenido.
e Calculo de la medida de angulos en una circunferencia (pizzas) y comparacion entre areas.
e Leccion Construye-T

e Participacion

* Patrones y férmulas de perimetros de figuras geométricas. ¢ Cuanto material necesito para
cercar un terreno? ¢, Cual figura tiene perimetro menor?

* Patrones y féormulas de areas de figuras geométricas. ¢ Con cuanta pintura alcanza para pintar la
pared? ¢ Tienen la misma area? ¢Qué area es mayor?

* Patrones y férmulas de volimenes de figuras geométricas. ¢ Las formas de medir volimenes en
mi comunidad? ¢ Tienen el mismo volumen?

Contenidos especificos + Patrones y férmulas para la suma de angulos internos de poligonos. ¢ Para qué puedo usar estas

féormulas generales? ¢ Cual es la suma de los angulos internos de un cuadrado?

* Patrones y férmulas de algunos angulos en una circunferencia. “Midiendo los angulos entre las
manecillas del reloj”, los angulos de las esquinas de una cancha de futbol.

» Criterios de congruencia de tridngulos y poligonos: ¢,Qué tipo de configuraciones figurales se
precisan para tratar con poligonos, sus propiedades y estructuras, relaciones y
transformaciones?

Habilidades socioemocionales (HSE)a

desarrollar Conoce T — Autorregulacién
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Competencias Genéricas y atributos

G4 Escucha, interpreta y emite mensajes pertinentes en distintos contextos mediante la utilizacion de
medios, codigos y herramientas apropiados

4.2Expresa ideas y conceptos mediante representaciones linguisticas, matematicas o gréficas.

G5 Desarrolla innovaciones y propone soluciones a problemas a partir de métodos establecidos

5.1 Sigue instrucciones y procedimientos de manera reflexiva, comprendiendo como cada uno desus
pasos contribuye al alcance de un objetivo.

G8. Participa y colabora de manera efectiva en equipos diversos.

8.1 Propone maneras de solucionar un problema o desarrollar un proyecto en equipo, definiendo un curso
de accién con pasos especificos.

Competencias Disciplinares

M1 Construye e interpreta modelos matematicos mediante la aplicacién de procedimientos aritméticos,
algebraicos, geométricos y variacionales, para la comprension y analisis de situacionesreales, hipotéticas
o formales

Competencias de Productividad Y
Empleabilidad

N/A

Apertura

Actividad del Docente Recursos utilizados Duracion

RECUPERACION DE CONOCIMIENTOS PREVIOS Y ENCUADRE

En plenaria se hace una serie de preguntas cortas a los alumnos para que participen en darle Pizarrén, plumon, hoja de
solucion y recordar los temas vistos en el parcial anterior.

Se proporciona en plan de evaluaciéon a los alumnos, se les recuerda sobre las normas de
convivencia o ajustes que se hacen con respeto a la anterior.

encuadre, portafolio de evidencias, 30 min
lapiz, lapiceros

Producto de aprendizaje

Actividad del estudiante Duracion esperado Tipo de evaluacién Ponderacion
En plenaria, participan aportando sus ideas ante
las preguntas hechas por el profesor, toma nota| 30 min N/A N/A N/A

sobre los acuerdos de convivencia.
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Actividad del Docente

Recursos utilizados

Duracion

LA TELARANA DE SPIDERMAN

En la escuela (puede ser algun lugar fuera del salon o dentro), se desarrolla la dindmica de la
telarafia, en el cual alumnos voluntarios fungirdn como vértices de poligonos distintos y por medio
de un estambre sostendran en su manos los extremos para simular las diagonales del poligono
y con ello comprender los conceptos sobre que son las diagonales, el nimero de diagonales que
tiene un poligono para luego analizar y comparar por medio de la dindmica el numero de
diagonales obtenida en cada figura “humana” con las obtenidas mediante procedimientos
algebraicos y respondan a la siguiente pregunta ¢qué es una diagonal, cudl es el vértice de un
poligono, cual es el lado de un poligono, qué es la apotema, qué es el angulo interno y externo
de un poligono, qué relacion encuentras entre los elementos de la formula del calculo de

diagonales y la realizada en la dinamica.

Con esta actividad, requerira que los alumnos de manera individual en una tabla, completen los
valores de calculo de diagonales, tracen los angulos, calculen la suma de angulos centrales,
suma de angulos interiores, suma de angulos exteriores, de los siguientes poligonos regulares:

pentagono, hexagono, heptagono y octagono.

El docente ird guiando la actividad y apoyando en la compresion de los elementos

Estambre, libreta, regla, hoja de
apoyo (tabla de poligonos), regla,
lapiz, lapicero o colores (opcional).

1 hora 30 min

Actividad del estudiante

Duracion

Producto de aprendizaje
esperado

Tipo de evaluacion

Ponderacion

Los alumnos participan en la dindmica en el que se
muestran los elementos de los poligonos. En
plenaria se participa sobre el analisis del contraste
de los elementos trazados en la dinamica, con los
realizados en los procedimientos algebraicos,
contesta las preguntas realizadas por el docente y
completa la tabla requerida.

Al terminar la actividad proporcionara al docente
sus resultados

1 hora 30
min

Cuestionario y tabla de
elementos de los poligonos

Heteroevaluacién /escala
estimativa

ANEXO 16

15%
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Actividad del Docente

Recursos utilizados

Duracion

EL LIBRERO DE THALES

Se presenta a los alumnos apoyado de material ilustrativo que es la congruencia de triangulos,
asi como sus criterios y la diferencia que hay con la semejanza de triangulos y sus criterios.
Utilizando objetos comunes, el docente mostrara al grupo ejemplos de aplicacion del teorema de
tales, utilizando la sombra que proyectan los objetos con el sol o con alguna fuente de iluminacion
se comprobara el teorema. Pedira a los alumnos que tomen algunas mediciones para realizar la
comprobacién y luego de haber culminado analizaran los resultados para determinar si se cumple

o no el teorema.

Pide a los alumnos que integrados en equipo, resuelvan el reto que consiste en disefiar un
mueble en el cual se tienen que calcular las medidas de la repisas, para lo cual, los alumnos
tendran que investigar, y exponer ante sus demas compafieros las posibles soluciones. El
docente sera un mediador entre los alumnos para guiar el proceso resolucion. El disefio se
entregara en formato fisico en el cual se muestre los procedimientos que siguieron para dar

respuesta al reto.

El modelo del librero es similar al de la siguiente imagen:

Proyector, pizarréon, plumones,
diapositivas  (ilustraciones de
ejemplo), portafolio de evidencias,
lapiz, calculadora.

1 hora 30 min

Actividad del estudiante

Duracion

Producto deaprendizaje

esperado

Tipo de evaluacion

Ponderacién

Participa en la comprobacién del teorema de Tales.
Se relinen en equipo para dar respuesta al reto en
el cual tendrdn que investigar los posibles
procedimientos para resolverlo o bien, la manera
en que haran los trazos para hacer e disefio del
mueble. Entre todos los del equipo investigaran
una manera de resolverlo, hardn comentarios en
clase y bajo la guia del docente llegaran a una
solucién de disefio. Dicho disefio y procedimientos
matematicos seran entregados en hojas blancas a
su profesor.

2 horas

Calculo de la medida de la
medida de las repisas del

librero

Heteroevaluacién/rabrica
ANEXO 17

15%
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Actividad del Docente Recursos utilizados Duracion
TRANSVERSALIDAD (INICIO)
Se comenta a los alumnos lo que se requerira para la materia de geometria sobre el proyecto o
transversal que se esta realizando con la composta. MINECRAFTEO-COMPOSTADOR. Pide | Composta con su recipiente donde
que investiguen y tomen mediciones necesarias para calcular el area del depésito (recipiente) | & gla_boraron en_la asignatura de
de su composta hecha por equipos, el volumen inicial y el volumen final. Quimica 2, internet, libros, 1 hora

El avance sera guiado por el docente y posteriormente se evaluara el resultado de cada equipo.

instrumento de medicion para
longitud

Producto deaprendizaje

Actividad del estudiante Duracion esperado

Tipo de evaluacion

Ponderacion

Investigan lo necesario para obtener la medida del
area del deposito (recipiente) de su composta

hecha por equipos, el volumen inicial y el volumen »Se inicia el proyecto

final del mismo. Mostraran su avance al docente 1 hora N/A N/A
- transversal

para que los pueda guiar en el proceso,
posteriormente cuando se le requiera entregaran
los resultados obtenidos

Actividad del Docente Recursos utilizados Duracién
PITAGORAS VIVE EN MI CASA . . L .

Objeto o situacion que asemeje el

Mediante representaciones reales e hipotéticas dentro y fuera del aula, se realiza la explicacion | triangulo rectangulo, cinta métrica
de los elementos del triangulo rectdngulo asi como demostracion del teorema de Pitagoras y sus | Instrumento para medir, .
aplicaciones en diferentes situaciones. Se les pedira a los alumnos que de manera individual | calculadora, portafolio de 1 hora 30 min

identifiquen dentro de su entorno de la casa, trabajo o colonia una situacion en la que esté
representada la forma de un triangulo rectangulo, hara las mediciones pertinentes para que por
medio del teorema de Pitdgoras se compruebe la medida de alguno de los 3 lados.

evidencias, lapiz/lapicero
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Producto deaprendizaje

Ti val ion Ponderacion
esperado po de evaluacio onderacio

Actividad del estudiante Duracion

En plenaria participaran en la comprobacion de
situaciones reales o hipotéticas sobre el Teorema
de Pitdgoras aportando ideas de solucion. De
manera individual buscard una situacion de su Identificacion de objeto o
entorno (de preferencia en su casa) donde se|1 hora 30 |situacion con la cual se pueda Heteroevaluacién/ Escala
pueda corroborar el teorema. Entregara cada |min corroborar el teorema de estimativa
alumno su caso de identificacién y comprobacion Pitagoras
del teorema con sus mediciones y procedimientos ANEXO 18
que utiliz6 para hacer la comprobacion asi como la
foto de la imagen en que se baso (si es que no
puede llevarlo fisicamente al plantel para su
revision)

15%

Actividad del Docente Recursos utilizados Duracion

LOTERIA DE POLIGONOS

Se da a conocer mediante ejemplos ilustrativos de situaciones hipotéticas sobre los patrones y
férmulas de perimetros, calculo de area de poligonos regulares e irregulares asi como de
volimenes de cuerpos geométricos. Utilizando la dinamica de loteria se pedira que en parejas o | Proyector,
triadas construyan tablas de loteria donde se plasmen los distintos elementos de los poligonos y | ilustraciones(diapositivas), 1 hora

férmulas que intervienen en el calculo de perimetro, area o volumen. cartulina, ~ carton, regla, lapiz,
i o i _ . |lapicero, colores, marcadores
El docente elabora las cartas de loteria y pedird que al terminar su tabla, todo el grupo participe

en la dinamica

Producto deaprendizaje

Tipo de evaluacién Ponderacion
esperado P

Actividad del estudiante Duracion

Toma nota sobre los conceptos, elementos y
formulas sobre poligonos. Con la informacion que . S i4 imati

> Pollg . 19U 1 hora 30| Tabla de loteria y participacion | Coevaluacion/ Escala estimativa
se les proporciona, elaboran en parejas o triadas | .
una tabla de loteria para luego participar
grupalmente en la dindmica de loteria

le lote 10%
min en la dinamica ANEXO 19
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Actividad del Docente Recursos utilizados Duracion
TRANSVERSALIDAD (ENTREGA FINAL) Composta con su recipiente donde
Se retoma la actividad de transversalidad que anteriormente se ha explicado y guiado el avance gu?rlﬁggram; en irl]&tle?:é%natﬂirgrg:
y pide a los estudiantes que integan sus resultados, los compartan ante el grupo en penaria para | . ’ "y ! .
instrumento de medicibn para 30 min

ver las diferentes maneras o similitudes entre los procedimientos para cada equipo.

La actividad ser& entregada en un rotafolio donde escribiran sus célculos,trazos y medidas y de
manera individual en hojas blancas (portafolio) cada alumno tendra sus procedimientos escritos.

longitud Hojas blancas, rotafolio,
plumones, composta, calculadora
(opcional) lapiz, lapicero, regla.

Actividad del estudiante

Duracion

Producto deaprendizaje

Tipo de evaluacion

Ponderacién

esperado
Por equipos, conjuntaran la informacion y los
procedimientos que realizaron para el célculo de Calculo de perimetro, area y
perimetro y area del recipiente que contiene su ' A Heteroevaluacion/rabrica
composta, asi como el volumen inicial y final de la 1 hr?‘ri:; 30 \ég#m()esr:a(f?arle; Iinelﬁ![ael)d((j)idlg 20%
misma. Compartiran sus resultados ante el grupo y estapconteni do P ANEXO 20
también entregardan de manera individual sus )
procedimientos en el portafolio (libreta)
Actividad del Docente Recursos utilizados Duracion

LAS PIZZAS Imégenes de circunferencia para
Se presenta al grupo una imagen que simula una pizza y en ella se muestra una peculiar forma | ¢@da2  equipo,  portafolio  de

evidencias, proyector, calculadora, 1 hora

de cortar la pizza, se pide a los alumnos que integrados en equipos determinen los angulos de
corte de las rebanadas asi como el area de la pizza y analizar que convendria mas, comprar dos
pizzas de tamafio mediano o una grande (sustentar la respuesta matematicamente).

juego de geometria, lapiz, lapiz de
color.

Producto deaprendizaje

Actividad del estudiante Duracién Tipo de evaluacion Ponderacién
esperado P
Participa en la solucion de la situacién que se
propone. Comprueba matematicamente los
vglores de _Ios angulos que intervienen_en la g:élculo de la _medida d_e Heteroevaluacién /Escala
circunferencia, la pomenclatgra correspondiente y 1 hora angulos en una C|rcunferenC|a estimativa 10%
el volumen del area. Analizan y responden lo (pizzas) y comparacion entre
areas. ANEXO 21

planteado y sobre el area de la pizza. Entregar al
docente sus procedimientos sobre el método que

siguieron para resolver el reto.
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Actividad del Docente

Recursos utilizados

Duracion

CONSTRUYE-T

Aplica la leccién construye-t 2.1 en el aula y comentan mediante participaciones orales sus

respuestas o aportaciones

Leccioén construye-t, lapiz/lapicero

30 min

Producto deaprendizaje

Actividad del estudiante Duracion Tipo de evaluacion Ponderacion
esperado
Desarrolla en el aula la leccion construye-t 30 min Part|C|pac_|9n en el desarrollo Heteroe_valuamon/llsta de 5%
de la leccién seguimiento
Actividad del Docente Recursos utilizados Duracién
EVALUACION FINAL Portafolio de evidencias
Se comenta lo realizado durante el parcial, pide a los alumnos que opinen referente a la forma 1 hora
de trabajo, escucha sus aportaciones de los alumnos y pide que integren su portafolio de
evidencias para cerrar el parcial y hacer la evaluacién. También se aplica un test sobre la forma
de trabajo en la que se evalle la estrategia aplicada por el docente. (ANEXO 23)
Actividad del estudiante Duracién PITEEEED CEETEme e Tipo de evaluacién Ponderacion
esperado
Participa y da sus aportaciones sobre lo realizado Aut luacién/au d
i4 _ utoevaluacién/guia e
en el a_ulla (relacion doce_nte alumno) yen la|1 hora Participacion  (Portafolio  de | observacion 10%
integracion de su portafolio de evidencias para evidencias)
cerrar lo realizado en el parcial y responde a la ANEXO 22

evaluacion de la estrategia en este segundo parcial
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Recursos por utilizar

Juego de geometria
Léapiz/lapicero

Colores/bicolor Proyector
Rotafolio Laptop

Borrador Libreta/ Hojas de papel u opalina Calculadora

Sacapuntas

Referencias

http://objetos.unam.mx/matematicas/leccionesMatematicas/02/2 018/index.html

https://www.youtube.com/watch?v=gsZedTu2COE

Espinoza Rangel, J. (2020). Geometria y trigonometria. México: Delta ] ] ]
Learning https://portalacademico.cch.unam.mx/matematicas2/semejanza-del-

triangulo/teorema-thales

http://objetos.unam.mx/matematicas/leccionesMatematicas/02/2 160/index.html

Elaborado por: Regé?!do Avalado por:
. . Ing. Benjamin Antonio Ferndndez Lopez Ing. Brianda Yareth Martinez
Ing. GabrleIaS(;(IeolrzéLuz Martinez -Ing. Enrique Lopez Gonzalez Fernandez
Docente Jefe de Departamento de servicios Secretaria de Academia Local de
docente TM/TV Matemaéticas
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http://objetos.unam.mx/matematicas/leccionesMatematicas/02/2_018/index.html
https://www.youtube.com/watch?v=gsZedTu2CQE
https://portalacademico.cch.unam.mx/matematicas2/semejanza-del-triangulo/teorema-thales
https://portalacademico.cch.unam.mx/matematicas2/semejanza-del-triangulo/teorema-thales
http://objetos.unam.mx/matematicas/leccionesMatematicas/02/2_160/index.html

CENTRO DE ESTUDIOS TECNOLOGICO INDUSTRIAL Y DE SERVICIOS No. 72
PLAN DE EVALUACION
Componente Formacién BASICA

CARRERA (S): Electrénica

SEMESTRE: FEBRERO — JULIO 2022

Asignatura: Geometriay trigonometria PARCIAL: 2

NOMBRE: Gabriela de la Luz Martinez Salomé

GRUPO (S): H GRADO: 2°
SECUENCIA 2
Aprendizaje esperado Productos de aprendizaje Instrumentos de evaluacién % %TOTAL
EVIDENCIAL
Cuestionario y tabla de elementos de los . N 15%
poligonos Heteroevaluacion /escala estimativa
Significa las féormulas de
perimetros, areas y volimenes . . .
: Adri Librero de Thales: Célculo de la medida de la . . 15%
de figuras geométricas con el 5n/rd
uso nge matgeriales concretos y medida de las repisas del librero Heteroevaluacion/rbrica
digitales.
c i lasif | Identificacion de objeto o situacion con la cual se Heteroevaluacion/ Escala estimativa 15%
C;{:ﬁ;ﬁgﬁmﬁs clasi Iecspa?:ialzz pueda corroborar el teorema de Pitagoras
triangulares segun sus Tabla de loterfa d i fiCinaCiS | 10%
disposiciones y sus relaciones. abla de loteria de p;;]%?:igzy participacion en fa Coevaluacion/ Escala estimativa ° 90
Significa los  criterios de
ggzgtrruuirt]i(\:/laamen?ee trr;aer:j?;:g: Transversalidad: Calculo de perimetro, area 'y 20%
distintos medios volumen (final e inicial) de la composta o Heteroevaluacién/rdbrica
' recipiente donde esta contenido
Interpreta visual y
numericamente ol Teorema de Calculo de la medida de angulos en una heteroevaluacion /Escala estimativa 10%
T.?Ies_en d'Vetr_ZQS CONtextos y | circunferencia (pizzas) y comparacion entre areas
situaciones cotidianas
Leccién Construye-t contestada Heteroevaluacion/ lista de seguimiento 5%
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ACTIVIDADES DE REFORZAMIENTO

Portafolio de evidencias(participacion)

Heteroevaluacién / Guia de 10%
observacion

10

ELABORA: DOCENTE

GABRIELA DE LA LUZ MARTINEZ
SALOME

AVALA: PRESIDENTE DE ACADEMIA LOCAL
GABRIELA DE LA LUZ MARTINEZ SALOME

RECIBE: DEPTO. SERVS. DOCENTES
ING. BENJAMIN A. FERNANDEZ LOPEZ/
ING. ENRIQUE LOPEZ GONZALEZ

TOTAL

100

NOMBRE Y FIRMA DE ENTERADO (ALUMNO)

NOMBRE Y FIRMA DE ENTERADO (PADRE, MADRE O TUTOR)
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SECRETARIA DE EDUCACION PUBLICA

EDUCACI@N SUBSECRETARIA DE EDUCACION MEDIA SUPERIOR

Direccion General de Educacion Tecnoldgica Industrial y de Servicios

Centro de Estudios Tecnoldgico Industrial y de Servicios No. 72

Instrumento de registro de la Planeacion Didactica 3

Institucion: DGETI Plantel: CETIS 72 C.C.T 30DCT0435N
Docente (s) que 18 02 2022
elaborb el GabrieladelaLuz Martinez Salomé Fecha_(’je.
) . elaboracion: , -
instrumento: Dia Mes Afo
Asignatura o submddulo: Semestre: Carrera: Perlpdo .d,e I_a 16/05/2022 a 23/06/2022
aplicacion:
Geometria y Trigonometria 2 Tec. en electrénica Duracion en Horas 21

=

?g Objetivo especifico Desarrollar el pensamiento trigonométrico mediante laimplementacion de retos matematicos.

It

(&)

= Campo disciplinar de la asignatura Propésito formativo del campo disciplinar

=

(3]

S Matematicas Las competencias disciplinares basicas de Matematicas buscan propiciar el desarrollo de la creatividad y el

pensamiento logico y critico entre los estudiantes. Un estudianteque cuente con las competencias disciplinares
de matematicas puede argumentar y estructurar mejor sus ideas y razonamientos. Las competencias
reconocen que a la solucién de cada tipo de problema matematico corresponden diferentes conocimientos y
habilidades, y el despliegue de diferentes valores y actitudes. Por ello, los estudiantes deben poder razonar
matematicamente, y no simplemente responder ciertos tipos de problemas mediante la repeticion de
procedimientos establecidos. Esto implica el que puedan hacer las aplicaciones de esta disciplina mas alla
del sal6n de clases.

Transversalidad con otras asignaturas Mide e interpreta los parametros de sistemas eléctricos
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Ambitos del perfil de egreso en el que
contribuye la asignatura

PENSAMIENTO MATEMATICO:

e Construye e interpreta situaciones reales, hipotéticas o formales que requieren de la utilizacion del
pensamiento matematico. Formula y resuelve problemas, aplicando diferentes enfoques.

e Argumenta la solucion obtenida de un problema con métodos numeéricos, graficos o analiticos.

PENSAMIENTO CRITICO Y SOLUCION DE PROBLEMAS

e Utiliza el pensamiento l6gico y matematico, asi como los métodos de las ciencias para analizar y cuestionar
criticamente fendmenos diversos.

e Desarrolla argumentos, evalla objetivos, resuelve problemas, elabora y justifica conclusiones y desarrolla
innovaciones. Asimismo, se adapta a entornos cambiantes.

Propésito formativo de la asignatura

¢ Que el estudiante aprenda a identificar, analizar y comprender el uso de la configuracion espacial y
sus relaciones; asi como, signifique las formulas de perimetro, area y suma de angulos internos de
poligonos.

¢ Que el estudiante aprenda a identificar, operar y representar el uso de los elementos figurales del
angulo, segmento, poligono, circulo y sus relaciones métricas

Ejes disciplinarios

Del tratamiento del espacio, la forma y la medida, a los pensamientos geométrico y trigonométrico.

Componente

Trazado y angularidad: Elementos de la Trigonometria Plana.

Contenido central

e Conceptos basicos de lo trigonométrico.

¢ Usos y funciones de las relaciones trigopnométricas en el triAngulo. Funciones trigopnomeétricas y sus
propiedades.

e Medidas de angulos y relaciones trigonométricas. Del circulo unitario al plano cartesiano. Una introduccion
de las razones de magnitudes a las funciones reales. Visualizando férmulas e identidades trigonométricas.

Aprendizaje esperado

» Caracteriza a las relaciones trigopnométricas segin sus disposiciones y sus propiedades.
* Interpreta y construyen relaciones trigonomeétricas en el triangulo.

* Analiza al circulo trigopnométrico y describen a las funciones angulares, realiza mediciones y
comparaciones de relaciones espaciales

Proceso de aprendizaje

Mediante la estrategia del aprendizaje basado en problemas conocera los elementos de la trigonometria
plana
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Productos Esperados

e |dentificacion de los lados de un tridngulo rectangulo en funcién de un angulo agudo y valores de razones
trigonométricas.

e Determinar la medida de lados o angulos de situaciones o problemas.
e Tabla de valores de razones trigopnométricas

e Investigacion sobre el osciloscopio y la relacién con las funciones trigonométricas. Trazo de gréficas de
funciones seno, coseno y tangente.

¢ Resolucion de ejercicios de identidades trigonométricas
¢ Solucidn a retos de Casos de aplicacién de triangulos oblicuangulos

¢ Participaciones (portafolio de evidencias)

Contenidos especificos

* Medida de angulos y razones trigonométricas de ciertos angulos: ¢ qué tipo de argumentos trigonométricos
se precisan para tratar con tridngulos, sus propiedades y estructuras, relaciones y transformaciones?

¢ ;. Por qué la relacién entre razones de magnitudes sirve para analizar situaciones contextuales?, ¢como se
diferencia de la razén proporcional entre magnitudes?

* El circulo trigonométrico, relaciones e identidades trigonomeétricas. Tablas de valores de razones
trigonométricas fundamentales. ¢,De la antigiiedad clasica a la geolocalizacion?

* | as identidades trigonométricas y sus relaciones. ¢ Cémo uso las identidades trigonométricas en diversos
contextos de ubicacion en el espacio, la topografia y la medicion?

Habilidades socioemocionales (HSE)a
desarrollar

Conoce T — Autorregulacion

Competencias Genéricas y atributos

G4. Escucha, interpreta 'y emite mensajes pertinentes en distintos contextos mediante la utilizacion de
medios, codigos y herramientas apropiados

4.3 Expresa ideas y conceptos mediante representaciones linglisticas, mateméticas o graficas.
G5. Desarrolla innovaciones y propone soluciones a problemas a partir de métodos establecidos

5.1 Sigue instrucciones y procedimientos de manera reflexiva, comprendiendo como cada uno desus
pasos contribuye al alcance de un objetivo.

G8. Participa y colabora de manera efectiva en equipos diversos.

8.1 Propone maneras de solucionar un problema o desarrollar un proyecto en equipo, definiendoun curso de
accioén con pasos especificos.

61



TITUL
Rectángulo


8.2 Aporta puntos de vista con apertura y considera los de otras personas de manera reflexiva.

Competencias Disciplinares

M1 Construye e interpreta modelos matematicos mediante la aplicacion de procedimientos aritméticos,
algebraicos, geométricos y variacionales, para la comprensién y andlisis de situacionesreales, hipotéticas o
formales

Competencias de Productividad Y
Empleabilidad

N/A

ajustes que se hacen con respeto a la anterior.

Proporciona en plan de evaluacion a los alumnos, se les recuerda sobre las normas de convivencia o

Actividad del Docente Recursos utilizados Duracién
RECUPERACION DE CONOCIMIENTOS PREVIOS Y ENCUADRE .
Objeto (para que sea la papa
De manera grupal, como medio para recuperacién de conocimientos anteriores hara preguntas al azar caliente) hoja de plan de
utilizando la dinamica de “la papa caliente” y retroalimentara las respuestas. evaluacion, portafolio de 30 min

evidencias, pizarrén y plumones
para pizarron.

Apertura

angulo sefialado.

de las razones trigonométricas

propuestos por su docente, identifiquen el cateto opuesto, cateto adyacente y la hipotenusa segun el

Luego siguiendo esos mismos ejemplos, mediran los lados de cada triangulo y determinaran el valor

Actividad del estudiante Duracién PRGNS Ce Erprame P Tipo de evaluacion Ponderacion
esperado
Participa en la dinamica propuesta, aportando sus
ideas ante las preguntas hechas por el profesor, toma 30 min N/A N/A N/A
nota sobre los acuerdos de convivencia.
Actividad del Docente Recursos utilizados Duracién

SOH-CAH-TOA
Presenta las razones trigonométricas bajo el concepto del nemotécnico SOHCAHTOA para analizar | y
la relacion de los lados de un tridngulo rectangulo y sus angulos internos. Ejenjplos de _t,rlangulos

o ] - ] B i o rectangulos (presentacion Power
Se solicita que cada alumno identifique en diferentes triangulos rectangulos (casos hipotéticos) | point), proyector, regla, colores, 1 hora

lapiz, plumones, hoja de actividad
(ejercicios), calculadora

62



TITUL
Rectángulo


fe)
©
S
e
®
(]
o
@)

Actividad del estudiante

Duracion

Producto de aprendizaje
esperado

Tipo de evaluacion

Ponderacién

De manera individual, identificara en los triangulos

Identificacién de los lados de
un tridngulo rectangulo en

coevaluacion/Escala estimativa

rectanaulos 1 hora 30 min | funcién de un &angulo agudo y 15%
9 valores de razones ANEXO 24
trigonométricas.
Actividad del Docente Recursos utilizados Duracién
RETO ¢QUE ALTURA TIENE EL PAPALOTE?
Integrados en equipo realizaran la elevacion de un papalote en el patio de la escuela, una vez se
mantenga en determinada altura, con los medios que consideren mediran el angulo de elevacion que
tiene el papalote con respecto a un observador, de igual manera tendran que obtener la medida del
cordel o cuerda con que sostuvieron el papalote al momento de estar elevado. -
Regla, lapiz, calculadora,
Hacer sus respetivas anotaciones sobre los datos de las mediciones realizadas y describir los | portafolio de evidencias 1 hora 30 min

procedimientos realizados para calcular la altura a la que llegé su papalote.

Afiadir también la investigacion en la que se basaron para resolver el reto.

Presentar el trabajo de manera ordenada en hojas blancas asi como su respectivo instrumento de

evaluacion y hoja de presentacion.

Producto deaprendizaje

Actividad del estudiante Duracion Tipo de evaluacion Ponderacion
esperado
Investigaran previamente como calcular la altura de un
papalote utilizando razones trigonométricas y
presentaran la investigacion a su docente y la .
compararan con la de sus compaferos de equipo. Determinar la medida de heteroevaluacion/escala
Conseguiran un papalote (fabricado a mano o 2 horas lados o angulos de estimativa 15%
prefabricado), se integraran en equipos, realizaran la situaciones o problemas. ANEXO 25

elevacion del papalote y haran las respectivas
mediciones, resolveran el reto y presentaran sus
resultados por escrito al docente.
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Actividad del Docente

Recursos utilizados

Duracion

¢ DE DONDE PROVIENEN LOS VALORES DE LAS RAZONES TRIGONOMETRICAS?

Se presentard los casos de proveniencia de los valores de las razones trigonométricas y se llenara
una tabla donde se plasme los valores obtenidos, Se hace mencion también sobre la comparativa con
los valores obtenidos en la calculadora para ciertos valores de razones trigonométricas.

Pizarrén, marcadores para
pizarrén, calculadora, portafolio
de evidencias, lapiz/lapicero.

1 hora

Producto deaprendizaje

Actividad del estudiante Duracién esperado Tipo de evaluacién Ponderacion
De manera individual realiza la determinacion de los
valores de las razones trigonométricas y hara en su
portafolio el llenado en una tabla para las funciones 1 hora Tabla de valores de razones o ) 10%
presentadas por el docente. trigonométricas Coevaluacion/ lista de cotejo
Al finalizar el llenado de la tabla y se entregaran a su ANEXO 26
comparfiero para que evalle la actividad.
Actividad del Docente Recursos utilizados Duracién
EL OSCILOSCOPIO
En la especialidad de electronica se utiliza un equipo para poder visualizar las formas de las sefales,
pedira a los alumnos que de manera individual se haga una investigacién sobre la relacion de las Hoia cuadriculada redla
funciones trigonométricas con el osciloscopio. o ' gia,
lapiz/lapices de colores 1 hora

Se comentard en clase que tipo de aplicaciones, usos o relacidbn encontraron y comenzara la
explicacién sobre la grafica de tipo seno y como es que se representaria en la pantalla de un
osciloscopio. En una cuadricula u hoja milimétrica se construira la grafica de la funcién seno. Siguiendo
esa metodologia, los alumnos seguirdn construyendo la representacion de las gréficas de coseno y
tangente

. . . Producto deaprendizaje ) . -
Actividad del estudiante Duracién P ! Tipo de evaluacién Ponderacion
esperado
In(ljlv!(:,iuargentle r(?allzg la |tn_vest|gac'|to_n sobre Ia} Investigacion ~ sobre el
relacion nciones trigonométri n i i i o
eqtl:o € 1as funciones firngonomelricas con € osciloscopio y la relacion con Heteroevaluacién/ Escala 20%
osciloscopio. las funciones trigonométricas. estimativa 0
Seguidamente, participa en la construccion de la|2 horas Trazo de graficas de ANEXO 27
representacion de la funcién seno en su portafolio d funciones seno, coseno y
evidencias sobre una hoja cuadriculada o milimétrica. tangente.
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Actividad del Docente Recursos utilizados Duracion
IDENTIDAD TRIGONOMETRICA Fichas con identidades
Por medio de una dindmica que consiste en unir parejas de fichas, las cuales contendran las | rlgonometricas, plumones,
pizarron o tablero para colocar las 1 hora

equivalencias de las identidades trigonométricas, se presentaran las clasificaciones de las identidades
trigonométricas a todo el grupo. Propondra ejercicios en donde se aplique las identidades
trigonométricas y en parejas resolveran los planteamientos

fichas, portafolio de evidencias,
lapiz.

Producto deaprendizaje

Duracién
esperado

Actividad del estudiante

Tipo de evaluacion

Ponderacion

Participa en la dinamica de relacion de las fichas por

parejas de acuerdo con su identidad trigonométrica y . | Resolucion de ejercicios de | Heteroevaluacion/ lista de
S L 1 hora 30 min |, . . - P 10%
resuelve de manera individual los ejercicios de identidades trigonométricas | seguimiento
identidades trigonométricas.
Actividad del Docente Recursos utilizados Duracién

RETO TRIANGULOS OBLICUANGULOS
I?resenta a los alumnos casos de situaciones de trlangulo_s en los que se dan solo ciertos datos de Hojas blancas, portafolio de
angulos o lados en cada figura (Cuando se conoce la longitud de los tres lados, cuando se conoce la | ; :

. . . ; . evidencias, plumones, internet,
longitud de dos lados y la medida del angulo comprendido, Cuando se conoce la longitud de un lado calculadora, lapiz
y las medidas de dos angulos.) e investigaran un método para poder resolverlo , compartirdn sus ' ' 1 hora

resultados en equipos de trabajo y analizaran sus respuestas para llegar a la posible solucion de su
problematica. El docente guia el proceso sobre la solucién de triangulos oblicuangulos caso de ser
necesario. Al finalizar cada equipo en plenaria compartird sus resultados.

Producto deaprendizaje

Actividad del estudiante Duracién Tipo de evaluacién Ponderacion
esperado
Investiga la o las posibles soluciones al reto, se integra Solucién a retos de Casos de
en equipos de trabajo, comparte y dialoga los aplicacion de triangulos . o
2 horas heteroevaluacién /Rabrica 20%

resultados y participa en la resolucion del reto. oblicuangulos

ANEXO 28
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Actividad del Docente

Recursos utilizados

Duracion

EVALUACION

Se comenta lo realizado durante el parcial, pide a los alumnos que opinen referente a la forma de
trabajo, escucha sus aportaciones de los alumnos y pide que integren su portafolio de evidencias
para cerrar el parcial y hacer la evaluacion. También se les hace a los alumnos las siguientes
preguntas para que las respondan de manera individual:

1.- En qué nivel las actividades propuestas me interesaron

2. Consideras que el disefio de las actividades fueron acordes a tus intereses

2.- Comprendi el contenido en cada uno de las actividades

3. Consideras que tu participacion fue activa durante las actividades

4. En la evaluacion, hubo distintos agentes (es decir, no solo te evalud el docente)

5. Lograste distinguir las aplicaciones que tiene la trigonometria con situaciones de la vida comdn

6. En general, en una escala del 1 al 10, ¢, Cual consideras que fue tu nivel de aprendizaje?

Portafolio de evidencias

1 hora

Producto deaprendizaje

Actividad del estudiante Duracion
esperado

Tipo de evaluacion

Ponderacién

Participa y da sus aportaciones sobre lo realizado en

el aula (relacién docente —alumno) y en la integracion Participacion (PORTAFOLIO

Heteroevaluacién/Lista de

: - . ; 0
de su port_afollo de evidencias para cerrar lo reghze@@o 1 hora DE EVIDENCIAS) seguimiento 10%
en el parcial y contesta la encuesta sobre la aplicacion
de la estrategia que se utilizd en el parcial.
Materiales Equipo
Juego de geometria )
) ) Colores/bicolor Proyector
Lapiz/lapicero )
Rotafolio Laptop
Borrador ) ) ]
Libreta/ Hojas de papel u opalina Calculadora
Sacapuntas
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CENTRO DE ESTUDIOS TECNOLOGICO INDUSTRIAL Y DE SERVICIOS No. 72

PLAN DE EVALUACION

Componente Formacién BASICA

CARRERA (S): Electronica

SEMESTRE: FEBRERO - JULIO 2022

Asignatura: Geometriay trigonometria PARCIAL: 3
NOMBRE: Gabriela de la Luz Martinez Salomé
GRUPO (S): H GRADO: 2°

SECUENCIA 2
%
Aprendizaje esperado Productos de aprendizaje Instrumentos de evaluacién | EVIDENCIA %TOTAL

L

SOH-CAH-TOA. Identificacion de los lados de un o 15%

- . - X Coevaluacion /escala

triangulo rectangulo en funcién de un angulo agudo y S
. - estimativa
valores de razones trigonomeétricas.
e Caracteriza a las relaciones " "

. o . RETO ¢ CUANTO MIDE EL ANGULO O EL LADO? 15%
trigonometricas ~ segun  sus ¢ Heteroevaluacion/ Escala ’
disposiciones y sus propiedades. Determinar la medida de lados o angulos de situaciones estimativa

e Interpreta y construyen relaciones 0 problemas.
trigonomeétricas en el triangulo. . 9
) } ) . DE DONDE PROVIENEN LAS RAZONES 10%
e Analiza al circulo trigopnométricoy | TRIGONOMETRICAS Coevaluacion/ lista de cotejo
describen a las funciones ) o
angulares, realiza mediciones y | Tabla de valores de razones trigonométricas
comparaciones de relaciones
espaciales EL OSCILOSCOPIO 20%

Investigacion sobre el osciloscopio y la relacién con las
funciones trigonométricas. Trazo de graficas de
funciones seno, coseno y tangente.

Heteroevaluacién/ Escala
estimativa
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o .
Resolucion de ejercicios de identidades trigopnométricas Autoevalua_cm_)n/ lista de 10%
seguimiento
Solucién a retos de Casos de aplicacion de triangulos heteroevaluacion /Rubrica 20%
oblicuangulos
ACTIVIDADES DE REFORZAMIENTO
o .
Participacién (PORTAFOLIO DE EVIDENCIAS) Heteroevaluacion/Lista de 10% 10
seguimiento.
ELABORA: DOCENTE AVALA: PRESIDENTE DE ACADEMIA LOCAL RECIBE: DEPTO. SERVS. DOCENTES TOTAL 100

GABRIELA DE LA LUZ MARTINEZ
SALOME

GABRIELA DE LA LUZ MARTINEZ SALOME

ING. BENJAMIN A. FERNANDEZ LOPEZ/
ING. ENRIQUE LOPEZ GONZALEZ

Minatitlan, Ver. A 01 de febrero de 2022
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CAPITULO IV
EVALUACION DE LA APLICACION

Transcurrido parte del proceso de enseflanza y aprendizaje llega el momento en que
es necesario conocer ciertos aspectos para distinguir el grado de avance que se ha
logrado con respecto a los objetivos planteados, analizar esos datos para
posteriormente poder realizar los ajustes necesarios y lograr lo propuesto. Este
momento también es un intercambio de ideas y de informacién que se tiene entre
distintos agentes que intervienen en el proceso pudiendo ademdas lograrse una

estabilidad entre los estudiantes y el docente.

La evaluacion “es el proceso de obtener, sintetizar e interpretar informacion para
facilitar la toma de decisiones” (Airasian, 2002, p. 8) y ésta no precisamente bastara
con la aplicacion de algun test que, por lo general, son pruebas que se hacen a lapiz
y papel, o en la actualidad mediante formularios digitales y tampoco consiste solo en
la asignacion de un numero, puesto que aunque comunmente si se le asigna una
cantidad o numero como calificacion, esto no precisamente es una evaluacion.
(Airasian, 2002)

Recordando que se esta bajo un enfoque basado en competencias, la
evaluacion por tanto debe considerar la creacién de evidencias con las cuales se
pueda observar el avance de las mismas, que corresponda al logro de los aprendizajes
que marca el curriculo y que ademas se considere la diversidad que hay en el grupo
de estudiantes, atendiendo también los objetivos del proceso educativo para poder
retroalimentar el proceso de ensefianza — aprendizaje y que haya mejoras en los

resultados que se obtengan.

Dentro de las orientaciones que el Acuerdo secretarial 8 da a conocer es que la
evaluacion debe ser centrada en el aprendizaje, las competencias y atributos se
pueden graduar en niveles de desempefio y a su vez variando la complejidad de dichas
competencias segun se vaya dando el avance para generar evidencias donde sea
mostrado el trabajo interdisciplinario, multidisciplinario y transdisciplinario. (DOF, 2009)
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Recordando el modelo constructivista en el cual precisamente el conocimiento
es una construccion del ser humano, cabe destacar que en la evaluacion también se
consideran algunos aspectos centrales para poderla llevar a cabo. De acuerdo con
Jorba Casellas, 1997; Miras y Solé, 1990; Santos, 1993; Wolf,1988 citado en Diaz
Barriga (2002) para dar a conocer estos seis aspectos en el que, primeramente,
menciona el hecho de la demarcacion del objeto que hay que evaluar, lo cual es
primordial distinguir en la practica docente qué es lo que se requiere evaluar, luego
como segundo criterio se tiene el uso de criterios de evaluacion que, como se
menciona anteriormente, deben de proporcionar un avance en el nivel de complejidad

de tareas, actividades o competencias.

Ademas, el tercer criterio es la aplicacion de diversas técnicas, procedimientos
e instrumentos evaluativos acordes a lo que se requiere evaluar con el propésito de
mostrar un resultado oportuno. Como cuarto criterio es contemplar el mayor nimero
de elementos que en verdad permitan tener un resultado fidedigno del objeto de
evaluacion para que asi pueda dar cabida a lo que sera la emision de un juicio de valor,
convirtiéndose éste en el quinto criterio para posteriormente realizar la toma de
decision oportuna ya sea de tipo pedagogico en el que se mejora y orientan los
procesos de ensefianza, o si sera de tipo social, en las que se da algun tipo de

acreditacion, promocién , titulacion o resultado global.

El modo en que se evalla siguiendo un enfoque constructivista debe estar
alejado de la evaluacién tradicional en la que solo se busca la memorizacion, que

aunqgue es buena, no debe ser el Unico aspecto por considerar.

En la evaluacion hay que tener en cuenta lo que a veces no es del todo
observable, como el razonamiento y descartar, por ejemplo, la evaluacion con un
simple examen escrito en el supuesto de que también se estan evaluando
competencias o desempefios mas que un producto. Debe atenderse la evaluacion de
la ensefianza y no soélo la del aprendizaje de los alumnos y, ademas, se les debe
proponer a los alumnos a participar de la evaluacion, pudiendo llegar a la toma de
acuerdos de aspectos a evaluar; esto traeria beneficios como la motivacion y

participacion por parte del alumno al sentirse tomado en cuenta, evitar el agobio o
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presion por una evaluacion “pesada” o cerrada en lo tradicional en donde el maestro
sea de caracter impositivo o inclusive disminuir la apatia de los alumnos en donde sélo

busque que le emitan un nimero aprobatorio.

La evaluacién suele tener un motivo y, segun este motivo se puede clasificar en
evaluacion inicial, formativa, sumativa, los cuales responden a la pregunta de ¢,cuéal es
la finalidad de la evaluacion? Para Frade L., la evaluacion inicial o también llamada
diagnéstica como lo dice su nombre, se da en un primer momento del proceso, en el
cual, se puede detentar las necesidades de los estudiantes y asi poder intervenir de
una mejor manera; la evaluacion formativa esté ya centrada en el proceso y por medio
de distintos instrumentos variados como por ejemplo diarios de campo, portafolio de
actividades, tareas, investigaciones, proyectos, experimentos, etc. los cuales pueden
mostrar un avance o retroceso en el desempefo y se puede mejorar las estrategias
para alcanzar los objetivos. Otro tipo de evaluacion seria la sumativa, la cual esta
centrada en los resultados que se consiguen con las estrategias para el alcance de las
competencias y se apoya generalmente de instrumentos como entrevistas, examenes

orales o escritos, entre otros. (2009)

En la clasificacion de la evaluacion también se puede considerar la que va en
funcién de un agente evaluador, las cuales pueden ser de tipo externa o interna; la
externa se realiza con personal ajeno a la institucion o al programa en la cual se esta
llevando a cabo el proceso de aprendizaje mientras que en la interna se realiza con
personal dentro de la misma institucion cuyas alternativas son la autoevaluacion, la

heteroevaluacion y la coevaluacion.

En la autoevaluacioén el rol de evaluador y evaluado radica en la misma persona,
que es el mismo estudiante. En la coevaluacion es cuando se intercambian los roles
del evaluado y el evaluador, los evaluados (alumnos) participan en la valoracion de
sus aprendizajes e inclusive en el establecimiento de criterios a evaluar, otra opcién

también es evaluarse entre pares. (Herman, L., 2018)

El tercer tipo de evaluacion, segun el agente, es la heteroevaluacion en el que

el docente o un agente externo realiza la valoracion del desempefio de los alumnos
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para emitir una retroalimentacion de este, esta suele ser la mas usada. (Acuerdo 8,
20009).

A continuacion, se describe los tipos de evaluaciones presentes en el trabajo

realizado.

Al inicio de cada parcial se hace una evaluacion diagndéstica, por ejemplo, en
el primer parcial se atiende mediante un test en el cual se cuestiona brevemente sobre
los aprendizajes relevantes del semestre anterior y que también se necesitarian para
el inicio del nuevo semestre, se retroalimenta de maneral grupal para que todos
escuchen las diversas aportaciones que los alumnos puedan dar. El agente evaluador
en este caso se considera al maestro (heteroevaluacion) y el instrumento que ocupa
es mediante la lista de seguimiento, ya que lo que se valora en esta actividad es la
participacion del alumno para responder la prueba, sin tomar en cuenta plenamente la
cantidad de aciertos, ya que en ocasiones suelen preocuparse mas por querer
responder bien el test, acudiendo a practicas de “copia entre companeros” por el temor

de que repercuta en la calificacién al no responder correctamente.

Como parte de la evaluacion continua, en este primer parcial se recurre a
actividades cuya finalidad son de evaluacién formativa. Ya que la estrategia y
objetivo perseguido para este parcial en el que se busca impulsar el trabajo
autorregulado y colaborativo para generar interés en el estudiante mediante retos
matematicos por lo que con esta serie de actividades se pretende ademas el desarrollo
de competencias que siguen siendo requeridas por el curriculo, en las actividades
tituladas “Giroscopio”, “Polimemo”, “Terreno circular”, “Yo también puedo ser

arquitecto” pertenecientes a la fase de desarrollo.

Cabe mencionar que en el disefio de las planeaciones no se considera la
aplicacion de examenes escritos, ya que la materia es en si muy practica y se opta
mas por actividades relacionadas con el aprendizaje basado en problemas. La
actividad titulada como “Lo desconocido”, el agente evaluador es el mismo alumno
(autoevaluaciéon) para que el mismo fortalezca su seguridad ante sus propias

acciones y toma de decisiones ademas de que observe y compare sus propios

73



resultados con los de otros comparieros. En la fase de cierre, como evaluacion de tipo
sumativa se tiene la integracion del portafolio de evidencias y se considera a la

heteroevaluacion como agente evaluador.

En el segundo parcial la recuperacion de saberes (evaluacion diagndstica) se
hace mediante participaciones orales en plenaria, donde de manera aleatoria se hacen
preguntas y se responden para que cada uno pueda reconocer sus fortalezas y areas
de oportunidad, esta evaluacion se realiza durante la fase de apertura. Para la fase de
desarrollo se tienen contempladas actividades para ser evaluadas por el docente,
entre ellas la actividad transversal, la cual se le da un seguimiento y se retoma los
aprendizajes vistos en la asignatura de Quimica; dichas actividades son: La telarafia
de Spiderman, el librero de Thales, Las pizzas; mientras que, la actividad titulada
Loteria de polinomios, las parejas se coevalUan la participacion de elaboracion de la
loteria y la participacion en la dinamica. Como parte de las actividades de cierre de
parcial (evaluacion sumativa), integran su portafolio de evidencias y se incluye una
autoevaluacion de su participacion durante el parcial y también resuelvan un test para

evaluar la estrategia aplicada.

La fase de apertura del tercer parcial se realiza de manera similar que en el
segundo parcial, pero a través de una dinamica se realiza la evaluacion diagnadstica,
en donde no se les asigna un porcentaje de evaluacion, pero si se enfatiza la
retroalimentacion que realiza el docente al realizar esta actividad. En este parcial se
incluye dos actividades para ser coevaluadas y a su vez integran la parte formativa
de la evaluacion, una actividad titulada “SOH-CAH-TOA”, en donde identifican los
lados del triangulo rectangulo en funcién de un angulo agudo y determinan los valores

de las razones trigonométricas y, la segunda actividad denominada “;De doénde
provienen los valores de las razones trigonométricas?” en la que de manera individual
determinan los valores de las razones trigonométricas y la comparativa con los valores
que arroja la calculadora. Las actividades restantes de este parcial son: “; Qué altura
tiene el papalote?”, “El osciloscopio”, “ldentidad trigonométrica”, “El reto de triangulos

oblicuangulos” seran evaluadas mediante heteroevaluacion.
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Durante la evaluacién continua se pretende que existan diferentes tipos de
evaluacion, abarcandolos diferentes enfoques, objetivos y el apego al correspondiente
curriculo, asi como la evaluacion dada por distintos agentes. Para la fase de cierre,
se contempla de nueva cuenta la evaluacién sumativa como la integracion del

portafolio de evidencias evaluada por el docente.

4.1 Instrumentos de Evaluacion

Como se mencioné con anterioridad, la evaluacion esta presente durante todo
el proceso formativo, distintos momentos, tipos y agentes evaluadores procurando

obtener resultados fiables que permitan el cumplimiento de los objetivos planteados.

Al referirse a una evaluacion cualitativa y llegado el momento de aplicar la
evaluacion se opta por la eleccién de ciertos criterios para la evaluacion y con ello
también la eleccién de un determinado instrumento acorde a lo que se requiere

reconocer, observar, valorar o medir en los estudiantes.

El Acuerdo 8 marca ciertos criterios a considerar para evaluar los aprendizajes
basados en un enfoque por competencias, los cuales pueden expresarse a través de
indicadores los cuales permiten mostrar el grado de dominio de una competencia
ademas de que son las evidencias que se tienen sobre el propio avance de los
alumnos. (DOF, 2009)

Al responder a la pregunta ¢Como se evalia? Es donde como docentes se
recurre al uso de distintas técnicas e instrumentos para poder recolectar informacion y
conocer los aspectos mencionados en el parrafo anterior. Dichas técnicas e
instrumentos con los cuales se puede recolectar informacion pueden ser de tipo formal,
semiformal e informal. Una de las técnicas informales es la observacién cuyos
instrumentos para este tipo de técnica suelen ser los registros anecdéticos, diarios de
clase vy lista de control. Como técnica semiformal se encuentra la reproduccién de
textos amplios, los ejercicios en clase, tareas y trabajos, asi como la evaluacién de
portafolios mientras que para los de tipos formal se puede optar por realizarla

apoyados de examenes, mapas conceptuales, evaluacion del desempefio, rubricas,
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listas de cotejo y escalas incluyendo en todos los casos evidencias de tipo cualitativa
y cuantitativa. (DGDC, 2012)

Una técnica informal se caracteriza porque es de duracién breve y por lo general
no implica algtn gasto didactico, parecen no estar presente, pero si los estan de
manera implicita en algan momento durante el proceso de ensefianza-aprendizaje.
Generalmente, este tipo de técnica la representamos mediante la observacion. Con
esta técnica se observa al alumno durante el desarrollo de las actividades o el docente
puede interactuar con el alumno mediante preguntas y respuestas y al ser de cierto
modo una técnica “silenciosa”, los alumnos parecen pasar desapercibidos de estar

siendo evaluados.

Se propone a los siguientes instrumentos para poder utilizarla en la evaluacion
informal; la primera es el registro anecdotico la cual consiste en realizar descripciones
de las sesiones o secuencias que por lo regular se hacen a través de fichas. El
segundo son las listas de control, las cuales son parecidas a una lista de verificacion
en donde se llega a plasmar las conductas o rasgos presentes durante la observacion.
El tercer instrumento son los diarios de clase con los cuales se recolecta informacion,
pero por un periodo un poco mas extenso y dentro de €l se pueden realizar anotaciones
un poco mas personales como pudiera ser emociones, opiniones, frustraciones,

preocupaciones, etc. (Diaz Barriga, 2002).

Las caracteristicas con las que debe contar los instrumentos de evaluacion para
las técnicas semi informales radican mayormente en que deben ser ejercicios
cuidadosamente seleccionados con los cuales verdaderamente se pueda valorar el
nivel de comprension y ejecucion, reflexion y profundidad sobre determinados
procedimientos o conceptos ademas de que sean acordes al programa. Asimismo que
al alumno le permita saber y analizar su grado de avance o progresion por lo que optar
por una coevaluacion o autoevaluacién en estos casos sirven como instrumentos.
Dentro de esta misma técnica semiinformal se menciona también al portafolio de
evidencias como instrumento y consiste en la recoleccion de distintos trabajos “que
hagan constar los aprendizajes y progresos de los alumnos durante un cierto periodo
escolar”. (Diaz Barriga, 2002, p. 374)
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Para la evaluacién mediante el portafolio de evidencias se requiere que se tenga
en claro los objetivos o propadsitos por los cuales se elabora, los tipos de trabajos que
se van a incluir dentro del portafolio (pueden ser 0 no los mejores trabajos), quién y
cuando se debe incluir ademéas de cdmo se va a organizar (en orden cronolégico, en
equipos, etc.). Se puede apoyar de una hoja de evaluacion de portafolio, la cual incluya

los criterios tanto cualitativos como cuantitativos a considerar.

En cuanto a las técnicas de tipo formal, las cuales pueden utilizarse de forma
periddica o al finalizar un ciclo completo de ensefianza - aprendizaje. Dentro de este
tipo de evaluacién con técnica formal se encuentra las pruebas o examenes, los mapas

conceptuales y la evaluacion del desemperio.

Las pruebas o exdmenes pueden ser de tipo estandarizado o los formulados
por los propios docentes, segun se requiera y por lo general muestran un resultado de
capacidades generales mas que conocimientos o habilidades especificas. Los
reactivos pueden ser de respuesta abierta, falso o negativo, de correspondencia, de
complementacion, respuesta breve, de opcidon multiple entre otros; pero se debe tomar
en cuenta los procesos cognitivos de los estudiantes, asi como los aprendizajes que
se requieren lograr. Por otra parte, estan los mapas conceptuales, los cuales son
recursos graficos con los que se pueden representar jerarquicamente algunos
conceptos. Los criterios evaluativos son la calidad de organizacién jerarquica, la
precision semantica de las distintas relaciones establecidas, el nivel de la correcta

integracion de conceptos, etc. (Diaz Barriga, 2002).

Los instrumentos a los cuales podemos recurrir para evaluar habilidades, poner
en practica los aprendizajes logrando un mayor grado de comprension, destrezas o
caracteristicas de cierto producto se puede recurrir a evaluar el desempefio, por medio
de rubricas las cuales para Airasian (2001) citado en Diaz Barriga (2009) son “guias
de puntajes que permiten describir el grado en el cual un aprendiz esta ejecutando un

proceso o producto”. (p. 390)

Para diseflar y usar las rubricas se puede seguir los siguientes pasos:

Seleccionar un proceso o producto a enseifiar, identificar los criterios de desempefio
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para el proceso o producto, decidir sobre el numero de niveles de clasificacion,
formular la descripcion de los criterios de ejecucion de todos los niveles, comparar la
ejecucion de cada alumno con los cuatro niveles de ejecucion, seleccionar el nivel de

ejecucion mejor para el estudiante y asignar a cada alumno un nivel de ejecucion.

El siguiente instrumento para la evaluacion del desempefio seria las listas de
cotejo o verificacion, control y escalas usualmente utilizadas para realizar
observaciones en el aula de distinto tipo. Con estos instrumentos se estima la
presencia o ausencia en la ejecucion. Para elaborar la lista de control se parte del
listado de los procedimientos, habilidades a observar, establecer un orden légico en
cuanto a su aparicion y secuencia de actividades involucradas, organizar la lista de
manera que no sea muy extensay los indicadores sean claros, se puede dejar ademas
un espacio al final para afadir comentarios (Diaz Barriga, 2002). Otro instrumento
dentro de la evaluacién del desempeio son las escalas, las cuales “son instrumentos
gue permiten tener estimaciones cualitativas dentro de un continuo sobre ejecuciones

o productos realizados por los alumnos”. (Diaz Barriga, 2002, p. 394)

Las escalas pueden ser de tipo cualitativo donde, como su nombre lo indica, se
describen cualidades o calificativos mientras que en las escalas numéricas se le asignha
valores numeéricos que en ocasiones resultan de facil manejo, pero describen en menor

medida el nivel si es que no se tiene buenos descriptores. (Diaz Barriga, 2002)

Una vez descritos grosso modo las distintas técnicas e instrumentos de
evaluacion variados segun estas técnicas, se procede a describir cuales de ellas estan

presentes en el proyecto de intervencion.

En el primer parcial se hace uso de una lista de seguimiento para evaluar es
test diagnostico que se aplica en la fase de apertura y se usan tres escalas estimativas,
las cuales se muestran en los anexos 9,11,12 , acorde a la complejidad de la actividad,
se opta por evaluar el reconocimiento de los trazos y nomenclatura de los elementos
de la circunferencia mediante una lista de cotejo (anexo 13) mientras que, para la
actividad en la cual recae el reto, asi como para el trazo de angulos y conversion de

sistemas de medida angular se utilizan rabricas (anexos 10y 14 ).
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Para el segundo parcial se utilizan cuatro escalas estimativas (anexos 16, 18,
19, 21) y dos rubricas con las que se evalua la actividad denominada “El librero de
Tales” asi como la actividad de transversalidad, (anexos 17,20); la lista de seguimiento
se utiliza para el registro de participacion en la leccion Construye T. Por ultimo en el
tercer parcial se emplea de nueva cuenta por su practicidad y simplicidad, cuatro
escalas estimativas (anexos 24, 25, 27,28), una lista de cotejo que se ocupa para
coevaluaciéon y no se dificulte al momento de llevar a cabo la evaluacion (anexo 26),
asi como dos actividades en las que se requiere la lista de seguimiento para hacer los

registros apropiados.

4.2 Resultados de la Aplicacion del Proyecto

Una vez llevado a cabo la aplicacién del proyecto se procede a comentar los
resultados que se obtenidos. Recordando que el nombre del proyecto es El
aprendizaje basado en problemas como estrategia para aplicar los contenidos de
geometria y trigonometria en situaciones de la vida cotidiana se procedié a dosificar
las actividades en tres parciales donde cada parcial tuvo un objetivo que permitiera
alcanzar el objetivo general. Dado las medidas de seguridad e higiene que en su
momento regian a los centros educativos debido al retorno después del confinamiento
por COVID los grupos se dividieron en dos bloques y asistian por toda una semanay
se alternaban la siguiente semana con el otro bloque, asi hasta por dos parciales dado
gue en el tercer parcial se unieron ambos bloques para empezar a asistir de manera
diaria hasta culminar el semestre. Cabe sefialar que, a pesar de estar divididos en
bloques, ambos blogues llevaron a cabo la estrategia puesto que se seleccionaron
actividades pertinentes al tiempo programado y atendiendo ademas los objetivos de

cada parcial.

Para el primer parcial, el objetivo especifico del proyecto es impulsar el trabajo
autorregulado y colaborativo en el grupo para generar interés en el estudiante

mediante el uso de retos matematicos.
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Desde la fase de apertura, en la primera sesion donde se da la bienvenida, para
la dinamica de presentacion se optd porque de manera oral dijeran su nombre y
ademas nombraran cualquier palabra que ellos de manera previa ya conocieran sobre
geometria sin repetir la palabra de otro comparfiero. Al hacer con esta dinamica se
pudo notar que claramente tienen idea sobre geometria y los hizo mantener atentos
para no repetir la palabra y buscar otra opcion si es que lo que habian pensado ya lo

habian dicho.

Luego de haber realizado su evaluacion diagnostica se presenta de manera
introductoria, una serie de imagenes sobre las aplicaciones que tiene la geometria en
diversas disciplinas y en el entorno, de igual manera se les fue explicando sobre esas
aplicaciones y como es que comunmente pueden apreciar en cosas comunes los
conceptos y palabras que ellos mencionaron sobre la materia en la sesion anterior. Se
les hizo preguntas como por ejemplo ¢ quién ha visto cuando trazan una calle o la van
a pavimentar y esta un sefior con un aparato (una especie de cajita) que parece mira
a través de ella? ¢ Quién ha utilizado Google maps para encontrar o buscar algun lugar
deseado? A lo que algunos alumnos respondieron que si lo habian visto o utilizado, y

es ahi donde aun se les reforz6 su conocimiento previo.

Después de esto se les presentd un reto, que consistia en descubrir el nUmero

méaximo de triAngulos que lograr ver en la imagen (figura 1):

¢Cuantos triangulos
eres capaz de
distinguir aqui?

Figura 1.

Se les pidié que replicaran la imagen en su libreta y que anotaran su resultado
para que transcurrido un tiempo al final compara su respuesta con la correcta. En este

reto rapidamente mostraron atencion y de manera individual empezaron a contar los
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triangulos con su lapiz, o a colorear por secciones para lograr distinguir mejor los
triangulos. Otros, empezaron a comparar sus respuestas con sus comparieros al saber
gue habian encontrado mas y querian saber como es que los habian notado, y hasta
se integraban en grupos para poder resolverlos juntos.

Figura 2.

Precisamente una de las aplicaciones de la geometria es en el arte, muestra de
ello son los vitrales y se les presentd a ellos ejemplos de vitrales y con ello se les
menciond los conceptos fundamentales de geometria como punto, linea, recta,
segmento, etc. Se les pidié que replicaran algun vitral de su preferencia y que en el
identificaran dichos conceptos geométricos, asi como su nomenclatura. La figura 3
muestra un ejemplo del vitral con la identificacion de los conceptos vistos segun su

correspondiente simbologia y en la figura 4 se muestra la nomenclatura.

Figura 3
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Figura 4.

La actividad permiti6 a los alumnos que mediante el arte ellos mostraran
también sus habilidades de trazo y se les permitié hacer uso de colores, aspecto que
también se evaluo en el instrumento, es decir, que el uso del juego de geometria fue
introducido en esta actividad, de manera que fueran practicando esta habilidad y

ademas expresar ideas y conceptos mediante representaciones graficas.

Esta actividad se evalu6 mediante una escala estimativa y dentro de los
aspectos que la mayoria de los alumnos cubrié es que elaboraron un vitral en el que
dentro de su disefio se contemplara el trazo de rectas que le permitieran identificar la
nomenclatura geométrica, utilizaron medios pertinentes para colorear su vitral y hace
los trazos utilizando su juego geométrico ademas de que trabajaron con orden y
limpieza asi como de entrega puntual, en donde hubo variacion en cuanto a los niveles
de logro es en el que a algunos alumnos en menor medida lograron identificar dentro
de su dibujo (vitral) la nomenclatura correcta para los conceptos de punto, recta,
segmento de recta, interseccién de rectas, plano al igual que la correcta interpretacion
de manera escrita la nomenclatura de los elementos geométricos identificados y
requeridos. La gréafica de las calificaciones obtenidas para esta actividad se muestra
en el anexo 29, del cual resultd que 53.65 % de los alumnos tiene la competencia
desarrollada, 34.14 % obtuvo una competencia parcialmente desarrollada y 12.21 %
aun le faltdé por desarrollar la competencia. Cabe sefialar que en esta actividad 3

alumnos no presentaron la actividad concluida.
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Considerando los gustos e intereses de los alumnos de los cuales se pudo dar
cuenta por un formulario que se aplic6 como diagndstico grupal y cuyas respuestas se
pueden apreciar en la grafica del Anexo 30, se disefid y aplicé una actividad la cual
estuviera relacionada con los videojuegos, ya que comunmente a ellos les interesa
este tipo de entretenimiento y en ellos utilizan a menudo el sensor llamado giroscopio
el cual les permite hacer acciones haciendo giros con la mano. Se les presento esta
situacion y con este ejemplo se retomdé la importancia y aplicacién que tiene los
angulos. En esta actividad se reunieron por equipos y se les asigné diferentes valores
de angulos para que ellos realizaran las conversiones entre los diferentes sistemas de
medicion angular. En la figura 5 se aprecia las instrucciones que se les dio a cada

equipo en la plataforma Classroom.
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Figura 5 Figura 6

A pesar de que ya se habia practicado con anterioridad el uso del transportador,
hubo quienes aun necesitaban algun reforzamiento, asi que, entre comparieros, por la
confianza que se tienen pudieron asistirse entre ellos para reafirmar aprendizajes.
(Figura 6)

En la evaluacion que se realiza por medio del instrumento de la rdbrica se
incluye el trazo de los angulos, las conversiones que, en este aspecto muy pocos
equipos tuvieron algunos detalles en los calculos (figura 9) y, también se considero la

presentacion del trabajo por escrito, asi como la exposicién sobre lo que realizaron y
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el andlisis grupal sobre la actividad. Para la exposicién (figuras 7 y 8), hubo equipos
temerosos y nerviosos por pasar al frente, pero pudieron hacerlo, por otra parte, se
notd (ya que lo expresaron verbalmente) que hay alumnos que les gusta expresarse
de manera oral, asi que con la exposicion de los trabajos también se consideré a los
alumnos que disfrutan de esta practica. Los resultados de esta actividad es que 92.68
% de alumnos pudo desarrollar la competencia M1: Construye e interpreta modelos
matematicos mediante la aplicacibn de procedimientos aritméticos, algebraicos,
geométricos y variacionales, para la comprensiéon y analisis de situaciones reales,
hipotéticas o formales; 7.32 % que no la desarroll6 aun es porque son alumnos que no
participaron en la actividad y que los integrantes de equipo comentaron la situacion de
falta de integracion por parte de ellos. En el Anexo 31 se aprecia los porcentajes de
calificacién obtenidos en esta actividad y el nimero de alumnos por porcentaje
obtenido.

Figura 7 Figura 8

urmetos Se Google  »

EMENTO DE 67 7

Figura 9
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Continuando con la fase de desarrollo, el reto titulado como “Lo desconocido”,
se realizo, pero sufridé un ajuste, ya que no fue evaluada con el instrumento de escala
estimativa, dado que se anexd como parte del portafolio de evidencias. En este reto
se propuso obtener la medida de angulos y de lados de un triangulo utilizando los
teoremas y procedimientos algebraicos vistos en clase. Este es un aspecto que aun
falta consolidar y es la utilizacion de procedimientos algebraicos, puesto que a algunos
se les dificultd, pero se enriquecio con las respuestas dadas en plenario, donde dichas

respuestas fueron dadas por los mismos alumnos.

Por otra parte, la actividad que conllevé algunas sesiones para poder realizar el
reto de la mejor manera es la que lleva por nombre: “Yo también puedo ser arquitecto”.
Que mejor que mostrarles el talento que tienen los mexicanos y en cierto aspecto
motivarlos a que ellos también pueden desarrollar grandes cosas mediante el relato
sobre la historia de construccion del museo Soumaya ubicado en la Cd. de México.
Para esto se les presento el reto de replicar la fachada de dicho museo empleando
instrumentos de geometria, en donde con anterioridad ya habian iniciado con la
investigacion de técnicas de trazado de figuras geométricas y otras mas se fueran
aprendiendo en clase sin darles a conocer que esas técnicas iban a ocuparse

posteriormente.

Las sesiones fueron sumamente provechosas dado que, con diversos
materiales, en el aula trabajaron muy bien de manera colaborativa para lograr el
objetivo (figura 10), opinaron cada uno dentro del equipo cémo es que podian hacerlo
e inclusive las actividades que cada uno realizaria ademas de que se les proporcioné
unas preguntas para su analisis, durante el proceso también mostraron su evidencia

de investigacion (fisica o digital) sobre la investigacion.

Con estas actividades se evalud el aspecto que se presentd en la rubrica:
“Analizan, comentan el problema, investigan y comparten sus aportes en su equipo de
trabajo sobre la manera en que podrian trazar los hexagonos y comunican su avance
al docente en el tiempo acordado”, asi como “Realizan el disefio de la réplica de la

fachada del museo con las herramientas pertinentes.”
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Para realizar la réplica de la fachada se valieron de distintos materiales como
carton, cartulina, hojas de colores, su juego de geometria, pegamento, etc. y tanto el
uso de materiales como el disefio y presentacion de la fachada fue a libertad de lo que
decidiera el equipo. Al finalizar el trabajo, se procedid a exponerlo en el salén de
manera que los demas comparfieros pudieran observar las diferentes ideas que se
tuvieron al realizar la réplica de la facha ademas de comentar los calculos y analisis
de las preguntas propuestas (Figura 11). Con esta Ultima parte se evaluaron los
indicadores “El trabajo es ordenado, limpio, con un tamafo de imagen acorde a la
exposicion y muestra claramente lo solicitado”, “La explicaciéon es clara coherente
sobre el trabajo realizado. Comentan sobre los procedimientos y trazos que
realizaron.”y “Exponen su analisis y repuestas de las preguntas respondiendo a todas

con pertinencia”

Figura 10 Figura 11

Las calificaciones de esta actividad se muestran en el Anexo 32 del cual se
obtiene que el 58.53 % logré desarrollar la competencia descrita, el 39 % la tiene
parcialmente desarrollada y el porcentaje restante corresponde a 1 alumno que no

logro participar de esta actividad.

Esta actividad fue de las que mas impacto tuvo, ya que ademas se pretendia
dar una introduccion sobre la estrategia del aprendizaje basado en problemas y, con

la utilizaciéon de retos en donde se consideraba sus gustos, intereses y temas
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relacionados a lo que tienen acceso se pudo lograr en gran medida el objetivo de este

primer parcial.

Las actividades tituladas “Polimemo” y “Terreno circular” no se pudieron
desarrollar por cuestiones de tiempo, ya que se consideraron aprendizajes esenciales
por cuestiones del retorno a clases por la situacion del COVID.

Con respecto a la evaluacion de la estrategia que se realizo a los alumnos y las
alumnas para conocer el alcance del objetivo se tuvo que 63.41 % de los alumnos
consideré que “a veces tuvo una participacién activa durante el parcial” y 34.14 %
considero como “Frecuente” su participacién activa durante las actividades. Algunas

de las respuestas de esta evaluacion se aprecian en el Anexo 33.

Para reafirmar el logro del objetivo se mencionan los componentes de
expectativa, valor y afecto como aspectos para promover la motivacion en los alumnos,
los cuales responden a las preguntas ¢Puedo hacer esta tarea?, ¢Por qué estoy

haciendo esta tarea? y ¢ qué siento al hacer esta tarea? (Suarez, 2004)

Continuando con la secuencia de actividades planeadas, para el segundo
parcial se trabajo con el objetivo de “Desarrollar el pensamiento geométrico mediante
la solucion de retos y/o problemas de la vida cotidiana”, para esto inicialmente se hizo
una recuperacion de conocimientos previos mediante una serie de preguntas orales y
en plenaria se dieron respuestas y retroalimentacion de estas. De las actividades mas
sobresalientes se encuentra la actividad Iudica titulada “La telarafia de Spiderman”,
continuando con el tema de interés sobre las peliculas se eligié esta teméatica para
reforzar los conceptos sobre las diagonales de los poligonos, al mismo tiempo que
contrastaban lo obtenido “en la practica” con las férmulas tipicas de obtencién de
nameros de diagonales en total y por vértice. La actividad fue evaluada como evidencia
para el portafolio en el cual llenaron una tabla con los datos sobre los calculos y conteo
de diagonales que resultaron del ejercicio al formar la telarafia (figura 12). En la figura
13 se observa a los alumnos que fueron seleccionados para que entre ellos mismos y
con ayuda de los demas compafieros de grupo conformaran todas las diagonales

posibles mientras que ellos fungieron como los vértices del poligono.
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Figura 12 Figura 13

Posteriormente se hicieron actividades en el aula para continuar con el
contenido de la materia y, con respecto al objetivo se realizé la demostracion del
Teorema de Tales mediante la comparativa de la medida de las sombras de dos
objetos al mismo tiempo, esta actividad se hizo en el patio de la escuela para
aprovechar la fuente de iluminacion solar y con la medicién de las sombras y de las
alturas comprobar mediante el uso del teorema la altura del objeto de mayor altura
(figura 14), se explico que de este modo se puede aplicar en objetos de mucho mayor

altura de las cuales se puede dificultar su medicion.

Figura 14

Siguiendo con este tema, se les presento el reto de disefiar un librero que tiene
la forma que se presenta en la figura 15, en el cual las variaciones entre la anchura de

las repisas estan basadas en triangulos semejantes. Se conformaron equipos de
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trabajo en el cual la docente los integré de tal manera que en cada uno de los equipos
hubiera algun alumno(a) que pudiera apoyar a sus comparieros que habia identificado
con alguna dificultad en la asignatura. A cada equipo se le entreg0 la actividad con las
instrucciones y la imagen con las propias medidas (datos) del librero, de tal manera
que cada equipo tuviera medidas distintas a las de otros compafieros, la metodologia
y razonamiento quedo6 a eleccidén y consideracion del equipo, siempre y cuando la
propuesta de solucién fuera valida y se utilizara el principio de triangulos semejantes.

En la figura 16 se aprecia un ejemplo del desarrollo de dicha actividad.

Figura 15 Figura 16

Como resultado de esta actividad se obtuvo que, de los 41 alumnos so6lo uno no
pudo integrarse en equipos dado que estuvo enfermo, pero todos lo demas estuvieron
trabajando de manera colaborativa en el aula, por lo que la heteroevaluacion realizada
mediante una rubrica arrojé que un 68.29 % de los alumnos lograron desarrollar las
competencia M2: Formula y resuelve problemas matematicos, aplicando diferentes
enfoques y G5: Desarrolla innovaciones y propone soluciones a problemas a partir de
métodos establecidos y el 26.8 % de los alumnos aun tienen parcialmente

desarrolladas estas competencias.

Uno de los principales objetivos personales que motivaron a realizar este
proyecto es precisamente el poder mostrar a los alumnos la presencia de la aplicacién

de las matematicas, en este caso de geometria, en su entorno. Para el tema del
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teorema de Pitdgoras, recurri a la demostracion de este teorema con objetos y
situaciones dentro del salon de clases, realizando mediciones de situaciones que se
asemejaron a la figura de triangulos rectangulos y con ellos comprobar el teorema

(figura 17 y 18) y como poder identificar la figura del triangulo rectadngulo en su entorno.

Figura 17 Figura 18

En su libreta, los alumnos hicieron sus comprobaciones segun las medidas
reales del objetivo y se comparaban el resultado de la obtencién de la hipotenusa
mediante el célculo y mediante la medicién. De manera extraclase, los alumnos en sus
hogares realizaron un proceso similar en el cual buscaron una situacion un objeto que
se asemejara al de un triangulo rectangulo, realizaron las mediciones pertinentes para
comprobar y comparar lo medido y lo calculado para la hipotenusa y un cateto (figura
19y 20).
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Figura 19 Figura 20
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La actividad que se realizé tuvo por titulo “Pitagoras vive en mi casa”, con la
finalidad de que precisamente los alumnos reconocieran la presencia de este teoremas
en objetos comunes de su vida, la actividad se evalu6 mediante una escala estimativa
en la que se considero la identificacion del objeto o situacion semejante a un triangulo
rectangulo, la identificacion de los elementos propios de este tipo de triangulo, las
mediciones realizadas y la comprobacion del teorema utilizando procedimientos
matematicos necesarios y pertinentes, asi como la entrega puntual, orden y limpieza.
Del total de alumnos cabe sefalar que 9 alumnos, no realizaron esta actividad el cual
corresponde al 22 %, 63.41 % desarroll6 la competencia disciplinar M1. “Construye e
interpreta modelos matematicos mediante la aplicacién de procedimientos aritméticos,
algebraicos, geométricos y variacionales, para la comprensién y analisis de situaciones
reales, hipotéticas o formales”, 9.75 % tuvo parcialmente desarrollada y 4.8 % aun

estuvo por desarrollarla (Ver anexo 34).

En cuanto a la actividad de transversalidad fue desarrollada en dos momentos,
en un primero retomaron los equipos e instrucciones dadas por su maestra de Quimica
Il en el cual elaborarian una composta y lo depositarian en un recipiente.
Posteriormente en esta asignatura, investigarian a que cuerpo volumétrico se
asemejaba mas su recipiente e investigaron como es que pudieran obtener el volumen
(figura 21). Luego se les indic6 que realizaran las mediciones del recipiente (figura 22)
y con ello calcularan su area y volumen totales y también el volumen actual de la

composta (figura 23).

Figura 21 Figura 22 Figura 23
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La actividad fue evaluada por una heteroevaluacion mediante rabrica y la
competencia M2. “Formula y resuelve problemas matematicos, aplicando diferentes
enfoques” fue desarrollada por un 73.17 % del total de alumnos, parcialmente

desarrollada por un 19.5 % y el resto 7.31 % aun falté por desarrollarla.

Como parte del cierre del parcial se propuso el desarrollo de la leccién
construye-t 2.1 asi como de la integracion de su portafolio de evidencias el cual fue
evaluado por ellos mismos mediante una guia de observacion. Las actividades
faltantes por realizar durante este parcial fueron la de “Loteria de poligonos” y “Las

pizzas” por falta de tiempo para desarrollarlas por completo.

Para el desarrollo del tercer parcial se continué con la implementacion de retos
matematicos, pero ahora para desarrollar el pensamiento trigonométrico considerando
gue a partir de este parcial ambos bloques en el que estaba dividido el grupo ahora
sera uno solo durante todas las sesiones hasta terminar el semestre. Primeramente,
se hizo la recuperacion de conocimientos previos mediante la dinamica de “la papa
caliente” y con ellos algunos alumnos seleccionados participaron en responder
preguntas que realicé a modo de retroalimentacion sobre lo visto en el parcial anterior
y otros temas que se consideraron para este ultimo parcial, les recordé las normas de

convivencia y también les proporcioné el plan de evaluacion.

De manera introductora, para presentar sobre lo que es trigonometria y las
razones trigonométricas, me apoyé de un concepto nemotécnico SOH-CAH- TOA para
gue con ello se les facilitara el andlisis de la relacion de los lados de un triangulo
rectangulo y sus angulos internos. Les proporcioné una serie de ejemplos hipotéticos
para fortalecer los conceptos trigonométricos para que luego pudieran aplicarlos en la
resolucién de un reto. Para esto les di unos ejercicios que consistian en determinar el
valor de las razones trigopnométricas pero antes obtener el valor del lado faltante por
medio del teorema de Pitagoras (figura 24), dicha actividad la titulé SOH- CAH-TOA
de modo que lo recordaran con facilidad esto con la finalidad de que posteriormente lo
compararan con la obtencion de la medida de un lado del triangulo, pero ahora
utilizando las razones trigopnométricas, aunque esta ultima parte ya no se pudo realizar

posteriormente por cuestiones de tiempo. Esta actividad fue evaluada mediante una
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escala estimativa por coevaluacion (figura 25), en la que entre pares se calificaron la
actividad y las respuestas las fuimos respondiendo entre todos en la clase mediante
una plenaria. De los resultados se obtuvo que el 48.78% si desarroll6 la competencia
M1 “Construye e interpreta modelos matematicos mediante la aplicacion de
procedimientos aritméticos, algebraicos, geométricos y variacionales, para la
comprension y analisis de situaciones reales, hipotéticas o formales” y 9.75% tiene
parcialmente desarrollada la competencia, pero 34.14 % no la ha alcanzado aun. Cabe
destacar que dentro de este Ultimo porcentaje se incluyeron los 11 alumnos que no
presentaron la actividad.

Figura 24 Figura 25

Como siguiente actividad se presento el reto de determinar la altura que alcanza
el papalote al volarlo, para esto con anticipacion se les pidié un papalote por equipo
para que integrados en dicho equipo trabajen conjuntamente para realizar la actividad.
La actividad consistié en volar un papalote y mediante la técnica que ellos eligieran
deberian calcular la altura a la cual llego el papalote. Hubo algunas limitantes que no
permitieron resultara como lo planeado, pero finalmente si se logré realizar
mayormente este reto. Dichas limitantes y observaciones se presentan posteriormente
en el siguiente apartado. Una vez elevado el papalote, por medio de una razén
trigonométrica calcularian la altura de este mismo, hubo que considerar con qué medio
se tomara lectura de los datos necesarios. En la figura 26 presento un ejemplo de la

situacién que realicé.
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Para esta actividad, los alumnos disfrutaron el momento en el que salieron del
salon de clases y también de la rutina, en el que, por diversas causas entre ellas
principalmente la parte de restriccibn de salud, los alumnos dejaron de hacer
dinamicas o interactuar con el entorno de la escuela. Llegué a tener comentarios como:
“Que siga habiendo mas clases asi”. Eso de manera personal me gusté mucho ya que
inclusive yo misma estaba saliendo de mi zona de confort y, en cuanto a lo académico,
los resultados de esta actividad fue que, primeramente, casi todos los alumnos en
cierto modo participaron de la actividad, ya que tuvo que ser un trabajo colaborativo,
desde turnarse para elevar el papalote como el consenso para saber somo hacer las
mediciones o0 toma de evidencia que les permitiera realizar los procedimientos

matematicos para resolver el reto.

Figura 26

Tuve 7 alumnos que no participaron de la entrega del trabajo por escrito, es
decir, realizaron la elevacién del papalote, pero ya no desarrollaron la resolucion del
reto. De esta actividad 51.2% pudo desarrollar la competencia G5 atributo 5.1 “Sigue
instrucciones y procedimientos de manera reflexiva, comprendiendo como cada uno
de sus pasos contribuye al alcance de un objetivo”, un 12.19% de los alumnos la

desarroll6 parcialmente y 36.5% la competencia esta por desarrollarse.

La actividad titulada “;De dénde provienen los valores de las razones
trigonométricas? No se pudo realizar, ya que se contaba con muy poco tiempo para

terminar el parcial y preferi invertir mas tiempo en el desarrollo de otras actividades
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programadas en las que se manifestara la resolucién de los retos y actividades de

aplicacion.

La siguiente actividad que realizaron los alumnos fue la de “El osciloscopio”,
esta actividad preferi reformarla ya que esta muy relacionado con lo su especialidad
que es Técnico en electrdnica, para esto primeramente comenceé con una introduccion
sobre algunas de las aplicaciones que tiene la trigonometria y entre ellas esta la
representacion grafica de dichas funciones. Esta eleccion sobre la aplicacion, en cierta
manera no me fue dificil ya que mi perfil profesional es de Ingeniero en Electronica asi
que, fue un apoyo para mi el contar con este conocimiento previo. Ya que ellos en los
submodulos de especialidad ellos tienen acceso a un instrumental llamado
osciloscopio, el cual contiene una pantalla cuadriculada en la cual se pueden apreciar
distintas formas de sefales eléctricas, en la figura 27, proporciono una muestra de
como es un osciloscopio de tipo analdgico, ya que en este modelo son los que existen

en el laboratorio de electrénica escolar.
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Figura 27

Para que los alumnos pudieran reconocer aun mejor la aplicacion de la
trigonometria en el entorno, les comenté que precisamente con este instrumento
electronico se podian visualizar el comportamiento de las sefiales y como resultado de
algunas de ellas, les presenté la sefal senoidal y cosenoidal como resultado
caracteristico del comportamiento de la funcibn seno y coseno y su proyeccion
mediante un plano cartesiano. Los estudiantes por su parte realizaron una

investigacion sobre cdmo es que resultan las graficas senoidal y cosenoidal, para que
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en la clase se llegara a la reproduccion de estos y conocieran cOmo es que se

construye y de donde provienen.

Durante una sesion de clase les pedi que entre todos tabularamos la funcién
seno. Con la calculadora fuimos obteniendo los valores para determinados grados
sexagesimales, que seran los valores localizados en el eje horizontal, posteriormente
les fui mostrando como “puntear” los resultados en el plano cartesiano. Los alumnos
terminaron la grafica de seno y les pedi que ellos mismo tabularan y graficaran la
funcién coseno y compararan sus resultados entre estas dos funciones. Un ejemplo
de los trabajos realizados los muestro en las figuras 28 y 29 donde se representa la

tabulacion y graficacion.

Figura 28 Figura 29

Los comentarios que logré escuchar sobre la realizacion de esta actividad, es
que algunas ya reconocian estos patrones de comportamiento de dichas funciones
trigonométricas y lograron ver el desfase que se tiene en la comparacion de ambas

gréficas.

Para esta actividad en la cual se evaluaba aspectos como el cumplimiento
anticipado de la investigacion acordada, la tabulacion, interpretacion y punteo de los
valores resultantes de la tabla, la construccion correcta de las gréaficas, asi como la
presentacion y limpieza del trabajo. Los resultados muestran que el 51.21% de los

estudiantes logré desarrollar cabalmente las competencias de esta actividad las cuales
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fueron la disciplinar M1. Construye e interpreta modelos matematicos mediante la
aplicacién de procedimientos aritméticos, algebraicos, geométricos y variacionales,
para la comprension y analisis de situaciones reales, hipotéticas o formales” y la
genérica 4 “Escucha, interpreta y emite mensajes pertinentes en distintos contextos
mediante la utilizacion de medios, codigos y herramientas apropiados”, 12.19% tiene
las competencias parcialmente desarrolladas, un 19.51% del alumnado aun esta por
desarrollar la competencia por ultimo un 17 % del alumnado grupal, no culmind ni

presentd la actividad.

Desafortunadamente las actividades “ldentidad trigonométrica” y “Reto
triangulos oblicuangulos” ya no se pudo realizar por que llegé las fechas de evaluacién,
asi que con el registro de evaluacion continua que tenia llevé a cabo la evaluacion de
la participacion durante el parcial, terminando de igual manera el desarrollo de la

aplicacion del proyecto de intervencion.

Como resultados finales obtuve que, en cuanto a las calificaciones de la materia
se refiere puedo considerar que 43.9% logré desarrollar las competencias puesto que
su promedio final es entre 9 y 10, en cuanto a las calificaciones finales de 6, 7 y 8 las
consideré como de una competencia “parcialmente desarrollada” y corresponde
41.46% mientras que 14.63% no logro desarrollar las competencias teniendo entonces
una calificacion reprobatoria para la materia. Con estos datos puedo recalcar que
aproximadamente la mitad del grupo puedo obtener buenos resultados en cuanto a la
solucion de los retos y/o actividades, la otra mitad del grupo tiene aspectos por mejorar.
Pude observar también que al finalizar el parcial, los alumnos estaban aiun mas
integrados y suelen apoyarse de manera colaborativa, hubo 6 alumnos que por
diversas situaciones como ausentismo, problemas de déficit de atencion que en su
momento fueron detectados y canalizados a orientacion educativa trajo como

consecuencia que reprobaran la materia.
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CAPITULO V
REFLEXIONES SOBRE EL PROYECTO DE INTERVENCION

5.1 Implicaciones Educativas, Niveles de Logro, Problemas que se
Presentaron, Desarrollo de Competencias Docentes, Sugerencias Y

Recomendaciones

Durante la realizacion del proyecto de intervencion se tuvo la participacion de diversos
aspectos y agentes como lo son los alumnos, por su puesto, del grupo elegido de
segundo semestre de la especialidad de electronica, jefes de departamento de
servicios docentes que dieron las facilidades para llevar a cabo esta propuesta. Se
considera la situacion de la pandemia tal como la reduccion del periodo escolar y
sesiones, la forma de agrupacion de los estudiantes, los espacios donde se desarrollan
las actividades como aulas, canchas y patios escolares, asi como recursos y
materiales que se utilizaron segun las posibilidades de los alumnos y también del

plantel.

Entre otras implicaciones educativas es que se esta regido por un programa y
plan de estudios vigente al momento de la puesta en marcha del proyecto favoreciendo
principalmente el desarrollo de competencias genéricas y disciplinares para los
alumnos segun el acuerdo secretarial 444 pero también, el docente aplicador de esta
estrategia tuvo que apegarse al desarrollo de competencias propias del docente las
cuales se plasman en el acuerdo 447.

El disefio de actividades de la estrategia utilizada se hizo de tal manera que se
procure la atencidén de las principales problematicas generales en la asignatura de
geometria y trigonometria en el que se capte el interés por la asignatura y los
estudiantes participen en retos visuales o de aplicacién en su entorno, de tal manera
que se respondiera al cuestionamiento “;En doénde se aplica lo que aprendo de
matematicas?”. Otras actividades se plantean para que el alumno sea mas activo
durante las clases, intercambien opiniones y fortalezcan si vinculos sociales ya que,

como se menciona con anterioridad, el primer semestre fue cursado mayormente en
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clases en linea por lo que se necesita fortalecer esos aspectos muy importantes
también para un mejor aprendizaje. Todo esto se considera en tres objetivos
especificos, que se distribuyen en tres parciales que coadyuvan al logro del objetivo
general que es “desarrollar el pensamiento geométrico y trigonométrico mediante la
solucién a retos matematicos y/o problemas de la vida cotidiana en la materia de

geometria y trigopnometria”.

Para el primer objetivo especifico “Impulsar el trabajo autorregulado y
colaborativo en el grupo para generar interés en el estudiante mediante el uso de retos
matematicos” se considera que hubo en un primer momento un buen acercamiento
desde la fase de apertura del parcial ya que, a pesar de no ser una actividad de aspecto
formativo, los alumnos por si solos comienzan a comentar e intercambiar opiniones
con sus compafieros para saber cuantos triangulos se pueden identificar en la figura,
lo que empieza desde ese momento a romper con la rutina y hacer la clase un poco
mas dinamica a pesar de tener ciertas medidas sanitarias por pandemia, recordando

gue para lograr un trabajo autorregulado es necesario empezar por la motivacion.

Se permite a los estudiantes que plasmen en sus trabajos imagenes de su
interés y lo relacionen con los conceptos pertenecientes a la asignatura o también al
dar la oportunidad de expresarse artisticamente y no sélo ejercicios de lapiz y papel,
si no manipulando otros medios o materiales les permite generar interés por la
asignatura y continuar hacia el objetivo del segundo parcial. Se hace mencién sobre el
alcance de las competencias mediante los resultados de la evaluacion en el cual el
promedio grupal es de 8.3 con 9.8 % de reprobados, 24.4 % obtuvo un promedio entre

6 y 8 de calificacion y 65.8 % obtuvo calificacion entre 9 y 10.

De los aspectos méas sobresalientes correspondientes al segundo objetivo
“Desarrollar el pensamiento geométrico mediante la solucién de retos y/o problemas
de la vida cotidiana” se tiene que la mayoria de los alumnos se involucra en las
actividades y dinamicas en el aula, conforme transcurre este parcial los alumnos
conviven aun mas, se prestan para que el docente conforme equipos de trabajo con
integrantes distintos a los que comunmente se rednen y esto ayuda a que en la

resolucion de los retos exista al menos un estudiante lider que pueda dirigir a sus
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deméas comparieros de trabajo y ademas los motive, los temas son considerados un
poco mas complejos, por lo que trabajarlos de manera colaborativa permite que haya
un intercambio de experiencias y conocimientos. Para este segundo parcial los datos
estadisticos es que hay un indice de reprobacién del 17 %, 39 % obtuvo calificaciones
entre 6 y 8, y calificaciones entre 9 y 10 las obtuvo 44 % del total de alumnos de este

grupo.

Finalmente, para el tercer parcial en el que se plantea “Desarrollar el
pensamiento trigonométrico mediante la implementacién de retos matematicos” sin
duda alguna predomina el hecho de que el estudiantado identifique la aplicacion de la
trigopnometria en su entorno, en situaciones sencillas con los que ellos tienen contacto,
disfrutan poder salir a las canchas deportivas o al patio y eso contribuye a que mejoren
su rendimiento escolar. Puesto que, en otras experiencias anteriores, el tema de
trigonometria era causante de un alto indice de reprobacion o falta de comprension
por lo que los resultados de la evaluacion de este parcial arrojan que 19.5 % reprobé
este parcial, 39 % obtuvo promedio entre 6 y 8, mientras que 41.5 % obtuvo
calificaciones entre 9 y 10, lo que indica un mayor logro de competencias con un
promedio grupal de 7.7.

Como se menciond antes, el presente proyecto esta puesto en marcha con un
retorno a las aulas de manera presencial y en cierto modo segmentada, asi que este
se convierte en un problema porque no se permite una aglomeracion de cierta cantidad
de personas en las aulas. Esto fue resuelto con una propuesta de organizacién por
parte del plantel ya que, se implementa un retorno dividido en bloques, en el que se
turnan semanalmente la estadia en el aula de manera presencial, por lo que hace que
el tiempo inicialmente propuesto se tenga que acortar, asi que, por parte de las
autoridades educativas correspondientes, se da la indicacion de que solo se atiendan

“aprendizajes esenciales por parcial”.

En un inicio se presenta una confusion en la compresion en los conceptos
geometricos, pero se realiza una prudente retroalimentacion ya que se necesitan para
consolidar los temas posteriores En otras ocasiones se recurre al ajuste y seleccion

de actividades con las cuales se pueda lograr el objetivo de la presente propuesta, ya
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que los propios retos por si solos implican una mayor de dedicacion y atencion al
desarrollo de las actividades y derivado de la reduccién de semanas por parcial, se

eligieron la que representaran los aprendizajes esenciales.

A pesar de las distintas dificultades que se presentaron durante el desarrollo de
la propuesta, también se tuvo buenos resultados, primeramente, de manera personal,
desde la preparacion y disefio de dicha propuesta implica para el docente que lo aplica
un cambio de paradigma, ya que sale de su zona de confort y de la rutina. En los
alumnos se aprecia el acercamiento que tienen entre pares, la convivencia, el
desarrollo de la creatividad, mayor involucramiento en las actividades y mas aun en
las que son fuera del aula o ludicas e inclusive se llega a solicitar “que haya mas clases

como esas’.

También se plantea pasar de lo memoristico a lo practico, ya que los conceptos
suelen ser un poco menos interesantes para los alumnos y, a pesar de que se tuvo
dificultades para la comprension de estos, se les permite a los alumnos que, con la
retroalimentacion, ellos mismos encuentren sus areas de oportunidad y aprovecharlas
a su favor para fortalecer sus aprendizajes. Pasar de los tipicos ejercicios de lapiz y
papel a la aplicacion en la vida cotidiana se convierte ello mismo en un reto puesto que
no es soélo buscar alguna aplicacibn comudn, sino que también conlleve a distintos
niveles de complejidad y lograr los objetivos del programa y las competencias tanto

generales como disciplinares.

Por otra parte, puede decirse que también se demuestra que, con los propios
recursos con que se cuentan en el plantel, con los que cuenta el docente, o los
alumnos, asi como la consideracién del contexto escolar, se puede disefar estrategias

para atender los aprendizajes que se requieren.

Antes y durante este proyecto de intervencion educativa, se considera que si
bien, la mayoria de las competencias docentes del acuerdo 447 y sus atributos se
desarrollan, las que mayormente predominan son la competencia 2 “Domina y
estructura los saberes para facilitar experiencias de aprendizaje significativo” puesto

gue desde el disefio y aplicacion de la estrategia, en diversos momentos se tuvo
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presente la articulacion de saberes disciplinares, asi como considerar los aprendizajes
previos y poder ir haciendo los ajustes correspondientes, por lo que va de la mano el
desarrollo de la competencia 3 “Planifica los procesos de ensefianza y de aprendizaje
atendiendo al enfoque por competencias, y los ubica en contextos disciplinares,
curriculares y sociales amplios” ya que uno de los objetivos del proyecto, es que
precisamente los alumnos vieran y aplicaran los aprendizajes de la materia de
geometria y trigonometria en situaciones de la vida comun y favoreciera las
competencias generales y disciplinares que los alumnos deben alcanzar, para esto, el
docente favorece la competencia 4 “Lleva a la practica procesos de ensefanza y de
aprendizaje de manera efectiva, creativa e innovadora a su contexto institucional”
puesto que se da a la tarea de que en el proceso de ensefianza y aprendizaje se
consideren nuevas practicas que salgan de lo que comunmente se hace y que
represente un cambio e innovacion en su practica docente, pero que ese cambio sea

fundamentado y acorde a lo que el contexto escolar y comunitario demande.

Sin duda alguna, no basta con soélo planificar y aplicar la estrategia, también hay
que evaluar dichos procesos, por lo que la competencia 5 “Evalla los procesos de
ensefanza y de aprendizaje con un enfoque formativo” se hace muy presente, ya que
se diseflaron instrumentos de evaluacion acorde a los objetivos, actividades,
competencias, considerando ademas distintos agentes y momentos de la evaluacion,
propiciando ademas a llevar a cabo su respectiva retroalimentacién, lo que permite
gue tanto los alumnos como el docente sea informado sobre los avances durante los
procesos de ensefianza y aprendizaje, valorar las fortalezas y areas de oportunidad

asi como hacer los respectivos ajustes si asi se requiere.

Este proyecto de intervencién es disefiado contemplando por supuesto distintas
caracteristicas particulares del contexto comunitario, escolar y grupal, ademas de que
considera los planes y programas de estudios vigentes a la fecha, pero la estrategia
se puede aplicar y adecuar a distintos contextos. Esta propuesta, por los motivos
expuestos anteriormente, no se lleva a cabo en su totalidad, de acuerdo con lo
planificado, pero seria muy provechoso poder aplicar las actividades faltantes en otras

oportunidades. Es recomendable que, en los retos o probleméaticas a resolver, el
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docente lleve el dominio del tiempo planeado, dando cabida tanto al andlisis y reflexion
de los alumnos, pero al mismo tiempo no dejar que se sobrepase las sesiones
planeadas, puesto que asi se lograra de mejor manera abarcar todas las actividades,
contenidos, actividades ludicas sin sobresaturar al alumno y que tampoco se vean de

manera aislada o superficial.
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ANEXO 1

m 0! Vivienda
C’)\’ Disponibilidad de TIC

i
)))

Gréfico de la disponibilidad de Tic en el Municipio de Minatitlan Fuente:

WwWw.inegi.org.mx

ANEXO 2

SEGUNDO SEMESTRE MATUTINO FEB-JULIO 2021

NUMERO DE ALUMNOS REPROBADOS NUM DE ALUMNOS POR
POR

GRUPO
PARCIAL
HOMBRES | MUIJERES |2A| 2C| 2G| 2H| 2J | 2K| 2E| TOTAL
PRIMER PARCIAL 258 131 43144140|43|44|43|45| 302
SEGUNDO PARCIAL 281 158 2B|2D| 21 | 2L | 2F TOTAL
TERCER PARCIAL 146 81 44| 41|37|38|40 200
502

NUMERO DE ALUMNOS REPROBADOS POR PARCIAL Y POR SEXO
CORRESPONDIENTE AL PERIODO FEB-JUL 2021



ANEXO 3

a Datos dé contecto ™ [ ¥ e @ trviar i Q

Fragertar  Besposttes ° Confypurscan

Datos de contacto y diagnostico *HCETIS © * ¢

Bt rrr00A) o CETIS 72 Por Tuwid pavd DOJOr Tonr COMATIO CO0 Amnes, 1 1ats ACadbms ol gnpe S

Correon *

DEgDFOE

Cureo vilkto

;Con qué equipo(s) tecnologicos cuenta el alumno(a) para sus estudios? Selecciona todas las
que aplique

|| celular Smartphone

|| Tableta electrénica

{:I Computadora de Escritorio
| | Laptop

[] otra..

¢Con qué recurso(s) de conectividad cuenta el alumno(a) para sus estudios? selecciona en
todas las que aplique

I:l Sélo datos maviles (recargas saldo al celular)
|| Internet de casa (Wifi)

|| Asisto aun Web

Formulario aplicado al grupo 1h para recabar datos iniciales de diagndstico

*

*



ANEXO 4

Municipios de procedencia

25
20
15

10

0 .

Chinameca Cosoleacaque Minatitlan

Gréfico que muestra los principales municipios donde viven los alumnos de 1h

ANEXO 5
Ocupacion de tu Tutor
45 respuestas
15
11(24.4%)
|
10
5 3(67 %)

1 (2,];1 (2 (2.‘2 %)1 (2,‘.1 (2:\.1 (2}“1 (2:‘.1 (23[.1 (2}‘;1 (2:‘.1 (21 (2}‘.1 (24 (2?}41 (2:‘.1 (21\.1 (2?‘.1 (2:‘.1 (2‘.‘.1 (2}‘.1 (2:i1 (2.‘.1 (2’.-r1 (2:3‘

Aluminiero Comerciante Maestra TRABAJA Tutor
Ama de casa Enfermero Pastor Trabajadora

Ocupaciones de los padres, madres o tutores de los alumnos del 1H



ANEXO 6

:Con qué recurso(s) de conectividad cuenta el alumno(a) para sus estudios? selecciona en
todas las que aplique

45 respuestas

Solo datos moviles (recargas
saldo al celutar)

Intemet de casa (Wih) 35778 %)

Asisto a un Wed
No tengo ningun medio de
acesar a internet

Me prasta &l servico un familiar
amigo y/o vecino

40

Recursos de conectividad con los que cuentan los alumnos. Lo alumnos

seleccionaban todas las respuestas que aplicaba.

ANEXO 7
15
11 (423 %)
10
S 3(11.5 %)
138%IMB8%IBEHIBERNIAEBIAERI38%IALRN 138%1(38% 138%1(38%)
o NEN_NNN_EN_EE N . . .
Pavel Alberto Garcia Mantinez Lezama Gonzdlez Austn dan Pavel Pavel Alberio Garcia Ma
Garaa Martinez Pavel Aberto  No cona2co a casi nade del bl Pavel Alberto Garca Martinaz
6
5{19.2 %)
(]
3(115%)
2(77%) 2 (7.7 %)
2
1(381(3.8%) 1381 (38" (38%1(38%) 1(38%1(3.8 %438 %) 1138 1{38%(3
0
Alfonso Martin Julio An Garzia Martin s pavel Julio Antonio Alfonso M Lezama Ya

Arturo Julio Keren Ximana Leon Sa. No conozco

ALUMNOS QUE SOBRESALEN DENTRO DEL GRUPO



ANEXO 8

TEST DE ESTILO DE APRENDIZAJE (Creado por Robert Dilts)

Nombre del alumno
(a): Gpo:2H

Encierra el inciso que consideres que mas se apega a tu manera de ser en cada
cuestionamiento (sélo uno por pregunta):

1. Evoca alguna ocasion en la que hayas aprendido a hacer algo nuevo para ti, por
ejemplo, un juego de mesa, ,cémo aprendiste mejor?

V) Por medio de indicaciones visuales: imagenes, diagramas o instrucciones escritas
A) Escuchando las explicaciones de alguien
C) Probando por ti mismo, experimentando

2. Tienes dificultades para encontrar un hotel en que te alojas en una ciudad donde
llevas pocos dias, ¢Qué haces?

C) Sigo conduciendo en busca de alguna referencia conocida
A) Pregunto
V) Miro el mapa

3. Tienes que aprender un nuevo programa informaético, ¢Qué haces?

C) Le pido a un amigo(a) que me ayude
V) Consulto el manual que viene con en el programa
A) Llamo a un conocido y le pregunto

4. No estas muy seguro si se escribe “haber” o “a ver”, ; Qué haces?

V) Me imagino ambas versiones mentalmente y elijo la que me parece correcta
A) Las escucho mentalmente
C) Las escribo y elijo la que me parece mejor

5. Prefieres alos maestros o conferencistas que cuando imparten un curso utilizan.

V) Diagramas de flujo, apuntes, Diapositivas
C) Salidas al campo, experimentos de laboratorio, sesiones practicas
A) Debates con otros oradores invitados

6. Has comparado un articulo que tienes que armar y montar ti mismo, ¢qué te ayudara
mas?

A) Escuchar un audio que diga los pasos a seguir
C) Comenzar a montarlo y aprender sobre la marcha
V) Ver un video o consultar las instrucciones impresas en un manual

7. Te estas ocupando de la casa de un amigo durante su ausencia. Tienes que aprender
rapidamente a cuidar de su jardin y de sus mascotas. Lo mejor sera:



V) Ver como lo hace otra persona
A) Recibir instrucciones y aclararlas a fondo, preguntando las dudas
C) Que alguien te acomparfe mientras lo haces

8. Alguien te confia un nUmero importante que debes recordar, como por ejemplo el de
un teléfono, algln cddigo o un niumero de serie. Para estar seguro de no olvidarlo, lo
mejor sera:

A) Repetirtelo a ti mismo o a otra persona
V) Hacerte una imagen mental de ese numero
C) Escribirlo o teclearlo varias veces

9. Tienes que realizar una presentacion. Por ejemplo, dar una clase o exponer un tema
determinado ante un grupo reducido de personas. Para sentirte mas comodo prefieres:

10.

11.

12.

A) Tener claro el tono de voz y las palabras que vas a comunicar

V) Tener a la mano un libro, algun tipo de notas que puedes consultar sobre la
presentacion

C) Haber ensayado la presentacién varias veces

¢ Con cual de las siguientes actividades disfrutas mas?

C) Pasear/ Cuidar del jardin/bailar
V) Dibujar/pintar/ ver paisajes/ tomar fotografias/ filmar
A) Mdsica/Cantar/contar historias

Para aprender y adquirir una nueva habilidad, prefieres:

A) Escuchar una descripcién y hacer preguntas
V) Ver diagramas y presentaciones
C) Hacer ejercicios préacticos

Cuando realmente quieres ensefiar algo a alguien:
V) Creas una imagen para que esa persona te comprenda

A) se los explicas l6gicamente, de manera racional
C) Le acompanias fisicamente y lo ayudas mientras lo hace.

Resultado:

\% A C




ANEXO 9

ESCALA ESTIMATIVA/HETEROEVALUACION Materia: Geometria y trigonometria
ACTIVIDAD: DISENO DE VITRAL CON LA IDENTIFICACION FECHA DE ENTREGA: /FEBRERO /2022
DE LOS CONCEPTOS GEOMETRICOS
ALUMNO(A):

GRUPO: 2°_

DOCENTE: GABRIELA DE LA LUZ MARTINEZ SALOME

COMPETENCIA:

G4 Escucha, interpreta y emite mensajes pertinentes en distintos contextos mediante la utilizacion de
medios, codigos y herramientas apropiados

Atributo: Expresa ideas y conceptos mediante representaciones lingiiisticas, matematicas o graficas

NIVELES DE LOGRO
INDICADORES MUY BIEN BIEN | REGULAR | INSUFICIENTE
2% 1.5% 1% 0%

1.- Elabora un vitral en el que dentro de su diseno
se contemple el trazo de rectas que le
permiten identificar lo requerido

2.- Utiliza medios pertinentes para colorear su
vitral y hace los trazos utilizando su juego
geométrico

3.- lIdentifica dentro de su dibujo (vitral) la
nomenclatura correcta para los conceptos de
punto, recta, segmento de recta, interseccion
de rectas, plano

4.- Interpreta correctamente de manera escrita la
nomenclatura de los elementos identificados y
requeridos

5. Trabaja con orden y limpieza asi como de
entrega puntual

% TOTAL

RETROALIMENTACION

SEMAFORO DEL GRADO DE DESARROLLO DE COMPETENCIAS

POR DESARROLLAR 0-5%

PARCIALMENTE DESARROLLADAS 6-8%

DESARROLLADAS 8.5-10%




ANEXO 10

RUBRICA/HETEROEVALUACION

Materia: Geometria y trigonometria

ACTIVIDAD: TRAZO DE ANGULOS Y CONVERSION DE SISTEMAS

ALUMNOS(AS):

DOCENTE: GABRIELA DE LA LUZ MARTINEZ SALOME

FECHA DE ENTREGA:

/FEBRERO /2022

GRUPO: 2°_

COMPETENCIA:

M1 Construye e interpreta modelos matematicos mediante la aplicacion de procedimientos aritméticos, algebraicos, geométricos y variacionales, para la
comprension y analisis de situaciones reales, hipotéticas o formales

INPICA-PORES

TRAZO DE
ANGULOS

CONVERSION DE
UNIDADES

PRESENTA-CION
DEL TRABAJO

MUY BIEN
5%

Muestran los trazos de los angulos
con la medida de los
complementos y suplementos de
los angulos propuestos utilizando
juego de geometria

Convierten de manera correcta el
valor de todos los angulos
complementarios y
suplementarios al sistema radial

El trabajo es ordenado, limpio,
con un tamano de letra e
imagenes acorde a la exposicion y
muestra claramente lo solicitado

NIVELES PE LOGRO

BIEN
3.5

Muestran los trazos bien hechos
con la medida correcta, pero no
son de los complementos y
suplementos de los angulos
propuestos Utiliza juego de
geometria

Convierten de manera correcta
el valor de algunos los angulos
complementarios y
suplementarios al sistema radial

El trabajo cubre en menor medida
alguno de los siguientes aspectos:
ordenado, limpio, con un tamafo
de letra e imagenes acorde a la
exposicion y muestra claramente
lo solicitado

REGULAR
2

La medida de los angulos
parecieran ser de
complementos o suplementos
pero el trazo no corresponde
pudiendo utilizar o no el juego
geométrico

Convierten de manera
correcta el valor de pocos
angulos complementarios y
suplementarios al sistema
radial

El trabajo cubre en menor
medida algunos de los
siguientes aspectos: ordenado,
limpio, con un tamano de letra
e imagenes acorde a la

INSUFICIENTE
0

No coinciden la medida de
los angulos complementarios
y suplementarios tampoco
usan el juego de geometria

No Convierten de manera
correcta el valor de los
angulos complementarios y
suplementarios al sistema

El trabajo cubre minimamente
siguientes aspectos:
ordenado, limpio, con un
tamano de letra e imagenes
acorde a la exposicion y




exposicion y muestra
claramente lo solicitado

muestra claramente lo

solicitado

EXPOSICION el La explicacion es medianamente | La explicacion es poco o La explicacion realizada es
La explicacion es clara coherente . .
. . clara o coherente sobre el trabajo | coherente sobre el trabajo nulamente coherente y no
sobre el trabajo realizado. . . ) .
realizado o tienen algunos | realizado y tienen algunos logran comentar con
Comentan sobre los . .
o detalles que no cubren sobre | detalles que no cubren sobre claridad lo realizado en
procedimientos y trazos que - - .
. procedimientos o trazos | procedimientos 0 trazos cuanto a procedimientos o
realizaron. . .
realizados. realizados. trazos
% TOTAL

RETROALIMENTACION

SEMAFORO DEL GRADO DE DESARROLLO DE COMPETENCIAS

POR DESARROLLAR 0-7%
PARCIALMENTE DESARROLLADAS 8-11%
DESARROLLADAS 12-15%




AN

EXO 11

ESCALA ESTIMATIVA/HETEROEVALUACION

Materia: Geometria y trigonometria

ACTIVIDAD: CUADRO DE IDENTIFICACION DE
FIGURAS GEOMETRICAS Y RECTAS NOTABLES EN
EL TRIANGULO

ALUMNO(A):

DOCENTE: GABRIELA DE LA LUZ MARTINEZ SALOME
COMPETENCIA:

FECHA DE ENTREGA: /

/2022

GRUPO: 2°_

G4 Escucha, interpreta y emite mensajes pertinentes en distintos contextos mediante la utilizacion de medios,

codigos y herramientas apropiados

Expresa ideas y conceptos mediante representaciones lingliisticas, matematicas o graficas.

NIVELES DE LOGRO

INDICAPORES

MUY BIEN

BIEN REGULAR INSUFICIENTE

2%

1.5% 1% 0

1.- Participacion activa del alumno en la
dinamica

2.- Reconoce por lo menos 5 poligonos regulares
o irregulares con coherencia entre la imagen
y el nombre

3.- Reconoce todas las rectas notables de un
tridngulo con coherencia entre la imagen y
el nombre

4.- Expresa ideas o conceptos pertinentes en la
descripcion de cada una de las imagenes de
la tabla

5.- Entrega el trabajo con puntualidad, orden y
limpieza

% TOTAL

RETROALIMENTACION

SEMAFORO DEL GRADO DE DESARROLLO DE COMPETENCIAS

POR DESARROLLAR

0-5%

PARCIALMENTE DESARROLLADAS

6-8%

DESARROLLADAS

8.5-10%




ANEXO 12

ESCALA ESTIMATIVA/AUTOEVALUACION Materia: Geometria y trigonometria
ACTIVIDAD: RETO: R’ESOLUCI()N DE EJERCICIOS FECHA DE ENTREGA: / /2022
(TEOREMAS DE TRIANGULOS)

ALUMNO(A):
GRUPO: 2°_

DOCENTE: GABRIELA DE LA LUZ MARTINEZ SALOME

COMPETENCIA:

1. Construye e interpreta modelos matematicos mediante la aplicacion de procedimientos aritméticos, algebraicos,
geomeétricos y variacionales, para la comprension y andlisis de situaciones reales, hipotéticas o formales.

NIVELES DE LOGRO

INDICAPORES MUY BIEN BIEN REGULAR INSUFICIENTE
3% 2% 1% 0%

1.- Mostramos comprension y analisis de las
situaciones planteadas para poder
resolverlos

2.- Logramos reconocer la aplicacion de los
teoremas de los triangulos en los ejercicios
propuestos

3.- Aplicamos y mostramos los procedimientos
necesarios y oportunos en cada ejercicio
propuesto

4.- En qué medida los resultados que obtuvimos
son correctos

5.- Entregamos el trabajo con puntualidad,
orden y limpieza

% TOTAL

RETROALIMENTACION

SEMAFORO DEL GRADO DE DESARROLLO DE COMPETENCIAS

POR DESARROLLAR 0-7%

PARCIALMENTE DESARROLLADAS 8-11%

DESARROLLADAS 12-15%




ANEXO 13

LISTA DE COTEJO/HETEROEVALUACION Materia: Geometria y trigonometria

ACTIVIDAD: RECONOCIMIENTO DE LOS TRAZOS Y | FECHA DE ENTREGA: / /2022
NOMENCLATURA CORRESPONDIENTE A LOS

ELEMENTOS DE LA CIRCUNFERENCIA.
ALUMNO(A): GRUPO:

DOCENTE: GABRIELA DE LA LUZ MARTINEZ SALOME

COMPETENCIA:

G4 Escucha, interpreta y emite mensajes pertinentes en distintos contextos mediante la utilizacion de medios,
cadigos y herramientas apropiados

Expresa ideas y conceptos mediante representaciones lingliisticas, matematicas o graficas.

CUMPLIMIENTO
INDICADOR A EVALUAR S| NO OBS

1% 0%

Se comenta en el equipo sobre las preguntas de introduccion
Reconocen el centro de la circunferencia

Reconocen el radio de la circunferencia

Reconocen el diametro de la circunferencia
Reconocen una cuerda en la circunferencia
Reconocen la recta secante en la circunferencia

Reconocen una recta tangente a la circunferencia

Reconocen un arco en la circunferencia
Reconocen la flecha en una circunferencia

Trabajan con puntualidad y orden

TOTAL

RETROALIMENTACION

SEMAFORO DEL GRADO DE DESARROLLO DE COMPETENCIAS

POR DESARROLLAR 0-7%

PARCIALMENTE DESARROLLADAS 8-11%

DESARROLLADAS 12-15%




ANEXO 14

RUBRICA/HETEROEVALUACION

Materia: Geometria y trigonometria

ACTIVIDAD: YO TAMBIEN PUEDO SER ARQUITECTO

ALUMNOS(AS):

DOCENTE: GABRIELA DE LA LUZ MARTINEZ SALOME

COMPETENCIA:

FECHA DE ENTREGA: /

/2022

GRUPO: 2°___

M1 Construye e interpreta modelos matematicos mediante la aplicacion de procedimientos aritméticos, algebraicos, geométricos y variacionales, para la comprension
y analisis de situacionesreales, hipotéticas o formales

INDICADPORES

INVESTIGACION

TRAZOS

NIVELES DE LOGRO

MUY BIEN
5%
Analizan, comentan el
problema, investigan y

comparten sus aportes en su
equipo de trabajo sobre la
manera en que podrian trazar
los hexagonos y comunican su
avance al docente en el tiempo
acordado

Muestran su evidencia de
investigacion (fisica o digital)
sobre la investigacion.

Realizan el diseno de la réplica
de la fachada del museo con las
herramientas pertinentes.

BIEN

3.5
Analizan, comentan el
problema, investigan y

comparten sus aportes en su
equipo de trabajo sobre la
manera en que podrian trazar
los hexagonos y comunican su
avance al docente fuera del el
tiempo acordado.

Muestran su evidencia de
investigacion (fisica o digital)
sobre la investigacion.

Realizan parcialmente el disefio
de la réplica de la fachada del
museo con las herramientas
pertinentes.

REGULAR
2
En menor medida, analizan,
comentan el problema,
investigan y comparten sus

aportes en su equipo de trabajo
sobre la manera en que podrian
trazar los  hexagonos vy
comunican su avance al docente
fuera del el tiempo acordado.

Muestran su evidencia de
investigacion (fisica o digital)
sobre la investigacion.

Realizan parcialmente el disefio
de la réplica de la fachada del
museo y/o no lo hacen con las
herramientas pertinentes.

INSUFICIENTE
0

En menor medida,
comentan el problema,
investigan y comparten sus
aportes en su equipo de trabajo
sobre la manera en que podrian
trazar los hexagonos vy
comunican su avance al docente
fuera del el tiempo acordado o
no lo hacen.

analizan,

No muestran su evidencia de
investigacion (fisica o digital)
sobre la investigacion.

No realizan el disefio de la
fachada del museo.




PRESENTACION
DEL TRABAJO

EXPOSICION

ANALISIS DE LAS
PREGUNTAS

% TOTAL

El trabajo es ordenado, limpio,
con un tamano de imagen acorde
a la exposicion y muestra
claramente lo solicitado

La explicacion es clara
coherente sobre el trabajo
realizado. Comentan sobre los
procedimientos y trazos que
realizaron.

Exponen su analisis y repuestas
de las preguntas respondiendo a
todas con pertinencia

El trabajo es ordenado, limpio,
pero no con un tamafo de
imagen acorde a la exposicion y

muestra claramente lo
solicitado

La explicacion es
medianamente clara (0]
coherente sobre el trabajo

realizado o tienen algunos
detalles que no cubren sobre
procedimientos o trazos
realizados.

Exponen su analisis y repuestas
de algunas preguntas
respondiendo con o poca
pertinencia

El trabajo es en menor medida
es ordenado, limpio, y tampoco

con un tamano de imagen
acorde a la exposicion.

La explicacion es poco o
coherente sobre el trabajo
realizado y tienen algunos

detalles que no cubren sobre
procedimientos o trazos
realizados.

Realizan su analisis y repuestas
de algunas preguntas y no
respondiendo con total
pertinencia o no lo exponen.

orden,
una

No se trabaja con
limpieza y entregan
presentacion incompleta

La explicacion realizada es
nulamente coherente y no
logran comentar con claridad
lo realizado en cuanto a
procedimientos o trazos o no
exponen

No exponen sus respuestas de
las preguntas o lo realizan con
nula pertinencia.

RETROALIMENTACION

SEMAFORO DEL GRADO DE DESARROLLO DE COMPETENCIAS

POR DESARROLLAR 0-12%
PARCIALMENTE DESARROLLADAS 13-19%
MAYORMENTE DESARROLLADAS 20-25%




ANEXO 15

PRIMER PARCIAL Materia: Geometria y trigonometria

EVALUACION DE LA ESTRATEGIA FECHA DE ENTREGA: / /2022
ALUMNO(A):

GRUPO: 2°_

DOCENTE: GABRIELA DE LA LUZ MARTINEZ SALOME

ACCIONES A BVALUAR
FRECUENTEMENTE A VECES NUNCA

1.- En qué nivel las actividades propuestas me interesaron

2. Consideras que el disefo de las actividades fueron acordes
a tus intereses

3.- Comprendi el contenido en cada uno de las actividades

4. Consideras que tu participacion fue activa durante las
actividades

5. En la evaluacion, hubo distintos agentes (es decir, no sélo
te evalud el docente)

Comentarios sobre las actividades durante el parcial




ANEXO 16

ESCALA ESTIMATIVA/HETEROEVALUACION

Materia: Geometria y trigonometria

ACTIVIDAD: LA TELARANA DE SPIDERMAN

FECHA DE ENTREGA: /

/2022

ALUMNO(A):

GRUPO: 2°_

DOCENTE: GABRIELA DE LA LUZ MARTINEZ SALOME
COMPETENCIA:

G4 Escucha, interpreta y emite mensajes pertinentes en distintos contextos mediante la utilizacion de medios,
cédigos y herramientas apropiados

INDICAPORES

- Participacion activa en la dinamica de la
telarafa y describe su analisis de las
preguntas planteadas

Completa la tabla con los valores
correspondientes al niumero de diagonales
por cada poligono

Expresa ideas y conceptos mediante representaciones linglisticas, matematicas o graficas

NIVELES DE LOGRO

MUY BIEN

BIEN REGULAR INSUFICIENTE

3%

2% 1% 0%

Determina con coherencia los valores
acordes a los angulos externos e internos asi
como la suma de todos.

.- Muestra los procedimientos necesarios para

determinar los valores anteriormente

mencionados

- Entregamos el trabajo con puntualidad,
orden y limpieza

% TOTAL

RETROALIMENTACION

SEMAFORO DEL GRADO DE DESARROLLO DE COMPETENCIAS

POR DESARROLLAR 0-7%
PARCIALMENTE DESARROLLADAS 8-11%
DESARROLLADAS 12-15%




ANEXO 17

RUBRICA/HETEROEVALUACION

Materia: Geometria y trigonometria

ACTIVIDAD: LIBRERO DE TALES: CALCULO DE LA MEDIDA DE LAS REPISAS DEL

LIBRERO

FECHA DE ENTREGA: /

/2022

ALUMNOS(AS):

DOCENTE: GABRIELA DE LA LUZ MARTINEZ SALOME

COMPETENCIA:

M2. Formula y resuelve problemas matematicos, aplicando diferentes enfoques.

Desarrolla innovaciones y propone soluciones a problemas a partir de métodos establecidos.

GRUPO: 2°_

Atributos: 5.1 Sigue instrucciones y procedimientos de manera reflexiva, comprendiendo como cada uno de sus pasos contribuye al alcance de un objetivo.

INDICAPORES

INVESTIGACION

OBTENCION DE
RESULTADOS

MUY BIEN
5%
Analizan, comentan el
problema, investigan y

comparten sus aportes en su
equipo de trabajo sobre la
manera en que podrian
resolver el problema.
Muestran su evidencia de
investigacion (fisica o digital)
sobre la investigacion.

Realizan y muestran los
calculos pertinentes para la
correcta obtencion de los
resultados

NIVELES DE LOGRO

BIEN

3.5%
Analizan, comentan el
problema, investigan y

comparten sus aportes en su
equipo de trabajo y comunican
su avance al docente fuera del
el tiempo acordado.

Muestran su evidencia de
investigacion (fisica o digital)
sobre la investigacion.

Realizan los calculos pertinentes
para la obtencion de los
resultados pero no son correctos
en su totalidad

REGULAR
2.5%
En menor medida, analizan,
comentan el problema,

investigan y comparten sus
aportes en su equipo de trabajo
y comunican su avance al
docente fuera del el tiempo
acordado.

Muestran su evidencia de
investigacion (fisica o digital)
sobre la investigacion.

Realizan  parcialmente los
calculos pertinentes para la
correcta obtencion de los
resultados y/o son incorrectos

INSUFICIENTE
0

En menor medida,
comentan el problema,
investigan y comparten sus
aportes en su equipo de trabajo
s y comunican su avance al
docente fuera de tiempo
acordado o no lo hacen.

analizan,

No muestran su evidencia de
investigacion (fisica o digital)
sobre la investigacion.

Realizan escasamente los
calculos pertinentes para la
correcta obtencion de los
resultados y no son coherentes
con el tema




PRESENTACION DEL

TRABAJO y muestra

solicitado

% TOTAL

El trabajo es ordenado, limpio,
claramente

El trabajo es en su mayoria
ordenado, limpio, muestra
claramente lo solicitado

El trabajo es en menor medida
ordenado, limpio, y no se
distingue con claridad los
resultados

No se trabaja con
limpieza y entregan
presentacion incompleta

orden,
una

RETROALIMENTACION

SEMAFORO DEL GRADO DE DESARROLLO DE COMPETENCIAS

POR DESARROLLAR

0-7%

PARCIALMENTE DESARROLLADAS

8-11%

DESARROLLADAS

12-15%




ANEXO 18

ESCALA ESTIMATIVA/HETEROEVALUACION Materia: Geometria y trigonometria
ACTIVIDAD: PITAGORAS VIVE EN MI CASA FECHA DE ENTREGA: / /2022
ALUMNOS(AS):

. GRUPO: 2°_

DOCENTE: GABRIELA DE LA LUZ MARTINEZ SALOME

COMPETENCIA:

M1. Construye e interpreta modelos matematicos mediante la aplicacion de procedimientos aritméticos,
algebraicos, geométricos y variacionales, para la comprension y andlisis de situaciones reales, hipotéticas o
formales.

NIVELES PE LOGRO
INDICAPORES MUY BIEN BIEN REGULAR INSUFICIENTE
3% 2% 1% 0%

1.- Identificacion del objeto o situacién
semejante a un triangulo rectangulo

2.- Identifica los elementos de un triangulo
rectangulo en contraste con los lados del
objeto o situacion elegido y anexa evidencia
fotografica de las mediciones realizadas

3.- Las mediciones realizadas son acordes al
objeto o situacion real.

4.- Realiza los procedimientos matematicos
necesarios y  pertinentes para la
interpretacion y comprobacion del Teorema
de Pitagoras utilizando su objeto o situacion.

5.- Entrega el trabajo con puntualidad, orden y
limpieza

% TOTAL

RETROALIMENTACION

SEMAFORO DEL GRADO DE DESARROLLO DE COMPETENCIAS

POR DESARROLLAR 0-10%

PARCIALMENTE DESARROLLADAS 11-15%

DESARROLLADAS 16-20%




ANEXO 19
ESCALA ESTIMATIVA/COEVALUACION Materia: Geometria y trigonometria
ACTIVIDAD: LOTERIA DE POLINOMIOS Y FECHA DE ENTREGA: / /2022
PARTICIPACION EN LA DINAMICA
ALUMNO(A):
GRUPO: 2°_

DOCENTE: GABRIELA DE LA LUZ MARTINEZ SALOME
COMPETENCIA:

4. Escucha, interpreta y emite mensajes pertinentes en distintos contextos mediante la utilizaciéon de medios,

codigos y herramientas apropiados.

Atributo: Expresa ideas y conceptos mediante representaciones linglisticas, matematicas o graficas.

INDICAPORES

MUY BIEN

NIVELES DE LOGRO

BIEN

REGULAR

INSUFICIENTE

2.5%

2%

1.5%

0%

1.- Participacion en la dinamica de loteria

2.- Realizacion pertinente de una tabla de
loteria con imagenes sobre poligonos vy
formulas de areas de poligonos

3. Entregan el trabajo con puntualidad, orden y
limpieza y creatividad

4.- Participacion en la dinamica de loteria

% TOTAL

RETROALIMENTACION

SEMAFORO DEL GRADO DE DESARROLLO DE COMPETENCIAS

POR DESARROLLAR 0-5%

PARCIALMENTE DESARROLLADAS 6-8%

DESARROLLADAS 9-10%




ANEXO 20

RUBRICA/HETEROEVALUACION

Materia: Geometria y trigonometria

ACTIVIDAD: TRANSVERSALIDAD: CALCULO DE PERfMETRO, AREA Y VOLUMENES FECHA DE ENTREGA: / /2022
DEL RECIPIENTE DE LA COMPOSTA
ALUMNOS(AS): o
GRUPO: 2°___
DOCENTE: GABRIELA DE LA LUZ MARTINEZ SALOME
COMPETENCIA:
M2. Formula y resuelve problemas matematicos, aplicando diferentes enfoques.
NIVELES DE LOGRO
INDICADORES MUY BIEN BIEN REGULAR INSUFICIENTE
3 puntos 2 puntos 1 punto 0 puntos
Analizan, comentan el | Analizan, comentan el | En menor medida, analizan, | En menor medida, analizan,
problema, investigan y | problema, investigan y | comentan el problema, investigan | comentan el problema, investigan
comparten sus aportes en su | comparten sus aportes en su | y comparten sus aportes en su | y comparten sus aportes en su
equipo de trabajo sobre la | equipo de trabajo y comunican | equipo de trabajo y comunican su | equipo de trabajo s y comunican
manera en que podrian | su avance al docente fuera del | avance al docente fuera del el | su avance al docente fuera de
INVESTIGACION resolver el problema. | el tiempo acordado. tiempo acordado. tiempo acordado o no lo hacen.

Muestran su evidencia de
investigacion (fisica o digital)
sobre la investigacion y hacen
las mediciones del recipiente
necesarias

Realizan y muestran los
calculos pertinentes para la
correcta obtencion de los
resultados DE PERIMETRO,
AREA DEL RECIPIENTE,
VOLUMEN INCICIAL Y FINAL

OBTENCION DE
RESULTADOS

Muestran su evidencia de
investigacion (fisica o digital)
sobre la investigacion y hacen
las mediciones del recipiente
necesarias

Realizan  parcialmente  los
calculos pertinentes para la
correcta obtencion de los
resultados DE PERIMETRO, AREA
DEL  RECIPIENTE, VOLUMEN
INCICIAL Y FINAL

Muestran su  evidencia de
investigacion (fisica o digital)
sobre la investigacion y no hacen
las mediciones del recipiente
necesarias

Realizan los calculos pertinentes
para la obtencion de algunos
resultados correctos DE
PERIMETRO, AREA DEL
RECIPIENTE, VOLUMEN INCICIAL Y
FINAL

No muestran su evidencia de
investigacion (fisica o digital)
sobre la investigacion y no hacen
las mediciones del recipiente
necesarias

Realizan escasamente los
calculos DE PERIMETRO, AREA
DEL RECIPIENTE, VOLUMEN
INCICIAL Y FINAL son en su gran
mayoria incorrectos o no lo
hacen




PRESENTACION
DEL TRABAJO

PUNTOS TOTALES

El trabajo es ordenado, limpio,

anexando

imagenes  del

recipiente en distintos angulos

de vista

El trabajo es menor medida
ordenado, limpio, pero NO ANEXA
SUFICIENTES imagenes del
recipiente en distintos angulos de
vista

El trabajo es ordenado, limpio,
pero NO ANEXA imagenes del
recipiente en distintos angulos
de vista

PORCENTAJE

El trabajo es escasamente
ordenada, limpio y no anexa
imagenes de lo requerido

RETROALIMENTACION

PORCENTAJE OBTENIDO DE ACUERDO A LOS PUNTOS QUE OBTUVIERON:

PUNTOS PORCENTAJE
20%
17.77%
15.55
13.33
11.11
8.88
6.66
4.44
2.22
0%

=[N Ww| DM OO | N|[O| O

o

SEMAFORO DEL GRADO DE DESARROLLO DE COMPETENCIAS

POR DESARROLLAR

0-10%

PARCIALMENTE DESARROLLADAS 11-15%

DESARROLLADAS

15.5-20%




AN

EXO 21

ESCALA ESTIMATIVA/HETEROEVALUACION

Materia: Geometria y trigonometria

ACTIVIDAD: LAS PIZZAS: CALCULO DE LA MEDIDA
DE ANGULOS EN LA CIRCUNFERENCIA Y
COMPARACION ENTRE AREAS

ALUMNO(A):

DOCENTE: GABRIELA DE LA LUZ MARTINEZ SALOME

FECHA DE ENTREGA:

/

/2022

GRUPO: 2°_

COMPETENCIA:

Explica e interpreta los resultados obtenidos mediante procedimientos matematicos y los contrasta con modelos

establecidos o situaciones reales.

NIVELES DE LOGRO

INDICAPORES

MUY BIEN
2.5%

BIEN
2%

REGULAR
1.5%

INSUFICIENTE
0%

1.- Comprueba mediante procedimientos
matematicos los valores de los angulos que
intervienen en las circunferencias

2.- Interpreta y utiliza una nomenclatura acorde
para describir los procedimiento y/o
resultados obtenidos

3. Entregan el trabajo con puntualidad, orden y
limpieza

4. Contraste de las areas de las circunferencias
dadas en la situacion planteada mediante
procedimientos matematicos y emite su
resultado de manera correcta

% TOTAL

RETROALIMENTACION

SEMAFORO DEL GRADO DE DESARROLLO DE COMPETENCIAS

POR DESARROLLAR 0-5%

PARCIALMENTE DESARROLLADAS 6-8%

DESARROLLADAS 9-10%




ANEXO 22

GUIA DE OBSERVACION/AUTOEVALUACION

Materia: Geometria y trigonometria

ACTIVIDAD: PORTAFOLIO DE FECHA DE ENTREGA: / /2022

EVIDENCIAS/PARTICIPACION

ALUMNO(A):

DOCENTE: GABRIELA DE LA LUZ MARTINEZ SALOME
COMPETENCIA:

GRUPO: 2°_

G1. Se conoce y valora a si mismo y aborda problemas y retos teniendo en cuenta los objetivos que persigue.

INDICAPORES FRECUENTEMENTE

NIVELES PE LOGRO
REGULARMENTE | ESCASAMENTE NUNCA

2.5%

1.- Realizd de manera completa
todas las actividades
propuestas y llevé a mis clases
las herramientas necesarias
para la actividad

1.5% 1% 0%

2.- Participo en todas mis
actividades de manera
puntual

3.- Trabajo con orden y limpieza
en mi portafolio de evidencias

4.- En las actividades que se
requeria el uso de juego de
geometria lo emplee de
manera oportuna

% TOTAL

RETROALIMENTACION

SEMAFORO DEL GRADO DE DESARROLLO DE COMPETENCIAS

POR DESARROLLAR 0-5%

PARCIALMENTE DESARROLLADAS 6-8%

DESARROLLADAS 9-10%




ANEXO 23

SEGUNDO PARCIAL

Materia: Geometria y trigonometria

EVALUACION DE LA ESTRATEGIA

FECHA DE ENTREGA: /12022

ALUMNO(A):

DOCENTE: GABRIELA DE LA LUZ MARTINEZ SALOME

GRUPO: 2°_

ACCIONES A EVALUAR

1.- En qué nivel las actividades propuestas me
interesaron

2. Consideras que el disefio de las actividades fueron
acordes a tus intereses

FRECUENTEMENTE A VECES NUNCA

3.- Comprendi el contenido en cada uno de las
actividades

4. Consideras que tu participacion fue activa durante las
actividades

5. En la evaluacion, hubo distintos agentes (es decir, no
solo te evaluo el docente)

o

Lograste distinguir las aplicaciones que tiene la
geometria con situaciones de la vida comun

Comentarios sobre las actividades durante el parcial




ANEXO 24

ESCALA ESTIMATIVA/COEVALUACION Materia: Geometria y trigonometria

ACTIVIDAD: SOH-CAH-TOA. Identificacion de los FECHA DE ENTREGA: / /2022
lados de un triangulo rectangulo en funcion de un

angulo agudo y valores de razones

trigonométricas.

ALUMNO(A):
GRUPO: 2°_

DOCENTE: GABRIELA DE LA LUZ MARTINEZ SALOME

COMPETENCIA:

M1. Construye e interpreta modelos matematicos mediante la aplicacién de procedimientos aritméticos, algebraicos,
geomeétricos y variacionales, para la comprension y andlisis de situaciones reales, hipotéticas o formales.

NIVELES PE LOGRO
INDPICAPORES MUY BIEN BIEN REGULAR INSUFICIENTE
3% 2% 1% 0%

1.- Identificacion del cateto opuesto, cateto
adyacente e hipotenusa en cada uno de los
triangulos con referencia al angulo seialado

2.- Medicion de los lados de cada triangulo de
manera oportuna

3.- Muestra los procedimientos necesarios para
determinar los valores de las razones
trigonométricas

4.- Determina correctamente los valores de las 6
razones trigonométricas para cada triangulo
de acuerdo al angulo indicado.

5.- Presentacion del trabajo: con puntualidad,
orden y limpieza

% TOTAL

RETROALIMENTACION

SEMAFORO DEL GRADO DE DESARROLLO DE COMPETENCIAS

POR DESARROLLAR 0-7%

PARCIALMENTE DESARROLLADAS 8-11%

DESARROLLADAS 12-15%




ANEXO 25

ESCALA ESTIMATIVA/HETROEVALUACION Materia: Geometria y trigonometria

ACTIVIDAD: Reto: ¢Qué altura tiene el papalote? FECHA DE ENTREGA: / /2022

ALUMNOS(AS):

1.-

2.-

3. GRUPO: 2°_
4.-

5.-

DOCENTE: GABRIELA DE LA LUZ MARTINEZ SALOME

COMPETENCIA:
5.1 Sigue instrucciones y procedimientos de manera reflexiva, comprendiendo como cada uno de sus pasos
contribuye al alcance de un objetivo.

NIVELES DE LOGRO

INDICAPORES MUY BIEN BIEN REGULAR INSUFICIENTE
3% 2% 1% 0%

1.- Investigacion de la metodologia para poder

abordar el reto en el tiempo indicado

2.- ldentificacion de los elementos o datos
presentes en el reto para poder resolver el
reto
(ANOTAR LAS MEDIDAS OBTENIDAS)

3.- Muestran durante la actividad los
procedimientos necesarios para determinar
los valores de las medidas requeridas

4.- Determinan de manera apropiada la altura
del papalote utilizando trigonometria

5.- Presentacion del trabajo con puntualidad,
orden y limpieza

% TOTAL

RETROALIMENTACION

SEMAFORO DEL GRADO DE DESARROLLO DE COMPETENCIAS

POR DESARROLLAR 0-7%

PARCIALMENTE DESARROLLADAS 8-11%

DESARROLLADAS 12-15%




ANEXO 26

LISTA DE COTEJO/COEVALUACION

Materia: Geometria y trigonometria

ACTIVIDAD: TABLA DE VALORES DE RAZONES
TRIGONOMETRICAS

FECHA DE ENTREGA: /
/2022

ALUMNO(A):

DOCENTE: GABRIELA DE LA LUZ MARTINEZ SALOME

GRUPO: 2°_

COMPETENCIA:

G4 Escucha, interpreta y emite mensajes pertinentes en distintos contextos mediante la utilizacion de medios,

cddigos y herramientas apropiados

4.1 Expresa ideas y conceptos mediante representaciones linguisticas, matematicas o graficas.

INDICADOR A EVALUAR

1. Logran identificar la proveniencia de los valores
preestablecidos para determinadas funciones trigonométricas

2. Determina mayormente los valores correctos de la funcion
seno

3. Determina mayormente los valores correctos de la funcion
coseno

4. Determina mayormente los valores correctos de la funcion
tangente

5. Trabajan con puntualidad y orden

TOTAL

RETROALIMENTACION

CUMPLIMIENTO

OBS
Sl NO

2% 0%

SEMAFORO DEL GRADO DE DESARROLLO DE COMPETENCIAS

POR DESARROLLAR 0-5%

PARCIALMENTE DESARROLLADAS 6-8%

DESARROLLADAS 9-10%




ANEXO 27

ESCALA ESTIMATIVA/HETEROEVALUACION Materia: Geometria y trigonometria

ACTIVIDAD: Investigacion sobre el osciloscopio y la | FECHA DE ENTREGA: / /2022
relacion con las funciones trigonométricas. Trazo
de graficas de funciones seno, coseno y tangente.

ALUMNO(A): .
GRUPO: 2°_

DOCENTE: GABRIELA DE LA LUZ MARTINEZ SALOME

COMPETENCIA:

1. Construye e interpreta modelos matematicos mediante la aplicacién de procedimientos aritméticos, algebraicos,
geomeétricos y variacionales, para la comprension y andlisis de situaciones reales, hipotéticas o formales.

4. Escucha, interpreta y emite mensajes pertinentes en distintos contextos mediante la utilizacion de medios,
codigos y herramientas apropiados.

Atributos:
4.1 Expresa ideas y conceptos mediante representaciones linglisticas, matematicas o gréaficas.

NIVELES DE LOGRO
INDICADORES MUY BIEN BIEN REGULAR | INSUFICIENTE
4% 3% 2% 0%

1.- Investigacion sobre la relacion de las funciones
trigonométricas y el osciloscopio

2.- Tabla de valores de las funciones
trigonométricas

3.- Construye e interpreta los valores de las
funciones trigonométricas y realiza las
graficas

4.- Construye correctamente las graficas
coherente a la funcion

5.- Presentacion del trabajo: con puntualidad,
orden y limpieza

% TOTAL

RETROALIMENTACION

SEMAFORO DEL GRADO DE DESARROLLO DE COMPETENCIAS

POR DESARROLLAR 0-10%

PARCIALMENTE DESARROLLADAS 11-15%

DESARROLLADAS 16-20%




ANEXO 28

ESCALA ESTIMATIVA/HETEROEVALUACION Materia: Geometria y trigonometria
ACTIVIDAD: Solucion a retos de casos de FECHA DE ENTREGA: / /2022
aplicacion de triangulos oblicuangulos
ALUMNO(A):

GRUPO: 2°_

DOCENTE: GABRIELA DE LA LUZ MARTINEZ SALOME

COMPETENCIA:

5.1 Sigue instrucciones y procedimientos de manera reflexiva, comprendiendo como cada uno de sus pasos
contribuye al alcance de un objetivo.

NIVELES DE LOGRO
INDICADORES MUY BIEN BIEN REGULAR | INSUFICIENTE
4% 3% 2% 0%

1.- Investigacion de la metodologia para poder
abordar el reto en el tiempo indicado

2.- Identificacion de los elementos o datos
presentes en el reto para poder resolver el
reto

3.- Muestran los procedimientos necesarios para
determinar los valores de los las medidas
requeridas

4.- Determinan correctamente los valores de los
lados o angulos solicitados

5.- Presentacion del trabajo: con puntualidad,
orden y limpieza

% TOTAL

RETROALIMENTACION

SEMAFORO DEL GRADO DE DESARROLLO DE COMPETENCIAS

POR DESARROLLAR 0-10%

PARCIALMENTE DESARROLLADAS 11-15%

DESARROLLADAS 16-20%




ANEXO 29

Calificaciones de la actividad Los Vitrales
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Porcentaje obtenido

ANEXO 30

De los siguientes temas o actividades: cudl o cuales te gustan mas
15 respuestas

Deportes(practicarios o verios)

Juegos en el celular

Series de televisién/peliculas ft...

Mdsica o arie (escucharla/ejec...
Temas de Religion|—0 (0 %)

Cultura (mexicana o extranjera.... ~1(6.7 %)

Ver videos/canales en youtube

Temas Cientificos/leer libros o...

10 (86.7 %)

~8(53.3%)
10 (66.7 %)



Porcentaje obtenido

NUmeros de alumnos
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ANEXO 31

Calificacion de la actividad de conversion entre
sistemas de medida angular

] N ]
20 15 14 NP
Numero de alumnos

ANEXO 32

Calificaciones obtenidad en la Actividad del
Museo Soumaya

I I N I I =
25 235 19 17 15.5 np

20.5

Porcentaje obtenido



ANEXO 33

Hernsndes

~N 2°H
| DOCENTE: GABRIELA DE LA LUZ MARTINEZ SALOME /o] 2 |
- A
ACLTONES A EVALUAR FRECUENTEMENTE | VECES | NUNCA
1.- En qué nivel las actividades propuestas me
interesaron /
2. Consideras que el disefio de las actividades fueron
acordes a tus intereses /
2.- Comprendi el contenido en cada uno de las
actividades _ S |
3. Consideras que tu participacion fue activa durante las '
actividades \/
4. En la evaluacién, hubo distintos agentes (es decir, no '
s6lo te evalué el docente) /
Comentarios sobre |as actividades durante el parcial .
Fuardn iy amsdr—s v emendia @) 0
!AwMOM):Cgr[os FeliPe vidal €alen GRUPO;
2'H
DOCENTE: GABRIELA DE LA LUZ MARTINEZ SALOME
A
ACCTONES A EVALUAR FRECUENTEMENTE | VECES | NUNCA

1,- En qué nivel las actividades propuestas me
interesaron i

| 2. Consideras que el disefio de las actividades fueron |
acordes a tus intereses

2.- Comprendi el contenido en cada uno de las
actividades

3. Consideras que tu participacion fue activa durante las
actividades 2 N

En la evaluacion, hubo distintos agentes {es decir, no
s6lo te evalud el docente) |

[4.

AN \\

Comentarios sobre las actividades durantp al parcial
o

e (nleresante




Nuymero de alumnos
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ANEXO 34

Desarrollo de competencias: Actividad Pitagoras
vive en mi casa

desarrollada parcialmente por desarrollar np

Nivel de desarrollo de competencia



