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RESUMEN

La tesis “El Pensamiento Critico para la Redaccion de Ensayos en Educacion Basica:
una Propuesta Metodoldgica para Tercer Aio de Secundaria” propone una metodologia
estructurada para desarrollar el pensamiento critico en estudiantes de secundaria
mediante la redaccion de ensayos argumentativos. Basada en un enfoque cognitivo y
sustentada en teorias de autores como Piaget, Bruner, Vigotsky y Amestoy, la
investigacion analiza las carencias en la ensefianza de la escritura en el sistema
educativo mexicano, sefalando la ausencia de evaluaciones formales y la falta de
metodologias claras para abordar la redacciéon a nivel macro. Se plantea una guia
dividida en etapas —diagndstico, aprendizaje del sistema APA, argumentacion, escritura
y revision— disefiada para docentes y estudiantes, con el objetivo de ensefar a escribir
con claridad, coherencia y fundamento critico. A través del analisis cualitativo de
contenidos y la experiencia docente de mas de una década, se adapta el conocimiento
universitario a las necesidades cognitivas de los adolescentes, integrando elementos
como la planificacion textual, el uso de fuentes, la estructura del ensayo y la evaluacién
del pensamiento critico. La tesis concluye que fomentar la escritura reflexiva no sélo
mejora la competencia comunicativa, sino que es esencial para formar ciudadanos
criticos, autbnomos y comprometidos con su entorno, en coherencia con los principios

de la Nueva Escuela Mexicana.



iNDICE

Introduccién

Capitulo I. Recomendaciones y politicas educativas internacionales y nacionales

vinculadas con la escritura y la habilidad del pensamiento critico en México

1.1 Recomendaciones internacionales y nacionales de organismos de
evaluacion educativa. Esfuerzos por la creacion de instituciones y

estandares de evaluacion en MEXICO........uuuueee e 29

1.11 Instituciones vinculadas a la evaluacién educativa

BN MEBXICO. ..ot 30

1.1.2 UNESCO y LLECE: de la Educacién para todos hasta
[@ Agenda 2023.......cooi 32

1.1.3 El Laboratorio Latinoamericano de Evaluacion
BAucativa, 20710, ... 35

1.2 Politica EAUcativa €N MEXICO. ... e e e e e 37

1.2.1 Revision del Plan Nacional de Desarrollo y el
Programa Sectorial de Educacion 2019-2024........................... 38

1.2.2 La Nueva Escuela Mexicana 2022: analisis de los Programas
Sintéticos y Analiticos relacionados con la escritura,

los procesos de aprendizaje y el pensamiento critico................. 40

1.3 Conclusiones del capitulo.............ooiiiii 44

Capitulo Il. Perspectivas tedricas para las habilidades del pensamiento. La
importancia del pensamiento critico y la escritura para la elaboraciéon de ensayos

en tercer grado de secundaria



2.1

2.1.

2.2

2.3

2.4

2.5

Modelos teodricos relacionados con las habilidades

del PeNSAMIENTO. ... ... 46

El enfoque del conductismo y neoconductismo de las habilidades del

pensamiento.
2.1.1 Del empirismo filoséfico al conductismo................c.oooeeennn. 47
2.1.2 NeocoNdUCHISMO. ..o e e 49

2.1.3 Conductismo en el campo educativo y las habilidades

del pensamiento.........ccoiiiii i 50
El enfoque constructivista en las habilidades del pensamiento............. 52
2.2.1 El enfoque historico - filosofico del constructivismo.................. 52
2.2.2 Perspectiva teorica - epistemoldgica del constructivismo.......... 54

Las aportaciones de Vigotsky al campo educativo y las habilidades

del PeNSAMIENTO. ... 56

El enfoque cognitivo en la construccidn de las habilidades

del PENSAMIENTO. ... ..o 60

2.4.1 Equilibrio, esquemas generales, asimilacion y acomodacion:

conceptos basicos del desarrollo cognitivo de Piaget............... 61
2.4.2 Brunery el Aprendizaje por Descubrimiento........................... 63
2.4.3 Ausubely el Aprendizaje Significativo...............c..c.coeviiiinan.n. 67
244 Gagnéy los Niveles de Aprendizaje.................ccccevveininan.n. 69
245 Gardnery las Inteligencias Multiples....................c..cocovviena.. 72
2.4.6 Amestoyy el Paradigma de los Procesos.....................c........ 74

El enfoque cognitivo en el pensamiento critico hacia la
construccion de las habilidades de pensamiento .............................. 77



2.5.1 Habilidad pensamiento critico como guia para la escritura

0B BNSAYOS. ..ttt 85

2.6 Conclusiones del capitulo.............ccooiiiii i 92

Capitulo Ill. Analisis cualitativo de contenidos en dos propuestas para la redaccién
de ensayos. Hacia una nueva estrategia metodolégica para el desarrollo del

pensamiento critico en tercer aino de Secundaria

3.1 Caracteristicas del Método Cualitativo en la Investigacion

a través de la técnica analisis cualitativo de contenidos........................ 94

3.2 El analisis cualitativo de contenido: puente para una propuesta

metodoldgica en la redaccion de ensayos.........ccvvviiiiiiiiiii 95

3.3 Pasos para la aplicacion de la técnica de analisis de contenido

3.3.1 Primer paso: seleccion del objeto de analisis........................... 97
3.3.2 Segundo paso: preanaliSiS..........ccoooiiiiiiiii i 99
3.3.3 Tercer paso: definicion de las unidades de analisis..................... 102
3.3.4 Cuanto paso: parametros de analisis y cédigos de clasificacién... 104
3.3.5 Quinto paso: desarrollo de categorias.............cccvveviiiiiiiiinn.n 109
3.3.6 Sexto paso: la integracion final de los hallazgos.......................... 113
3.4 Conclusiones del capitulo.........ooiiiii i 117



Capitulo IV. Reflexiones y consideraciones de una propuesta metodolégica para

el diseio de una guia de redaccién de ensayos argumentativos para alumnos de

tercer ano de secundaria

41

4.2

4.3

4.4

Reflexiones sobre la propuesta metodoldgica..............c.ooeeiiiiiinl. 120
Etapa 0. El DiagnOStiCo. ........civiiii e 123
Etapa 1: Taller APA
4.2.1 Los Derechos de Autor y las Fuentes de Informacion o ¢ de

dénde viene lo que escribo en el ensayo?..............ccooviiinil. 124
4.2.2 Actividades parael Taller APA...... ..o, 126
4.2.3 Tipos de Fuentes de Informacién..................ccoooviiiiiiinnnnn. 127
4.2.4 Citas “dentro del texto: el arte de echarle la culpa alguien.......... 130

4.2.4.1 Actividades Citas Textales o Directas.......................... 131
4.2.5 Citas parafrasis o digase del “chismecito”.............................. 134
426 CitasenBloqUe........ccoviiiiiiiii 136
4.2.7 Las referencias y las fuentes de informacion: un encuentro

p[=ToT =T Y= | o J PP 137
Etapa 2: El ensayo y la argumentacion
4.3.1 Importancia del ensayo. ;Qué es el ensayo?..................ccevees 138
4.3.2 ;La argumentacion o el arte de persuadir? 140
4.3.3 Caracteristicas de la argumentacion................cccoiiiiiiiiiine. 141

4.3.4 ;Qué tiene que ver la argumentacion con el sistema APA?
Finalidad..... ..., 142

Etapa 3. El proceso de escritura: estrategias para planificar un

ensayo. preescritura.



4.5

441

442

443

444

445

446

Generador de ideas. .......ocoeiiiiiie i 143
Ejercicios para generar y organizarideas...............cccveevieennnnn. 145

Jerarquizacion de ideas y los objetivos como guias

de investigacion. ... ..o 147
Busqueda de fuentes de informacién..........................l 150

Argument-Ando. Ejercicios de redaccion argumentativa

CON SUSEENTO BN AP A . ..o 152

Estructura de los argumentos............ccooiiiiiii i 154

Etapa 4. Como redactar un ensayo. Escritura

451

452

453

454

455

456

457

458

459

4510

4.5.11

4512

Errores en la redaccion de un ensayo............ccocviiiiiiiiiinannne. 158
Propiedades textuales.............ccoooiiiiiii i, 161
Idea central y secundaria a desarrollar...................ccooeeeinne. 164
Relacién entre objetivo y escritura...............oooi, 164
DelimitaCion. ..o 165
Parrafo de introduccion.............coooiiiiiii 166
Uso de coma, punto y coma, punto..........ccooevevieiiiinennennnnnn. 167
Estructura de los objetivos del ensayo.................ccooiiiiin. 168
Concordancia de tiempo........c.cooeviiii i 169
Vicios del lenguaje: cacofonia............c.oooviiiiiiiiiiii 170
Niveles del lenguaje. ... 171
Recursos linguisticos para la argumentacién: conectores.......... 171

4.6 Etapa 5: Revision y reflexion del texto. Posescritura



S Tt I =W oo o1 [V 11 (o] o P 173
4.6.2 Revision final de la estructura del texto.........coooiii i, 173

4.7 Propuesta de Criterios para Evaluar el Pensamiento Critico
en el Proceso de Redaccion de un ensayo -argumentativo.

Etapas 3, 4, ¥ B 174
Conclusiones y reCoOmMENAACIONES. ... ...uiuiitiie i 182
REfEIENCIAS. ... e 187
N 1= (o T PP 195



10



INTRODUCCION

Esta investigacion representd el esfuerzo por formular una propuesta metodolégica que
ayudara a desarrollar la habilidad del pensamiento critico mediante la redaccion de un
ensayo argumentativo. Para ello se retomo la teoria cognitiva como la postura que guid
y delimito el objetivo, considerando una serie de momentos enfocados en el desarrollo
de diversidad de habilidades basicas: sintesis, analisis, planeacion o reflexién, que en su

conjunto moldearon dicha habilidad de orden superior.

Elegir el pensamiento critico no sélo se sustenta en las bondades de la habilidad, sino
en su implicacion futura, pues segun estudios de la OCDE (2019) su demanda aumentara
un 17% para el 2030 por las necesidades de la economia, el bienestar de las personas
y como base de las sociedades democraticas. En términos laborales, el pensamiento
critico, es la habilidad mas dificil de automatizar o sustituir con inteligencia artificial; por
ende, su desarrollo a temprana edad implica una prioridad educativa y profesional, pero

también ciudadana.

Para Hughes y Acevedo (2025), el pensamiento critico “permite a los estudiantes pensar
por si mismos” (p. 13; traduccidn propia), por lo tanto, se infiere que un alumno sea capaz
de realizar varias acciones gestionadas de manera individual, como examinar
generalidades y particularidades, aclarar cuestiones, analizar significados, evaluar
fuentes de informacién, escuchar criticamente (Hughes y Acevedo, 2025), entre otras; y
somos los docentes quienes debemos de fomentar estas actitudes o habilidades en

nuestros estudiantes.

Por ello, esta investigacion tiene la finalidad de apoyar en ese proceso de formacion
teniendo como sustento los contenidos de la curricula de la Reforma Educativa de la
Nueva Escuela Mexicana, donde el tema “el ensayo” funge como el pretexto para el
desarrollo de dicha habilidad relacionada con la escritura. Pensamiento critico y
redaccion son indispensables para contribuir a la capacidad comunicativa y reflexiva de

los estudiantes.
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El trabajo se estructurd en cuatro apartados encaminados en atender las preguntas y al
supuesto de investigacion. En el primer capitulo se halla un bosquejo del contexto politico
en México referente a las recomendaciones nacionales e internacionales en materia
educativa, preciso sobre el tema de la escritura. La UNESCO, la OCDE y el LLECE
destacaron la importancia de fomentar habilidades o competencias en los estudiantes;
aunque han dado mayor interés a la comprension lectora que a otra exigencia de la
competencia comunicativa como la redaccién. A diferencia del Plan Nacional de
Desarrollo y el Programa Sectorial de Educacion que desde la propuesta Educativa 2019
han planteado el desarrollo de habilidades cognitivas como el pensamiento critico, al
observarlo esencial para el aprendizaje de nifios, nifas y adolescentes en el pais. Este
apartado cierra con el analisis del Programa Educativo con el fin de proporcionar un
panorama claro sobre el estado actual de la educacion en términos de habilidades de

pensamiento critico y la escritura.

El segundo capitulo vinculé mediante distintas posturas tedricas que las habilidades del
pensamiento son un componente esencial para el aprendizaje y el desarrollo integral de
los estudiantes, por ello transitd por las teorias filoséfica del empirismo hasta las posturas
mas contemporaneas del constructivismo; dio énfasis a lo cognitivo mediante autores
como: Piaget (1991), Bruner (1988), Ausubel (en Rivera, 2004), Gagné (en Norofa,
2016), Gardner (1995) y Amestoy (2002) y el enfoque del pensamiento critico basado en
Boisvert (2004) mediante las aportaciones de Romano (1995). Este espacio es un
recorrido por dichos enfoques y autores para acentuar la importancia de la capacidad
reflexiva y analitica de los estudiantes. Se finaliza entrelazando el pensamiento critico
con la escritura como herramientas cognitivas que interactian para formular una
propuesta para la redaccion de ensayos, adhiriéndose a la argumentacion como la senda

para la implementacién de habilidades basicas y superiores.

El tercer capitulo engloba la metodologia de la investigacion con base en la técnica de
analisis de contenido cualitativo propuesto por Caceres (2003); que sustentado en seis
pasos conformaron la estrategia que permitié proponer una guia para la redaccion de

ensayos de tipo argumentativo. Dicha guia considerd el nivel cognitivo de los estudiantes,
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el programa de la NEM y los aportes tedricos del pensamiento critico; ademas de ser
trazada por la experiencia docente. Es decir, que esta propuesta se ha trabajado frente
a grupo por mas de 10 afos, obteniendo resultados favorables a nivel licenciatura,
preparatoria y secundaria; pero es hasta la conformacion de este trabajo que logra su
fundamente tedrico y metodoldgico; a vistas de ser pulido y aplicado en otro nivel de

posgrado para tener evidencias de los resultados.

Mediante el analisis cualitativo se escudrifiaron los contenidos de dos libros de redaccion
académica de nivel universitario para adaptarlos, modificarlos y/o proponer nuevos
segun las necesidades de aprendizaje de los adolescentes de tercer afio de secundaria;
-reitero- se consideré como base la propuesta docente que surgié de la experiencia y el

ajuste a la practica pedagogica.

Por ultimo, el cuarto capitulo, incluye el disefio de la Guia para la escritura de ensayos
argumentativos; pensada en cuatro etapas (0 a la 4) sugiere ser un apoyo para el docente
de espanol; pero también favorecer a los estudiantes mediante una secuencia didactica,
facil de comprender y aplicar, basada en las necesidades mas inmediatas que el reto de

la redaccidén que un ensayo requiere.

1. Identificacion y planteamiento del problema

La expresidon escrita aparenta una posicion mas importante en el discurso de la Nueva
Escuela Mexicana (NEM) pues su funcion como medio de aprendizaje no solo pertenece
al campo formativo de Lenguajes, sino que es un eje importante para la vinculacion de
las diversas disciplinas que conforman el vigente Plan de Estudios 2022 de la Secretaria
de Educacion Publica (SEP). La capacidad para redactar esta presente en el disefo del
Marco Curricular a través de los Ejes Articuladores y los Campos Formativos; también
es un objetivo relevante en el Plan Sectorial 2020-2024. No hay un campo ni disciplina
que no requiera de la escritura para cumplir con el Programa Sintético que plantea la
SEP.

13



Sin embargo, el discurso que estima las habilidades de redaccion hasta el momento no
ha dado evidencia de esa revalorizacidn; siguen ausentes en los intereses de los
actuales organismos que “califican" la educacion en México. Por lo menos en los
examenes realizados en Educacioén Basica (EB) por MEJOREDU, después de pandemia,
no presentan rubros que evaluen la escritura pese a que en las ultimas pruebas
realizadas por el INEE (2016) daban claros argumentos del bajo desempefio educativo
que mostraban los estudiantes de primaria, secundaria y preparatoria. Se abundara en

este aspecto en los apartados consiguientes.

La problematica no surge por la falta de estudios ni de interés por parte de investigadores
nacionales como internacionales. Por ejemplo, en el contexto latinoamericano, autores
como Prado y Pérez (2021) determinaron la importancia de la retroalimentacién en el
aprendizaje de la escritura para que los estudiantes de secundaria comprendieran qué
habilidades lograron desarrollar y cuales no. Mientras que Arnaez (2009) se ha centrado
en analizar los alcances tedricos y metodoldgicos de los contenido de escritura en
Educacion Basica, entre otros autores; el punto es senalar que el tema es un referente

de analisis en el campo de la ensefianza y el aprendizaje.

En el ambito de la investigacién se han analizado diversas tematicas respecto a la
escritura, sobre las cuales identifico algunas problematicas relacionadas al proceso de
adquisicién, por ejemplo: la diversidad de modalidades educativas y la falta de
estandares de niveles de redaccion por grado, lo que ha afectado su correcto desempeno

como un medio importante e indispensable para la comunicacion humana.

Con lo anterior me refiero a que México posee diversas modalidades de aprendizaje en
Educacién Basica, por ejemplo: Secundarias Generales, Secundarias Técnicas o
Telesecundarias y Secundarias Nocturnas para Trabajadores, por lo tanto, en estos
espacios cada docente/escuela ha desarrollado sus propias estrategias para resolver las
dificultades de ensefianza y aprendizaje de la escritura (si es de interés), porque cada
uno vive experiencias propias y situacionales segun el tipo de comunidad escolar con la

gue cuentan. Resulta una postura adecuada considerando la pluralidad de alumnos; sin
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embargo, la importancia de la escritura no mantiene metas claras y objetivas generales,
es decir, cada Centro Educativo puede establecer un porcentaje de avance segun sus
necesidades, por lo que resulta imposible que en una evaluacion estandarizada (que no
mide dicha diversidad) se esperen resultados 6ptimos y similares a nivel nacional como
internacional. En este aspecto habria que considerar la desigualdad econdmica,
tecnoldgica, accesibilidad; falta de inclusidén, entre otros aspectos que afectan el

desempeno escolar.

Puede observarse dicho comportamiento en una evaluacion realizada por el INEE (2008)
sobre el aprendizaje de la ortografia, el cual refiere: “en promedio, los alumnos de tercero
de primaria comenten 31 errores por cada cien palabras que escriben, los de sexto poco
mas de 18 vy, los de tercero de secundaria, poco mas de 13” (p.11). Dicho estudio
mencioné que los alumnos provenientes de escuelas telesecundarias tienen los
resultados menos favorables en relacién a las otras modalidades de EB, aunque omite
las razones y el analizar otros componentes distintos a la ortografia. Ademas, expone
que los hombres cometen mas errores en relacion a las mujeres, y que alumnos de mayor
edad que cursan EB manifiestan mas problema de redaccién en comparacion con los de
edad normativa. Seria importante analizar dichas variables de género y cronolecto como
aspectos que influyen en el aprendizaje del espafol, para ajustar las practicas

pedagogicas de los docentes.

El ejemplo mencionado da solidez al argumento de Lomas (1999), quien afirmd que uno
de los problemas latentes es la falta de una metodologia especifica para la ensefanza
de la escritura, a lo que afiado que tampoco hay una que responda a las necesidades
del nivel y modalidad educativa. La autora considera que ni siquiera hay una metodologia
u estudio que permita entender el aprendizaje del espanol mas alld de su aspecto
oracional, como es el caso del estudio en mencion, pues centrarse solo en la ortografia
no permite medir la capacidad de estructuracion de textos que pueden presentar los
estudiantes segun la competencia que exige cada nivel educativo. Y pese que a los
apreciaciones internacionales -como se observara en el marco contextual- si han

mencionado la importancia de lo anterior, enfocan mas su interés en primaria y en
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aspectos de la comprension lectora. Por ello, esta investigacién propone el disefio de
una metodologia para nivel secundaria que instruya en la construccion de textos a nivel

macro como el ensayo.

Es importante reflexionar sobre las diversas dificultades que evidencian los alumnos de
EB en el proceso de aprendizaje de una lengua (ya sea la primera lengua’ en su forma
escrita), pues ésta es un objeto intrinsecamente transversal que recurre a contenidos
multiples que pasan por diversos ambitos como “la fonética, la gramatica, la literatura, la
escritura, la comunicacién oral” (Dolz et al, 2009, p. 119), por ende no puede
considerarse como una manifestacion aislada (oracional) o descontextualizada, incluso,
su ensenanza en la forma escolar requiere entender que hay una modalidad de
socializacion de la lengua que responde a la historia de las actividades humanas, en la
objetivacién de saberes y técnicas socialmente constituidas (Dolz et al, 2009) incluso, al
interior de una institucion educativa. Comprender la magnitud y responsabilidad del
aprendizaje y ensefianza del espafol, en si, de cualquier lengua, es aceptar la
“necesidad de influenciar los modos de hacer y pensar para transformar las capacidades
linguisticas de los alumnos” (Thévenaz, 2005, en Dolz et al, 2009, p. 119); y con ello

comenzar a ensefarles a redactar textos completos.

Referente a los aspectos sociales mencionados y relacionados al aprendizaje de la
lengua, para esta investigacion la escritura argumentativa no se aprende, en tercer afio
de secundaria, mediante la convivencia entre alumnos, sino que requiere de una practica
individual mas estructurada, que si bien esta vinculada a la instruccion docente, recae en
la responsabilidad del sujeto las decisiones y elementos a elegir para componer un texto;
es decir, es un proceso de redaccion cognitiva y metacognitiva (individual), por lo menos
mientras se afianzan modalidades de composicidn en el proceso cognitivo del sujeto,
para despueés, al tener un conocimiento mas experto de la redaccidén pueda vincularse
con el quehacer comunicativo que involucre mas de la relacidén con su entorno y de la

convivencia con sus semejantes.

" Se utiliza el concepto de primera lengua en lugar de lengua materna, siguiendo el argumento de Dolz (2009), pues
el primer concepto no se relaciona soélo con el aprendizaje de la lengua que tiene el nifio con la madre o la nifiera, sino
que se extiende a toda situacion, incluida para hacer referencia al instrumento de ensefianza de las materias escolares.
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Otro problema que también figura en el aprendizaje de la escritura es el ausentismo de
alumnos o docentes, el desinterés o0 manera en que se aborda el tema, el fenémeno de
la economia del lenguaje, “las técnicas y procedimientos de escritura aplicados, falta de
familiarizacion del género textual (...) con la situacion de comunicacién, desconocimiento
de las estructuras linguisticas del género implicado (...), de las normas ortograficas”
(Cano, 2019, p. 186), tampoco han ayudado a fijar una postura encaminada a un
estandar de calidad de la expresion escrita pero si se han edificado como dificultades
que presentan los alumnos en su proceso de aprendizaje, minimizando de esta manera
el discurso que trata de enardecer las habilidades de redaccion como un pilar de la

Educacion Basica.

Reflexiono que ademas de los aspectos estructurales o comunicativos competentes en
la ensefianza de la escritura, otro enfoque que interviene en la adquisicién de habilidades
redactoras es el empleo que ha tenido dentro del aula, pues pareciera que la escritura
ha funcionado como un medio tradicional para la transmision de conocimientos mas que
una oportunidad para “usar la escritura para indagar y comprender con el apoyo de la
experiencia del profesor” (Giraldo, 2015, p. 44). Bajo la misma linea argumentativa,
Moyano (2010) se une al expresar que “se ha hecho escasa o ninguna mencion a la
ensenanza, desde una perspectiva funcional, de los usos especificos de recursos
linguisticos y discursivos para la construccion de significados en los diferentes grupos de
disciplinas” (p. 467), pues existe la interpretacién errbnea que para aprender a escribir
s6lo se logra mediante la materia de espanol, cuando la escritura debiera ser un pretexto
para vincular saberes y otorgarle al lenguaje el mismo valor en las diversas disciplinas
que se sirven de él: un acento o la estructura de un parrafo de introduccion deberian
tener la misma importancia para la materia de matematicas como para fisica o historia,
pues asi un correcto uso de la escritura seria una impronta identitaria de la competencia
escolar de un alumno y no un requisito para aprobar o mantener el promedio so6lo en

aquellas ciencias vinculadas con el aprendizaje y correcto uso del lenguaje.
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Es cierto que la propuesta de la NEM ha considerado establecer y unificar la importancia
del lenguaje como herramienta visible de los conocimientos de los alumnos en las
diversas areas (campos), pero aunado a ello seria pertinente capacitar a los docentes en
habilidades de redaccion que cumplan con la funcion planeada en el Marco Curricular.
Pienso es indispensable y preocupante cuando en México el “30% de los docentes no
lee cuando menos un libro al afio, ya no se diga tengan el habito de leer” (Ruiz, 2015, p.

173), pero se infiere tengan el habito escribir.

También es indispensable retomar evaluaciones que arrojen conocimiento sobre el
estado de desarrollo de la habilidad de redaccion, y no minimizar que hace menos de
dos décadas el 56% de los alumnos de secundaria no dominaban habilidades basicas
de escritura (La Nacion, 2006). Como saber en qué situacion se encuentra este problema
a nivel nacional si ya no existen datos rigurosos y actuales sobre ello. Tal vez, ahora con
la Nueva Escuela Mexicana que enfatiza la importancia de analizar y considerar el
contexto de los alumnos, de la escuela y de la comunidad seria posible obtener
resultados focalizados segun las diversas realidades, que con apoyo de otra instituciéon
comprometida con la evaluacién del sistema educativo nacional (como lo fue el INEE)
permita la toma de decisiones objetivas para la mejora del nivel educativo en México. O
por lo menos, que programas existentes como la prueba internacional PISA o la prueba
nacional Planea consideren evaluar la escritura mediante la estructuracion de ideas

completas y no solo aspectos oracionales u ortograficos.

El panorama antes descrito evidencia la importancia de retomar estrategias
metodoldgicas y pedagogicas que le permitan a los alumnos de todos los niveles
educativos contar con las habilidades necesarias para interpretar, analizar, comprender,
seleccionar la informacién que le rodea, para lograr reflexionar sobre tu entorno y emitir
una postura critica y argumentativa sobre diversos temas. Ademas de ser un medio de
comunicacion indispensable para la vida cotidiana, y una herramienta que define

cualquier campo profesional.
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El contexto del problema - sobre el tema que interesa- igualmente forma parte de las
vivencias docentes, pues es en la experiencia donde se identifican particularidades del
contexto educativo. En el transcurso de 16 afos de estar frente a grupo en diversos
niveles educativos (Educacion Basica, Media y Superior) se encontré una constante en
los problemas de redaccion que presentaban los alumnos. Si bien es cierto que por
cuestiones cognitivas deben plantearse niveles de logro respecto a la capacidad que
debieran tener para estructurar un texto con elementos basicos como introduccion,
desarrollo y conclusion, en ningun nivel educativo estaban claros o bien delimitados
dichos elementos. Esta situacion se repetia en el sector privado y en el publico, tanto en
alumnos de primero, segundo y tercer afio de secundaria; sexto semestre de

preparatoria; como en primero y segundo semestre de licenciatura.

Surgieron varias interrogantes; pero fue hasta el ingreso como docente de espariol en
Educacién Basica a nivel Secundaria que se comprendié que los alumnos aprendian
temas relacionados con la redaccion de manera aislada. En los Programas de Estudio
de la SEP (Reforma Educativa 2011 y 2017) existian diversos temas que abonaban a la
posibilidad de que en tercer afio de secundaria los estudiantes lograran redactar un
ensayo; pero la realidad era otra. Partir de la suposicién de que los alumnos sabian
aplicar técnicas de argumentacion terminaba en un fracaso. No importaba si desde el
modelo constructivista se iniciara la secuencia de clase tomando como referente los
conocimientos previos, los alumnos y alumnas no comprendian cémo enfocar cada

accién y conocimiento -que aprendieron de manera aislada- en un texto macro.

Aunado, presentaban una disposicion nula a ejercer un proceso de busqueda de
informacion, esquematizacion de datos, jerarquizacion de pasos y toma de decisiones
sobre qué y como llevar a cabo un primer acercamiento ante una hoja en blanco, ademas

de ignorar la existencia y utilizacion de citas textuales o parafrasis.
Se considera que la redaccién se tiene por dada como una habilidad aplicada
correctamente por los estudiantes, adquirida como resultado de un proceso de educacion

y cultura. Como si el simple hecho de ir a la escuela y entregar trabajos por escrito
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generara una conciencia de la redaccion permeable y adaptable a cualquier tipo y funcién
del texto. De ser asi, no existirian los asesores de redaccion, ni los correctores de estilo;
mucho menos docentes y alumnos con mala ortografia o carencia de cohesion textual.
De esta forma, la elaboracién de un proyecto de investigacion como la redaccion de tesis
no seria, en algunos casos, una meta tan complicada de lograr por la falta de habilidades
y técnicas para estructurar textos. Incluso, un motivo de desercion escolar o no titulacion

en licenciaturas o posgrados.

Mediante una expresion coloquial se dira que “la redaccion tiene su chiste”; y en México
no se ha reflexionado adecuadamente sobre los problemas que aquejan la adquisicidon
de esta habilidad, que incluso, ha dejado de ser evaluada en los examenes diagnosticos
que miden los niveles de aprendizaje como la prueba MEJOREDU. Pareciera que la falta
de interés sobre las habilidades de redaccion responde a un aspecto cultural por el que
profesionistas de diversas areas no saben escribir; y la economia del lenguaje impera

las diversas plataformas digitales desplazando el nivel educativo, la edad y el género.

En dicho contexto surge la necesidad de hacer propuestas, buscar soluciones
progresivas que doten de habilidades de redaccién y pensamiento critico para dar frente

a las carencias educativas sobre la escritura.

2. Preguntas de investigacion

Pregunta principal de investigacion

d .De qué manera se puede trabajar la elaboracibn de ensayos
argumentativos para incentivar el pensamiento critico en alumnos de tercer afio

de secundaria?

Preguntas particulares de investigacion

] ¢ De qué forma se analiza la habilidad del pensamiento critico desde las diversas
propuestas tedricas?
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O ¢La politica educativa implementa el pensamiento critico y la escritura como

parte del proceso de aprendizaje de los alumnos de Educacién Basica?

O ¢ Qué elementos son indispensables para el disefio de una guia de redaccion
para la elaboracion de ensayos que permita favorecer el pensamiento critico en

los alumnos de tercer afio de secundaria?
3. Justificacion

Pese a la importancia que implica el saber escribir, después de las evaluaciones
efectuadas por el extinto INEE, en México no se ha registrado otro examen que mida
exclusivamente la adquisicion y desarrollo de habilidades de escritura a nivel Educacién
Basica y Media Superior. La ultima informacion referente al tema data de los resultados
del programa EXCALE, 2016, particularmente del analisis que brinda el Corpus Excale
de Escritura que puso a disposicion las producciones textuales de alumnos de primaria,

secundaria y preparatoria.

Antes de 1980 en México no habia evaluacion educativa que fuera de consulta publica,
y aunque el INNE no fue el unico en enfocarse por evaluar la calidad del desempefio del
sistema Educativo Nacional, si fue quien considerd las habilidades de redaccion como
un campo indispensable para el desarrollo de las capacidades comunicativas de los
alumnos en México, y como un referente para la toma de decisiones pertinentes para la

mejora del nivel educativo en el pais.

Es cierto que el INEE no fue el unico interesado en evaluar la educacion en México. En
el ambito internacional aun existe la prueba PISA, cuyo disefio y aplicacién pertenece a
la Organizacion para la Cooperacion y el Desarrollo Econdmico (OCDE), que cada tres
anos busca medir las habilidades para la vida en jovenes de 15 anos en las areas de
matematicas, lectura y ciencias. De igual forma, pero a nivel nacional, la prueba ENLACE

a cargo de la Secretaria de Educaciéon Publica (SEP) buscaba evaluar conocimientos en
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materias basicas; sin embargo, dejo de aplicarse en el afio 2014. Tanto la prueba
ENLACE como el EXCALE fueron sustituidos por el Plan Nacional para la Evacuacion
de los Aprendizajes (Planea), que de 2015 al 2019 llevo a cabo su evaluacion obteniendo
datos sobre el logro de los aprendizajes en los centros escolares. Este examen
diagnostico, ahora bajo la guia de la Comision Nacional para la Mejora Continua de la
Educacién (MEJOREDU), se enfoca nuevamente solo en pruebas de comprension
lectora pero no de escritura, por privilegiar la primera como esencial para el desarrollo

de aprendizajes.

Ante esta situacion, llama la atencion la falta de indicadores actuales sobre la escritura
en México. ¢Por qué la produccién escrita resulta ser menos importante que la
comprensioén lectora? Cuando la OCDE publicé el cuadernillo El programa PISA en la
OCDE (S/A), hizo la mencion y diferenciacion entre competencias generales y basicas,
considerando como basicas la lectura, la escritura y el calculo; sin embargo en el disefio

de su examen PISA se centra en las generales: lectura, matematicas y ciencia.

Asimismo la UNESCO (2010, 2016 y 2019) en sus evaluaciones sobre la redaccion ha
considerado es indispensable en la formacién de los alumnos. No obstante, el disefio de
examenes tanto de indole internacional como nacional no evaluan el proceso de
adquisicion y desarrollo de habilidades de redaccion como un pilar indispensable en la
formacion del pensamiento, la toma de decision, resolucion de problemas y exposicion

de ideas a nivel secundaria, entre otras habilidades presentes al momento de escribir.

Es un hecho que el aprendizaje de la lectura y escritura son aspectos indispensables de
la vida humana, no sélo por representar un medio y forma de comunicacion, sino por ser
el eje de interaccién, reconocimiento; conocimiento del mundo, objetos y personas que
nos rodea. Aunque la capacidad para adquirir el lenguaje es innato desde un enfoque
biolégico -tal como lo mencionaba Chomsky (1998) al percibirnos como humanos
dotados de sistemas cerebrales y un complejo mecanismo para la adquisicion del
lenguaje-, la lectura y escritura pertenecen a otro ambito que requiere la instruccién

profesional para llegar a adquirir todas las habilidades competentes para un correcto
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reconocimiento e interpretacion de fonemas y grafias; asociaciones en silabas que van
denotando una carga semantica y abasteciendo el entorno de interpretaciones

simbdlicas de nuestra realidad (Lebrero, Fernandez, Garcia, 2015).

Es en el contexto educativo donde las habilidades de comprensién lectora y escritura
han representado un reto en el proceso de ensefianza-aprendizaje en alumnos de
secundaria. Pese a que durante los seis aios que cursan la educacion primaria y los dos
de secundaria estudian contenidos basicos para entender aspectos estructurales del
espanol (fonologia, fonética, ortografia, acentuacidon, conjugacion de verbos), su
desempenio en tercer aio de secundaria no muestra un conocimiento consolidado de la
lengua, ni del uso del lenguaje que les permita verdaderamente una competencia
comunicativa de calidad. Esta situacion ha posicionado a México en los ultimos lugares
de aprovechamiento en comprension lectora y escritura a nivel nacional. El desinterés
sobre esta habilidad es el reflejo del bajo desempefio que presentan los alumnos al
momento de plasmar un supuesto nivel de redaccion, por lo menos el esperado al

momento de cursar cierto grado educativo.

En mi trayectoria docente he podido impartir clases en los tres grados de secundaria,
sexto de preparatoria y, primer y segundo semestre de licenciatura; es decir, que he
tenido la oportunidad de ensefiar diversas materias relacionadas con el desarrollo de
habilidades linguisticas (pragmatica, semantica, sociolinguistica, expresion oral y escrita,
linguistica y espafiol); por lo tanto, puedo aseverar que en los diversos niveles educativos
los alumnos han presentado las mismas dificultades al momento de planificar y redactar
un texto. No me refiero solo a cuestiones ortograficas o de acentuacion, sino a la falta de
claridad en la construccion de textos coherentes que cumplan con la estructura pertinente
segun su funcion comunicativa, en particular me refiero a la redaccién de un ensayo.

Sin duda ambos procesos -leer y escribir- son importantes en la construccion del
conocimiento académico; pero, en el presente trabajo se buscd dar prioridad a la
influencia de la escritura sobre el pensamiento. Se parte de la concepcion de que la
lengua escrita es una actividad compleja, motivada por el entramado social porque

responde a una necesidad de comunicacion donde el sujeto puede o “debiera” tener
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mayor control al decidir los elementos del lenguaje que pondria en juego para
desempenar una competencia textual de calidad. Empero, las convenciones sociales
pasan a un segundo plano cuando un estudiante desconoce como utilizar las
dimensiones discursivas y la textual de su lengua materna (por convenciones sociales
hago referencia a la funcion social que cumple un determinado tipo de texto: ensayo,

cronica, textos de divulgacion cientifica).

Reflexiono que la creacion textual es una actividad compleja que requiere que un
individuo realice procesos de interpretacién, sintesis, parafrasis, inferencia, analisis,
entre otros que corresponden a un proceso interno, propiamente cognitivo vy
metacognitivo; aunque implique procesos sociales, culturales, historicos y afectivos
relacionados entre si. Esta complejidad permite delimitar el interés sélo en la escritura y
con mayor peso en procesos cognitivos que en los socioculturales, pues a mi parecer,
responde a un proceso individual que requiere tomar decisiones, organizar el tiempo de
trabajo y los contenidos de los temas de interés antes de plasmarlos en una hoja en
blanco; ademas de una organizacién que brinde orden y secuencia mediante procesos

claros y delimitados, encaminados hacia un fin: aprender a escribir.

Recalco la finalidad del enfoque cognitivo para el trabajo, aspecto que ya otros autores
y organismos han buscado enfatizar. Por ejemplo, la UNESCO (2016) hablaba de la
escritura como un fendémeno cultural que parte de una concepcion general, pero también
menciona su importancia como una habilidad humana que se centra en lo particular: el
sujeto. Asimismo, Mata (1997) estipulaba que existian tres enfoques para abordar y
comprender la escritura; primero, el fradicional, centrado en la composicion y la
estructura superficial; el segundo, el cognoscitivo, para observar la escritura como un
proceso centrado en diferentes momentos de la composicion; y el tercero, el contextual,
que concibe la escritura como un proceso condicionado por el contexto. Mientras que
Cassany (1993) la organizé en cuatro modelos: gramatical, relacionado con la correccion
linguistica y en los elementos estructurales del texto; el funcional, centrado en la
competencia comunicativa; el procesal, interesado en brindar informacién sobre los

aspectos cognoscitivos que presenta la produccion textual, como la generacion y relaciéon
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de ideas, y el como esta organizado; y por ultimo, el de contenido, que estudia la escritura
como parte de un curriculo por lo tanto es un instrumento que permite obtener y transmitir
informacion. Considerando estas dos fuentes el trabajo de investigacion se focaliza en la
escritura como una habilidad humana centrada en el sujeto, basada en su aspecto

cognoscitivo o bien, procesal.

El objetivo principal de la investigaciéon fue abonar con la construccién de una guia
metodoldgica para la elaboracion de ensayos argumentativos, que permitiera evidencias
un proceso de aprendizaje de escritura en alumnos de tercer afio de secundaria, que les
brindara orden y estructura; cohesion y coherencia textual. Este proceso se unificd con
otras acciones como la indagacion, la toma de decisiones; seleccion, reflexion y analisis
de informacion. Al estar en juego varias habilidades del pensamiento en la construcciéon
de un texto, decidi retomar la habilidad de pensamiento critico como la base que dio
sentido y l6gica a la propuesta, y plasmar su importancia en el aprendizaje de la escritura

mediante un ensayo enfocado en la argumentacion.

Para lograr dicho fin, se buscé desmenuzar -mediante la metodologia del analisis de
contenido- dos libros sobre diversos aspectos de la redaccion, para ajustar los resultados
a la forma de trabajo que se ha desarrollado en los ultimos afos. Es decir, que en esos
textos se sustentd el disefio de la guia, misma que ya era una metodologia aplicada

frente a grupos de diversos niveles educativos.

Fue indispensable conciliar la habilidad de pensamiento critico con la propuesta
curricular de la Nueva Escuela Mexicana; afortunadamente lo considera como un eje
articulador que conecta los contenidos disciplinares con las experiencias educativas y

vida cotidiana de los estudiantes -en otro momento se desarrollara la discusién tedrica

del como es abordado el pensamiento critico y su relacion con la propuesta de la NEM-.
También fue indispensable concitar que el tema de la propuesta metodoldgica estuviera

contemplada en los libros de texto (al momento de disefiar la propuesta no habia libros).

Para bien, el tema del ensayo continué presente como parte de los proyectos a
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desarrollar con la Reforma Educativa 2022, aunque sin una guia de secuencia, pero si

con informacion pertinente a nivel contenido.

Elegi el ensayo por ser el proyecto que mayor dificultad causa a los alumnos, cual
problematica la identifiqué en Educacion Superior, Media Superior y Basica, y por ser un
género indispensable en todo momento en la formacion académica de un estudiante. Sin
embargo, hasta que comencé a dar clases en secundaria comprendi que no podia
exigirle a un alumno de primero de licenciatura que escribiera un ensayo, porque era
evidente que no lo aprendid en los grados anteriores. Los alumnos, en general,
desconocian una estructura basica y estandar que les permitiera ordenar ideas; ademas
de plasmar diversas opiniones de expertos sobre el tema, pues tampoco conocian como
realizar citas textuales o parafrasis con base en algun sistema de citacion (si reconocen

la cita de referencias al final del texto).

Una manera de brindar herramientas a los alumnos de secundaria es ensefiarles la
funcién y el objetivo de los tipos de cita como parte de un texto de argumentacion.
Ademas de hacer uso de esquemas mentales que facilitaran la estructuracion de ideas
y fomentaran habilidades como la toma de decisiones, la sintesis o/y la reflexion. Fue asi
que inicié el disefio de propuestas para complementar el proceso de aprendizaje para el
desarrollo de habilidades de redaccion, mismas que hoy planteé como una estrategia

metodologica.

En el apartado metodologico y analitico se explicaran las particularidades, por el
momento, a manera de sintesis: dicha metodologia es el resultado del error y el acierto;
de la reflexién y experiencia; de la motivacion que deriva el poder ensefar una de las

formas de expresién humana mas bella y util que conozco: el lenguaje.

4. Supuesto

A partir de una metodologia para la elaboracion de ensayos se incentiva

el pensamiento critico en alumnos de tercer afio de secundaria, ya que
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proporciona herramientas en habilidades basicas como la toma de
decisiones, el analisis, la seleccién de informacién, entre otras, para la

desarrollo del pensamiento critico.

5. Objetivos

Objetivo general de investigacion

a Proponer una metodologia para la redaccion de ensayos argumentativos

que fortalezcan el pensamiento critico en los alumnos de tercero de secundaria.

Objetivos particulares

]  Describir las propuestas teoricas relacionadas con el pensamiento critico

en la elaboracién de ensayos.

O identificar las politicas educativas que plantean la importancia de la

escritura como una habilidad indispensable en el proceso de aprendizaje.

0 Analizar el contenido de dos propuestas de redaccion de ensayos que
proporcionen los elementos para disefiar una guia dirigida a alumnos de

tercero de secundaria que les permita fortalecer el pensamiento critico.

6. Metodologia
La metodologia respondié a un enfoque cualitativo, que mediante la técnica de analisis

de contenido busco proponer una metodologia para la ensefianza de la redaccién de

ensayos para alumnos de tercer afio de secundaria.
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La técnica del analisis cualitativo se sustentd en la propuesta de Caceres (2003), quien
formuld el desarrollo de 6 puntos como las bases del analisis de datos. Dicho proceso se
aplico al analisis de dos libros: Lectura y Redaccion Académica 1y Lectura y Redaccion
Académica 2 del autor Carlos Pérez Agusti. Los pormenores de la seleccion de textos y

aplicacién de la técnica se desarrollaron a profundidad en el capitulo metodoldgico.

7. Extracto capitular

"El Pensamiento Critico en la Redacciéon de Ensayos en Educacion Basica: una
Propuesta Metodolégica para Tercer Aio de Secundaria" representé un acercamiento a
la construccion de textos; campo que ha mostrado basta area de oportunidad en alumnos

de diversos niveles educativos.

El desarrollo del pensamiento critico en la Educacién Basica es fundamental para
fomentar habilidades que trasciendan la simple memorizacion de contenidos. En este
capitulo se plantearon los panoramas que arrojo la problematica de su aprendizaje en el
campo de la redaccion de textos. Ademas de la mencion de una propuesta metodoldgica
orientada a estudiantes de tercer afio de secundaria, centrada en la redaccion de
ensayos que no soélo potencie la capacidad de argumentacion, sino que estimule el

analisis critico de informacion.

La tesis central sostuvo que la implementacion de estrategias de ensefianza que integren
el pensamiento critico en el proceso de redaccion pueden transformar la manera en que
los estudiantes abordan sus trabajos académicos.

Este enfoque plantea la mejora de la calidad de los ensayos, que prepare a los
estudiantes para enfrentar de manera efectiva los desafios académicos y personales en

su vida cotidiana en relacion con la escritura.

Al finalizar esta aportacion metodoldgica se espera que los educadores comprendan la

relevancia de cultivar el pensamiento critico en las aulas y se sientan motivados para
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aplicar ésta u otras metodologias, contribuyendo a una educacién mas integral y

significativa.
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CAPITULO . RECOMENDACIONES Y POLITICAS EDUCATIVAS
INTERNACIONALES Y NACIONALES VINCULADAS CON LA ESCRITURA Y LA
HABILIDAD DEL PENSAMIENTO CRITICO EN MEXICO

1.1 Recomendaciones internacionales y nacionales de organismos de evaluacién
educativa. Esfuerzos por la creacién de instituciones y estandares de evaluacion

en México

La Organizacion de las Naciones Unidas para la Educacién (UNESCO), la Organizacion
para la Cooperacion y Desarrollo Economico (OCDE) y el Laboratorio Latinoamericano
de Evaluacion Educativa (LLECE) son algunos de los organismos mas importantes a
nivel internacional en materia educativa, que desde diversos enfoques y miradas en
constante mejoria han buscado la unificacion de estandares de evaluacién con la

finalidad de impactar en la calidad y eficiencia de los sistemas educativos.

Por tal motivo, el presente capitulo tiene como finalidad identificar las recomendaciones
de dichos organismos respecto a las habilidades de redacciéon que debieran tener los
alumnos de Educacion Basica, particularmente, a nivel secundaria en México. Sin
embargo, los datos consultados no permiten cruzar informacién sobre el tema porque
hay mayor informacién sobre educacion primaria. Por tal motivo se esbozdé un referente
de las recomendaciones que se han abordado sobre el tema, pero no relacionados con

el nivel educativo que se analiza en esta investigacion.

Se une como objetivo la revision del Plan Nacional de Desarrollo y el Programa Sectorial
de Educacién para complementar la perspectiva y centrar el trabajo en el analisis de la
reciente Reforma Educativa denominada la Nueva Escuela Mexicana (2022), no sin
antes hacer un recorrido a grosso modo de la suma de esfuerzos en la creacion de
instituciones nacionales y aportaciones internacionales para la evaluacion educativa en

México.
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1.1.1 Instituciones vinculadas a la evaluacion educativa en México

México se ha caracterizado por la pluralidad de su riqueza cultural y linguistica, pero
también por su diversidad de propuestas de evaluaciéon encaminadas a la busqueda de
una educacién de excelencia. Por ejemplo, el primer antecedente de una valoracién
multinacional data de 1958 con la fundacion de la International Association for the
Evaluation of Educational Achievement (IEA) que después de 6 afos, en 1964, inici
evaluaciones sobre matematicas, ciencias, lectura y educacion civica. Posteriormente,
en 1972, la Secretaria de Educacion Publica creé el Departamento de Estudios
Cualitativos de la Educaciéon que se convertiria en 1974 en la Subsecretaria de
Evaluacion y Acreditacion (SEA), que se centrd a nivel primaria hasta que en 1984 se
transformé en la Direccion General de Evaluacion (DGE), considerando también a
secundaria. Dicho organismo desarroll6 el Instrumento de Diagndstico de Alumnos de
Nuevo Ingreso a Secundaria (ADANIS) que se aplicd en el Distrito Federal a partir de
1989, extendiéndose a otras entidades de la Republica Mexicana. Luego aparecieron
otras evaluaciones como el Centro Nacional de Evaluacion para la Educacion Superior
(CENEVAL), con éste el Examen Nacional de Ingreso | (EXANI-I); luego en 1996, la
Evaluacion de la Educacion Primaria (EVEP); y en 1998 la Evaluacién de Estandares

Nacionales (primaria), entre otros.

En el ambito de la evaluacion internacional, en 1995, Mexico participd con la prueba
Trends in Mathematics and Science Study (TIMSS) realizada por el IEA, que se centrd
en Matematicas y Ciencias, en alumnos de 9 a 13 anos. En 1996, la segunda evaluacion
intencional se tratd del Primer Estudio Regional Compartido y Explicativo (PERCE)
aplicado por el LLECE en educacién primaria; y en el 2000 formé parte del Programa
para la Evaluacién Internacional de Alumnos realizado por la Organizacion para la
Cooperacion y el Desarrollo Econdmico (PISA y OCDE). La prueba PISA continta
aplicandose en México segun lo indica el Plan Sectorial de Educacion 2020- 2024
(Rodriguez & Ruiz, 2020).
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Para el afio 2002, bajo un nuevo régimen politico, se creo el Instituto Nacional para la
Evaluacion (INEE), considerado un “organismo publico descentralizado, de caracter
técnico, personalidad juridica y patrimonio propio” (Rodriguez & Ruiz, 2020 p. 120), que
dotdé a las autoridades educativas con los instrumentos adecuados para evaluar al
sistema mexicano; pero su aportaciéon mas significativa fue que consider6 desde el nivel
preescolar hasta el nivel media superior. EI INEE desarroll6 en el 2003 los Examenes de
Calidad y el Logro Educativo (EXCALE) que brindé informacion del bajo rendimiento de
los alumnos de 6° de primaria y 3° de secundaria (Rodriguez & Ruiz, 2020);
desafortunadamente, sus aportaciones no tuvieron impacto en las decisiones de las
autoridades educativas pese al alto reconocimiento que obtuvo entre los investigadores

del area.

Las modificaciones realizadas a dicho insumo iniciaron, en el 2006, la Evaluacion
Nacional de Logro Académico en Centros Escolares (ENLACE), una prueba que
consideré de 3° a 6° de primaria, los tres grados de secundaria y el ultimo semestre de
media superior (Rodriguez & Ruiz, 2020). Mediante esta prueba la SEP busco formular
politicas educativas a través del conocimiento de resultados por alumno, promedio por
grupo y escuela. No obstante, el INEE y la SEP cancelaron los exdmenes de ENLACE y

ESCALE en educacién basica a finales de 2013.

Al siguiente afo, 2014, el INEE present6 el Plan Nacional para la Evaluacion de los
Aprendizajes (PLANEA), con el objetivo de “conocer la medida en que los estudiantes
logran el dominio de un conjunto de aprendizajes esenciales en diferentes momentos de
la educacién obligatoria” (INEE, 2015, p. 11). PLANEA dio evidencia de muy bajos
resultados desde el 2015 al 2018 sobre la evaluacién en primaria y secundaria, por lo
que fue necesario en su ajuste implicar una mayor demanda cognitiva de los alumnos

para comprender, entender, deducir y descubrir.
Dicho periodo estuvo enmarcado por la Reforma Educativa promovida por el

expresidente Enrique Pefa Nieto; aunque para el 2019 fue cancelada por el siguiente

mandatario, Andrés Lépez Obrador, quien ademas modifico las facultades del INEE
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sustituyéndolo por la Comision Nacional para la Mejora Continua de la Educacion
(MEJOREDU), concebido como un “organismo publico descentralizado, encargado de
realizar evaluaciones diagnésticas formativas e integrales” (Rodriguez & Ruiz, 2020, p.
127). Panorama en que la SEP comenzd, en coordinacién con la Direccion General de
Evaluacion de Politicas (DGEP), dos tipos de prueba; la primera con Evaluacion

Diagnostica en 4° y 5° de primaria; la segunda, Evaluacion Interna en 6° de primaria.

Este bosquejo permitid observar la mayoria de las decisiones educativas que ha
realizado el pais en materia nacional como internacional; y es evidente que aunque las
aportaciones son significativas y han consolidado una mejoria en el disefio de los
instrumentos de evaluacion y estandares de medicidén, éstos no visualizan en sus
pruebas que la redaccion sea un medio indispensable para el aprendizaje, para la

comprension a través de la creacion de informacién estructurada a nivel macro.

Los siguientes apartados brindan informacién relevante sobre las recomendaciones que
realizé la UNESCO y LLECE respecto al tema de la redaccion, aunque sus aportaciones
se centren a nivel primaria. Ademas, se buscara la correlacién entre la curricula de la
Nueva Escuela Mexicana (NEM) y el Plan Nacional de Desarrollo y el Programa Sectorial

de Educacioén de la actual Reforma Educativa.

1.1.2. UNESCO y LLECE: De la Educacion para todos hasta la Agenda 2023

La Organizacién de las Naciones Unidas para la Educacion y la Ciencia y la Cultura
(UNESCO) nacié de los estragos que dejo la Segunda Guerra Mundial en el ocaso del
ano de 1945, con la finalidad de establecer una organizacion educativa y cultural
relacionada con la ciencia y las comunicaciones. En su trayectoria ha planteado diversas
tematicas enfocadas en mantener el dialogo entre los paises de América Latina y el
Caribe, como las referentes al campo educativo haciendo alusiéon sobre el derecho y
acceso a la educaciéon; ciencia y tecnologia; inclusion educativa; estandares de
aprendizaje para la comprension lectora y la escritura, entre otros. Respecto a la

redaccion, en el 2010 publicé el Segundo Estudio Regional y Explicativo (SERCE),
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llamado: “Escritura, un estudio de habilidades de los estudiantes de América Latina y el
Caribe”, haciendo una reflexion sobre el tema, y aunque no era estudiado aun por el
Laboratorio Latinoamericano de Evaluacién de la Calidad de la Educacién, fue posible

gracias al apoyo de éste.

Las aportaciones de dicho estudio se enfocaron en alumnos de tercer y sexto grado de
primaria (México participd con el estado de Nuevo Ledn), en temas entre el proceso y el
producto de la escritura, como la transformacion “entre el borrador y el texto, la
coherencia de las informaciones en version final, la adecuacion del tema y el ajuste a la
situacion comunicativa, el uso del Iéxico y la correcciéon ortografica, entre otros”
(UNESCO, 2010, p. 12). El analisis fue novedoso al evaluar por separado la comprensién
lectora y la escritura, pues reflexionaron que son habilidades de distinta indole con

finalidades diversas que requieren ser valoradas en su proceso individual.

Entre las aportaciones a considerar para tasar la escritura, la UNESCO (2010)
mencionaba que en lugar de ensefar el aspecto técnico, luego la lectura y por ultimo la
produccion de textos, deberia aprenderse a escribir relacionando todo aquello que tiene
sentido con el escrito: “el género, el formato, el soporte material, la funcién, el modo de
circulacion y el sentido (p. 16), para entenderla como una manifestacion de la creatividad
y las emociones, cual aprendizaje es posible de alcanzar si tanto el docente como los

alumnos asumen un papel activo en su construccion.

Seis afios después la OREA/UNESCO Santiago, mediante el LLECE, present6 los
resultados del Tercer Estudio Regional Comparativo y Explicativo (TERCE) con la
finalidad de mostrar los logros de aprendizaje de la prueba realizada en el 2010 (SERCE),
ademas, de brindar a los docentes una guia de Aportes para la Ensefianza basada en
cuatro areas pedagdgicas: lectura, escritura, matematicas y ciencias naturales, con el fin
de ponerlas en practica dentro el aula. Empero, nuevamente los esfuerzos estuvieron

centrados en alumnos de tercer y sexto de primaria.
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Entre las observaciones que hace la UNESCO (2016) se halla el entender que el
aprendizaje de la escritura en estas etapas (inicial y primaria) tiene sentido si el lenguaje
se vincula con el contexto de vida de los nifios y nifas, con su historia social,
particularmente si se considera a la escritura como una “actividad intelectual que
transmite un mensaje escrito a partir de un sistema linguistico” (UNESCO, 2016, p. 14),
pero que requiere de un modelo, de un “proceso de produccion textual en el que se
establecen etapas y estrategias para cada una de éstas” (UNESCO, 2016, p. 14). Se
coincide con dicha institucion en la necesidad de establecer etapas en el disefio de
estrategias que den como resultado la mejora en la practica de la redaccion, aunque a
nivel secundaria, considero, es indispensable afianzar estructuras discursivas y socorrer
en el desarrollo de habilidades que promuevan el pensamiento critico. Reflexiono la
necesidad de vincular lo social con los primeros afos de la adquisicion y desarrollo del
lenguaje, pero a nivel secundaria es primordial reforzar procesos de mejora de las
habilidades de redaccion (planeacion, toma decisiones, seleccion de informacion;
conocimiento de la estructura) que después pueden ser aplicados con un nivel mas

competente de comunicacion con fines de interaccién social.

El ultimo analisis localizado como parte de la UNESCO bajo la iniciativa del LLECE trata
sobre el Estudio Regional Comparativo y Explicativo (ERCE, 2019), que de nuevo se
enfoco en los grados de tercero y sexto de primaria. El insumo mostré que los estudiantes
tenian mejores desempefios en el dominio textual pero mayores dificultades en el
dominio discursivo, practicamente para comprender el propdsito comunicativo, el tipo de

género y cuestiones de ortografia y la puntuacion.

Dicho estudio coincide con el afio en que se publicd en México la Estrategia Nacional
para la implementacion de la Agenda Mundial de Educacion 2030 bajo la direccion de 17
Objetivos de Desarrollo Sostenible, de los cuales, el numero 4 (se enlaza con las areas
que buscaba evaluar la UNESCO: lectura, escritura, matematicas y ciencias naturales)
tiene por meta el “garantizar una educacién inclusiva y equitativa de calidad y promover
oportunidades de aprendizaje permanente para todos” (UNESCO, 2019, p. 5). Es decir,

que saber escribir es una forma de lograr la inclusién y la calidad educativa entre los
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actores estudiantiles de inicial y de primaria, de lo cual llama la atencién que al ser un
objetivo general de la Agenda 2030 no hayan tomado en consideracion evaluarla en
alumnos de secundaria y preparatoria; e igualmente, hacer de consulta publica en qué
situacion se encuentran, asi como las recomendaciones necesarias para que los
docentes de EB puedan retomarlas en su practica pedagdgica. El estudio si menciona la
importancia de adiestrar en la escritura en todos los niveles educativos, desde los

primeros afnos de escolaridad hasta la educacion superior.

El panorama antes expuesto da evidencia del esfuerzo de la UNESCO por evaluar las
habilidades de redaccién, pero a nivel primaria; sin embargo, la necesidad de valorarla

sigue sin aterrizarse en otros niveles educativos como secundaria y media superior.

1.1.3. El Laboratorio Latinoamericano de Evaluacion Educativa, 2019

El Laboratorio Latinoamericano de Evaluacién de la Calidad de la Educacion se
constituyé en México en 1994 con la participacion de 10 paises latinoamericanos, como
parte de la convocatoria de la UNESCO para crear un espacio encargado de obtener
indices sobre la evaluacion educativa de los paises miembros. Actualmente esta

conformado por 19 paises.

Como pudo observarse en la seccion anterior, el LLECE esta explicito en las
evaluaciones atribuidas a la UNESCO pues forma parte de las instituciones que apoyan
los fines educativos ya mencionados. No tiene sentido repetir las aportaciones respecto

a la evaluacion de la escritura.

Pero si es de interés el decir que en su publicacion de 2020 realizé un analisis curricular
sobre México a través del Estudio Regional Comparativo y Explicativo (ERCE, 2019). En
éste presentd los resultados sobre lo que se ensefia en el pais en tercer y sexto grado
de educacion primaria en Lenguaje, Matematicas y Ciencias; y si ello esta en sintonia
con la Agenda Global 2030.
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Aunque el analisis ya no coincide con la reciente Reforma Educativa de la Nueva Escuela
Mexicana (NEM), es un referente para conocer la tendencia curricular del pais,
considerando que los Objetivos de Desarrollo Sustentable se mantienen vigentes. El

estudio se centra en la dimension disciplinar, pedagdgica y evaluativa.

Respecto al ambito disciplinar, el analisis muestra que el programa curricular de México
durante el 2011 referente al Lenguaje -en 3° y 6° de primaria- se centra en el
conocimiento de fonemas y grafemas; caligrafia, ortografia, y relaciones de significado
con los anténimos y sinénimos. Asi, referente a la diversidad textual se enfoca en
distintos tipos de textos, con sus respectivos propdsitos comunicativos y formas de
organizacion de la informacién. En dichos aspectos estan inmersos los procesos
cognitivos en la produccién escrita como la planificacion, textualizacién, revision y
reescritura (UNESCO, 2020). Los alumnos también tienen como sustento en el curriculo
el aprender a identificar el sentido del texto mediante la coherencia y la cohesion, a un

nivel correspondiente a su desarrollo bioldgico.

Figura 1
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Fuente: Laboratorio de Evaluacion de la Calidad Educativa (2022, p. 12).

Temas de escritura en México en comparacion con el Promedio de América Latina
La Figura 1 permite observar que, en México en 6° de primaria, tres de cinco aspectos a

evaluar se mantiene por debajo del promedio de América Latina y el Caribe:
conocimiento sobre el cddigo, procesos involucrados en la escritura, coherencia vy
cohesion. En cambio, se esta por arriba del promedio en diversidad textual y
morfosintaxis. La diversidad textual implicaria el conocimiento e identificacion de diversos
tipos de textos, pero ello no significa que los alumnos, al ingresar a secundaria, puedan
recuperar esta informacion para llevarla a la practica; es decir, a elaborar un tipo de texto
segun su género, pues no han vivido el proceso completo entre la planificacion la
redaccion y el producto final. Han sido instruidos para identificar textos ya elaborados. El

grafico infiere que en México se otorga mayor interés en elementos gramaticales.

Es importante reconocer que dichos aspectos estructurales y procesos cognitivos
(habilidades para identificar informacion como ideas principales) ayudan a que en los
proximos niveles educativos los alumnos puedan comenzar a gestionar su pensamiento

para la composicion escrita, y no soélo a la transcripcién de letras. Por ello una
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metodologia que considere los niveles cognitivos de los alumnos de tercer ano de

secundaria sugiere ser una guia en la composicion de un ensayo.

Con relacion al cumplimiento de los Objetivos de Desarrollo Sustentable pienso que el
programa 2011 atendia los intereses de éste, pues sus contenidos tienen relacion con el
4° objetivo que busca que los “jovenes y al menos una proporcion sustancial de los
alumnos (...) tengan competencias de lectura, escritura y aritmética” (ONU, MUJERES,
s/f).

1.2. Politica Educativa en México

En los siguientes apartados se analiz6 el enfoque politico del Plan Nacional de Desarrollo,
el Programa Sectorial de Educacion y la Nueva Escuela Mexicana referente al tema que
aqui interesa. Por una parte, saber qué postura tienen sobre el aprendizaje de la escritura
y el desarrollo del pensamiento critico como un eje importante de la formacién educativa

de los alumnos en México, en particular, a nivel secundaria.

1.2.1. Revision del Plan Nacional de Desarrollo y el Programa Sectorial de
Educacion 2019-2024

El Plan Nacional de Desarrollo es un documento que, a través la consulta publica,
menciona cuales son sus objetivos y estrategias principales durante cada sexenio

presidencial.

Desde el Plan Nacional de Desarrollo la educacion ha sido prioridad centrandose en
diversos puntos: se observa como un medio para el crecimiento econdmico del pais;
como el compromiso nacional para que todos los jovenes tengan acceso a la educacién
superior, entre otros, que parten de que la educacion es un derecho constitucional que
debe ser accesible en todos los niveles educativos. Esencialmente no hay una mencién
sobre las habilidades indispensables para lograr las caracteristicas mencionadas, pues

para ello estan los seis objetivos prioritarios, las 30 estrategias y 274 acciones puntuales
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para transformar el Sistema Educativo Nacional, mediante el Programa Sectorial de
Educacion (PSE) 2020 - 2024.

Propiamente, el PSE indica la forma en que se lograran los objetivos del Plan Nacional
de Desarrollo, que plantean alcanzar una educacion universal para que en los diversos
niveles educativos incremente la matricula, buscando que los estudiantes del pais
cuenten con una educacion equitativa, inclusiva, intercultural, integral y de excelencia.
Entre los puntos que interesa rescatar sobre PSE estan aquellos que mencionan dos

conceptos claves: escritura y pensamiento critico.

El pensamiento critico se menciona ocho veces; una de ellas, en el objetivo prioritario
6.2., que titula: "Garantizar el derecho de la poblacién en México a una educacién de
excelencia, pertinente y relevante en los diferentes tipos, niveles y modalidades del
sistema Educativo Nacional”, cual contenido hace alusion al articulo 3o0. de la
Constitucion Politica de los Estados Unidos Mexicanos (CPEUM) para expresar que la
educacion debera ser de excelencia y comprendida con (citando el fraccion Il, inciso i de
dicho articulo) “el mejoramiento integral constante que promueve el maximo logro de
aprendizaje de los educandos, para el desarrollo de su pensamiento critico y el

fortalecimiento de los lazos entre escuela y comunidad (CPEUM, 2024, de p. 7).

Tanto para la CPEUM y PSE, el pensamiento critico es el resultado de que el pais logre
brindar a la sociedad una educacién de calidad, y la calidad esta ligada a los elementos
que componen el Programa Educativo de la NEM, pues se asocia con el curriculum, los
materiales y contenidos pertinentes para cubrir las necesidades y desarrollar las
capacidades de las y los estudiantes.

Asimismo, el PSE (2024) en el mismo objetivo dice que “dado el papel central de la
lectura, y la escritura en la construccion del pensamiento criticd y de nuevas formas de
pensar y repensar el mundo mas alla de lo inmediato, se promovera la practica de la

lecturay el debate de ideas (...)” (PSE, 2024, p. 24). Esta ultima cita es importante porque
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hace explicita la vinculacion entre la escritura y el pensamiento critico, entendiendo que

la escritura es un pilar para construirlo durante la formacién educativa.

Posteriormente, en el objetivo prioritario 2, estrategia 2.2 (pagina 44), el pensamiento
critico se fomenta inculcando los principios de “sostenibilidad social, ambiental y
economica, a partir de la comprension del entorno natural y social en las y los
estudiantes” (PSE, 2024, p. 44); es decir, que el pensamiento critico propicia en la
poblacion la posibilidad de hacer de la sociedad un entorno sostenible por si mismo, sin
poner en peligro el futuro de las generaciones vulnerando el medio ambiente, para ello
es necesario que el pensamiento critico se vincule con “experiencias innovadoras,
inclusivas y pertinentes de aprendizaje” (PSE, 2024, p. 44), pues ello generara un

proceso reflexivo del entorno y de las necesidades de todos.

Este objetivo prioritario se vincula con la estrategia 6.3, que observa que el pensamiento
critico es la base para hacer uso de la informacién que esta al alcance de todos para
conocer el rumbo del pais, pues solo estando informados es viable tomar decisiones y

tener una participacién activa en la vida escolar.

En los ejemplos que se han elegido sobre la reflexién que se hace del pensamiento critico
identifico que cubren un amplio campo de accién: es el puente para que los alumnos
logren una formacion integral, que les permita poner a su alcance no solo habilidades de
escritura, también de reflexion, conocimiento y toma de decisiones; habilidades
indispensables para convertirse en ciudadanos activos del entorno social, econémico y

cultural del pais.

Con base a las afirmaciones anteriores se pretende que la investigacion abone al
aprendizaje del lenguaje en su manifestacion escrita, pues mediante el conocimiento de
sus diferentes etapas se favorece al desarrollo del pensamiento critico. Un ejercicio de
escritura de esta indole también fomenta la reflexion, el conocimiento de un tema y la
toma de decisiones tanto en el manejo de informacién como de contenidos propios de la

estructura de un ensayo; es decir, a un nivel linguistico.
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1.2.2. La Nueva Escuela Mexicana: un analisis de los programas sintéticos y
analiticos relacionados con la escritura, los procesos de aprendizaje y el

pensamiento critico

Con la propuesta de construir un proyecto educativo distinto, la mas reciente Reforma
Educativa denominada la Nueva Escuela Mexicana se ha comprometido en brindar
calidad en la ensehanza, ademas de un enfoque humanistico basado en la postura
poscolonial para inculcar en el colectivo estudiantil la nocion de ciudadania, teniendo
como eje la tolerancia y reconocimiento del otro, asi la diversidad cultural, social y
linguistica de México. Ademas de buscar transformar el sistema educativo del pais
enfatizando la formacion integral de los estudiantes y el desarrollo de habilidades que les
permitan enfrentar los retos del mundo contemporaneo. Dentro de este marco, el
pensamiento critico emerge como un componente esencial para lograr los objetivos

educativos establecidos.

La propuesta curricular coloca a la comunidad como el nucleo de las relaciones
pedagogicas, y se ha articulado con base en cuatro elementos: integracion curricular,
autonomia profesional del magisterio, la comunidad como el nucleo de los procesos de
ensefianza y aprendizaje, y el derecho humano a la educacion. No es de interés explicar
cada uno de dichos elementos, sélo el referente a la integracién curricular por ser el que

contiene uno de los siete ejes articuladores: pensamiento critico (PC).

El pensamiento critico se define como la capacidad de analizar, evaluar y sintetizar
informacion de manera reflexiva y fundamentada. En el contexto de la NEM esta
habilidad no sdlo es crucial para el aprendizaje académico, también para el desarrollo
personal y social de los estudiantes. Fomentar el pensamiento critico permite a los
jovenes cuestionar realidades, tomar decisiones informadas y contribuir activamente a

su comunidad (inferencia del analisis de diversos textos, obsérvese la Figura 2).
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Para la NEM el pensamiento critico esta enfocado en dos vertientes, una propiamente
ideologica pues parte de la vision poscolonialista que visualiza y cuestiona los modelos
de pensamiento predominantes para formular una deconstruccion de la identidad; y otra,
posible de utilizar dentro del campo escolar pues es considerada como un eje articulador,
y que por su referente tedérico en el campo de la psicologia en esta investigacion se

observa como habilidad del pensamiento.
Es la segunda vertiente la que interesa abordar, y para ello se realiz6 un esquema que
refiere textualmente o parafrasea los textos analizados: El Marco Curricular y Plan de

Estudios 2022, el Plan de Estudios para la Educacion Preescolar, Primaria'y Secundaria,

el Libro si recetas para la maestra y el maestro; y el libro de texto Lenguajes.

Figura 2
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Marco curricular y plan de
estudios 2022 de la Educacidn
Basica Mexicana

* Base para tomar decisiones libres, consciente
y responsable,

* Entendimiento de su entorno, de los procesos
histéricos, productivos, culturales y artisticos,
les permite desarrollar PC.

¢ Medio para la inclusién de las diferencias.

* Recuperacion del otro desde la diversidad.

Capacidad para interrogar la realidad.

Oponerse a la injusticia (a toda forma de

exclusion).

* Medio para realizar un juicio sobre la realidad
poniéndola ante el tribunal de la justicia
critica y la argumentacién.

* |gual a educacion dirigida a la justicia, donde la

formacion del estudiante esté encaminada a

tener conocimientos movilizados para plantear

preguntas, elaborar proyectos y desarrollar una
conciencia critica.

Desarrollo gradual de capacidades para atender

y analizar la complejidad de su mundo

inmediato.

e Valoracion del conocimiento. (97)

Desarrollo del PC mediante el dominio de
capacidades:

1. Justificar, fundamentar y emitir juicios sobre
un tema escolar o un aspecto de la realidad (98).

Pensamiento critico
en la Nueva Escuela
Mexicana

SEP. Secretaria de Educacion
Publica (2002). Plan de Estudio

para la educacion preescolar,
primaria y secundaria (pp. 96-99

1.El pensamiento critico es un punto de partida para construir
relaciones sociales como pedagdgicas dentro de la escuela.

2.La SEP busca que desde el inicio de la formacién se desarrolle
un pensamiento critico que les permita relacionar los
conocimientos cientificos que aprenden en la escuela con los
problemas de sus comunidades.

3.Desarrollar el PC para valorar conocimientos y saberes de las
ciencias y las humanidades.

4.Desarrollar un PC que permite vivir y canvivir en sociedad de
manera solidaria y participativa.

5.El eje articular de pensamiento critico es donde lo critico se
entiende como la recuperacion del otro desde la diversidad, es
fundamental para la formacién de una ciudadania con valores
democraticos y justicia social.

6.ElI PC propicia en los estudiantes un desarrollo gradual de
capacidades que implica un proceso a partir del cual
establecen relaciones entre conceptos, ideas, saberesy
conocimientos, que tienen como condicién la construccién
de relaciones en lo que predomina el didlogo.

7.Envuelve el aprendizaje de un conjunto de conocimientos,
saberes y experiencias para que los estudiantes desarrollen
sus propio juicio asi como autonomia para pensar por si
mismas y mismos de manera razonada y argumentada
sobre la realidad.

8.Capacidad para interrogar el mundo, oponerse a la injusticia, la
desigualdad, racismo, etc.

9.PC fomenta y motiva a los estudiantes a realizar un juicio sobre
la realidad y ponerla ante un tribunal de la criticay la
argumentacion.

Pensamiento critico en la Nueva Escuela Mexicana

Libro sin recetas para la maestra y
el maestro

1.Finalidad de la SEP. Fomentar
el pensamiento critico,
creador y transformador.

2. Medio para comprender el

entorno social, cultural, en

sintonia y reconocimiento con

los otros.

Lenguajes. Tercer Grado.

1.El didlogo impulsa al
pensamiento critico.

2.El ensayo. Ayuda a
desarrollar ideas,
argumentar y
contraargumentar
conceptos que parezcan
relevantes (...) a iniciar el
proceso de pensamiento
critico a partir de la
escritura.

3. Forma de interpretar
datos de diversa indole
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2. Empleo de lenguajes considerando los
contextos y situaciones especificas (98).

3. Eluso de razones para emitir opiniones
escritas, orales de cualquier otro tipo, a partir de
reglas, teorias, tradiciones, ideas, principios, y
costumbres.

4. Desarrollo de razonamiento fundamentados
de manera légica, coherente y clara.

5. Sensibilidad a las condiciones y circunstancias
especificas del contexto para desarrollar
proyectos ensayos o hipétesis.

6. Desarrollo de la curiosidad para elaborar
hipotesis y establecer vinculos (...) aprender a
interrogar, explicar, prever hechos (...) distinguir
causas y efectos de diversos fenomenos, asi
como a formular y explicar problemas con
distinto grado de complejidad.

7. Capacidad de busqueda, seleccidn,
organizacién y presentacién de distintos tipos de
informacion. Relacionar conceptos, establecer
principios y criterios, formular argumentosy
explicaciones (cotidiano/académico).

8. Disposicion para valorar criticamente las
ideas, creencias y valores propios.

9. Reconocer el valor de los puntos de vista de los
demas.

10. Reconocer la necesidad de comprender la
realidad del otro como principio ético de una
relacién en su diversidad.

11. Comparar situaciones analogas para
transferir lo aprendido a otros contextos.

12. Leer de manera critica.

13. Analizar textos profundizando en sus
multiples interpretaciones.

14. Pensamiento critico para argumentar.

10.PC. Desde la eduacion implica un proceso amplio de formacién
dirigida a la justicia social, en donde los saberes y
conocimientos de los estudiantes son movilizados para plantear
preguntas, elaborar proyectos, asi como desarrollar una
conciencia critica de las dimensiones interdependientes de la
vida de las personas.

.EI PC también es necesario para valorar el conocimientos,
buscarlo y amarlo, no por los beneficios que se puedan obtener
a cambio de €l, sino por lo que aporta para dar sentido a la vida
propiay a la comunidad, especialmente para mejorarlas y
enriquecerlas.

12.El desarrollo gradual del PC se puede expresar a través de la

reconstruccion de un pensamiento propio que permita
justificar, fundamentar y emitir juicios sobre un tema
escolar o un aspecto de la realidad, asi como del empleo de
lenguajes, considerando contextos y situaciones
especificas.

13.Se manifiesta con el uso de razones para emitir opiniones

escritas, orales o de cualquier otro tipo de reglas, teorias,
tradiciones, ideas, principios, costumbres,

14.Se manifiesta con el desarrollo de razonamientos

fundamentados de manera légica, coherente y clara; y con
la sensibilidad a las condiciones y circunstancias especificas
del contexto para desarrollar proyectos, ensayos o
hipétesis.

15.Se puede expresar con el desarrollo de la curiosidad para

elaborar hipétesis y establecer vinculos. Asi, los alumnos
aprenden a interrogar, explicar y prever hechos cotidianos
de la escuela y la comunidad (razonamiento deductivo e
inductivo).

16.Permite distinguir causas y efectos de diversos fenémenos,

asi como formulaciones y explicaciones de problemas con
distinto grado de complejidad.

17.Permite poner en practica la capacidad de busqueda,

seleccion, organizacion y presentacion de distintos tipos de
informacion, que les facilite relacionar conceptos,
establecer principios, criterios, y formular argumentos y
explicaciones, tanto para asuntos académicos como de su
vida.

18.El PC se ejerce para reconocer historias, costumbres,

tradiciones, saberes y formas de convivir.

1

-

de la Educacion Basica en Mexicana, Plan de Estudios para la Educacion Preescolar, Primaria y Secundaria; Libro Lenguajes.
Tercer grado y Libro Sin Recetas para la Maestra y el Maestro
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En la figura anterior estan en negritas aquellas expresiones que se considero pertenecen
al campo, y que por su semantica tienen relacién con el enfoque teérico del trabajo. Al
revisar las aportaciones se observa que el PC expresa diversas capacidades como
justificar, fundamentar, emitir juicios, hacer uso de la razén, desarrollar el razonamiento,
curiosidad, establecer vinculos, capacidad de busqueda, seleccion, organizacion, entre

otras.

En particular, en el Plan de Estudio para la educacion preescolar, primaria y secundaria
se menciona que el PC propicia un desarrollo gradual de capacidades que implican un
proceso. En este sentido se ancla a la perceptiva tedrica con la que se aborda la
propuesta metodoldgica, pues lo cognitivo da sentido al pensar el desarrollo de diversas
capacidades basicas englobadas en la habilidad superior como el pensamiento critico.
Es por lo que dicha habilidad se vuelve crucial para disefiar un modelo de redaccion de
ensayos enfocado al nivel cognitivo de los adolescentes, entre los 14 y 16 afios. Al ser
un modelo que seguir ofrece una serie de pasos que respetan un proceso de desarrollo

de escritura.

1.3. Conclusiones del capitulo

En este capitulo se explord el contexto de la escritura en México a través de diversas
recomendaciones internacionales y nacionales, destacando la relevancia de organismos
como la UNESCO y LLECE. Estos organismos han subrayado la necesidad de fortalecer
las competencias de escritura desde una perspectiva integral, orientada hacia la
educacion inclusiva y de calidad, como se establece en la agenda 2023, aunque el

sustento de sus evaluaciones se concentre en educacién primaria.

El Laboratorio Latinoamericano de Evaluacion Educativa, con su vision hacia 2029,
refuerza la importancia de contar con evaluaciones que midan el rendimiento y
promuevan la mejora continua de los procesos educativos. En este sentido, las politicas

educativas en México, como el Plan Nacional de Desarrollo y el Programa Sectorial de
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Educacion 2019 - 2025, han buscado alinearse con estas recomendaciones, promoviendo

estrategias que integren la escritura como una competencia fundamental en el curriculo.

La Nueva Escuela Mexicana emerge como un modelo que, al poner énfasis en el
pensamiento critico, responde a estas exigencias globales y nacionales. Este enfoque
no solo enriquece la ensefianza de la escritura, también forma ciudadanos capaces de

analizar, reflexionar y expresarse de manera efectiva.

En conclusién, la interrelacibn entre las recomendaciones de organismos
internacionales, las politicas educativas nacionales y el enfoque de la Nueva Escuela
Mexicana subraya la importancia de una educacion que no soélo ensefe a escribir, sino
que desarrolle competencias criticas y reflexivas en los estudiantes. La escritura,
entendida como una herramienta de pensamiento critico, se convierte en un pilar
esencial para el desarrollo integral de los jovenes en México, preparando asi a las futuras
generaciones para enfrentar los desafios del mundo contemporaneo. Lo unico que hace
falta establecer es el camino para considerar la evaluacion de la escritura a nivel
secundaria en México; ademas de implementar estrategias basadas en los niveles
cognitivos de los estudiantes, considerando la redaccion como un todo
(macroestructura); y no sélo en aspectos oracionales o en los errores gramaticales y

ortograficos.
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CAPITULO IIl. PERSPECTIVAS TEORICAS PARA LAS HABILIDADES DEL
PENSAMIENTO. LA IMPORTANCIA DEL PENSAMIENTO CRITICO Y LA ESCRITURA
PARA LA ELABORACION DE ENSAYOS EN TERCER GRADO DE SECUNDARIA

El presente capitulo desglosa cinco aspectos principales: en primer lugar, se mencionan
los modelos tedricos relacionados con las teorias de aprendizaje dando énfasis a las
aportaciones tedricas correspondientes al conductismo, (Ivan Pavlov y John B. Watson)
y neoconductismo (Frederic Skinner). El segundo, retoma los intereses generales del
constructivismo para el campo educativo; para continuar en el tercer apartado con un
breve repaso por las aportaciones educativas de Vigotsky. En la cuarta seccion hay un
bosquejo tedrico cognitivo (Piaget, Bruner, Ausubel, Gagné, Gardner y Amestoy). Por
ultimo, en el quinto, se desarrollan dos apartados centrados en analizar el enfoque de
pensamiento critico en la construccion de las habilidades del pensamiento con relacién

al enfoque cognitivo; y el pensamiento critico como guia para la escritura de ensayos.

2.1. Modelos tedricos relacionados con las habilidades del pensamiento

Es importante especificar que se toma como punto de partida la clasificacién de los
modelos del conocimiento filoséfico-epistemoldgico, que plantean tres propuestas
principales: positivismo, idealismo y dialéctica o materialismo histérico. Como parte del
positivismo ubico a la corriente retérica del conductismo y neoconductismo (Pavlov,
Watson y Skinner). En el idealismo situo a lo cognitivo, cognoscitivo (Piaget, Garder y
Amestoy) y al constructivismo. Por ultimo, en el modelo de la dialéctica, se hallaria el
interconductismo (Kantor), y/o los autores relacionados con las teorias socioculturales
(Vigotsky).
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2.1. El enfoque del conductismo y neoconductismo de las habilidades del

pensamiento
2.1.1 El empirismo filoséfico al conductismo

El camino hacia la figuracién de la psicologia ha llevado a reflexionar que su origen es
parte de la filosofia del siglo XVIII; en particular, a raiz del empirismo filoséfico
desarrollado por Locke (2005) que planteaba la conducta humana como una entrafiable
relacion entre estimulos y respuestas orientadas por la biologia. Locke (2005)
consideraba que el conocimiento se construia con base en la division de las ciencias:
Physica, Practica y la Doctrina de los signos. En la primera abordaba que el conocimiento
de las cosas parte del material, el cuerpo y el espiritu, catalogando a éste como una
fuente propia de conocimiento: Dios, los angeles, la forma o el numero. En el segundo,
el autor exponia la importancia de hacer uso de la “habilidad de aplicar bien nuestras
propias potencias y actos con el fin de alcanzar cosas buenas y utiles” (Locke, 2005, p.
727); es decir, que constituye a la ética como parte del proceso de descubrimiento a
partir de "reglas y medidas" que regulen a las acciones humanas donde la meta del
hombre, ademas del conocimiento y la verdad, sea la justicia. En la tercera observa al
lenguaje (las palabras) como lo mas util de los signos, a los que refiere como la Légica.
Locke (2005) piensa que la comunicacion es indispensable para que el hombre exponga
lo que guarda en la mente; los signos son, por lo tanto, el reflejo del entendimiento y
constituyen a las ideas: “las ideas y (...) las palabras, en cuanto que son los grandes
instrumentos del conocimiento, constituyen una parte (...) de la contemplacion de
quienes pretendan ver en toda su extension el humano conocimiento” (Locke, 2005, p.
728)

Desde la postura del autor el hombre es visto como una compleja existencia cual
conocimiento es otorgado tanto por la naturaleza como por lo divino, asi en las practicas
(conducta) encaminadas a la justicia y a las buenas acciones (social); lo anterior es
posible, visible y perdurable a partir del lenguaje. Locke (2005) le da gran peso al

lenguaje como reflejo de las ideas que hay en la mente de un hombre; entiendo la
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evidencia del conocimiento a partir del acto del habla, pero también el de las acciones.

Basicamente, hablar es una acciéon en si misma.

Desde esta postura tedrica-filosofica la conducta es indispensable en la formacién del
conocimiento; no obstante, hablar de una psicologia mas encaminada a su consolidacién
como ciencia de la conducta tomé brio mediante el estudio experimental -bajo la lupa e
interés- del fisidlogo de origen ruso Ivan Pavlov (1849-1936), quien motivado por las
aportaciones de Carlos Darwin (1809 -1882) al campo de la evolucioén bioldgica decidio
estudiar ciencias naturales. Pavlov mostré interés por el estudio de los reflejos
condicionados, “que luego fue extendido a una teoria de la funcion cerebral, las bases
biolégicas de la personalidad y el estudio de la neurosis" (Gutiérrez, 1999, p. 558). Los
hallazgos sobre la conducta surgen del experimentar con perros para determinar que en
la relacion Estimulo-Respuesta (ER) hay un condicionamiento clasico; es decir, un tipo
de aprendizaje asociativo basico donde un organismo responde a un estimulo ambiental.
El autor centré su estudio en los estimulos que provocan las respuestas, considerando

tanto lo innato como lo condicional.

Posteriormente, en 1913 el estadounidense J. B. Watson publicé un articulo hoy
identificado como El Manifiesto Conductista que tuvo gran influencia en la comunidad
psicoldgica durante el preludio del siglo XX. En sintesis, interesado por encontrar un
sistema psicologico que se basara en “las ciencias naturales, la experimentacion y el

estudio objetivo del pensamiento” (Ardila, 2013, p. 315).

Watson también encontré en la teoria de la evolucién de Darwin cierta influencia para su
concepcion de la psicologia como parte de una ciencia natural, reconociendo su gran
impacto en situaciones sociales como en la educacién, la crianza de nifios y la familia;
entre otros temas como la publicidad y el trabajo (Ardila, 2013). Llevo sus experimentos
al analisis del comportamiento mediante el condicionamiento de animales y de seres

humanos, como fue el caso del polémico experimento con el pequefio Albert.
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A diferencia de Pavlov, Watson no pensaba que lo innato fuese un factor determinante
para el condicionamiento, pues mas bien daba relevancia y protagonismo al factor
ambiental. El ambiente imponia cualquier situacion condicionante, segun se muestra en

la siguiente cita:

Dadme una docena de nifios sanos y bien formados y mi mundo especifico para
criarlos, y yo me comprometo a tomar cualquiera de ellos al azar y entrenarlo para
que llegue a ser cualquier tipo de especialista que quiera escoger: médico,
abogado, artista, mercader y si, incluso mendigo y ladron, sin tener para nada en
cuenta sus talentos, capacidades, tendencias, habilidades, vocacién o raza de sus
antepasados (Watson, 1930, p. 104)

Con la anterior, Watson deja en claro la importancia del ambiente en la conformacion de
la conducta de los individuos, minimizando cualquier aspecto bioldgico innato. El autor
pensaba a los humanos como seres modificables, capaces de generar respuestas

automaticas o reflejas.

Para el conductismo es necesario observar y estudiar a la conducta a través de
procedimientos objetivos, cuya experimentacion permiten la formulacién de teorias que
se basan en estimulos-respuestas. De esta forma, es importante reflexionar que una de
las aportaciones mas relevantes de esta corriente fue el otorgar de un objetivo a la
psicologia, que ademas de brindar explicacion sobre la conducta humana, permitié se

pudiera predecir y controlar a través de la experimentacion.

2.1.2. Neoconductismo

Ulterior a la postura de Watson surge un nuevo grupo de psicélogos norteamericanos
denominados como neoconductistas, entre ellos Skinner (1904 - 1990), quien hizo

grandes aportaciones a la psicologia experimental, el método del acondicionamiento

operante y la teoria del aprendizaje.
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Con la teoria del condicionamiento operante demostré que el comportamiento puede ser
moldeado por medio de refuerzos y castigos (Elices, 2023) generando una relacién de
dependencia ante un estimulo reforzador (E-R-refuerzo). Para Skinner el
comportamiento puede ser observado, estudiado y modificado mediante el aprendizaje,

principalmente si se aplican técnicas conductuales que lo moldeen.

Desde el enfoque del condicionamiento operante, el sujeto recibe estimulos desde el
ambiente que determinan su comportamiento, postura que ya habia planteado Watson;
sin embargo, Skinner introduce tres elementos clave: reforzamiento, castigo y programas
de reforzamiento. El reforzamiento puede entenderse en la relacién entre castigo y

recompensa.

2.1.3. Conductismo en el campo educativo y las habilidades del pensamiento

En sintesis, el conductismo trajo a la psicologia un evidente interés por el campo
experimental mediante la investigacion aplicada que tuvo el propdsito de comprender el
coémo ocurre la adquisicién, mantenimiento y abstraccién de conductas. Circunstancias
que introdujeron valor en el campo educativo a dos conceptos fundamentales:

aprendizaje y desarrollo.

Desde el conductismo la ensefianza es una estructura que puede ser guiada mediante
los principios del condicionamiento operante “dado que es el contexto en el que se busca
que el individuo adquiera un amplio repertorio conductual” (Gonzalez, 2004, p. 2). Con
base en ello surge el supuesto ensefianza programada, principal contribucion del

conductismo de Skinner al campo educativo como técnica de ensenanza.

No obstante, hubo ciertos desacuerdos principalmente en el rol que desempeinaban los
estudiantes respecto a su proceso de aprendizaje, pues al considerarlos como sujetos
factibles de “ser entrenados” para aprender a partir del contexto donde se encontraban,
permeo la idea de hacerlos ver como sujetos pasivos, que sélo reaccionarian bajo ciertas

condiciones ambientales ya aprendidas “ignorando asi el componente efectivo-
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emocional que lo hace un ser racional con voluntad propia” (Gonzalez, 2004, p. 7).
También es importante mencionar que desde el conductismo el aprendizaje se basa en
lo memoristico, lo repetitivo y lo mecanico, siempre respondiendo a los estimulos, donde
el aprendizaje se observa como un proceso de dos momentos: transmision-reproduccion
de contenidos, en el cual, el docente es el unico poseedor y depositario del conocimiento

y los alumnos meros contenedores de informacion.

Leiva (2005) menciona que el conductismo es asociado a una concepcion asociacionista,
pues se crea el conocimiento mediante la relacion entre antecedentes y consecuencias
(estimulo y respuesta). A partir de esta postura todo lo que se aprende se adquiere
mediante “mecanismos asociativos a través de los sentidos, (...). Asi, la estructura de la
conducta, la forma en que actuamos, seria una copia isomoérfica de las contingencias o
hechos ambientales” (Leiva, 2005, p. 68). Practicamente, lo que propone Watson al

afirmar que cualquier sujeto es moldeable en determinados contextos.

Desde el conductismo se puede inferir que las habilidades del pensamiento (se
desarrollaran los conceptos de pensamiento, habilidades del pensamiento vy
pensamiento critico y argumentacién en el apartado cognoscitivo) estan relacionadas
con la conducta, pero ésta es una repeticion aprendida segun los estimulos otorgados
por un ambiente especifico; lo cual determina que la existencia de una accién requiera
un estimulo y una respuesta de manera conjunta, proximos de forma temporal como
geografica. Para los positivistas el pensamiento pertenece a un ambito no objetivo, por
lo que no puede medirse o dar evidencia de ello, lo que obliga a observar a la conducta
como la evidencia de un pensamiento, incluso a través del lenguaje como lo mencionaba
Locke (2005). Sin embargo, el sujeto/ estudiante no participa en su aprendizaje porque
todo es “aprendido” por el ambiente; es decir, que todo proceso de aprendizaje no pasa

por el sujeto sino fuera el organismo.

A partir la postura tedrica que se pretende abordar en este trabajo y con base en la
habilidad del pensamiento critico que alinea los interese teoricos, el conductismo al ser

en todo sentido ajeno al sujeto no me permite enlazar las relaciones entre la existencia
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de un pensamiento, que ademas de existir tiene la habilidad de ser critico ante su entorno
y Nno un mero reaccionario de éste. En dicho sentido tampoco me interesa en qué parte
del “cerebro” o de la “mente" tenga lugar el pensamiento; pero si es de mi importancia
significar a un individuo con la capacidad de tomar decisiones a nivel argumentativo
basandose en su libre albedrio (ambito cognitivo), cual entorno no se limita al ambiente
que se recrea en un salon de clases (controlado); sino, a los diversos escenarios que
forman parte de su experiencia; pero, el sujeto que considero que desarrolle un
pensamiento critico tiene por caracteristica que el ambiente no limita ni condiciona su
capacidad de reflexion y analisis ante la organizacion, planeacién y construccion de un
texto argumentativo. Estas ultimas reflexiones sobre los diversos factores ambientales,
sociales y culturales ya tocan las lineas tedricas socioculturales o/e interconductuales,

por lo que dejo la discusion para el apartado correspondiente.

2.2. El enfoque constructivista en las habilidades del pensamiento

Como parte de la conformaciéon del enfoque constructivista es importante no perder del
panorama que algunos autores que estrictamente pueden ser considerados como
cognitivistas entran en la clasificacion de las bases del constructivismo, y es que, se
argumenta que lo cognitivo es parte de este enfoque tedrico. Con la finalidad de
esclarecer el rumbo el presente capitulo busca brindar, a grandes rasgos, las
aportaciones tedricas del constructivismo, pues son varias, centrandose en tres
aspectos: el contexto filosdéfico, seguido del epistemoldgico para cerrar con la postura

constructivista que retoma aportes cognitivos.

2.2.1. El enfoque histoérico - filoséfico del constructivismo

En el intento por ubicar al constructivismo desde el contexto historico-filoséfico, Araya y
otros (2007) mencionan que sus antecedentes remontan a la filosofia griega con los
fildsofos presocraticos, sofistas y estoicos que daban pauta para eliminar el dominio de
una sola forma de conocimiento y de verdad; y en cambio, apostaban por la

transformacién y la diversidad, por “las construcciones particulares, a las verdades
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construidas desde perspectivas individuales, al esfuerzo de analisis, de critica y
refutacion” (p. 76). Entre dichos autores se encuentran Jenofanes, Heraclito, Protagoras,
Gorgias, Zenon, Kant y Descartes, este ultimo considerado como el iniciador de las
corrientes constructivistas modernas por haber afirmado que el ser humano sélo conoce

lo que construye.

El constructivismo que se plantea se aleja de las posturas racionalistas y empiristas; la
primera que posicionaba el conocimiento como resultado de rasgos innatos; y la segunda
como resultado de la experiencia. Ahora, su interés es considerar la formacion del
conocimiento situandose al interior del sujeto (Delval, 2001). A diferencia del
conductismo que entendia al sujeto como un ser pasivo de su aprendizaje, con el
constructivismo se convierte en un ser activo capaz de actuar sobre la realidad, que
experimenta situaciones y objetos con la posibilidad de transformarlos, porque ya no es
posible pensar en una sola forma de conocimiento unico y dominante. Desde el aspecto
filosofico no existe una sola cara de la realidad porque no todos pueden vivir las mismas
experiencias, ello implica que cada sujeto puede aprender la realidad de forma distinta,
por ende, mantener diversas posturas o conocimiento ante un mismo hecho, de aqui la
postura constructivista de comprender que es el sujeto quien construye conocimiento
sobre su realidad mediante los mecanismos cognitivos con los que cuenta (Anaya, et al.,
2007).

En este acercamiento filoséfico sobre el constructivismo se observa una inclinacién sobre
el proceso cognoscitivo del sujeto que construye de manera interna y abstracta, pero
también comienzan a existir razonamientos de indole social. Es aqui que la perspectiva
epistemoldgica da brios para entender el constructivismo como una propuesta de
“andlisis del conocimiento, sus alcancese y limitaciones” (Araya et al. 2007). Sin
embargo, pareciera que las lineas divisoras entre el constructivismo y lo cognitivo son
muy tenues, lo mismo pasa entre el constructivismo y constructivismo social o teorias
socioculturales, por ello la tendencia de clasificar autores como Piaget como precursor
del constructivismo (Araya et al 2007; Hernandez, 2008; Méndez, 2021) aunque su teoria

se plantea como cognoscitiva. Piaget propiamente reconocié la importancia de la
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interaccién del sujeto con el mundo, lo cual ya infiere la recepcidén y transmision de
informacion entre ambos. Y aunque se le da mayor peso a Vigotsky como el autor que
desarrolla la influencia de lo social, suelen ambos ser considerados como precursores

del constructivismo (Araya et al 2007; Hernandez, 2008; Méndez et al, 2021).

He de mencionar que la perspectiva tedrica cognitiva/cognoscitiva (por los autores
referidos en la propuesta) con la que se pretende ahondar este trabajo entiende la
importancia de la influencia social, cultura y contextual en la formacién del conocimiento
del sujeto y de su proceso de aprendizaje; no obstante, observo que la redaccién de un
ensayo es un ejercicio que pone principal interés en los procesos cognitivos vy
metacognitivos de un sujeto pensante individual, que tendra que sortear una serie de
pasos para lograr construir un texto argumentativo. La redaccion en este caso no es un
acto colectivo o colaborativo; pero si sugiere que la construccion de dicho sujeto es el
resultado de varios factores incluidos lo sociocultural, cuya influencia indudablemente
estara presente en la manera en que reflexionara sobre el tema a desarrollar en el
ensayo. La reflexion y el ambiente en el proceso de aprendizaje es parte y evidencia de

la presencia de un pensamiento critico.

2.2.2. Perspectiva tedrica-epistemolégica del constructivismo

Para Hernandez (2008) establecer una ruta epistemolégica del constructivismo implica
conocer aquellos postulados donde concuerdan los diversos tedricos. Entre ellos, la
existencia de un sujeto activo con su conocimiento y aprendizaje, alejado de ser un
receptaculo pasivo, reactivo de su medio ambiente como lo planted el conductismo y
neoconductismo desde lo innato y lo experimentar, pues suponian que el conocimiento

era independiente del sujeto y tan sélo un “reflejo” de la realidad.

Hernandez (2008) explica estos acuerdos al afirmar que en la construccién aparece algo
novedoso, no prefigurado ni en el objeto a ser conocido ni en el sujeto conocedor, sino,
en la relacion entre ambos. Dicha relacién no esta condicionada a una sola experiencia,

pues es posible reestructurarla, reconstruirla conforme avanza el proceso de experiencia
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del sujeto, esa “actividad constructiva del o de los sujetos cognoscentes” (p. 42) es

consecuencia de una actividad organizadora.

Dicha construccidon no siempre es una conducta observable, pues plantea la posibilidad
de realizar una gran actividad constructiva sin ser manifestada y observable, porque es
posible construir conocimiento de manera interna, como lo afirma el autor, sin que ello
signifique que se haga "en solitario”. Un sujeto puede aprender tanto de manera conjunta
con la intervencioén de un profesor o companeros de clase, pero también mediante textos
impresos o consultando las TIC con sus diversos medios de informacion; sin embargo,
independientemente de la modalidad de este proceso de construccién hay una
apropiacion individual segun las caracteristicas del sujeto. ¢De qué depende esa
individualidad? Del grado de involucracion cognitiva, ademas de la aportacién del

contexto interpersonal y cultural.

No obstante, también hay desencuentros entre diversas posturas constructivistas en el
momento en que se busca determinar quién, qué y sobre qué se construye, disputando
entre lo individual, lo intraindividual del sujeto o el contexto sociocultural. De igual manera
entra en contienda la relacidon que tiene el sujeto con la realidad en el sentido del papel
que juega cada uno y su vinculo con el conocimiento. Ademas, cada postura
constructivista tiene su propio enfoque, lenguaje, principios ontolégicos y

epistemologicos, entre otros, (Hernandez, 2008).

En esta disputa se ha considerado que el constructivismo tuvo su inspiracion en las
teorias de Piaget y Vigotsky. En palabras de Coll (1996), el constructivismo es el redisefio
de la psicologia cognitiva. Hernandez (2008), por ejemplo, lo reconoce como
constructivismo psicogenético piagetiano por considerar que el trabajo de Piaget es el
primero en dar atisbos del constructivismo, porque estaba interesado en explicar el
desarrollo inteligente basandose en conceptos bioldgicos y psicologicos, pero sin
descuidar la importancia de lo social, aunque sin brindarle un papel determinante.

57



En lo personal, por las aportaciones de las teorias de los estadios y de la equilibracion,
que se basan directamente en el sujeto y como parte de sus dinamicas internas, lo
consideraré como cognoscitivo y retomaré sus principales aportaciones en el apartado
siguiente. Es cierto que Piaget menciona que lo social es importante pero su teoria no
desarrolla este enfoque. De igual manera, Vigotski al centrarse mas en cuestiones
sociales, aunque no deja de lado el desarrollo psiquico, lo adecuo al modelo de
conocimiento de la dialéctica, por lo tanto, dentro de las teorias socioculturales, aunque
autores como Araya (et al., 2007) lo clasifiquen como precursor del constructivismo

social.

Para fines practicos el siguiente apartado expondra a groso modo las contribuciones de
Vigotsky al campo educativo y continuara con las aportaciones cognoscitivas, enfoque

con que se abordd la presente investigacion.

2.3. Las aportaciones de Vigotsky al campo educativo y las habilidades del

pensamiento

Lev Semionovich Vigotsky es considerado fundador de la psicologia histérico-cultural; e
hizo aportaciones al campo de la neuropsicologia. Su historia y formacion se enmarca
en el contexto de la revolucién del proletariado en Rusia, pais que lo vio nacer a finales
del siglo XIX en Bielorrusia. Aunque sus contribuciones al campo de la psicologia y la
educacion son de gran importancia y le llevaron a obtener importantes puestos, su
desempeno profesional, académico y politico se vio interrumpido a causa de la
tuberculosis que le arrebato la vida en 1934 con tan sélo 37 afios de edad.

Sus aportaciones al campo de la psicologia y la educacion brindaron nuevas formas para
entender como aprenden los sujetos al tener como principal agente de apropiacion las
formas historicas-sociales de la cultura, ademas de otorgarle gran peso al analisis de la

vida de las personas e importancia al entendimiento de las condiciones de vida.
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En otras palabras, Hernandez (2008) menciona que la propuesta de Vigotsky es un
esfuerzo por explicar la raiz de los procesos psicoldgicos y de la conciencia mediante el

ambito social, histérico y cultural:

Asi, se supone que el desarrollo, mas que un proceso de socializacién progresivo,
es una auténtica participacion de distintas practicas y contextos culturales cada
vez mas complejos en donde el sujeto logra desenvolverse y apropiarse de
diversos mediadores (principalmente los semioticos) y de saberes culturales, y al
mismo tiempo que logra una mayor participacion dentro de dichas practicas y
contextos, paraddjicamente (...) le permite desarrollar su propia singularidad y
personalidad (p. 52-53).

Vigotsky resolvié el problema del conocimiento entre el sujeto y el objeto mediante la
dialéctica marxista, donde un sujeto actua -mediado por lo social- sobre la realidad
transformandola y transformandose a si mismo (Chaves, 2001). Esta relacién mediadora
influye en el individuo desde que nace y es decisiva en el curso de su desarrollo, pues
conforme adquiere mayor control consciente e integracion en su ambiente cultural
también logra potencializar su actividad cognitiva; en este sentido, Vigotsky afirma que

las personas se construyen de manera conjunta con los otros.

La postura de Vigotsky difiere con los principios tedricos de Piaget, quien observaba
como unidad de andlisis al sujeto mismo y/o a la relacién entre sujeto y objeto. Ahora
Vigotsky centra su estudio “en el plano de los intercambios e interacciones compartidas
que ocurren entre el sujeto y los otros -las practicas culturales- con los objetos (relacion
triadica)” (Hernandez, 2008, p. 53).

En dicha relaciéon son esenciales los instrumentos socioculturales de dos tipos: las
herramientas y los signos, pues ambos median la accion y el pensamiento, por ende, la
ensefanza y el aprendizaje. “Los signos son instrumentos psicolégicos producto de la
interaccién sociocultural y de la evolucién, como es el lenguaje, la escritura y el calculo,

entre otros" (Barquero, 1996 en Chaves, 2001). Entiéndase que para Vigotsky la vida del
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ser humano no podria limitarse a valerse solo del cerebro y las manos, sin los
instrumentos a los que observa como producto de la sociedad (ltzigsohn en prologo del
libro Pensamiento y Lenguaje de Vigotsky, 1995), esas creaciones humanas que han
permitido operar en lo fisico y lo social. Sin esos signos y herramientas seria imposible

“‘entender el origen y el desarrollo del pensamiento” (Rodriguez, 1999, p. 484).

Bajo esta logica, el lenguaje es una herramienta, pero también una forma de adaptacion,
analoga a un proceso de apropiacion que permite tener acceso a los elementos
necesarios e histéricamente elaborados por la especie humana, pero ese momento es
significativo sélo cuando “el lenguaje se vuelve racional y el pensamiento verbal”
(Morales, 1990, p. 11).

Como se observa, para Vigotsky el lenguaje es un elemento primordial en el aprendizaje
por ser vehiculo entre lo social y cultural. ElI autor reflexionaba que esta relacion o
intercambio se daba con mayor riqueza dentro de las instituciones educativas
(laboratorios culturales) porque favorecian el estudio del pensamiento y su modificacién
a través de la cooperacion entre adultos e infantes, donde el lenguaje se constituye como

un” sistema mediatizado” (Vigotsky, 1995, p. 13).

Uno de los conceptos mas reconocidos dentro de la propuesta educativa vigotskiana es
la zona de desarrollo proximo (ZDP), entendido como el andamiaje recorrido por un
sujeto entre las habilidades actuales y el nivel que puede alcanzar (desarrollo potencial),
hasta el punto de realizar cualquier actividad o solucionar determinado problema de
manera autonoma y voluntaria. Este hecho requiere al inicio de la instruccidén de alguien
que lo acompane en ese andamiaje de formacién y/o tenga acceso al intercambio
colaborativo entre iguales, sin anular la posibilidad de explorar nuevas formas de

construccion.

Considero que somos naturalmente seres sociales que requerimos del enriquecimiento
y la experiencia de su entorno; asi nutrirse de los componentes que nos construyen como

una sociedad sociohistérica. No obstante, la vision de “realidad” de la que habla Vigotsky
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reflexiono que limita la existencia humana hacia un concepto universal de realidad.
Pienso que el lenguaje como herramienta que expresa la realidad habla mas del sujeto
en si que de esa realidad; me parece mas un sujeto que expresa una propia concepcion
de la realidad a través del lenguaje y que puede estar a favor o en contra; que puede
rechazar o aceptar independientemente de su interaccion con los otros, e
independientemente de la aculturacién a la que ha sido expuesto desde la infancia. Tal
vez sea complejo pensar en realidades dentro de un mismo entorno social, cultural o
territorial segun la variedad de grupos sociales; pero incluso el lenguaje representa

diversidad en un mismo espacio geografico dando origen a diferentes lenguas.

Con la intencién de ir perfilando el cierre sobre las aportaciones de Vigotsky, explico que
hay una razén sobre la organizacion de las corrientes educativas antes expuestas. Es
cierto que en un orden cronolégico el enfoque cognitivo estaria antes que el
constructivismo; no obstante, la manera en que me interesa abordar la problematica
sobre la redaccion de ensayos teniendo como base un proceso de desarrollo de la
habilidad del pensamiento critico esta sustentada en las aportaciones cognitivas, por ello

se dejo para el final.

Estimo que cada teoria es pertinente e importante, que tienen como logica el romper con
paradigmas y dar brios a nuevas formas para abordar conflictos inéditos o de antafo.
Sin embargo, la forma en que visualizo los problemas en el aprendizaje de la escritura
no requiere dar énfasis en los procesos sociales y culturales de los alumnos de tercer
afo de secundaria respecto al aprendizaje de ensayos. Ya son seres sociales y
culturalmente activos en constante construccidon, que requieren reforzar procesos
propiamente cognitivos y metacognitivos sin que su relacion con los otros (social,

cooperativo) determine un texto académicamente viable.

La redaccidn puede mostrar la manera en que un sujeto interpreta la realidad, y esa
interpretacion da evidencia de la existencia de un pensamiento critico; no obstante,
ademas preciso de un sujeto que disfrute del arte solitario de la escritura, que si bien

comunica no exige de la réplica inmediata, ni de urgente aceptacion.
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Asimismo, creo que los diversos modelos educativos que han llamado reformas
educativas en el contexto mexicano, por muy innovadoras, mantienen influencias
tedricas-pedagogicas conductuales, cognitivas y constructivistas; basta como ejemplo el
arraigado sistema de evaluacion que bajo la logica estimulo-respuesta, castigo-
recompensa, sigue formando el caracter conductual en el aprendizaje de los estudiantes
en todos los niveles educativos, incluido el programa de la MEB de la Universidad
Pedagodgica Nacional de la Ciudad de México, que también otorga un valor numérico
para determinar si un alumno es reconocido o no por su nivel de logro en un contexto

educativo.

Tal vez, de una u otra manera, todas las teorias convergen porque son el resultado de
un proceso de cambio mas que una ruptura abrupta con lo anterior. Se limitan y se
enriquecen segun las caracteristicas de aquello que se pretende ensefiar, de aquello que
aprende un alumno segun su nivel educativo y el objetivo del proceso de ensehanza-

aprendizaje.

2.4 El enfoque cognitivo en la construccion de las habilidades del pensamiento

Hablar de la teoria cognitiva implica pensar en los procesos mediante los cuales un sujeto
adquiere los cocimientos; en el como la mente puede interpretar, procesar o almacenar
informacion; es decir, le interesa el pensamiento. También es hablar de varios autores
qgue con sus diversos enfoques han enriquecido el campo relacionado con los procesos
de aprendizaje. Entre ellos Piaget encabeza la lista con su propuesta de Desarrollo
Intelectual por Etapas; seguido de Jerome Bruner con los Aprendizajes por
Descubrimiento; David Ausubel con el Aprendizaje Significativo; Rober Gagné con

Niveles de Aprendizaje y Howard Gardner con las Inteligencias Multiples.
Como ya se ha mencionado en parrafos anteriores existe una disidencia entre el

posicionamiento tedrico-epistemoldgico entre Piaget y Vigotsky, del que no es mi objetivo

vigorizar mas reyerta al respecto. Para fines del apartado basta con distinguir las
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aportaciones de los autores previamente nombrados y encausar el dialogo hacia la teoria
y aportaciones de Piaget (1991), Bruner (1988), Ausubel (en Rivera, 2004), Gagné (en
Norofia, 2016), Gardner (1995) y Amestoy (2002) y el enfoque del pensamiento critico

que se sustenta en Boisvert (2004) mediante las aportaciones de Romano (1995).

2.4.1 Equilibrio, esquemas generales, asimilacién y acomodacién: Conceptos

basicos del desarrollo cognitivo de Piaget

Piaget (1896-1980) es considerado el padre de la epistemologia genética (generacion de
nuevos conocimientos) por sus aportaciones al estudio de la infancia, particularmente
por su teoria cognitiva sobre el desarrollo de la inteligencia basandose en una propuesta

evolutiva determinada por etapas a vistas de la interaccion entre sujeto y objeto.

Para Piaget (1991) hay con concepto que delinea su percepcion sobre el desarrollo de
los niflos y adolescentes: el equilibrio, al que definid como un progresivo equilibrarse: “un
paso perpetuo de un estado menos equilibrado a un estado superior de equilibrio”
(Piaget, 1991, p. 11). Esto refiere la existencia de estructuras de variabilidad sucesivas
que aseguran el paso de un nivel a otro. En la conformacién de dicho equilibrio -teniendo
en cuenta la relacion entre conducta y pensamiento- existen lo que Piaget denomind
como "funciones constantes”, las cuales son motivadas siempre por un interés de diversa
indole, ya sea fisiologico, afectivo o intelectual. Es a la par de esas funciones que se
encuentran las estructuras variables, progresivas, “o formas de equilibrio” (Piaget, 1991,
p.13). En otras palabras, en el desarrollo intelectual del sujeto existen “funciones
constantes” determinadas por acciones, por ejemplo, la funcion de explicar, de entender
o de investigar. Dichas funciones en cierto grado son invariables porque estan presentes
durante la vida de una persona; pero también son “estructuras variables” porque
mantienen diferentes grados segun la etapa en la que se encuentra un individuo. Piaget
(1991) explica:

Junto a las funciones constantes debemos distinguir, por tanto, las estructuras

variables y es precisamente el analisis de estas estructuras progresivas, o formas
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sucesivas de equilibrio, el que indica las diferencias u oposiciones de un nivel a
otro de la conducta, desde los comportamientos elementales del recién nacido

hasta la adolescencia (p. 13).

La funcidn de las estructuras variables es primordial en el proceso de aprendizaje porque
son las formas de organizacion de la vida mental de una persona, tanto en lo intelectual
como en lo afectivo; como en lo individual y lo social. Ademas son las bases de equilibrio
que permiten pasar de una etapa a otra -de las seis que propone el autor-, a decir,
primera: etapa de los reflejos o ajustes hereditarios, incluido tendencias instintivas y
primeras emociones; segunda: etapa de las primeras costumbres motrices, percepciones
organizadas y primeros sentimientos diferenciados; tercera: etapa de la inteligencia
sensorio motriz o practica (anterior al lenguaje) y regulaciones afectivas. Estas tres
etapas se consideran en la edad de un afo y medio a dos afios y son anteriores al
lenguaje. La cuarta es la etapa de la inteligencia intuitiva, sentimientos interindividuales,
y relaciones sociales de sumision del adulto (dos a siete anos). La quinta etapa refiere a
las operaciones intelectuales concretas y de los sentimientos morales y sociales (siete a
doce anos); y por ultimo, la etapa de las operaciones intelectuales abstractas, formacién
de la personalidad e insercion afectiva e intelectual en la sociedad de los adultos
(adolescencia) (Piaget, 1991). Basicamente cada etapa constituye una forma de

equilibrio, por ende, de evolucion mental.

Cada sujeto pasara por momentos de reajuste y armonizacion, y en este proceso -por
ejemplo, durante la primera etapa- presentara formas de asociacion a través de
esquemas mentales, entendidos como la primera unidad cognitiva con la que cuenta un
nifio para explicar el modo que tiene la mente para representar aspectos mas relevantes
de un acontecimiento (Arboccd, 2010), ya sea a través de imagenes o de sonidos. En el
momento en que un infante asocia el sonido con la imagen sucede un proceso de
asimilacion, entendida como la tendencia a relacionar un nuevo conocimiento con una
idea que ya posee” (Arboccd, 2010, p. 16). A la par de la asimilacion se da otro proceso
conocido como acomodacion, en el cual “el nino cambia las ideas propias para que

puedan coincidir con un acontecimiento nuevo inicialmente desconcertante” (Arboccd,

64



2010, p. 16). Es decir que con la acomodacion hay un reajuste del nuevo conocimiento

con el exterior, lo que le permite adaptarse (adaptacion).

Para Piaget la forma antes descrita ejemplifica el procedimiento de equilibrio psiquico
que concede el desarrollo mental. La asimilacion como la acomodacion son
caracteristicas constantes en las diversas etapas del crecimiento intelectual y determinan
el curso del aprendizaje en cualquier etapa de la vida, aunque el autor solo se haya
centrado en 6 etapas (infancia a la adolescencia), el ser humano continua aprendiendo

en el transcurso de su existencia.

2.4.2. Bruner y el Aprendizaje por Descubrimiento

Autores como Guiar (2009) consideran que Jerome S. Bruner no sélo fue un psicélogo
estadounidense destacado en el campo de la educacién, también fue un protagonista de
la llamada “revolucién cognitiva”. Razén que lo puso en 1962 al frente del Centro de
Estudios Cognitivos de la Universidad de Harvard, tan sélo 7 anos después de que el

libro EI Proceso Mental? viera la luz bajo la autoria de Austin.

Bruner participd en las postrimerias de los afos 50 en el redisefio del plan de estudios
de la materia de fisica de la Universidad de Massachussets, que dio como resultado E/
proceso de la educacion cual idea principal ya planteaba que la instruccion era el vehiculo
que permitiria adentrarse en las estructuras subyacentes de proposiciones que contiene
todo ambito de conocimiento (Guiar, 2000). Dicho enfoque permed su reflexion sobre la

forma en que un alumno deberia de aprender:

...el alumno no debe hablar de fisica, historia, matematicas... sino hacer fisica,
historia 0 matematicas. El conocimiento verdaderamente adquirido es aquel que
se redescubre. Un curriculo se basa en pasos sucesivos por un mismo dominio

de conocimiento y tiene el objetivo de promover el aprendizaje de la estructura

2 ibro considerado el inicio de la revolucion cognitiva.
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subyacente de forma cada vez mas poderosa y razonada; este concepto se ha

dado en llamar curriculo en espiral (Bruner, 1988, p. 247).

Estan en sus aportaciones tres modelos basicos de aprendizaje o modelos de
representacion que permiten comprender la realidad: modo enactico o de representacion
por accion, icénico y simbdlico. Estas formas de representacion son esenciales para
transformar la informacién que se recibe del exterior, y por ende, el cdmo es codificada

y almacenada en la memoria; ademas de ser utiles para enfrentarse al medio ambiente.

En la primera el sujeto aprendiz requiere de la interaccion con el objeto de su
conocimiento pues aprende mediante estimulos causados por el objeto de su interés; en
la segunda hay representaciones esquematicas, es decir, que se aprende mediante el
almacenamiento de informacién en forma de imagenes, por ejemplo, mediante dibujos.
Ya no se requiere necesariamente el contacto con el objeto para establecer el
aprendizaje, sino que el nifo es capaz de abstraerlo y reconocerlo mediante su
representacion. En la tercera se almacena informacién en forma de cédigo o de simbolo,
pues se crea un vinculo entre realidad y lenguaje, donde ya es posible nombrar la
representacion; es decir, ya es capaz de utilizar la imagen mediante simbolos
linguisticos. Un ejemplo de lo anterior seria la accion directa de interaccionar con una
patineta, luego, realizar una representaciéon grafica con un dibujo, para finalizar con la

elaboracién de una definicidn del objeto, sus caracteristicas y elementos.

Con base en estos modelos, el autor propuso el curriculo en espiral, que puede
entenderse a partir de 5 niveles; primero: el aprendiz debe tener un compromiso
auténtico con su propio proceso de aprendizaje, desde la fase inactiva a la simbdlica;
segundo: el docente debe mostrar una excelente organizacién tematica curricular para
facilitar el aprendizaje; tercero: realizar una revision periddica del proceso; cuarto: ir
aumentando la complejidad del tema ir elevando el nivel del conocimiento; y el quinto:
retomar los niveles del curriculo en espiral con fundamento en los tres modelos (enactico,
icodnico y simbdlico) permitirdn que un sujeto tenga o logre la experiencia en un tema,

contenido o practica.
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Forma parte de dicha relacion entre los modelos y los niveles, el que esté presente el
aprendizaje por descubrimiento y el andamiaje, pues s6lo mediante estos conceptos es
posible la existencia de un curriculo en espiral. Para Bruner (1988) el aprendizaje por
descubrimiento requiere que el alumno construya su propio conocimiento de manera
individual y organizando categorias de informacion mediante sistemas de codificacion. Y
es que el autor comprende que el aprendizaje se basaba en lo cognitivo, principalmente
en la categorizacion: entendida como el proceso mediante el cual simplificamos la
interacciéon con la realidad a través de la agrupacion de objetos, sucesos o conceptos.
Aqui la percepcion cognitiva comienza a tomar como objeto de interés a la mente,
enfocandose en el como “el sujeto codifica y clasifica los datos que llegan del entorno a
través de categorias de las que dispone para comprenderlo" (Guilar, 2009, p. 23). En
este sentido, los curriculos en espiral son una forma de educacion que proponen el

profundizar mas en un tema, pero considerando el desarrollo cognitivo del alumno.

Junto con el aprendizaje por descubrimiento debe considerarse el papel del docente
como elemento primordial, pues el aprendizaje por descubrimiento debe ser activo y
mucho de ello dependera de las herramientas que brinde el profesor, incluyendo los
modos y etapas que dependen del curriculo en espiral. Referente al andamiaje se
considera toda forma de ayuda u orientacién que brinda un docente hacia los alumnos

durante su aprendizaje.

Respecto al sujeto que aprende, segun Bruner (1988), es aquel que genera propuestas,
verifica hipétesis, resuelve problemas o realiza inferencias, a partir de categorias que va
modificando segun su interaccidén con el ambiente, por lo tanto hay un proceso constante
y activo de asociaciones, construcciones y representaciones (Guilar, 2009). Para el autor
existe una interaccion con el ambiente que permite modificar las categorias considerando
la experiencia, ese aprendizaje es posible por la estructura cognitiva previa del sujeto
que le facilita el entender y organizar dichas experiencias e ir mas alla de la informacién

receptiva.
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Hay una relacion entre la propuesta del autor y las etapas de Piaget, en parte porque
ambos las mencionaban en el proceso de aprendizaje, sin embargo, para Bruner éstas
no limitaban la capacidad de aprender de los alumnos, porque para él era viable la
aceleracion de los niveles cognitivos siempre y cuando se respetaran los niveles
biolégicos y la ensefianza se centrara en los contenidos basico o principios

fundamentales de un tema.

Para el autor cualquier area de conocimiento es posible de ensefar si se utilizan diversos
medios como dibujos, graficas, juegos, historias o enunciados, pero siempre respetando
el momento evolutivo de los nifios (maduracion cognitiva - bioloégica); y si se usan los
“amplificadores culturales” de las capacidades cognitivas como docentes, libros, internet,
computadoras, entre otros, se da por entendido que el sujeto ya cuenta con cierta
informacion; es decir, no se le tiene que ensefar a usar la rueda porque ya lo sabe como

parta de los datos que aprendi6 con estos amplificadores.

En la propuesta de Bruner (1988) es atractivo plantear la posibilidad de una manipulacion
simbdlica entre el adolescente y la escritura. Aunque el lenguaje pertenece a lo abstracto
en el sentido de no ser palpable en su esencia misma, su manejo mediante la hoja en
blanco también crea un espacio fisico-digital donde manipular las palabras, ademas de
crear representaciones de la realidad no esquematicas pero si creando esquemas, es
decir, un punto de imaginacion, creatividad y evocacion del entorno que rodea al
estudiante, que bajo su experiencia le permite tener posturas escritas sobre algun tema
de interés. Ambos actos, son en si, los que posibilitan tener como resultado una
representacion simbdlica mediante los recursos linguisticos de la escritura: la palabra

escrita.

Creo que tanto Bruner como Piaget hacen aportaciones indispensables al poner en el
debate tedrico la importancia de respetar el proceso cognitivo de un estudiante para
obtener mejores resultados de aprendizaje. Sin embargo, hace falta plantear, a mi
parecer, el cdmo mejorar ciertas habilidades a fin de encaminarlas hacia una posible

excelencia siguiendo la metafora del curriculo en espiral. Desde las posturas de los
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autores al hablar de la ultima etapa de aprendizaje en la adolescencia ya figuran a un
sujeto capaz de comunicarse de forma verbal y escrita, pero ello no asegura el uso

competente de dichas habilidades para la interaccion linguistica.

Hace falta un proceso posterior que enmarque periodos de logro para incrementar la
mejoria de habilidades ya adquiridas en etapas cognitivas previas. Donde el resultado
metacognitivo permita profundizar mas en el desarrollo del conocimiento del lenguaje y

su manifestacion escrita.

2.4.3. Ausubel y el Aprendizaje Significativo

David Ausubel, también de origen norteamericano, fue un pedagogo y psicologo que
propicio la teoria cognitiva del aprendizaje significativo como aspecto mediador para la
adquisicion de conocimiento, pues afirmaba que un estudiante sélo aprende cuando

encuentra sentido en lo que esta aprendiendo (Rivera, 2004; Sylva, 2009).

Dicha teoria se contrapone al aprendizaje memoristico que caracterizaba el enfoque
conductista. Ahora, en esta nueva visidbn se establece una relacion entre los
conocimientos previos en la estructura cognitiva de los alumnos con aquellos que esta
por aprender; esta conexién debe basarse en los elementos que son mas importantes,
significativos para el alumno y de utilidad, reitero, considerando su experiencia y
conocimientos previos. Ademas de, menciona Sylva (2009), si el marco de referencias
del estudiante se presenta de manera organizada favorecera el almacenamiento
sistematico y racional que ayudara no solo al aprendizaje sino también a la

memorizacion.

Por lo tanto, expresa Rivera (2004), que los contenidos de aprendizaje se basaran en
tres aspectos: actitudinales-valorativo (ser); conceptual-declarativo (saber), vy
procedimental-no declarativo (saber hacer). En la relacién de aprendizaje entre un
conocimiento previo y un adquirido, desde el enfoque del aprendizaje significativo, es
indispensable la existencia de una correspondencia entre los conocimientos y la

conducta; entre los conocimientos previos y los que esta por adquirir.
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Nuevamente, la accion aparece como la linea medular que guia el discurso cognitivo.
Tanto Piaget, Bruner como Ausubel -aunque con matices- han observado que una forma
de evidenciar el aprendizaje es a través de las acciones. Piaget comprendia esta
importancia aunque enfocaba mas su propuesta hacia la interaccidén directa entre el
sujeto y el objetivo; para Bruner, el aprendizaje era apremiante si ademas de ello se le
brindaba mayor autonomia al estudiante para motivarlo en el proceso de descubrimiento
de su propio conocimiento; mientras que Ausubel engloba estas posturas y anexa la
importancia de que ello se dé de manera significativa y vinculada con los intereses, con

el conjunto de elementos que conforman y son parte de un estudiante.

Observo la pertinencia del aprendizaje significativo enfocado en el desarrollo de
habilidades de escritura argumentativa, por ejemplo, en el hecho de motivar a un
estudiante a elegir, decidir y defender los temas de interés que seran plasmados
mediante un escrito. La libertad de seleccionar aquello tépicos en lo que desee exponer
una postura; una informacién que evidencia sus intereses, su estructura cognitiva en
conocimientos previos sobre aquello de lo que le gustaria hablar y disfrutar mediante la

palabra escrita.

De la propuesta de Ausubel se suma la importancia de un aprendizaje por recepcion,
donde la presentacion y organizacién de la informacién se convierte en el pilar del
aprendizaje. Este es un deber del docente, al ser quien decide la organizacion, la
claridad, el disefio de organizadores y la jerarquizacion de lo que dara a conocer al

alumno.

La propuesta metodoldgica que aqui se discute retoma el rol crucial que tiene el docente
al momento de disenar la manera en que presentara la informacion que el alumno
aprendera considerando su aprendizaje significativo, en la manera en que relacionara

los nuevos conocimientos con conceptos relevantes que ya poseia.
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En particular, es de interés?, pues se plantea que ya existe un conocimiento previo sobre
cuestiones de redaccion y la importancia de los derechos de autor, aunque estos
pudieran ser aislados pues no convergen en la construccion de un todo (redaccion); no
obstante, este aprendizaje debe generar nuevas formas de interpretacion o significados,
para que los conceptos anteriores puedan cambiarse para expandirse en

macroestructuras de redaccion enfocada a la argumentacion.

2.4.4. Gagné y los Niveles de Aprendizaje

Rober Mills Gagné (1916 - 2002) se une a la lista de psicologos y pedagogos
estadounidenses enfocados en reconocer y enriquecer el enfoque cognitivo por
considerar que la secuencia de operaciones mentales y sus procesos son indispensables

para el conocimiento, pero ahora, bajo el postulado de diversos niveles de aprendizaje.

La teoria de Gagné cuenta con un toque particular al ser el resultado del encuentro entre
el conductismo y el cognoscitivismo (posicion semicognitiva), ademas, de cierta sincronia
entre conceptos piagetianos y del aprendizaje social de Bandura®; razén que llevo a
denominarla como teoria ecléctica y enmarcarla dentro de las teorias del procesamiento
de informacién, también conocidas como cibernéticas porque comparan el proceso de
aprendizaje individual con el funcionamiento de una computadora; ademas, de observar
la manera en que una persona “percibe, organiza y recuerda grandes cantidades de
informacion" (Norofa, et al, 2016, p. 1403-2).

Para Gagné el proceso de aprendizaje esta constituido por cinco momentos claves:
procesos de aprendizaje, jerarquia de aprendizaje, resultados o dominio del aprendizaje,
condiciones o eventos instrucciones del aprendizaje y aplicacién o planificacion de la
clase. Estos a la par estan subdivididos en otras fases y etapas que en conjunto

componen su propuesta metodolédgica. Dichos niveles tienen la particularidad de ser

3 Ausubel considera que los nuevos conocimientos estan relacionados a dos formas: subvencién correctiva: donde el
material nuevo parte de lo que ya se conoce; y la subvencién derivada, donde ademas de ello se crean nuevas
interpretaciones y significados, para que los previos también puedan ser modificados por la informacién nueva que
debe incluirse: es decir, nuevo conocimiento.

4 Para Albert Bandura el aprendizaje es un proceso cognitivo que tiene lugar en el contexto social, y que ocurre mediante la
observacion o instruccion directa.
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adquiridas de manera distinta y contar con requisitos definidos como condiciones
internas/externas del aprendizaje; la primera se refiere a los rasgos particulares e
individuales de una persona (Norofia, et al, 2016), mientras las externas son estimulos

del medio ambiente.

Para el autor el aprendizaje puede entenderse como un proceso de cambios en la
capacidad o la conducta de organismos vivos que no pueden explicarse simplemente por
procesos de crecimiento o maduracion, pues son el resultado de la interaccion con un
medio externo. Por ende, piensa que los procesos internos, que ocurren en la mente,
son los de interés para la teoria del aprendizaje y que éstos son influenciados por
estimulos que proceden del medio ambiente: profesor, libros; diversas fuentes (Norona,
et al, 2016). Coincide en este punto con el enfoque constructivista; ademas de retomar
el concepto de instruccion ya discutido por Bruner, y posicionarlo como una forma para

controlar las influencias externa con la finalidad de que el aprendizaje suceda.

En este sentido, el profesor es quien da la instruccidn que le permite la manipulacion del
individuo para encaminarlo a ciertas conductas que favorezcan la solucidn requerida; es
decir, que la instruccion produce respuestas fundamentales para que el alumno aprenda

desde la manipulacién de su entorno.

Asimismo, el autor propone mecanismos que favorecen las fases del aprendizaje, entre
ellos interesa: la motivacion: pues representa las expectativas del alumno ante el proceso
de aprendizaje y del tema de interés del ensayo; la atencion y percepcion selectiva: que
se refiere a la capacidad de prestar atencién a una sola cosa, en este caso al proceso
de argumentacién derivado en la formulacion de un proyecto de redaccion
“macroestructura" que requiere diversos momentos; la adquisicion: para la capacidad de
codificar conceptos y las bases de las aportaciones de argumentacién basadas en el
sistema APA; recuperacién: aplicacion de conocimientos adquiridos para la redaccion;
generalizacion: recuperar dichos conocimientos adquiridos y ser capaz de relacionarlos
en otros entornos de redaccién; generacion de respuestas o fases de desempeio: que

para el caso lo comprendo como la posibilidad de verificar, en un intercambio entre
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docente y alumnado, lo que se ha adquirido como nuevo conocimiento; y por ultimo, la
retroalimentacion: en la que se identifican los aspectos que faltan para reforzar el
conocimiento. Esta ultima etapa es muy importante en todo el disefio de la propuesta
metodoldgica para asegurar la presencia de aspectos estructurales, citas como formas

de argumentacion, reflexién y toma de decisién en la construccién del ensayo.

En la teoria de Gagné hay otros conceptos como receptores sensoriales, los estimulos,
la memoria a corto y largo plazo, recuperacion, generador de respuestas, expectativas,
entre otros, todos utiles para comprender el proceso de aprendizaje y asimilarlo al
funcionamiento de un procesador, razon por la que es denominada como teoria

cibernética.

Hay varios puntos que resultan interesantes en la propuesta del autor, en primer lugar,
el planteamiento de un proceso tan elaborado y sistematizado; ademas de categorizar
dominios de aprendizaje que brindaran la opciéon de observar y elegir qué tipo de
capacidad adquiriria un estudiante, ya sean aspectos motrices, verbales, actitudinales,
intelectuales y cognitivos. Considero que, al determinar un punto de llegada, el proceso
de organizacion e instruccion presentes antes y durante de la ensefianza determinan el

éxito o el fracaso de cualquier actividad.

Reflexiono que una similitud en la organizacién y determinacion de objetivos para la
ensefanza u optimizacion de la escritura en adolescentes favorece la adquisicion de la
habilidad. De aqui por qué se simpatiza con la postura cognitiva en el hecho de plantear
etapas para el aprendizaje de la escritura.

2.4.5. Gardner y las Inteligencias Multiples

Howard Garnet (1943) es un importante psicélogo, pedagogo, investigador y profesor
egresado de la Universidad de Harvard, reconocido por estudiar las capacidades
cognitivas y proponer que el individuo tiene varios tipos de inteligencias; postura que

defendié en su libro Frames of Mind: the Theory of Multiple Intelligences (1990).
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Gardner forma parte del enfoque “Sistemas Simbdlicos”, que entiende que la facultad
comunicativa del hombre facilita el progreso de la capacidad para la creacion de
simbolos, misma que permite a los individuos distinguirse de los animales y desarrollar
la cognicién (Amaris, 2002). En este punto, reubica la importancia de la comunicacion y
los simbolos como fuente de la cognicidn humana, y el valor que se les otorgue depende

del espacio cultural.

Para el autor, la discusion radica en el concepto o alcance de la denominada inteligencia,
pues afirma que ha sido entendida desde una vision reduccionista; incluso medible (C.I.)
con instrumentos estandares descontextualizados de factores situacionales y culturales.
El reflexiond que la inteligencia se vinculé con cuestiones asociadas al lenguaje y los
numeros, dejando a otras capacidades bajo la denominacion de talento, habilidad,
competencia o ingenio, en lugar de pensar en una amplia gama de capacidades
humanas y en su forma de manifestarse: “Cada inteligencia expresa una capacidad que
opera de acuerdo con sus propios procedimientos, sistemas, reglas, y tiene sus propias
bases bioldgicas (...), inteligencia es un vocablo util para designar una experiencia o un
fendmeno (Amaris, 2002, p. 32); no es tangible, surge como una opcion conceptual, varia
segun el contexto y sus diferencias se ubican en diferentes areas interconectadas del
cerebro. La inteligencia es un abanico de habilidades mas alla del lenguaje y de los
numeros.

Gardner comprende la inteligencia como una habilidad para resolver problemas o
elaborar productos relevantes en un espacio cultural (Garner, 1995, 2002); propuso las

siguientes inteligencias:

Tabla 1
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Inteligencia Caracteristicas Inteligencia Caracteristicas
Adecuada construccidon de oraciones; .
palabras adecuadas segun sus: Capacidad para reconocer el
Linguistica significados y sonidos. Uso correcto del Intrapersonal mur_|§10 interno: emociones,
; debilidades.
lenguaje.
. . Habilidad para ubicar
Musical Correcto ritmo, tono, melodia. Interpersonal lemociones, posturas de

Apreciacién musical
P personas del entorno.

o . . - Habilidad de identificar
Logico- Facilidad para razonar, identificar i oo . ’
matematica |patrones, resolver problemas. Naturalistica ﬁlaatillf;cl:szraorgamsmos en la

Cenestésico | Manejo del cuerpo es el espacio fisico; Capacidad para discernir

; Moral ;
-corporal | objetos. entre el bien o el mal.
Manejo de los espacios, mapas, Sensibilidad por la existencia
Espacial croquis; visualizar objetos desde| Existencial |del ser humano, por su

diferentes perspectivas. trascendencia humana.

Fuente: elaboracién propia con base en Gardner (1995 - 2002).

Inteligencias Multiples de Gardner (1995, 2002)
En su inicio tedrico el autor formulé ocho tipos de inteligencias, aunque en afos

posteriores hizo planteamientos sobre la inteligencia moral y la existencial.
Independientemente, sus postulados visualizan a un sujeto capaz de tener su propio
perfil de inteligencias, unas mas u otras menos, pero todas viables a ser adquiridas
conforme a la maduracion del individuo, pero también gracias a un factor importante: la

creatividad, igual, factible a ser desarrollada (Ernst, 2001).

Sus aportaciones encontraron rechazo en el campo de la psicologia, aunque fueron bien
recibidas en el ambito educativo porque abrieron el didlogo para dar nombre a las
diversas capacidades, potencialidades y fortalezas que presentaban los alumnos dentro
del aula.

Pienso que el Sistema Educativo en México ha aceptado la diversidad de aprendizajes,

por ende, no considero inapropiado el pensar que cada sujeto pueda estar dotado de

diversas formas de inteligencias que le permitan convivir y existir con su entorno.
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Estimo que esta modalidad de inteligencias multiples forma parte de la reflexién de la
NEM (implicitamente) a través de su division de ejes y campos, en los cuales son
indispensables la realizacion de actividades que cruzan por la creacion de huertos; el
desarrollo de habilidades artisticas (pintura-musica); proyectos comunitarios que se
vinculen de manera interpersonal e intrapersonal, entre otros, que desde la postura de

Gardner son actividades enfocadas en el desarrollo de diversos tipos de inteligencias.
2.4.6. Amestoy y el paradigma de los procesos

El cognitivismo clasico comenzd 1956 como una perspectiva multidisciplinaria acerca de
la mente humana, que partia de la nocién de que el cerebro era similar a los sistemas
procesadores de informacion. La analogia entre computadora y cerebro brinddé una
perspectiva distinta que abria la posibilidad de estudiar la mente como si se tratara un
software. Esta influencia se debe al surgimiento de la llamada cibernética® (1940-1955),
periodo donde se construyeron computadoras modernas que sentaron las bases de la
inteligencia artificial, ademas de que mano la idea de que las neuronas son dispositivos
capaces de activarse y desactivarse, (Varela, 2000); es decir, que la mente adquirid

protagonismo.

Para 1956 inicid la segunda etapa conocida como el modelo cognitivo clasico, también
llamado modelo simbolista, representacionalista o de procesamiento secuencial. Ese afio
fue determinante por el surgimiento de aportaciones desde campos diversos como la
informatica, computacion, la filosofia, la psicologia, las neurociencias, la inteligencia
artificial, la economia y la linguistica, enriqueciendo la ciencia cognitiva para “explicar el
fendmeno del funcionamiento de la mente, facilitar la comprensién de ciertos
mecanismos de transformacion que rigen el pensamiento y la construccion de modelos

mentales y de procesamiento de informacion” (Amestoy, 2002, p. 5).

En este contexto de avances y aportaciones interdisciplinarias al campo de las ciencias
cognitivas es que, afos después, Amestoy conceptualizé un modelo o paradigma para

5 varela (2000) considera que la cibernética puede considerarse como la primera etapa en la historia de las ciencias cognitivas.
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estimular el desarrollo de habilidades de pensamiento aplicadas en el aprendizaje, la
solucién de problemas y la toma de decisiones en diversas situaciones y ambientes
(Amestoy, 2002). Su propuesta conocida como Paradigma de los Procesos esta
fundamentada como un modelo para el desarrollo del pensamiento y sus aplicaciones,
la forma en que funciona la mente; se estimula el intelecto y los fendmenos cognitivos
que acompanan el acto mental. Principalmente las teorias utilizadas provienen de la
psicologia y la ciencia cognitiva (Garner, 1985; Glass y Holyoak, 1986; Jones e Idol,
1990), de los modelos que explican la inteligencia humana (Sternber, 1985 y 1987);
Gadner, 1983; Goleman, 1986) y del paradigma de procesos (Sanchez, 1985 y 1992).

Para la autora, el modelo de procesos, en primer lugar, parte de un constructo complejo;
es decir, que surge de una entidad hipotética que por su caracteristica es dificil de definir,
por ejemplo, la inteligencia o la creatividad. Para Amestoy el pensamiento es un
constructo. En segundo lugar, el pensamiento simultaneamente esta construido por otras
hipotesis también abstractas. Por ende, el pensamiento es un proceso acompanado de
otros procesos de pensamiento porque no es un acto fortuito e individual, sino

multidimensional y en relacion con los constructos que lo conforman (Sanchez, 2002).

En la propuesta que se analiza, fue determinante la discusion de Mayer sobre la
conceptualizaciéon de pensamiento que realiza en el libro Pensamiento, Resolucion de
Problemas y Cogniciéon publicado en su versidn en espafiol en 1989 por la editorial
Paiddés. Para Mayer (1989) el pensar esta determinado por tres conceptos basicos: el
primero, pensar es un proceso interno que tiene lugar en la mente, por ende, es cognitivo
e inferido directamente en la conducta; el segundo, es que pensar requiere la
manipulacion de un grupo de operaciones sobre el conocimiento; y el tercero, pensar es

un acto que resuelve problemas.

Se puede observar que todos los autores cognitivos analizados en el marco teorico
priorizan la evidencia del pensamiento a través de las acciones, de la conducta. En esta
linea, Amestoy (2002) define que el pensar “es lo que pasa en la mente de un sujeto
cuando resuelve un problema” (p. 135). Ello precisa una actividad que mueva al individuo
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o intente hacerlo mediante etapas, series, momentos que llevan un sujeto de un estado
dado a otro deseado. Este proceso no es unidimensional porque requiere de multitud de

operaciones como el tomar decisiones, recordar, evaluar o razonar.

Amestoy (2002) expone que existen tres componentes del pensamiento: operaciones,
conocimientos y disposiciones. (Ver Figura 3).

Figura 3

Tomar decisiones
Resolver problemas

Cognoscitivas Conceptualizar

(Comparar, analizar: sintesis)

Dos

operaciones

" Dirige, controla la produccién de
Metacognitivas significados, procesos y productos del
pensamiento.
(Planificacion, supervision, evaluacion)

Importancia de conocer la naturaleza del conocimiento/ area en que se piensa.

L. - Las areas determinan como ver el pensamiento y sus productos.

Pensamiento = Conocimientos - Conocimiento fragmentado, interpretado, cambiante y tentativo. Su origen es diverso.
- Indispensable: fuentes confiables, conceptos especificos.

- No sustituye la habilidad para manejar las operaciones del pensamiento.

tolerancia hacia la ambigledad

Hacia el pensar - Suspender juicios

(general) - Respetar evidencia y el uso de la razén

Alterar el juicio mediante la evidencia y el uso de la razon. Mediado por la verdad

Disposiciones
- Buscar informacion antes de emitir juicios.
Hacia los procesos - Considerar alternativas antes de elegir.
de pensamiento - Flexibilidad para cambiar
(especifico). - Aceptar enfoques y puntos de vista diferentes.

Fuente: elaboracion propia con base en Amestoy (2002).

Esquema de los componentes del pensamiento
Esta forma de percibir el pensamiento, la autora lo considera como parte de diversos

elementos (constructos) como las operaciones, los conocimientos y las disposiciones.
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En lo particular, para la presente investigacion el nivel operacional se centra en las
habilidades necesarias para la adquisicion y/o mejora de las habilidades de redaccién.
El proceso de pensamiento llevado a cabo por un alumno como parte de una operacion
cognitiva; y la aplicacién-produccién (metacognicion) que pone en juego el papel del
pensamiento critico para la elaboracion del texto argumentativo. De igual forma, las
disposiciones juegan un papel importante al ser observadas por la autora como la serie
de etapas que permiten el aprendizaje mediante la adquisicion de un proceso de
pensamiento. Por lo tanto, el constructor operacional aunado al de disposiciones
concentran el proceso que infiero indispensable para la adquisicion de una habilidad
como la redaccién. En esta conjuncion es que la etapa de conocimientos le brinda al
alumno la documentacion de informacion pertinente para desarrollar un tema como texto

argumentativo.

Las reflexiones de Amestoy seran retomadas en el siguiente apartado, pues se realiza
una propuesta integral que considera los diversos enfoques planteados por los autores
cognitivos previamente expuestos. El objetivo es sustentar la propuesta metodoldgica
desde dicho enfoque, pero desde las miradas tedricas que puedan enriquecer las etapas

de este.

2.5. El enfoque cognitivo en el pensamiento critico hacia la construccién de las

habilidades del pensamiento

Cada uno de los autores cognitivos expuestos tiene el objetivo de dar brios para la
propuesta metodoldgica. Este apartado pretende explicar qué aspectos se retoman de

cada autor y el porqué resultan significativos.

En primera instancia, se debe comprender que al observar la investigacion desde un
enfoque cognitivo se da prioridad a la existencia de una serie de etapas o procesos, pues
se busca estructurar el pensamiento por determinados momentos que den como
resultado la adquisiciéon de una habilidad. Dicha habilidad es viable de evaluacion

mediante la conducta o las acciones que desarrolla un alumno; es decir, que para esta
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investigacion es menester observar la redaccion como la accién que da evidencia del
aprendizaje. No obstante, llegar a ese destino implica el desarrollo de otras acciones que
en su conjunto marcan el rumbo hacia un estado 6ptimo de la estructura de los textos
pero también de la aplicacion del pensamiento critico, es decir, una analogia del sistema
de procesos de Amestoy pero con la aportacion de otras teorias cognitivas para el

aprendizaje.

En ese sentido, es necesario mencionar qué aportaciones de los autores cognitivos son
importantes para la estructuracién de las actividades que componen la propuesta de
solucion en pro de mejorar las habilidades de redaccion en adolescentes que cursan el

tercer ano de secundaria.

Se comparte con Amestoy dos aspectos importantes en la forma en que esquematiza el
pensamiento. Por una parte, para este proyecto es de interés centrarse en el nivel
operacional; es decir, operaciones que permiten describir la actividad mental, por ser las
que generan o aplican el conocimiento “e incluyen una variedad de procesos y
estrategias de pensamiento que facilitan la toma de decisiones, la resolucion de
problemas y la conceptualizacion, asi como operaciones mas discretas como
comparacioén, analisis, sintesis, etcétera” (Amestoy, 2002, p. 9). También es prioridad
considerar las disposiciones, pues la autora explica el conocimiento procedimental como
el resultado de las operaciones de los procesos y lo define como “el conjunto ordenado
de pasos o acciones que acompafan a un acto mental o una actividad motora (...) que
genera cambios y/o transformaciones del conocimiento o estimulos del medio ambiente.
Los procedimientos son los instrumentos o componentes dinamicos del conocimiento”
(Amestoy, 2002, p. 138). Mientras que el constructo de conocimiento esta relacionado al
bagaje de informacion que el alumno posee sobre el contenido del tema que desarrollara,
pero también de la ampliacion (nuevo conocimiento) como resultado de la etapa de
busqueda y analisis de informacion.

Respecto a los procesos, Amestoy (2002) relaciona y jerarquiza nueve

elementales:

Figura 4
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Procesos basicos elementales

Evaluacion
Sintesis
Analisis
Clasificacion
Jerarquica

Ordenamiento
Clasificacion Simple
Relacion
Comparacion
Observacion

Fuente: Amestoy (1987).

Para ella, la Teoria de Procesos inicia con ejemplos y luego pasa a la conceptualizacion.
Ademas, se sustenta en el desarrollo de estructuras basicas fundamentales de los
procesos, los cuales establece como procesos elementales o basicos que tienen el
objetivo de alimentar a la memoria asociativa® para almacenar mejor la informacion,
mismos que nutren a la memoria activa, algoritmica o dinamica pues permiten el
transformar el conocimiento en habilidades. En este sentido, los seis primeros
representan constructos de conocimiento (favorecen al pensamiento) y pueden ser
combinados para crear esquemas mas completos de conocimiento, mientras que los
ultimos tres integran al resto (Amestoy, 1997).

La interpretacién que se hace de la argumentacion tedrica de Amestoy (2002) va
estableciendo parte de la ruta a seguir con la propuesta del método para la redaccion de
ensayos, porque las etapas en las que esta disefiado cumplen con la légica de los
constructos cognitivos y metacognitivos, pues se considera que mediante las

operaciones (acciones) es analizable y evaluable la propuesta de intervencién para

6 Para Amestoy la memoria asociativa permite recordar informacion, conceptos o teorias, pero mas cercanas a un
proceso reproduccion de informacién; mientras que la memoria algoritmica trabaja con procesos de pensamiento,
mediante diagramas de flujo tomando en cuenta los Procesos Basicos Elementales (figura 4).
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mejorar las habilidades de redaccion mediante el desarrollo del pensamiento critico.

Considérese que los procesos basicos elementales estan relacionados con el

pensamiento critico y las diversas secuencias de logro (secuencia didactica) en las

acciones a desarrollar por los alumnos y en el docente en cada una de las tres etapas

que componen el disefio de la intervencién (ver Cuadro de Operacionalizacion de

Categorias de Analisis).

Ademas, se retoma de la autora su vision de procesos, pues se vincula el aprendizaje

como una serie de etapas. De esta manera, para Amestoy una habilidad de pensamiento

implica una forma de movimiento del conocimiento, pues una habilidad no puede ser

estatica, debe generar cambios. Esas transformaciones pueden ser de indole cognitiva,

donde un estimulo externo puede ser representado de manera mental, 0 en una accion

motora. Amestoy (2002) lo representa de la siguiente manera:

Figura 5

entre

Proceso

> Operador intelectual
lleva implicito + *
e Estrateaia para pensar

Procedimiento

l

Facultad de la

Habilidad 2 persona para aplicar
el proceso o pasos
de procedimiento

se transforma a través de la practica

Fuente: Amestoy, La investigacion sobre el desarrollo y la ensefianza de las habilidades de
pensamiento, 2002.

procedimiento y habilidad

Relacion

proceso,
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Una forma sencilla de intentar explicar la propuesta de Amestoy (2002) es similar a
aprender a hornear un pan. No puede hornearse sin comprender que hay un proceso
que implican actos que estan determinados por la temporalidad. Ademas, éste implica
un procedimiento especifico (forma de hacer las cosas) que requiere de conocimientos
concretos sobre habilidades cognitivas tan sencillas como tomar decisiones sobre el
sabor (chocolate o vainilla) o solucionar problemas como cantidades exactas para un
numero determinado de personas. Una habilidad metacognitiva requiere saber controlar
el proceso, como el tiempo correcto y los grados necesarios para que no se queme 0O
quede cruda la masa. Sin embargo, estos aspectos se logran mediante la practica que
permite trasformar el procedimiento en una habilidad, que se determina como la facultad
de la persona para aplicar los conocimientos que posee del proceso o0 pasos de un

procedimiento.

Entiéndase que para Amestoy (2002) hay una relacion inseparable entre el conocer y el
hacer. Para la autora una habilidad de pensamiento requiere un procesamiento
determinado, que en condiciones controladas puede impactar de manera favorable en el

aprendizaje de los alumnos.

En la propuesta metodoldgica cada actividad se considera un ambiente controlado que
interactuan entre las operaciones y las disposiciones, cual diversidad (variedad de
actividades) pueden tener un mayor peso cognitivo si se enfoca en alguna propuesta.
Sera en el apartado metodolégico, en particular en el punto seis y ocho, donde se
profundiza en la descripcidn tedrica-practica de las secuencias didacticas. Mientras tanto,

se realiza un bosquejo tedrico de las implicaciones cognitivas para la propuesta

83



metodoldgica, considerando a Bruner, Ausubel, Gagné, Gardner y Piaget, como se

presenta a continuacion.

Bruner puso en la mesa de debate la importancia de observar el aprendizaje como
resultado del descubrimiento. La propuesta metodolégica comparte con el autor la
necesidad de reconciliar al adolescente en un redescubrimiento con la escritura. La
ensenanza de la redaccion se ha enfocado en dictarle al estudiante sobre qué temas
debe investigar y ademas escribir. No hay un vinculo emocional, atractivo entre los
procesos psicologicos y sociales del adolescente con los tépicos de aprendizaje de la
escuela. ¢ Qué apasiona a un estudiante de 14 o 15 afios? ¢, De qué desea hablar? ; Qué
desea escribir? Son preguntas por considerar al momento de disenar estrategias para la
ensefianza de la escritura; tener presente que para un adolescente es indispensable
sentirse parte de una cultura de edad, con sus propias modas y habitos, “su propio estilo
de vida, sus propios valores; por tener preocupaciones e inquietudes que no son las de
la familia, pero que todavia no coinciden con las de los adultos (Palacios y Oliva, 2014,
p. 334). Esa parte social esta implicita en la conformacién cognitiva del sujeto, pero su
uso e impacto en la estructura de un texto no depende del hacer evidente su ambito

sociocultural.

Se requiere que un alumno que pretenda realizar un ensayo muestre interés por el tema
y sienta libertad de expresidn, para que la relacion con la hoja en blanco sea mas creativa
al momento de plasmar la palabra escrita. Intentar que observe la redaccién como una
herramienta de expresion genera una posibilidad de cambio interior: ser escuchado
(leido). La motivacién es importante para escribir.

Asimismo, se entiende que las aportaciones de Bruner y Ausubel estan relacionadas,
pues de manera similar el aprendizaje significativo puede ser el resultado de un
aprendizaje por descubrimiento. Si se aprende de aquello que se descubre como
consecuencia del interés, el aprendizaje es significativo para el estudiante. Aqui, la
importancia radica en brindarle herramientas ordenadas y precisas de qué hacer y cdmo

hacerlo para lograr comunicarlo a través de la redaccion. Sin duda habra un cumulo de
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informacion, pero el adolescente requiere estructura y secuencias que le ofrezcan orden

para la exposicion de ideas e intereses, que le invite a pensar el lenguaje.

En este sentido, para brindar estructura es importante haya una instruccion clara, como
lo propone Gagné, por lo que cada una de las actividades disefiadas en la intervencion
permite que el estudiante realice diversas etapas que componen el pensamiento critico:
elegir, indagar, solucionar, o proponer. Es decir, que cada actividad tiene un nivel de
logro determinado, que aunado a la instruccion del docente favorece crear esquemas de

organizacion aptos para la expresion escrita.

Bajo esa légica, se observa la redaccion como un tipo de inteligencia multiple. Se
coincide con Gardner en que la habilidad para escribir -tanto a nivel oracional como
macroestructural- representa una forma de inteligencia linguistica, necesaria y util para
la vida personal, cotidiana y profesional de todo individuo en cualquier etapa de su

existencia.

Para Piaget, la importancia de sus aportaciones se concreta en la necesidad de
establecer estadios. En el caso de adolescentes entre 14 y 15 afos es importante
observar sus propios procesos de asociacion a un nivel de maduracion distinta; jovenes
que se enfrentaran a nuevas formas de hacer afrontar cognitivamente las tareas y
situaciones que se les planteen. Desde el aspecto cognitivo, con las aportaciones
tedricas de Palacios y Oliva (2014), se determina como una caracteristica de esta etapa
la nueva y “creciente capacidad para pensar de manera abstracta, sin la dependencia de
lo concreto que se observaba en las etapas anteriores; se trata de una orientacién hacia
(...) la consideracion de nuevas hipotesis alternativas” (p. 439). Desde esta reflexion se
permite observar a un adolescente, mas alla de los cambios fisicos y psicosociales, con
la posibilidad de abrir su progreso intelectual, capaz de hacer frente a nuevos retos, mas
complejos y abstractos. Considero es indispensable enfocarse en construir dicho
desarrollo pues las repercusiones de la pandemia en México afectaron bastara el

proceso cognitivo de los estudiantes en general.
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El siguiente esquema ofrece una referencia visual del como se reflexiona la interaccion

de las posturas tedricas desde el enfoque cognitivo.

Figura 6

Enfoque tedrico cognitivo para el desarrollo de las habilidades de redaccion

argumentativa

Operaciones y Disposiciones
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' ‘ Bruner y Ausubel

Pensamiento Critico

Fuente: elaboracién propia con base en la interpretacién personal de las aportaciones tedricas de autores como Piaget, Bruner,
Ausubel, Gagné y Amestoy.

Si bien la propuesta de intervencion ofrece formas establecidas para ir pensando la
escritura, en su desarrollo estan inmersas habilidades basicas que al relacionarse

configuran la fortaleza del pensamiento critico. La posibilidad prioriza a las acciones
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(escribir) como una forma de comprender la autonomia (decision para solucionar un

problema) de un estudiante.

Concretamente, se observa la redaccién de un ensayo como el problema a resolver; el
como hacerlo es la finalidad que pretende lograr el siguiente apartado a través del
analisis de la habilidad del pensamiento critico desde el enfoque cognitivo para el

aprendizaje de la escritura de ensayos.

2.5.1. Habilidad Pensamiento Critico como guia para la escritura de ensayos

Hablar de habilidades de pensamiento infiere que el individuo adquiere o desarrolla
habilidades mentales para entender su mundo (conocimiento) y contribuir a la resolucién
de problemas. Dichas habilidades también sujetas a interpretaciones y caminos teéricos
que las han clasificado segun su nivel de complejidad como habilidades basicas y

habilidades analiticas o superiores (Velasquez, et al. 2013).

Para Amestoy (1995) la posibilidad de desarrollar habilidades de pensamiento permite
un aprendizaje mas perdurable, significativo y de mayor aplicabilidad para la toma de

decisiones y resolucion de problemas; pero, qué es una habilidad de pensamiento?

Velasquez, et al. (2013) expone que las habilidades de pensamiento son procesos, y
estan relacionados con la facultad de manejar informacion, “a partir de la percepcion, el
conocimiento adquirido y caracteristicas subjetivas" (p. 25) que permiten valorarla. Una
habilidad de pensamiento, segun Montoya (2004) implica “conocer, recoger, organizar y
utilizar el conocimiento” (p. 52); procesos que involucren percepciéon, memoria y

aprendizaje, en si, todas aquellas actividades derivadas de lo cognitivo.

Para la autora, las habilidades de pensamiento complejas no pueden identificarse
completamente puras sin que requieren de otras, por ejemplo, para poder evaluar la
inferencia se necesita que el sujeto sepa comparar e identificar relaciones. Este sentido

organiza el concepto de la habilidad del pensamiento critico, pues para autores como
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Amestoy (1995, 2000), Montoya (2004), Romano (en Boistert, 2004), Velasquez (2013)
y la OCDE (2019) dicha habilidad de orden superior implica poner en marcha un conjunto
de habilidades basicas desarrolladas en diversas operaciones (siguiendo la linea

cognitiva considérese “operacion" como sinénimo de “accién”).

En el campo tedrico encaminado hacia una conceptualizacién sobre el pensamiento
critico, la OCDE (2019) publicé Fostering Students” Creativity and Critical Thinking con
la finalidad de fortalecer ambas habilidades de pensamiento “creatividad y pensamiento
critico” en el campo educativo. Respecto al pensamiento critico destaca su importancia
en las democracias modernas, para que las personas lo ejerzan como parte de su
integridad ciudadana; ademas, en un sentido general, menciona que “tiene como objetivo
evaluar y juzgar cuidadosamente declaraciones, ideas y teorias en relacion con
explicaciones o soluciones alternativas para alcanzar una posicion competente e
independiente, posiblemente para la accion” (OCDE, 2019, p. 23; traduccion propia).

Ademas definen:

El pensamiento critico tiene como objetivo principalmente evaluar la fuerza y la
idoneidad de una declaracién, teoria o idea a través de un proceso de
cuestionamiento y toma de perspectiva, que a su vez puede resultar (0 no) en una

declaracion o teoria posiblemente novedosa (OCDE, 2019, p.24; traduccion

propia).

Asimismo, dicha Organizacion enfatiza que el pensamiento critico conlleva a la
‘capacidad de razonar, evaluar argumentos, pruebas, y argumentar de manera solida
para llegar a una solucion relevante y apropiada para un problema” (OCDE, 2019, p.24;

traduccién propia), e incluye critica, perspectiva, racionalidad y légica.

Obsérvese que las definiciones mencionan diversas habilidades como parte de la
globalidad del pensamiento critico, y que varios de los objetivos son aplicables al
momento de planear y redactar un trabajo argumentativo. La creacion del ensayo invita

al sujeto a desarrollar procesos cognitivos que le permitan elegir, crear, discernir, juzgar,
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analizar (entre otras) varias fuentes de informacion; ademas de tomar decisiones para la
seleccidon de temas y subtemas donde los mapas mentales favorecen la esquematizacion
de contenidos para estructurar el pensamiento en conceptos que faciliten la toma de
decision y solucién del problema (elegir qué escribir). Esta pluralidad de operaciones
sera reflejada en la rdbrica de evaluacion para medir la adquisicion del pensamiento
critico en sus diferentes momentos en el desarrollo de las etapas de la propuesta

metodoldgica.

Por otra parte y en total sintonia con el enfoque cognitivo que se busca sustentar,
Boisvert (2004) establece que el pensamiento critico puede ser categorizado desde tres
angulos complementarios: como estrategia, investigacion y proceso. Esta clasificacion
ha sido una aportacion imprescindible al campo analitico del concepto desde la reflexiéon
de Jacques Boisvert en su libro La formacion del pensamiento critico. Teoria y practica

publicado por el Fondo de Cultura Econdmica en el 2004.

De dicho texto se retoma la discusion tedrica con la finalidad de construir las bases para
la propuesta del método de redaccion de ensayos, y a la par se vincule con la reflexién
de Bruner, Ausubel, Gagné, Gardner y Amestoy para interpretar, comparar y asimilar las
posturas de los autores. Aunque con énfasis en la visidon de Amestoy pues su postura de
pensamiento tiene sentido organizacional con la imagen cognitiva que se busca en la

presente trabajo.

Romano (en Boisvert, 2004) entiende que el pensamiento critico es parte de una de tres
categorias con las que explica las habilidades del pensamiento. Para el autor, éstas se
definen en tres: habilidades basicas, estrategias de pensamiento (pensamiento critico) y
habilidades metacognitivas. Este autor, al ser cognitivo, comparte con los otros teoricos

el entender que las habilidades de pensamiento corresponden a un proceso.
En la clasificacion ya mencionada las habilidades basicas constituyen las bases del

pensamiento relativas a la informacion; es decir, las que analizan, infieren comparan,

clasifican y predicen. Las segundas, las estrategias, son el conjunto de operaciones que

89



se efectuan en pasos, por ejemplo: “solucién de problemas, toma de decisiones,
pensamiento critico, formacion de conceptos y pensamiento creativo, mismas que
requieren mayor coordinacion de las habilidades basicas” (Boisvert, 2004, p. 18). Y las
ultimas, las metacognitivas, “dirigen y controlan las habilidades basicas y las estrategias
de pensamiento mediante las operaciones de planeacion, vigilancia y evaluacion que
lleva a cabo el individuo por lo que atafie a los procesos de su pensamiento” (Boisvert,
2004, p. 18). Si analizamos a detalle es posible equiparar las propuestas de los autores

hacia un mismo fin, el proceso que requiere de varias operaciones coordinadas:

Tabla 2

Tabla comparativa entre Amestoy y Romano sobre del concepto de Habilidades del

TABLA COMPARATIVA

Amestoy (2002) Romano (1995)

CONCEPTO DEFINICION DEFINICION CONCEPTO
Toma de decisiones, Relativas a la informacion
rces'%lvg: aljrrc;br:(;ﬂlaa?' Oggriﬁ:sgses Basicas Analizan, infieren, comparan,
psintésis ’ 9 clasifican y predicen.
Conjunto ordenado de Conocimientos Estrategias de Csigrg?er;t& :: :ﬁ%’::(')?%‘:’)ﬂ;:
pasos o acciones. procedimentales pensamiento ubica al pensamiento critico.
Dirigen, controtan; Operaclonas Metacognicién haDtI)E:?dZTjiscgglsri?:: )I/aIZs
produccién de significados. metacognitivas estrategias de pensamiento.

Fuente: elaboracién propia con base a Romano (1995) y Amestoy (2002).

Pensamiento

Ambos autores coinciden con el enfoque cognitivo, y puede observarse que el
pensamiento critico para Amestoy (2002) pertenece a los conocimientos
procedimentales, mientras que para Romano (1995) es un tipo de estrategia de
pensamiento, pero para ambos forma parte del aspecto metacognitivo, donde se espera
que un sujeto sea capaz de reflexionar y controlar sus propios procesos cognitivos

(pensar como aprende y como resuelve un problema).
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Ademas de distinguir como perciben la habilidad dichos autores, es indispensable
analizar las cuatro areas que la conforman segun la sugerencia de Boisvert (2004). Para
el autor, el pensamiento critico "requiere ejercer y dominar un amplio abanico de
habilidades cognitivas relacionadas con los procesos de busqueda, razonamiento,

organizacion y transmision de la informacion” (p. 38).

La siguiente tabla muestra las cuatro areas que el autor propone referente a la
conformacién del pensamiento critico, las cuales -a manera de propuesta de la
investigadora-, se vinculan con las teorias de aprendizaje (Bruner, Ausubel, Gagné) y

sustentan las actividades a desarrollar en las etapas de la propuesta metodoldgica.
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Tabla 3
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Relacion de las areas que componen el pensamiento critico con el objetivo de la
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Razonamiento

- Manera de aplicar
el conocimiento no
vivencial (a partir de
lo que se conoce).

- Descubrimiento

- Coordinar
elementos que se
descubren.

En la toma de decisiones. En
el planteamiento de Ilas
preguntas guia de
informacién. Al definir una
postura argumentativa en la
practica como al momento de
desarrollar el ensayo.
(Aprendizaje significativo-
Ausubel).

-Aprendizaje deductivo para

adquirir nuevos
conocimientos con base en
los intereses previos
(conocimientos previos)

sobre el tema de eleccidn.
-Asimilacion de informacion
gracias al aprendizaje por

recepcion.

- Posicionamiento  docente
para brindar la instruccion
organizada y

esquematizada que facilite
el aprendizaje del alumno.
Subvencién derivada:
creacion de nuevos
conciertos argumentativos.

- Organizacion de

Clasificacion de las fuentes

- Aprendizaje basado en la

informacion. de informacién. Seleccion de | instruccion docente
- Relacionar informacion uatii para el | (organizacién de
informacion. desarrollo de la | informacién).

- Comprender mejor | argumentacion. - Segun fases de
la informacién. Eleccion de temas vy aprendizaje: motivacién,
- Generar juicios subtemas, inferencia de la| atenciobn y  percepcion
(posturas). estructura de parrafos, en la| selectiva, codificacion,
Organizacion organizacion del texto. retencion, recordar las
(Instruccién, Gagné). cosas, generalizacion de
respuestas o fases de
desempeno y
retroalimentacién (docente

y alumno).
- Capacidad de aprendizaje:
resolucién de un problema

(ensayo)
- Dialogo Proceso de  redaccion. | Pensamiento critico y
- Reflexion y Generar dialogo con las | argumentaciéon. Elaboracion

correccion. gentes de informacién y la | del ensayo.
Transmision de | - Deliberacion. postura argumentativa de | Vinculacion de habilidades
la informacién quien escribe. adquiridas mediante las
diferentes etapas del

pensamiento critico y las

propuestas tedricas.

Fuente: elaboracion propia con base en las aportaciones de Boisvert (2004);

la tercera y cuarta columna son

la interpretacion personal con relacion a las teorias cognitivas vinculadas a la propuesta metodolégica.

propuesta metodologica
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Las areas que retoma Boisvert (2004) estan implicitas en el disefio metodoldgico, y se
plantea puedan ser utilizadas cada que un alumno necesite realizar ajustes al texto
argumentativo. Las primeras dos columnas son la representacion de las etapas del
pensamiento critico desde la postura de Boisvert (2004) (retomando aportaciones de
Romano, 1995); mientras que la tercera columna es la propuesta de esta investigacion
para lograr relacionar las acciones que propone el pensamiento critico con las

actividades disefiadas para la propuesta metodoldgica.

El hecho de partir de un enfoque cognitivo centra el esfuerzo en apoyar a los alumnos
en el “como pensar”, pues se detiene en asegurar el desarrollo del pensamiento critico
en el marco del curso (como proceso). Es decir, que la persona que aprende participa
activamente, pero se le facilita la informacién organizada para que descubra un camino
que lo apoye en entender el “como”, desde una vision integral basada en un modelo de
practicas guiadas (actividades). Dichas actividades pueden replicarse, modificarse,
adecuarse a las necesidades del alumno, pero también ser seleccionadas segun el nivel

de dominio del proceso.

Este proyecto busca centrar su interés en el aprendizaje procedimental, mostrando al
estudiante las etapas para llevar a cabo una accion como la redaccion del texto
argumentativo. Que el alumno las conozca determina una estrategia cognitiva, el que
pueda aplicarlas y ajustarlas a sus necesidades muestra el aprendizaje de la habilidad

mediante un fin metacognitiva.
A continuacion, se expone el marco metodoldgico, precisando el analisis de los textos

que sustentan las bases conceptuales/tedricas implicada en el disefio de la guia

metodoldgica para la redaccion de ensayos.
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2.6. Conclusiones del capitulo

En este capitulo se han analizado diversos modelos de habilidades de pensamiento y su
relacion con la escritura, destacando enfoques conductistas y constructivistas, asi como

teorias cognitivas que enriquecen el proceso de redaccion.

El conductismo y el neoconductismo han aportado valiosas estrategias sobre la practica
de la escritura, enfatizando la importancia del refuerzo y la repeticién. Sin embargo, es
el constructivismo, particularmente a través de las contribuciones de Vygotsky, el que
ofrece un marco mas robusto para entender la interaccion social y el contexto cultural en
el aprendizaje de la escritura. La mediacion del docente y el aprendizaje colaborativo son
claves en este enfoque, promoviendo un desarrollo mas profundo de las habilidades de

pensamiento.

Asimismo, el enfoque cognitivo, fundamentado en las teorias de Piaget, Bruner, Ausubel
y Gagné, proporciona una comprension integral del proceso de redaccion. Piaget enfatiza
el desarrollo intelectual por etapas, sugiriendo que la escritura debe adaptarse a las
capacidades cognitivas de los estudiantes. Bruner, con su enfoque de aprendizaje por
descubrimiento, refuerza la idea de que los estudiantes aprenden mejor cuando se
involucran activamente en el proceso. Ausubel, por su parte, introduce el concepto de
aprendizaje significativo, que destaca la importancia de conectar nuevos conocimientos
con los existentes, lo que es fundamental en la ensefianza de la escritura. Gagné aporta
una estructura a los niveles de aprendizaje, sugiriendo que los docentes deben

considerar diferentes etapas en el proceso de ensefianza.

Finalmente, la propuesta de Amestoy sobre los paradigmas de los procesos nos invita a
considerar la escritura no sélo como un producto final, sino como un proceso dinamico
que requiere reflexion, revision y autoevaluacion. Esta vision integral permite abordar la
ensefanza de la escritura de manera mas efectiva, alineando las habilidades de

pensamiento con practicas que fomenten la creatividad y el pensamiento critico.
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En conclusion, al integrar estos diversos modelos y enfoques en la ensefianza de la
escritura se promueve un aprendizaje mas significativo y holistico. Esta integracién no
solo potencia las habilidades de redaccion de los estudiantes, sino que también los

prepara para ser pensadores criticos y autbnomos en su trayectoria educativa y personal.
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CAPITULO Ill. ANALISIS CUALITATIVO DE CONTENIDOS EN DOS PROPUESTAS
PARA LA REDACCION DE ENSAYOS. HACIA UNA NUEVA ESTRATEGIA
METODOLOGICA PARA EL DESARROLLO DEL PENSAMIENTO CRITICO EN
TERCER ANO DE SECUNDARIA

El capitulo metodolégico se enfoca en describir tres objetivos, en primer instancia
determinar las caracteristicas del método cualitativo; el segundo, en perfilar teéricamente
la técnica de investigacion reconocida como analisis cualitativo de contenido; el tercer
objetivo detalla y aplica el procedimiento de dicha técnica en los libros: Lectura y Escritura
Académica 1 y Lectura y Escritura Académica 2, para describir la propuesta del disefio

de la Guia para la Elaboracién de Ensayos en Educacion Basica, nivel Secundaria.

3.1. Caracteristicas del Método Cualitativo en la Investigacion a través de la técnica

analisis cualitativo de contenidos

Autores como Flick (2004), Hernandez et al. (2010) y Bisquerra (2014) coinciden en que
no hay una sola manera de hacer investigacion cualitativa, gracias a la diversidad de
enfoques con sus propios métodos y practicas que establecen una variedad de
interpretaciones sobre la realidad analizada. No obstante, su interés radica en generar
conocimiento a partir de la exploracion y descripcién de un fendmeno en particular para
comprender “las perspectivas y puntos de vista de los participantes, (sus emociones,
experiencias, significados y otros aspectos subjuntivos)” (Hernandez, 2010, p. 9). Si bien
existe un consenso sobre como abordar una investigacion cualitativa, su continuidad ha
requerido la reelaboracién de supuestos, enfoques, conocimientos, valores y lenguajes
(Tarrés, 2013).

La diversidad metodoldgica de la investigacion cualitativa presenta similitudes en cuanto
a la formar de entender y definir la realidad (nivel ontoldgico), forma de aproximarse a la
realidad e iniciar sus estudios (nivel epistemoldgico) y en las técnicas utilizadas para
recoger evidencias y técnicas de analisis (niveles metodoldgicos y técnico) (Bizquera,
2014, p. 276).

98



En el campo de la metodologia de la investigacion educativa hablar del enfoque
cualitativo requiere entender a profundidad los fendmenos educativos, sociales y
transformar sus escenarios; es decir, que busca comprender la interpretacién de la
realidad educativa a partir de los significados e intereses de las personas implicadas. Lo
anterior interpela el papel que juega el investigador al ser quien descifra el contexto; su
entorno con los otros ante una situacion que precisa analizar y desmenuzar las
complejidades con el objetivo de aportar opciones y soluciones. El investigador en este
sentido puede ya encontrar elaborado el material que requiere desmenuzar: uno de ellos

son las expresiones escritas.

No obstante, para fines de la presente investigacion se requiere entender que la
metodologia cualitativa palpa el paradigma interpretativo, para el caso, la descripcion,
comprensién y explicacion de contenidos (texto, imagen, audios), que se consideren de
interés para entender la realidad que ofrece la propia esencia del material a observar.
Esta investigacion busca analizar dos propuestas de redaccion de ensayos para
desmenuzarlas cualitativamente a través del Analisis de Contenidos, con el objetivo de
crear una propuesta metodoldgica que brinde al alumnado de tercer afio de secundaria
una base para el desarrollo de la habilidad del pensamiento critico mediante y para la

redaccion de ensayos.

El siguiente apartado describe la finalidad del analisis cualitativo de contenido para la

formulacion de una propuesta metodoldégica.

3.2. El analisis cualitativo de contenido: puente para una propuesta metodolégica

en la redaccién de ensayos

Al igual que el acercamiento conceptual de la investigacion cualitativa, el analisis de
contenido ha construido su propio rumbo partiendo desde enfoques centrados en la
cuantificacion de los resultados, particularmente en el campo de las comunicaciones con

el fin de interpretarlas. Sin embargo, en los afios 70 su uso se generalizd a otras
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disciplinas como la psicologia, historia y sociologia, generando criticas que permitieron
conformar una perspectiva mas profunda, que rebasara lo descriptivo hasta llegar a lo

interpretativo (Caceres, 2003).

En este sentido, Mayring (2000) expone que:

El andlisis cualitativo de contenidos se define asi mismo dentro de este marco de
trabajo como una aproximacién empirica, de analisis metodoldgicamente
controlado de textos al interior de sus contextos de comunicacion, siguiendo
reglas analiticas de contenido y modelos paso a paso, sin cuantificacion de por
medio (35).

La base interpretativa otorgada por Mayring (2000) dio mayor sentido al método con el
enfoque cualitativo, ademas se logré sustentar su uso tanto en el contenido manifiesto
como el contenido latente de los datos. En palabras de Sartori (1984), el método
comparativo busca similitudes y disimilitudes, buscando el criterio de homogeneidad,
pues se compara lo que pertenece al mismo género o especia (Tonon, 2011). Bajo esta
l6gica, las disimilaridades son lo que diferencia a la especie de su género, que no es lo
mismo a “sefalar las variaciones internas de una misma clase, por lo cual se requiere de
un trabajo sistematico y riguroso que implique la definicién previa de las propiedades y

los atributos posibles de ser comparados (Tonon, 2011, p. 2).

Entre las bondades que caracteriza el analisis de contenidos esta el establecer
relaciones e inferencias entre los diversos temas analizados y de éstos con teorias
previas (Mayrin, 2000); las cuales, para fines de esta investigacion son indispensables al
comparar, analizar, describir y comprender la composicion de dos libros que brindan
estrategias para la elaboracion de ensayos, mismas que al ser analizadas daran sustento
para la propuesta docente de una metodologia para la redaccion de ensayos apropiada
para alumnos de tercer afio de secundaria.

Al hacer la distincion “alumnos de secundaria” compréndase que los textos que se
analizaron estan dirigidos para alumnos de licenciatura; pero al ser el ensayo uno de los

temas/proyecto que retoma la NEM es menester crear herramientas utiles, en sintonia
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con su nivel cognitivo a fin de que se inicien en la redaccién ordenada, l6gica, coherente
y argumentada, mas apropiada a las necesidades y objetivos que plantea la Reforma
Educativa 2020.

Para llevar a cabo el método se requiere cruzar la ruta para la sistematizacion, analisis
e interpretacion de datos, creando categorias para la comparacion y diferenciacién de
los contenidos del texto. A continuacion, se detalla los pasos a seguir, basado en la

propuesta de secuencial de Caceres (2003).

3.3 Pasos para la aplicacion de la técnica de analisis de contenido

Caceres (2003) ofrece una reformulacion de la propuesta de Mayring (2000) con el
objetivo de profundizar algunos de los pasos sobre el procedimiento; de aqui surge la
secuencia de seis momentos que determinan el manejo de la técnica de analisis

cualitativo de contenidos de la presente investigacion.

3.3.1 Primer paso: seleccion del objeto de analisis

Antes de explicar la seleccion del objeto de analisis, es oportuno recordar el enfoque
tedrico que delinea la postura con la que se pretende realizar una propuesta
metodoldgica de redaccion. La amplia discusion tedrica del capitulo 1l retoma lo cognitivo
como el enfoque adecuado para acompafar a los alumnos de tercer afio de secundaria
en un proceso de pasos determinados, que les permita tener un panorama
estructural/secuencial mas claro para lograr redactar un ensayo con objetivo
argumentativo. Para Caceres (2003) no es posible desarrollar un analisis libre de la
influencia del investigador, por lo tanto, desde la vision y experiencia docente, la
seleccién del objeto de analisis ayuda a cumplir con la finalidad mencionada.

Durante la seleccion del objeto de analisis ya se contaba con un diseiio metodoldgico
para la redaccion de ensayos a nivel secundaria, el cual surgia de la experiencia propia.
Sin embargo, dicho disefio requeria un sustento tedrico; el compararse y redefinirse entre

otros modelos de escritura ya formalizados en el campo editorial y practico. De aqui, la
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seleccion de dos libros del autor Carlos Pérez Agusti: Lectura y Escritura Académica 1y
Lectura y Escritura Académica 2, ambos con una extensién considerable, uno 316

paginas, y otro de 298.

Mencionar la extension es relevante pues son textos que abarcan una gran diversidad
de contenidos, que pasan de la comprension y estrategias de lectura a la redaccion, de
los elementos estructurales de las oraciones a las propiedades textuales; de los tipos de
textos a la mejora de la ortografia y la gramatica. De este amplio universo se han elegido
ciertas unidades, y de las unidades solo aquellos contenidos que dan légica y sentido a

la propuesta que se pretende realizar.

No significa que se aborden los temas de la misma forma, porque los libros brindan
amplia informacion teorica y practica mediante ejercicios cortos y de analisis, pero no
son una guia para completar en su totalidad un tipo de texto en particular. También, los
contenidos que se eligieron no se profundizan al mismo nivel en que lo hace el autor,
pues se busca ser lo mas practico posible sin dedicar tanto tiempo a explicaciones

tedricas. Aunque no dejan de ser un referente.

Respecto al libro I, se selecciond la unidad 2: La escritura y su aprendizaje; la unidad 4:
Propiedades textuales: coherencia; y la unidad 5: El Ensayo. Del libro Il, sélo la unidad
4: Modelos textuales: textos argumentativos. Como ya se menciond, de cada unidad se
han elegido ciertos subtemas, solo aquellos que tengan relacion con el disefio de la
propuesta metodolégica. Las particularidades de dicha eleccion se precisan en el

siguiente apartado como un nivel previo de analisis.

3.3.2 Segundo paso: Preanalisis

El preanalisis se considera un primer intento por organizar la informacion y dar cuenta

de temas presentes en el material analizado, con el fin de “reducir e integral, en medida
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de lo posible, el material bruto” (Caceres, 2003, p. 60). En este punto es relevante
considerar el objetivo principal que guia la investigacion, pues no es lo mismo analizar
temas generales como la “democracia” en periodo de tiempo determinado, que plantear
el disefio de una propuesta metodoldgica para la redaccion de ensayos a nivel
secundaria. En el primer ejemplo se reunirian la mayor cantidad de corpus disponibles
para aumentar el grado de credibilidad y fiabilidad del contenido, pero en el segundo, las
categorias estructurales sobre el lenguaje no cambian sin importar la cantidad de textos
que se reunan: un verbo sigue siendo un verbo con las mismas delimitaciones vy

cualidades que se le han asignado desde siempre.

Entonces, el punto relevante -en este momento de la técnica cualitativa de contenidos-
es la forma y el momento en que se usaran esos contenidos indispensables para la
creacion de textos. Para ello, los textos fuente (libro 1 y libro 2) representan la base del
corpus posible de reajustar, modificar, aportar o mantener, segun el objetivo del disefio
de la propuesta metodoldgica, los planteamientos sobre el tema que hace la NEM, la
finalidad de la habilidad pensamiento critico, el enfoque tedrico cognitivo, la manera en
que la docente ha realizado la secuencia en su practica pedagogica segun las
necesidades identificadas en el aula, en el nivel educativo y la edad de los estudiantes.

Considerando este contexto, la seleccion de los temas y subtemas abonan en dos
momentos para la redaccién de ensayos: el primero, al proceso de planificacion de la
redaccion donde tiene mayor presencia el pensamiento critico; y el segundo, a los tres
momentos que determinan un ensayo ya en la produccion del texto: introduccion,
desarrollo y conclusion. Pues es durante este periodo que puede pulirse los elementos
textuales con fines de mejorar la redaccién en dos aspectos: cohesion y coherencia.
Ademas, de algunas dificultades propias de la lengua escrita que pertenecen al campo
de la expresion, la gramatica y el Iéxico.

La siguiente tabla esquematiza el tema, subtemas y contenido que se retoman de los

libros ya mencionados.

Tabla 4

103



Contenidos seleccionados de los libros Lectura y Escritura Académica 1 y Lectura y
Escritura Académica 2

Importancia del ensayo
Clases de ensayo
1 El Ensayo Proceso de escritura de un ensayo
Estructura del ensayo
La lectura critica
Las nuevas tecnologias y el lenguaje
2 El proceso de .
escritura Internet y lenguaje
El correo electrénico y el lenguaje
Unidad Instrumentos | Los pronombres Clasificacion de los
5 El Ensayo gramaticales pronombres
3 Pronombres personales Problemas de escritura
Pronombres relativos: problemas de
escritura
Destrezas
4 |éxicas: Prefijos y sufijos
etimologias
p—
Practica Puntuacion y articulacion del texto
ortografica
5 Signos de segundo régimen Introducen una informacion
secundaria
Letras de dudosa ortografia: h Expresan la subjetividad
Lectura y Escritura Académica 2
La argumentacion: introduccién ‘
¢ Qué es la argumentacion? |
Caracteristicas de la argumentacion
Presentacion
Exposicién de la tesis
Modelos Estructura de los textos argumentativos.
Unidad textuales: La Los argumentos
1 textos

4 argumentacion

argumentati La conclusion

Y%e}
Argumento de autoridad

Argumento de observacion y
experiencia

Tipos de argumentos Argumento racional

Argumento de la tradicién

Argumento de experiencia
personal
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Recursos linguisticos de la
argumentacion.

El ensayo argumentativo.

La importancia académica del
ensayo

Las propiedades textuales

Importancia de la cohesion

Los elementos referenciales

El proceso de
2 escritura: la La sustitucion

cohesion Principales mecanismos de cohesion
La elipsis

La repeticién o recurrencia

Alterar ion de la cohesion gramatical

Dificultades de escritura en el uso de las
preposiciones

) Los La norma culta y el empleo de las preposiciones
3 instrumentos

gramaticales | Influencia de otras lenguas

Errores mas frecuentes con las principales preposiciones

Vocabularios especializados: psicologia

4 Destrezas Ejercicios de sustitucion
léxicas

Enriquecer el vocabulario |

Relacion entre ortografia y el significado

5 Practica Dificultades ortograficas
Ortografica

Practica de los signos de puntuacion

Fuente: elaboracion propia.

Mediante el contenido de esta tabla se da cuenta de los temas presentes en el material
analizado, por ende, el corpus de contenido ha quedado delimitado por los tdpicos a
examinar. Caceres (2003) expresa la importancia de que al definir el corpus haya relacién
con los supuestos y objetivos de la investigacion inicial, porque éstos marcan el curso

que toma el manejo de los datos.
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Los contenidos presentes en la tabla anterior son los que se ajustan a las necesidades
de la redaccion de un ensayo, aunque por la misma causa no todos son tomados en
cuenta. En el tercer paso se hara mencion sobre aquellos que se convertiran en

categorias de analisis.

3.3.3 Tercer paso: definicion de las unidades de analisis

Las unidades de analisis son trozos de contenido sobre los cuales se comienza a
elaborar el analisis, “representan el alimento informativo principal para procesar, pero
ajustandolos a los requerimientos de quien “devorara” dicha informacién (Caceres, 2003,
p. 60).

Para el autor, se reconocen tres tipos de unidades de analisis: aquellas de base
gramatical (propia de la comunicacion verbal y escrita); y las de base no gramatical
(segmentaciones del material). La tercera la menciona como una peculiaridad de la
técnica; producto de la flexibilidad porque puede establecerse con base gramatical o sin
ella. Hernandez (1994) la llama “el item”, y se define como la unidad total empleada. Es
decir, que se delimita por el interés del investigador sobre lo que considera “material
simbdlico total”. Este tipo de seleccidén puede ir desde un libro completo a parrafos o
frases. Su practicidad radica en la claridad que tiene el investigador para determinar los
criterios de inclusion y exclusion, pues no existe una norma para la seleccion de este tipo
de unidad de analisis porque depende de los intereses y guias del estudio (Caceres,
2003); teniendo como ventaja, ademas, que requiere menos tiempo de codificaciéon y

clasificacion.

Tabla 5

Contenidos seleccionados de los libros Lectura y Escritura Académica 1 y Lectura y
Escritura Académica 2

UNIDAD | B TEMA SUBTEMAS CONTENIDOS SUBCONTENIDOS
|
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Fuente: Elaboracién propia.

Lectura y Escritura Académica 1
La preescritura: como planificar un escrito
La escritura: su | L@ escritura: como redactar un texto
aprendizaje Estrategias para la composicion de un texto
Errores en la elaboracién de un escrito
Unidad La escritura: su
2 aprendizaje Tener algo que decir
Gengramon de Generacion de ideas
ideas
Organizacién de ideas
Practica
ortogréfica Uso del punto y coma
Propiedades
) textuales: Propiedades textuales
Unidad Propiedades coherencia
textuales:
4 f
coherencia i d
Proceso deé | &, cordancias de tiempo
escritura
Importancia del ensayo
Unidad
5 El Ensayo El Ensayo Clases de ensayo
Estructura del ensayo
Lectura y Escritura Académica 2
¢ Qué es la argumentacion?
Caracteristicas de la argumentacion
Los argumentos
Estructura de los textos argumentativos.
La La conclusiéon
Modelos argumentacioén
Unidad textuales: Recusos linguisticos de
4 textos la argumentacion.
argumentativo Tipos de argumentos
El ensayo argumentativo.
Recursos linguisticos de la argumentacion.
El proceso de
escritura: la Las propiedades textuales
cohesion

En este sentido, los items son aquellos temas que se han considerado pertinentes para

hacer la eleccion de contenidos y prudentes para brindar sustento a la guia para la

escritura de ensayos. Mismos que seran empleados en diversos momentos de la guia,
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con niveles de complejidad también distintos por la etapa cognitiva de los alumnos de

tercer ano de secundaria.

3.3.4 Cuarto paso: parametros de analisis y codigos de clasificaciéon

El cuarto paso esta enfocado en acordar las reglas de analisis. Es decir, en mencionar
cuales son las condiciones para codificar y categorizar el material. La tabla anterior (4.1)
permitié dar cuenta de cual es la unidad de analisis en su conjunto, aunque con temas
ya determinados que dan mayor facilidad al momento de abordarlos de manera
separada. Cada uno de los temas expuestos en la tabla conforman un conjunto de datos
agrupados y los motivos que llevan al investigador a determinar cémo seran incluidos
delimita la regla de analisis; es decir, para el objeto de esta investigacién, se centrara en

la forma y tiempo en que seran utilizados.

Dicha regla de analisis refleja “las intenciones explicitas o implicitas que guian al
investigador” (Caceres, 2003, p. 63). La “afinacion” que se busca con el analisis de
contenidos ya se logré al momento de clasificar el contenido de los textos, y hacer una

seleccion definitiva del material.

En este punto se observa la ventaja del item pues los titulos de los contenidos ya
expresan los nombres de los codigos, por lo tanto, este apartado se centrara en la
motivacion de la seleccidn de los contenidos y su utilidad en la propia propuesta para la
redacciéon de ensayos. No obstante, mencionaba Caceres (2003) que es imprescindible
el realizar una definicion de los codigos para buscar determinar el alcance de los mismos,
en relacién al objeto general de la investigacién, y de los libros analizados como fuentes

de dichos cédigos
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La siguiente tabla tiene la finalidad de mencionar las definiciones de los cddigos elegidos
y las normas asociadas a la propuesta Guia para la escritura de ensayos con fines

argumentativos. En esta tabla se observan sélo los contenidos de los temas.

Tabla 6

Propuesta para la seleccion de codigos (contenidos), sus definiciones y las normas

asociadas a la redaccion de ensayos con objeto argumentativo

NORMA ASOCIADA A LA

DATO cODIGO DEFINICION REDACCION DE ENSAYOS

Puede ser entendida como un | Momento para considerar de qué
proceso previo al momento de la | tema se busca hablar; y de manera
escritura de un texto; que | particular qué de ese tema es de
permite tomar decisiones sobre [interés. Proceso de
los temas y contenidos; o el | documentacion: lectura sobre las
registro de informacidn | fuentes de informacion pertinente
pertinente de las lecturas que se
han hecho.

1 Preescritura

Momento en que se comienza a | Son los aspectos relacionados a la
redactarse un texto.|redaccién del ensayo, referente a
Propiamente la escritura es un |la organizacion dedicas y
2 Escritura sistema de comunicacion | desarrollo de las mismas durante la
humana mediante |a|escritura. Delimitacion de objetivos
representacion grafica de un | al escribir.

idioma. Es decir; signos.

Se refiere a las acciones que se | Se considera lo mismo que es su
deben tener en cuenta para dar | definicion. Se mantiene durante la
forma escrita a las ideas. Como: | redaccion y al finalizar como un
Estrategias para | construir frases y oraciones | proceso de revision/correccion.

3 la composiciéon de | dentro de los parrafos.

un texto Cohesion. Signos de puntuacion
acordes. Nivel del lenguaje, tipo
de lexico, tiempos verbales;
ortografia.
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Estructura del Introduccion. Conocer previo a la preescritura y
13 structura de Desarrollo. durante la redaccion del ensayo.
ensayo Conclusion.
Argumentar es un discurso | Conocer previo a la preescritura y
orientado a influir en un publico | durante la redaccion del ensayo.
; Qué es | determinado. Convencer; buscar | Vincular la elaboracion de
14 ¢ est: on? | due el receptor tenga una | argumentos con el sustento de las
argumentacion : opinién o conducta determinada. | fuentes de informacién consultada;
mediante el tipo de citas: textuales
y parafrasis.
Finalidad de la argumentacion
es convencer (razones) o
persuadir (emociones).
Brinda razonamientos
: (argumentos). Determinar una postura sobre el
15 ga:acteristmas Es dialdégico con el |tema; por ejemplo: a favor o en
af L?mentacibn pensamiento. contra. Sostener la postura con
g Suele confinarse con la | citas textuales y parafrasis.
oposicidn y la descripcion.
Para argumentar hay que
exponer, pero su fin es
convencer.
Presentacion.
Estructura de los Exposicion del tema central y | Durante la escritura. Mantener la
16 text postura del autor. Temas | delimitacion de objetivos en el
extos tat secundarios (otros objetivos). apartado correspondiente: en la
argumentativos. Desarrollo de argumentos. presentacion o desarrollo.
Conclusion.
Argumento de autoridad. Antes de la preescritura y de la
Argumento de observancia y | generacion de ideas. Vincular los
17 Tipos de experiencia. tipos de argumentos con aquellos
argumentos Argumento racional. indispensables en un texto
Argumento de la tradicion. argumentativo; basado en citas
textuales y parafrasis.
Recursos Uso de conectores o marcas de
18 linguisticos de la | orden. Manten_er presentels durante la
argumentacion preescritura y la escritura.
Durante la redaccion (proceso
de revision)
Adecuacion: condiciones de la Revision del text : lacié
Las propiedades situacion comunicativa. er?t:cl-..mlor; ob?etiv?s“:;: e\lnréc;:;%"g
19 textuales. _Coherer!cla: organizacion de la de los mismos. Cierre en relacion a
informacion. | tura d ) i
Cohesion: procedimiento para a posiura de quien escribe.
conectar los diferentes
elementos del mensaje.
Fuente: elaboracion propia.

ensayo segun su objetivo.




son 5 momentos, mismos que conforman el proceso completo para la redaccion de un
ensayo a nivel secundaria. El primero, es para dotar a los estudiantes de recursos de
argumentacion mas alla de un “porque me gusta” o un “porque si”. Esta es la funcion del
conocer los tipos de cita APA: citas textuales y citas parafrasis, pues el buscar
argumentos en otras fuentes que den sustento a lo que consideran su postura
argumentativa (favor o en contra) los va acercando a la lectura critica, al conocimiento
en profundidad sobre el tema que han elegido; les permite tomar decisiones sobre la
estructura del texto, teniendo como base o guia el tema principal y los temas secundarios.
El segundo se enfoca en los aspectos teodricos sobre lo que es el ensayo, los tipo de
ensayos, su estructura; definicion de la argumentacion y formas de argumentacion,
relacionados al conocimiento de las caracteristicas, pues para redactar en su totalidad
un tipo de texto hay que conocer sus limitaciones conceptuales y vivir el proceso
completo de la redaccién del mismo. El tercer momento esta delimitado por la
preescritura: qué tema elegir, qué hablar sobre éste, cobmo generar ideas o detonadores
que brinden una esquematizacion del contenido a desarrollar. En particular, este aspecto
lo relaciono con esquemas mentales como detonadores de la creatividad discursiva; es
decir, un recurso para la generacion de ideas y la estructuracion del texto. El cuarto, esta
enfocado durante la escritura, para resolver o tomar la decision del rumbo que llevara.
Ello implica acompafarlos en la construccion del ensayo: como redactar un parrafo de
introduccién y uno de desarrollo; proceso importante para revisar concordancias de
género y tiempo en la redaccion; ademas de buscar errores tipicos como la cacofonia;
ortografia o gramatica. Y por ultimo, el quinto, pensado como un momento para la
revision final, donde cada uno de los pasos son inspeccionados por los alumnos para
desarrollar en ellos un pensamiento critico pero también correctivo de su propio proceso

de aprendizaje sobre la escritura.

La forma de observar el pensamiento critico desde la teoria cognitiva que aborda Boisvert
(2004), comprende que el pensamiento critico es una pone a sus disposicién una mayor
coordinacion de las habilidades basicas. En este sentido, cada uno de las etapas antes

mencionadas busca que el adolescente analice, infiera, descarte, clasifique y/o
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jerarquice, de esta forma hay coordinacién de habilidades en enfocada en la resolucién

de un problema: como redactar un ensayo.

3.3.5 Quinto paso: desarrollo de categorias

El quinto paso6 determiné el orden y clasificacion definitiva del contenido (Caceres 2003).
Este proceso también se logra mediante criterios, para el caso, mas inferenciales pues
responden al razonamiento del investigador. “Esto significa que las categorias
representan el momento en el cual se agrupan o vinculan la informacién incorporando la
perspectiva de estudio y por consiguiente, el paso primordial para establecer nuevas

interpretaciones y relaciones tedricas (Caceres, 2003, p. 67).

Las nuevas relaciones estan determinadas por la reorganizacion de los contenidos de
los libros 1 y 2, considerando esta organizacion como acorde para el acompafamiento
de los alumnos de secundaria en su proceso de aprendizaje de redaccion de ensayos.
Propiamente, es la representacion esquematica de la ruta didactica de la propuesta de

metodoldgica para la guia de redaccion.

Para el autor, este momento esta reflejado por la capacidad creativa, la integracién y
sintesis del investigador; habilidades indispensables para relacionar el material general
(escritura) con una propuesta particular (escritura del ensayo argumentativo). Las
categorias que continuacion se muestran representan el momento culmine del analisis,

pues plasman los objetivos de la investigacion (Figura 7).
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Figura 7

Clasificacion y orden final de las categorias vinculadas con la redaccion de ensayos
con objetivo argumentativo

Taller Derechos de autor. > C?tas Iext’uales.
G Tipos de fuentes de informacién. Citas parafrasis.
Identificacion. Citas de referencia.
Ejercicios.
El -Tener algo que decir -,Quées la
E Ensayo —»  -Importancia del » drgumentacion?
ensayo Tipos de argumentos
L -Clases de ensayo por Caracteristicas.
el objetivo: expositivo y -Referir ejercicios APA
arqumenta. -Finalidad de la
argumentacion.
E EL PROCESO DE ESCRITURA
N
S
-Gémo generar y organizar ideas.
A Estrategias para —» -Jerarguizacion de ideas.
Y planificar un ensayo P - Los objetivos como preguntas guia de investigacion.
R
o E
-Requisitos en las fuentes de informacion-
E q
— -Datos basicos para la generacion de citas
S 9 y
c c dar sustento a los argumentos.
0 R
N I
T > -Tabla Guia para la Argumentacién en la
daccién de ensayos.
u re
O R
B A
J —» -Argumeni-Ando. Ejercicio de redaccion
v argumentativa con sustento en APA.
E -Estructura de los argumentos.
T
I Propiedades textuales:
\' CHmim e ET -Adecuacion, Coherencl_a y Cohesion.
(o] ensayo — -ldea central y secundarias a desarrollar
E -Relacién entre objetivos y escritura
s -Delimitacion.
A c
R R —  -Uso de coma, punto y coma, punto.
G | -Estructurando los objetivos del ensayo
T
U u
M R -Concordancias de tiempo.
E A —  -Acentuacion.
N -Vicio del lenguaje: Cacafonia
-Niveles de lenguaje
T -Recursos linglisticos para la argumentacion:
tores.
A 4 conec
T
|
Vv Revisién del texto
o

-Revision fina) de la estructura del ensayo.
—  -Reflexion del contenido del ensayo.
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>ferente a la meto Jia, los cddigos del paso 4 pasaron a ser categorias del 5, con
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la distincion de algunas que fueron unificadas y otras eliminadas de la informacién
brindada por los libros fuente: Lectura y Escritura Académica 1y Lectura y Escritura
Académica 2, sin que ello represente un conflicto, pues uno de los objetivos del analisis
de contenidos es la reestructuracion de los datos brutos hacia una nueva figura tedrica
(Caceres, 2003); para esta investigaciéon esa nueva figura tedrica ha centralizado la
informacion en estrategias para la redaccion de un tipo de texto. Teniendo en mente,
ademas, el nivel cognitivo de los alumnos y los intereses de la NEM; la nueva vision que
ofrece la teoria cognitiva y la habilidad del pensamiento critico (dejo la vinculacién tedrica

con estas dos posturas en el apartado analitico).

Respecto a la organizacion de la informacion -siguiendo la légica del andlisis de
contenido en la propuesta de Caceres (2003) y lectura de quien realiza esta
investigacion- es importante mencionar que algunas de la categorizacién pasaron del
cédigo a la categoria (por el tipo de analisis realizado, y propio de la definicién de
categorias, por ejemplo, el significado de cohesion es el mismo en cualquier tipo de
fuentes y funciona de la misma forma en la diversidad de textos). Es por ello que el codigo
no cambia, lo que cambia es la estrategia de su uso. Esta forma de entender la
categorizacion no requiere de una interpretacion exhaustiva, pues son un referente

directo.

Asimismo, el analisis también implicé la agrupacién, pues “de un conjunto de datos -mas
de un cddigo” (Caceres, 2003, p. 69) surgié una categoria que agrupa o relaciona. Esa
agrupacion responde al disefio de la propuesta, y se organiza segun los objetivos
educativos de aprendizaje que se requieren desarrollar; y tiene mayor peso en la
estrategia de categorizacion de esta investigacion. Esta categoria se vincula a la tematica

general de la guia de redaccion. Obsérvese la Figura 8.

Figura 8
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UNIDAD DE CODIGO CATEGORIAS FINALIDAD
ANALISIS INDUCTIVO ANALITICAS ANALITICA

Agrupamiento

r Cadigo A E— El ensayo.
Dato N°. 5.11 La argumentacion.

T (Nivel de inferencia
+ medio-bajo)

> Cédigo B Estrategias para
° planificar un ensayo.
Dato N°. 3, 6, 7 Generador de ideas. Contenido
Dato T°. 16 (Nivel de inferencia Manifiesto
rm I medio-bajo)
Parrafo

(|
| ]

> Cédigo C — Cémo redactar un
ensayo.
Dato N°. 4, 9, Errores en la
& redaccién de un
ensayo
(Nivel de inferencia
medio-bajo)
Parrafo de
introd'glccién.

| ]

Fuente: elaboracion propia con base en la propuesta de Caceres, 2003.

Estrategia para el agrupamiento de las categorias
El dato se obtiene de la Tabla 5 y el cédigo representa a uno de los 5 momentos en la

redaccion. Cédigo A, refiere el tema del Ensayo y La Argumentacién, previo a iniciar el
proceso de escritura; el cédigo B, trata de la preescritura y el codigo C es la escritura.
Por ejemplo, los datos 5, 11,12, 12, 14, 15y 17 se agruparon en el codigo A, que permitio

el disefio y delimitacion de contenidos pertenecientes a ese momento.

El esquema anterior explica los cambios en el orden y secuencia de los contenidos de
los libros fuente, ademas que permite observar aquellos que no forman parte de éstos

pero si de la protesta docente, como: el Taller APA, Generador de ideas: mapa mental:
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jerarquizacion de ideas, objetivos como preguntas de investigacion; Busqueda de fuentes
de informacion: requisitos de las fuentes de informacion, datos basicos para la
generacion de citas y dar sustento a los argumentos; Sistematizacion de informacion:
tabla guia para la Argumentacion en la redaccién de ensayos: Parrafo argumentativo:
Argument-Ando. Ejercicios de redaccion argumentativa con sustento en APA, estructura
de los argumentos. Parrafo de introduccion, durante la practica y parrafo de desarrollo

(obsérvese Figura 7).

La informacion previa otorga sentido a la légica de cohesién de los datos en bruto, hasta
el resultado de reestructuracion que origina la Guia para la escritura en ensayo con fines

argumentativos.

3.3.6 Sexto paso: la integracién final de los hallazgos

El ultimo paso de la propuesta de Caceres (2003) tiene por finalidad el brindar una
sintesis final del estudio, a vistas de los objetivos y preguntas de la investigacion. Asi,
con base en los “elementos centrales de la construccion tedrica final” (Caceres, 2003, p.
75).

Mas que otorgar precisiones sobre el origen de las categorias y sus relaciones (ya
explicado en parrafos anteriores), es de interés el utilizar este momento para vincular el
resultado con el andlisis cualitativo de la teoria. Si se observa el marco tedrico, a partir
del capitulo 2.4 se buscé compaginar el resultado con la postura tedrica cognitiva. En el
desarrollo de ésta se mencion6 el interés por identificar a varios autores cognitivos en

distintos momentos de la propuesta metodoldgica para la redaccion de ensayos.

La propuesta metodologica esquematizada en la Figura 7 esta relacionada con las
teorias de los autores Bruner, Ausubel, Gagné y Piaget (desde las aportaciones de
Palacios y Oliva); es decir, centrada en aportaciones como el aprendizaje por
descubrimiento, el aprendizaje significativo; la importancia de la instruccion en el proceso

cognitivo y la teoria de procesos. Mismos que requerian de un soporte tedrico de
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contenido que fue otorgado por autor de los libros 1, 2: Carlos Pérez Agusti. La decision

respecto a los elementos didacticos como el objetivo y los contenidos educativos; las

estrategias, recursos y tiempos didacticos son el disefio de la propuesta personal de la

docente.

Para relacionar la teoria con la guia es necesario (por su sentido pedagogico en el

desarrollo de la misma) plantear niveles de logro. Para ello se tom6 como sustento los

verbos del area cognoscitiva segun la taxonomia de Bloom. Tanto los verbos de dominio

como los de nivel construyen los objetivos educativos para la ensefianza de la redacciéon

de ensayos.

Tabla 7

Objetivos educativos en relacion con los niveles cognoscitivos

Dominio Nivel
- Recordar la importancia de los derechos de autor.
CONOCIMIENTO - Identificar y reproducir las citas textuales, parafrasis y de bloque; mas la
estructura de las referencias.
R - Comparar y explicar la formulacién de citas textuales y parafrasis bajo una
COMPRENSION postura argumentativa personal.
o - Aplicar de manera auténoma la estructuracién de citas textuales y paréafrasis
APLICACION considerando diferentes fuentes de informacion.
- Diagramar contenidos pertinentes para el desarrollo de la escritura de un
ensayo mediante ideas principales y secundarias. .
ANALISIS - Clasificar fuentes de informacién referentes a un tdpico de interés.
- Relacionar citas textuales con el proceso de escritura y la postura
argumentativa
- Adaptar los resultados del proceso de documentacion para la seleccion de
SINTESIS informacion.
- Construir y desarrollar un texto argumentativo.
- Clasificar objetivos de redaccion.
- Interpretar la informacion obtenida del proceso de documentacion.
EVALUACION - Argumentar textos académicos como el ensayo.
- Defender una postura argumentativa emitiendo juicios de valor.
- Evaluar proceso de argumentacidn por pares.

Fuente: elaboracién propia.
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Por otra parte, la siguiente tabla cumple con la funcion de hacer visible las propuestas

tedricas-pedagdgicas de los autores con los momentos de la propuesta metodologica de

la Guia para la redaccion de ensayos con objeto argumentativo. A la que se anexa los

objetivos educativos (niveles de logro: Tabla 7) y las categorias (Figura 8), centralizando

de esta forma la postura cognitiva, el pensamiento critico y las categorias como producto

del analisis de contenidos, mismos que en el desarrollo de la propuesta se constituye

como el indice de contenidos (Figura 7).

Funcionalidad Tedrica

Cuadro de Operacionalizacién de Categorias de Analisis

OBJETIVOS -NIVELES
Momento COGNITIVOS VINCULACION
0 DIMENSION CATEGORIA SUBCATEGORIA (TAXONOMIA DE PENSAMIENTO CRITICO Y
BLOOM) TEORIA COGNITIVA
CONTEX- " . ) - Conocimientos Previos
TUALIZACION REDACCION | DIAGNOSTICO Diagnéstico. CONOCIMIENTO Teoria de procesos.
Momento a OBJEg\é?ﬂsTIcg’: = VINCULACION
1 DIMENSION CATEGORIA SUBCATEGORIA (TAXONOMIA DE PENSAMIENTO CRITICO Y
BLOOM) TEORIA COGNITIVA
) » Derechos de autor.
TEORICO « Tipos de fuente de Habilidades de busqueda.
informacion. Aprendizaje por
TALLER PREVIO ALA / * Identificacion. CONOCIMIENTO descubrimiento (vinculado a la
APA « Citas textuales. APLICACION practica y a temas de internes
PRE- « Citas parafrasis. del alumnado).
ESCRITURA PRACTICO + Citas de referencia Teoria de procesos.
« Ejercicios.
Momento OBJE:-g\CIi?‘lIsTIcgsE tes VINCULACION
DIMENSION CATEGORIA SUBCATEGORIA (TAXONOMIA DE PENSAMIENTO CRITICO Y
BLOOM) TEORIA COGNITIVA
» Tener algo que decir.
* Importancia del ensayo.
El PREVIO * Clases de ensayo por
objetivos: expositivo y Razonamiento.
E A argumentativo. Aprendizaje deductivo.
N TEORICO * ,Qué es la argumentacion? CONOCIMIENTO Subvencién derivada: creacion
s * Tipos de argumentos. de nuevos conocimientos
A LA « Caracteristicas de los argumentativos.
Y argumentos. Teoria de procesos.
o * Referir con ejercicios APA.
PRE- * Finalidad de la
ESCRITURA Argumentacion.

ESTRATEGIAS
PARA
PLANIFICAR
UN
ENSAYO

PRE-
ESCRITURA

Generador de
ideas: mapa
mental.

Organizacion.
+ Cémo generar y organizar Aprendizaje basado en la
ideas. instrucciéon docente. Fases de
« Jerarquizacion de ideas. ANALISIS aprendizaje: motivacion,
* Los objetivos como preguntas atencion y percepcion
guia de investigacion. selectiva, codificacion.

Teoria de procesos.
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» Requisitos en las fuentes de Habilidades de busqueda.
Busqueda de informacion. Organizacion.
fuentes de » Datos bésicos para la APLICACION Aprendizaje basado en la
informacion. generacion de citas y dar instruccion.
sustento a los argumentos. Aprendizaje significativo.
Habilidades de busqueda.
Sistematizacién | « Tabla Guia para la Organizacion.
dela Argumentacion en la APLICACION Aprendizaje por
informacion. redaccién de ensayos. ANALISIS descubrimiento.
Aprendizaje significativo.
Razonamiento.
» Argument-Ando. Ejercicios de Organizacion.
Parrafo redaccién argumentativa con APLICACION Transmision de la informacion.
argumentativo sustento en APA. ANALISIS Aprendizaje significativo y por
* Estructura de los argumentos. SINTESIS descubrimiento.
Teoria de procesos.
* Propiedades textuales:
adecuacion, coherencia y
cohesion. .
Errores enla | 102 central y secundarias a APLICACION Razonamiento. L
elaboracién de desarrollar ANALISIS Transmisién de informacion.
un ensayo + Relacién entre objetivos y SI'NTESIS Teoria de procesos.
escritura. EVALUACION
* Delimitacién.
4 . Razonamiento.
Coémo redactar un ESCRITURA ) Uso de coma, punto y punto y CONOCIMIENTO Transmisién de informacion.
ensayo Parrafo de coma. ANALISIS Teoria d
; i . iati O eoria de procesos.
introduccién Estructurando los objetivos APLICACION p
del ensayo.
Dur?ntFe la 222r<]:tor;1§nécr::as de tiempo. Razonamiento.
practica - Vinos p o quaie: cacofoni CONOCIMIENTO | Organizacién.
- Nivolos del lapeale. cacolonia ANALISIS Transmision de informacion.
Parrafo de | lenguaje. APLICACION Teoria de procesos.
d I * Recursos linguisticos para la Aprendizaie sianificativo
esarrolio argumentacion: conectores. p je sig :
VINCULACION
PENSAMIENTO CRITICO Y
TEORIA COGNITIVA
* Revision final de la estructura
Revision del POS- . del ensayo. - i . .
texto. ESCRITURA La conclusion. . Reflexion del contenido del EVALUACION Transmisién de informacion.
ensayo.
[

Fuente: elaboracion propia.

Por otra parte, es propio del paso 6 considerar el nivel de confiabilidad. En ese sentido,
por la aproximacion de los codigos y las categorias puede afirmarse que no hay un nivel
de abstraccion alto, pues hay un origen directo, lo cual otorga mayor confiabilidad.
Ademas de tener un sustento comparativo con los libros 1y 2, que le da un sentido de

validez propia del tipo de analisis de contenido llevado a cabo.
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Con este apartado se culminan los pasos que propone Caceres (2003) con el disefio de

analisis de contenido cualitativo.

3. 4 Conclusiones del capitulo

En este capitulo, se ha realizado un analisis cualitativo de contenidos para fundamentar
una propuesta de redaccién de ensayos, utilizando el enfoque del método cualitativo de
la investigacion, especificamente a través de los seis pasos propuestos por Caceres
(2003).

El primer paso, la seleccidon del objeto de analisis permitié delimitar claramente los textos
y contextos a analizar, estableciendo un marco que guia la investigacion. Posteriormente,
el segundo paso, preanalisis, involucré un acercamiento mas formal para la organizacién
de la informacién y comenzar a sistematizarla con la identificacion de los temas

presentes en la fuente original.

En el tercer y cuarto pasos, la definicién de las unidades de analisis y los parametros de
analisis y codigos de clasificacion, identificaron patrones y tematicas recurrentes en la
redaccion de ensayos, lo que proporciond una vision clara de las fortalezas y debilidades
en las practicas actuales, pero a nivel secundaria. Este proceso permitié resaltar la
importancia del pensamiento critico y la estructuracion légica en la escritura, aspectos

fundamentales para mejorar la calidad de los ensayos elaborados por los estudiantes.

El quinto paso, el desarrollo de categorias, determind la organizacion final de las
categorias con base en las necesidades del investigador y de la propuesta metodoldgica

en si misma.

Por ultimo, el sexto paso, facilité la conexién entre los hallazgos y la propuesta
metodoldgica. En resumen, el analisis cualitativo de contenidos ha demostrado ser un
recurso valioso para entender y mejorar la practica de redaccién de ensayos. Considero

que cada etapa contribuy6 a ocho hallazgos principales. El primero por la reorganizacion
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didactica de contenidos complejos para educacion secundaria, pues el analisis permitio
reorganizar y adaptar contenidos universitarios sobre redaccion de ensayos a un nivel
accesible para estudiantes de secundaria. Esto demuestra que el analisis cualitativo con
el analisis de contenidos son favorables para trasladar conocimientos de un nivel
educativo a otro, respetando la estructura logica y pedagdgica de cada grupo, y la visidon

del docente en la decision de la organizacion de la propuesta metodoldgica.

El segundo refiere a la identificacion de cinco momentos clave en el proceso de
redaccion, debido a que como producto del analisis se hall6é que la redaccion de ensayos
puede estructurarse en momentos didacticos fundamentales como: argumentacion con
sustento tedrico (uso de citas APA); comprension del género ensayo y sus
caracteristicas; preescritura (planificacion, esquemas mentales); escritura (introduccién
y desarrollo) y revision final (correccidén). Estos momentos organizan la ensefianza del

ensayo de forma progresiva y coherente.

El tercero responde a la construccion de categorias educativas a partir de contenidos
textuales. Es decir, que los datos brutos de los libros se transformaron en categorias de
analisis pedagogico (cohesion, coherencia, estructura argumentativa, etc.) que luego se
convirtieron en secciones o temas de la Guia para la Redaccion de Ensayos. Este
proceso mostré como el analisis de contenidos puede generar categorias aplicables en

el aula, mas alla del analisis textual.

El cuarto da evidencia de desconexion entre materiales universitarios y las necesidades
del nivel secundario: un hallazgo critico fue identificar que los libros analizados, aunque
completos y tedrico, no estan disefiados para guiar a estudiantes en la creacién de
ensayos completos desde cero, lo cual motivd la necesidad de una propuesta

metodoldgica propia.

El quinto muestra la articulacion entre la teoria cognitiva y practica educativa, pues el

analisis revel6 que es posible articular contenido textual con teorias del aprendizaje
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cognitivo (Bruner, Ausubel, Gagné, Piaget, Amestoy) para promover habilidades como el

pensamiento critico, la organizacion de ideas, y la autorregulacién en la escritura.

El sexto es testimonio de flexibilidad y pertinencia del analisis de contenido como técnica
metodoldgica, porque se comprobé que es una técnica altamente flexible vy
contextualizante, util para generar propuestas pedagdgicas a partir de materiales ya

existentes, sin necesidad de aplicar instrumentos como encuestas y entrevistas.

El séptimo refleja la generacién de un recurso educativo nuevo: la guia metodologica,
pues considero que uno de los hallazgos mas concretos fue la elaboracion de una guia
didactica propia, que responde a los objetivos de la Nueva Escuela Mexicana (NEM) y
qgue no existia en los materiales base de la Reforma. Esta guia es producto directo del

analisis y responde a una necesidad educativa real.

Por ultimo, el octavo, consta la validacién del analisis por su bajo nivel de inferencia
abstracta, es decir, el hecho de que los codigos y categorias emergieran directamente
de contenidos especificos de los libros permitié una alta confiabilidad de analisis,

reforzando si validez metodoldgica.
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CAPITULO IV. REFLEXIONES Y CONSIDERACIONES DE UNA PROPUESTA
METODOLOGICA PARA EL DISENO DE UNA GUIA DE REDACCION DE ENSAYOS
ARGUMENTATIVOS PARA ALUMNOS DE TERCER ANO DE SECUNDARIA

Reflexiones sobre una propuesta metodologica

Es menester del trabajo docente el buscar nuevas formas/estrategias que faciliten el
proceso de aprendizaje de los alumnos, con los que tenemos el compromiso profesional
y ético para garantizar la adquisicion de conocimientos, el desarrollo de habilidades de
pensamiento y mecanicas indispensables tanto para la vida cotidiana como para la

profesional.

En esa busqueda, no siempre se trata de crear bases tedricas nuevas: no se esta
inventando el hilo negro de la ensefianza. Esa gigantesca hazafia dio frutos valiosos
tanto de las escuelas soviéticas como de las norteamericanas. Considero se trata mas
de conocer y regresar a lo permanente; a aquellos elementos tedricos que han
funcionado en la ensefanza y el aprendizaje de los alumnos. Un referente tedrico,
independientemente de su postura, es auxiliar inmediato para cualquier idea que mejore

la practica docente.

Mas importante aun, si con el redisefio de los instrumentos pedagdgicos se logra
proponer una guia para ensefiar un tema en particular o varios, teniendo como base los
niveles cognitivos del estudiante, pero también el reconocer que son seres sociales. Con
ello me refiero que tanto lo social como cultural han creado un conjunto de caracteristicas
propias de los adolescentes del siglo XXI, vinculados a la tecnologia, a la sensibilidad
emocional, a la inmediatez de la informacion, al interés por encontrar en la inteligencia
artificial la solucién a todo reto que implique el pensamiento. No se discute si es mejor o
peor el momento que viven, sino, que el reconocer las oportunidades y limitaciones de
ello ayuda a reflexionar nuevas estrategias que favorezcan el observar a las habilidades

el pensamiento como una fuente permanente para la ensenfa.
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Fue mi postura el observar que la teoria cognitiva otorgaba estructura, “orden” en ese
mundo tan cambiante y acelerado que viven los jovenes en secundaria. Mientas que mi
interés como docente y linguista se centr6 mas en amortiguar las carencias del lenguaje
escrito, por considerarlo una competencia arraigada a la tradicion (herencia) pero
también compaginable con las transformaciones tecnolégicas y de gran necesidad para
la vida profesional. La escritura se adapta a los cambios generacionales y a las diversas
formas de manifestacion del lenguaje. No hay necesidad de desfigurarlo con la economia
del mismo, pero tampoco dejar que los estudiantes no desarrollen elementos basicos e

indispensables para la creacién de textos.

Prepararlos para un futuro inmediato como lo es el ingreso a preparatoria representé la
motivacion principal. Sembrar en los alumnos los procesos de pensamiento
indispensables para la redaccién y fijar con ello estructuras discursivas acoplables a otros
desafios de escritura. Propiamente, ese fue el objetivo general de la Guia para la
redaccion de Ensayos con fines argumentativos. Ademas, de ser un tema a desarrollar

en los contenidos de la NEM en tercer grado de secundaria.

Para lograrlo fue indispensable partir de un sustento tedrico valido y reconocido en el
campo educativo como fueron los libros Lectura y Escritura Académica 1y 2. Por el
contenido linguistico y el objetivo general de la investigacion, el analisis de contenido
cualitativo resulté ser la mejor estrategia para validar los datos y hacer la seleccion de
los mismos. Recuérdese que ambos libros estan pensados para apoyar las habilidades
de redaccion a nivel licenciatura, y su amplitud rebasa la capacidad de reflexién de los
estudiantes de secundaria respecto a la cantidad de informacion; si bien pueden
equilibrarse para su entendimiento, representan un periodo de tiempo que no se ajusta
a los contenidos propuestos por el Programa Sintético de la NEM; se necesitaria un curso
completo para cubrir los temas solo del area de lenguaje. Por ello se acoplaron los
contenidos seleccionados a la dinamica que venia trabajando la docente desde hace ya

algunos afnos.
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Entre las observaciones principales encuentro que todo contenido referente a aspectos
no cambiantes del lenguaje como: cuestiones Iéxicas, ortograficas y el conocimiento de
macroestructuras como guia para la elaboracion de textos son posibles de ajustar a
cualquier nivel cognitivo, siempre y cuando se tenga muy en claro la ruta a seguir y el

objetivo educativo que se busca lograr.

Desde esta perspectiva es importante sefialar que en las problematicas desarrolladas en
los diversos capitulos que conforman esta investigacion, la propuesta metodoldgica es
sb6lo un referente auxiliar para cumplir un contenido de la NEM, ajustable a las
necesidades del contexto educativo de cada docente; por lo tanto puede operar a modo
de guia, donde pueda verse reflejada la pertinencia, la coherencia y la adaptabilidad en

el tiempo y lugar donde se lleve a cabo.

Una de las limitaciones es la falta de aplicacion de la guia, por lo menos una reciente
que acompane esta propuesta de investigacidn. No obstante, la misma no carece de la
experiencia pues los diferentes momentos que componen la guia ya son el resultado de
la practica docente de quien la propone; es decir, que se han realizado a lo largo de 15
anos de servicio educativo. Por ello es sencillo aseverar que las fases que la integran
cuentan con la informacién necesaria para tener una perspectiva a futuro de los

resultados que se obtendrian.

Los contenidos de los momentos a desarrollar son adaptables a los resultados que arroje
el diagnéstico, que sera la base para disenar la planificacién del curso, tanto en su

propuesta pedagdgica como en los objetivos educativos.
Sin mas preambulo, se anexa como parte de los resultados la conformacién y aplicaciéon

de cada una de las etapas que definen la propuesta metodolégica para la redaccion de

ensayos con fines argumentativos.
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4.1 TAPA 0: EL DIAGNOSTICO

Actividad 0. Diagndstico. Disefar alguna actividad de redaccion diagnéstica que
permita conocer lo siguiente: 1. Estructuracion basica de un texto general: introduccion,
desarrollo y conclusion. 2. Manera en que citan las referencias: textuales, parafrasis y de

referencia.

Sugerencia 1. Elegir un cuento corto para leer en clase, por ejemplo E/ almohadén de
plumas de Horacio Quiroga (afadir afio de publicacion y pagina). Después, realizar una
lectura grupal mediante la dinamica lectura robada en voz alta que consiste en explicarles
que cada alumno leera un minimo de cinco renglones para poder ser interrumpido por
otro u otros, teniendo presente que alguien debe ceder la lectura para que sea un
estudiante mas quien continue leyendo otros cinco renglones, asi sucesivamente. Al
cierre de la lectura viene la reflexion sobre ésta; buscar interesarlos mediante preguntas,
la construccion de los personajes e incluso las emociones que sintieron al leerlo
(connotacioén y denotacion). Después de la lectura general se solicitara un reporte de
lectura individual de maximo cuatro parrafos, con la finalidad de que el docente pueda

observar la estructura del texto.

Para incentivar conductualmente el interés del alumnado puede otorgarse una nota
adhesiva con un sello que sirva de evidencia de su contribucidn, los cuales al momento
del cierre trimestral seran contabilizados como parte de la evaluacion de comprensién
lectora. Sin embargo, si durante la dinamica existe distraccioén, el docente puede solicitar
a un estudiante que lea de nuevo; en caso de no llevar la secuencia perdera el sello de

participacion.
Sugerencia 2. Pedir a los alumnos que realicen un ensayo de maximo una cuartilla y

media sobre un tema libre, para que el docente pueda observar la presencia o ausencia

de los elementos basicos de la redaccion argumentativa.
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Tanto el reporte de lectura como el ensayo permiten dar claridad sobre la estructuracion
de textos, pues en ambos se identifica la organizacion de los parrafos de introduccion,
desarrollo y conclusién. Ademas de observar si hay conflicto en la seleccion del tema a

desarrollar. Es importante que en los textos se observe el uso de fuentes de informacion.

4.2 ETAPA 1: TALLER APA

El Sistema APA es un conjunto de reglas para referencias y citas de fuentes de
informacion; de gran utilidad para la escritura académica. Ademas, de ser un recurso
para elaborar argumentos en la redaccion de ensayos, textos cientificos, entre otros.
También existen otras opciones como el Sistema Vancouver o el Sistema Chicago, por

mencionar algunos.

En este trabajo se utiliza APA, 7ma edicion.

4.2.1 Los Derechos de Autor y las Fuentes de Informacién o ;de dénde viene lo

que escribo en el ensayo?

En México la Ley Federal del Derecho de Autor protege obras artisticas, literarias,
musicales, audiovisuales, fotografias, u otra forma de expresion. Generar conocimiento
también es una forma de creacion que es visible mediante la publicacién de textos. Por
ello es importante cuidar que se dé el crédito a quien ha generado la informacion que se
esté utilizando para redactar un texto propio con la finalidad de dar bases sélidas al

trabajo.

El conocimiento o aquello que se quiere decir en parte se obtiene de la fuentes de
informacion, pues brindan datos, hechos u opiniones, incluso investigaciones sobre
temas que son de interés personal. Dichos elementos de gran utilidad para saber mas

sobre el tema u ofrecer contenido que utilizar en el texto, citado adecuadamente.
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Para distinguir las formas de citacion se han dividido en dos tipos: “dentro del texto”

(citas textuales, parafrasis o cita bloque) y citas “fuera del texto” (referencias). Las

primeras son parte de los parrafos de desarrollo del tema, y las segundas van al final de

texto, donde dice “Referencias”, como se observa en la figura 9.

Titulo del ensayo

Figura 9
-
“Dentrodel / _
texto”. \
R
| “Fuera del . {

texto”. l

Fuente: elaboracién propia.

Parrafo de introduccién

En los parrafos de
desarrollo se utilizan
las citas textuales,
citas parafrasis y las
citas bloque.

Parrafo de conclusion

Referencias

Aqui se citan las fuentes de informacién que utilizaste en los
péarrafos de desarrollo para realizar las citas textuales, parafrasis
o de bloque. Su estructura depende del tipo de fuente que
consultaste. Se ponen en orden alfabético.

Estructura del ensayo y las citas “dentro y fuera” del texto

Estructura del
ensayo

Incluye un titulo,
un parrafo de
introduccion,

parrafos de
desarrollo y
parrafo de
conclusion.

Al final del texto
estan las
Referencias.

Hasta este punto los alumnos ya logran distinguir que existen fuentes de informacion y

que éstas ocupan dos lugares importantes en la estructura del texto (dentro del texto y

fuera del texto). Pero, ¢ Saben por qué son importantes los derechos de autor?
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4.2.2 Actividades para el Taller APA

Actividad 1. Derechos de Autor y el Sistema APA. Utilizar los resultados de la
evaluacion diagnostica como evidencia para el disefio de preguntas detonadoras que
permitan conocer el estado de los conocimientos previos sobre los temas: Derechos de
Autor y Sistema APA.

1.Puede proyectarse alguno de los trabajos que han desarrollado los alumnos, y el
docente puede cuestionarles, por ejemplo: ;Qué es la argumentacién? ;Qué datos
consideran hacen falta en este texto para poder hablar de argumentacion ¢ Para qué
sirven los derechos de autor? ;Hay referencias?, entre otras preguntas que piden
generarse. Cualquier pregunta que sea de utilidad para que el alumno reflexione sobre

el proceso de escritura.

2. Después de las invenciones de los alumnos, se sugiere realizar una actividad de
introspeccion: interrogarles qué actividades realizan en su tiempo libre, por ejemplo,
preguntar a quién le gusta pintar, tocar un instrumento musical, realizar coreografias,
escribir historias, dibujar mangas. Los alumnos habran levantado la mano y compartido
actividades de interés que les generan pasion y explicado el porqué. El docente elegira

a alumnas y alumnos que hayan participado y expondra una situacion hipotética:

-Imaginese que (nombre de la alumna/o) ha hecho una pintura hermosa, que por su
técnica y logro es candidata a ganar el Premio Nacional de Pintura en México; es una
obra maestra. Pero su mejor amiga/o (nombre de la alumna/o), que también pinta, ha
notado que la obra no esta firmada y decide hacerla pasar como propia para ganar el
concurso. El premio es de 50 mil pesos y quiere ser la ganadora. O pensemos que
(nombre del alumno/a) ha escrito una pieza musical para un solo de piano que sera la
ganadora de otro concurso, pero de igual forma, su amigo/a (nombre del alumno/a) la
hace pasar como propia. ¢;Les gustaria? ;Como les hace sentir? Permitan que los

alumnos se expresen.
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Los alumnos diran que no, que es injusto, se reiran y haran comentarios al respecto. El

docente preguntara:

entonces, ¢;por qué lo hacen ustedes con todas las tareas que entregan copiando y
pagando de internet sin respetar las ideas e imagenes de todos esos autores? ;Acaso

no es un robo intelectual?

El silencio invadira por un momento el salon de clases. Los alumnos intercambiaran

miradas; alguna que otra risa. En algunos casos habra quien responda y justifique.

3. Este sera el momento oportuno para utilizar el material de apoyo para exponer que
son los derechos de autor y la argumentacion; y el como el Sistema APA representa
una forma de razonamiento al facilitarnos recursos para sustentar, dialogar; generar
parrafos disyuntivos, adversativos, explicativos (considerar el uso de nexos), entre
otros temas. La exposicion debe ser amena y muy concreta en los contenidos. Al
terminar esta actividad se les solicitara que traigan un libro de lectura para la proxima

sesidn o tomen prestados algunos de la biblioteca escolar, en caso de contar con ella.

4.2.3 Tipos de Fuentes de Informacion

Actividad 2. Taller De la A a la Z: el Sistema APA. La actividad 2 tiene la finalidad de

trabajar, a manera de taller, las diversas citas textuales, parafrasis y de bloque.

Se realizara un esquema en clase sobre las distintas fuentes de informacién. Mediante
la dinamica lluvia de ideas los alumnos participaran mencionando qué tipos de fuentes
de informacion ubican. Como docente sera indispensable afadir algunas de
importancia que tal vez no ubiquen: podcast, TicTok, musica, imagenes. Ademas de
llevarlos a reflexionar sobre las fuentes digitales y las impresas.

Por ejemplo:

130



Figura 10

Sistema APA
Citas dentro del texto Citas de Referencia
(Literal como parte de los (Van al final de la redaccion,
parrafos de desarrollo) como parte de las Referencias)

Son Varias:

1. Citas textuales o directas . o
Libros digitales

Libros impresos
Pinturas
Imagenes
Periddicos
Tesis

Revistas

Etc...

2. Citas parafrasis o indirecta.
3. Cita de Bloque (con Sangria).

Fuente: elaboracién propia.

Tipos de Fuentes de Informacion

2. Utilizar un esquema que represente la hoja en blanco, y explicar cuales son los tipos

de citas que utilizaran y en qué parte del texto se localizaran, por ejemplo:
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Figura 11

Sirve para dar la
introduccién e informar de
los objetivos. ;Qué haré en

este ensayo?

Brinda un cierre a lo
expuesto en los parrafos
de desarrollo. El autor
puede exponer su
reflexion.

Fuente: elaboracién propia.

Titulo del ensayo

Parrafo de introduccion

En los parrafos de
desarrollo se utilizan
las citas textuales,
citas parafrasis y las
citas bloque.

Parrafo de conclusion

Referencias

Aqui se citan las fuentes de informacién que utilizaste en los
parrafos de desarrollo para realizar las citas textuales, parafrasis
o de bloque. Su estructura depende del tipo de fuente que
consultaste. Se ponen en orden alfabético.

Posicion de las citas en la estructura del texto argumentativo

La cantidad de
parrafos dependera
de la extension de tu
trabajo, de los
objetivos que desees
desarrollar.

Cada parrafo es un
objetivo.

En otros niveles
educativos cada dos
o tres parrafos
pueden desarrollar un
so6lo objetivo.

Asi comienzas a
trabajar la extension
de los textos.

3. Después de que los alumnos asimilen graficamente el espacio que ocupan las citas

dentro de la hoja en blanco, se hara una exposicion sobre el tipo de estructura y formas

en que pueden realizarse las citas dentro del texto: cita textual, cita parafrasis y cita

bloque. Para el caso, se utilizaran fragmentos de los libros El Rastro de Margo Glantz,

La Metamorfosis de Franz Kafka y La Quimica y la Cocina de José Luis Cérdova Frunz.

El libro de lectura Lenguajes Multiples es poco util porque no presenta los autores ni las

fechas de cada texto, y en el apartado de referencias la mayoria son instituciones;

ademas, entre el texto del libro y el texto de la fuente original hay modificaciones; es
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preferible no generar dudas entre los alumnos. Esta etapa puede enriquecerse con

diversidad de libros que reflejen los gustos e intereses tanto del docente como del grupo.

4.2.4 Citas "dentro del texto”: el arte de echarle la culpa a alguien

Como se ha mencionado, en las citas “dentro del texto” pueden localizarse tres tipos de

citas: citas textuales o directas, cita parafrasis o indirectas y las citas bloque.

Las citas textuales, segun la Guia normas APA 72 edicién (2020), son aquellas que
reproducen exactamente las palabras del autor, y que dependiendo su extensién pueden
presentarse en un formato distinto. “Citas de mas de 40 palabras se muestran de una
manera en el texto y citas de hasta 40 palabras se muestran de otra” (p. 34). Las citas
textuales pueden presentarse de dos maneras: basadas en autor y basadas en el texto.
La primera inicia con el primer apellido del autor y el afio de publicacion entre paréntesis,
luego entre comillas se pone el texto que se ha retomado de la fuente original y sin
modificaciones; termina con la pagina de donde elegiste el texto que va entre paréntesis

(no se escribe en negritas, es sélo para identificar):

Ejemplo:

Pérez (2008) explica que la sociedad es comparable a una jungla porque se

“requiere saber tacticas de sobrevivencia para hacer frente a los peligros de la calle”
(p- 34).

La segunda inicia con las comillas y poniendo el texto que estas usando de la fuente

de informacion, terminado con paréntesis y los datos: apellido, afio de publicacion

y pagina (no va en negritas).

133



Ejemplo:

El autor ha expresado que la sociedad es comparable con una jungla porque se
“requiere saber tacticas de sobrevivencia para hacer frente a los peligros de la calle”
(Pérez, 2008, p. 34).

En ambas citas es indispensable el uso de comillas, paréntesis, afio de publicacion,

primer apellido del autor y numero de pagina (obsérvese Figuras 11y 12).

La cita bloque es una cita directa de mas de 40 palabras y se presenta de una manera
distinta en el texto porque requiere de otros elementos que en este momento no se

mencionaran.

Realizar una cita es buscar la manera de respaldar la opinién o postura que se esta
defendiendo, por ejemplo, si estas en contra del aborto es necesario que defiendas esa
postura en la redaccion y la cita es una forma de lograr el argumento, usando la
informacion que alguien mas ya ha dicho sobre el tema, echandole la culpa de lo que se
estas pretendiendo defender. No es una culpa literal, sino la forma de apoyarte en alguien
mas para que la redaccion del ensayo comience a tener argumentos mediante la cita de
varios autores, pues ello respalda tu propia tesis. A continuacion, se podran observar

ejemplos de citas.

4.2.4.1 Actividades Citas Textuales o Directas

Citas textual o directa. Para la elaboracion de citas textuales se retoman fragmentos

del libro El Rastro de Margo Glantz.

1. Explicar la estructura de la cita mediante un esquema. Por ejemplo:
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Figura 12

Cita textual directa - basada en autor

Las
citas
textuales
directas llevan
comillas,
paréntesis, y datos
como: primer
apellido del autor,
ano de publicacion y
pagina de donde se
obtuvo la cita.

Fuente: elaboracién propia.

Figura 13

Citas Textuales o Directas

(Basadas en autor)

Suele mencionarse una constante
hacia el tema del paro respiratorio, por
ejemplo, cuando Glanz (2002) refiere
que “le fall6 el corazén, fallaste
corazén, su corazon se le deshizo
entre las manos (al médico) (cuando lo
operaba), ese corazon antes deshecho
entre las mias” (p. 31).

Desde la perspectiva de la historia, hay
un momento que causa incomodidad
en el velatorio. Al respecto .Glanz
(2002) narraba que “No le dio gusto
verme, mas bien le dio rabia que lo
viera asi, desencajado, irreconocible”

(p. 27).

Nota: cuando escribes el ensayo, todo va en color negro.

El texto que esta en
azul lo llamaremos
“puentes”, porque
unen la reflexién
personal con el
argumento del autor
que se cita.

Puedes usar el verbo
que mejor le quede
para el objetivo que
buscas: reflexionar,

discute, analiza,
ofrecen, etc.
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Citas Textuales o Directas

(Basadas en texto)

La autora reiteraba en el tema del paro
respiratorio como una metafora
cuando comentaba: “le fallé el
corazon, fallaste corazén, su corazéon
1 se le deshizo entre las manos (al

Las citas textuales o
directas tienen un
maximo de 40

médico) (cuando lo operaba), ese palabras.

corazon antes deshecho entre las

mias” (Glanz p. 31 Si pasan de 40

palabras se llaman

Es quiza, el motivo por el cual hablaba cita de bloque pero

de la incomodidad que sentia al estar tienen otra
2 en el velorio de aquel hombre: “No le estructura.

dio gusto verme, mas bien le dio rabia

que lo viera asi, desencajado,
irreconocible” (Glanz p. 27

Fuente: elaboracion propia.

Citas textuales directas - basada en texto

Es preferible involucrar a los alumnos en la lectura de la informacion que presentan las
imagenes; leer las citas e identificar las acotaciones que brindan los cuadros de dialogo.
También, hacerles reflexionar sobre las diferencias que muestran las citas: numero de
palabras, el por qué una empieza con mayuscula y la otra no. Explicarles el porqué es
una cita basada en autor o en texto; el porqué del color gris/verde representa la redaccion
propia, la que no le pertenece al autor. Quien escribe mantiene un didlogo constante con
cada cita que elige poner; de ninguna manera hay citas aisladas, ni un ensayo es un
conjunto de citas pegadas en la hoja en blanco (relacionar esta actividad con la actividad

3, inciso 3).
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Con base en los esquemas y la informacién que brindan, es recomendable realizar en

plenaria una cita textual basada en autor y una cita textual basada en texto.

Al terminar con la explicacion y resolucion de dudas, los alumnos practicaran realizando
citas textuales, minimo de 15 a 20, basandose en el libro de lectura que han llevado a
clases. Tendran dudas sobre como identificar el afio de publicacion; por ello, es preferible
que identifiquen la hoja denominada Parlamento Editorial (pagina chismosa). Siempre se

elige el aino mas reciente de edicidn/publicacion.

4.2.5 Citas parafrasis o digase del “chismecito”

Para la Guia APA (2020) la cita parafraseada es una forma de contar con tus propias
palabras las ideas del autor, pero dando crédito a la fuente. Es decir, si bien puedes
modificar la forma en que el autor menciond la informacion que estas usando, es
sumamente importante que le brindes la menciébn necesaria para no vulnerar los

derechos de autor.

Citas parafrasis o indirecta (o digase del chismecito). Para la elaboracion de citas

parafrasis se consideran fragmentos del libro La Metamorfosis de Franz Kafka.

1. Es preferible averiguar si algun alumno conoce lo que son las parafrasis. De ser asi
podra participar con la explicaciéon. Después, se pensara sobre algun cuento , cancion,
serie o pelicula que la mayoria conozca; por ejemplo, preguntar quién conoce el cuento
de Caperucita Roja. La persona que levante la mano lo explicara con “sus propias
palabras”. Cuando haya terminado se pedira de nuevo que alguien mas formule la

definicion del concepto.
Los alumnos suelen divertirse si se compara la parafrasis con el poder del chismecito, al

contar con las propias palabras e ideas algun acontecimiento de interés, para el caso, al

contar la idea del autor, pero con palabras propias.
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2. Explicar la estructura de la cita mediante un esquema. Con base en ésta, grupalmente
se reflexionara sobre: los elementos que conforman las citas parafrasis, diferencias entre
las citas textuales y cual es su estructura. Asi, podran elaborar su propia parafrasis del
texto obtenido del libro La Metamorfosis, pero con algunas especificaciones: el texto que
esta en color azul lo redactaran de otra manera que brinde la misma idea (similitud);
después, escribiran la parafrasis del texto ejemplo y agregaran al final los elementos

indispensables: paréntesis, apellido del autor y afio de publicacion.

Figura 14
Citas Parafrasis o Indirecta
Este parrafo es idéntico | ~ . El texto en azul es la
al texto del libro La /| Una manana, tras un suefio manera personal en
Metamorfosis, no esta | |\ intranquilo, Gregorio Samsa la que eliges como
citado. desperté convertido en un insecto introducir
') gigante. Esta tirado de espada
(Texto ejemplo) ' | sobre su duro caparazén; al alzar un
'\ poco la cabeza

funt
tHF

Crea la parafrasis del parrafo

s A : 2 Las citas parafrasis o
El autor inicia la historia diciendo que indirectas NO llevan

el personaje principal pégina.

El texto ejemplo
se convertira en
una parafrasis,

. Pero Si necesitan entre
¢coémo lo harias? _(Kafka, 2020). paréntesis el primer
apellido del autor y el
ano de publicacién.

Fuente: elaboracion propia.

Cita parafrasis o Indirectas

Algunos alumnos pueden participar compartiendo las citas que elaboraron. Después,
convertiran las 15 citas textuales en 15 citas parafrasis. Resolver dudas.

4.2.6 Citas en bloque

138



Las citas en bloque. Para la elaboracion de la cita en bloque se utiliza el texto La

Quimica y la Cocina d

e José Luis Coérdova Frunz.

1. Este tipo de cita es solo para conocimiento general de los alumnos. Se busca que no

la utilicen en la redaccion del ensayo que escribiran en tercer afio de secundaria

porque la extension del trabajo sera de maximo dos cuartillas. En este momento de su

formacion es preferible enriquecer procesos de aprendizaje y conocimiento en

estructura. Mejor animarlos al dialogo, la reflexion y la opinion; a desarrollar una

postura ideoldgica al escribir y no a llenar espacios con citas extensas.

2. Mediante un esquema explicar como se estructura una cita en bloque.

Figura 15

La cita es lo Unico
que es idéntico al
texto del autor, el
resto es el resultado
de la lectura, de las
ideas propias de
quien escribe un
ensayo.

Si revisas los

Cita en bloque

Me parece muy contrastaste que el chocolate también esté vinculado con la
feniletilamina, que estéa relacionada con las anfetaminas. Ademas de ser la sustancia
que genera nuestro cuerpo naturalmente cuando estamos enamorados. Al respecto,

Cordova (2020) expresa que:

Un componente comun a los quesos fermentados, al chocolate y los

enamorados es la feniletilamina. El cerebro enamorado libera esta

elementos, ae uns Sangria ' peculiares de ese estado (...) adeninas influye en la formacion de

cita en bloque pero

basada en autor. de 1.27

Apellido, alo entr
paréntesis, luego la
cita pro con sangria y
ocupando otro
espacio. Termina con
la pagina.

Fuente: elaboracion propia.

Cita en bloque

dopamina, sustancia que influye en la sensacion de placer (p. 77).

Ahora entiendo aquella frase popular que le he escuchado a mi abuela, que dice: "a
falta de amor, chocolate". Hay una analogia entre el chocolate, la anfetamina y el
enamoramiento, todas generan "adiccién". Téngase cuidado en su consumo porque
el no saber decir no o poner limites puede causar grandes estragos fisicos,

emocionales y psicolégicos. Hay sustancias a las cuales es mejor decir: no.

Las citas en
bloque no llevan
comillas, pero si

sangria para
identificar que es

el mismo texto
del libro.
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Al terminar con la cita bloque se reflexionara sobre los tres tipos de citas para que el
docente pueda identificar el aprendizaje de los alumnos. Al terminar la actividad, pedirles

a los estudiantes que comiencen a elegir un tema de investigacion.

4.2.7 Las referencias y las fuentes de informacion: un encuentro necesario

Las referencias. La lista de referencias es un listado de las fuentes de informacién que
se han consultado, pero, ademas, citado en el desarrollo del texto. En caso de querer
anexar fuentes de informacion consultadas, pero no citadas, se agregaria un apartado
mas con el titulo de Bibliografia. Esta puede considerarse una recomendacion de lecturas

adicionales.

Para el caso de estudiantes de secundaria se favorece la utilizacion sélo de Referencias,

titulo que se escribe en negritas.

Para ensefar a citar las referencias se disefia una clase donde el docente tenga acceso
a internet y un proyector (de preferencia). La dinamica consiste en instruirles para
identificar fuentes de informacion: analizar revistas, periodicos, libros virtuales y otras
fuentes de informacién, e identificar qué elementos de la pagina permiten comprender
qué tipo de fuente de informacion es. Esta actividad se acompana con el acordedn de
las citas y las referencias que es un concentrado de formas de citar diversas fuentes, por
lo menos las mas frecuentes (elaborado por el docente). Se realizan dos ejercicios: citan
la referencia del libro impreso que han utilizado para la elaboracién de citas textuales y
parafrasis; citan una revista virtual siguiendo la estructura del acordedn y la informacién
de alguna revista. Se precisa la importancia de utilizar fuentes primarias que contengan
todos los datos indispensables como: autor, afio de publicacion, pagina, titulo, entre

otros. Es preferible invitarlos a no citar fuentes de informacion que carezcan de éstos.

4.3 ETAPA 2: EL ENSAYO Y LA ARGUMENTACION
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El ensayo puede clasificarse segun su objetivo como: el ensayo expositivo y el ensayo

argumentativo (Pérez, S/F).

Para el caso, la argumentacion “implica convencer al otro desde lo académico y desde
lo ético” (Zambrano, 2012, p. 3), y por ello es uno de los textos mas complejos a nivel
licenciatura. Sin embargo, en México los alumnos se enfrentan a este reto en la
secundaria porque el tema del ensayo forma parte de los contenidos de la Reforma
Educativa 2022; ademas es un texto ampliamente solicitado en educacion Media
Superior. Aqui la importancia de brindar estrategias para la construccion del pensamiento

critico y de la redaccion argumentativa en este nivel educativo.

El ensayo es un tipo de texto que utiliza como estrategia la argumentacién, para
convencer al otro -valga la redundancia- mediante argumentos. Ya no basta expresar
que un texto, video, cancion nos gusta “porque si”; es momento de delimitar una postura
sobre el tema de interés y defenderla mediante los recursos que nos ofrecen otros
autores, lo cual es posible gracias a que el Sistema APA da herramientas para crear un

didlogo entre el autor y los autores de otras fuentes de informacion.

a) Tener algo que decir

Para redactar un texto -argumentativo o no- es necesario tener algo que decir. Es un
proceso que no presenta un tiempo especifico para lograrlo, pero que si requiere de
imaginacion, paciencia y creatividad. Para iniciar basta con pensar en un tema que
apasione, que cause interés.

4.3.1 Importancia del ensayo. ;Qué es el ensayo?

Importancia del ensayo argumentativo:
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1. Favorece el desarrollo del pensamiento critico porque al leer y al escribir ensayos las
personas pueden analizar, evaluar, cuestionar ideas de manera logica y coherente;

habilidades que en conjunto construyen dicha habilidad.

2.Mejora habilidades de comunicacion al poner en practica la expresion escrita, porque
se reflexiona sobre el publico al que va dirigido el texto, las ideas que se desean
desarrollar y la forma en que se piensa abordar un tema en particular; es decir, que
requiere claridad, coherencia y estructura para transmitir un argumento de forma

efectiva.

3. Al escribir un ensayo aprendemos a defender ideas, puntos de vista sobre temas de
interés o controversiales, mostrando nuestra capacidad para sustentar razonamientos

solidos.

4.Mediante el ensayo se fomenta el debate y la reflexion entre los lectores, abriéndose

la posibilidad de considerar diversas posturas y asumir una sobre el tema tratado.

El ensayo argumentativo que es una texto que aborda un tema especifico desde una
perspectiva personal y reflexiva; que permite analizar y evaluar un problema, situacién o

cuestion, madurando un punto de vista argumentado.

El objetivo principal del ensayo es persuadir (convencer) al lector de una determinada
postura. Aqui la importancia de que el autor utilice argumentos, brinde ejemplos para
sustentar su opinion y utilice como respaldo la opinidn de otros autores, introduciendo el

didlogo mediante los sistemas de citacidén (como el Sistema APA).

a) Clases de ensayo por el objetivo: expositivo y argumentativo

Ya se menciond en el apartado anterior cual es la definicién y caracteristicas de un
ensayo argumentativo, en el cual el autor defiende una postura, argumenta y trata de

persuadir al lector.

142



En cambio, el ensayo expositivo tiene como objetivo principal explicar o describir un tema
de manera clara y objetiva, pero sin buscar persuadir ni presentar una opinion personal
sobre el tema tratado. El ensayo expositivo se centra en proporcionar datos, hechos,
ideas o explicaciones; brinda Informacion de manera estructurada sin influir en la postura

de quien lo lee.

4.3.2 ;La argumentacion o el arte de persuadir?

El arte de persuadir se basa en la logica (logos), en la apelacién emocional (patios) y en
la credibilidad del que argumenta (ethos). Estos tres elementos buscan que la audiencia

(publico-persona) acepte un punto de vista o actue de determinada manera.

Por lo tanto, la argumentacion proviene del arte de persuadir. Nos ayuda a saber el punto

de vista del autor, sus razones y a qué conclusion se llega.

a) Tipos de argumentos

El siguiente esquema se construye con base en la informacion que brinda el libro Lectura

y Escritura Académica 2 del autor Carlos Pérez Agusti:

Figura 16
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Argumento de
autoridad

La argumentacion
se apoya en citas
de expertos,
autores

considerados
autoridad en la
materia.

Argumento de
observacion y
experiencia

Sebasaen
hechos, en
pruebas
observables.

Argumento racional

Se refiere aideas y
verdades
admitidas y

aceptadas como
valores
permanentes.

Argumento de la
tradicion

Retoma valores
positivos que
provienen de

leyendas y
tradiciones. Es
decir, que vienen
del conocimiento
colectivo y son

Argumento de la
experiencia personal

Se sustenta en el
hecho o en lo que
se havisto o
vivido.

Puede ser

refutado por su

aceptados por la parcialidad.

sociedad.

Fuente: elaboracién propia con base en la informacién del autor Carlos Pérez Agusti en el libro Lectura y Escritura
Académica 2 (S/A)

Tipos de argumentos
Se aconseja explicar que un argumento de experiencia personal puede acompanarse de

un argumento de autoridad. Ademas de guiarlos, en esta primera etapa, para que opten

por argumentos que puedan ser sustentados en expertos.

4.3.3 Caracteristicas de la argumentacion

Las caracteristicas de la argumentacion pueden reaccionarse con los tipos de

argumentos y la forma en que se utilicen a la hora de escribir.

Entre las principales caracteristicas de la argumentacion podrian mencionarse:

1. Tesis o proposicién. La tesis es la idea principal que se busca defender o
demostrar. Es el punto de vista que se expone para convencer a los demas de su
validez.

2. Razones o argumentos. Se relacionan con los tipos de argumentos, y pueden ser:
hechos, datos, ejemplos y testimonios.

3. Evidencias. Tiene que ver con los tipos de argumentos. Pueden incluir

estadisticas, citas de expertos, investigaciones o experiencias previas.
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4. Refutacion. Cuando se escribe un ensayo pueden usarse contraargumentos o
ideas opuestas, para demostrar por qué no son validas.

5. Lenguaje persuasivo. Para orientar la opinion del receptor, a menudo apelando a
la l6gica o a las emociones.

6. Objetividad. Busca que los argumentos sean objetivos y no subjetivos.

7. Audiencia y destinatarios. Al escribir es importante tener en cuenta las
caracteristicas del publico al que va dirigido el texto, adaptandose: tono, lenguaje,

intereses, valores y conocimientos previos, pues sera mas sencillo persuadirlo.

4.3.4 ;Qué tiene que ver la argumentacién con el Sistema APA? Finalidad

La argumentacion y el Sistema APA (o cualquier otro sistema de citacidén) estan
estrechamente relacionados en contextos académicos y cientificos, porque mediante las
citas se logra apoyar los argumentos con que se defienden las tesis. La relacion mas

significativa entre ambos se basa en:

1. Respaldar la argumentacion. En la redacciéon académica, como en el ensayo
argumentativo, es crucial presentar ideas basadas en fuentes confiables. El
Sistema APA proporciona estrategias para citar correctamente las fuentes de
informacion, para brindar credibilidad y sustento a los argumentos. Sin las citas
los argumentos perderian autoridad y se considerarian opiniones no
fundamentadas.

2. Estructuracion del texto. El Sistema APA establece una estructura clara para la
organizacion del trabajo: desde margenes, la organizacién de las secciones como
la introduccion, el desarrollo y la conclusion.

3. Claridad y precisién. La argumentacién pretende trasmitir ideas de manera clara,

y el Sistema APA promueve la claridad en la escritura al estimular normas sobre
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el uso adecuado de titulos, interlineado, referencias; lo que ayuda a la legibilidad
y la comprensién de un texto.
4. Promueve valores éticos para la redaccion. Ello implica el no mentir, y el usar

fuentes veridicas.

a) Ejercicios APA

Es momento de revisar los ejercicios de citas que han realizado los estudiantes; un
espacio para reafirmar conceptos, estructuras y ejercicios. Abrir paso para la

retroalimentacion.

Utiliza diversos materiales: revistas, libros, periddicos, u otros, tanto impresos como
digitales y trabajen la cita de Referencias. Elige un cuento de su preferencia y realicen
citas textuales y parafrasis en plenaria. Clasifiquen citas ya elaboradas; ejercicios que

permitan agudizar su capacidad para identificarlas.

4.4 ETAPA 3. EL PROCESO DE ESCRITURA: ESTRATEGIAS PARA PLANIFICAR
UN ENSAYO. PREESCRITURA

La redaccién de un ensayo esta conformada por tres momentos: preescritura, escritura
y posescritura. Cada uno tiene funciones especificas que ayudan a estructurar y mejorar
el proceso de redaccion.

a) Preescritura

La preescritura es la fase inicial del proceso de reaccion, donde el escritor se prepara
para comenzar a escribir. En esta etapa se trabaja en la planificacion, generacion y

organizacion de ideas.

4.4.1 Generador de ideas
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Generar ideas para escribir es un proceso para encontrar y desarrollar conceptos, temas
o enfoques que se van a tratar/desarrollar en un texto. Aqui encontraras una manera de

estimular la creatividad y facilitar la generacion de ideas.

Generar ideas sobre el trabajo que se busca escribir es un continuo (de inicio a fin del
texto) porque en todo momento es indispensable precisar la relacion de ideas generadas
antes, durante y al finalizar la escritura. El siguiente esquema es una invitacion para
comprender que el imaginar ideas es buscar en nuestros estudiantes la posibilidad de
que el pensamiento critico en funcién les permita conectar ideas centrales con
secundarias; el ir determinando un propdsito de redaccion tan sencillo como el decir
“estoy a favor o en contra del uso de videojuegos aunque favorezcan caracteristicas
violentas en los adolescentes”; es el momento para que el estudiante reflexione qué
quiere expresar, el porqué es de interés; es la conexion de saberes previos con la
identificacion de aquello que falta por investigar, porque al acercarse a ese proceso podra
comprender si el tema es basto o tiene limitaciones argumentativas por la falta de fuentes

de informaciéon: momento donde la apertura mental sera decisiva para ser flexible con el proceso

y desarrollar tolerancia ente la duda.

Figura 17
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CLARIFICACION
DEL
PROPOSITO

CONTEXTO Y
TEMA

¢Qué quiero
expresar?

¢ Qué me interesa

IMAGINAR IDEAS
PARA UN TEXTO

(PREESCRITURA)

GENERACION DE

HIPOTESIS

O LINEAS DE DESARROLLO

CONEXION DE
IDEA

|

"

SABERES

DIVERSOS
(EXPERIENCIA
TEORICA)

¢(Estaidea es
utilizar o

o border? EVALUACION significativa?
PROVISIONAL
DE IDEAS
|
EXPLORACION PROVISIONAL
DE SUPUESTOS
DE IDEAS
c',dQuﬁ estoy APERTURA
ando por MENTAL ;Esta idea es
sentado sin =il
A FLEXIBILIDAD,
cuestionar? T LE%ﬁIB(j\I{\A LA sigurﬂll‘!lfg{i\?a?

Fuente. Elaboracion propia

Imaginar
ideas
para un

texto
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b) Como generar y organizar ideas

Generar y organizar ideas son actos que activan el pensamiento critico y la creatividad
para identificar temas interesantes o los subtemas a desarrollar en el ensayo. La técnica
que se propone es a través de mapas mentales, porque los diagramas ayudan a la
organizacion y visualizacion de ideas de manera jerarquica. Comienza con una palabra

clave central y concreta con ramificaciones sobre ideas relacionadas.

4.4.2 Ejercicios para generar y organizar ideas

Actividad 3. El pensamiento critico como esquema de ideas. En esta etapa los alumnos
mostraran mayor dominio en el uso de conceptos como los tipos de citas. A partir de la
actividad cuatro las acciones estan encaminadas para construir un tema propio de

investigacion.

El pensamiento critico como esquema de ideas consiste en determinar temas, subtemas
y preguntas de investigacion. Esta actividad comienza de manera grupal y los alumnos

podran replicarla de manera individual con su tematica de interés.

1. Detonacion del tema de investigacion. El docente guiara la sesion. Escribira en el
pizarron algun tema; por ejemplo, redactara en el centro la palabra “Contaminacién” y
pedira a los alumnos que mencionen qué les gustaria saber sobre el tema, quiza:
definicion, tipos, causas, acciones para evitarlo o el referente sobre el cambio climatico.
Los alumnos podran compartir las ideas que les parezcan pertinentes. El docente

organizara cada tépico al rededor del tema principal, en forma de mapa mental:
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Figura 18

Detonacion del tema de investigacion

.Tema principal - objetivo general

.Subtemas—objetivos particulares Mar Rio POtable
Agua
s Aire
Definicion
Tipos

Calentamiento
global Contaminacion

Responsables

Acciones para

. Causas
evitarlo

Fuente: elaboracion propia

Cuando haya terminado la lluvia de ideas se les preguntara cual consideran que es el
tema principal y cuales los subtemas, para introducirlos en la importancia de la

jerarquizacion.

2. Preguntas guias de investigacion. Luego de ayudar a los alumnos a establecer el tema
y el subtema, convertiran los ultimos en preguntas guias de investigacion. Por ejemplo,
¢ qué pregunta puede dar por resultado la definicion? Seria: ;qué es la contaminacion?
Por ende: qué tipos de contaminacion existen, quiénes con los responsables, cuales son
las principales causas, como se puede evitar aumente la contaminacion en el pais. El
docente sélo facilita que logren estructurar una pregunta que dé como respuesta el
subtema. Ejemplo:
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Figura 19

Preguntas guias de investigacion- esquema

. Tema principal - objetivo general

.Subtemas - objetivos particulares Mar RiO POtabIe
L Agua
Definicion ,
Aire
;Qué es | .
cortl,talrl:i::ci?')n? TIpOS

Calentamiento

£Qué tipos de

¢Qué acciones
podemos realizar

para evitar los
altos indices de
contaminacién?

global

Contaminacion

£Qué acciones
podemos realizar

para evitar los
altos indices de
contaminacién?

¢Qué aspectos/
motivos causan
mayor indice de
contaminacion en
el pais?

Acciones para

evitarlo Causas

Fuente: elaboracién propia

contaminacién
existen en México?

¢Quiénes son todos

los responsables de

los altos indices de
contaminacién?

Responsables

Al establecer preguntas de investigacion los alumnos tienen mas claro que tipo de

informacion buscaran en el proceso de documentacion. Pueden enfocar su atencion en

aquellas que les permita responder las preguntas guia de investigacion; delimitan y

establecen un marco de indagacion.

4.4.3 Jerarquizacion de ideas y los objetivos como guias de investigaciéon

3. Jerarquizacion de objetivos - orden y secuencia de los parrafos de desarrollo. El

esquema que se presenta a continuacion permite determinar la organizacién de los

parrafos que conformaran la redaccién del ensayo. De manera hipotética se planteara

que los alumnos han logrado ya identificar las fuentes de informacion que responden sus
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preguntas guia; tienen ubicado el tipo de referencia y la pagina de texto. De esta forma,
surge el siguiente cuestionamiento: ;cdmo empezar a redactar? La respuesta es: dando
jerarquia a los subtemas y un orden numérico. Pueden preguntarse qué subtema ayuda

a introducir el tema, cual le seguiria si plantearan un orden. Ejemplo:

Figura 20

Jerarquizacion de objetivos -orden y secuencias de los parrafos del texto

.Tema principal - objetivo general

’Subtemas - objetivos particulares Mar R|’0 POtabIe
P Agua
Definicion _
Aire
;Qué es la i

Calentamiento contaminacion? Tipos
¢Qué acciones ¢Qué tipos de
9|0ba| podemos realizar contaminacion

para disminuir el existen en México?

fenomenolégico

del calentamiento ¢Quiénes son los

global? Contam i naC|én responsables de los
altos indices de Responsables
contaminacién?
¢Qué acciones ¢Qué aspectos/
podemos realizar motivos causan
para evitar los mayor indice de
altos indices de contaminacion en
contaminacion? el pais?

Acciones para

evitarlo Causas

Fuente: elaboracion propia

El papel del docente es facilitar que sean los alumnos quienes lleguen a esta
organizacion u otra similar, buscando la jerarquizacion de ideas. Aunque los estudiantes
logren estructurar seis u mas objetivos, se recomienda que solo elijan cuatro. La prioridad
es centrar su atencion en tres o cuatro fuentes de informacion, de preferencia articulos,
libros digitales u otra fuente que sea posible consultar para el docente y que contenga
los datos basicos para la elaboracion de citas: autor, afio de publicacion y pagina. En
esta parte es importante que el estudiante ya tenga decidido qué tema trabajar, y que

éste sea de su interés.
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Seguido de la identificacion de los objetivos enumerados se sugiere realizar la siguiente

tabla para que los alumnos puedan visualizar la estructura del ensayo.

Ejemplo:

Tabla 8

Orden y secuencia de los parrafos del ensayo

Nuamero
enel
esquema

Tema/subtema

Cuerpo del texto - Informacion a desarrollar

Estructura -
parrafos
en la redaccién

Tema de

Parrafo de

. X Contaminacion Inicio > . L
interés -> introduccion
Parrafo de
1—> Definicion Subtema 1 ¢ Qué es la contaminacién?
desarrollo 1
Subtema 2, 2.1 ; Qué tipos de .
. ¢ . . P . Parrafo de
2—> Tipos (2.1.1, 212y 21.3) contaminacion existen en
L. desarrollo 2- 3
y 2.2 México?
;, Qué aspectos/motivos
¢ P o Parrafo de
3—> Causas Subtema 3. causan mayor indice de
o . desarrollo 3
contaminacién en el pais?
; Quiénes son los
¢ Parrafo de
4—> Responsables Subtema 4 responsables de los altos
- L desarrollo 4
indices de contaminacién?
;,Que acciones podemos
Acciones para ¢ ] ) P Parrafo de
5—> . Subtema 5 realizar para evitar los altos
evitarlo o L desarrollo 5
indices de contaminacion?
¢ Qué acciones podemos
Calentamiento realizar para disminuir el Parrafo de
6 —> Subtema 6 . .
global fenémeno del calentamiento desarrollo 6
global?
. Parrafo de
Cierre >

conclusiéon

Fuente: elaboracion propia.
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De tarea comenzaran a buscar minimo tres fuentes de informacidén que den respuesta a
sus preguntas guia de investigacion. Sera indispensable lleven en impreso o de manera

digital dos articulos de utilidad.

4.4.4 Busqueda de fuentes de informacion

La actividad anterior guia a los estudiantes sobre el proceso de documentacion. Es
momento de brindarles tres dias para decidir las fuentes de informacién que han buscado
desde que finalizo la actividad 2, en el apartado 4.2.3. Existirda un avance siempre y

cuando el docente sea constante en recordarselos.

a) Requisitos en las fuentes de informacion

Las fuentes de informacion deben tener:

e Autor. Es importante identificar al autores o autores de la obra citada e identificar
la forma de citarlos.

e Ano. El afo de publicacion es indispensable para situar la informacion en su
contexto temporal e identificar la fuente de informacion.

e Pagina. Si se hace una cita directa es necesario incluir el numero de pagina o el

rango de paginas donde se localiza la informacién.

Las fuentes de informacién daran respuesta a los objetivos/preguntas que se han
planteado en el mapa mental (Figura 19) y en la tabla Orden y secuencia de los parrafos
de ensayo (Tabla 8).

b) Sistematizacién de la informacion
4. Retroalimentacion y planeacion del proceso de investigacion. Para la siguiente sesion
se recomienda acomodar los pupitres del salén en forma de herradura, circulo,

semicirculo, o hacer uso del salon de computo. Los alumnos compartiran sus fuentes de
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informacion y entre pares exteriorizaran sus dudas. El docente expondra la importancia

de la sistematizacién de informacién para la redaccion de textos académicos. En apoyo

a este proceso se plantea en el inciso b) Sistematizacién de informacion (pagina 150).

c) Tabla Guia para la Argumentacion en la redaccion de ensayos

A partir del mapa mental Jerarquizacion de Objetivos (Figura 20), los estudiantes

iniciaran el llenado de la Tabla Guia de investigaciéon para la elaboraciéon de un ensayo -

Referencias. La cual debe llenarse a computadora (tres dias para terminar). Ejemplo:

Tabla 9
Datos generales
Nombre del (fecha de Cita textual / Link de la fuente
L Preguntas . . . .
autor/es publicacién, Numero de pagina de informacién
editorial...)

( Datos
indispensables
para elaboracion

(Pregunta

(Se escribe textualmente la
informacion de la fuente de
informacion que esté dando
respuesta a la pregunta 1 de

Pegar la liga de
la fuente

de citas textuales i
citas de guia 1) investigacion. Anotar el nimero | consultada.
y . de pagina de donde se
referencia) ,
obtiene).
(Pregunta
guia 2)

(Pregunta
guia 3)

(Pregunta
guia 4)

Nota: eliminar lo que esta en rojo y sustituirlo por la informacién que se solicita

Fuente: Elaboracién propia.

Guia de Investigacion para la Elaboracion de un Ensayo - Referencias
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Los alumnos llenaran la tabla Guia de Investigacion con los datos que obtengan de las
fuentes de informacion que han localizado y que ayudan a responder las preguntas de
indagacion. En esta etapa tienen decididos los objetivos pues requieren que las
preguntas sean la guia principal para determinar las fuentes. Terminaran el llenado en

casa con los datos que obtengan.

d) Parrafo argumentativo

Mientras los alumnos finalizan el llenado de la Tabla ). El docente, mientras tanto, les

instruird sobre cdémo redactar de un parrafo argumentativo.

Un parrafo argumentativo se considera un segmento del texto que presenta una idea o
cumple con un objetivo de redacciéon. Como se ha mencionado, busca convencer, dar

evidencias o razones para persuadir al lector.

4.4.5 Argument-Ando. Ejercicios de redaccion argumentativa con sustento en APA

Actividad 4. Incentivar la redaccion a través del pensamiento critico: Argument-Ando. El
pensamiento critico puede observarse como una estrategia que pone en juego y a
disposicion del sujeto un conjunto de operaciones basicas que le permitan resolver un
problema. Por lo tanto, al plantear la redaccién argumentativa como el resultado de dicha
habilidad requiere que el estudiante decida, reflexione, analice, tome decisiones y cree
(como un acto de creatividad) para redactar. Es “echarlo a andar” en el mundo del

razonamiento.

El siguiente ejercicio compagina el conocimiento adquirido sobre la estructura del

sistema APA con las habilidades de redaccion vinculadas por el pensamiento critico.
1.Es momento de gestionar el pensamiento critico. El objetivo de esta actividad es lograr
que los alumnos reflexionen, relacionen y tomen decisiones sobre un tema de interés

que cause polémica y diversidad de criterios. Para el caso la tematica sera el aborto.
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Se generara un momento de dialogo grupal donde los alumnos plantearan su postura
sobre el tema: habra opiniones basadas en la religion, en la ciencia, el feminismo, los
derechos de la mujer.; generar juicios contradictorios es importante para esta actividad.

Pero, ¢como pasar de la opinién a la argumentacion?

2. Escribiran en un cuaderno su opinion (a favor o en contra) sobre el tema del aborto.
Minimo cuatro renglones, maximo seis. Algunos compartiran lo que han escrito. Sus

textos responden a la pregunta: ¢ a favor o en contra del aborto?

3.Lal/el docente proyectara dos parrafos obtenidos de revistas de divulgacion cientifica.
Los alumnos participaran en la lectura e identificaran qué texto esta a favor y cual esta
en contra. Argumentaran el porqué de su eleccion. Cada texto brindara datos como

nombre del autor, afio y pagina (ver esquema Argument-Ando - Figura 21).

4.Cuando hayan identificado qué texto esta relacionado con la postura que han elegido
sobre el tema, se les pedira que después de su opinion agreguen como texto seguido
una cita textual basada en autor, texto o parafrasis. Deben resolver cdmo conectar su

opinidn con la cita, de manera que haya logica, sentido y orden (puentes).

Es importante brindar el tiempo suficiente para que logren solucionarlo de manera
individual, sin la intervencién docente. Conforme hagan su trabajo se realizara monitoreo

para apoyarlos en la estructura, pero también en la Iégica del texto (cohesion textual).

Los alumnos compartiran sus trabajos y el docente puede utilizar alguno de los parrafos
argumentativos que lograron estructurar para analizarlos, corregirlos, brindarles mas
herramientas para la correccién de estilo: uso de sinénimos, la secuencia entre la opinién
y la cita, el cierre del parrafo.

Figura 21

Argument-Ando
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No se invierta tanto tiempo en la correccion de la ortografia y la acentuacion, que sin
duda son indispensables para una buena redaccién. No obstante, se busca lograr

estructuraras de redacciéon macro y no centrarlos a nivel oracional. Conforme avance el

Texto 1

Ademas, la mayoria de las internaciones y
muertes de mujeres se dan en los sectores
mas pobres de la sociedad, lo gue no solo
implica que el objetivo de proteger la vida
prenatal no se cumple, sino que la
penalizacion del aborto acentla la inequidad
existente. Los paises donde el aborto esta

despenalizado, no muestran complicaciones
en la salud o internaciones por las
complicaciones del aborto inseguro y menos
aun muertes maternas.

Autor: Mario Sebastiani
Afo: 2018

Texto 1

Por su parte, la doctrina social de la Iglesia
sefala dos aspectos centrales respecto al
aborto: primero, que se trata de un
comportamiento gravemente inmoral,
calificado en términos tradicionales e
intrinsecamente malo, y segundo, que toda
mujer que proceda a un aborto voluntario o

quien contribuya a él, incurre en grave
pecado castigado con excomunién.

Autor: Ochoa Avalos, Ma. Candelaria
Afio: 1998
Pagina: 312

Pagina: 35

https://scielo.isciii.es/pdf/bioetica/n43/1886-5887 bioetica-43-00033.pdf https://www.redalyc.org/pdf/884/88411133013.pdf

Fuente: elaboracion propia

ciclo escolar podran disefarse estrategias para resolver dichos temas, y darles la opcidn
de elaborar otro tipo de texto donde la légica y la secuencia sean las mismas, y la
ortografia mas pulcra. La etapa de Escritura (etapa 4) brinda opciones de temas qué

abordar durante el proceso de indagacioén, sistematizacion y redaccion del ensayo.

4.4.6 Estructura de los argumentos

La estructura de un argumento puede lograrse a partir de una serie de pasos. Crear un
argumento es un proceso. Recuerda que el argumento intenta convencer a alguien de
algo:

Paso 1. Tesis (lo que quieres demostrar): Decir de forma clara lo que piensas.

Ejemplo:

Los videojuegos son buenos
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Tesis

Paso 2. Premisas (decir el porqué piensas que los videojuegos son buenos): dar razones

que apoyen tu tesis (comienzan a dar sentido a lo que defiendes).

Ejempilo:
Los videojuegos son buenos D Tesis
porque ayudan a mejorar la memoria y la concentracion; D Premisa 1
ademas de tomar decisiones rapidas. D Premisa 2

Paso 3. Evidencia (da pruebas de que tu tesis es valida):

Ejemplo:

Un articulo publicado en JAMA Network Open afirma que en un
estudio realizado a 2,000 nifios demostro que tuvieron mejoras en
habilidades cognitivas relacionadas con el control de impulsos y

en la memoria funcional.

Evidencia

Paso 4. Contraposicion:

Ejemplo:

Sin embargo, hay investigadores de la universidad de Veracruz
que dicen que los videojuegos generan adiccién, pero que mucho
de ello depende de la cantidad de horas que jueguen durante la

semana (Coittolecnc, 2024).
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Contraposicion - contrargumento con una cita parafrasis.

Paso 5. Conclusion: (reafirma tu tesis) recuerda tu punto de vista y refuérzalo.

Ejemplo:

Por lo tanto el éxito de las bondades de jugar videojuegos
dependera de la moderacion. Siguen representando una opcién

positiva y divertida, con beneficios para la memoria.

Conclusion

El argumento quedaria de la siguiente forma:

Figura 22
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Los videojuegos son buenos porque ayudan a
mejorar la memoria y la concentraciéon; ademas de
tomar decisiones rapidas. Un articulo publicado en
JAMA Network Open afirma que en un estudio
realizado a 2,000 nifios demostré que tuvieron
mejoras en habilidades cognitivas relacionadas con el
control de impulsos y en la memoria funcional. Sin
embargo, hay investigadores de la universidad de
Veracruz que dicen que los videojuegos generan
adiccion, pero que mucho de ello depende de la
cantidad de horas que jueguen durante la semana
(Coittolecnc, 2024). Por lo tanto el éxito de las
bondades de jugar videojuegos dependera de la
moderacion. Siguen representando una opcién
positiva y divertida, con beneficios para la memoria.

Fuente: elaboracion propia

Un parrafo con la estructura de los argumentos:
El parrafo representa un claro ejemplo para observar cémo se van relacionando los datos

de las fuentes de informacién, con el objetivo de respaldar tus propias tesis o
afirmaciones sobre el tema de interés. Como en el ejemplo, mediante la mencion de

estudios y una cita parafrasis. Observa.

Figura 23
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Los videojuegos son buenos porque ayudan a
mejorar la memoria y la concentracion; ademas de
Premisas tomar decisiones rapidas. Un articulo publicado en
JAMA Network Open afirma que en un estudio
realizado a 2,000 niflos demostr6 que tuvieron
mejoras en habilidades cognitivas relacionadas con el Evidencia
control de impulsos y en la memoria funcional. Sin
embargo, hay investigadores de la universidad de
Veracruz que dicen que los videojuegos generan
adiccion, pero que mucho de ello depende de la
cantidad de horas que jueguen durante la semana
(Coittolecnc, 2024). Por lo tanto el éxito de las
bondades de jugar videojuegos dependera de la
moderacién. Siguen representando una opcién
positiva y divertida, con beneficios para la memoria.

Fuente: elaboracién propia

Desglose de los 5 pasos para elaborar un parrafo argumentativo

La ventaja de utilizar esta “receta” de la argumentacion es que puedes hacer uso de tus
citas (las que se concentran en la Tabla Guia). En este caso se utiliza una cita parafrasis,
pero puede adecuarse una cita textual basada en autor o en texto, utilizando un “puente”
que conecte la tesis y las premisas que se defienden. Por ejemplo, este parrafo podria

responder a la pregunta de investigacion: ; por qué los videojuegos mejoran la memoria?

Se puede realizar este ejercicio con cada pregunta guia de investigacion (parrafos de
desarrollo). Mientras los alumnos avanzan en su trabajo, el docente puede continuar con
algunos temas que mejoren las conocimientos gramaticales; y aprenden a redactar un

parrafo de introduccion.

Actividad 5. El docente guiara una practica similar con otros temas, como: el uso de las

redes sociales, la migracidn, u otros de interés grupal.
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Los dias restantes -mientras los alumnos realizan su proceso de llenado de la tabla guia
de investigacion y la escritura (borrador) del ensayo- se utilizaran para abordar temas
como: tipos de nexos, reglas de acentuacion ortografica, uso de coma y punto y coma; y
la estructuracion general de un parrafo de introduccién. El docente puede priorizar los
temas indispensables y utiles para la redaccién segun las areas de oportunidad que

identifique en los ejercicios de las actividades.

4.5 ETAPA 4: COMO REDACTAR UN ESAYO. ESCRITURA

La escritura representa el momento en que se plasman las ideas de forma coherente y
fluida en el texto. Es la fase donde el escritor comienza a redactar todo lo que ha

planificado en la etapa de preescritura y cuando ha comenzado a escribir.

4.5.1 Errores en la redaccion de un ensayo

Entre los errores mas comunes al momento de elaborar un ensayo se encuentra:

1. Falta de claridad en la tesis. Es decir, siguiendo con los ejemplos del tema de la

estructura de los argumentos:

En este ensayo se hablara de los videojuegos

Dicha tesis no es clara ni discutible porque no brinda informacién de la tesis, porque no
tiene la finalidad de brindar una idea central de lo que el autor deberia defender. En
cambio, cuando se dice “los videojuegos son buenos” otorga mayor informacion de la
postura que esta tomando quien escribe. Se sabe que esta a favor, por ende, escribira

bajo dicho argumento.
2. Parrafos desorganizados. Este aspecto va relacionado con la Figura 19 y 20. En el
esquema de ideas se enumeraron los subtemas, considerando el orden jerarquico que

mejor se acomodo a la légica de secuencia segun niveles de importancia; es decir, para
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el caso, de lo general a lo particular. Seguir la secuencia de enumeracion como parrafos

a desarrollar brinda orden al momento de redactar.

En este sentido y siguiendo la estructura que ejemplifica la Tabla 8: Orden y secuencia
de los parrafos de ensayo, si se pensara en el primer parrafo de desarrollo sobre la
definicion del tema contaminacion, y se continuara hablando de otro que no tiene nada
que ver, esto generaria la falta de relacion clara: desorden en la estructura de los

parrafos.

Por lo tanto, cada parrafo debe hablar de un solo tema, el que se haya organizado y
jerarquizado al momento de planear los subtemas de redaccion. En ese momento, es
creatividad del escritor la manera en que relacionara un parrafo con el otro segun la
postura (tesis) que estara desarrollando a lo largo del ensayo.

Ejemplo:

Los videojuegos son buenos porque ayudan a mejorar la memoria, pero

las personas han optado por desechar las consolas que son obsoletas.

Aqui se comienza a defender las bondades del juego, pero se termina hablando de la
contaminacion que generan. Se ha desviado del objetivo principal (tesis).
3. Redundancia y repeticion innecesaria. Al escribir se tiende a repetir las mismas ideas

a lo largo del ensayo, lo que afecta la claridad y la concision del tema.

Los videojuegos son buenos. Los videojuegos son algo bueno para las

personas al rededor del mundo.

El ejemplo muestra que se repite la misma idea. Lo adecuado sera expresarlo de forma

mas concisa y evitar la redundancia.
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4. Uso inadecuado del estilo y el tono. El tono (la forma en que se escribe) debe ser
adecuado al tipo de publico al que va dirigido. Es inapropiado utilizar un tono informal en
la redaccion, pero también el hacerlo demasiado técnico si esta dirigido a un publico no
especializado en el tema. Los textos de divulgacion del campo de la salud suelen estar
llenos de tecnicismo, porque su publico por lo general son médicos (saben sobre el area

y su tono es especializado).

Ejemplo incorrecto (tono informal):

Creo que el uso de videojuegos esta bien y todos deberian comprarse

uno.

Ejemplo correcto (tono formal):

Los videojuegos son una opcion que favorece la memorizacién y la toma
de decisiones, como lo han demostrado algunos estudios cientificos; y
la posibilidad de que mas personas adquieran uno asegura el desarrollo

de destrezas tanto en nifios como en adultos.

5. No citar adecuadamente las fuentes de informacion. Se sabe que la omision lleva a
cometer plagio y a violentar los derechos de autor.

4.5.2 Propiedades textuales

Las propiedades textuales son un conjunto de caracteristicas que permiten que un texto
sea coherente, comprensible y eficaz. Ademas de cumplir su propésito y facilitar la
comprension por parte del lector. Existen cinco propiedades textuales: adecuacion,
coherencia, cohesion, claridad y originalidad, de las cuales solo se retomaran las tres

primeras.

a) Adecuacién, coherencia y cohesién
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La adecuacion se refiera a la capacidad del texto para adecuarse al contexto y a la
audiencia. El texto se convierte en “adecuado” cuando el contenido, el estilo, el
vocabulario, el tono y lenguaje se ajustan a quién lo lee (publico), donde se presenta
(contexto) y con qué propdsito (finalidad comunicativa). Es decir, se refiere a la situacion

comunicativa.

Cuando escribes no lo haces de la misma forma si se trata de un profesor, una carta para
tus padres, para tus amigos o pareja. Cambias el tono y la estructura segun la persona.

Es decir, aplicas la adecuacion textual.
Ejemplos:
Mensaje informal. Tono cercano, expresiones cotidianas:
1. Oye, ¢tienes chance de ir al cine?

Mensaje formal y de respeto, adaptado a la persona y a la situacion:

2. Estimado director, agradeceria pudiera considerar extender el horario

de receso para poder consumir alimentos, pues la cantidad de alumnos

en la cafeteria en considerable, y no siempre alcanza el tiempo para

poder comprar el desayuno.
La coherencia permite que un texto sea claro y facil de entender, porque ayuda a que las
ideas de las oraciones estén conectadas de forma légica pero también global: en la
totalidad del texto. Que un texto sea coherente significa que cuando lo lees, se puede

seguir el hilo de las ideas sin confundirte. Cada idea abona al tema general, en orden y

en secuencia. En resumen, es la idea que engloba todo el texto.
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La cohesion textual es la relacidn entre las ideas del texto; la manera en que se conectan
y contribuyen al desarrollo de las tesis 0 mensaje principal (premisas). Cuando escribes
un texto no basta con que cada idea sea correcta; también deben conectarse para que
se entiendan entre ellas. Imagina que la cohesion es como el pegamento que mantiene

unidas todas las partes de un escrito.

Ejemplo incorrecto:

1. Me encantan los videojuegos. Tienen personajes cuadrados y muchos

bloques. Ayuda a la creatividad y es complicado matar al dragon.

Aunque cada oracién es correcta y tiene sentido, no estan conectadas y no se entiende

bien la relaciéon entre ellas.

Ejemplo correcto:

2. Me encanta el videojuego de “Minecraft” porque tiene personajes y
mundos que se asemejan a las figuras geométricas, en particular a los
cuadrados. Es un juego que ayuda al desarrollo de la creatividad porque
favorece a la toma de decisiones inmediatas con base a los retos que
van surgiendo. Aunque, en mi experiencia, fue complicado terminar con
la vida del dragdn porque lanza fuego, ademas de que tiene opciones

para sanarse si es que logras ir venciéndolo.

Aqui, la cohesién se logra utilizando conectores (porque, aunque, ademas) que unen las

oraciones y ayudan a que las ideas de relacionen.

Se logra la cohesidn si se considera lo siguiente:
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1. Usa conectores y/o frases de enlace. Ejemplo: “sin embargo”, “a pesar de”,
‘empero” (en la actividad 4.3.3 se muestra una tabla de conectores con su

respectiva clasificacion).

2. Repite o usa sinénimos. Para lograr que haya fluidez en la redaccidén, como
recurso puede repetirse ciertas palabras claves, o bien, utilizar sinbnimos para no

ser repetitivos.

Me encanta escuchar musica. Esta actividad me genera alegria y una actitud

positiva durante el dia.

3. Usa pronombres. Por ejemplo: pronombres personales: “él”, “ella”; pronombres
demostrativos: “eso”, “esto”, porque ayudan a hacer referencia de lo que ya fue
mencionado en el texto.

Escuche una cancion increible. Ella me hizo reflexionar sobre el amor y la amistad.

Estos tres ejemplos permiten la existencia de la cohesione textual, se corrigen algunas

imperfecciones de la redaccion y se mejora la comprension global.

4.5.3 Idea central y secundarias a desarrollar

Para distinguir entre ambas ideas es importante explicar su estructura y funcién.

1. Ideas centrales. Son las ideas principales de un texto, las que guian la direccién o
proposito del ensayo. Responde a la pregunta central del ensayo y esta relacionada con
la postura que el escritor quiere mantener y desarrollar a lo largo del texto. Por ejempilo,
sin quieres hablar de los “problemas que causa la contaminacién maritima”, esta seria la

idea principal del ensayo.
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2. Ideas secundarias. Son las ideas que apoyan, explican o amplian las ideas centrales.
Ayudan a desarrollar el tema central pero no son importantes por si solas, porque deben
trabajar para respaldar la idea central.

Ejemplo:

La contaminacion maritima es una de las principales amenazas para

la_biodiversidad. Uno de los contaminantes del mar son los plasticos

por el tiempo que tardan en degradarse, porque son ingeridos por los

animales casandoles la muerte o graves problemas de salud.

Lo que esta en negritas seria la idea principal; lo siguiente, dos ideas secundarias que

respaldan a la idea principal.

4.5.4 Relacion entre objetivo y escritura

Al momento de redactar un ensayo se debe tener presente que el objetivo es lo que se

quiere lograr con el texto; mientras que la escritura es la herramienta para alcanzarlo.

Ejemplo:

1. Si el objetivo es informar, la escritura debe ser objetiva, clara y basada en

hechos. Se centra en explicar y describir el tema.
2. Si el objetivo es persuadir, la escritura se enfocara en convencer al lector

sobre el punto de vista que desarrollas en el texto; con el uso de argumentos

y ejemplos que apoyen la tesis.
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En resumen, la escritura no es solo poner palabras en una pagina, sino, el medio a través

del cual alcanzar el objetivo que tiene tu mente, son el tema que se ha elegido

4.5.5 Delimitacion

Delimitar es una decision importante al momento de escribir un ensayo; es cuando se
determina el tema, el enfoque especifico y los limites para no hablar de todo lo que esté
relacionado. Es como observar el mar y centrarte sélo en alguna parte pequefa con un

centimetro de profundidad.

Por ejemplo, si te piden escribir un ensayo sobre el cambio climatico harias una
delimitacién del tema, porque si escribes de todo lo que afecta el cambio climatico
centrarias tu trabajo en: desastres naturales, pérdida de biodiversidad o el efecto
invernadero. Cada aspecto mencionado es suficiente para escribir un ensayo de cada

uno; seria muy extenso y probablemente desorganizado.

Pero si solo escribes sobre el impacto del cambio climatico en los océanos, logras que

tu trabajo sea especifico, y se puede profundizar mas en el tema.

4.5.6 Parrafo de introduccion

Actividad 6. Estructuracion de un parrafo de introduccién. Para esta actividad sera de
utilidad la Figura 20 Jerarquizacién de objetivos y la Tabla 8 Orden y secuencia de los
parrafos de un ensayo. A partir de la informacién esquematizada se buscara pasar su
estructura (esquema) a la redaccién de un parrafo de introduccion (escritura). En la figura

24 es un ejemplo de las posibilidades:

Figura 24
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El presente ensayo tiene la finalidad de exponer
varios de temas de internes sobre un problema

actual que incumbe a todos los habitantes del e
planeta: la contaminacioén (por qué). parrafo con los
diferentes

opiniones de los

En particular, el ensayo se centra en el desarrollo de ~ @umnos. Hacerles

preguntas de

H H H . H Hat Pt P manera que sus
seis objetivos: el primero, expone la definicion sobre o0 S,
el tema de interés; el segundo, clasifica las formas

enriqueciendo

Retémese en el id:s pa.r’a la
ejemplo el uso de la : HEA : redaccion.
coma puntoy comay 0€ contaminacion; el tercero, narra las posibles
los dos puntos. causas; el cuarto, concientiza sobre los
comesaumnos o~ responsables; el quinto, muestra una serie de
sus propios parrafos de . acciones que ayudaran a evitar mayores indices de
introduccién con base
ke contaminacién; y el ultimo objetivo, argumenta los
an construido. . ;
alcances que tiene el calentamiento global sobre la
forma de vida actual y futura de la humanidad.
Fuente: elaboracion
Ejemplo de Redaccion de un Parrafo de Introduccion
'Tema principal - objetivo general
.Subtemas-objetivos particulares Mar Rio POtabIe
La finalidad del - Agua
. Definicion )
parrafo de desarrollo _ Aire
(‘,Que.es Ia T os
C Ientamiento contaminacion? Ip
es que se estructure a R S—— +Quétipos de
global
en plenaria, y en el fonomeitituiag
del calentamiento X L, ¢Quiénes son los
proceso hacer e Contaminacion ™ wewsiises__ Responsables
. ¢Qué acciones ¢Qué aspectos/ contaminacién?
eV|d ente pa ra IOS podemos realizar motivos causan
para evitar los mayor indice de
altos indices de contaminacién en
a I umnos Ia contaminacién? el pais?
Acciones para c
importancia de la evitarlo -y
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enumeracion de objetivos (y el uso de coma, punto y coma), pues esto marcara la
redaccion y contenido de cada parrafo de desarrollo. Cada objetivo va acompafiado por
un verbo, segun la intencién argumentativa que tenga dentro del texto. ¢ Qué busco hacer
en el objetivo uno? ; Argumentar, discutir, narrar o ejemplificar? La eleccion del verbo es
crucial en los ensayos, pues marcan el tono de la redaccidn que estara presente en el
parrafo que le corresponda. Aprovechar el ejercicio para que con la participacion del
alumnado se decida el uso de coma, punto y coma y dos puntos (segun las necesidades

del grupo considérese repasar el tema, verse actividad 4.5.7).

Los alumnos tomaran decisiones sobre la forma que debe iniciar su parrafo de
introduccién, teniendo como base para estructurarlo los esquemas previamente

realizados. Revisidn de logros en la redaccién del parrafo de introduccién.
4.5.7 Uso de coma, punto y coma, punto
La coma se usa para separar ideas dentro de una oracidén, pero no para separar
oraciones completas. Es una especie de “pausa corta” que ayuda a que el mensaje sea
mas claro.
Usos:

1. Separa elementos en una lista: "Me gustan la musica, las peliculas y los

libros”.

2. Separa oraciones dentro de una oracion mas larga: “Fui a un concierto, y

luego sali a cenar con algunos amigos”.

3. Después de introducciones: “Sin embargo, el cine puede ser una excelente
forma de aprendizaje”.
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El punto y coma sirve para separar oraciones que estan muy relacionadas entre si pero
qgue podrian ser independientes; o ser ideas distintas pero perteneciente al mismo tema.

Es una pausa mas larga que la coma, pero no final como el punto.

Uso:
1. Separa oraciones completas dentro de una misma idea: “Me gusta las

peliculas de comedia; sin embargo, a veces me gustan las romanticas”.

2. Separa elementos de una lista: “He comprado varios productos en el

mercado: manzanas; quesos; verduras; carnes y almendras”.

El punto termina una oracion. Indica que la idea a finalizado.

Uso:
1. Finalizar una oracion: “Hoy escribiré sobre la contaminacion”.

2. Separar oraciones completas en un parrafo: “Me desagradé la comida.
Estuvo salada y muy picante.”

Se recomienza a docente que pueda reforzar la activad con varios ejercicios; de

preferencia que los vinculen con la construccion del parrafo de introduccion.

4.5.8 Estructura de los objetivos del ensayo

Los alumnos ya tienen una nocion mas clara sobre la estructura de los textos. En esta
etapa ya debieron terminar la Tabla 9 Guia de investigacién para la elaboracién de un
ensayo - referencias; ademas, han desarrollado un ejercicio de la Figura 121: Argument-
Ando y del tema 4.4.6 Estructura de los argumentos. Es momento de que, de manera
individual, comiencen a redactar el borrador de su ensayo. Iniciando con el parrafo de
introduccion, y un parrafo de desarrollo.

173



a) Durante la practica /Parrafo de desarrollo

Para redactar cada parrafo de desarrollo observaran cuales son sus objetivos de
desarrollo, para ello seguiran el orden y secuencia que establecieron en la Tabla 8 Orden
y secuencia de los parrafos de un ensayo; y la Tabla 9 Guia de investigacion para la

elaboracion de un ensayo.

Cada parrafo de desarrollo sigue el orden de sus objetivos y preguntas de investigacion
(objetivo 1 - pregunta 1). Anexaran en cada parrafo de desarrollo una cita textual basada
en autor, en texto, o una cita parafrasis. Dichas citas se obtienen de la Tabla 9.

Recordarles el ejercicio de la Figura 20.

4.5.9 Concordancia de tiempo

La concordancia de tiempo se refiere a la manera en que los tiempos verbales (presente,
futuro, pasado, copretérito) concuerdan de manera coherente dentro de un texto. Ayuda
a contextualizar al lector sobre cuando ocurrieron las acciones o situaciones que estas

redactando.

Por decir, si estas hablando de un acontecimiento histérico como la Revolucion Mexicana
y escribes “los ciudadanos lucharon por sus derechos” pero mas adelante dices que

“estan luchando por sus derechos”, el lector podria confundirse

Ejemplos:

Incorrecto: “La Revolucién Mexicana empez6 en 1910 y cambia a la sociedad
de México”.

Correcto: “La Revolucién Mexicana empez6 en 1910 y cambié a la sociedad
de México”.
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Incorrecto: “Los astronautas viajan a la Luna y descubrieron nuevas formas
de vida".

Correcto: “Los astronautas viajaron a la Luna y descubrieron nuevas formas
de vida".

De igual forma, como en los ejemplos anteriores, se debe cuidar la concordancia de

tiempo cuando redactas un texto.

4.5.10 Vicios del lenguaje: cacofonia

Los vicios del lenguaje son formas inadecuadas de usar el idioma, son errores o formas

incorrectas que puede generar que la comunicacién sea confusa.

En particular, la cacofonia es un vicio deslenguare que sucede cuando se repiten
sonidos, palabras o silabas que suenan mal, desagradables al oido. Entiéndase que es
un ruido causado por la repeticion. Por ejemplo, si se repite la misma palabra varias

veces dentro de un parrafo puede generar cacofonia.

Incorrecto: “Pedro pasa por la puerta principal”.
Correcto: “Pedro cruza por la entrada principal”.

Incorrecto. La vaca estaba en el campo comiendo hierba verde”
Correcto: La vaca pastaba en el campo.

Estos ejercicios pueden ser de utilizad durante y al finalizar la redaccion.

a) Acentuacion

Reglas de acentuacién, un repaso por el acento ortografico. Conforme el estudiante
avance en la busqueda de informacioén y/o redaccion de su ensayo, el docente puede
continuar haciendo un repaso por el uso del acento ortografico o el diacritico. Se

recomienda elegir actividades dinamicas enfocadas en la practica.
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4.5.11 Niveles del lenguaje

Los niveles del lenguaje se refieren a las diferentes formas en que usamos el lenguaje,
algunas ocasiones por motivos de la situacion comunicativa, el contexto, el publico;
debido al nivel educativo, cultural y economico. Estos diversos motivos influyen en la
manera en que usamos el lenguaje. Son importantes porque al momento de redactar
debes considerar qué nivel de lenguaje es el apropiado para un trabajo formal como un

ensayo argumentativo.

Figura 25

Lenguaje Vulgar
Nivel Subestandar
Lenguaje popular

Lenguaje coloquial
Nivel Estandar _
Lenguaje culto

Lenguaje poético
Nivel Superestandar S
Lenguaje cientifico-técnico

Fuente: elaboracion propia
Existen otras clasificaciones.

Niveles del lenguaje
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4.5.12 Recursos lingiiisticos para la argumentacion: conectores

Esta actividad tiene la finalidad de brindar un repaso por los tipos de nexos; otorgando

una tabla con nexos y su clasificacidén. Los siguientes conectores del discurso pueden

apoyar en la redaccién de un ensayo.

Tabla 10
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Ejemplificador

Por ejemplo
Concretamente
particular

Explicacion

Es decir

Dicho de otra
forma

En otras
palabras

Esto quiere
decir que

Cierre -
conclusion

En sintesis

En resumen

En conclusion
Para finalizar
Perfilando el
cierre

Opinidn
personal

En mi opinién
Considero que
A mi parecer
Con base en mi
punto de vista

Introduccion  al
tema

Acerca de

Con relacién a
Con respecto a
Por otro parte

Consecuencia

Por lo tanto
Por lo cual
Por ello

En
consecuencia

Fuente. Elaboracién propia

Conectores /nexos del discurso

Hipétesis

Es posible
Probablemente
Quiza

Orden

En relacion a
Por otra parte
Acerca de

En relacion con

Resumir

En resumen
En definitiva

Oposicién

Al contrario
Sin embargo
Aunque

No obstante
Empero

Pero

Por el contrario

Afadir ideas

Ademas

Por otra parte
De igual forma
También
Asimismo
Como

Causa

Por lo tanto
Porque
Dado que
Debido a

4.6 ETAPA 5: REVISION Y REFLEXION DEL TEXTO. POSESCRITURA
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La posescritura es la fase final en el proceso de redaccion de un ensayo, es donde el
escritor revisa y perfecciona el texto con la finalidad de hacer cumplir los objetivos

planteados.

4.6.1 La conclusion

La conclusion es la parte final de la redaccion del ensayo; donde cierras la idea principal

y resumes lo mas importante que has escrito.

También es el ultimo parrafo; es el momento de hacer un resumen breve de las ideas
claves que se han presentado en el cuerpo del texto (cada parrafo de desarrollo). En esta
parte es importante que no introduzcas nueva informacion, y solo te centres en: resumir

ideas, retomar y responder el objetivo del trabajo; incluso, dejar una reflexién final.

4.6.2 Revision final de la estructura del texto

La etapa de la revision final de la estructura del texto es muy importante, es cuando
aprecias y corriges los ultimos detalles de la redaccion, por ejemplo: corriges errores de
escritura y de estructura; claridad y fluidez.

Es recomendable que lo leas en voz alta, respetando los signos de ortografia y el tono,
porque al oirte puedes identificar errores y tomar mejores decisiones para sustituir
palabras, evitar vicios del lenguaje o algun error de dedo.

Asimismo, en el momento adecuado para verificar su la introduccién y objetivos tienen
relaciones con el desarrollo de estos, si estan conectados de manera logica.

a) Reflexion del contenido del ensayo
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La etapa de revision del contenido del ensayo es mas un proceso de introspeccion. Es
como cuando terminas una tarea y te detienes a pensar si realmente lograste transmitir

lo que buscabas o si seria pertinente anadir algo mas.

Te detienes un momento y te cuestionas:

¢ He explicado bien mi punto de vista?
¢ Mi ensayo esta bien organizado?
¢ Mis argumentos son solidos?

La reflexion es una forma de autoevaluacién que te ayuda a mejorar habilidades de
escritura, te ayuda a desarrollar un pensamiento critico sobre tu propio proceso de

aprendizaje.

4.7. Propuesta de Criterios para Evaluar el Pensamiento Critico en el Proceso de

Redaccion de un ensayo - argumentativo. Etapas 3,4,y 5

Esta guia ofrece cuatro insumos para evaluar los logros. Por una parte, la Tabla Guia
para la Argumentacion de Ensayos (pagina 151): propuesta de sistematizacion de los
datos obtenidos en las fuentes de informacion, pues la organizacion se considera una
forma de la habilidad del pensamiento critico. También, se anexan tres rubricas de
evaluacion, la primera es el Anexo 1 (pagina 195) que pretende evaluar el producto en

si: el ensayo.

La segunda es el Anexo 2: Rubrica para evaluar el proceso de desarrollo de la habilidad
del Pensamiento Critico en la Redaccion de un Ensayo Argumentativo (pagina 197) que
busca valorar en un escalas del 4 a 1, donde 4 es Excelente y el 1 es Suficiente. Su
objetivo es ser un ejemplo para evaluar el pensamiento critico. La rubrica pretende
compaginar la Tabla 3: Relacién de las areas que componen el pensamiento critico con
el objetivo de la propuesta metodoldgica (pagina 89), la Tabla 7: Objetivos educativos en
relacién con los niveles cognoscitivos (pagina 113) y la Tabla 11 que a continuacién se

precisa.
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La tabla Propuesta de Criterios para Evaluar el pensamiento critico en el proceso de
redaccion de un ensayo - argumentativo. Etapas 3, 4, y 5, es una rubrica ajustable a la
necesidad del docente y del grupo. En ésta se brindan varias opciones; posibles criterios
a ser evaluados conforme a los elementos del proceso de pensamiento: holistico y
abstracto, analitico, divergente y convergente, secuencial y concreto, basado en cuatro
momentos 0 macroprocesos: imaginar, indagar, planificar y hacer (conceptos obtenido
de una rubrica de evaluacién sobre pensamiento critico presente en el libro de la OCDE
(2019): Fostering Students” Creativity and Critical Thinking (pagina 96 del libro);

adaptada a esta propuesta metodoldgica.

Las opciones que brinda no son las unicas posibles de imaginar; el pensamiento critico
es una fuente infinita, flexible y ajustable que puede desarrollarse, adaptarse a distintas
disciplinas, niveles educativos y situaciones reales. En este sentido, la Tabla 11 ofrece
un conjunto de criterios funcionales para evaluar el pensamiento critico, permitiendo su

aplicacion en la reaccidn, especialmente para ensayos argumentativos.
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Tabla 11. Propuesta de Criterios para Evaluar el Pensamiento Critico en el

Proceso de Redaccion de un ensayo - argumentativo. Etapas 3,4,y 5

Elementos del proceso de pensamiento

Holistico y

Divergente y

Analitico ecuencial oncreto
abstracto — convergente Secuencial Concreto
., Aportacion de los
Impulsado por Impulsado por —Cofst;g;?:rgg Sentre estudiantes en Impulsado por el
- - v
estudiantes estudiantes rofesores torno al enfoque del profesor

profesor

El estudiante tiene
un proposito claro
de redaccion, a
través de la
formulacién de
preguntas,

El estudiante
construye ideas,
propone preguntas
alternativas o

El estudiante aplica
las habilidades
para detonar ideas
de argumentacion,
ya sea para ampliar
o replicar el modelo

El estudiante
modifica o
reorganiza

el propésito o plan
de escritura en

El estudiante imita
los modelos
proporcionados por
el profesor para
formar una idea

concepto u objeto

conexiones de escenarios . conjunto o . .,
. AN de redaccion hap con la orientacién y
saberes previos y hipotéticos; ropuesto por el a solicitud del el estimulo del
posibles intereses a prop p. profesor; =
) docente; profesor.
futuro;
desglosa
explora supuestos, contenidos de Es capaz de
genera hipoétesis formula es capaz de manera logica y relacionar e ilustrar
para determinar generar variedad secuencia (respeta | sucesos de la vida
contrargumentos . e e
una postura . . de ideas antes de objetivo de cotidiana, datos o
. plausibles; . . . .
argumentativa (a calidad; redaccion en la hechos para ilustrar
favor o en contra); propuesta y en el un tema;
desarrollo);
resenta apertura .
P a ap y activa el .
flexibilidad al . i relaciona
. explora establece pensamiento critico . -
cambio y la . . . . . informacioén de
. consecuencias diversidad de para jerarquizar y .
aceptacion de los X . 0 diversas fuentes y
futuras, dilemas posibles enfoques secuenciar ideas ;
alcances las vincula con su

argumentativos de
los topicos de
interés.

éticos o soluciones
creativas;

0 posturas
argumentativas; y

de lo general a lo
mas especifico
(delimita);

postura
argumentativa;

establece posibles
rutas para
organizar
informacién en el
texto;

detecta nuevas
posibilidades.

muestra capacidad
para determinar
causas y
consecuencias;

busca ejemplificar
mediante pruebas;
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estructura
informacion;

formula ideas con
base en la

ordena contenido
para que tenga

coherencia logica y

claridad;

aplica argumentos.

delimita, analiza 'y

evidencia de textos;

Por otra parte,
inicia la
jerarquizacion

es capaz de
establecer la
estructura del texto
(introduccién,
desarrollo y
conclusion);

detecta errores
ortograficos,

gramaticales o
vacios en la
redaccion;

mejora la ldgica
del texto y edita
con mayor criterio;

aplica con apoyo
docente lo
argumentativo y lo
explicativo para la
transicion de
parrafos y la
progresion del
argumento;

evaluan la
secuencia logica
del texto;

se corrigen
incongruencias.

observa datos
tangibles;

aplica ideas usando
ejemplos, datos y
casos especificos.

selecciona ideas
viables;

evalua, organiza,
corrige y fortalece
antes y durante la

escritura

Elementos del proceso de pensamiento

convergente

INDAGAR
Acto de pedir informacién e investigacion.
Holisticoy Analitico Divergonto y Secuencial
abstracto —_— —_—

Concreto

Impulsado por
estudiantes

Impulsado por
estudiantes

Colaboracién entre
estudiantes
profesores

torno al enfoque del

Aportacién de los
estudiantes en

Impulsado por el

profesor

profesor
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El estudiante puede

formular preguntas

y relacionar sus
conexiones;

busca ampliar
relaciones causales
desde lo social, lo
cultural y lo politico
mediante
cuestionamientos,
etc.;

interpreta de
manera logica y
empirica;

El estudiante

analiza de forma

El estudiante es
capaz de crear,

independiente

ideas, conceptos,

hacer y aplicar
prequntas con

El estudiante gu
el orden o
secuencia de

objetos de

la redaccion con

del profesor;

El estudiante

descubre de forma

preguntas y indicaciones
procesos para gquiadas del
desarrollar profesor y/o
preguntas y companeros, para
protocolos validos y quiar la
aplicables investigacion, la
relacionados con practica guiada y/o
un tema. el resultado.

independiente
informacién y
respuestas que
impulsan su
investigacion,
practica y
resultados.

Discierne entre
informacion util y

El estudiante
cuestiona
supuestos;

obtiene e identifica
diversidad de

temporales,
causales o

construccion de

guiada;

estructura y
reconoce niveles

preguntas como
investigacion para

solicitud o apoyo

evalla relaciones

estructurales en la

parrafos de manera

de profundidad en

la El estudiante copia
e imita las
preguntas
promovidas por el
profesor para guiar
la investigacién, la
practica guiada y/o
el resultado.

la

Busca informacion
para obtener datos
reales;

redacta ideas
utilizando ejemplos

jerarquiza, evalua

L . la introduccién, especificos y
superficial; fuentes; . . .
desarrollo y situaciones reales;
conclusion;
. . selecciona, organiza la verifica que lo que
cuestiona desde su | cuestiona lo que se

docente;

1 busqueda de se escribe esté
postura acepta sin . ; . e
. ) . la pertinencia de la informacion por sustentado con
argumentativa, evidencia; . e . .
informacion; etapas; hechos;
. desarrolla juicio
. férmula preguntas oy L con ayuda o
se pregunta si el critico para decidir . eliminan
. claves con - . estructura ideas de ) .
texto tiene < qué usar, como < afirmaciones vagas
. propésito de . manera logica y .
coherencia. . Sl usarlo y con qué o o infundadas
investigacion; o progresiva;
proposito;
valida si el texto
mantiene un orden
. selecciona claro, fluido y
recopila
. ” preguntas clave coherente entre
informacién con .
e con apoyo del secciones, entre
proposito;

objetivos y
desarrollo
estructural;
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depura informacién
innecesaria.

delimitan la
informacion,

organiza
informacion segun
criterios de
progreso, causa -
efecto o jerarquia
argumentativa.

estructura
argumentos con
apoyo a la
dinamica
presentada por el
profesor;

depuran
informacion.

Elementos del proceso de pensamiento

PLANIFICAR

La capacidad de establecer una idea detallada para hacer o lograr algo.

Holistico y

Divergente y

Analitico Secuencial Concreto
abstracto e convergente EE—— e
Colaboracién entre Sbouaciohicelos
Impulsado por Impulsado por - estudiantes en Impulsado por el
- - estudiantes y
estudiantes estudiantes torno al enfoque del profesor
- - profesores

profesor

El estudiante
establece una idea
o varias de manera
detallada en forma

de lluvia de idea;

El estudiante
comprende la
estructura interna
de un problema o
temay separa sus
elementos;

El estudiante hace
una lluvia de ideas
para conectar ideas
con emociones,
experiencias y
saberes previos
(eleccion del tema)
con poca guia del
docente;

El estudiante
organiza ideas y
acciones en una

serie ordenada de
pasos ldgicos y
cronoldgicos con
poca ayuda del
docente;

El estudiante imita
el modelo
impulsado por el
docente para
comprender qué se
espera de un texto
argumentativo;

desarrolla ideas

detalladas para
lograr un objetivo a

través del texto;

reduce
ambigliedades y
permite mayor
claridad conceptual
al momento de
redactar

justifica por qué
una idea es mejor
que otra con apoyo
del docente;

divide tareas en
etapas concretas;

imita adapta y
evallia modelos
textuales;
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aprende a pensar

reconoce planifica la : ' estructura su .
. . sobre como piensa ) . sigue una
interdependencias estructura y la X introduccion, )
- y escribe por la secuencia clara al
entre las partes del progresion del e desarrollo y e
L . didactica del - planificar;
contenido; texto; . conclusion,
docente;
o . . separa contenidos | evalua aquello que | argumenta por qué
clarifica la intencion i~ . evaluar lo
- para abordarlos es util para una idea va antes o .
general del texto; - . planificado;
uno por uno; redactar. de otra;

esquematiza ideas
y relaciones entre

analiza como cada
parte del texto se

propone cambios
para mejorar la

construye textos a
partir de ideas
concretas y reales

ellas; conecta con otras; coherencia textual; .
(viables)
selecciona I ,
7 delimita y aclara produce textos mas
categorias que
’ conceptos claros, coherentes
guian el enfoque .
' centrales del texto; y argumentados.
(subtemas);
. . planifica el orden
organiza las ideas e
. mas logico para
a gran escala; - )
presentar ideas;
determina si el
establece
enfoque propuesto X
relaciones causa -
puede sostenerse .
oy . efecto (conectores);
criticamente;
analiza si la
planificacion encaja
con el objetivo
general de texto.
Elementos del proceso de pensamiento
HACER
Para producir algo.
Holistico y ree Divergente y .
Analitico Secuencial Concreto
abstracto - convergente - S
Colaboracién entre Sl s e
Impulsado por Impulsado por - estudiantes en Impulsado por el
: - estudiantes y
estudiantes estudiantes torno al enfoque del profesor
= = profesores

profesor
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El estudiante
desarrolla un
pensamiento critico
al conectar saberes
de distinta fuente
de informacién con
un argumento;

El estudiante
muestra capacidad
para descomponer
un conjunto en sus

partes mas
pequefias para
examinarlas;

El estudiante crea
textos originales,
creativos pero
también logicos,
estructurados y
argumentados con
apoyo del docente;

El estudiante
organiza ideas,
tareas o contenidos
en orden
cronoldgico (paso a
paso), asegurando
la coherencia,
continuidad y
progresion,
siguiendo el
enfoque del
docente;

El estudiante
redacta con
ejemplos claros y
precisos;

produce un impacto
cognitivo o
emocional en el
texto (persuasion);

compara, establece
relaciones logicas y
toma decisiones
sobre el proceso de
redaccion;

evalla
creativamente
distintas formas de
presentar un
mensaje;

planeacion
anticipada y
estructurada
l6gicamente,

redacta con base a
experiencias y
situaciones
practicas con
apoyo del docente;

reflexiona sobre el
proposito de la
comunicacion
escrita;

fragmenta un tema
de forma
estratégica,

juzga el formato
segun el propésito
comunicativo con
apoyo del docente
(citas, parafrasis);

establece
secuencias
argumentativas;

responde a las
demandas del
proceso de
escritura desde lo
especificoy lo
tangible;

representa e
interpreta ideas con
simbolos o
analogias;

construye
argumentos sélidos
y coherentes;

fomentan la
conciencia del
impacto del texto;

aplica esquema,
borradores y guias
paso a paso;

gana seguridad al
tener referentes
claros y formatos
accesibles.

revisa errores y selecciona integra lo evaluar por partes:
sentido global del ejemplos con emocional con lo contenido, forma y
texto; criterio; racional; estilo;
desarrolla
. autonomia en el
cuestiona el

equilibrio entre la
forma y contenido
del texto;

reconoce distintas
posturas o puntos
de vista;

evaluan coherencia
entre forma y
contenido;

seguimiento del
plan de redaccién y
revisa con criterio
el producto final
(ensayo).

busca interpretar y

compara con

no se aferra a lo

e rimero que
aportar; objetividad; P . q
escribid
. amplitud de
e obtiene pAtUC
emite juicios . pensamiento
N conclusiones
argumentativos; . (enfoques al
razonadas; Y
escribir);
logra una

realiza analisis y
sintesis de textos;

evaluacion y
metacognicion.

integracion creativa
y légica.

capacidad de
abstraccion y
simbolizacion;

Aprende a integrar
creatividad,
emocion, estructura
y argumentacion.
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critica

intencionalidad
comunicativa.

Nota: el texto que esta subrayado es idéntico al ejemplo del libro Fostering Students’

Creativity and Critical Thinking (pagina 96).
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CONCLUSIONES Y RECOMENDACIONES

Cada uno de los apartados que conformaron este trabajo de investigacion, mejor dicho,
la propuesta metodoldgica, se construyeron desde la mirada analitica de las habilidades
del pensamiento, terreno en que la Universidad Pedagdgica Nacional ha sembrado

aportaciones tanto a nivel teérico como practico.

En este sentido, hablar de una propuesta de escritura con base en el desarrollo del
pensamiento critico requirié el analisis a las recomendaciones educativas nacionales e
internacionales, para conocer si el criterio de los expertos mostraba interés en el tema
como un eje fundamental no solo para redactar, sino como un medio para comprender
lo que se lee y lo que se escribe, resultados que encaminaron la importancia de la

redaccion unicamente en educacion primaria.

La Nueva Escuela Mexicana, con el Marco Curricular y el Plan de Estudios 2022,
reconocio al pensamiento critico como un eje articular del aprendizaje, no solo para la
formacion de la identidad y la ética de los ciudadanos; sino como un eje para retomar la
necesidad de educar a sujetos pensantes, criticos y analiticos de su entorno, donde el
lenguaje en general repunta en habilidades de oralidad, escritura y expresion artistica. Y
aunque no hay un piloto de evaluacion que equipare la necesidad de saber escribir con
la de comprension lectora, por lo menos ya hay documentos, como el Programa Sectorial
de Educacion, que reconocen y nombran la importancia de aprender a escribir y su

vinculacion con la habilidad del pensamiento critico.

Sin embargo, aun es preciso que las politicas educativas impulsen estrategias
metodoldgicas mas claras para la ensefanza de la escritura (argumentativa o no),
asegurandose de que los alumnos de educacion basica desarrollen habilidades que les
permitan analizar, interpretar y construir discursos fundamentales en extenso y no sélo

tipo oracionales.
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En el campo teorico, los modelos como el conductismo, el cognitivismo y constructivismo
dieron propuestas para que los estudiantes adquirieran y procesaran informacion;
posturas que en el actual programa estan inmersas en el discurso de la Nueva Escuela
Mexicana. En particular, es menester reiterar el enfoque de Amestoy (2002) que permitio
una integracion de las otras posturas cognitivas, ahora vinculadas a la redaccion de
textos tipo argumentativo. La guia metodologica tejid una sugerencia para la construccion
del conocimiento y el desarrollo del pensamiento critico (Romano, 1995, Boisvert, 2004)
al considerar la redaccion como un proceso cognitivo que permite estructurar ideas,

argumentar de manera légica y tomar decisiones informadas.

En sintesis, las teorias defendieron la estrategia didactica que buscé favorecer la
redaccion como un ejercicio de reflexion y analisis, fomentando en los alumnos de

secundaria la capacidad de interpretar y cuestionar datos de manera auténoma.

El analisis cualitativo de contenido realizado a los libros Lectura y Escritura Académica
1y 2 origind una propuesta exclusiva para la redaccion de ensayos argumentativos. A
través de la técnica de Caceres (2003) se identificaron elementos clave que unieron la
experiencia docente con el contenido propuesto en los textos, lo que generd la posibilidad
de postular que los alumnos desarrollarian habilidades discursivas y argumentativas,
implementando herramientas concretas para facilitar el proceso de redaccion,
promoviendo no sélo la estructuracién coherente de textos, sino la capacidad de analisis,

sintesis y evaluacion de la informacién documentada.

La propuesta metodoldgica de redaccidén de ensayos apoyara el proceso cognitivo de los
adolescentes al plantear un enfoque integral para la estimulacion mental, ejercicios
practicos para la organizacién de ideas, la reflexién y la argumentaciéon logica, todo
encaminado hacia la mejora de la autonomia intelectual y la toma de decisiones en el

ambito de la escritura y la competencia comunicativa.

En este sentido, la investigacion respondio a la pregunta central sobre cémo favorecer el

trabajo en el aula para fortalecer el pensamiento critico en alumnos de tercer afio de
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secundaria. La respuesta fue que a través de la implementacion de una metodologia
para que aprendieran a redactar, era posible reforzar dicha habilidad del pensamiento.
Se afirma que una ensefanza de la escritura basada en procesos con el objetivo de un
producto final es clave para fomentar habilidades de razonamiento, analisis y toma de
decisiones para solucionar un problema. Finalmente se identificé que para disefiar una
guia de redaccion efectiva era indispensable considerar aspectos como la organizacién
del pensamiento, la argumentacion, el analisis de fuentes y la coherencia textual,

elementos que constituyen la base de un pensamiento critico solido.

A partir de los hallazgos, se confirmé el supuesto central de la tesis proponiendo una
metodologia enfocada en la ensefianza de la redaccién de ensayos argumentativos,
aseverando que puede fomentar el desarrollo del pensamiento critico en alumnos de este
nivel educativo; ademas de favorecer su formacion académica; su desarrollo como
ciudadanos criticos, y el ser estudiantes activos en el cocimiento del lenguaje, de su

lengua materna en el campo de las letras.

De aqui la importancia en la organizacion de cada una de las etapas que integraron la
propuesta metodoldgica, pensada en cinco momentos: uno de diagndstico y otro de
conocimiento general sobre la argumentacion (etapa 1 y 2), mas otros tres denominados
preescritura: Etapa 3 (antes); escritura: Etapa 4 (durante); y posescritura: Etapa 5

(después de la redaccion).

La etapa O (cero) fue el momento del docente para ubicar las necesidades del alumnado,
sus fortalezas y debilidades respecto a la estructuracion de textos extensos que
requieren de mayor concentracion, uso del lenguaje y recursos ortograficos; la
semantica, la pragmatica y la coherencia textual, entre otros. Esta etapa es indispensable

para la toma de decisiones sobre como y qué implementar de la guia de redaccién.
La etapa 1 (Taller APA) se constituyé en la necesidad de conocer el terreno de la

argumentacion y los elementos estructurales que apoyan su formulacion; propuestas

para el dialogo entre los datos que se obtienen de las diversas fuentes de informacidn,
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pero también el reconocimiento de dichas fuentes y de los aspectos precisos para
construir citas e identificar ideas principales relacionadas a los objetivos individuales de

la escritura.

A partir de la etapa 1 el estudiante conoce los utensilios que pondra en practica después
de entender cual es el objetivo de la argumentacién y la redaccion de un ensayo, ésta
fue la finalidad de la Etapa 2 (El Ensayo y la Argumentacion); ademas de comprender
sus caracteristicas, clasificacion, objetivo discursivo, y la manera en que el Sistema APA
adquiere una razon de ser en el momento en que una cita textual se convierte en una

vértebra indispensable para la construccion del texto de tipo argumentativo.

La importancia de la Etapa 3 fue la detonacién de ideas, el qué escribir sobre el tema de
interés y el cdmo dar sentido y orden a los contenidos a través de esquemas y preguntas.
Un acercamiento abstracto e imaginativo a los parrafos de introduccion, desarrollo y
conclusion del ensayo, pero también un acercamiento concreto a la escritura de los
mismos. Parte del alcance de esta etapa es el preparar al estudiante para el momento
de mayor peso en la redaccién: el proceso de documentacion o busqueda de fuentes de
informacion; y el saber redactar un parrafo argumentativo que forme parte del desarrollo

del texto.

La Etapa 4 brindd consejos para evitar ciertos errores al escribir; informacion sobre
algunos elementos claves como el estilo, tono y nivel del lenguaje; propiedades textuales,
ortografia, acentuacion, tiempos verbales; coherencia y cohesién. Ademas de asesorar
al lector para que construya una imagen del como identificar ideas principales y
secundarias al momento de escribir. Si el alumno ya tiene un enfoque mas claro sobre la
estructura de los parrafos, en esta etapa cuida los aspectos indispensables para una

construccion mas propia del lenguaje.
Por ultimo, la etapa 5 representd un momento de autoevaluacion. Como todo texto se
aconseja descansarlo un par de dias antes de leerlo con finalidad de cierre. Una ultima

supervision para aseverar la logica de la estructura general del texto y su conexién con
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sus partes. En ella se recomienda redactar la conclusion del ensayo y elegir el titulo del

texto.

Sin mas preambulo, a manera de cierre: al leer este guia de redaccion de ensayos se
recomienda tener en mente cual es el objetivo, ¢ realmente se quiere aprender a redactar
un ensayo? Si se tiene un propdsito, ayudara a leer con mas atencion. La apropiacion
del texto es indispensable, haga anotaciones, subraye, realice los ejercicios e investigue
como aplicarlos y replicarlos. Busque fuentes de interés para el tipo de comunidad
estudiantil, sin olvidar -parafraseando a Borges- que la redaccién como la lectura son

dos acciones que no soportan el imperativo.
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ANEXOS

Anexo 1. Rubrica de Evaluacion. Elaboraciéon de un Ensayo Argumentativo

iVALORA TUS LOGROS!
(Escuela)
Lenguaje - tercer grado de secundaria

Docente:
voto | Lo TENE
DEBE TENER TIENE (O P
PUNTOS) FALTO
(1 PUNTO)

Si LO TIENE Y

ESTA

COMPLETO
(2 PUNTOS)

Titulo. Que refleje el tema que se tratara
en el ensayo (coherencia entre contenido
y desarrollo).

Introduccién. Primer parrafo. Menciona de
qué trata el ensayo. Enumera los
objetivos.

Desarrollo.

Explica cada uno de los objetivos.
Mencina uno a uno los argumentos que
sostienen su postura (se dan ejemplos,
citas APA, se hacen sefalamientos de
consecuencias, o se mencionan hechos,
declaratorias relacionadas al tema. Cada
objetivo se centra en la tematica
manteniendo el orden y la logica.

Conclusion. El texto debe de incluir de uno
a tres parrafos finales, de cierre o reflexion
sobre el tema.

Referencias. Incluye una lista de
referencias. En orden alfabético que
corresponden a las citas del desarrollo;
citadas correctamente respecto al tipo de
fuente. (APA)

Nombre, de quien elaboré el ensayo,
escrito después del titulo.

Enunciacién. Uso de la tercera persona.
Impersonal.
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Buen uso de conectores y cuidado de la
ortografia (especialmente de los signos de
puntuacién), la tipografia y los espacios
para que el texto se vea limpio y
comprensible.

Citas. Presenta citas directas basadas en
autor y texto, menores a 40 palabras; asi
citas indirectas o parafrasis.

Uso de citas. Las citas estan relacionadas
con el didlogo argumentativo del autor, y
no representan un conjunto de citas sin
dialogo, discusion o reflexion del autor.

Formato del texto. Escrito a computadora.
Titulo centrado, Arial 14, negritas.
Contenido en Aria 12, normal.

Texto justificado.

Interlineado 1.3.

Nota: para merecer un 10 requieres obtener 20 puntos. Segun los puntos la calificacion

se tendra mediante una regla de tres.
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Anexo 2. Rubrica para evaluar el proceso de desarrollo de la habilidad del

Pensamiento Critico en la Redaccién de un Ensayo Argumentativo

Categoria Criterio 5 2 s L
Excelente Muy bueno Bueno Suficiente
Propésito y Formula Desarrolla Establece una | Carece de
formulacién de | postura clara, | postura con postura postura clara y
postura flexible, con conexiones general con presenta
IMAGINAR argumentativa | hipotesis bien | l6gicas e conexiones conexiones
construidas y hipotesis limitadas superficiales o
conexiones aceptables. entre ideas. incoherentes.
significativas
entre ideas.
Capacidad de Formula Realiza Formula Imita
cuestionamient | preguntas preguntas preguntas con | preguntas
o y busqueda clave, relevantes y ayuda, evalua | dadas, recopila
INDAGAR pritica dg ] selegciona y selecciona fuentes c:':ie_ informacic"m sin
informacion evalua fuentes | fuentes con forma basica. | criterio critico.
de forma apoyo limitado.
autonoma y
critica.
Organizacion Estructura Organiza Estructura Estructura
logica del texto | detallada y contenido con | general deficiente, sin
y estructura coherente; algunos aceptable l6gica clara ni
PLANIFICAR | argumentativa |conectaideas | ajustes pero con secuencia
de forma logica | necesarios debilidades adecuada.
y clara. para mayor de coherencia
claridad. O secuencia.
Produccién Produce texto | Redacta con Texto Redaccion
argumentativa y | original, coherencia y comprensible, | confusa, sin
creatividad en estructurado, ejemplos, con claridad
HACER la redaccion con aunque algo argumentos a_rggmentativa
argumentos genéricos. algo vagos o | ni ejemplos
soélidos y ejemplos relevantes.
ejemplos poco claros.
relevantes.
Juicio critico y Evalua Revisa con Revision No revisa o no
revision del criticamente su | criterio basico, | superficial, identifica areas
propio texto o el | texto y el de realiza mejoras | con pocos de mejora en
EVALUACION | de otros otros, mejora parciales. ajustes el ensayo.
argumentos y relevantes.

estructura con
autonomia.
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