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Introduccioén

El presente informe abordaré las situaciones mas significativas de mi prestacion del
Servicio Social durante el periodo del 11 del septiembre de 2023 al 16 de abril de 2024, dentro

de la Escuela Primaria General “Lazaro Cardenas”.

En la descripcion del primer capitulo se encuentran las caracteristicas mas predominantes
de la institucion y del sistema orgaizacional del que estd integrada la primaria, ya sea la
organizacion fisica, estructural y organizativa. Del tal forma, se incluyen aspectos contextuales

internos y externos mas proximos de los que cuentan los 127 alumnos que residen en la primaria.

La misma estructura prosige en el segundo capitulo, pero ahora me basaré en el
panorama general de la problematica en México para ampliar el marco de referencia que se vive
en la actualidad. Finalmente, indagaremos las dimensiones sociales, institucionales y
pedagdgicas que se suscitan en la primaria receptora del SS.

La finalidad de adentrar al lector en el tercer capitulo es para conocer a profundidad cuales
son los elementos mas significativos que dan apertura a las actividades proximas a desarrollar
y, dan a por sustento una fundamentacién tedrica que nos da objetividad y justificacion a las
acciones realizadas, y el porqué es indicado implementar.

El cuarto capitulo adentrara al lector a los aspectos mas relevantes que dieron por inicié
a la etapa de la realizacion del Servicio Social, examinando las actividades que se desempefiaron
dentro de la biblioteca para fortalecer los ambientes de aprendizaje y después se detallaran las
acciones que se llevaron a cabo con los alumnos.

La fundamentacion de la practica pedagodgica serd elemental para constrastar lo
desarrollado. Ademas, se enfocaran los resultados y necesidades que fueron logradas en los
alumnos, desde un punto de reflexion, haciendo un recorrido por las habilidades que, como

estudiante y futura docente pude desarrollar a partir de las interacciones que estableci.



Capitulo 1. Descripcidon Del Centro O Lugar De Prestacién Del Servicio Social

La escuela primaria General “Lazaro Cardenas” se encuentra ubicada en el municipio de
Soledad de Graciano Sanchez, San Luis Potosi, en la colonia San Francisco, calle Venezuela
No. 100.

En las proximidades, es posible percibir preescolares, primarias y secundarias del sector
publico debido a la localizaciéon geogréfica de la zona, puesto que la ubicacién comparte vias por
la avenida San Pedro, avenida Valentin Amador y El Morro, que es un punto clave para llegar al
jardin municipal de Soledad de Graciano Sanchez.

En los alrededores, se localiza un pequefio jardin donde predominan arboles, plantas y
césped en areas especificas, con un quiosco que es la parte de mas atracciéon por la poblacion
gue frecuenta constantemente el lugar. Por lo que, es un sitio habilitado constantemente por
personas durante gran parte del dia.

El entorno social se caracteriza por seguir las practicas que se llevan a cabo por parte de
la iglesia que se encuentra justo enfrente de la institucion. Por lo que, es regular que los viernes,
saliendo de la escuela, los alumnos, en compafia de su familia, acudan a algunas reuniones o
actividades por parte de la comunidad. De igual forma, las madres de familia toman el rol de
recaudar fondos mediante rifas, ventas de productos o alguna kermés al mes para remodelar la
iglesia.

En las proximidades, se encuentra justo al lado una secundaria llamada “Ignacio Manuel
Altamirano” y, a unos cuantos metros, otra Escuela Primaria de nombre “Amado Nervo” y la
Escuela Primaria Vespertina “Plan de Once Afios”. Sin embargo, los padres de familia optan por
la Escuela Primaria General “Lazaro Cardenas” por el equipo de apoyo de la USAER y por las
necesidades individuales que atiende en los alumnos y que otras instituciones no pueden

garantizar.



Figura 1

Imagen satelital de la Escuela Primaria General “Lazaro Cardenas”
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1.1 Infraestructura De La Institucion.

La institucién contabilizaba con 18 salones de clase, categorizados en 1 edificio con
distribucion de 8 aulas; 3 aulas situadas en la explanada central; 3 salones frente al edifico y 4
salones en la parte extrema izquierda de la fachada principal. Sin embargo, solo 6 aulas se
encontraban en funcionamiento para el turno de la tarde.

Se contemplaba con un salon de clase de educacion especial, que es donde la profesora
de la USAER realizaba actividades con los alumnos que necesitan apoyo en sus necesidades
educativas. No obstante, dicho lugar es pequefio para atender adecuadamente a cierta cantidad
de alumnos al mismo tiempo.

Asimismo, habia un almacén que la profesora de educacion fisica usaba para resguardar
los equipos de trabajo funcionales para realizar sus clases.

Agregando a lo anterior, se encontraba un espacio para el personal de intendencia, el
cual contenia estantes antiguos, objetos perdidos no reclamados. Dicho espacio también se

utilizaba como cocina. De igual forma, se tiene la direccién, que es el segundo espacio mas



amplio del turno de la tarde, solo por detras de la biblioteca, que concentra estantes, libreros y
proyectos realizados por los alumnos para exhibirse a cualquier persona que entra al lugar.

Agregando a lo anterior, se tenia contemplado habilitar el salébn de computacion en el
presente afio 2024. Por lo que, el lugar esta siendo adaptado por el profesor asignado para
utilizarlo en los alumnos de tercer, cuarto, quinto y sexto afio.

Los espacios abiertos de los que se hacia uso es la explanada para realizar acto civico
cada lunes, las sesiones de educacion fisica, ensayos generales y, usualmente, se adapataba
como area para jugar en recreo para los alumnos de 5° y 6°. Por lo cual, tiene funcién de cancha
de futbol y baloncesto. Dicho espacio se hallaba deteriorado por el poco mantenimiento de los
anos, mostrando un incremento de “baches”, teniendo como consecuencia: heridas en los
alumnos al tropezar y caer en esas areas. Esto causaba preocupacion en los administrativos y
docente por los alumnos mas pequefios que pasaban corriendo a la hora de entrada y salida.

Desde la Ultima visita a la Escuela Primaria, la explanada central se encontraba en
remodelacion total, en un proceso contemplado de 2 meses, lo que sostiene una mayor seguridad
en los alumnos al hacer actividades grupales, de educacion fisica o ensayos generales. Sin
embargo, genera preocupaciones por posibles accidentes en los estudiantes al ir al bafio o a
direccion, al no existir supervisién constante.

Dicha explanada es el lugar donde se situaba un techo o arco techo que cubre en su
totalidad toda la cancha, permitiendo un facil acceso a realizar distintas actividades
ininterrumpidamente por el clima.

Asimismo, la parte lateral derecha de la institucion carecia de una barda, por el escaso
mantenimiento recibido con los afios, lo que impedia que los alumnos se acercaran a jugar,
limitando mas el espacio para emplearlo de forma recreativa. No obstante, hay una malla de
acero oxidada que cubre 5 metros de altura, pero resulta peligroso cuando el aire impacta con

fuerza, ya que se mueve mas de lo contemplado.
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Una dificultad presentada es la escasez de agua para cubrir todas las necesidades de
limpieza o de higiene personal, lo que impedia que la institucién se encuentrara limpia de manera
continua. También se limitaba el uso para los sanitarios de profesores y alumnos.

Por tal motivo, una pipa pasaba cada viernes a llenar el “aljibe” en su totalidad sin ningln
costo, pero resultaba complicado cuidar el agua destinada durante toda la semana. Por lo que,
se recordaba constantemente que el recurso destinado debe utilizarse para las necesidades mas
esenciales, para que todos puedan tener acceso al agua. De esta forma, se mantenia el cuidado
del agua, pero algunos padres de familia decidian no llevar a sus hijos a clase hasta que la
problematica se resolviera.

Figura 2

Fachada de la Escuela Primaria General “Lazaro Cardenas”
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1.2 Nivel Social Al Que Pertenecen Las Familias
Se estima que, dentro del nacleo familiar donde se desarrollan los alumnos socialmente

la situacion econémica es baja. Gran parte de los padres cuentan sin empleo fijo o los padres
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trabajan como obreros, lo que deriva que los nifios se encuentren gradualmente solos todos los
dias por las jornadas/turnos de 12 horas para ganar méas dinero. Ademas, para poder solventar
todos los gastos del hogar, el padre y madre de familia se ven obligados a trabajar, dejando en
casa a los nifios a cargo de los abuelos o de los hijos mayores.

Por consiguiente, algunos estudiantes son llevados con sus padres a trabajar para poder
sustentar los gastos semanales, teniendo un impacto negativo en el rendimiento académico,
pues dichos nifios llegan cansados a la primaria por trabajar durante las mafianas, no realizan

sus tareas y faltan a clase constantemente.

1.3 Poblacion Estudiantil De La Institucion.

Los estudiantes inscritos son 127 alumnos, en los que prevalecen 69 hombres y 58
mujeres. Cabe mencionar que, en el ciclo escolar 2023-2024, una cantidad exsorbitante de
alunos han dejado de presentarse a estudiar, debido a situaciones econémicas graves.

Los estudiantes se dividen entre seis grados de un solo grupo, hecho derivado de la baja
matricula anual. Esta situacion es unicamente de traslados a otras instituciones por el cambio de
turno matutino, baja automatica por el nimero de faltas, problemas familiares que repercuten en
el desempefio académico individual, y la desercion escolar por solvento econémico para pagar
la o colegiatura.

Por datos proporcionados de la profesora de apoyo y el director de la primaria,
aproximadamente 30 alumnos presentan rezago educativo, donde predominan los problemas de
comunicacion (lenguaje), la falta de maduracion motriz y cognitiva, problemas de discapacidad
intelectual, y en al menos dos estudiantes, se encuentran dificultades severas de aprendizaje.

Un rasgo particular es que gran parte de la poblacion estudiantil mantiene constante
contacto fuera de la escuela, ya sea por ser vecinos, ir a misa a la iglesia cada domingo, acudir

a las fiestas patronales que se organizan por las festividades de la colonia, convivir en las
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kermeses para la recaudacion de fondos, o por compartir rasgos parentales, es decir, ser primos,

hermanos y tios.

1.4 Poblacion Docente, De Servicios Y De Apoyo

La poblacion docente es de 6 profesores, los cuales estan frente a grupo 5 dias a la
semana (4 profesoras y 2 profesores); el director de la institucién; 1 profesora de educacion fisica
gue asiste cuatro dias a la semana; 1 profesora de apoyo que se encarga de canalizar a los
alumnos que presentan irregularidades de aprendizaje dentro de los salones de clase; y una
persona que se encarga del aseo de la primaria.

Los profesores tienen buena relacién entre si, buscando apoyarse para resolver las
dificultades que presentan los alumnos fuera y dentro del contexto educativo. Por lo tanto, es
regular que la comunicacion sea una herramienta que predomine para solucionar dificultades.

También existe una interaccion entre los docentes y el director para conocer los avances
de los alumnos en las sesiones de la profesora de apoyo, para estar al tanto de la situacion y ser
parte del proceso de cada uno o conocer el panorama de la problematica, buscando entenderla.
Lo cual es una accidn significativa para la profesora, ya que existe un interés por conocer lo que
se realiza; ademas, trabaja en conjunto con los docentes apoyandose mutuamente para que el

proceso adquiera significado para el alumno.

1.5. Elementos Del Contexto Que Dan Sentido A La Problematica

La informacidn recabada nos acerca a entender el enorno y las practicas cotidianas de la
escuela primaria, permitiendo a su vez, conocer los factores sociales, culturas y estructurales
qgue influyen en los procesos educativos y detectar aquellas probleméticas que afectan el
desempefio académico de los estudiantes y la practica docente de los profesores.

Las condiciones de infraestructura representaron, durante mi practica, la imposibilidad de

mantener un espacio adecuado y constante en cada una de las sesiones, lo cual presenta
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irregularidades al mantener las dinamicas de trabajo y un lugar seguro para poder desempefiar
las actividades. Incluso, se presento discontinuidad entre sesiones y grupos de trabajo.

La discontinuidad se reflej6 al momento de perder 4 sesiones en los tres grupos con los
gue se desempefia en el dia, y al percatarme de que el Unico lugar para trabajar era la biblioteca
(donde normalmente trabajaba), decidi que era mejor trabajar fuera de este espacio de trabajo.

Como primer punto es fundamental expresar que trabajar en espacios abiertos con una
razon pedagogica que pudo ser un referente para salir de la rutina y ampliar las actividades de
trabajo enfocadas a la cognicion y las habilidades de lectura y escritura, pero los motivos fueron
por la organizacién de los espacios y de que todas los areas se encontraban ocupadas.

Por consiguiente, antes de que las actividades se realizaran por parte de los estudiantes,
estas fueron adaptadas desde los materiales de elaboracion, los alumnos con los que se
realizarian las dindmicas y los horarios de trabajo: los cuales se volvieron mas cortos.

Contar con espacios optimos proporcionan afrontar los desafios actuales y préximos,
permitiendo mejorar y/o disefiar las practicas pedagdgicas que faciliten ambientes adecuados
para el desarrollo de los alumnos.

En lo que respecta la situacién socioeconémica de los alumnos y sus familias, resulté una
de las grandes imposibililidades para mantener continuidad en las sesiones, dado que las
constantes faltas fueron el resultado de que, por mas de 6 sesiones no se tuviera la posibilidad
de trabajar con los estudiantes.

Mi argumentacién toma forma al momento de establecer comunicacion directamente con
ellos y que expresaran que era importante para sus papas que ellos faltaran, porque tenian que
ayudarlos a trabajar. Este ejemplo me deja dos pensamientos, los cuales establecen la
importancia de asistir continuamente a la escuela y si ello asegura un mejor rendimiento

académico y buen aprovechamiento educativo.
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Capitulo 2. La Realizacion Del Servicio Social

2.1 Problematica General

La prueba PISA es una estimacién porcentual que refleja las habilidades, competencias
y aptitudes mediante una evaluacién de conocimientos de lectura, matematicas y ciencia en los
estudiantes de 15 afos que se encuentran terminando sus estudios en secundaria para
comenzar el bachillerato.

El programa para la Evaluacion Internacional de los estudiantes (PISA) es una prueba
gue se realiza cada tres afios por 81 paises integrados a dicho sistema de evaluacion, pero,
puede variar dependiendo los afios en que se realiza.

La evaluacion realizada en 2022 da como resultado que en México existe un retroceso
en los principales conocimientos que evalla la prueba estandarizada, mostrando un deceso en
habilidades de lectura catalogando como “por debajo del promedio” entre los 81 paises que
participan en la prueba, donde México se posiciona en el lugar 51.

Dentro del area de comprension lectora los estudiantes mexicanos presentaron un déficit
en la comprension de los textos disefiados, por lo tanto, las dificultades se mostraron al expresar
una reflexion propia recopilando los elementos mas importantes de los textos y enunciados, por
tal motivo, el entendimiento de las preguntas de manera individual puede variar segun la

asimilacién que se presenta en el proceso de la lectura.

2.1.1 Problematizacion Desde La Dimension Social

A partir de mi experiencia como prestadora de Servicio Social durante el periodo de
septiembre 2023 a abril de 2024, percibi en el campo pedagdgico de mi practica social la lectura
y escritura como un eje de interés propio para este fin.

La lectoescritura como un proceso autonomo desarrolla en los estudiantes competencias

y habilidades que son favorables para buscar soluciones a todos aquellos problemas que
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interfieren en su proceso de aprendizaje, por tanto, este conjunto de habilidades facilita la
participacion de los sujetos para encontrar respuestas a nuevas necesidades.

Por consiguiente, es elemental que la alfabetizacién desde la edad temprana abarque
elementos del aprendizaje autbnomo, y facilitar el involucramiento de lo que se aprende
despertando la conciencia critica del proceso.

En México en el afio 2023, segln una investigacion aplicada por el Instituto Nacional de
Estadistica y Geografia (INEGI) a la poblacion infante de 6 a 14 afios, indico que existe un rezago
de lectura y escritura del 8.3% desde el afio 2015 hasta 2020, por lo que se puede decir que
existe una cantidad aproximada de 150,000, nifios, niflas y adolescentes que presentan
dificultades para leer y escribir.

Asi, en el estado de San Luis Potosi, durante los Ultimos diez afios existe entre la
poblacién infantil y adolescente de 6 a 14 afios un rezago de lectura y escritura aproximada de
35,962 personas, es decir, un porcentaje equivalente del 8.1%. Lo cual es alarmante ante las
cifras presentadas del afio 2010 que indic6 un retroceso de 15,000 personas en edad escolar
gue presentaron dificultades de sus habilidades de lectura y escritura desde el afio 2000.

Como resultado, el estado de San Luis Potosi se posiciona en el lugar 19 entre las 32
entidades federativas investigadas y evaluadas. Por su parte, la poblacién de 6 a 14 afios en
edad escolar del municipio de Soledad de Graciano Sanchez presenta complicaciones de lectura
y escritura en un 7.5% lo que equivale a 3,726 personas que no saben leer y escribir ubicandose

en el lugar 42 entre los 58 municipios de San Luis Potosi.

2.1.2 Problematizacion Desde La Dimensidn Institucional
La biblioteca escolar se encuentra dividida por 6 estantes para separar los libros por
grados con el objetivo de categorizarlos por edades y que los estudiantes de otros grupos no

utilicen el resto para realizar actividades académicas o leerlos por iniciativa propia, y de los
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ejemplares que son del uso exclusivo para los profesores, que en su gran mayoria son
diccionarios y guias para el docente.

El funcionamiento de la biblioteca depende de los profesores y de las actividades que son
implementadas para desarrollarse dentro del espacio, por lo que, los libros no son prestados para
utilizarlos de manera voluntaria fuera de la escuela por la desconfianza de no ser regresados o
gue sean devueltos en mal estado, sin embargo, cierta poblacion estudiantil frecuenta el lugar
para preguntar si pueden solicitar permiso para llevar a casa algun ejemplar.

Asimismo, los espacios de lectura y escritura son limitados para desarrollar un proceso
constante que implique el acercamiento de los alumnos con la lectura autonoma, teniendo como
consecuencia alejarlos de los estimulos cognitivos derivados del contacto de los libros, cuentos,
fabulas e imagenes, por tanto, el Unico espacio alfabetizador al alcance de todos los estudiantes
dentro de la primaria, que es la biblioteca, se encuentra cerrada evitando el paso de los
estudiantes.

Estimular a los infantes mediante estrategias y recursos didacticos en su estadia dentro
de su educacidn inicial logrard que se encuentren en contacto con ambientes alfabetizadores
gue faciliten la integracién de estos elementos en su proceso lectoescritor en la practica que
desarrolle el docente.

Por tal razén, es imprescindible que la biblioteca escolar se mantenga como la principal
fuente de favorecer ambientes de alfabetizacién como un recurso que es accesible y funcional
para todos.

En el espacio donde se realiza el Servicio Social no existe un plan de accién para poder
utilizar los recursos de la biblioteca, por lo que la mayoria de los libros e instrumentos didacticos
se resguardan hasta que se fundamente un plan que abarque la toma de decisiones y los
objetivos para implementarla y unificarla con los procesos de ensefianza.

Asi mismo, los espacios para aprender a leer y escribir son limitados para desarrollar un

proceso constante que implique el acercamiento de los alumnos con la lectura autbnoma,
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teniendo como consecuencia alejarlos de los estimulos cognitivos derivados del contacto de los

libros, cuentos, fabulas e imagenes.

2.1.3 Problematizacién Desde La Dimensién Pedagdgica

Desarrollar habilidades de lectura y escritura desde una edad temprana facilita que los
infantes ubicados dentro de los contextos educativos puedan involucrarse en las actividades y
dinamicas que acontecen dentro del salén de clase participando e interactuando con sus
compafieros y docente, de igual forma, entra en contacto con su proceso de ensefianza
otorgandole significado y sentido de lo que se aprende.

Asimismo, podran involucrarse en su contexto sociocultural y las practicas que se
desarrollan para poder entender las dinAmicas de comunicacion y de accidén social que se
encuentran arraigadas en la cotidianidad de su contexto extraescolar, lo cual significa que lo
aprendido en la escuela tiene sentido fuera de ella y que las limitantes que se presentan son que
el hecho de leer y escribir es un acto que Unicamente se fortalece en la escuela para poder
implementarse en ese mismo lugar.

Por consiguiente, percibi que este suceso se presenta en la institucion, dado qué, se
busca ayudar a los alumnos con su proceso de lectoescritura para implementarlo en los trabajos
gue se elaboran en clase y para contestar los examenes, lo cual no es malo, pero impide tener
una concepcioén distinta de lo que es aprender a leer y escribir. Asimismo, dicho proceso se
categoriza a metodologias limitantes y ejercicios o actividades repetitivas que son funcionales
por su efectividad, pero condenan las habilidades y destrezas propias.

Lo ideal, en este caso, es crear situaciones que se alejen de la monotomia convencional
de la lectura y que todo lo relacionado con ella se centre en actividades y trabajos que pongan a
prueba la creatividad de los estudiantes y que favorezca la convivencia entre todos para crear
experiencias positivas y hacer de la lectura y escritura un habito que prevalezaca fuera de un

salén de clase.
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Asimismo, trabajar cada actividad en equipo evitara la rivalizcion y el distanciamiento
entre pares lo que logrard que todos aprendan entre ellos mismos mejorando, a su vez, la
convivencia y el trabajo en equipo.

Por consiguiente, es elemental que los alumnos adquieran habilidades de lectura y
escritura para poder entender el medio que le rodea fuera de la escuela y poder involucrarse en
las practicas sociales que desarrolla su entorno familiar, puesto que, se tiene a pensar que saber
leer y escribir es importante para ponerlo en practica en las actividades escolares y tener un buen
rendimiento académico.

Del mismo modo, el proceso de lectura y escritura suele inclinarse a un proceso regulado
gue requiere de una metodologia sistematica para obtener resultados inmediatos, por lo tanto,
los ritmos de aprendizaje y las habilidades propias no son tomadas en cuenta, teniendo como
consecuencia que lo desarrollado carezca de sentido para implementarlo en otros contextos.

De alguna u otra forma, el propédsito de la lectura y escritura se limita a los
acontecimeintos surgidos en los espacios educativos por el hecho de que los estudiantes
necesitan encontrarse en el mismo nivel que su grado de educacion primaria lo pide, de tal forma
gue existe un interes por querer nivelar a cada alumno sin conocer su ritmo de aprendizaje.
Es decir que algunos métodos de lectoescritura se encuentran a disposicion de las necesidades

de los docentes y la eficiencia que producen, pero no se adaptan a lo que el alumno requiere.

Sin embargo, dentro de la institucién receptora del SS los ambientes de aprendizaje
pueden considerarse no optimos para motivar y desarrollar en los estudiantes sus habilidades de
lectura y escritura, ya qué, tanto la biblioteca y el salén de educacion especial de la profesora de
la USAER no se encuentran en condiciones para albergar gran cantidad de alumnos creando
limitantes en la seleccién de estudiantes por su nivel mostrado en el salén de clase y no por una

evaluacion meticulosa elaborada directamente por la profesora a todos los estudiantes.



19

Es decir, que previamente se haya elaborado una prueba y/o diagnostico para ser
aplicada a todos los estudiantes para detectar posibles anomalias que pueden repercutir con el
pasar el tiempo e impactar negativamente al rendimeinto de los alumnos, por lo tanto, la primaria
receptora del SS concentra toda su atencion a los casos mas avanzados. Para ello es necesario
reconocer aquellos estudiantes que presentan anomalias y poder abrir el acceso a completar

formalmente el proceso de lectura y escritura.

Este hecho adquiere significatividad al pasar cada curso, pues los alumnos con rezago
educativo se acrecentan continuamente y no existe personal activo para trabajar con ellos,

debido a la escazes de tiempo que la profersora de la USAER puede brindar a cada uno.

Ahora bien, en mi estadia dentro de la primaria trabajando con los estudiantes decifré que
pese a los esfuerzos realizados es imposible contemplar a todos los casos que presentan
irregularidades, por ende, considero fundamental realizar un plan independiente acorde a lo que
los académicos de cada grupo encuentre o descubran, o bien, es imprescindible que la primaria
busque adaptar un plan o programas de lectura y escritura que busquen la creacion de los
ambientes de aprendizaje y promueva el fortalecimiento de las habilidades, capacidades y

destrezas de cada alumno.

Contar con un plan de accién significa comprender la problematica de la primaria y
visibilizarlo para contar con amplias metodologias de ensefianza que dan apertura a saber cémo
proceder ante situaciones que se encuentran fuera de control de los profesores y tener la

posibilidad de mejorar las &reas de oportunidad.

La creacion de ambientes de aprendizaje para estimular e incentivar el gusto por la lectura
son fundantamentales para el fortalecimiento de la creatividad y la autonomia por la los textos
narrados, sin embargo, no solo los espacios de trabajo representan un obstaculo, sino mas bien

a los momentos que los docentes dan apertura para crear ambienets de aprendizajes enfocados
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a la lectura y escritura y promoverla mediante dinamicas de grupo, clubs de lectura, creaciones

de historias, historietas, cuentos, poemas, etc.

Por lo tanto, el rezago educativo dentro de estas dos areas es muy extenso en los grados
de 2 y 6 grado imposibilitando oportunidades para todos los alumnos, ademas los estudiantes
gue se encuentran en el proceso de la lectoescritura tienen que adaptarse a las metodologias
aplicadas por la docente, lo cual significa, sistematizar su aprendizaje y/o habilidades a la

mecanizacion de lo que se debe aprender y no lo que se necesita aprender.

Lo anteriormente mencionado, representa la problemética mas alarmante que se logré
identificar en los procesos de ensefianza dentro de la institucién receptora del SS, puesto que,
existe una profunda estimacion por la unicamentente del método silabico como método definitivo
de ensefanza en todos los alumnos, imposibiltando la fluidez de completar las palabras el
momento de ser leidas y de establecer conecciones en la formaciéon completa de las silabas en
una sola palabra o de un texto, lo que momentaneamente genera la perdida de la concentracion
al momento de generar el vinculo de palabras al leer cada silaba, por tal razén, el significado de

lo que se lee se pierde por las constantes pausas causadas de la division de cada silaba.

Decadificar el lenguaje hablado y escrito significa desaprovechar la oportunidad de
interpretar los textos desde la conciencia y crear reflexiones que incentiven un pensamiento
auténomo y critico de diversos textos. La oportunidad que se pierde al realizarlo es la falta de

entendimiento por la sincronizacién del lenguaje y no por el andlisis personal del mismo.
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2.2 Pregunta Orientadora

¢,De que manera se pueden disefiar ambientes de aprendizaje que fomenten la lectoescritura

mediante la autonomia y la participacion activa?

2.3 Proposito General

Desarrollar ambientes de aprendizaje que faciliten en la lectoescritura la construccion de

habilidades y destrezas, promoviendo la interaccion participativa de los estudiantes.

2.4 Objetivos Especificos

e Disefiar ambientes de aprendizaje para la costruccién de la lectoescritura, integrando el
aprendizaje activo y participacion activa.

e Crear ambientes de aprendizaje pensados en la interaccién y participacion del estudiante.

¢ Implementar ambientes de lectura y escritura para la mejora del espacio educativo.

e Desarrollar habilidades de lectura y escritura mediante activiadades interactivas.
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Capitulo 3. Fundamentacién Tedrica

3.1 Lectoescritura

Conceptualizacién De La Lectoescritura

El proceso de lectoescritura desarrolla habilidades para el dominio del lenguaje escrito y
del lenguaje oral, permitiendo alcanzar el nivel de alfabetizacion mediante significados que
adquieren sentido en la interpretacion y decodificacién de las letras, teniendo la capacidad de

asociar las letras con su sonido con la implementacion de la conciencia fonolégica.

Para la real academia espafiola (RAE) el proceso de lectoescritura se denomina cémo la
capacidad y habilidad de leer y escribir adecuadamente posibilitando la amplitud de destrezas en
la vida cotidiana, por lo que se encuentran unidas para dotar de nuevas experiencias sociales y

de conocimiento que puedan ser aplicables en distintas situaciones.

La adquisicion de habilidades de lectoescritura favorece en la capacidad interpretar y
comprender diversidad de textos intensificando ampliamente las habilidades individuales del

estudiante desde el punto de fortalecer el desarrollo integral del estudiante.

Por su parte Gonzéalez (2020) expresa que “La lectoescritura debe ir mas alla de
alfabetizar, tienen que procurar el desarrollar habilidades de pensamiento y habilidades
informacionales para el aprendizaje permanente” (p.48). Por lo tanto, el proceso de lectoescritura
se limita exclusivamente al aprendizaje o memorizacién de la composicion de las letras del
alfabeto, sino més bien generar significatividad entre la capacidad del lenguaje escrito y oral
desarrollando, a su vez, la suficiencia de entender la lectura y escritura como una herramienta

funcional para entender informacion desde un sentido de andlisis e interpretacion.

El proceso de la lectura y escritura se considera como una adquisicion de habilidades

gue se encuentra orientada en la aplicacion de métodos que especifica de manera sistematica
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lo que se tiene realizar, pareciendo que todas las personas se encuentran sincronizadas para

adquirir una técnica de manera uniforme.

Para Emilia Ferreiro la lectura y escritura se componen en dos configuraciones que parten
desde la representacion propia del sistema hablado y escrito y desde la transcripcion sistemética
de la escritura.

Como un sistema de representacion: La construcciéon de cualquier sistema de
representacion involucra un proceso de diferenciacion de los elementos y
relaciones reconocidas en el objeto a ser representado; y una seleccion de

aquellos elementos y relaciones que seran retenidos en la representacion.

Como un codigo de transcripcion: Si la escritura se concibe como un codigo de
transcripcién su aprendizaje se considera como una técnica, en el cual se
centra la atencion en la calidad del trazado, la orientacién, la distribucion en la

hoja, reconocimientos de letras, etc. (Ferreiro, 1986, p.37)

Para Emilia Ferreiro (1982) “la lectura es un proceso de coordinacién de informaciones
de diversa procedencia, particularmente desde el lector y el texto, cuyo objetivo final es la
obtencion de significados” (P.5) se enfatiza en el hecho del desarrollo de significados que
permitan la expansién de las destrezas que se poseen para mejorar la construccion de las

habilidades.

Métodos Aplicados Para La Adquisicion De La Lectoescritura

De acuerdo con Selfa & Villanueva (2015) la lectoescritura es el “proceso de aprender
lenguaje escrito. Y ello involucra una discusion sobre la naturaleza del proceso y la relacion entre
lo escrito y lo oral. Es demasiado frecuente referirse a este proceso inicial como codificacion o
aprendizaje del codigo” (p. 326). Se indica que el desarrollo de las habilidades de lectoescritura

es un proceso que se afianza mediante el aprendizaje.
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Para Gonzélez (2020) “El docente debe tener las competencias necesarias para su
ensefianza y para ello debe conocer diferentes métodos de lectoescritura, para situar en el
estudiantado el que mejor convenga desarrollarla” (p.3). Por tal razon, se considera pertinente
realizar una seleccién de los métodos aplicables para desarrollarlos dentro del aula dependiendo

las caracteristicas individuales de los estudiantes y su ritmo de aprendizaje.

Por su parte, existen distintos métodos que dan la oportunidad de ensefiar a los
estudiantes las destrezas fundamentales para iniciar su proceso de alfabetizacién, algunos de
estos métodos se encuentran orientados a satisfacer necesidades especificas que necesitan ser
cubiertas o alumnos buscan seguir con la progresion que se realiza.

e El método fonético: Toma como punto de partida el sonido para ensefiar la conjuncién
de las palabras mediante las letras del alfabeto a fin de distinguir la articulaciéon de las
letras y relacionarlas con palabras cortas y largas.

Por ende, lo primordial es comprender mediante la distincién la pronunciacion de las letras

y no de sus nombres, lo que usualmente ocurre con el método silabico.

Se busca reconocer el nombre de la letra mediante la constante articulacion de los
fonemas y los patrones que se forman derivados de los sonidos, es decir, que el punto de partida
es desde las vocales y seguidamente se introducen las consonantes, por lo tanto, el estudiante
comienza a desarrollar la conciencia fonolégica partiendo desde la lectura, perfeccionando a su
vez, el pronunciamiento de las letras y culminar con el lenguaje escrito. (Tangarife, Blanco, &
Diaz, 2016).

e El método silabico: En él, las silabas son las unidades clave donde las consonantes y
las vocales conforman la segmentacion de las palabras convirtiéndolas en un fécil
entendimiento para ser leidas fraccionaria y posteriormente reunidas para leer en

conjunto, que combinadas se convierten en palabras y frases.
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Lo ideal es comenzar desde palabras cortas que se asocien al entorno del estudiante y
comience a relacionar cada letra para ser leida en un fonema y posteriormente en una
palabra completa. Asimismo, se espera que las consonantes empleadas con las vocales
sean al inicio del proceso de facil pronunciaciéon y de escritura para que el estudiante
comience a articularlas de manera clara. (Tangarife, Blanco, & Diaz, 2016).

e ElI método psicofonético: En él, se parte de la comparacién de palabras mediante las
silabas, desarrollando asi, el habito de identificar la relacién de estructuras silabicas
nuevas con otras ya aprendidas, creando la oportunidad de identificar lo que se sabe y lo
desconocido para implementar nuevas formas de construccién de palabras cortas y
largas desde la imaginacién de los nifios.

La principal forma de ensefianza es mediante imagenes asociadas a las silabas y a la
palabra que se busca completar, de tal forma que, los estimulos visuales son necesarios y es el
punto de partida para distinguir las silabas.

La principal caracteristica de este método es la separacion de las palabras por silabas para
proseguir con la distincién de cada una de ellas con la extensa variedad de palabras que se
requieran. (Tangarife, Blanco, & Diaz, 2016).

e Métodos globales o analiticos: Lo que se busca con este tipo de métodos es que, desde
los inicios del aprendizaje de la lectoescritura, el nifio vaya encontrando el sentido que
subyace a las letras.

Usualmente las palabras no tiendes a fraccionarse, sino mas bien son leidas y explicadas
completamente para que se conozcan las letras completas y se otorgue visibilidad a la
composicion total, de tal forma que, las imagenes es un recurso recurrente y funcional debido
gue al expresar de que se trata el estudiante pronuncia las letras completas. (Tangarife, Blanco,

& Diaz, 2016).
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El Rol Del Docente En El Proceso De La Lectoescritura

El rol del docente para la construccion del aprendizaje es esencial para fortalecer las
habilidades de los alumnos, por lo que deben considerarse aspectos que desarrollen la

colaboracion, participacion y reflexion.

El papel del docente en los ambientes de aprendizaje es esencial, ademas que
debe buscar la forma de que los estudiantes potencien sus habilidades, este deja
de ser la unica fuente de informacion y se convierte en un activo participante de
la comunidad de aprendizaje, propicia la retroalimentacion y la ayuda necesaria
a sus alumnos y favorece en ellos la auto conduccion de sus aprendizajes

(Castro, 2019).

De esta manera el vinculo entre alumno y docente es el elemento con mayor importancia,
dado que existe comunicacibn mutua para conocer aspectos de mejora mediante la

retroalimentacion.

Cbmo lo describen Gémez, Cardenas, Guajardo, Kaufman, Laura, Maldonado, Richero,
Velazquez (1982) “propiciar el aprendizaje no significa que el maestro transmita informacion para
gue el nifio la repita, sino crear las condiciones favorables para que pueda aprender. Para ello

es indispensable observarlo, conocerlo, escucharlo” (p. 13)

La generacién de estimulos cognitivos no representa la finalidad de los ambientes de
aprendizaje, es decir, aquellos componentes que mejoran el rendimiento escolar desde las

situaciones motivacionales generan la satisfaccién académica de los estudiantes.

El ambiente de aprendizaje debe reflejar la comprensién de cémo las
personas aprenden, lo cual permite que el rendimiento académico de los

estudiantes mejore, aumentando la confianza, la resiliencia, la motivacion, el
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compromiso, desarrollando las habilidades sociales, emocionales y de

pensamiento, y mejora la atencion en la escuela (Castro, 2019).

Factores Que Influyen En EIl Proceso De La Lectoescritura

Varios de los factores que inciden en el proceso de la lectoescritura estan orientados a
los niveles cognitivos de cada estudiante, aunque existen variables que impiden un proceso

continuo, orientados segun el desarrollo del proceso de ensefianza y aprendizaje.

Por su parte, Ferreiro y Teberosky (1979) explica que algunos de los elementos que
interviene durante el proceso son “los métodos, de los manuales, de los recursos didacticos,
existe un sujeto que trata de adquirir conocimiento, que se plantea problemas y trata de

resolverlos siguiendo su propia metodologia” (p. 9)

Para Jiménez, Rodriguez y Payano (2014) “El mal uso de los recursos utilizados para
ensefar la lectoescritura por parte del maestro para ensefiar la lectoescritura, esto se debe a las
debilidades y poca capacidad que posee el maestro para impartir los conocimientos necesarios
a los nifos” Se considera la intervencidon de docente como un rol indispensable si este mismo
utiliza recursos aptos y mejorables en su practica que permitan al estudiante entrar en contacto

con recursos diversos.

Asimismo, existe la necesidad de centrar la lectoescritura como un elemento que debe
perfeccionarse mediante el aprendizaje conociendo los ritmos de aprendizaje de los alumnos, y

no mediante la transmisién de habilidades, lo cual imposibilita el desglose de nuevas aptitudes.

Lectoescritura En Primaria

Desde la interpretacion de Ferreiro la lectura y escritura se limita a las practicas

educativas formales.
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Estamos tan acostumbrados a considerar el aprendizaje de la lectura y la
escritura como un proceso de aprendizaje que tiene lugar en la escuela, que
es dificil llegar a reconocer que el desarrollo de la lectoescritura comienza

mucho antes de la instruccién escolar (Ferreiro y Teberosky, 1979, p. 1)

En el contexto educativo, el proceso de lectoescritura se limita a las practicas educativas
formales del docente, condicionado lo aprendido a desarrollarse en el aula y expandirse en ese
mismo lugar, confinando el desarrollo del estudiante a lo que se manifiesta en la escuela lo cual
se valida mediante la representacion exacta del alfabeto (en este caso la representacion del

lenguaje escrito) y la codificacion del lenguaje hablado.

El impacto del contexto social de los alumnos tiene un alto grado de significativiad en la
forma en la que establecen lazos personales y de comunicacién. Lograr que los alumnos pueden
expresarse dando libertad de utilizar sus habilidades sociales del entorno facilita la manera en la

gue comparten su opinion, ideas y experiencias. De tal forma que:

El lenguaje del nifio tiene las caracteristicas propias de la comunidad a la cual
pertenece y cuando ingresa a la escuela su conocimiento de la lengua es tal,
gue le permite comunicarse adecuadamente con los demas, expresar sus
ideas, sentimientos y deseos. Conoce las bases de su lengua y posee un
amplio vocabulario que enriquecera en afios posteriores (Gémez, Cardenas,

Guajardo, Kaufman, Laura, Maldonado, Richero, Velazquez, 1982, p. 39)

Se cuestiona el papel de la ensefianza de la lectura en la escuela, pues se afirma que
cada vez llegan mas nifios con un gran conocimiento sobre el lenguaje escrito, evidenciado en
habilidades, actitudes, etc., pero no se consideran en el desarrollo de los métodos de ensefianza.

(Pierre, 2003 como se cita en Montealegre y Forero 2006).



29

Las consideraciones sobre los estilos en los que cada estudiante aprende son

fundamentales para ajustar las metodologias aplicadas a su ritmo de aprendizaje.

Los procedimientos metodolégicos para la correcta direccion del aprendizaje
de la lecto-escritura deben ajustarse a las capacidades y a las potencialidades
de los nifios; es decir, primero se debe conocer cémo aprenden los sujetos,
para que, a partir de ese conocimiento, se estructuren los procedimientos

metodolbgicos aplicables al ambiente escolar (Montealegre y Forero, 2006)

La ensefianza de la lectoescritura en educacién primaria representa la etapa mas
importante del proceso, debido a la metodologia en la que el docente sustente su practica o las

condiciones que elija.

Los salones de clase representan la parte esencial para que los alumnos desarrollan

habilidades comunicativas, sociales y personales.

La lectura en el aula es primordial para dialogar, comunicar, expresar lo que se
piensa, ademas lo que logra, es la unién de los estudiantes y el docente para
seguir aprendiendo en la escuela. La lectura es esencial para el aprendizaje
permanente, porque leyendo y escuchando se adquieren conocimientos,

habilidades y actitudes (Gonzalez, 2020).

Concuerdo con la idea de expandir y encontrar el sentido de la lectura a las experiencias
gue los estudiantes desarrollan entre si, abriendo horizontes a la comunicacién entre pares,
expresando su concepcion de los textos leidos desde la interpretacion, encontrando un propésito

de seguir leyendo fuera y dentro de la escuela.
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3.2 Ambientes De Aprendizaje Para La Lectoescritura

Conceptualizacién De Ambientes De Aprendizaje

Los ambientes de aprendizaje retoman la parte mas significativa del proceso de
ensefianzay aprendizaje, por ello deben fortalecer las habilidades motrices cognitivas y motrices.

Mas que nada:

Se trata de propiciar un ambiente que posibilite la comunicacién y el encuentro
con las personas, dar lugar a materiales y actividades que estimulen la
curiosidad, la capacidad creadora y el didlogo, y donde se permita la expresion
libre de las ideas, intereses, necesidades y estados de animo de todos y sin
excepcion, en una relacion ecolégica con la cultura y la sociedad en general

(Duarte, 1995)

Se requiere tomar en cuenta el incluir elementos que incentiven y fortalezcan el
desarrollo integral del estudiante desde manifestaciones individuales y grupales que permitan la

interaccion con el aprendizaje desde la exploracion y el descubrimiento.

Al hablar sobre los ambientes se aprendizaje se deben tomar las consideraciones internas
y externas del salén de clase, no solo los objetos manipulables representan la parte sustancial

del proceso de ensefianza y aprendizaje.

Los ambientes de aprendizaje, mas que los componentes fisicos, incluyen las
caracteristicas de los alumnos, los objetivos del proceso de ensefianza-
aprendizaje, las actividades que lo soportan, las estrategias de evaluacion, y la
cultura que lo infunde. Asimismo, incluye la forma en la que interactian los
individuos y la manera en que los docentes creativamente pueden armar un

entorno que facilite el aprendizaje (Castro, 2019)
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Es considerable que no solo los elementos que conforman los espacios fisicos y

manuables sean el punto de partida para desarrollar el proceso de ensefianza y aprendizaje.

Asimismo, Castro (2019) menciona que “Deben tenerse en cuenta la organizacion
espacial, las relaciones entre personas, con los objetos, los roles y criterios establecidos, y las
actividades que en él se realizan” (p. 29) Hablar sobre ambientes alfabetizadores involucra
adentrarse en las interacciones que se fortalecen entre las personas que se comunican entre si,
el rol que desempefian los estudiantes y el docente, de igual forma las tareas o actividades

asignadas para realizar.

Ambientes De Aprendizaje En Los Estudiantes

Los ambientes de aprendizaje adecuados deben permitir que los estudiantes sean
responsables de su propio proceso de aprendizaje, dando libertad de interactuar con los
elementos que se encuentran a su disposicion y que se planearon para atender las necesidades

individuales y grupales.

Se consideran 4 elementos que influyen en la mejora de los ambientes de aprendizaje o
gue deben ser considerados para replantear si los espacios que son abiertos para desarrollar el
aprendizaje son o6ptimos, los cuales parten desde las relaciones personales y sociales,

infraestructura académica y las acciones de aprendizaje que el docente realiza.
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3.3 Aprendizaje Activo

Concepcién Del Aprendizaje Activo.

El aprendizaje activo es una estrategia que permite en los estudiantes realizar actividades
de manera independiente resolviendo probleméticas critica y analiticamente, involucrandose de
manera dinamica con sus compaferos y las actividades mediante la participacion, asimismo, el
docente es el guia dentro del aula, pero es el encargado del desarrollo de proceso de ensefianza

y aprendizaje, logrando que el estudiante genere experiencias significativas.

Las actividades planeadas deben centrar al estudiante en su propio aprendizaje,
generando oportunidades para incluirlos en la toma de decisiones, por lo tanto:
El aprendizaje activo se encuadra dentro de las metodologias de aprendizaje
constructivista y consiste en utilizar técnicas de instruccién que involucren a los
estudiantes en el proceso de su propio aprendizaje a través de actividades
como escribir, leer, hablar, discutir, investigar, manipular materiales, realizar
observaciones, recopilar y analizar datos, sintetizar o evaluar elementos
relacionados con el contenido tratado en el aula, entre otros aspectos

(Resytrepo y Walks, 2028, p.4)

De tal forma, que el estudiante necesita entrar en contacto directo con los elementos que
se encuentran presentes en su proceso de aprendizaje, por lo que es fundamental que tenga la
oportunidad de experimentar directamente en las actividades grupales e individuales y también

con los materiales visibles.

Segun Bowell (1991) “El aprendizaje activo conlleva que los estudiantes hagan cosas y
piensen sobre lo que hacen” (p.5) Es importante que los alumnos realicen actividades que

conlleve una accion directa y tengan impacto y significado para la construccién del conocimiento.
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Técnicas De Aprendizaje Activo

Mediante las técnicas de aprendizaje activo las manifestaciones pueden expresarse
mediante la reflexion critica y analitica de forma grupal o individual, compartiendo la
interpretacion personal de la informacion recibida, expresando abiertamente sus pensamientos

con sus compaiieros y profesores.

Existen 5 técnicas para que los estudiantes trabajen solos en el aula:
e Técnicas para los momentos de preguntas y respuestas dentro del aula
e Técnicas para obtener retroalimentacion inmediata por parte de los alumnos.
e Técnicas para provocar a los alumnos e incitarlos a pensar.
e Técnicas para pensar, emparejar, y compartir.
e Técnicas de aprendizaje colaborativo (para pequefios grupos de trabajo). (Restrepo y
Walks, 2018, p.5).
Es primordial que los estudiantes compartan expericnias nuevas que los centran al
contacto directo con su aprendizaje, donde existan cuentionamientos que 33nicament a
replantear respuestas y soluciones no convencionales.
Por lo tanto emplear unicamente de aprendizaje dentro del salén de clase guian a los
alumnos a descubrir por su cuenta, crear ejemplos mediante el pensmaiento critico y poner a

prueba su aprendizaje encontrando respuestas en el camino.



34

Capitulo 4. Andlisis Critico Del Servicio Social

El periodo de realizacion del Servicio Social se realizd en la Escuela Primaria Turno
Vespertino “General Lazaro Cardenas” durante el periodo 11 de septiembre del 2023 — 16 de
abril del 2024, teniendo un tiempo de siete meses para trabajar activamente en lo que el director
solicitara segun las demandantes necesidades y carencias presentadas.

El entrar a esta Escuela Primaria significO poner a prueba todo lo aprendido de la
Licenciatura en Pedagogia a lo largo de siete semestres y mejorar aspectos que nunca fueron
puestos en practica en la realidad educativa.

Cabe mencionar que el proyecto que tenia contemplado desarrollar dentro de la primaria
se encontraba totalmente opuesto a la necesidad mas predominante en la institucién, por lo que
fue necesario adaptarme rapidamente a lo que se exigia y cambiar mis planes de la elaboracién
de proyecto y enfocarlo a la lectoescritura.

La lectura y escritura representa la mayor barrera de aprendizaje en la escuela receptora
del Servicio Social desde la pandemia surgida de la COVID-19 en el afio 2020, lo que
consecuentemente trajo como impacto negativo el avance educativo de gran parte de los
alumnos de 1° hasta 6° y desarrollando una excesiva inquietud por los profesores y por el director
hablando sobre tal problematica en las juntas de consejo técnico de cada mes y encontrando la
solucion en la profesora de la USAER por lo que, gran parte de la responsabilidad fue relevada
a la profesora de apoyo.

La sobrecarga de alumnos enviados a la profesora impide que se les brinde un desarrollo
optimo y que el seguimiento sea continuo, mas aparte existe una extrafia repeticion en los
estudiantes y padres de familia por faltar en periodos largos.

Asimismo, el trabajar con la profesora de la USAER representé una funcionalidad
eficaz para retomar el trabajo realizado por ella con los estudiantes y mejorar aspectos que

primordialmente necesitan profundizar para adquirir resultados.
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ACTIVIDADES

DESCRIPCION

SUJETOS
PARTICIPANTES

PERIODO

Distribucién de
espacios en la
biblioteca.

a)

b)

Revisar libreros y estanterias para conocer
Su aspecto actual y seleccionar aquellos que
serian funcionales para utilizarse.

Distribuir espacios para ser empleados en
nuevos estantes no ocupados.

Seleccionar los materiales y objetos no

utilizados para disponer de mas espacio.

Prestadora del Servicio
Social.

11 de septiembre de 2023-
15 de septiembre de 2023

Clasificacion de
libros

a)

b)

c)
d)

Apatrtar los libros funcionales de los no
funcionales.

Clasificar los libros por edades y por grupos.
Ordenar los libros por autor.

Categorizar los ejemplares por:

e Fabulas.

e Cuentos.

e Historias cortas.

e Libros ilustrados.

e Medio ambiente.

e Matemaéticas.

Prestadora del Servicio
Social.

18 de septiembre de 2023
25 de octubre de 2023
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Realizar un inventario general de los
ejemplares disponibles.

Realizar un inventario de los libros no funcionales.

Diagnostico

a) Asignacion por parte de los profesores sobre
los alumnos gque necesitan mejorar sus
habilidades de lectura y escritura

b) Aplicacion diagndstica a los alumnos
preseleccionados.

c) Revision de apuntes de cada estudiante para
corroborar su manera de trabajar en clase:
dictados, apuntes del pizarrén, transcripcion
de los libros de texto, etc.

Prestadora del
Servicio Social.
Alumnos de 2y
6 afno.
Prosesora de la
USAER.

4 de diciembre de 2023
8 de diciembre de 2023

Planificacion del
horario de las

a) Agrupar a los alumnos dependiendo del nivel

de lectura y escritura presentado en la

Prestadora del
Servicio Social.

8 de enero de 2024
9 de enero de 2024

clases de Alumnos de 2y
regularizacion de evaluacion diagnoéstica 6 afo.
lectoescritura Prosesora de la
USAER.
Clases de a) Afianzamiento de la escritura mediante Prestadora del 10 de enero de 2024
lectoescritura Servicio Social. | 16 de abril del 2024

mecanismos de articulacion.

Alumnos de 2y
6 ano.




37

b)

c)

Reconocimiento de silabas para estructurar
oraciones cortas, con el proposito de
relacionar sonidos con las letras.

Identificacion de vocales y consonantes.

d) Aplicacion de audiocuentos para combinar

f)

sonidos narrados con la percepcion de lo
escrito.

Elaboracién de enunciados y oraciones
mediante palabras elegidas por los alumnos
segun la letra asignada.

Redaccion de cuentos con el uso de
palabras al azar, a fin de dar coherencia de
todas ellas en un solo escrito

Prosesora de la
USAER.
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4.2 Descripcién De Las Actividades Realizadas
Periodo de trabajo: 11 de septiembre del 2023 a 15 de septiembre del 2023

El periodo que abarca esta fecha se trabajé profundamente en la creacién y expansiéon de
espacios de aprendizaje en la biblioteca y hacer de ella un lugar éptimo para ser ocupada por los
docentes y por los alumnos.

La biblioteca escolar se encuentra en condiciones de abandono estudiantil, esta accion
puede ser simbolo de los fondos que se han invertido del personal externo y que no permite que
sea un sitio habitable y planeado a la actualizacion y vanguardias, puesto que, segin Barnes
(2002) “Es de dominio publico lo lamentable del presupuesto que no permite enriquecer de fondos
las bibliotecas que cuentan entonces con libros viejos o desactualizados” (p.5)

Por lo tanto, la principal labor consistio en revisar las condiciones de cada uno de los
estantes que se encontraban en activo para después seleccionar aquellos que son factibles a ser
utilizados. Esta actividad resulté importante debido a las pocas herramientas de trabajo que se
encontraba en ese momento para acomodar todos los libros que habitaban en la biblioteca.

Para realizar esta labor las indicaciones del director de la primaria especificaron que
anteriormente la biblioteca era activamente ocupada por los docentes al momento de llevar a los
alumnos a trabajar, pero la profesora encargada de la administracion de este lugar tuve su
jubilacion y los planes a largo y corto plazo fueron olvidados.

Algunos profesores y el director de la institucibn han tomado decisiones para hacer
actividades escolar y extraescolar que logren incentivar la lectura en los alumnos derivado al
rezago educativo en lectura y escritura tan alarmarte que se vive.

Disponer de un lugar que posibilite el desarrollo de las habilidades cognitivas y
competencias personales facilita un aprendizaje significativo y permanente que puede

implemantarse. Por dicha razén, Ramirez (2009) menciona que “La biblioteca escolar puede
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convertirse en el eje que posibilite la movilizacién de las competencias bésicas en el alumnado,
independientemente de la etapa educativa en que se encuentre” (p. 9)

Utilizar la biblioteca para efectuar actividades escolares segun lo planeado es complicado
e imposible, pero existe la conciencia de que es esencial hacerlo, ya que segun Pinto (2007) “la
biblioteca escolar ejerce gran influencia en el logro académico de los alumnos, al proporcionar a
ellos y a los profesores una completa gama de recursos” (p.3)

Por ello, el director en compafiia de la profesora encargada de 2-A se encuentran en
asesoramiento en SEGE para realizar implementaciones necesarias para dar apertura a la
biblioteca a quien desee entrar.

Asimismo, realizar un plan de accién para asignar una funcionalidad y propdésito a la
biblioteca jamas fue realizado y en las juntas de consejo técnico las propuestas no se llevaban a
cabo debido a la carga académica de los profesores y rezago educativo de los estudiantes
derivado de la pandemia surgida por la COVID-19 en el afio 2020, por lo tanto, las posibilidades
de mejorar las condiciones de este lugar se volvieron completamente nulas y se convirtio en otro
lugar para resguardar objetos no utilizables.

Por lo tanto, la tarea fue puesta a mi responsabilidad para generar un ambiente éptimo de
aprendizaje y comenzar a realizar modificaciones gradualmente altas y que se reeplantee la idea
de consolidar la biblioteca como un lugar de aprendizaje.

Aunqgue la posibilidad de que mi labor en ese lugar fue para darme una oportunidad de
asociar mis conocimientos en la carrera de pedagogia con la necesidad detectada y no para
extender las posibilidades de gestionar la biblioteca escolar como un lugar de crear nuevas
experiencias en los alumnos.

Las indicaciones por parte del director detallaron que, Unicamente ordenara los libros de
las estanterias y no los de cada librero, debido a la excesiva cantidad tierra acrecentada por los

periodos inhabilitados y vacacionales. Pero se platicé cordialmente con él para expresar que para
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mi tener la biblioteca desde el periodo inicial del Servicio Social representa una excelente
oportunidad para condicionarla acorde a las necesidades y que es una excelente manera para
hacerla habitable para los docentes y alumnos.

La mayoria de los estantes en la biblioteca fueron seleccionados para ser usados y
Uunicamente 3 fueron desechados debido a la poca capacidad para mantenerse estables y
sostener la cantidad adecuada de libros.

Por su parte, cada uno de los libreros, que en total son 2, pese a la deterioraciéon causada
por los afios resultaron estas en excelentes condiciones para cumplir la funcién de
almacenamiento de libros, sin embargo, pese a estas posibilidades la tarea se complicé por la
abrumadora cantidad de cosas no funcionales que se almacenan en este espacio, es decir, que
los elementos que no se emplean en los salones de clase, en direccion o intendencia son
ubicados en este lugar teniendo como impacto negativo la acumulacion excesiva de objetos
inservibles que con el pasar de los dias y semanas pierden su productividad para reubicarlos en
otros espacios y areas de trabajo.

Continuando con lo anterior, el principal espacio de aprendizaje para desarrollar la
lectoescritura, la biblioteca, no es habitable para los estudiantes y profesores, por los objetos no
utilizados limitando que los alumnos se pierdan de los experiencias favorecedoras y
enriquecedoras de tener a su disposicion historias, cuentos, fabulas, leyendas y relatos a su
disposicion.

En primera parte, estuve limpiando los estantes/estanterias y libreros generando espacios
en la parte superior eliminando papeles, cartulinas, papel cascaron y cartén no reutilizable para
actividades escolares.

También decidi que es importante reubicar todos los libreros en otros lugares para hacer
distincion de los libros por etapas, editorial, por edad y por grado, teniendo beneficios en los

estudiantes al momento de buscar alguno de sus caracteristicas personales o dependiendo su
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grado, dicho de otra manera, es fundamental que exista un orden para que las personas que
entren a la biblioteca localicen de manera accesible los materiales de lectura con los que se
cuenta y que los alumnos mas pequefios que no han culminado con su proceso del lenguaje
hablado y escrito tengan mayor comprension de los libros que se localizan en cada librero.

Por consiguiente, trabajé en la reubicacion de las mesas, escritorios, y sillas para generar
un circulo de lectura que pueda implementarse para aspectos que no requieran trabajar en tareas
educativas sino mas bien en actividades divertidas que involucren el contacto directo con la
lectura, pensado en gran nimero de estudiantes.

El trabajo que mas esfuerzo requiri6é fue sacar los libros de las estanterias debido a la
acumulacién que concentraba cada uno, en total eran 10, por lo que, la decision mas prudente
fue extraer todos los libros de su sitio original para después ser inspeccionados, limpiados por
fuera y por dentro y ampliar el panorama de su posterior utilizacion.

Siguiendo con el mismo orden algunos libros enfocados en historias y cuentos ilustrativos
fueron desempaquetados de cajas para ponerlos a disposicién del uso publico.

En total la biblioteca cuenta con un aproximado de 700 libros tanto para el uso de los
docentes que mas que nada son: guias del docente, diccionarios practicos, enciclopedias y
actividades practicas matematicas enfocadas a la didactica. Por el lado de los estudiantes se
encuentran una extensa variedad de fabulas ilustrativas, acertijos, libros de chistes con una
extension increible de imagenes, cuentos largos y costos, narraciones sobre aventuras,
historietas, habitos de higiene y obras de teatro para hacerlas realidad.

Alrededor de 30 libros no cumplian con mis normas de total funcionamiento por lo que fue
notificado al director y manifesté que debido a sus actuales condiciones es mejor no clasificarlos
con los libros que pueden funcionar y ser leidos por las personas que entren a la biblioteca, por
esta razon su atribucidén se concentraria en ser reutilizados para imagenes en historietas y para

la elaboracion de trabajos en carteles.
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Reflexion y comentarios personales

La realizacion de este trabajo comprende la importancia de los ambientes de aprendizaje
como via primordial para incentivar la lectura y desarrollar el lenguaje hablado y escrito, por lo
qgué, hablar sobre la situacion de la biblioteca es un punto clave para entender como se
desarrollan ciertan practicas educativas para reforzar las deficiencias presentadas.

Una de ellas es comprender el rezago educativo que se prrsenta entorno a las habilidades
de lectura y escritura, lo cual se ha trabajado arduamente, pero sin tener resultados positivos
hecho que considero que se deriva a que no existen planes de intervencién asociados a distintas
caracteristicas educativas

La biblioteca escolar no solo es un lugar para aprender temas académicos y realizar tareas,
sino mas bien, para enriquecer a los estudiantes de nuevas experiencias y motivar a cualquiera
para adentrarse al gustoso habito de la lectura por voluntad propia, lo cual la escuela receptora
del Servicio Social no ha sabido aprovechar por los pocos recursos didacticos y educativos con
los que se cuenta para trabajar ampliamente con los estudiantes.

Por consiguiente, considero que esta limitante impide el reforzamiento de la biblioteca y por
cuestiones educativas hay obstaculos mas alla de lo didactico, aunque crear actividades que
desarrollen y estimulen el proceso del lenguaje hablado y escrito es lo primordial.

Un rasgo particular que presencié es la nula integracion que los profesores hacen con los
contenidos y temas de las clases con la biblioteca, en otras palabras, es estrelazar lo visto en
clase con los ejemplares que se encuentran en este lugar, y ofrecer mayor 42nicament para
adentrase y buscar informacion adicional de la que se encuentra en los libros de clase.

El hecho de condicionar la biblioteca para convertirlo en el principal ambiente de aprendizaje
para prender a leer y escribir es sindbnimo, desde mi propias palabras, de garantizar una mayor

motivacion para entrar y encontrar un espacio organizado y contemplado para su uso.
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Periodo de trabajo: 18 de septiembre de 2023 a 25 de octubre de 2023

El acomodo de libros significé uno de los momentos mas importantes de mi estadia en la
biblioteca, y el hecho de hacerlo representaba dar notoriedad que hacer de los libreros un lugar
en que los estudiantes encuentren cualquier narracion de su gusto, sin estar rebuscando hasta
encontrar el indicado elavaria el indice independiente de estudiantes al ingresar a este lugar, es
decir, que los alumnos accederian a este lugar de manera gustosa y ver la lectura de un
pasatiempo entretenido y estimulante para seguir aprendiendo.

En gran parte, este era uno de los principales objetivos que se tenian contemplados, dado
a la poca participacion voluntaria que existia en los alumnos, por ello, muchos de los profesores
comenzaron a contemplar obtener informacién para orientar la biblioteca escolar como un sitio
habitable y que génere competencias en los estudiantes, pero estos intentos fueron en vano
|después de la pandemia presentada en 2020 y por la jubilacién de la profesora encargada de la
biblioteca, y los esfuerzos de mejora de centraron en iniciar, proseguir y culminar con los alumnos
con rezago educativo en todas las materias y areas de oportunidad.

Considero que el hecho de que la biblioteca se haya encontrado inhabilitada durante tanto
tiempo la convierte en un sitio que no esta en buenas condiciones, y por ello, se dejo de utilizar
como un sitio para crear actividades y fomentar el habito por la lectura. En otras palabras como
lo especifica Barnes (2002) “Es importante, para comenzar, estar convencidos de que el espacio
y las actividades de aprendizaje que se pueden llevar a cabo en la biblioteca del centro son muy
importantes, variadas y con un caudal formativo riquisimo” (p. 24) , por lo que, la carente
ocupacién para acciones escolares limita en los estudiantes la capacidad de enriquecerse de
conocimiento.

A causa de lo que antes se ha dicho, los estudiantes comienzan es gran medida a no

frecuentar la biblioteca y se ocota su exclusividad a los docentes, a los profesores de la USAER
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y a los estudiantes que mejor se portan haciando ver este acto como un premio a quienen tienen
mejor rendimiento académico y excelente conducta.

Por lo que, con ayuda y sugerencia del director de la institucion, decidi organizar cada uno
de los libros por serie/editorial (Que nos indican a que grado pertenecen para mantener un orden
por edades), al realizar este acto, comencé a separar los libros por grupos, con el propésito de ir
seleccionando que libros mas vistosos para los alumnos y seleccionar que narraciones estarian
en las estanterias principales.

Algunas de las series/editoriales con las que se cuenta son pasos de luna, espejo de urania,
astrolabia, al sol solito y cometas convidados, los cuales son un seleccion de libros de Rincon
gue promueve la lectura en las bibliotecas de educacién basica desde una edad temparana.

Primero decidi organizar los libros de 1 y 2 grado a fin de reinvindicar su lugar en la
biblioteca y seleccionar aquellos que se encontrarian en la parte principal del lugar.

Asimismo, separé los libros por historietas, fabulas, relatos cortos, poémas, adivinanzas,
cuentos con ilustraciones y habitos e higiene en nifios.

Con los libros seleccionados de los grados 3 y 4 la accion se torno complicada, por el hecho
de que los libros presentes eran muy pocos y que los escasos que habian estaban en condiciones
de desgasto alarmante. La decision mas acertada fue acomodar aquellos que tendrian un
funcionamiento optimo y que, acorde a sus caracteristicas soportarian estar en constante uso y
ser utilizado dentro de la escuela y fuera de ella.

Esta parte del desgaste de los libros tuvo como primera consecuencia deshacernos de mas
de la mitad de ellos, debido a la deterioracién por su poco uso, la acumulacién de polvo y tierra'y
por estar en desuso por mas de 3 afios.

Claro esta, que el deterioro de los ejemplares tuvo su razébn o sus razones, pero es

fundamental que en el momento en el que la biblioteca fue habilitada se hubiese elaborado una
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planificacion para revisar sus condiciones y detectar en que estado se encontraban por el nulo
uso de ellos, por lo tanto, algunos libros se encontrarian en su maxima capacidad.

Por tal circunstancia, esta alarmante situacion fue analizada con el director y surgié la
incognita acerca de la razon por la cual no habia gran abastecimiento en los dltimos afios de
libros nuevos y el motivo es que las peticiones realizadas mediante oficios por parte de el no eran
contestadas a causa de la mala administracion y la Unica contestacion recibida era sobre que se
efectuaria una visita a la institucion para detectar que carencias presentaba la biblioteca y
abastecerla nuevamente con nuevos ejemplares.

Por este motivo, resulta complicado deshacerse de los libros no funcionales, en razén de
lo cual, busque la forma de darles un uso adecuado que ayude en otras areas académicas que
puedan efecturse dentro de la biblioteca.

Algunos de los libros seleccionados para ocupar los libreros estaban relacionados con
obras de teatro, que segun en palabras del director y profesora de la USAER es es elemento
clave para incentivar el gusto por la lectura, por consiguiente, se pueden realizar lecturas grupales
y que es un acto que es del agrado de los alumnos, ya que previamente se efectué una obra de
teatro infantil con estudiantes de 4 y 5 grado que se presentdé como un proyecto de la antigua
profesora encargada de la biblioteca.

La obra de teatro significo la elaboracion de un guion previamente analizado por la
seleccién de un libro del gusto de los estudiantes, en dicho guion los profesores se reunian para
compartir ideas y planificar un manuscrito.

Finalmente, con los libreros que fueron selecionados para situar los ejemplares de 5y 6
grado decidi acomodar aquellos libros que son de uso cotidiano, los cuales son sobre higiene

personal, habitos alimenticios, reciclaje de basura, etc.
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Detecté que los alumnos de 5 y 6 grado tienen una extensa variedad de libros y que gran
parte de ellos se encuentran en un excelente estado, pero algunos tienen una cantidad excesiva
de rayones y dibujos que ocupaban la mayoria de las hojas por su gran tamario.

Ante este hecho se ha limitado el uso de la biblioteca a los alumnos de 5y 6 grado y
Unicamente acuden aquellos que terminan sus trabajos antes de tiempo y se les otorga permiso
para leer y para aquellos alumnos que tienen conducta irregular en el salén y son enviados a
trabajar dentro de este lugar.

La culminacién de la preeseleccion y seleccion de los libros funcionales y no funcionales y
su acomodo en las estanteias quedo terminada después de realizar un inventario con aquellos
libros que se efectuarian de manera cotidiana, por lo que, se realiz6 una lista de todos los titulos
con el género y serie que representaba cada libro, dicho informe fue entregado al director para
hacer usos de el al momento en que se asighara una nueva profesora a ocupar esta area.

De esta forma hacer prestacion de los libros de la biblioteca posibilita que los estudiantes
tengan contacto con libros fuera de la escuela. Por todo ello, Ramirez (2009) nos expresa que
“Los nifios y nifias tienen total libertad para elegir el libro que quieran y para cambiarlo si no les
gusta” (p. 11). Dicha accion permite a los estudiantes la autonomia de elegir los géneros literarios
de su agrado y explorar entre todos los existentes para conocerlos y comprenderlos.

Por consiguiente, establecer una apertura de categorizar la lectura como un habito que de
desarrolla en casa y erradicar aquella idea de que es una habilidad y destreza que se forja
exclusivamente en los salones de clase.

Asimismo, hacer uso de los libros de la biblioteca fuera de la escuela elimina la diferencia
entre aquellos alumnos que tienen las posibilidades econémicas de la lectura y de los que no
poseen dichas cociciones. Para Coronas (2010) “El préstamo alarga hasta la casa familiar el
contacto con los libros. Ademas hay nifios y nifias con notables carencias de libros en casa y, de

esta manera, paliamos en parte el problema” (p.11).
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Reflexion y comentarios personales
La motivacion es un elemento clave que fortalece la participacién de los alumnos con su
propio aprendizaje, por consiguiente, tener espacios y ambientes adecuados representa una
pieza fundamental para hacer ver este proceso dinamico y enriquecedor ante los estudiantes, es
por tanto, es importante condicionar y hacer ver la biblioteca escolar como un lugar estimulante.

Del mismo modo, el frecuentar la biblioteca escolar es visto como un premio exclusivo para
todo aguel alumno que acata las ordenes del profesor en el salén de clase y para aquel que mejor
y rapido realiza los trabajos, en vista de que, estas acciones involuntariamente tienen un mensaje
invisible que especifica que no todos tienen la capacidad para tomar un libro y leerlo.

Los tiempos que dan apertura a visitar este lugar cambia la manera en la que los estudiantes
relacionan la biblioteca con sus habilidades personales, y lograra que exista un sentimiento de
emocion y de protagonismo para adentrarse a un mundo de historias y aventuras.

Uno de los principales elementos para logarlo, desde mi punto de vista, es eliminar aquellos
componentes que dificultan el condicinamiento del lugar y que hace ver la biblioteca como una
bodega que resguarda materiales que no tiene espacio en otra parte.

Los libros desactualizados, a corto y largo plazo, tienen repercusiones en la renovacion de
la biblioteca, y de lo que las nuevas generaciones de infantes necesitan, y mas que nada por las
nuevas exigencias por la pandemia derivada de la COVID 19 y del confinamiento.

Prosigiendo con lo anterior, vislumbré que la cantidad excesiva de libros antiguos puede
dejar de interesar a los estudiantes de grados superiores, ya que los gustos personales nose
encuentran enfocados a los existentes.

Finalmente, pude conjeturar que la Unica solucion posible ante el director es capacitar a los
maestros para comprender como se debe organizar la biblioteca, pero no para utilizarla y
establecer este lugar como un ambiente de aprendizaje formidable que facilitara en los

estudiantes desarrollar capacidades, destrezas y habilidades personales y grupales.
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Periodo de trabajo: 4 de diciembre de 2023 a 8 de diciembre de 2023

Apartir del mes de diciembre el director de la primaria mencioné que en las juntas de
consejo técnico se habia concretado disminuir aquellos casos que se enfocaban en la rezagacion
de estudiantes que hasta entonces presentaban complicaciones para leer y escribir, ya que por
los afios anteriores no existio un plan de accion que pudiera proporcionar metodologias para ser

aplicadas en diversos nifios que en palabras de algunos docentes ‘“les falta un empujoncito”.

Por su parte, el director mostré su optimismo al preguntar si yo como receptora del Servicio
Social y estudiante del 7mo semestre de la Licenciatura en Pedagogia podria ayudar a los casos
particulares detectados por los docentes, y que en su gran mayoria manifestaban situaciones de
dislexia, decodidicacion de letras, reconocimiento de letras, asociacion de letras con el sonido,

fonoldgia y e indicios de disgrafia en una alumna de segundo afio.

Estos alumnos que los profesores seleccionaron para trabajar conmigo sufrieron
complicaciones durante el inicio del ciclo escolar 2023-2024 y no se deseaba relevar toda la
responsabilidad a la profesora de apoyo, asimismo, existia la preocupacion de que los alumnos
de 6 grado pronto terminarian su ultimo curso para iniciar la escuela secundaria, por lo tanto, se
requeria empezar a impartir clases de lectura y escritura que los ayudara a culminar su Gltima

secuencia de la primaria y poder empezar una etapa nueva.

Es importante destacar que para inicar la aplicaciéon de la prueba diagnéstica necesitaba
detectar como habia sido el proceso de lectura y escritura de los alumnos desde antes de que
ingresaran a la primaria, por lo qué, el diagnostico faciltado por el director para ser aplicado me
impidié conocer esta caracteristica que, desde mi punto de vista, facilitaria detectar como es el

ritmo de aprendizaje individual y si los docentes lo tomaban en cuenta.
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Por consiguiente, también necesitaba conocer si los profesores contaban con un analisis
previo que incluyera los elementos irregulares que habian detectado en los alumnos y que se me
mantuviera al tanto de la situacion desde que se detectd, pero la respuesta que tuvieron la
mayoria de ellos es que la profesora encargada de la USAER tenia en su disposicion los
expedientes de cada uno de ellos, dado que, previamente al inicio de sus estudios habian sido

canalizados para poder entrar a estudiar a la priamaria.

La realizacion del diagnostico empezaria a ampliar la perspectiva de las capacidades,
destrezas y habilidades que conforman a cada alumno en vista de que, hasta ese momento la

gran mayoria poseia un avance adquirido en afios anteriores. En otras palabras:

Para que un nifio pueda desarrollar habilidades de lectura y escritura es
condicion necesaria que haya desarrollado habilidades correspondientes al
lenguaje oral, como habilidades fonoldgicas, descripcion de eventos y sujetos,
estructuracion de frases y oraciones, expresion de ideas que implican el uso de
conceptos, asi como comprension y exposicion de narraciones estructuradas

l6gica y cronoldgicamente. (Santana, 2020, p.4)

Por mi parte, enfatizé en la idea de aplicar un examen diagnostico desde mi propia
elaboracion que permitiera conocer de fondo la situacién académica que vive dentro de los

salones de clase y que situara la realidad desde los grados iniciales hasta el ultimo afio.

Contemplar a toda la escuela para aplicar la prueba diagnoéstica ampliaria la exactitud y
reconocimiento de todos aquellos nifios que no saben leer y escribir 0 que comenzaban con alguin
trastorno del lenguaje hablado y escrito y que detectarlos sea funcional para los profesores y la
maestra de apoyo y poder canalizarlos desde una etapa temprana impidiendo que la situaciéon se

agrave con el paso del tiempo, ya que desde las palabras de las autoras Carvajal y Montafio
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(2010) “Es muy importante entender, que mientras mas temprano se realicen intervenciones a
nifos que presenten ciertas dificultades, se tendrd mayores probabilidades de ayuda o

compensacion” (p. 23)

Por afiadiduria tal acto no sucedi6 por el poco tiempo con el que se contemparaba debido
a las vacaciones de invierno y se pactdé que antes de la vacaciones se realizara la prueba

diagnéstica y después del periodo vacacional empezar las clases.

La prueba diagnostica permite conocer la situacion en la que los alumnos se encuentran
de habilidades orientando al conocimiento de la escritura y lectura. Esta accién permite reconocer
el grado de complejidad al que los alumnos pueden desenvolver diferentes actividades y que
guien el conocer su tipo de escritura mediante el dictado y la escritura libre de palabras y

enunciados de mas de 4 palabras.

El sistema de lectura abre el panorama de como el estudiante decodifica el lenguaje escrito
desde su propia interpretacién, asimismo se pide que escriban una historia, anécdota o cuento
en un apartado de redaccion libre para descibrir cuantas palabras pueden formular mediante la
escritura y reconocer si lo que escriben son trazos mediante la imitacién o son producciones

previamente forjadas o desarrolladas.

Es comun que dentro de la lectura y escritura se imite el sistema escrito mediante trazos
cortos y largos restandole importancia a las letras, pero todos los alumnos que realizaron la
prueba lo hicieron mediante la representacion de las letras creando patrones en cantidades

cmenores y mayores hasta formar palabras coherentes dentro de su interpretacion

La segunda parte consiste en que los alumnos leyeran oralmente los mismos enunciados
gue anteriormente fueron utilizados para reconocer sus niveles de lectura de manera individual,

por consiguiente, se pide que leen un tarjeta que contiene un escrito de no mas de 40 palabras.



Figura 3 Figura 4

Primera hoja de la prueba aplicada Segunda hoja de la prueba aplicada

Figura 5

Figura 6

Tercera hoja de la prueba aplicada Cuarta hoja de la prueba aplicada
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El primeros dos dias realizé la prueba diagndstica con 8 alumnos, de los cuales 7 eran
pertenecientes a 4, 5y 6 grado. Para realizar la evaluacion solicité que cada estudante asistiera
a la biblioetac con un lapiz, sacapuntas, goma y un cuaderno para saber su sistema de escritura
a fin de ampliar el panorama sobre si lo que se encuentra en su cuaderno es escrito mediante la
mecanizacion de lo que esta escrito en el pizarrdn o son sus propios trazos mediante la escritura

libre.

Tras examinar los cuadernos de los alumnos y realizar una pequefia entrevista detecté que
los profesores escriben la informacion y/o respuestas en el pizarron para que los alumnos lo
plasmen tal cual en el cuaderno, desde esta peculiar forma de escritura los alumnos Unicamente
mecanizan su escritura y no existe un significado de lo que se escribe, ya que la comprension

personal no se implementa y la lectura y escritura empieza a ser decodificada.

Pude darme cuenta en primera persona y mediante la entrevista realizada que en los
salones de clase no existen variados materiales y recursos didacticos para entrar en contacto con
ellos favoreciendo el proceso de ensefianza y aprendizaje y fomentar la autoexploracion mediante

actividades que incentiven la participacién autbnoma y colaboracién entre pares.

La mecanizacioén de la escritura ha condenado y limitado las habilidades de los alumnos,
peligrando incluso la motivacién y la cognicién para pensar de manera no convencional y resolver

situaciones con grado de dificultad mediana y alta. Por tanto:

La lecturay la escritura son procesos de construccion de sentido, que requieren
el desarrollo de habilidades y competencias cognitivas y significativas; entre las
gue se resaltan la informacion, escucha, interpretacion, correlacién, deduccion;

acompafadas por actitudes de afectividad, socializacion, cooperacién
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intercultural de la persona y su grupo comunitario. (Jimenez y Tamayo, 2017,

p-8)

La primera parte de la prueba consiste en el dictado de palabras en las cuales los alumnos
tienen que tratar de escribirlas con la exactitud que es leida por otra persona, la cual tiene que
tomar el papel de leer con precision cada palabra sin hacer pausas en las letras o hacer deletreo,
en esta etapa detecté que los alumnos presentaron probleméticas para unificar todas las letras y
cuando escribian el enunciado repetian las vocales que conocian y después mediante la
repeticion escribian las consonantes, pero aquellas consonantes que resultaban un impedimento

para ellos era por qué no las aplicaban en clase o fuera de ella.

Los enunciados comienzan desde palabras cortas de no mas de una vocal y su nivel de
complejidad aumenta con consonantes y palabras mixtas y trabadas lo cual represent6
complicaciones para algunos estudiantes que mostraron problemas fonoldgicos al intertar leer las
enunciados complejos de mas de 4 palabras, por consiguiente, el panorama momentaneo me
situé a comprender que ante la dificultad de cada pregunta de la prueba encontaria nuevas

novedades y que para los alumnos seria complejo contestar.

La segunda parte consistio en que los alumnos leyeran los enunciados que fueron leidos
previamente por mi y conocer como relacionaban el texto cuando comenzaban a leer, para esta
parte desde las palabras de Celdran y Zamorano “siempre hay que llegar a la decodificacion de
fonema-grafema, acceder y componer palabras, comprender su significado, componer frases y

entenderlas” (p.23)

En la mayoria de los enunciados los alumnos leian por medio de la separacion de silabas,

pero integraban con sentido lo que pronunciaban, aunque con palabras de gran amplitud les
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constaba unificar debido al deletreo o silabeo y al momento de interpretar las palabras completas

se llegaba al el sentido completo de toda palabra y la comprensiéon del mensaje se perdia.

Particularmente los alumnos presentaron irregularidades al leer las silabas trabadas, y lo
gue realizaban para interpretarlas mediante el lenguaje era separarlas leyendo la primera
consonante y después la siguiente consonante con la vocal. Mientras tanto, con los alumnos de
segundo Yy tercer grado que en total trabaje con 10 alumnos y la prueba era exactamente la
misma, pero encontré particularidades semejantes entre ellos mismos, ya que mayormente los
alumnos se encuentran reduciendo su numero de grafias y comienzan las palabras con la letra
inical del enunciado y el enunciado leido se parece al escrito, lo cual hace interpretar que
reconoce medianamente los fonemas y comienza a utilizarlos, no obstante de las 10 palabras

leidas no méas de 3 continuan con el mismo ritmo con el que se inici6.

Figura 7 Figura 8

Respuestas de los enunciados dictados Respuestas de los enunciados dictados.
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Reflexiones y comentarios personales

La estructura de la prueba diagnostica no surgié desde mi elaboracién individual, por lo
gue significé replantearme los resultados que se obtendrian y que antes de que cada alumno
realizara lo solicitado les realizaria una pequefia entrevista en conjunto con un cuaderno para

conocer su sistema de escritura.

Por consiguiente, es la mayor limitante que enfrenté, ya que mi planteamiento consistia en
hacerlo mediante recursos didacticos de manera interactiva entrando en contacco con recursos
y materiales didacticos estimulando la parte visual y analitica, pero en cambio utilizé un examen
diagnostico que ya habia sido implementado con los alumnos de segundo grado el cual desde su

aplicacion era orientado a este grupo y no para los grados superiores.

Asimismo aplicar la entrevista semi-estructurada afrecio la posibilidad de la deteccion de
aquellas practicas que se implementaban dentro de los salones de clase y que en su mayoria
suelen ser el punto de partida para afianzar las habilidades de la lectura y escritura. Como
resultado obtuve que hay arraigado un sentido de mecanizacion donde la replica exacta de lo que
esta escrito en el pizarrén es traspasado en el cuaderno de manera involuntaria haciendo ver el

lenguaje escrito repetitivo y sin un significado més alla del que el profesor revise el trabajo.

Finalmente, distingui que dentro del contexto social de los alumnos no existen los
materiales interactivos con la lectura y escritura y que este proceso no se desarrolla en el hogar
como un habito que se forja dia con dia, sino mas bien que toda “responsabilidad” es relevada a

la escuela y por ende a los docentes y profesora de la USAER.

Por tanto, las practicas derivadas del contexto social de los alumnos también influye en
las destrezas que se adquieren y en el gusto de la lectura, pero en su gran mayoria en los hogares

no existe el solvento econémico o la informacion para conocer la consecucion de la lectoescritura.
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Periodo de trabajo: 8 de enero de 2024 a 9 de enero de 2024

La elaboracién de un horario para impartir las clases de lectura y escritura se realiz6 bajo
el mando de la profesora encargada del area de la USAER y bajo la supervision del director, a fin
de clasificar a los alumnos por grupos de entre 4 y 7 personas para trabajar con ellos dos veces
a la semana con duracién de cada sesion de 45 a 50 minutos. De este modo, se ofreceria un
acompafiamiento personalizado para conocer a profundidad como evoluciona el estudiante ente
el aprendizaje y como es puesto a prueba con cada actividad, pero a la vez se fomentaria la

colaboracion entre todas las personas situadas en el mismo lugar.

Mi visién, desde que se planteé la idea de trabajar con los alumnos, era hacer de la
biblioteca el lugar de trabajo para desarrollar las clases, y con ello obtener el espacioso y
ventajoso lugar que se tenia y con el que habia trabajado desde que llegué a la primaria. Pero
también, porqué no habia otro lugar en el que pudiera trabajar, lo que a largo plazo significé un

inconveniente que representd atrasar algunas clases o incluso a cancelar algunas de ellas.

Lo que se buscé en todo momento, fue clasificar a los estudiantes por los niveles
presentados del examen diagndéstico pero, en su gran mayoria, se clasificaron por grados para
no interferir con las clases de la profesora de educacion fisica y la profesora de apoyo. Asimismo
se buscaba que la profesora encargada de la USAER trabajara con ellos antes y después de mis
clases a fin de retomar el ritmo de lo que trabajan conmigo, de igual forma este proceso era

aplicable también para mi a fin de tener una secuencia ritmica de lo que se realizaba.

Més que nada, se buscaba una conexion de trabajo entre la profesora y yo, para mantener
un ritmo de trabajo, y desde mi perspectiva mantener el compas de trabajo baja este metodologia
me hacia pensar que todo lo que se realizaria conmigo seria retomado, por lo qué, sin lugar a
dudas mi trabajo tendria continuidad antes o después de cada sesion y después de que mi

periodo de prestacion del Servicio Social culminara.
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Continuar bajo este formato significo revisar de manera constante los horarios de cada
profesor y realizar un analisis de las horas disponibles de cada grupo antes y después de
educacion, ya que la profesora que imparte esta materia solicitdé que su clase no se interrumpiera,

dado que los estudiantes presentan un alto indice de motivacion en sus clases.

A partir de esta sugerencia se establecié que cada lunes y miércoles se estaria trabajando
con los alumnos con un tiempo total de 45 y 50 minutos situando en cada grupo no mas de 7

estudiantes y entre ellos se estaria mezclando estudiantes de 2 y 6 grado.

Desde mi propia visibn, me hubiera gustado trabajar con un grupo mas reducido de
personas con horarios durante toda la semana, pero el planteamiento que sugirié el director se
adaptd a mis posibilidades y el énfoque que procuraba realizar se basaba en trabajar entre 3y 4

estudiantes y mejorar la dinamica de intervencién directa y desarrollar un trabajo directo.

Continuando con la elaboracién del horario de clase se llegé a la conclusién que todos los
lunes de la semana se trabajaria con 3 alumnos de segundo grado, de los cuales la profesora
encargada del grupo solicitdé que se trabajara lo mas pronto posible dado a la urgencia que tenia
para “mantener a todos bajo el mismo ritmo”. Los estudiantes de segundo afio compartirian sesién
con cuatro alumnos de tercer grado cada lunes y miércoles con un horario de 13:30 y 14:15 horas

con la finalidad de mantener en orden el horario de la profesora de educacion fisica.

Por su parte, con un horario de 15:10 y 15:55 horas se estuvo trabajando con otros 4
alumnos de segundo grado, ya que se imposibilita tenerlos a todos ellos en un solo espacio por

la razon de que tercer grado en este horario se encontraban en educacion fisica.

Seguidamente se trabajaria con 7 alumnos de lo cuales se encontraban en 4, 5y 6 grado
con un tiempo en clase de 16:30 a 17:20 horas, ya que existia una mayor prioridad en desarrollar

las habilidades escritas y habladas en estos tres grados.
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Reflexion y comentario personales.

Durante la elaboracién del horario de clase no se tuvo la oportunidad de que la influencia
de la prueba diagnéstica dictaminara la conformacion de los grupos con los que se trabajaria y
en gran medida fue una negativa que influyé en las sesiones siguientes, pero este acontecimiento
fue derivado a las clases que la profesora de educacion fisica no queria perder. Lo que sin lugar

a dudas este hecho repercutié en varias sesiones que se vieron interrumpidas por esta razén.

La manera en la que los profesores me asignaron a los estudiantes fue, desde mi punto
de vista, una mala forma para seleccionarlos. Considero que aplicar un examen diagnéstico de
mi parte me otorgaria la oportunidad de conocer a profundidad el panorama de como la primaria
ha llevado los casos de aquellos estudiantes que presentaron situaciones negativas que impedian

su desarrollo de habilidades de lectura y escritura.

En esa misma linea, tener la ocasion de trabajar con todos los alumnos consederia la
facilidad de la deteccion de nuevos casos mas alla de los que los profesores de cada grupo
conocen y son prioridad ante sus necesidades, asimismo trabajaria con mas alumnos de los que

comparten clase con la profesora de apoyo.

Es necesario que se brinde mayor atencion aguellos alumnos que desde el inicio presentan
dificultades para leer y escribir y que conocerlos no se limite unicamante a cuanto son casos
gravemente avanzados. Por esta razon, es fundamatal tener conocimiento de que existen mas

alumnos que pueden mejorar debidamente con su proceso de lectoescritura.

Finalmente, el manejo para establecer los horarios y los dias de clase fue un poco
desolador, ya que esperaba estar 4 dias a la semana con los alumnos y Unicamente se pudo
estar con ellos 2 dias y en ocasiones por los actos civicos, ensayos corales y sesiones de 58nicam

adelantadas no se trabajé continuamente con todos los alumnos segun el horario.
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Periodo de trabajo: 10 de enero de 2024 a 31 de enero

Las clases de lectura y escritura se llevaron acabo desde el 10 de enero de 2024 hasta el
16 de abril de 2024 . Para describir cada actividad, progreso por parte de los alumnos, deteccion
de necesidades y situaciones externas e internas que se suscitaron, se detallaran las sesiones
en 4 secuencias de 4 meses para ampliar las descripciones de cualquier actividad y trabajo, con

el propdsito de detallar la evolucion mostrada por los grupos de trabajo.

El primer mes de funcionamiento comprende aquellas actividades que forman parte del
trabajo de las silabas y vocales. A fin de adentrar a los alumnos con lo que conocian y lo que
59nicam trabajado con sus profesores, por consiguiente, marcar una secuencia de trabajo se
equilibré con los resultados obtenidos de la prueba diagnéstica, de las descripciones de los

docentes y de las recomendaciones presentadas por la profesora de la USAER.

Tener un método basado en la lectoescritura durante la etapa inicial de las clases es lo
primordial para marcar un ritmo de trabajo y seguir una estructura que se asemeje a los alumnos
seleccionados por niveles o grupos. Sin embargo, de cierto modo, es primordial no basar la
finalidad de las sesiones enfocadas a los procesos de ensefianza, los cuales se encuentran
orientados a las necesidades del docente y no a las habilidades que el estudiante necesita
reforzar. Por tal razén, debe asegurarse que las cuestiones y los ritmos de aprendizaje sean el
eje primordial para crear los ambienets de aprendizaje que sean funcionales, y, asi, crear

experiencias fortalecedoras de aprendizaje. En otras palabras:

El proceso de aprendizaje de la lectoescritura es mas efectivo cuando somos
capaces de insertar al niflo en un ambiente rico en estimulos significativos que
impliquen actividades de tanto de escritura como de lectura y que tiendan,

también, a desarrollar el lenguaje oral del nifio. (Sanchez, 2009, p.2).
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Desde mi punto de vista, se debe fortalecer el proceso de aprendizaje para convertirlo en
el fortalecimiento de las habilidades del lenguaje escrito y hablado, y que los estimulos que cada
estudiante desarrolle transforme la comprension de la informacién. Es en este momento donde

el contenido y lo que se aprende adquiere mayor significatividad.

La partitura mas importante de este trabajo es que el estudiante entienda que lo que
aprende es funcional para entender lo que pasa en cada aspecto de su vida, y que lo que realiza
en cada sesion es una pieza fundamental para adentrarse a un sinfin de habilidades que lo

acercan a la comprensién de su vida academica, social y comunicativa.

Por el motivo o las razones antes mencionadas, la consideracién del proceso de
aprendizaje es primordial, a causa de que, se toman en cuenta los estilos y ambientes de
aprendizaje para marcar una pauta de la estimulacion del aprendizaje significativo que adquiera

fuerza conforme se ensefia y se aprende.

Trabajar con un método enfocado a la lectoescritura no estaba dentro de una necesidad
gue contemplara desde mis propias consideraciones pero, las sugerencias de algunos profesores
me replanted la idea de un andlisis que permitiera enfocar el método silabico y probablemente el
método global para fortalecer mis sesiones y que, a su vez, el beneficio que se obtiene de ellos

sea gradualmente adaptable en los estudiantes.

La cuestién mas importante es comprender de que forma trabajar con el método silabico
me ayudaria en las sesiones, a causa de que, anteriormente especifiqué que utilizar dicho método

impide la unificacion de las palabras y conforme se comienza a leer la comprension no se ejercita.

En pocas palabras, especifiqué que el método silabico es ambiguo y es parte de una
ensefianza tradicionalista que no se adapta a mis técnicas y métodos de ensefianza, ya que

podria repercutrir en la descomposicion del lenguaje.
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Sin embargo, como lo especifica Bonilla y Silvestre (2022) “El método silabico se apoya
constantemente en imagenes para otorgar correspondencia entre idea, palabra e imagen durante
el momento del aprendizaje” (p.24). Lo primordial es entender que el recurso visual que ofrecen
las imagenes fue un elemento que ayudoé gradualmente en cada sesién y permitié la asimilacion
del lenguaje hablado y escrito dando una apertura de la asimilacion de las palabras, mediante
entre lo que se veia en cada representacion y lo que se escribia y leia. Asimismo, adjudicaba en

el alumno pistas representativas que conocia.

Por su parte, el método global parte desde unificar la cuestién visual y el uso del lenguaje
para dar una interpretacion escrita de una palabra, Bonilla y Silvestre (2022) mencionan que “el
método global, al plantearse desde lo ideovisual, busca la correspondencia entre imagen y

palabra” (p.24)

Como primera medida, para fortalecer las clases, opté por utilizar aquellos recursos que
se encuentran a disposicion en el centro de trabajo, en este caso, la biblioteca escolar, que, en
un inicio, fue mi labor convertirla en un lugar para fortalecer los procesos de ensefianza para la
lectoescritura. En dicho lugar, se encontraban materiales informativos para distintas edades que
se centran en textos infantiles, poesia, antologias, leyendas de terror y cuentos ilustrados y que

su uso es funcional para hacer ver la lectura como un pasatiempo.

Del mismo modo, se contaba con tarjetas de carteles pegadas en la pared con las letras
del alfabeto en un tamafio considerablemente extenso, que desde mi opinidn, es eficiente para
gue los estudiantes reconozcan visualmente su forma de escritura y se forje una famirializacion
con las que no habian visto o0 usado para realizar sus trabajos y para leer palabras o textos.
De tal modo, existe un medio de consulta cuando muestren incertidumbre de como se escribe

alguna letra y que ellos de manera autbnoma encuentren la respuesta.
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Por afiadiduria, centrar las actividades relacionadas con los materiales visibles en la
biblioteca y los recursos didacticos a disposicion, marcarian el inicio de las sesiones para que los
alumnos aprecien la importancia de estos materiales y que pueden usarlos mas alla del uso
académico. Del mismo modo, se utilizé en repetidas ocasiones el cafion y la computadora como
via para acceder a recursos digitales y/o aplicaciones de escritura y lectura que se asemejaran a

las necesidades mas sobresalientes de los estudiantes

Con los alumnos de segundo vy tercer grado, se empled el uso de actividades enfocadas
en la lectura grupal, permitiendo la comprension de los textos con el uso de la audicion y la
pronunciacion. Asimismo, se involucro el juego como estrategia para mostrar un enfoque distinto

al que se le otorga al proceso de la lectura y escritura.

Lo que se pretendia con el juego es mostrar que aprender a leer y escribir tiene una
perspectiva diferente a la que siempre se le otorga y que puede ser una practiva divertida de
aprender que incluye, en determinados momentos, una oportunidad para armonizar un proceso
gue suele ser desmotivante y desgastante para los alumnos y los profesores. Para Medina y
Delgado (2020) “con el juego se despierta la motivacion en el estudiante la cual incluye
sensaciones como deseos, tensiones, incomodidades y expectativas, representando parte de los

requisitos requeridos para el aprendizaje y el motor del mismo” (p. 4)

Por su parte, los estudiantes de cuarto, quinto y sexto afio las actividadades variaron desde
redaccion de cuentos e historias cortas, escritura de oraciones dependiendo las palabras
seleccionadas, conjuncién de palabras para la creacion de palabras, etc. Mas que nada, se buscé
relacionar las actividades hacia lo que los alumnos les motivara trabajar y si un trabajo resultaba
satisfactorio para la mayoria se trataba de buscar otra actividad semejante a la que se habia

trabajado y marcar un camino similar, pero sin caer en la repeticion.
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Trabajar con los alumnos de los de cuarto, quinto y sexto afio requirié reforzar Unicamente
elementos de la expresion escrita, ya que existe cierta tendencia a la omicion de letras (mas que
nada a las vocales) y al escribir letras que no corresponden en una oracion o palabra, de igual
manera, fue necesario reforzar la lectura debido al desconocimiento del lenguaje que se emplea
en los textos, lo cual deriva que existan pausas constantes y la lectura se separe en silabas y se

pierda el contexto e interpretacion de lo previamente leido.

Elaboracion de crucigramas

Durante la primer sesion, del 10 de enero de 2024, se trabajé con los alumnos de segundo
y tercer grado con la realizacion de un crucigrama. La finalidad del crucigrama se basé en adentrar
a los alumnos en lo que anteriormente conocian, y que la primera sesion se centrara en que los

alumnos resolvieran la actividad de manera individual apartir de sus conocimientos previos.

Mi expectativa referente al comportamiento de los nifios con relacién en la actividad no era
buena, pero de alguna forma, mi panorama cambi6 en el trascurso del dia, y capté que algunos
estudiantes estaban un poco emociondados porque ya tenian relacion con la actividad y era de

su agrado. Esto me hizo pensar que el miedo por escribir y leer estaba presente.

La clase comenzé cuando les pregunté a los alumnos sobre en qué aspecto de su vida es
requerido utilizar las letras que se encontraban pegadas en la pared (las letras correspondian al
alfabeto). Ellos enseguida contestaron que las empleaban al realizar su tarea y los trabajos que
la profesora encagaba para dejarlos salir a receso. Asimismo, contestaron que usaban las letras

para leer los cuentos que estaban en los libros.

Las respuestas que obtuve de ellos encaja con las conjeturas que llegué cuando realizé la
prueba dignoéstica y la entrevista semiestructurada, pero mi preocupacion surgié cuando analicé

gue las contestaciones expresadas se encuentran enfocadas a los sucesos que pasan en la
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escuela o en el &mbito educativo, por lo qué, desde mi deduccion, el hecho de saber leer y escribir
se reduce a lo educativo dénde quien lo hace mejor recibe recompensas que, en este caso es

salir a lonchar, y el resto de ellos se limita a esperar hasta que la profesora autorice la orden.

Desde esta perspectiva existe (0 puede hallarse) la perdida de la motivacion por la
desconfianza en las habilidades propias y con ello, el miedo al error y/o equivocacion que impide
gue se forje un vinculo estrecho entre el docente, alumno y contenido. Esta parte fue el principal
impedimento, ya que, en varias ocasiones, los alumnos prefirian realizar su actividad con las
respuestas sin contestar o0 escritas sin ningun tipo de sentido de lo que se solicitaba contestar.
De igual forma, optaban por no requerir ayuda, pero, de cierto modo, ¢ellos 64nicame trabajar

auténomamante o sentian desconfianza al expresar sus interrogantes?

Los crucigramas representaron una estrategia de trabajo que mantuvo a los alumnos
concentrados, permitiendo que me acercara a examinar en primera persona su desenvolvimiento
con la actividad. Conforme realizé este acto, distingui que los estudiantes trabajaban de manera
ordenada y en ocasiones se acercaban a sus compafneros para visualizar sus avances, en pocas
palabras, los noté nerviosos y un tanto confundidos por el nuevo ambiente en que se encontraban,
aungue el aproximarme con ellos disminuyd las tensiones y fue el momento idéneo para conocer

nuestras formas de trabajar y dar una perspectiva de lo que serian las sesiones.

Por consiguiente, mi cometido se basé en ofrecer ayuda mediante la comunicacion
asertiva sin presionar a los alumnos por aceptar mis sugerenias pero, en todo momento, la
finalidad era que los estudiantes basaran sus respuestas desde su propia interpretacion, tomando
como referencia sus conocimientos previos, sin dejar que la presion por realizar la actividad
acertadamente atormentara o afectara la motivacion del estudiante o de la relacidn reciente entre

contenido y alumno. En otras palabras:
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Es ideal que el maestro, el alumno y el contenido sean participes activos en la
construccion del vinculo, mas adn si se tiene en cuenta que este debe ser
constantemente cuidado y atendido para efectos de un aprendizaje asertivo y

favorable. (Bonilla y Silvestre, 2022, p.16).

Por mi parte, traté de acercarme con cada uno de ellos y al momento de hacerlo detecté
que la principal problematica es que las consonantes iniciales de cada palabra son confundidas
por las vocales, lo cual impide la escritura de las letras y entorpece el inicio de cada palabra, dado

gue, todas estaban escritas con una consonante.

Por consiguiente, les pedi que me dictaran, o en su caso, escribieran las consonantes que
quisieran en su libreta y que cuando escribieran una palabra empezaran por la que creian que
correspondia en cada espacio. Este acto llevé mas tiempo de lo esperado pero, fue funcional, ya
gue, todos los alumnos participaron y conocieron gran variedad de letras y en que palabras las
pueden usar y en que palabras conocidas las usaban. Para realizar esta dindmica hice uso del
pizarron, y procedi a copiar una casilla del crucigrama con las pistas visibles y solicité a los

alumnos que se acercaran para escribir la letra que consideraban faltante.

Figura 9

Crucigrama resuelto por estudiante de segundo grado
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Esta actividad fue elaborada por una estudiante perteneciente a segundo grado, quien fue

la primera persona en entregar la actividad y requirié de mi apoyo en una sola ocasion.

Ella previamente habia presentado complicaciones para sujetar el lapiz, lo que intui era un
detonante de la falta de motricidad fina, debido a la forma en la que los trazos que realizaba en
las letras y la manera en la que sujetaba el lapiz en forma de pufio. Asimismo, mostraba cierta

indecision al pretender escribir y Unicamente realizaba imitaciones de los trazos de las letras.

La elaboracion del crucigrama fue recibida en un tiempo aproximado de 30 minutos y
requirié de la menor ayuda para escribir las letras faltantes. El apoyo mostrado para reforzar los
conocimientos de la alumna fue con las consonantes, puesto que, al momento de identificar las
imagenes de las lineas verticales y horizontales, presentaba dificultades para iniciar las palabras.
Sin embargo, este impedimiento fue disminuyendo conforme escribia correctamente las vocales
y lo fue por medio de la identificacion de cada una de ellas, con una explicacion enfocada en
detectarlas y escribirlas en su cuaderno, y utilizar las que quisiera en las palabras para corroborar

en que posicion deberian de estar.

La resolucion del presente crucigrama presenta una maduracién a grandes niveles de los
gue la alumna habia presentado en su prueba diagndéstica, lo que indicaba un avance con
respecto a dias anteriores. Ante esta situacion le pregunté a la estudiante a que se debia el
fantastico avance que presentaba y contesté que su mama habia comprado cuadernos para que

escribiera en letra cursiva y libros para que los leyera en sus tiempos libres.

En mi caso, con esta estudiante, atribui que la motricidad habia sido previamente
desarrollada, y lo Unico que bastaria era que la conciencia fonoldgica estuviera presente como
una n permisiva para comenzar a escribir y, posteriormente, a leer. Sin duda esta parte fue un

error mio, ya que como lo sefalan las siguientes autoras:
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Atribuimos un mayor peso al desarrollo de las habilidades o destrezas orales
de la lengua y a la adquisiciéon de la conciencia fonolégica como claves para
iniciar el aprendizaje de la lectura y la escritura, no se deben descuidar el resto
de prerrequisitos que atafien a otras areas de desarrollo, es decir, el desarrollo
de la motricidad del nifio 0 su desarrollo cognitivo. (Nufiez y Santamarina, 2014,

p. 79)

Figura 10

Enunciados escritos en una prueba digndéstica por alumna de segundo grado

La anterior imagen corresponde a la misma alumna de segundo grado y podemos deducir
gue el avance gue se ha presentado es muy claro, puesto que, la alumna se encontraba en la
etapa silabica y esta deduccién se hace presente al momento de visibilizar que es constante la
manera en al que la alumna escribe constantes grafias. Pero en la imagen del crucigrama se nota
mayor precision del trazo y hay mayor correspondencia de lo sonoro de la imagen superior con

la escritura plasmada en el crucigrama.



68

Figura 11

Elaboracion de sopa de letras por estudiante de segundo grado

Nota: sopa de letras elaborado por alumno de tercer grado

La sopa de letras sirvio para detectar si los alumnos pueden reconocer cada una de ellas
entre una gran variedad, y que asimilaran que algunas letras pueden ser semejantes en cuestion
de sonido y de escritura pero, la interpretacion que se le da al leerlas es distinta.

En laimagen anterior se puede notar la existencia de algunas rayaduras, las cuales sefialan
gue el estudiante estuvo a punto de elegir una palabra que no correspondia encontrar. Todo esto
se debe, desde mi propia experiencia, a que el alumno comenazaba a famirializarse con la
actividad y, minuciosamente, estaba en la creeencia de que habia descubierto una palabra, hasta
gue se percato de que las letras no eran similares a las pistas que estaban escritas.

Asimismo, es funcional para mejorar la concentracion y, posteriormente, se formule de
manera individual, la construccion de ideas. Ademas, permite que el nifio reconozca entre todas
las letras y sea capaz de elegir la definitiva para encontrar la palabra escondida Por lo tanto,
desde mi interpretacion, es oportuno que el estudiante descanse del lenguaje escrito y se enfoque
en el oral, para que asocie el sonido de las palabras con lo escrito y se sentre poco a poco con

la lectura en enunciados cortos.
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Al realizar esta actividad buscaba adentrar a los alumnos a la lectura y que
comenzaran leyendo palabras cortas de facil entendimiento sin silabas trabadas o de
gran extension. Buscaba que estuvieran asociadas a los usos cotidianos de su vida.

Es esencial darle sentido a lo que se lee, como lo mencionan las siguientes autoras:

La lectura es parte del desarrollo del conocimiento en el nifio, pero se debe
elegir apropiadamente el contenido de la informacion a leer, para cautivar
la atencion, por medio de palabras de facil pronunciacion y compresion,

gue sean lecturas cortas, amigables, infantiles. (Moreiray Game, 2023, p.3).

En pocas palabras, se requiere que los alumnos asocien la fonologia con las letras y
descarten algunas de ellas para elegir la correcta y completar la palabra. De este modo, se
plantea que el nifio juege entre todas las palabras y realice un sistema de seleccion hasta llegar
a la letra correcta, que sea la principal para elegir el enunciado perdido.

Igualmente, requiere de la mayor capacidad para asociar entre todas las letras aquella que
se buscay que asemeje entre unas y otras, hasta desarrollar un nivel de capacidad que le permita

conocer que ciertas letras no son elegibles para formar una palabra.

La siguiente interpetacién nos ayuda a entender la importancia de las actividades
creativas y, sobre todo, de quellas que permiten que el estudiante utilice su destreza

individual para dicernir entre toda la informacién que se le proporciona.

Las estrategias metodoldgicas creativas buscan vincular a los nifios y nifias a
tener nuevas formas de aprendizaje, donde se busca la espontaneidad y
voluntad de realmente querer aprender sin hacer grandes esfuerzos para
comprender la informacion del docente de una manera mas creativa y dindmica.

(Moreira y Game, 2023, p.3).
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Durante este periodo de trabajo, decifré que los estudiantes de cuarto, quinto y sexto afio
presentaron complicaciones para formular palabras largas a través de las letras, mediante la
implementacién del lenguaje oral. Esta particular caracteristica se volvié relevante al notar que,
al leer palabras de gran amplitud, las letras eran separadas por segmentos, y el inico sonido que

expresaban era el de la letra por su nhombre alfabético.

De tal forma, esta deteccién tomé sentido al descubrir que, por lo menos 4 alumnos
presentaban dificultades para vincular lo que escuchaban e interpretarlo mediante la escritura.

Puesto que, como lo sefialan los siguientes autores:

Uno de los grandes retos a los que se enfrenta el nifio cuando se inicia en el
aprendizaje de la lengua escrita es llegar a comprender la asociacidén que existe
entre las letras (grafemas) y los sonidos del habla (fonemas). (Gutiérrez y Diez,

2018, p. 397).

Debido a lo cual, considero trascendental que, antes de que exista el adentramiento del
proceso de la lectura y escritura, el estudiante debe entender que existe una asociaciéon, pero no
semejanza, entre lo que se escribe y lo que lee. Por consiguiente, el mensaje que pretenden

descifrar es obtenido por medio del sonido indivual que tienen cada letra del abecedario.

De tal modo, partir con la conciencia fonolégica se establece como una de las primeras
necesidades para entender el proceso de la lectura, ya que permite reconocer el lenguaje oral y
asociar este proceso con el sistema de la escritura. De tal manera, el estudiante comenzara a

distinguir que lo que escribe y lo que lee puede tener cierto grado de conexion.

Asimismo, el estudiante se encuentra capacitado para distinguir el origen de los sonidos y
podria reconocer cada uno de ellos en diferentes modalidades de palabras y formar su propia

interpretacion de como utilizarlos en el sistema escrito.
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Por lo expuesto previamente, es comun que en cierta etapa de la lectura y escritura, los
alumnos conozcan en primera persona las letras del alfabeto en conjunto con su hombre, pero
este grado de conocimiento puede tener una Unica anomalia, y es aquella que surge al momento
de expresar, mediante la escritura, lo que el sistema oral manifiesta. Dado que, al expresar el
fonema de una letra para hacer la conjuncién de una palabra, el estudiante no logra unificar los

sonidos en un solo enunciado.

Por lo tanto, replanteé la idea de trabajar con audiocuentos, a fin de que el estudiante
conociera y asociara el sistema oral de los audios con los cuentos transcritos en hojas, de tal

manera que el alumnado iniciara asociando lo que escucha con lo que lee.

La oralidad ayuda a comprender el lenguaje, y ain mas si es desde la edad temprana.
Aporta en los audiocuentos la simplificacién del lenguaje, ayudando a entenderlo desde la
implementacion de las palabras con el uso del sonido en terceras personas. Tejeda explora esta
postura desde la comprensién del sujeto, especificando que “La oralidad es la simple expresion
cotidiana del lenguaje, que permite una mejor comprension del sujeto con el mundo. Los sonidos

dan origen a la escritura, ya que lo sonoro da vida y significado a los simbolos” (p. 2)

Asimismo, considero oportuno mencionar que, tanto el proceso de la lectura y escritura
son dos procesos que deben ser separados, pese a la contradiccidbn que existe entorno a su

asociacion. De tal forma que:

Existe una tendencia general a concebir la lectura y la escritura como
dos habilidades complementarias. Esto puede ser deb3ido a las similitudes y
caracteristicas que comparten, puesto que al leer se decodifica un mensaje que
procede de la lengua hablada y al escribir se codifica un mensaje esa misma

lengua. (Gutierrez y Diéz, 2018, p. 397)
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Una de mis dudas surgié al notar que, en su mayoria, el alumnado bajo mi supervision
habia trabajado en sus respectivos salones de clase, cominmente con la oratoria escrita en el
pizarron, copiando con exactitud lo escrito por el docente. Lo cual considero que es un enfoque

tradicional y repetitivo, que repercute en la oralidad y comprension del texto.

Tal acto impide que se desarrolle el sentido del sonido, limitando el proceso de la
lectoescritura a la imitacion del lenguaje, y inicamente se conoce la manera en la que se escriben
las letras, pero no aprenden a reconocer su sonido ni a establecer una conexién entre sonidos y

letras, evitando la progresion del sistema de la lectura y escritura.

Entonces, uno de los principales detonantes que entorpece la lectoescritura es el enfoque
pasivo al que regularmente se somete a los estudiantes, de modo que, trae consecuencias en las

habilidades y destrezas motoras, el conocimiento, la comprension y la motivacion.

Por su parte, Celis (2020) especifica lo influyente que son las innovaciones pedagdégicas
en el ambito de la lectura dentro y fuera de los espacios educativos especificando que “es
importante que se contemplen nuevos modelos pedagdgicos que se apoyen en alternativas
tecnoldgicas como el audiolibro, con el fin de generar el interés del nifio para buscar en la lectura

nuevas experiencias y adquisiciones culturales” (p. 16).

Lo cual, deriva el hecho de que desconocen el sonido individual que desprenden cada una
de ellas, que particularmente se le conocen como fonemas y permiten expresar el sonido de la
unidad de las letras del alfabeto. Tambien es conveniente mencionar que los alumnos de segundo
y tercer afio reconocen, asimilan y expresan el sonido de las letras del abecedario; pero, al

momento de conjugarlas en una oracion para ser leidas el proceso no es completado.

Dicha dificultad trajo alteraciones en las dinamicas de trabajo pero, mas que nada, resultd

perjudicial en la motivacion de algunos estudiantes al no poder realizar actividades que el resto
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de sus compafieros podian elaborar. Asimismo, las dificultades se suscitaron al intentar trabajar
en equipo, y que los compafieros que trabajaban de forma regular mostraban su descontento con

sus comparneros que presentaban irregularidades con la actividad.

Al presenciar este hecho, me cuestioné de que tan frecuente es el habito de la lectura en
estos alumnos y si comenzar a forjar estas deterioradas habilidades desde la etapa inicial de la
primaria es un factor que trae benecificios en su educacion. Por ende, desde mi experiencia, es

importante que exista una estimulacion desde la edad inicial o durante la infancia.

De tal forma, el lenguaje escrito y hablado desarrolla significado en el actuar del estudiante
para implementarlo en la formacién de palabras y la lectura de textos. Es por ello, que es
importante que exista un contacto con la lectura desde la etapa infantil y que el nifio se convierta
en receptor de lo que escucha, dando inicio a una interpretacion del sonido y comprenda la

asociacion de la letras con su sonido indivual, para dar paso a una conjucion de palabras.

Continuando con lo anterior, no quiero decir que el infante debe permanecer gran parte de
su formacion con la lectura y escritura en un rol pasivo, sino mas bien que es una accién que, en

el futuro, traerd beneficios con el lenguaje al ser desarrollado desde una etapa temprana.

Es decir, que desde la edad de la infancia se estimule el lenguaje oral mediante terceras
personas, creando espacios donde no solo predomine el desarrollo del habla, sino que también
se estimule la imaginacion y/o imaginacién. Este acontecimiento toma significo al introducirnos a

las palabras de la autora Celis (2020), quien sefiala que:

La oralidad tiene una enorme vigencia en todas las formas de relacionarnos, de
tal forma que el dominio de la lectura convencional no es la Unica alternativa
para el aprendizaje de la grafia y asociaciobn de simbolos presentes en la

escritura en basica primaria, pues el nifio a través de la voz del otro (docentes,
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comparferos de grados superiores, padres o adultos significativos) puede,
incluso desde antes de nacer, acceder a ese magico y ancho mundo de la
cultura cifrada en textos y las narraciones que involucran la interaccién de
sonidos y ambientes del entorno en el que se mueven las palabras. (Celis, 2020,

p. 13)

Sumando a esto, se necesita que las estrategias de los docentes sean reconsideradas y

proporcionen herramientas para fomentanar la comprension lectora y expresion oral.

Pero es trascendental que exista un conocimiento previo de la habilidades individuales de
los estudiantes, ya que, si la lectura en casa no es un habito constante, el redimiento académico
del estudiante no puede ser el esperado y su suficiencia para desenvolverse con las silabas,

fonemas y rimas puede verse estancado al no encontrar correlacion entre lo que lee y escribe.

Para desarrollar estas habilidades, es necesario partir desde lo que el estudiante conoce
y puede descifrar.Los estudiantes conocen el medio en el que conviven y visualizan aquellas
practicas que le dan sentido a su comunidad. Es decir, que su entorno se encuentra dotado de

codigos, referencias y textos escritos que conservan significado para el y su ambito social.

En la sociedad actual los textos aparecen en forma permanente: propaganda
en la calle y en la television, periddicos, revistas, libros, envases de alimentos,
de productos de limpieza, etc. El nifio, que siempre investiga el mundo que lo
rodea, no puede pasar indiferente ante estos textos que aparecen por todas
partes. (Gémez, Cardenas, Guajardo, Kaufman, Laura, Maldonado, Richero,

Velazquez, 1982, p.44)

Por ende, el docente puede interferir en el desarrollo de cada estudiante conociendo

aquellas caracteristicas enfocadas en las capacidades linguisticas que hace falta reforzar. Es
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decir, que puede ayudar a resolver algunos problemas como la comprension de los fonemas y la

composicion en la que las letras le dan un significado y sentido a las palabras.

Hablar sobre la conciencia fonoldgica, es también entender que existen distintas etapas
en las que se debe adentrar al estudiante, y se debe partir desde los niveles de complejidad.
Por ejemplo, lo ideal es detectar sonidos y silabas sin hacer usos del sistema escrito.
Seguidamente, es oportuno mostrar en que forma se utilizan los sonidos para construir palabras,

y que cambiando una letra, la construccion y significado pueden cambiar rotundamente.

Por consiguiente, es sustancial ensefiar y/o sefalar que la conjuncion de las letras se-

efectua apartir de un determinado patron de sonidos independientes que juntos representan la
unién del lenguaje, y que, en todo momento su implementacién requiere de una idea que

regularmenete tiene un significado. Continuando con la misma idea se especifica que:

La conciencia fonolégica esta formada por diferentes componentes, los cuales
presentan distintos niveles de complejidad que vienen determinados por el tipo
de unidad lingtiistica sobre la que se efectle la accién por parte del sujeto y de

los procesos que se realicen sobre ella. (Gutiérez y Diez, 2018, p. 399)

Mi experiencia trabajando con todos los alumnos bajo mi cargo es que la conciencia
fonoldgica no habia sido desarrollada, dado que, al escribir de manera independiente el proceso
de escritura no se completaba; y, regularmente, los trazos en la libreta eran hechos como una

imitacion del lenguaje escrito, mostrando irregularidades en la conexion de fonemas y grafemas.

Dicho acto fue notorio cuando intenté realizar la construccion de cuentos mediante
palabras repartidas; sin embargo al visualizar esta accion, opté por no introducir inmediatamente
la escritura en su totalidad, sino que busqué, de manera grafica la asociacién de imagenes con

el reconocimiento de las mismas con las palabras de cada dibujo situado en la hoja.
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Reconocimiento de letras mediante su representacion grafica

La realizacion de esta actividad buscaba enlazar los conocimientos previos de los
estudiante para ser plasmados en sus respuestas, originando una perspectiva de sus habilidades

de reconocimiento visual y de su capacidad lectora ante enunciados pequefios.

La actividad inicié al explicar la dinamica del dia, leyendo las indicaciones de la parte
inferior, haciendo contraste en que la labor de cada estudiante consistia en buscar la palabra de
cada ilustracién en la parte izquierda, asociando siempre la imagen. Por lo que, tenian que hacer

una seleccion de las tres palabras con las tres imagenes.

Cabe mencionar que, en todo momento, hice la afiadiduria sobre el descubrimiento de las
palabras en la misma hoja, y que lo que se tenia que realizar consistia en asociar las iniciales de

cada palabra con la representacién inicial de la imagen.

De tal forma, fui especifica al indicar que ellos tenian que escribir en su totalidad la palabra
en la parte inferior de cada imagen y que podian utilizar como recurso las letras disponibles en la

pared y de las tarjetas de apoyo que llevaba para su uso.
Figura 12

Reconaocimiento de palabras asociadas con su representacion gréafica
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Nota: actividad realizada por estudiante de segundo grado.

Seguido de esto, cuestioné a los alumnos sobre las imagenes que se encontraban
representadas en la hoja, haciendo repaso de cada una de las ilustraciones, mencionando su

nombre o buscando pistas de lo que podrian ser.

Realizar esta dinamica facilitd la comprensién de la actividad y que el alumnado comenzara
ga formular preguntas para ser contestadas, asi como a involucrarse en la participacion continua

de la que todos eran colaboradores.

Continuando con lo antes dicho, al detectar la ilustraciobn de cada hoja, realizaba
entonaciones constantes en las iniciales de cada palabra, articulando cuidosamente cada letra
restante. El propdsito era que el sonido expresado fuera recibido por segmentos, de manera que
el estudiante pudiera generar una interpretacion completa del sonido a través de la asociacion
fonoldgica. Gracias a este método, el estudiante repetia los enunciados y buscaba palabras que

se asemejaran a la que pronunciaba reiteradamente.

Una vez que comenzaron a familiarizarse con las representaciones escritas y terminaron
de asociar los sonidos con las vocales y consonantes, observé que, al intentar escribir
correctamente cada palabra, a menudo remplazaban las palabras situadas en la hoja con otras
gue no estaban escritas en ella. Es decir, en lugar de basarse en el documento de trabajo
escribian segmentos con otras connotaciones que las esperadas. La deduccion a la que llegué
se centrd en que las primeras tres lineas habia dos palabras que comenzaban con la misma
inicial, lo que causaba indecision al elegir una de ellas. Como resultado, optaban por poner desde

su interpetacion, la respuesta correcta aunque esta no estuviera en la actividad.

En otras palabras, no existi6 impedimento para completar los términos, una vez que ellos

indentificaban las iniciales de cada palabra. El desarrollo de este acto tuvo manifestacion por
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medio de la constante repeticion de los enunciados, visibilizando las letras situadas en la pared
de la biblioteca, que fueron utilizadas para cuestionar a los alumnos de qué manera se

relacionaban con lo escrito en la hoja de trabajo.

Pero la notariedad surgi6 al captar que la distincion entre sonidos y la manipulacién de las
letras para proyectarlas en la escritura era una habilidad que necesitaba ser fortalecida y que

entorpecié la forma de trabajo de los estudiantes.

Asimismo, para poder conocer, a grandes rasgos, esta deficiencia, opté por realizar
dictados de palabras mediante adivinanzas. De este modo, decifré que, en su mayoria se necesita

la repeticidn continua de lo expresado y realizar constantes pausas entre cada letra.

La preocupaciéon se acrecentd al notar que estudiantes de quinto y sexto grado
presentaban irregularidadas para adjuntar las letras y formar una palabra mediante el lenguaje
oral, a causa de que, el grado de complejidad habia aumentado y ahora las actividad se basaban

en hacer uso de la fonolégia e integrar el lenguaje escrito para desarrollarlo oralmente.

Por lo tanto, realizar actividades enfocadas a la conciencia fonol6gica fue una necesidad
gue tuvo que desarrollarse como primer paso al acercamiento a la lectura, puesto que, a la edad
de 12 afios, esta habilidad debe estar mayormente fortalecida desde afios anteriores y debe

implementarse en ambientes educativos, sociales y culturales.

Continuando con la estimulacién de la fonoldgia Tejeda menciona que “Los sonidos dan

origen a la escritura, ya que lo sonoro da vida y significado a los simbolos” (p. 2)

Por tal razén, considero indispensable que los estudiantes que comienzan su desarrollo
educativo en la escuela primaria se encuentren dotados de habilidades de la escritura que les

otorgen la facilidad de sujetar el lapiz con facilidad, por medio de la motricidad fina y/o gruesa,
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gue por consiguiente, tiende a ser beneficioso para construir un estado de mayor dominancion

del lenguaje hablado y escrito. Por tal razon, la siguiente aportacion nos plantea que:

Las experiencias en las que los nifios han sido participes en la construccion y
desarrollo del lenguaje en general son base del desarrollo lingtiistico e inciden
en la consolidacion de la conciencia fonoldgica, porque lo légico es que el
estudiantado que ingresa a la escuela visualice con naturalidad la relacién entre

el lenguaje oral y escrito. (Araya, 2019, p.170)

Por su parte Capilla (2015) especifica que “El desarrollo de la conciencia fonolégica es una
caracteristica del periodo de alfabético que implica tanto la toma de conciencia de fonemas como
el desarrollo de la habilidad para operar con ellos”. (p.111)

Las siguientes autoras se andentran en la comprensién que el alumnado desarrolla
mediante la conciencia fonolégica, especificando la importancia de que el estudiante manipule el

lenguaje oral y escrito desde diferentes metodologias de trabajo y desde diversas situaciones.

La importancia de la conciencia fonolégica en el aprendizaje del sistema de
escritura se debe a que las representaciones graficas transcriben los sonidos
del lenguaje oral, por lo que una de las principales tareas a las que se enfrenta
el alumno consiste en comprender el principio de codificacion, es decir, que las
letras (grafemas) funcionan como sefiales de los sonidos (fonemas) del habla,
lo que conlleva la necesidad de desarrollar habilidades de conciencia.
Fonologica.en sus distintos niveles, habilidades que constituyen una especial

relevancia en el aprendizaje del codigo escrito. (Gutiérrez y Diez, 2018, p.398)
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Dinamica de audiocuentos.

Trabajar bajo la modalidad de audiocuentos establecid las bases para incluir nuevos
elementos atractivos en los alumnos para desarrollar la lectura y escritura. Puesto que, se traté
de enfocar el proceso desde un ambito participativo donde ellos tuvieran la oportunidad de

interactuar directamente con la actividad y con sus companeros.

Anteriormente, los alumnos mostraron interés en la exploracion de cuentos e historias de
terror (género favorito de la mayoria), manifestando que les gustaria leer uno para conocer del
final y contarselo a sus amigos. Tal declaracion me llevé a reflexionar sobre lo interesados que

se encontraban por acercarse a la lectura.

La mayoria de alumnos que se reunia conmigo no solian utilizar biblioteca mas que para
realizar tareas cuando su salén estaba ocupado. Asimismo, no desarrollaron el habito de la

lectura en casa, pero mostraban una gran conviccién por interactuar con ellos y poder leerlos.

Sin embargo, esperaban que, al tener un sitio con una gran cantidad de libros en un solo
lugar, como lo es la biblioteca, pudieran encontrar lecturas enfocadas a sus gustos personales y
adentrarse al lugar a indagar y encontrar alguno de su agrado, pero esto no era posible, debido

a la falta de funcionamiento del lugar y de las pocas visitas que se efectian cotidianamente.

Las bibliotecas escolares significan el descubrimiento de un sinfin de realidades alternas
a la acontecida, que consiguen expandir la imaginacion de todo aquel que se aventure a leer.

Como lo sefiala la siguiente autora:

Es por medio del acercamiento a las bibliotecas de aula y utilizando los
materiales que en ellas se hallan de forma positiva como se le permite al
alumnado un mas grande y mejor aprendizaje de la lengua escrita y la

adquisicion de nuevos aprendizajes. (Rodriguez, 2022, p. 6)
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Por tal motivo, decidi enfocar mi exploracién hacia los audiocuentos como via para
incentivar la lectura inicial, tomando como ventaja la estimulacion de la conciencia fonoldgica y

tomar ventaja de esta habilidad en los alumnos que tenian un grado de proximidad con ella.

A su vez, Celis (2020) ahonda entre distintas modalidades de ensefianza satisfactorias y
enriguecedoras que permitan un acercamiento dinamico y permisivo al sistema oral. Por lo tanto,
proceso de la lectura “debe abrirse para que se exploren otras formas de leer involucrando nuevos
formatos como el audiolibro. El leer debe ser visto como un ejercicio didactico y ludico y no como

una carga”. (p. 17)

Como primer elemento, destaco el compromiso de los alumnos para adaptarse a la
dinamica de manera voluntaria, mostrando accesibiliadd en las indicaciones que expresaba,
logrando que el trascurso de las clases enfocadas en los audiocuentos fuera satisfactoria en

experiencias personales como en el desarrollo de las habilidades educativas.

La primera sesion de los audiocuentos se llevo a cabo el 21 de febrero de 2024 con los
alumnos de segundo y tercer grado. Mi hora de llegada fue ala 13:15 a fin de conectar el proyector
a mi computadora, asegurandome de que la imagen se proyectara en el pizarron de manera que

el sonido se emitiera de dos bocinas prestadas por la direccidn institucional.

El propdsito principal de la actividad era desarrollar la conciencia fonolégica, por medio de
espacios estimulantes de aprendizaje enfocados en la lectura, que permitieran el
acrecentamiento de la comprension de textos, mejorando la comprension lectura desde la

estimulacion de la audicion y la conexion del sistema escrito y oral.

La planificacion de la clase del 21 de febrero fue muy sencilla, dado que, por las bocinas,
se emitié un audiocuento con una duracién de dos minutos, sobre una historia de terror enfocada

para nifios de entre 7 y 9 afios, titulada “/la monja blanca”. A ellos se entregé una hoja con la



82

exactitud de la historia, a fin de conectar lo escuchado con lo escrito. Pero, al adentrarse por
completo en la historia, ellos a través de la conexion de lo que interpretaron, detectarian la
existencia de palabras que no son exactamente iguales que las del texto, por ende, tendrian que

encerrar, subrayar o remarcar cada una de ellas o por lo menos la mitad.

Mi visién no era que encontraran todas las palabras erréneas, sino mas bien, que tuvieran

la concientizacién de que hay palabras que no encajan en la lectura y que vislumbraran que no
se asemejan con el relato que escuchaban. De esta manera, aprenderian que el lenguaje puede

verse dafiado al tener palabras que por coherencia no corresponden al texto.

Es importante mencionar que la actividad se trabajo diferente con las mesas de trabajo,
puesto que, algunos estudiantes se encontraban mayor estimulacion con la conciencia fonoldgica
y con sus habilidades lectoras y de comprensién. Por lo tanto, se entregaron lecturas diferentes
y de mayor extension Unicamente a los alumnos de quinto y sexto afio, pero no a todos, dada la

falta de maduracion del lenguaje oral en un estudiante de sexto grado.

Por ende, es indispensable que el alumnado se encuentre totalmente concentrado y
comienze la asimilacion del lenguaje oral desde la interpetacién personal, desarrollando, su vez,
la conciencia critica y el pensamiento reflexivo. Desde esta parte, la postura de Hoyos y Maria
(2017) nos ayuda a entender que “La lectura como una compleja actividad mental supone de un
supuesto estructural en el cumplimiento de su objetivo principal: la comprension” (p. 27).
Por lo tanto, es elemental que no solo se desarrolle la creatividad y la imaginacion, sino también

la comprension de lo que lee y se genere una intereptacion.

Esto les permitiria hacer conexiones con el conjunto de letras que expresan completamente

una palabra y le otorgan significado al enunciado, a fin de empezar una conexién de lo que
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escucha con lo que interpreta del texto escrito. De tal modo, que comenzaria al adentrarse a la

lectura desde un modo de la asimilacion del lenguaje.

Al momento en que el alumnado ingres6 al salon de clase a la 13:35 el espacio se
encontraba totalmente habilitado para trabajar y ellos expresaron abiertamente sus inquietudes

sobre la actividad que se llevé a cabo. El ambiente que habitaba en ese momento era sobre la

expectacion y la constante incognita de lo que trataria la clase.

Las indicaciones que expresé se sustentaron en decir que el dia de hoy estarian trabajando
en la lectura de una historia de terror, pero que primero tendrian que escuchar el mismo cuento
de manera ordenada y sin hacer ruido para que todos sus compafieros pudieran escuchar.
Asimismo, exprese gue antes de prestaran atencion al cuento tendrian que revisar sus hojas, que

previamente fue entregada, y encerrar aquellas palabras que conocen o que pueden leer.

Mediante este acto pude apreciar que la mayoria de ellos podian leer Unicamente aquellas
palabras que se encontraban formadas por dos letras y que, normalmente, empezaban con una

consonte y después terminaban con una vocal.

Seguidamente, la actividad prosiguié y era el momento de escuchar el cuento por primera
vez, en vista de que, mi intenciébn no era escucharlo en una sola ocasién. Sino mas bien,
conversar entre todos los compafieros y generar un espacio de conversacion donde predominara

la participacion de todos los involucrados.

La primera vez que se trasmitio la historia, detecté que en la mayoria de los estudiantes
les costaba prestar su maxima concentracion al audio y constantemente volteaban hacia los

lados. Pero, conforme transcurria la primera parte de la historia su atencion volvio.



84

Sin embargo, esto no fue suficiente cuando les cuestioné acerca de lo que trataba el
cuento, haciendo énfasis en que me explicaran su interpretacion del final y, 84nicam, que me

expresaran que era lo mas interesante de lo que habian escuchado.

Por lo cual, decidi que nuevamente escuchariamos el cuento y, seguidamente, abriria un
tiempo de conversacion y platicar sobre lo anteriormente escuchado. Realizar tal dinamica ayudo
a que el estudiante entrara en contacto con el cuento y que expresara opiniones personales,

haciendo uso de la comprension y de la reflexion sin perder la unién del andlisis interpretativo.

Consecutivamente, el audio fue nuevamente escuchado, pero esta vez con la intencién de
gue los estudiantes prosiguieran con el ritmo del lenguaje hablado y de lo que leian. Mediante
esta accion ellos leian y asociaban las letras remarcando aquellas que adquirian significado

mientras eran pronunciadas por la voz del audiocuento.

De esta manera, algunos de ellos comenzaban a encontrar aquellos errores intencionales,
gue previamente fueron puestos en la hoja, y manifestaban que habia algunos cambios respecto
a lo que escuchaban. Fue de esta forma que pude percatarme, sin lugar a dudas, que prestaron
atencion al audiocuento y expresé abiertamente que efectivamente en la lectura encontrarian

hallazgos de palabras que no pertenecen a la historia.

Exteriorizar esta expresion despert6 la curiosidad de los alumnos, al querer encontrar las
palabras ocultas en el relato y mostraron optimismo por escuchar nuevamente la historia y les
mencioné que ahora debian buscar todas aquellas palabras que no pertenecian a lo

anteriormente escuchado y que tenian que encerrarlas o subrayarlas.
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Figura 13

Representacion escrita del audiocuento escuchado con los alumnos de segundo y tercer grado

Nota: trabajo elaborado por un estudiante de segundo grado

En la anterior imagen se idéntica la forma en la que el estudiante encerr6 aquellas palabras
gue le resultaron facil de leer; son aquellas que se encuentran marcadas con lapiz. Desde mi
propia opinion, considero que no todas los enunciados encasillados fueron individualmente
leidas, sino mas bien trataba de realizar la actividad a la par del resto de sus compafieros. Sin
embargo, es importante rescatar que subrayd aquellos enunciados que constituyen, en primera

parte, una consonante y, después una vocal.

Asimismo, se obsevan rayones en forma horizontal, lo cual sugiere que, mientras percibia
el cuento de manera oral, subrayaba aquellas palabras que comenzaba a asimilar. Las palabras
encerradas o subrayadas representan aquellos enunciados que no se percibian del audiocuento
y, por ende estan mal situadas en la historia. Por su parte, este estudiante no detecto todas las

palabras erréneas, pero si identificé dos.



86

Figura 14

Representacion escrita del audiocuento escuchado con los alumnos de quinto y sexto grado

Nota: trabajo elaborado por un estudiante de quinto grado

En este trabajo podemos detectar aquellas palabras que fueron detectadas de manera
indivual, antes de escuchar el audiocuento, y son aquellas que constituyen la vocal y la

cosonante o al revés. En esta actividad Gnicamente hay tres palabras.

Este caso me dej6 completamente anonadada, puesto que, el estudiante por pertecer a
quinto grado deberia estar mayormente avanzado en sus habilidades de lectura y de
comprension. Sin embargo, nos encontramos con el caso de que eso no es asi, y que aun quedan
varias cosas en las que mejorar tales como identificion de letras y el sonido de letras y actividades

enfocadas en la fonética
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Lo primordial es iniciar con lectura guiada, generando comprension reflexiva con
preguntas. Es importante seguir estimulando la conciencia fonoldgica y practicar la escritura en
pequefias cantidades que se asemejen a lo que el estudiante entiende y conoce, en este caso, a

sus habilidades personales y de conocimiento.

Asimismo, es importante destacar que aquellas palabras que se encuentran encerradas
corresponden a aquellas que pudo detectar mediante el audiocuento y que en su mayoria

constituyen palabras de gran extension y complejidad.

En el trascurso de las siguientes sesiones, se siguid trabajando bajo la modalidad de
audiocuentos, lo cual trajo beneficios en corto tiempo al impulsar las habilidades de escritura en
todos los estudiantes. Asimismo, el desenvolvimiento de los alumnos hacia la actividad con el
pasar de las clases mejord. Noté que no solo comenzaban a asimilar el lenguaje oral con el escrito

sino que se estimulé la imaginacion y la creatividad.

De tal modo, que entablé conversaciones con los docentes a fin de recopilar informacion
y saber el nivel de trabajo mostrado de los alumnos en sus clases regulares. Debido a lo cual,
también cuestioné acerca de como habian estado trabajando con estos alumnos a lo largo y en
cada una de las sesiones. Las respuestas que recibi es que se seguia copiando las respuestas
y enunciados del pizarrén y que, gradualmente, obtenian ayuda de ellos, es decir, de los docentes

los ayudaban arealizar las actividades y después les daban libertad para trabajar individualmente.

De la misma manera, los profesores especificaron que es importante seguir fortaleciendo
la escritura y que es indispensable que algunas sesiones de trabajo se encuentren enfocadas en
esta area, dado que es la problematica que se busca erradicar y lo ideal es comenzar a realizarla
lo antes posible. Dicho de otra forma, lo primordial, en primera parte, es estimular el sistema

escrito y dar apertura a que los estudiantes comiencen a redactar sus propios escritos.
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En este sentido, tomé como referencia lo que se trabajé con anterioridad y los significativos
avances que se desarrollaron, por lo tanto, deduje que la aplicacion de audiocuentos consolidé

el sistema de escritura y el reconocimiento de la letras que componen una palabra en unidades.

Palabras magicas

La aplicacién de esta actividad representé una forma de escritura de manera creativa y un
impulso significativo para iniciar, en menor escala, la composicion de textos hasta una produccion
independiente de ellos e ir forjando la habilidad de la escritura sin buscar resultados rapidos, sino
gue, de manera personal, los estimulos desarrollados con el paso de las sesiones sean, en los

alumnos, trascendentales y significativos.

Considero que replantearse las estrategias que se emplean, o que no son funcionales en
este proceso, es fundamental, puesto que no solo ayuda al docente a impartir las sesiones, si no
gue desarrolla en el estudiante habilidades que logran una mayor calidad y efectividad en su

proceso. Como lo especifica el siguiente autor:

El empleo de estrategias beneficia al estudiante en el desarrollo de habilidades
asimila la informacién de lo leido y con el empleo de las mismas enriquece y
evalla su propio aprendizaje; Estas estrategias son el conjunto de actividades,
de recursos y procesos que nos encaminan a un aprendizaje significativo.

(Arroyo, 2021, p. 6)

Mi vision ante esta modalidad de trabajo se centr6 en incentivar la autonomia de trabajo y
gue los estudiantes se involucraran en el sistema de escritura desde una perspectiva creativa
garantizando, a su vez, que iniciaran la conjuncién de las letras en una unidad de palabra, pero

gue para ellos tenga significado desde lo que reconocen. Conjuntamente, busqué identificar, en
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primera persona, los avances presentados por los alumnos y si lo indicado es proseguir con la

escritura o seguir continuando con la estimulacién de la conciencia fonologica.

De manera que, decidi adentrar a los alumnos a la escritura con el dictado de palabras,
las cuales se prestaban para realizar distintas variantes de oraciones sin un alto grado dificultad,
a fin de formular oraciones de distintos niveles de complejidad desde su propia realidad. De esta
forma se facilité el mecanismo de la escritura, ayudando a que, mediante sus propios
conococimientos se basaran para trabajar y cambiar la forma en la que ellos mismos suelen

percibir y realizar este proceso.

Anteriormente, mencioné que los docentes tenian como estrategia la colocacién del
sistema escrito en el pizarron y que los estudiantes transcribieran, con exactitud, lo que
vislumbraban, sin hacer uso del aprendizaje significativo. Dicho acto, perpetlda la concepcién de
la que disponee los alumnos sobre la escritura y que ha condenado la complacencia que se
adquiere de ella y el sentido que existe por la escritura fuera de la escuela para ser puesta en

practica en casa, limitando asi, la imaginacion que se obtiene de una escritura creativa.

Por su parte, Arroyo (2021) menciona que “Las estrategias de lectoescritura en el proceso
de escritura creativa son fundamentales para orientar el desarrollo de las destrezas de los
estudiantes, y asi superar problemas de aprendizaje. Lamentablemente muchos alumnos
presentan dificultades en su aprendizaje.” (p. 4-5). Desde esta interpretacion las estrategias de

ensefianza son parte primordial para desarrollar la lectoescritura.

Los materiales de apoyo que necesité fueron muy pocos; ademas de las palabras escritas
un una hoja de papel que Unicamente podia leer yo, puesto que lo importante para llevar acabo

la actividad era que sustentaran, en hojas de maquina mediante lapices de trabajo, una oracion
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formada por ellos mismos con una palabra que dictaria en voz alta, para que todos, con el uso

de la misma le otorgaran significado desde su propia interpretacion.

La sesidn inicio al cuestionar acerca de como se habian sentido durante el mes y medio
trabajando conmigo y que expresaran sus impresiones con respecto a los audiocuentos. Ademas,
les pregunté si, al continuar constantemente con esta actividad, seria mas sencillo seguir leyendo
sin el uso de los audios, o si para ellos es menos complicado leer de manera individual ahora que
distinguian las letras del alfabeto y los sonidos originarios de ellos cuando se unifican en una sola
palabra. Algunos de ellos pronunciaron que les gustaba la lectura mediante lo audios y que era
mucho mas sencillo seguir la lectura por medio de lo que escuchaban. Sin embargo, seguian

mostrando complicaciones para escribir y que esto se reflejara en el salén de clase.

Una vez que todos los estudiantes estuvieron reunidos dentro de la biblioteca, expliqué
brevemente que la actividad del dia consistia en formular, mediante la escritura, oraciones de la
amplitud que quisieran, por medio de palabras que les dictaria y que estos enunciados que se les
decretara no eran de gran extension. Por lo que, la complejidad de escribir de manera individual

no presentaria demasiadas complicaciones y se asemejaria a palabras contextualizadas.

De este mismo modo, expresé que la extension de sus escritos no tenia prioridad y que el
orden que eligieran para poner la palabra en su texto no importaba, y que lo indispensable era
que la situaran en su oracion y que a su vez tuviera sentido al ser leida para ellos y para el resto
de sus compaferos, por el motivo de que sus oraciones serian interpretadas oralmente por

algunos de ellos, siendo estos mismos quienes las entregarian por preferencia.

Contemplar el hecho de que a todos los involucrados en la actividad se le asigne el trabajo
de un comparfiero para ser leido ayuda a estimular la comprension de textos y desarrolla la

asociacion de ideas escritas por terceras personas, para crear el sentido de textos desde un
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enfoque de la reflexion de los errores detectados que logra la identificacion de aquellas palabras

que no tienen una contextualizacion coherente en el escrito y que poseen faltas ortogréficas.

Integrar la lectura para detectar anomalias en los escritos es una manera eficiente de
fortalecer este proceso y que pueda conjugarse de manera genuina de la escritura. Tambien
permite que los alumnos se famirialicen con otros géneros o modalidades de lo que la escritura
permite crear. De tal forma, se estimula la lectura de manera creativa y sin hacerla parecer un

procediemiento tortuoso. Desde la vision del siguiente autor:

La lectura es indispensable para promover la escritura creativa, y por ende
desarrolla la capacidad de comunicacién ya sea de forma oral y escrita,
ayudando a la atencién, a la memoria, la concentracién, la comprension,
fundamentales para el desarrollo de la imaginacién y la creatividad. (Arroyo,

2021, p. 8)

Visibilizar en los alumnos que en los textos debe existir congruencia con las palabras a fin
de formar un texto autentico y personal es substancial para crear un sistema de redaccion original
enfocado en el desarrollo de mejorar las habilidades de escritura personales y generar una
expresion de escritura de confianza y claridad entrelazando los vinculos con el proceso de la

lectura y escritura para enriquecer la capacidad de comuncacion no verbal.

Es primordial expresar que, aunque los alumnos gque no muestras problematicas con sus
habilidades motrices se encuentran totalmente desarrollados con la escritura, ya que muestran

irregularidades con la conexién entre sus pensamientos y lo que expresan por escrito.

Esto provoca que el mensaje que se quiere llegar a transmitir pierda significado conforme
las palabras se completan, afectando el no poder expresarse efectivamente y el mensaje

comienza a ser decodificado y es en este momento donde la lectura empieza a ser deconstruida.
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En otras palabras, si los enunciados son leidos por terceras personas, no existe conexion entre
las palabras y algunas de ellas, por la falta de maduracion motriz son incapaces de ser leidas.

Estos hechos dificultan la claridad y comprension del lenguaje.

Asi, el alumnado es capaz de reflexionar sobre el hecho de que los textos pierden sentido
si no son escritos correctamente, debido a que no existe cohesion entre las ideas. De tal forma,
existe una nueva concepcion del lenguaje y ellos mismos son capaces de reconocerlo mediante

la revision y reflexion de sus ideas, donde estas mismas le dan forma a un texto.

En este sentido, considero que no solo es fundamental estimular el proceso de la escritura
en conjunto con la gramatica, ortografia y motricidad fina y gruesa, sino mas bien el poder
expresar lo que se piensa con lo que se escribe y formular correctamente un sistema de escitura

orientado a la organizacion de las ideas y saber expresarlas coherentemente.

Por lo tanto, desarrollar una escritura clara, concisa y estructurada basada en la
estructuracion del lenguaje fue una necesidad que quise desarrollar y mostrar su relevancia;
puesto que, en su mayoria, cuando los estudiantes adquieren una edad avanzada o se
encuentran en grados superiores de sus estudios académicos comienzan con irregularidades de
la ortografia, gramatica y la coherencia de sus escritos, lo que impide la impresion del lenguaje.
Esta consecuencia se debe a que la estimulacion en esta area jamas fue fortalecida y todos los
esfuerzos se centraron en el desarrollo de las habilidades motoras la lectura y escritura. En

palabras del siguiente autor:

En la escuela se tiene que favorecer la perfeccion ortogréafica o la limpieza
formal, pero mas importante es la calidad del dscurso, y la reflexion y creatividad
del pensamiento. Se tendra que ayudar al alumno a que pueda pensar, ordenar

sus ideas, construir sus propios textos, autocorregirse, y hacer las cosas bien.
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Es necesario que las actividades de la escritura en Educacion Primaria cuenten
con un tiempo necesario para llevar a cabo la planificacion, textualizacion y

revision. (Palacio, 2020, p. 18)

Dicho de otro modo, las complejidades al no desarrollar la comunicacion escrita en los
estudiantes puede presentar repercusiones en su vida social, ya que se les impide relacionarse
con terceras personas Yy establecer vinculos personales y afectivos. Ademas, les dificulta
desarrollarse en su entorno cultural e integrarse a las practicas cotidianas. En su vida escolar, el

rendimiento académico es una consecuencia comun de la falta de confianza en si mismos.

Este hecho resalta el hecho que, para comunicarnos abiertamentre con otras personas a
través de la escritura, es primordial ser coherentes y precisos. Pero, sobre todo, el hecho de
trascribir nuestras ideas asertivamente en un texto favorece la manera en la que se desarrolla la

comunicacion y/o lenguaje no oral.

A su vez, el estudiante hace uso de la comprension lectora y comienza a familializarse con
varios estilos de escritura, e identifica la diferenciacion entre lo que lee y lo que escribe, logrando
diferenciar errores comunes en la escritura de otras personas, gue posiblemente se encuentran

orientados en las imprecisiones de sus propios trabajos.

En este caso, es primordial que los alumnos identifiquen distintos sistemas de escritura y
gue sean capaces de identificarlos mediante la reflexion y la comprensién lectora. De esta forma,
los estudiantes descubren los errores mas comunes en el lenguaje escrito hasta el punto de

identificar los mas complicados y ser capaces de realizar correcciones

Implementar la retroalimentacién en esta actividad es una excelente metodologia para

identificar errores desde la concepcion personal del lenguaje. Del mismo modo, identificar estas



94

situaciones en escritos en terceras personas permite reconocer el como otras personas son

capaces de expresarse permitiendo obtener nuevas experiencias mas alla de las propias.

La critica constructiva, hecha por sus propios comparieros, por ellos mismos, y no por la
docente, ayuda a los estudiantes en la deteccion de areas de oportunidad y de mejora, que
podrén usar en otras actividades relacionadas con la escritura. Esto daré paso a la precision de
sus propios escritos y el como estos adquieren relevancia al dejar de ser solo ideas y ser

transformadas en textos con significatividad.

Desde esta interpretacion, las palabras de la siguiente autora nos menciona la importancia
gue tiene el docente dentro del salén de clase, pero también especifica la notariedad que se
ejerce cuando los estudiantes toman un rol activo en su aprendizaje y en el como los involucrados

(en este caso los comparieros) se nutren de experiencias significativas.

El profesor es la persona mas influyente dentro del aula, por tanto, el alumno
valora mucho sus opiniones y el trato que recibe de él, pero también es muy
importante el papel del alumno, ya que ofrecen un contexto muy rico de
interacciones donde el sujeto recibe mucha informacién de sus compafieros,
gue les pueden servir de referencia para modificar su autoconcepto en su

dimension académica y social también. (Palacio, 2020, p. 22

La actividad inicié al momento en el que expresé que la palabra magica para componer la
primera oracién era “montana” y que, dependiendo de ella, su enunciado tenia que contemplar

diversificacion de palabras y que la palabra otorgada no se podia repetir dos veces.

De tal forma, la construccién de su oracion tenia que basarse en un escrito coherente y de
facil entendimiento para él y para todos los involucrados. Despues de terminar la oracion,

dependiendo el trabajo que se les asignara por otro compafiero, contaban con la total libertad de
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hacer correcciones desde la interpretacion individual. Seguidamente, tenian que leer la oracion

con el fin de sefalar en que parte del escrito, segun las anomalias, corrigieron.

Tambien expresé que, para realizar cada oracion, se contaba con tiempo limitado de 4
minutos, en los cuales lo fundamental era no platicar con sus comparieros, para evitar copiar el
trabajo y generar distraccion en todos, propiciando un ambiente de concentracion y tranquilidad.
Por su parte, para corregir los trabajos disponian de 5 minutos y después serian leidos por ellos

mismos y entregados a sus respectivos duefios.

El principal objetivo de la actividad se encontrababa fundamentado en expandir la
creatividad de los estudiantes trabajando mediante actividades poco convencionales. De tal
forma, busqué que las palabras con las que trabajaron significaran algo importante para ellos.
Esto les permitiria generar sentido en sus escritos conectando las ideas que comienzan a surgir

y estableciendo relacion entre ellas con el fin de formular oraciénes correctas y coherentes.

Por consiguiente, el estudiante se encontraria haciendo uso de sus conocimientos previos,
realizando asociaciones que concibe entorno a la palabra, entrelazando aquellas que tienen
sentido ser utilizadas dentro de la palabra dictada. Esta parte es fundamental antes de basarme

en los trazos realizados o en la motricidad.

Conocer la forma en la que los alumnos conciben el lenguaje antes de ser transcrito y
previamente pensado es el momento para reconocer su estado de creatividad y definir si en algin

punto fueron afectados por copiar con exactitud del pizarrén.

Detecté en ellos cierto miedo, por el simple hecho de que tenian que escribir sin obtener
ayuda de la que siempre habian contado y porque la actividad no estaba relacionada con

aspectos que hayan realizado con anterioridad. Por esta ocasion estarian trabajando, a través de
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su autoconocimiento y de las palabras que ellos quisieran, y no de los enunciados transcritos del

pizarron, que es la manera mas frecuente de trabajo cuando se trata de escribir.

Por diversas circunstancias, decidi que la motivacion ocuparia unos de los espacios mas
importantes de las sesiones, debido a mi necesidad de que los alumnos no presentaran

preocupacion o temores al equivocarse en sus escritos y cuando leyeran.

La motivacion permite que el clima en el aula sea creativo, pero no basta con
disefiar actividades, sino que es importante que entre docente y alumno existe
una comunicacion, que les respeten, les apoyen en sus trabajos, y los animen
a crear su propio pensamiento, de esta manera se les motivara para llegar a

conseguir la escritura creativa. (Palacio, 2020, p. 21)

Desde mi perspectiva, el trabajo de manera individual no era un acto que realizaran dentro
del salén de clase y fuera de él de manera constante; es por ello que el reto era aun mas
significativo de lo que contemplé, pero se estaria retomando elementos de las clases anteriores

para que las primeras sesiones no representaran complejidades para todos.

Las primeras observaciones detectadas se basaban en la notable capacidad que tenian al
escribir, dado que las irregularidades no eras motrices y esta caracteristica fue la que los
docentes mas destacaban, mencionando de manera constante la urgente necesidad de empezar
este proceso lo antes posible y completarlo. Este hecho me hizo pensar sobre la autonomia y
confianza que se le debe otorgar a cada estudiante y dejar de concebir la idea de que no conocen

0 no saben realizar las actividades sin ayuda de terceras personas.
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Figura 15

Oraciones realizadas por estudiante de quinto afio

Nota: las cinco palabras dictadas se encuentran en la parte lateral izquierda de la hoja

En este trabajo podemos detectar que las cinco palabras que fueron dictadas en clase se
encuentran posicionadas en las oraciones y que, al leerlas detenidamente hay una relacion y
coherencia entre cada palabra. Por consiguiente, es fundamental mencionar que algunas

palabras fueron utilizadas para realizar escritos relacionados con aspectos de la vida cotidiana.

Es posible, que algunos enunciados pierdan significatividad con la ortografia o con la
gramatica, pero siendo un trabajo elaborado por un estudiante de quinto afio que presentaba
irregularidades con la fonologia, y que en su prueba diagnostica realiz6 imitaciones de los trazos
de la escritura, es un desarrollo considerable de la motricidad, fonologia y del sistema de escritura,

y el como sus ideas comienzan a transfomarse en un discurso, sencillo, conciso y coherente.

Un ejemplo claro es la oracion ‘la montafa tiene nieve’ la cual, desde mi experiencia
trabajando con este alumno alrededor de tres meses, es un avance significativo y lo que destaca
es la simplifiacion de la oracion y la claridad de en su redaccion; sin embargo, al visibilizar
detenidamente es perceptible que falta una letra en el escrito, la cual es la letra ‘n’, esto podria
indicar que es importante proseguir con la conciencia fonologica y fortalecer las asociacién entre

sonidos y letras e identificar errores ortograficos a fin de mejorar.
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Asimismo, es notable que en el resto de las oraciones faltan mas letras y en ocasiones es
imposible detectar oralmente el resto de los enunciados, pero si la conciencia fonologica contintda
en estimulacién y el estudiante es capaz de identificar estos desaciertos mediante la lectura es

probable que identifigue aquellos errores que son percibibles.

Esta correccion fue realizada por una estudiante que recalcd que leia ‘motana’ y no
‘montafia’ y que es necesario agregar la letra ‘n’. Dicha estudiante menciond que, en algunas
partes, resulta imposible leer adecuadamente y que después de terminar el texto no identifica que
se traté de expresar, debido a la omision de las letras. Esta correccion es significativa, puesto
gue la actividad fue estructurada para que esto sucediera y que, entre los compafieros pudieran

ofrecer retroalimentacién y aspectos a mejorar.

El resto del alumnado externé su opinién y encontraron nuevas formas de seguir
mejorando las oraciones; sin embargo, otros estudiantes presentaron dificultades para corregir al
resto de sus compafieros, ya que al compartir las oraciones expresaban que no era necesario
agregar o mejorar el trabajo y manifestaban problemas para leer en su totalidad debido a las
constantes pausas. Estas irregularidades se suscitaron con alumnos de quinto y sexto grado por
lo que mis preocupaciones incrementaron debido a la edad que tenian y lo que faltaba por

estimular en sus habilidades motrices, cognitivas y en su proceso de lectoescritura

Mientras los alumnos leian los trabajos de sus compafieros, cambiaban la estructura de la
oracion con otras palabras, pese a que se encontraban perfectamente escritas. De la misma
forma, las palabras que necesitaban ser corregidas no fueron cambiadas. Al percatarme de lo
dicho, noté que en la actividad se encontraban elementos de mejora que no fueron sefialados,
lo que podria significar que, existia limitante para asociar el sonido con las letras. Debido a este
suceso impusé a los duefios de los trabajos a realizar las mejorar a sus trabajos y que después

de elaborarlas compartieran con el grupo que aspectos de mejora cambiaron.
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Figura 16

Escrito realizado por estudiante de sexto afio

Este trabajo fue elaborado por un alumno de sexto grado y muestra un particular caso de
una letra escrita en inversa, pero no lo consideré un caso de gravedad, debido a que es la 99nica
letra que contiene esta caracteristica y por lo general se debe a la poca implementacién que el

estudiante hace con ella, desconociendo su funcionalidad e incluso el sonido.

Esta actividad contiene todas las especificaciones que solicité, las cuales son integrar la
palabra “palmera” en una oracion sencilla, pero que tenga claridad en el mensaje y muestre

especificamente y represente concretamente aquella idea que se desea expresar.

Al inicio de la oracion las palabras son claras y concisas; de tal forma que, al profundizar
en el contexto de la oracién, hay profundidad y significado en la trasmision del mensaje. No
obstante, al terminar de leerla, es muy notoria la desorganizacion e imprecision de las palabras.
En este punto, es necesario estimular el reconocimiento de las letras en conjunto con sus

fonemas, de tal forma que, al escribir se asocie cada sonido con el sistema de escritura.

Las anomalias que se detectan son que algunas letras estaban escritas en modo espejo,

lo que en ciertos casos se le denomina dislexia. En el momento de percatarme de este suceso,
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lo crei posible; sin embargo, este caso, la probabilidad es completamente nula, ya que no es un
acto que se haya repetido en constantes ocasiones y, exclusivamente se presentaba al escribir
la letra ‘Z’. Cuestioné al estudiante acerca de este acto, y manifestdé que la letra ‘s’ se escribe

orientada en la parte derecha, y considera que esa letra también tiene que ser escrita de tal forma.

Estuve trabajando con este alumno de manera personalizada, por el desempefio que
estaba mostrando al trabajar de manera individual. No era que lo estuviera haciendo mal, si no
mas bien que necesitaba conocer su forma de trabajo y cémo se desenvuelve con la actividad.
Asimismo, es importante destacar que, mientras el resto de los alumnos se encontraban
finalizando la escritura de todas las oraciones, €l estaba terminando de escribir la primera, pero

no con la primera palabra, sino mas bien con la tercera.

Lo primero que se realiz6 consisié en leer nuevamente la oracion, al llevar a cabo este
acto el estudiante no encontré relacion entre las palabras y el sonido. El impedimento de este

hecho perpetuo el esfuerzo por leer fluidamente entorpeciendo el mensaje que se escribié.

Por consiguiente, la comprension lectora puede tener un papel significativo y tiene el
potencial negativo de ser un proceso que no se logre desarrollar e incluso entorpecer, dado que

el proceso de lectura no tiene reflexion, lo que dificulta la incapacidad de asimilacion del mensaje.

Pregunté acerca de cuales eran las palabras que queria expresar y mencioné que lo que
quiso escribir fue: “habia una vez una palmera un una isla de color verde en una caja’.
Conocer la oracion completa e identificar que, al comienzo del escrito, las palabras se encuentran
precisamente posicionadas y existe claridad en el mensaje, y despues se pierde significatividad
en el mismo, no es del todo malo. Mas bien, puede interpretarse como una correspondencia entre
lo sonoro y la grafia de las letras. Por esta razones, puede considerse que este estudiante se

encuentra en la etapa silabica e incluso silabica-alfabética.
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Creacion de historias

Esta actividad se estuvo trabajando durante las Gltimas semanas de mi prestacion del
Servicio Social. A lo largo de estos periodos de clase no trabajé de manera constante con los
alumnos, debido a las actividades curriculares que estaban desempefiando, sumando aparte a
las actividades académicas que se llevaron acabo por parte de direccion y el tiempo del que
disponian se relacionaban con mis sesiones. Por lo tanto, hubo un largo periodo de inactividad y

de constantes clases sin mas de cuatro estudiantes

Por mi parte, estuve apoyando a la profesora de apoyo en la realizaciébn de material
didactico enfocado a fomentar la lectura en los salones de clase en periodos de 40 minutos, dos
veces a la semana, y que se pudieran realizar obras de teatro en la biblioteca hasta que este

espacio se encontrara con un plan de accién y de intervencion.

El propésito de la redaccién de cuentos es estimular el lado creativo de los estudiantes,
propiciando la libertad de la escritura sin limitar el lado mas original que cada estudiante tiene y

gue es perfectamente capaz de utilizar para su propio aprendizaje.

Como lo especifica Quispillo y Villafuerte (2022) “La narracion de cuentos es una
herramienta educativa eficaz en el proceso de ensefianza y aprendizaje, en la medida que
proporciona un contexto significativo, atrae a los estudiantes y hace que el aprendizaje sea
divertido” (p. 1). Por lo tanto, disefar actividades enfocadas en la creacion de historias o cuentos
facilita la comprension y adaptabilidad de la escritura, mostrando una parte divertida de este
proceso, que logra que el estudiante entre en contacto con sus conocimientos previos y con los

aspectos que acontecen en su vida cotidiana.

En la misma linea, Quispillo y Villafuerte mencionan, que (2022) “Al utilizar las historias y

los cuentos en la educacion, los estudiantes se encuentran motivados para aprender y
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proporcionar un contexto real para comprender conceptos y procesos, siendo asi una forma

obvia de integrar las disciplinas necesarias para el desarrollo personaly la educaciéon” (p. 436)

Finalmente, decidi que trabajaria con aquellos de los que los profesores me permitieran
desempefiar actividades, y con aquellos que no se encontraban ocupados con las dinamicas que
se estaban llevando a cabo. Estuve reunida con aproximadamente con tres o cuatro alumnos por
sesion, en las ultimas 3 semanas de trabajo, y en ocasiones reunia a seis de ellos; esto era porque
juntaba a varios de ellos con otros grados. Resulté alentador que los estudiantes que asistian a

clase fueran los que necesitaban desarrollar contundentemente sus habilidades de escritura.

La actividad a desempefiar consistié en repartir un paquete de 5 palabras a cada alumno
y, a partir de ellas, pensar una relacion y/o asimilacién hasta redactar un cuento del tema, género
y trama que mas les agradara. Las Unicas reglas que se especificaron es que, por lo menos,
tenian que utilizar cuatro de las palabras, sin emabargo; lo recomendable es emplearlas todas y

gue juntas tengan claridad para todo aquel que quiera leerlo.

Esta vez, cada estudiante que realice la narrativa seria el encargado de expresar
oralmente su trabajo, ya que tiene como principal responsabilidad leerlo a todas las personas
presentes en la biblioteca y contestar las preguntas que se originen por parte de sus compafieros.
Es indispensable que sea un escrito interesante y que mantenga la atencién de todo aquel que

lo escuche. De tal forma, que la extension no tiene importancia sino mas bien el contenido.
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Figura 17

Actividad realizada por estudiante de sexto afio

Los errores mas significantes se basan en la ortografia y la caligrafia. El estudiante que
entrego este trabajo no presento dificultades para anexar todas las palabras en su texto, de hecho
fue el tnico que logro completar este grado de dificultad y mostro grandes aptitudes para trabajar

de forma individual y mantenerse ordenado mientras el resto de sus comparfieros terminaban.

En muchos de los trabajos, como en este, detecté un proceso de escritura orientado a la
etapa silabica, silabico-alfabética e incluso alfabética. Los errores son constantes, pero no
representan una preocupacion excesiva, desde este punto lo ideal es realizar dictados y dejar de
lado la transcripcion de las palabras en la libreta. Por lo tanto, si las dinamicas o actividades en

clase son lo gradualmente interesantes y atractivas la creatividad es estimulada y desarrollada.

Los dictados facilitan la comprension y analisis de las letras, ya que estas comienzan a
tomar significatividad al ser un conjunto de palabras. El estudiante al estar atentamente

concentrado al escuchar los sonidos, comienza a asociar las vocales con las consonantes.
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Reflexion y comentario personales

Llevar acabo las anteriores actividades signific6 comprender de cerca las necesidades
mas sobresalientes de todos los estudiantes; indagar con sus profesores su desempefio en clase;
revisar sus cuadernos de trabajo, los libros de texto; implementar la prueba de conocimientos

previos y preguntar directamente la modalidad de trabajo de los docentes.

Pese a todas las acciones previamente mencionadas, considero que pude realizar mas
labores y conocer a profundidad las razones de por qué estudiantes de quinto y sexto afio
presentaban irregularidades con la motricidad, o averiguar las razones acerca de aquellos
estudiantes que no podian escribir su nombres sin que faltara una vocal. Es importante conocer

el historial que la primaria tiene acerca de los indices de alumnos que no saben leer y escribir.

Me di cuenta que el proceso de la lectura y escritura son dos elementos realmente
complejos que dependen de si mismos para desarrollar habilidades de la expresién escrita y
comprension lectora. Sin embargo, es necesario que sean vistos como dos secuencias separadas
gue requieren de técnicas, métodos y estrategias de ensefianza enfocados a las necesidades
mas sobresalientes de los alumnos. De manera que se logre una adaptabilidad en ellos y que el

docente pueda hacer modificaciones segun las exigencias que se presenten.

Por mi parte, adapté mis estrategias de ensefianza, no solo a los alumnos, sino también a
las condiciones que el espacio de trabajo permitia y a las constantes interrupciones ajenas a mi
alcance. Esto resultd en una alteracion de contratiempos que, en el Gltimo momento, complicaron

la adaptacion de los estudiantes con el resto de sus compafieros

Finalmente, utilizar la teoria leida durante mi periodo de estudiante en la carrera de
Licenciatura en Pedagogia me hizo reconocer en lo necesaria que es para ser implementada en

estas areas y lo indispensable que se vuelve cuando no hay famirialidad con estos ambientes.
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4.3 Descripcion Y Anélisis De Los Resultados

La Escuela Primaria General “Lazaro Cardenas” ha presentado irregularidades con los
alumnos que necesitan mejorar sus habilidades educativas y este suceso representa
impedimentos para todos aquellos estudiantes que son considerados con barreras del
aprendizaje y no pueden ser beneficiarios de una educaciéon que se encuentre enfocada a la

inclusion y a la estimulacién del desarrollo de sus habilidades.

La deteccion de las practicas educativas que se desenvuelven en este lugar se consideré
el punto de partida primordial para detectar como era considerado el proceso de la lectura y
escritura. La deteccion de irregularidades para este proceso inicié al descubrir que la biblioteca
escolar se convirtié en un almacen de objetos no funcionales, los libros presentan un alto grado

de desgaste y algunos de ellos se pocisionan en cajas para ser resguardados.

Por su parte, los docentes mantienen una Gnica metodologia de trabajo y regularmente se
orienta a los alumnos que no muestra barreras del aprendizaje, pero de igual forma no quiere
decir que sus métodos estimulen el aprendizaje significativo. Mientras que con el resto, es hacer
uso del pizarron para que los alumnos copien con exactitud los mensajes que ellos escriben. El
aprendizaje significativo pierde contextualizacion, y los alumnos aprenden unicamente lo que el

profesor quiere que aprendan y no lo que necesitan.

El proceso de la lectura y escritura dentro de la primaria receptora del Servicion Social es
un proceso que se estimula dentro de este espacio mediante actividades poco motivadoras y
repetitivas con la implementacion de las guias de trabajo y de los libros de texto, mientras que en

casa, regularemente, Se encargan las tareas.

Desde esta descripcion, se detecta que lo visto es clase es puesto en practica en los

trabajos escolares y no en la espontaneidad que ofrecen las interacciones diarias que son la
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muestra mas natural y veridica de la deteccion de areas de oportunidad que son funcionales para
seguir mejorando el proceso de ensefianza y establecer una retroalimentacion individual de lo

gue funciona y atiende las necesidades mas representativas de los alumnos.

Entonces estas dos descripciones de trabajo nos presentan el ciclo de aprendizaje por el
gue los alumnos atraviesan y de como este se vuelve redundante, entorpenciendo su desarrollo.
Como primer punto, los docentes son los encargados de que los alumnos aprendan, haciendo
uso de lo que crean conveniente y de lo que las posibilidades dan apertura. Por su parte, en casa

los aprendizaje son comprobados sin dar seguimiento en las sesiones venideras.

Lo ideal es que en el salon de clase se llevaran acabo actividades que pusieran a prueba
lo que se desarrolla y resulte favorable en los alumnos al realizar lo que se pide, sin que sea
tomentoso de realizar. Por consiguiente, se detectan espacios de crecimiento que fotalecen las

practicas de ensefianza y dan paso a la mejora del proceso de aprendizaje.

Mediante observacién y recabacion de informacién a través de entrevistas, detecté que a
muchos de ellos no les gusta leer; no es porque el contenido sea desinteresante, sino que
consideran que no son lo suficientemente buenos para hacerlo. La razén se encuentra, mas bien,
en el poco significado que se encuentra a través de este proceso y del valor que se le confiere

en las clases, logrando que los alumnos sientan una fratenernidad por este proceso.

Es decir, que se tiene el erroneo concepto de que para aprender a leer es fundamental
incorporar la lectura en las actividades de trabajo, y todas las dindmicas de clase se basan en
introducir el lenguaje escrito sin mas opcioén, porque se considera que no hay mas alternativas.
Pero imaginemos las consecuencias que tiene introducir textos de una amplitud considerada a
los estudiantes que presentan dificultades para interpetar y reflexionar lo que ven. Las negativas

se ven reflejadas cuando los contenidos no se adaptan a sus necesidades o interereses.
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Aprender a leer y escribir no solo es un acto para estimular el aprendizaje, interactuar con
los contenidos y desarrollar habilidades académicas, sino que también es sinénimo de
motivacién, ya que permite la posibildadd de conocer y reflexionar lo que aprende, nutriendo su

curiosidad y de su deseo de aprender continuamente, fuera y dentro del sal6n de clase.

En total, se puede decir que de los 18 alumnos con los que se trabajo 12 presentaban
grandes desafios para leer y escribir, lo que limita la capacidad de desenvolveverse en el aula e
interactura activamente con sus comparieros y con su aprendizaje. Es por ello, que las sesiones
de lectura y escritura se encontraron orientadas en la colaboracion entre pares y enriquecer los
ambientes de aprendizaje mediante sus conocimeintos previos y de las areas de oportunidad que

detectaba al momento de atender las dudas indivudiales.

La importancia del desarrollo de ambientes de aprendizaje es una oportunidad de mostrar
a los estudiantes que se puede aprender de una gran variedad de formas y que esto involucra
entablar conversaciones con sus compafieros haciendo retroalimentacion de sus trabajos,

realizar historias desde su propia imaginacién y escribir enunciados con palabras magicas.

Desde el dia de mi partirda el dia 16 de abril de 2024 tuve no mas de 4 conversaciones
con el director de la institucién. El especifico que lo elaborado conmigo estaria siendo retomado
con la profesora de apoyo y que, ahora que la biblioteca se encontraba en funcionamiento, se
destinaria para realizar algunos ejercicios con el fin de que el espacio comenzara a aprovecharse

y se utilizaran los materiales didacticos de los que se dispone y que son Utiles para los alumnos.

Finalmente, menciond que los docentes han visto una mejoria en motricidad con los
alumnos de segundo grado y de la comprensién lectora con los estudiantes de cuarto y quinto
afio. Sin embargo, los esfuerzos piensan incrementarse en los alumnos de sexto afio y de los

alumnos de quinto grado, que en unos meses estaran por cursar su ultimo afo.
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4.4 |dentificacion De Necesidades

Las irregularidades que presenta la primaria receptora del Servicio Social entorno a las
acciones tomadas para disminuir los casos de lectoescritura no es una necesidad que se haya
propuesto en los Ultimos dos o cuatro afios, que es el periodo donde se situaron una gran cantidad

de alumnos con rezago educativo como una consecuencia de la pandemia surgida de 2020.

El rezago educativo es una consecuencia que de produjo a la negativa de creer que la
problematica existia y que los alumnos que sufren las consecuencias, al no poder relacionarse
con los contenidos de manera efectiva, presentan anomalias con su capacidad de aprendizaje y
desarrollo académico. Con ello, el alumnado que presentd irregularidades con sus habilidades de

lectura y escritura tuvieron que adaptarse a las actividades y estrategias de las y los docentes.

De esta forma, es poco comun que los casos hayan disminuido; sino que se agravaron, se
perpetuaron y afectaron rotundamamente en las capacidades de los alumnos, al no fortalecerse
con metodologias y estrategias pedagdgicas orientadas en las necesidades del estudiante y en
su estado de motivacién, al asumir que no eran lo suficientemente competentes para aprender y

realizar los trabajos simultdneamente con el resto de sus compafieros.

Toda la responsabilidad se relevo a la profesora encargada de la USAER, pero los
contratiempos derivados a la gran poblacién con la que trabaja impide prestar a tencion a cada
una de las dificultades individuales, ya sea con problemas matematicos, comprension lectora,
desarrollo de la motricidad y de escritura. De tal forma, que el tiempo que los estudiantes
trabajaban con ella no era el suficiente y los avances que se producian no tenian pun seguimiento

en el salén de clase, dado a las metodologias de trabajo de las profesores.

Con respecto a los docentes, la importancia se dirigi6 a los contenidos y cuales

108nicamen ser tratados en clase. Los estudiantes con dificultades lectoras y de escritura no
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fueron tomados en consideracion hasta que se realizé un examen diagnosticon enviado de SEGE,
y es hasta este momento que este desafio se visibilizé y las causas se abordaron. No obstante,
los periodos de trabajo y las estrategias eras poco existentes, por lo que, nuevamente, la persona

asignada para atender esta situacion fue la profesora de apoyo.

En los afios posteriores, se tratd se desarrollar un programa de trabajo y hacer de la
biblioteca el principal lugar para el fortalecimiento de la lectura y escritura, pero estos planes no
pudieron llevarse acabo debido a la jubilacién de la profesora de segundo afio. Por lo tanto, los

planes contemplados no llegaron a realizarse y la biblioteca siguié con su notable desocupacion.

El proceso de la lectura y escritura en la institucién receptora del Servicio Social es un
proceso que Unicamente se estimula dentro de este espacio, mediante actividades poco
motivadoras y repetitivas, y en casa, en donde regularmente se encargan las tareas. Sin
embargo, siendo sincera, el alumando recibe ayuda excesiva de sus padres desconociendo hasta

gué grado de involucramiento existe para el desempefio de sus responsabilidades.

Hasta este punto, se considera la lectura como un pasatiempo para aquellos alumnos que
saben leer y tienen “mayor capacidad para aprender”. Esta actividad es vista como un premio
para quienes no presentan irregularidades con la lectura, y para quellos que no se relacionan
abiertamente con el lenguaje escrito, se convierte en un castigo. Esto perpetla la posibilidad de
gue el resto de los estudiantes, al adentarase en este lugar y se sienta excluido de una

experiencia enriquecedora para expandir la motivacion y la creatividad.

A muchos de ellos no les gusta leer, y no es porque el contenido sea desinteresante; mas
bien, la razén se encuentra estimada en el poco significado que se encuentra a través de este
proceso. Es decir, que se tiene el concepto erroneo que para aprender a leer, es fundamental

incorporar la lectura en las actividades de trabajo
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Sugerencias

Los casos de lectoescritura con los que trabajé presentaban un amplio nivel de
necesidades por cubrir, que anteriormente no habian sido contemplados por los docentes. Lo
cual, considero que es consecuencia a los planes educativos que nunca se efecturaron o no se
realizaron. Es esencial poner en practica planes de accién internos para evitar negativas
personales y variantes avanzadas, previendo la desesperacion en las actividades de trabajo.
Ademas, se establecen acciones que marcan pautas realistas para el desarrollo de mejoras

desde lo que se vive en las sesiones.

Lo ideal es conocer los estilos de aprendizaje de los estudiantes y tomar como referencia
sus habilidades y conocimientos previos, a fin de mejorar la comprension de los contenidos y el
como se desarrolla el aprendizaje. Crear ambientes de aprendizaje centrados en la inclusién y en

la participacion activa recupera la posibilidad de reforzar un aprendizaje significativo.

A mi consideracion, debe existir flexibilidad al momento de crear los ambientes de
aprendizaje, ya que la contextualizacion de las situaciones indivudiales y grupales es un factor
clave y en condiciones particulares, suelen cambiar y no siempre se adaptan a climas y

modalidades de trabajo al acostumbrado.

Desde mi punto de vista, lo ideal es tener un listado general de todos los alumnos que adn
no han terminado de fortalecer sus habilidades con la lectura y escritura. Es importante conocer
el nivel individual de comprension y de motricidad que han mostrado en el salén de clase y con
la profesora de apoyo, haciendo informes académicos de trabajo con especificaciones que

podrian adaptarse en situaciones parecidas.

Desde un inicié se contemplé que los 18 alumnos trabajarian conmigo por la Unica razén

de que habia una fuerte presién por parte del supervisor de la zona por disminuir el rezago



111

educativo, y obtener un mejor aprovechamiento académico, y posicionarse con buenos
resultados en el sector. Esta presion no sélo se visibilizo en mi, sino que fue palpable para los

docentes, quienes solicitaban resultados inmediatos.

Esta situacién desacredita los resultados que los estudiantes presentan clase tras clase,
debido a que su proceso se invalida al querer logros mayores y los obtenidos pierden relevancia

para los maestros y las muestras pequefias de aprendizaje se invalidan.

Mi experiencia en mis labores dia con dia me hacen replantarme que la escuela receptora
del Servicio Social no cuenta con los espacios necesarios para promover actividades fuera de los
salones de clase, y es una negativa que afecto las dinamicas que tenia a consideracion aplicar.
Por lo tanto, la limitante de no tener un lugar fuera de la biblioteca impidi6é que las clases tuvieran

una cronologia constante y que todos los alumnos estuvieran juntos en el mismo lugar.

Existe una concepcién que indica que para aprender a escribir lo ideal es introducir a los
involucrados a la escritura de inmediato, pero se olvida de que el proceso involucra desarrollar la
identificacion de las consonantes y las vocales, la estimulacién de la conciencia fonoldgica y

establecer relaciones entre los sonidos y las letras.

Asimismo, la lectura es un habito poco frecuente fuera de la escuela, esto puede tener
como fundamamento a las posibilidades econémicas para adquirir con mayor facilidad libros de

primera o0 segunda mano, o que en los contextos internos leer no es una prioridad rutinaria.

Considero que la educacion se ha limitado a obtener el mayor conocimiento posible, sin
saber como este puede en el fortalecimiento de la vida social, cultural y académica de los
alumnos. No se puede pretender ensefiar cuando no se involucra un contexto que garantiza que

lo aprendido tiene justificacion e implementacion fuera del salon de clase.
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Conclusiones

El adentrarme dentro del campo educativo cambié mi panorama de como se concibe la
educacién y de las responsabilidades que los docentes tienen que desarrollar dia con dia.
Identificar las situaciones gue entorpecen el proceso de ensefianza es ser autocritico con nuestra
practica docente y descartar aquellas limitantes que no son funcionales y que no son gratificantes

para estimular el aprendizaje significativo.

Mi cuestion parte de mejorar nuestras practicas de ensefianza y siempre adaptarlas al
contexto e incluso mejoralas hasta que las posibilidades lo permitan a fin de mostrar que la
educacion formal puede ser uno de los momentos mas agradables para aprender y que en ella
se encuentra la posibilidad de crear momentos memorables y de acercamiento con los contenidos

de una manera menos regulatoria que condena el como se concibe los lugares de ensefianza.

Desde esta interpretacion mi papel adquiria significado cada dia, cada sesién estaba
enfocada a que los estudiantes tuvieran la oportunidad de mejorar las dificultades personales y
gue las complicaciones de las actividades fuera cada dia menos por desafiar, dado a las
evoluciones que se presentaban y que lograban que los alumnos mantuvieran una postura

positiva y comprometida en las reuniones.

Pude reflexionar que mediante el conocimiento de las necesidades individuales que no
han sido descubiertas o valoradas por las personas que tienen la oportunidad de cambiarlas y
atender las causas, en este caso los docentes y el director, es que los procesos del aprendizaje
cambian y se adaptan a las consecuencias buscando erradicarlas. De tal forma que la
concepcion que se tiene de la educacion también cambia, ya que no solo es el lugar para aprender
y/o memorizar contenidos sino que también es para mejorar y crear ambienets de aprendizaje

gue no regulen las habilidades de los alumnos sino que las desarollen.
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En relacion con lo anterior, los vinculos que se producen entre docente y alumno es la
base primordial de la educacion y de los procesos de ensefianza y aprendizaje. Estas conexiones
permiten y desarrollan en el estudiante la posibilidad de tener una mejor percepcién de sus

habilidades individuales, ya que existe un ambiente de respeto y de confianza mutua.

Es necesario que exista confianza entre estos dos pares y no extista temor por la
equivocacion y de realizar las actividades con errores, sino que de ofrezca la oportunidad de
retomar el error con punto de partida y no haya un sentido de remodimiento propio por fallar con
respuestas. De tal forma, es primordial ques esta confianza se extienda a los compafiero de clase

y que entre todos lo presentes exista una retroalimentacion respetuosa.

Se debe dejar de creer que los alumnos tiene limitantes con su proceso de ensefianza y
de la forma en la que aprenden Por lo tanto, se debe de entender que son areas de oportunidad

gue brindan la posibilidad de la mejora constante de las apititudes, habilidades y destrezas.

La responsabilidad que adquiri cada dia fue una muestra de mi compromiso, no solo con
los administrativos y de los docentes al mostrar y detallar como se habian desarrollado las
sesiones y de la conducta de los alumnos, sino que, al trabajar con ellos, entendia su situacion y

gue, en ese momento, requierian de esfuerzos para superar sus desafios.

Bajo esta interpretacion mi labor no solo era académica, sino que se torné afectiva al
qguerer que ellos encontraran la satisfaccién en ellos mismos y que no necesitaban cambiar
internamante para ser los mejores y ser propiamente valorados y estimados, a fin de obtener una

calificacion que cumpliera con las exigencias y ser reconocidos como “inteligentes”.

La empatia derivada de este hecho me hizo comprender que hay un compromiso latente
por mejorar siempre la practica docente y que esta se oriente no solo a las solicitudes

académicas, sino que al desarrollo integral social y personal.
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Reconocer los espacios de aprendizaje no solo como lugares para poder desempefiar
actividades y hacer limitaciones a todo aquello que es funcional y que pueden abelgar una mayor
cantidad de alumnos, es uno de los puntos mas importantes que puedo describir en este trabajo.
La razon primordial es sobre creearlos acorde las aptitudes y destrezas de los alumnos en el dia
a dia; ello implica conocerlos y la forma en la que interactan con lo que conocen y con el resto

de sus compaferos y docentes.

La creacion de los ambientes de aprendizaje tiene una significatividad en la forma en la
gue los profesores se comprometen con su practica docente, buscando mejorarla y mantener
nuevas expectativas en los estudiantes. Esto puede lograrse mediante autoreflexion y autocritica

de la practica siempre buscando mejores alternativas

Convenserme mediante la reflexion de mi Servicio Social, de que los ambientes de
aprendizaje representan desarrollar en los alumnos el pensamiento autbnomo, el pensamiento
critico y la capacidad de encontrar soluciones, mejor6 la forma en la que conscivo la educacion y
el como se debe ensefar, respetando las necesidades individuales. Lo cual significa que no se
puede reducir a los espacios fisicos que posibilitan trabajar con cierta cantidad de alumnos, sino

el trabajar con recursos, materiales y medios de trabajo en cualquier lugar que sea habitable.

Con esta leccidn, pude identificar que mis preocupaciones se enfocaron a no encontrar un
lugar fijo de trabajo, en vez de hacer cualquier lugar habitable en una experiencia que sea
perdurable en los alumnos, donde se desarrollen estimulos de aprendizaje, interacciones entre
pares, forjando personas que sean capaces de convivir, creando vivencias y, finalmente, aprender

de manera significativa y compartir lo que se aprende fuera y dentro de la escuela.
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