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INTRODUCCION

Hoy en dia las dificultades de aprendizaje han sido una gran preocupacion constante en la
educacién, alumnos de educacion primaria se enfrentan con obstaculos o barreras de
aprendizaje en relacion a la produccion de textos, tienen dificultades para expresar sus ideas
de manera escrita, prefieren copiar un texto, por lo que presentan limitaciones en la expresion.
Para realizar una produccion de texto, conlleva un proceso que en su mayoria de alumnos
ignora a la hora de realizar un texto, esto no influye solo en el alumno sino también en el
docente. Ante esta problematica la presente investigacion se centra precisamente en cOmo

fortalecer el proceso de la produccion de textos.

El capitulo uno inicia con una blsqueda, recuperacién, andlisis e interpretacion de
informacion obtenida de estudios por otros investigadores. Se utiliza el Tercer Estudio
Regional Comparativo y Explicativo (TERCE) 2013 y el Estudio Regional Comparativo y
Explicativo (ERCE) 2022, se rescatan algunos elementos de estos estudios a nivel
internacional en relacion a la produccién de textos. De un contexto nacional se toman en
cuenta los examenes de calidad y el logro educativo (EXCALE), la prueba de Evaluacion
Nacional de Logro Académico en Centros Escolares (ENLACE) y la prueba de PLANEA,
las cuales arrojan datos importantes sobre la produccion de textos. A través de la indagacion

de dichos estudios y pruebas se conoce el problema de la intervencion.

Por otra parte, se da a conocer como desde la pedagogia se puede estudiar el problema,
cual es la relacion que existe entre el objeto de estudio y la pedagogia, de acuerdo a esto la
pedagogia abarca aspectos que son meramente educativos, por tanto, la produccion de textos
€S un proceso que pertenece a la educacion y desde la pedagogia dicho problema se puede

mejorar.



Se finaliza el capitulo uno con la interpretacion del diagnostico, en donde se da a
conocer mediante queé técnicas e instrumentos se recabo la informacion, como se identifico
el problema y las dificultades de los alumnos, desde qué categorias se llevd a cabo el
diagnostico, cuales fueron los principales hallazgos, tras este analisis de informacion se llega
la pregunta detonadora, posteriormente se presenta el objetivo general de esta investigacion

y los objetivos especificos que son de apoyo para el logro del objetivo general.

El segundo capitulo se constituye por el marco teorico, a partir de la revision de
literatura respecto al problema de investigacion, se le da sustento bajo las posturas del autor
Daniel Cassany quién hasta la actualidad ha estudiado mas el proceso de escritura, se retoman
otros autores como Martha Luna y Gloria Sanz, Linda Flower y John Hayes, dichos autores
aportan teoria de suma importancia para el proceso de la produccion de textos. Se retoma
también el plan y programa 2017 haciendo hincapié en el campo de formacién académica:
lenguaje y comunicacion, donde se toma en cuenta el perfil de ingreso, de egreso y el

propésito de la asignatura de espafiol enfatizando la produccion de textos.

Este capitulo culmina con el fundamento tedrico de la intervencién, donde se da a
conocer a partir de qué el pedagogo puede inferir en el problema, en este caso se considera
la mirada psicoldgica, el como aprenden los alumnos, dando sustento a esto con la teoria del
desarrollo de Piaget, desde la mirada pedagogica, que se debe ensefiar, se destaca la teoria
constructivista, desde la didactica, mediante qué, se describe la estrategia del taller de
escritura para efectos del problema diagnosticado. Por ultimo, se recuperan los tipos, y los

momentos de la evaluacion formativa.



El capitulo tres trata del disefio metodologico que conlleva la investigacion, se
conceptualiza el paradigma sociocritico, se dan a conocer sus caracteristicas, principios y
propdsitos, para después argumentar la relacion que tiene con el problema, por otra parte, se
rescata informacion sobre el enfoque de investigacion que junto con el paradigma orientan y
guian la investigacion. Se finaliza con las fases del diagnostico, las cuales apoyan en la
intervencion educativa para mejorar y perfeccionar el problema de investigacion, para lo cual
se mencionan las técnicas de recopilacion de informacién, a partir de que categorias se

construyeron y cémo fueron aplicadas.

Por dltimo, pero no menos importante, el capitulo cuatro se centra en el proyecto de
intervencion, en el que se da a conocer el nombre del proyecto, por qué se nombra el taller
de escritura como estrategia para fortalecer la produccién de textos narrativos, ademas, se
describen los sujetos y la relacion que tiene con el problema de investigacion, posteriormente
se describe la estrategia de intervencion la cual esta organizada en sesiones que responden a
fortalecer la produccion de textos, se finaliza con el plan de evaluacion en donde se describe

el proceso de evaluacion que conllevan las sesiones.



CAPITULO
|
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CONOCIENDO EL PROBLEMA DE LA INTERVENCION

Hoy en dia la escritura es fundamental en la vida del ser humano, es una competencia
cognitiva que se debe desarrollar para la comunicacion, razon por la que la escritura ha
aumentado en su importancia, al servir como un medio para comunicarse se puede utilizar
como un instrumento de interrelacion social, con ella se pueden mantener vinculos sociales,
crear mundos imaginarios, transmitir informacion, etc. Lo mas trascendental de esta
investigacion, es que las personas tengan la habilidad para expresar, comunicar, convencer,
e informar a través de la escritura sus pensamientos, ideas, conocimientos e interpretaciones

del mundo que los rodea.

1.1 Antecedentes de estudio y estado del arte

Dicha investigacion comienza con el analisis e interpretacion de diferentes
investigaciones y estudios sobre la escritura a nivel internacional y nacional, aportes
significativos que rodean el tema y que sin duda serviran para justificar la naturaleza del

problema y resaltar la importancia que tiene este tema en cuestion.

1.1.1 Contexto internacional

El Laboratorio Latinoamericano de Evaluacion de la Calidad de la Educacion
(LLECE) es un espacio de debate y reflexion para desarrollar modelos de evaluacion de la
calidad mas pertinentes de la regién. Esta sustentado en un concepto mas integral de calidad
y forma parte de la Oficina Regional de Educacion para América Latina y el Caribe y de la
Organizacion de las Naciones Unidas para la Educacion, la Ciencia y la Cultura

(OREALC/UNESCO) éste monitorea los avances en los aprendizajes de los estudiantes de
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la region, ha realizado varios estudios, PERCE 1997, SERCE 2006, los estudios mas
recientes son el TERCE 2013 y el ERCE 2019. En estos estudios se miden los logros de

aprendizaje de estudiantes de sistemas educativos de Ameérica Latinay el Caribe.

El Tercer Estudio Regional Comparativo y Explicativo (TERCE) se realizo en el
2013. En total se evaluaron a méas de 67,000 estudiantes de tercero y sexto grados de primaria,
abarcé 15 paises: Argentina, Brasil, Chile, Colombia, Costa Rica, Ecuador, Guatemala,

Honduras, México, Nicaragua, Panama, Paraguay, Perd, Republica Dominicana y Uruguay.

El Estudio Regional Comparativo y Explicativo (ERCE) es el cuarto estudio, que
abarcé mas de 4,000 escuelas y méas de 160,000 alumnos, que representan a mas de 18
millones de estudiantes en los sistemas educativos de América Latina y el Caribe, se aplic
en 16 paises: Argentina, Brasil, Colombia, Costa Rica, Cuba, Ecuador, El salvador,
Guatemala, Honduras, México, Nicaragua, Panam4, Paraguay, Perl, Replblica Dominicana
y Uruguay. En ambos estudios las pruebas se aplicaron a estudiantes de tercer y sexto grado
de primaria en tres areas curriculares, lenguaje (lecturay escritura) y matematicas. La prueba

del area de ciencias Naturales solo se realiz6 por alumnos de sexto grado de primaria.

Dichos estudios que se presentan, en relacion con el area de escritura, evaluaron la
produccién de un texto a partir de una consigna especifica. Lo que se buscd con ambas
pruebas fue generar una situacion comunicativa cercana a los estudiantes, con tematicas que
no necesariamente involucraran conocimientos especializados y con una intencion, género y

destinatario sencillos, claros, reconocibles que permitieran la formulacion de indicadores.

Para estas pruebas se apreciaron dimensiones gue solicita la produccion de un texto,

como la discursiva, textual y convenciones de legibilidad, la primera, tiene que ver con el
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proposito del escrito, la secuencia, la adecuacion a la consigna y otorgarle al producto escrito
un género (formativo, narrativo, etc.), esta dimensién implica la habilidad de leer
adecuadamente las claves del contexto y plasmarlas en el texto. La segunda se refiere a los
elementos de estructura interna del texto, tales como coherencia, concordancia y cohesion,
esta dimension es la construccional del escrito. En la Gltima, son convenciones propias de la
comunicacion escrita, tiene relacion con la ortografia inicial, segmentacion de palabras y

puntuacion.

Las dimensiones ya mencionadas, toman en cuenta que en la ensefianza primaria las
habilidades para desarrollar la escritura se estan formando y consolidando, por lo tanto, los
indicadores establecidos en las rubricas buscan el desarrollo y evidencia de un conocimiento
de acuerdo al nivel que se encuentran los alumnos. Otro aspecto importante que orientan
ambas pruebas son los cuatro niveles de desempefio que se establecieron, donde el nivel I es
el mas bajo y el nivel IV es el més alto, cada nivel da a conocer la capacidad que tienen los
estudiantes en el desarrollo de las dimensiones, de esta manera se conocen las habilidades

gue han desarrollado los alumnos y conocimientos que poseen.

En el primer Estudio, el desempefio en escritura de los alumnos de tercer grado de
primaria, en la dimensién discursiva, el nivel | con mayor porcentaje lo ocupa Honduras con
un 35% de estudiantes; el menor porcentaje en el mismo nivel lo ocupan estudiantes de Chile
con un 14% vy retne el mayor porcentaje de estudiantes en el nivel IV con un 57%; en este
mismo nivel resalta Argentina y Uruguay con un porcentaje alto de estudiantes de 42 y 41%
respectivamente; estudiantes de Republica Dominicana ocupan el menor porcentaje en el
nivel IV con un 17%. En el caso de México, la proporcion mas alta es de 32% de estudiantes

concentrados en el nivel 1V, de acuerdo a esto, se interpreta que 3 de cada 10 estudiantes de
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tercer grado son capaces de elaborar un texto en el que se narra lo solicitado de dicha prueba

y dimension.

En la dimension textual en alumnos de tercer grado de primaria, dichos resultados
mostraron que el mayor porcentaje de estudiantes en el nivel | se encuentra Colombia y
Honduras con un 9%; el menor porcentaje en el mismo nivel lo ocupa México con un 2%;
en el nivel mas alto con el porcentaje mas bajo lo representa Republica Dominicana con un
25%, mientras que estudiantes de Argentina y Uruguay destacan con porcentajes de
estudiantes mas altos de 57 y 66% respectivamente. Por otra parte, México logra concentrar
un 54% de sus estudiantes en el nivel 1V, lo cual significa, que en la produccion de textos

mantuvieron la coherencia, concordancia y cohesion.

Por ultimo, en los porcentajes de la dimension convenciones de legibilidad en
alumnos de tercer grado de primaria, se tiene que en el nivel | con el menor porcentaje se
encuentra Uruguay y Brasil con un 10% de estudiantes; con un porcentaje de 52% de
estudiantes, siendo este el mas alto en el mismo nivel, se encuentra Republica Dominicana,
esta misma tiene lugar en el nivel 1V con un porcentaje bajo de 14% de estudiantes, mientras
que Uruguay predomina con un 60% de estudiantes en el mismo nivel. Po su parte, México
tiene un 33 % de estudiantes en el nivel I, con este mismo porcentaje se sitda en el nivel mas
alto. Esto quiere decir que 3 de cada 10 estudiantes en la produccién de textos es capaz de

mantener a lo largo del texto una ortografia inicial, segmentacion de palabras y puntuacion.

Los aprendizajes en escritura del sexto grado de primaria, fueron evaluados
retomando las mismas dimensiones, discursiva, textual y convenciones de legibilidad, con

un grado de dificultad mas alto, considerando el nivel de los estudiantes. De este modo los
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resultados del TERCE en la dimension discursiva de sexto grado, mostraron que en el nivel
| se encuentra Paraguay con el porcentaje mas alto de 22% de estudiantes; con el menor
porcentaje del mismo nivel se encuentra Costa Rica con un 4% de estudiantes, y logra ubicar
a 59% de sus estudiantes en el nivel mas alto, Chile destaca en este mismo nivel con un 60%
de estudiantes. Tomando en cuenta los resultados de México, en el nivel | concentra el 12%
de sus estudiantes, en el nivel 1V ubica un 48% de estudiantes, de los cuales, se puede

observar que casi la mitad se encuentran en el nivel mas alto de desempefio.

Los resultados de la dimension textual, mostraron que en el nivel | se encuentra
Guatemala y Nicaragua con apenas a 1% de sus estudiantes en el nivel mas bajo, mientras
que Chile y Costa Rica concentran mas de 70% de sus estudiantes de sexto grado en el nivel
IV. México, retine el 2% de sus estudiantes en el nivel mas bajo, siendo estos incapaces de
Ilevar cohesion y concordancia a lo largo de la produccion escrita. Por otro lado, en el nivel
mas alto, concentra un 65% de sus estudiantes, quienes son capaces de producir un

determinado texto, con concordancia y cohesion.

En la dimensidn: convenciones de legibilidad de sexto grado, se presento, que Chile
y Brasil se encuentran en el nivel | con un bajo porcentaje de 4% de estudiantes, con
porcentaje mayor de 34% de estudiantes en el mismo nivel, se sitla Republica Dominicana,
misma que en el nivel IV ocupa el porcentaje mas bajo con un 37% de estudiantes, mientras
que Brasil y Costa Rica en el mismo nivel, tienen porcentajes altos de 68 y 69% de
estudiantes. En el caso de México, 49% de estudiantes se clasifican en el nivel més alto, con
estos resultados, se aprecia que casi la mitad de los estudiantes son capaces de manejar
correctamente las convenciones escritas, con respecto a la ortografia, la segmentacion de

palabras y la puntuacion.
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Pasando al segundo estudio (ERCE), los resultados de esta prueba, de manera general,
arrojaron que el desempefio de los estudiantes de tercer grado de primaria, en el dominio
textual es mejor que el dominio discursivo, es decir, que los estudiantes escriben textos en
donde utilizan un vocabulario preciso, con coherencia y mantienen concordancia oracional.
Mientras que en el dominio discursivo se presentan mas dificultades, como incorporar las
caracteristicas del género, el cual se refiere a “La habilidad de participar en un modelo
socialmente establecido de textos que resulta adecuado para resolver el problema

comunicativo” (UNESCO, 2022, p. 10).

Por otra parte, los resultados de la dimension de convenciones de legibilidad,
muestran que mayoria de los estudiantes en la realizacion de textos utilizan correctamente
algun tipo de signo de puntuacién, los cuales son de suma importancia para interpretar y
comprender correctamente el texto. En cuanto a la ortografia, la cual permite organizar las
ideas para poder expresarlas de manera clara y precisa, la mayor parte de los estudiantes

cometen errores ortograficos.

El desempeiio de los estudiantes de sexto grado: “En el dominio textual el desempefio
es mejor que en el dominio discursivo, pero no hay tanta diferencia entre ambos como en
tercer grado” (UNESCO, 2022, p. 31), de manera mas explicita, en el dominio textual, los
estudiantes de sexto grado de primaria realizan textos utilizando un vocabulario preciso,
dandole coherencia y concordancia oracional. En relacién con la dimension discursiva, el
porcentaje es menor a la primera, y los resultados indican que los estudiantes escriben un
texto mostrando caracteristicas de un género textual, el cual responde al propdsito
comunicativo. Por otro lado, de acuerdo a los resultados en la ultima dimension, se observa

gue mayoria de los estudiantes comente errores de ortografia en la produccién de un texto.
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De acuerdo con los resultados que se presentaron, la UNESCO destaco que, “los
escolares de la region latinoamericana tienen desempefios desiguales en materia de escritura,
con paises como Argentina puntajes en vocabulario y en paises como Panama donde a los
nifios les cuesta desarrollar bien las ideas” (2022), ademas de esto se menciond que 10s
Uruguayos, por su parte, deben mejorar el dominio discursivo de sus textos, aunque logran
un adecuado desarrollo de sus escritos, mientras que los peruanos escriben sin repetir
palabras y mantienen el desarrollo de las ideas, pero necesitan trabajar la puntuacién y la
adecuacion al género que les piden. por otra parte, en Colombia, la ortografia sigue siendo
un reto, aungue los estudiantes usan un vocabulario correcto y mantienen el tema principal

de sus textos.

Una vez expuestos los estudios anteriores, cabe resaltar, que es importante analizar
los resultados antes presentados, dandole mayor interés a estudiantes cuyo rendimiento es
deficiente en el area de escritura, para poder mejorar dicha habilidad comunicativa, puesto
que en palabras de Bazerman, la escritura “es una habilidad compleja que se aprende y
desarrolla progresivamente, a lo largo de toda la vida, y que va mucho mas alla de la
ensefanza inicial de las letras”(Como se citd en, UNESCO, 2022, p. 6). Por ello, los
resultados mas bajos en dicha area son los focos rojos en donde los docentes, las familias y
el sistema educativo han de ser capaces de atender para superar de manera paulatina y

consistente mejores alternativas de aprendizaje para el area de escritura.

1.1.2 Contexto nacional

La evaluacién en México es un aspecto importante que ayuda a proporcionar

resultados que se pueden interpretar y que son Utiles para diferentes actores que operan en el
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ambito educativo, ademas, dichos resultados permiten tomar decisiones para enfrentar
problemas educativos y mejorar el proceso de ensefianza-aprendizaje. México desde hace
tiempo ha sido participe en experiencias de pruebas estandarizadas para la evaluaciéon de
grandes grupos de estudiantes, de las cuales, se destacan tres, la primera es conocida como
Examenes de Calidad y el Logro Educativo (EXCALE), desarrollados por el Instituto
Nacional para la Evaluacion de la Educacion (INEE) para evaluar los aprendizajes en la
educacion basica, estos se basan en pruebas que evaldan dominios amplios de contenidos de
los programas de estudio, de acuerdo con Zamudio (2016) se evaluaron aprendizajes en
Espafiol, Matematicas, Ciencias Naturales y Formacion Civica y Etica en distintos grados:

tercero de preescolar, tercero y sexto de primaria y tercero de secundaria desde 2005 a 2014.

En cuanto a la evaluacion de la asignatura de espafiol, se integraron contenidos de
naturaleza muy diversa: conocimientos sobre el sistema de escritura, forma y propositos de
los textos, gramatica, retorica, vocabulario, asi como la evaluacion de diversas estrategias
relacionadas con la comprension de los textos y la calidad de la produccion escrita de los

estudiantes.

La siguiente prueba es la Evaluacion Nacional del Logro Académico en Centros
Escolares, mas conocida como la prueba ENLACE, esta fue desarrollada por la SEP, la cual
se basa en pruebas disefiadas para alumnos de tercer grado de primaria a tercer grado de
secundaria, esta prueba ha sido aplicada desde 2006 hasta 2014, tuvo como objetivo informar
a padres de familia y a docentes sobre el rendimiento de los estudiantes en las asignaturas de

espafol y Matematicas.
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En lo que concierne espafiol, se evalGan dos areas, la comprension lectora (Extraccion
de informacion y comprension y el desarrollo de una interpretacion) y la reflexion sobre la
lengua (Analisis de la estructura textual, reflexion sobre el sistema de la lengua y las

convenciones linguisticas).

En esta asignatura, segun los resultados de esta prueba aplicada en el 2012, el menor
porcentaje de aciertos se identifica en alumnos de tercer grado con un 37.27% en
conocimiento del sistema de escritura y ortografia, en estos mismos y cuarto grado, se
observa recurrencia en el tema: aspectos sintacticos y semanticos de los textos con menor
porcentaje de aciertos de 37.29% y 37.89% respectivamente. Por otro lado, con mayor
porcentaje de aciertos en tercer grado, es en propiedades y tipos de texto con un 45.59% vy en
cuarto grado en comprension e interpretacion se tiene un porcentaje de 50.43%. En quinto
grado el tema: aspectos sintacticos y semanticos de los textos es el Unico que presenta un
retroceso de -3.95 de los 5 temas evaluados. En sexto grado todos los temas presentan avance

respecto al ciclo anterior.

En 2015, el INEE llevo a cabo un estudio de andlisis sobre la validez de las pruebas
EXCALE y ENLACE, en el que se menciona que los propositos de estas pruebas no eran
muy claros para los estudiantes, tenian poco control en su implementacién y en ambas existia
una competencia por ofrecer informacion al nivel del sistema, por lo que se generaba una

distorsion en los resultados.

La Gltima prueba por mencionar, tiene que ver con PLANEA, el Instituto Nacional
para la Evaluacion de la Educacion (INEE, 2015) alude que se comenz0 a aplicar en el 2015,

esta prueba evalta el logro de aprendizajes clave de los estudiantes en dos campos de
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formacion: Lenguaje y Comunicacion y Matematicas, que se consideran criticos para el
desarrollo académico de los estudiantes a partir del 2018, ademas, las evaluaciones de esta

prueba agregan Ciencias Naturales y Formacion Civica y Etica.

Resaltando el area de Lenguaje y Comunicacion, en ella se exploran tres aspectos:
comprension lectora, reflexion sobre la lengua y la expresion escrita, en donde se evaltan las
habilidades de los alumnos para comprender, interpretar y reflexionar sobre la informacion
que aportan diferentes tipos de textos, esto con el fin de ampliar sus conocimientos; analizar
los conocimientos y las habilidades metalinguisticas que tiene los alumnos sobre el lenguaje.
En relacion con la expresion escrita, la evaluacion da a conocer las habilidades discursivas,
textuales y el uso de convenciones linglisticas que los alumnos emplean en la produccion de

un texto.

Los resultados de planea que se aplico en 2015, se distribuyeron por niveles, el nivel
IV representa logros sobresalientes de los aprendizajes clave del curriculum, el nivel 111 se
ubican estudiantes de logro satisfactorio de los aprendizajes clave del curriculum, los
estudiantes que se concentran en el nivel Il tienen un logro apenas indispensable de los
aprendizajes clave del curriculum, en el ultimo nivel los estudiantes se ubican por obtener
puntuaciones que representan un logro insuficiente de los aprendizajes clave del curriculum,

lo cual refleja carencias fundamentales para seguir aprendiendo.

De los estudiantes de sexto grado de primaria que se les aplico esta prueba, solo el
2.6% se ubico en el nivel 1V, con estos resultados es importante destacar que hay alumnos
que logran alcanzar de manera sobresaliente los aprendizajes clave del curriculum, en este

caso, tomando en cuenta el area de lenguaje y comunicacion se aprecia que pocos alumnos
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comprenden textos argumentativos, deducir la organizacion de una entrevista, evaluar de
manera conjunta elementos textuales y graficos que aparecen en textos expositivos, elaborar
inferencias de alto nivel como evaluar el efecto poético, y analizar el contenido y la forma de

textos con una tematica similar, por mencionar algunos aprendizajes.

De acuerdo a lo que se ha expuesto en el contexto tanto internacional como nacional,
cabe decir, que en el area de escritura existen brechas importantes, las cuales son
preocupantes, puesto que “La escritura es una competencia altamente demandante a nivel
cognitivo” (Uribe, 2022). Escribir permite a las personas participar en actividades que usan
el cerebro, si no se sabe escribir no se sabe pensar, ya que el pensamiento se hace en el
lenguaje y esta totalmente ligado a la palabra, por lo tanto, si no se desarrolla de la mejor
manera la competencia de lengua escrita, que de alguna manera nutra el lenguaje, los
pensamientos serdn pobres y no existird una construccion de conocimiento. Por esto, es
importante hacer hincapié durante el desarrollo de la lengua escrita para mejorar deficiencias
que se presenten en dicho desarrollo y se logre una construccion de conocimientos

vinculando hacia aprendizajes de otras areas.

1.2 El objeto de estudio desde la Pedagogia

La pedagogia es entendida como la ciencia de la educacién, porgue tiene un objeto
de estudio, el cual es el hecho educativo, Bérquez (2006) menciona que “la pedagogia
constituye el planteo y la solucion de los problemas educativo o las normas que rigen la
actividad educativa” (p. 85). Esto se refiere a la ciencia que lleva a cabo investigaciones en
el ambito educativo y los fines que se persiguen en pro de una mejora meramente educativa.

Al tener un objeto de estudio definido, se vinculan otras ciencias, conocidas como las ciencias
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de la educacidn, las cuales son un conjunto de ciencias con categorias y problemas que son
de otros campos, pero se transfieren a la educacion, por ende, apoyan al entendimiento del
quehacer pedagdgico, y le dan un concepto de la educacion mas amplio, tales como: la

psicologia, la sociologia, la filosofia, la epistemologia, entre otras.

La pedagogia se centra en la investigacion, analisis y ejecucion de planes para la
educacion en los diferentes niveles educativos, para poder proponer nuevos metodos o planes
educativos en pro de una mejora en su objeto de estudio. Esta sirve para sistematizar la
educacion, le traza normas, descubre sus leyes, indica sus principios filosoficos y ofrece los
medios para la educacion, ademas, se ocupa de las técnicas y métodos de la ensefianza,

destinados a plasmar en la realidad educativa.

Cabe decir, que en la pedagogia el aprendizaje es dindmico, interactivo, participativo,
integrador y motivante por parte de los estudiantes y docentes, es el compromiso asumido
para guiar, fortalecer, promover la accion educativa. Ademas, enfatiza en el alumno cambios
de comportamientos, actitudes, pertinencia con la identidad y el afianzamiento de valores de
amor, respeto, convivencia solidaridad y paz escolar. De acuerdo a esto, se puede decir que
el aprendizaje sobre la produccion de textos desde la pedagogia sera integrador, motivante,
participativo y de alguna manera se le facilitard mas al estudiante el proceso que conlleva la

produccién de textos.

En este orden de ideas, Rojano (2008), plantea que la pedagogia “es el conjunto de
acciones que se llevan a cabo en el campo educativo, apoyada en procedimientos y métodos
que le dan sistematicidad al estudio de la problematica educativa existente en el ambito de la

ensefianza aprendizaje” (p. 4). Esto hace referencia, a que la pedagogia se encuentra
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focalizada en el ambito educativo, en la cual se emplean instrucciones y estrategias de manera
ordenada, precisada y contextualiza, por ello, la funcién de un pedagogo requiere de amplios
conocimientos, y el desarrollo de habilidades que seran de utilidad en los campos de
intervencion profesional. Un pedagogo requiere no solo de habilidades y conocimientos, sino
también de cualidades personales para lograr mejores resultados en el &ambito educativo, estas
son: la empatia, la observacion y la capacidad de investigar, analizar, reflexionar e interpretar
resultados, se requiere que sea un ser educado, es decir preparado para impartir la pedagogia,

y llevar a cabo un cambio social.

De acuerdo a lo anterior, la pedagogia abarca aspectos meramente educativos, por
tanto, la produccidn de textos al ser un proceso que se va realizando dentro de la escuela, esta
inmerso en la pedagogia, ya que esta puede bridar herramientas o estrategias necesarias para
su solucion y al mismo tiempo hacer que su logro sea con éxito, la pedagogia tiene como
propésito principal dar a conocer como se debe ensefiar la produccion de textos para que los
alumnos adquieran esta competencia comunicativa, para esto, la pedagogia se puede apoyar
de otras ciencias de la educacion, como se mencioné anteriormente, con el apoyo de la
psicologia se puede conocer como aprenden los alumnos, de acuerdo a las diferentes teorias
del aprendizaje, y de esta manera incidir en la produccion de textos para que el alumno
aprenda su proceso de la mejor manera. Por otra parte, entra también lo que es la didactica,
pues es quien brinda el conjunto de métodos, técnicas y estrategias que se emplean en la
educacion y la pedagogia estudia estas mismas para poder aplicarlas en el proceso de
ensefianza-aprendizaje. Por tanto, ambas permitiran dar a conocer mediante qué, se le puede

dar solucién o lograr la adquisicion de produccion de textos.
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1.3 Diagnostico del problema

Conocer que dificultades o problemas se presentan en el alumno durante el proceso
de aprendizaje, es de suma importancia para poder apoyar bridando las herramientas
necesarias y mejorar dicho proceso, si dentro de este no se logran identificar dichas
dificultades o problemas, el alumno puede obstaculizar sus aprendizajes y perder el interés
por aprender. En este caso, el diagnostico es precisamente el que permite descubrir diferentes

problemas o dificultades que presenta el alumno.

Es una etapa de un proceso por el cual se establece la naturaleza y magnitud de las
necesidades o los problemas que afectan a un sector o aspecto de la realidad, que es
motivo de un estudio-investigacion, con la finalidad de desarrollar, programas y

realizar una accion” (Ander-Egg, 1991 citado por Lazaro y Silva, 2015, p. 7).

Existe una variedad de diagnosticos que brindan elementos importantes en una
investigacion o estudio, en este caso se ha elegido el diagndstico pedagogico, que de acuerdo
con Arriaga (2015) es un proceso metodoldgico y sistematico que convierten al diagndstico
en una actividad cientifico-profesional, su finalidad no se reduce a la resolucién de problemas
0 a la ayuda de personas con deficiencias 0 a una accion correctiva, sino que incluye una
funcién donde aumenta las capacidades y otras de tipo preventivo, su principal accion es
apoyar el desarrollo del proceso educativo con la finalidad de mejorar el objeto de estudio de
forma contextualizada en un desarrollo propio de la educacion. Cabe resaltar que este
diagnostico no solo es encontrar un problema, sino dar alternativas para acciones correctivas

y perfeccionar los procesos de ensefianza-aprendizaje.

Por otra parte, Mari (2001) considera el diagndstico pedagdgico como:
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Un proceso de indagacion cientifica, apoyado en una base epistemoldgica y cuyo
objeto lo constituye la totalidad de los sujetos (individuos o grupos) o entidades
(instituciones, organizaciones, programas, contextos familiar socioambiental etc.)
considerados desde su complejidad y abarcando la globalidad de su situacion, e
incluye necesariamente en su proceso metodologico una intervencion educativa de

tipo perfectiva (citado en Arriaga, 2015, p.65)

Este diagndstico, permite conocer y evaluar las aptitudes, las actitudes y los
conocimientos de los estudiantes y de los docentes, ademas de que le permite al docente guiar
su ensefianza, se orienta en tres funciones basicas que son: la preventiva, predictiva y
correctiva, con estas tres funciones sera posible conocer la naturaleza del problema, la
primera se refiere a evitar los problemas antes de que se produzcan; la predictiva, para poder
descubrir que esta causando las dificultades de los alumnos y la correctiva, la cual permitira
desarrollar un plan de accion que permita solucionarlas. De esta manera los resultados que

arroje el diagnostico serviran para definir las acciones futuras y la marcha del aprendizaje del

objeto de estudio.

1.3.1 Contexto externo

Teziutlan se ubica en la Region Socioecondémica Il o Sierra Nororiental, que limita
con las regiones de la Sierra Norte y Valle de Serdan y colindando con el Estado de Veracruz.
Teziutlan es la cabecera de la regidn que esta integrada por 28 municipios, segin INEGI 2020
cuenta con una poblacion de 103, 583 habitantes, de los cuales en términos de porcentaje el
56% son mujeres y el 44% son hombres, se identifica el 38% de poblacion indigena,
representando la quinta region con mayor poblacion absoluta. Dentro de este municipio se
encuentra la colonia barrio el fresnillo donde se lleva a cabo la investigacion, esta localidad

se encuentra ubicada a 6.05 km hacia el sur del centro geogréfico del area municipal de
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Teziutlan, cuenta con alrededor de 2,000 habitantes de los cuales 500 son menores de 14 afos
y 500 tienen entre 15 y 29 afios de edad, 700 personas con edades de entre 30 y 59 afos, y

mas de 170 individuos de mas de 60 afios.

Es una zona rural que se caracteriza por ser una unidad habitacional, se encuentra un
conjunto de departamentos rentables, ademas, dentro de sus establecimientos se encuentra el
IMSS, una iglesia, un OXXO, kinder, primaria y preparatoria BUAP. Cuenta con los
servicios de drenaje y electricidad. Respecto al clima, se presentan climas templados
hamedos, y en general, con temperaturas de 14 a 20 grados, con precipitaciones durante todo
el afio, también predominan los climas semicalidos subhimedos, las temperaturas varian de

12 a 18 grados.

En la colonia barrio el fresnillo se registran unos 130 establecimientos comerciales
en operacion, lo cual es una cifra relativamente baja si se le compara con localidades de
mayor tamarfio y actividad. Se estima que en la colonia laboran 600 personas, de las cuales
mayoria realizan sus actividades econémicas en maquiladoras que se encuentran en el

municipio de Teziutlan.

En cuanto al transporte, es un aspecto importante puesto que es una de las necesidades
béasicas, los precios son accesibles para todos los habitantes del barrio del fresnillo y se utiliza
todos los dias para trasladarse a respectivos trabajos, escuela, etc. El transporte es una
prioridad, por ende, cuenta con varias rutas que cubren de norte a sur y de este a oeste todo

el municipio de Teziutlan y sus alrededores.

Respecto a la estructura familiar, los habitantes de dicha localidad, viven en unidades

familiares y los habitantes por casa son de 5 o 7 personas. Finalmente adentrandonos al
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aspecto educativo en dicha localidad, mayoria de la poblacion tiene estudios de educacion
béasica inconclusos, pocos cuentan con una buena profesion, esto conlleva a que padres de
familia trabajen y se enfoquen mas en generar un ingreso para poder subsistir, descuidando

asi el proceso de aprendizaje de sus hijos.

Para toda la informacion del contexto externo que se mencioné anteriormente se
utilizé una guia de observacion, (Ver apéndice A) a traves de ella se pudo identificar la
situacion econdmica, social, familiar y educativa. De acuerdo a esto, se deriva que es un
entorno favorable y ejerce una influencia constructiva en la formacion de los individuos, de

alguna forma ofrece a los alumnos lo necesario para ayudarlos en su proceso de aprendizaje.

Sin embargo, el factor familiar es el principal que influye en que los alumnos
presenten dificultades en el proceso de la produccion de textos, los padres de familia pasan
mas tiempo en el trabajo, por lo que los educandos no cuentan con el apoyo para reforzar los
conocimientos de este proceso en casa, 0 apoyarlos a mejorarlo, por el contrario, el alumno
tiene la facilidad de apoyarse de internet, sin embargo esta tecnologia que es de gran ayuda
en la educacién, se le da una mala utilidad, ya que los alumnos no reflexionan y no interpretan
la informacion que adquieren, si no que copian y pegan lo primero que se encuentra, solo
cumplen con la tarea por mera obligacidén y como ellos pueden, sin la revision y ayuda de los
padres de familia, esto genera limitaciones de expresion en la produccion de textos, de no

generar ideas para construir un texto y no tener interés por la escritura.

1.3.2 Contexto interno

En la localidad antes mencionada, se encuentra la escuela primaria “Patria” con clave

de centro de trabajo: 21DPR0562R, con una modalidad escolarizada de turno matutino, su
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poblaciéon estudiantil es de 341 alumnos, como recursos humanos, esta institucion cuenta con
un directivo, 13 docentes, de los cuales 6 son hombres y 7 son mujeres, un personal
administrativo y un intendente. Sobre su infraestructura, cuenta con 14 aulas en buenas
condiciones, con el equipamiento necesario para los alumnos (butacas, pizarron, botes de
basura, escritorio, bocina,) materiales como: computadoras de escritorio, proyectores e
impresoras. Dentro de sus instalaciones, contiene sanitarios para alumnos, alumnas, uno para
maestras y otro para maestros, biblioteca, tienda escolar, desayunador, una cancha con

techumbre. un campo de futbol y una pista de atletismo.

Para conocer que es lo que la escuela le ofrece al alumno y este logre con éxito su
proceso de aprendizaje, lo cual se menciond en parrafos anteriores, se utilizdé como
instrumento una guia de observacién (Ver apéndice B), de esta manera se pudo identificar
que la escuela es un ambiente favorable, que de alguna manera impulsa y contribuye a que

los alumnos logren un buen desempefio académico.

1.3.3 Identificacion del problema y recopilacion de informacion

Dentro de la escuela primaria “Patria” del barrio del Fresnillo de Teziutlan Puebla, se
aplicé el diagndstico pedagdgico, a los alumnos de cuarto grado grupo “B”, en donde como
primera técnica se utilizo la observacién para tener una vision mas cercana al espacio donde
se realiz6 dicha investigacion. Se utilizaron dos instrumentos propios de la observacion, el
primero de ellos es el diario de campo, como resultados de este instrumento, se muestra lo

siguiente.

En el aula de clases en donde se llevo a cabo la investigacion, se logré observar que

el docente no propicia ambientes de aprendizaje; presenta su planeacion, pero no le da
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seguimiento, inicia impuntual y no realiza las actividades como se planean; aunque el docente
escucha atento a los alumnos cuando participan y se muestra respetuoso ante el alumnado,
mayoria de ellos muestra desconfianza para acercarse al docente y participar; no se adentra
al grupo, muestra una barrera y no da el apoyo necesario a los alumnos en las deficiencias
que presentan, se enfoca mas en alumnos que tienen mejor desempefio; durante las clases
utiliza las herramientas necesarias para transmitir conocimientos, desde videos, diapositivas,
peliculas que generan un aprendizaje; algunas de las actividades que brinda a los alumnos
son de manera colaborativa pero pocos alumnos trabajan de la mejor manera, el resto del

grupo tiene conductas negativas con sus compafieros de equipo.

En cuanto a los alumnos, mayoria no participa en clase, se cohiben y muestran
timidez, algunos tienen actitudes negativas, sin ganas de aprender, desmotivados y presentan
actitudes disruptivas, no se centran en las actividades que realizan, las llevan a cabo sin acatar
las indicaciones del docente, realizan los trabajos en clase incompletos, en su mayoria no
cumplen con tareas, son descuidados con sus utiles, y no todos cumplen con el material que

se solicita para trabajar, lo cual ocasiona que no puedan realizar sus actividades.

Destacando lo mas importante, se identificé que los alumnos de cuarto grado, no
saben producir un texto, principalmente los textos narrativos que son los que mas trabajan en
clase, los textos que redactan no llevan un inicio, un desarrollo y un desenlace, escriben por
escribir, mayoria de los alumnos no expresan sus ideas de manera escrita, prefieren copiar
un texto que pensar que escribir, en mayoria, sus ortografia es muy deficiente, no llevan una
coherencia e ilacién, no se concentran en la redaccion, desvian el propoésito y las ideas
mientras componen un texto, presentan textos limitados, pobres en expresion de ideas,

ademas de lo anterior, se identificd que los alumnos no planifican antes de escribir, y esa es
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una fase importante dentro de la produccion de textos segin Cassany para saber que se quiere

escribir.

Por otra parte, en casa no dedican un tiempo para fortalecer esta competencia, pues
los textos que producen son carentes de contenido y no responden a lo que se solicita respecto
al tema. En cuanto a la revision de los textos, la cual segun Cassany también es importante
en la produccion escrita, los alumnos al terminar de componer un texto, no llevan a cabo una
revision para poder hacer ajustes si fuera necesario. De manera general, se observé que los
alumnos no desarrollan procesos cognitivos y no adoptan estrategias para responder a las
exigencias de la escritura, practicamente no llevan a cabo el proceso y las habilidades que se

requieren para producir un texto.

Una vez que se identifico este problema, se procedié a la realizacion de un segundo
instrumento, una guia de observacion estructurada para los alumnos (Ver apéndice C), a partir
de las siguientes categorias: Propiedades del texto por (Cassany et al, 2005), los textos
narrativos, tomando en cuenta qué son, sus caracteristicas, elementos, tipos y estructura por
(Alzate, et al, 2005 y Cancino, 2017), por ultimo, el proceso de la produccion de textos por

(Cassany et al, 2005).

De dicho instrumento se recopil6 lo siguiente: Cassany et al, (2005) mencionan que
los alumnos en sus textos deben presentar seis propiedades: adecuacién; coherencia;
cohesidn; gramatica; estilistica y presentacién, no obstante, los alumnos en sus textos no
cumplen con estas seis propiedades, son pocos alumnos que las toman en cuenta pero con
deficiencias, el resto redacta sin coherencia y cohesion, escriben por escribir sin llevar un

orden, por lo que a la hora de leer el texto no se logra entender el objetivo de la narracion.
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Ademas, se derivo, que no todos los alumnos conocen en que consiste cada una de estas

propiedades del texto, por ello no las llevan a cabo en la produccion escrita.

En cuanto a la categoria de los textos narrativos, mayoria de los alumnos en los
conocimientos previos, no saben que es un texto narrativo y cual es su principal funcion, los
identifican por los tipos de textos, Cancino (2017) menciona que dichos tipos son: mito,
fabula, biografia, cuento, anécdota, historieta y leyenda, los alumnos saben que estos son

textos de tipo narrativo, pero no identifican sus caracteristicas y sus elementos principales.

El autor que se menciona en el parrafo anterior, alude, que dichos elementos son:
narrador, personajes, tiempo, espacio, estructura y tema, de los cuales, los alumnos no
conocen en que consiste el tiempo y el espacio, en sus textos si los presentan, pero no lo
identifican, esto se debe a que los alumnos estan acostumbrados a copiar textos de internet
cuando se trata de realizar uno de tarea, y se limitan a expresar sus ideas y a su imaginacion.
Ademas. se observo, que no conocen la estructura interna, de acuerdo con Alzate et al, (2005)
y Cancino (2017), dicha estructura se compone de un inicio, un desarrollo y un desenlace,

dicha estructura no se presenta en los textos narrativos que realizan los alumnos.

En cuanto al proceso de la produccion de textos como ultima categoria, al no tener
ciertos conocimientos previos de lo que son los textos narrativos, los alumnos no son capaces
de producir un texto de la mejor manera, segun Cassany et al, (2005) los alumnos deben
realizar en dicho proceso, la planificacion, redaccién y revision, sin embargo los alumnos no
realizan estas etapas, puesto que solo escriben por escribir sin llevar una organizacion y

estructura, escriben solo por entregar y cumplir con la tarea o actividad encomendada.
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Otra de las técnicas que se utilizaron, fue una encuesta, como instrumento se realizd
un cuestionario (Ver apéndice D) desde las siguientes categorias: actitud al escribir por
Cassany, et al, (2005) y el proceso de la produccién de textos por Cassany et al, (2005). De
la primera, se arrojan resultados de primera instancia, sobre el gusto por la escritura, de leer
y escribir un texto, dichos autores mencionan, que para que los alumnos adquieran el proceso
de la produccion de textos se tiene que partir de sus intereses, de esta manera encontraran un
gusto al escribir, sin embargo, mayoria de los alumnos prefieren leer un texto, ya que escribir

lo ven como una obligacién y un compromiso.

Ademas, mayoria menciona que cuando escriben lo hacen con un estado de animo de
estrés y enojo, porgue es una actividad que no la realizan por gusto, cuando escriben, mayoria
se siente angustiado porgue no sabe cOmo expresar las ideas, otros se sienten presionados por
entregar y la composicién escrita la hacen mal hecha. Adentrandonos al interés y lo que le
gusta al alumno en cuanto a los textos, se obtuvo, que mayoria de los alumnos prefieren
trabajar con los textos narrativos (Leyendas, cuentos, fabulas) en vez de textos liricos,

informativos, entre otros.

En cuanto a la segunda categoria, el proceso de la produccion de textos, los alumnos
realizan pocas acciones que exige su composicion. Segun Cassany et al, (2005), deben
cumplir con la planificacidn, la redaccion y revision, ante esto, pocos alumnos contestaron
gue algunas de estas acciones que realizan son: definir que se escribira y organizar ideas para
escribir, aungque lo hacen limitadamente, lo cual corresponde solo a la planificacién. De
acuerdo a los textos que han realizado o producido, mayoria de los alumnos menciond que
sus textos no son buenos y que los llevan a cabo con deficiencias, como son: faltas de

ortografia, poca coherencia, con mala estructura y con dificultades para expresar ideas, estas
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acciones son propias de la redaccion, lo cual se hace con varias deficiencias, la Gltima etapa,

revision es totalmente ignorada, no la llevan a cabo.

Teniendo en cuanta que los alumnos, escriben por obligacion y no por gusto, que al
escribir se sienten estresados, porque al entregar el docente hace demasiadas correcciones,
obtienen una baja calificacion, lo cual los desmotiva, los alumnos se sienten frustrados al no

poder producir textos con los elementos y caracteristicas que exige la composicion de estos.

La ultima técnica que se utilizd para la recopilacion de informacién, fue una
entrevista, como instrumento se realiz6 una entrevista semiestructurada para el docente (Ver
apéndice E). en esta se tomd en cuenta la categoria del proceso de la produccién de textos
por Cassany et al, (2005), retomando de este proceso solo el control, en el que el docente
realiza constante observacion durante el proceso que realiza el alumno para producir textos,
para poder hacer correcciones donde es necesario y brindar herramientas o estrategias que le

faciliten dicho proceso.

De esta entrevista se obtuvo que el docente lleva cabo el control, pero no como debe
ser, pues el docente se da cuenta de lo que se les dificulta a los alumnos en el proceso de la
produccién de textos pero al final, cuando ya entregan el texto encomendado, por ello es
consciente de que los alumnos en su mayoria no conocen las caracteristicas los elementos y
la estructura interna para producir textos narrativos, ademas, considera que la redaccion de
sus alumnos con la que componen textos es muy deficiente, mala ortografia, sin coherencia,

sin una estructura y mala expresion escrita.

De lo anterior, el docente menciona que la pandemia fue el principal factor por el que

los alumnos presentan estas deficiencias, pues durante ese periodo las dificultades que ya
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presentaban sus alumnos en la escritura, aumentaron, y aunque se busco la mejor manera
para trabajar a distancia, realmente no se hizo un buen trabajo, ya que fue a través de
cuadernillos con actividades programadas de lectoescritura, pensamiento matematico y
demas asignaturas. Sin embargo, mayoria de los padres de familia se ocupaban en su trabajo
y a los alumnos no se les apoyaba, no estudiaban en casa, sus hermanos mayores u otros
familiares les hacian las tareas, razones por las que se obstaculizo el proceso para desarrollar

eficientemente la produccién de textos.

En cuanto a las estrategias que el docente utiliza para trabajar dicha problematica es
el copiado, porque de esta manera los alumnos al observar escritos bien redactados, ellos
podran ir mejorando. Otro aspecto importante, es que el docente trabaja mas la asignatura de
matematicas, menciond que no le gusta la asignatura de esparfiol y tiende a trabajarla muy

poco con los alumnos.

1.4 Alcances del planteamiento del proyecto de intervencion

La educacion es un proceso continuo e intencional, la cual esta destinada a desarrollar
conocimientos, capacidades, habilidades y destrezas en diferentes areas. Sin embargo, dentro
de la educacidn se encuentran problemas enraizados de matematicas, lectura, escritura, por
mencionar algunos, hoy en dia, gran cantidad de alumnos que cursan la educacion basica
cuentan con barreras para el aprendizaje relacionadas con la escritura, la cual es una habilidad
que el ser humano debe desarrollar, es una accion que permite representar sus ideas,
pensamientos, emociones, crear mundos imaginarios, transmitir informacién y contar
experiencias. La escritura es concebida como una de las adquisiciones del ser humano con

mas valor, ya que es esencial para la comunicacion, el aprendizaje y el desarrollo personal.
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Esta competencia, conforme se va practicando se ve influenciada por diferentes
factores que de alguna manera inciden y limitan el desarrollo de esta. Dentro de estos estan
inmersos los factores, social, cultural y afectivo. Existen relaciones familiares que no son
satisfactorias para el alumno y su proceso de aprendizaje, puesto que los padres de familia
no muestran apoyo en las diferentes actividades, las cuales, se deben realizar en casa como
repaso, por otra parte, no hay interés por parte de los alumnos por aprender y esto se da por

la falta de motivacion de los padres, por lo que afecta en el proceso de escritura.

Por otra parte, el factor social también funge un papel importante, ya que no todos los
padres de familia cuentan con una escolaridad suficiente para poder apoyar el proceso de
aprendizaje de sus hijos, para clarificar esto, la UNESCO (2020) menciona, que “773
millones de adultos y jovenes en todo el mundo carecen de competencias basicas de
lectoescritura”. Otro aspecto importante es el econdmico, teniendo en cuenta que El
Organismo Regional de las Naciones Unidas ubica a México como el quinto pais mas pobre
de la region, esto conlleva a que padres de familia trabajen y se enfoquen mas en generar un

ingreso para poder subsistir, descuidando asi el proceso de aprendizaje de sus hijos.

Chomsky (1999), define a la escritura como el conocimiento que el hablante tiene de
su lengua, es decir, que el individuo se comunica, construye ideas u oraciones que reflejan
su conocimiento y que son provenientes de su lenguay al mismo tiempo se refleja el contexto
en el que se desempefia 0 pertenece. Los alumnos y alumnas al ingresar a la escuela, ya
cuentan con ciertos conocimientos previos de lengua escrita, los cuales adquieren de la
interaccidn cultural y social en la que se desenvuelven, sin embargo, esto se genera fuera del
marco educativo y carece de estrategias didacticas para la ensefianza de la escritura, propias

de la educacién formal.
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Ademas de lo anterior, se afiade que alumnos de educacion basica no cuentan con una
cultura de escritura, puesto que predominan dificultades especificas de aprendizaje en el
proceso de escritura, dentro de las mas comunes se encuentra, mala ortografia, redaccion sin
secuencia, y una de las mas importantes, dificultad de expresion escrita, por ello, el proceso

para producir textos se obstaculiza.

Respecto a, las dificultades de aprendizaje en el ambito educativo en la produccion
de textos, se han asociado a las estrategias de ensefianza, donde se enfocan mas en transcribir
un texto que en comprenderlo y componerlo, por lo tanto, se presenta en la composicion de

textos, problemas de expresion escrita, cohesion, coherencia y puntuacion.

Todos los aspectos antes mencionados inciden en la ensefianza de la produccion de
textos, los cuales limitan el proceso que conlleva y tienen como efecto que los alumnos se
muestren con baja autoestima, desinterés por aprender, que dentro de clase vean la escritura
como una obligacion y por ende se ocasiona un disgusto por escribir, todo esto de alguna
manera genera debiles habilidades para producir textos y por frustracion se puede llegar a la

desercidn escolar.

1.4.1 Pregunta de investigacion

Con base a los datos expuestos, se concluye que es necesario fortalecer la produccion
de textos narrativos para mejorar las habilidades comunicativas y que los alumnos logren
expresar los conocimientos adquiridos, ideas, emociones y pensamientos en el trascurso de
su formacién, y asi mejorar su rendimiento académico. De dicha manera se llega a la

pregunta:
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¢ Como fortalecer el proceso de la produccion de textos narrativos en los alumnos de
cuarto grado de la escuela primaria “Patria” del municipio del Fresnillo de Teziutlan Puebla

para mejorar las habilidades comunicativas?

1.4.2 Objetivo general

Fortalecer el proceso de la produccion de textos narrativos en alumnos de cuarto grado
de la escuela primaria “Patria” del municipio del Fresnillo de Teziutldan Puebla para mejorar

las habilidades comunicativas a través de un taller de escritura.

1.4.3 Objetivos especificos:

Identificar tedricamente el proceso de produccidn de textos

e Conocer las habilidades que los alumnos de cuarto grado de la escuela primaria
“Patria” del barrio del Fresnillo de Teziutlan Puebla, tienen respecto a la produccién

de textos narrativos

e Disefiar un taller de escritura para facilitar el proceso de la produccion de textos

narrativos

e Construir una propuesta de evaluacion para valorar el desarrollo de habilidades

relacionados con la produccion de textos narrativos



CAPITULO
1
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MARCO TEORICO

La importancia de la escritura, radica en el registro de informacion que se realiza a través de
ella, gracias a esta competencia comunicativa, existe un pasado escrito, historias, libros,
investigaciones, permite guardar experiencias, habilidades, saberes, reflexiones, emociones
de los seres humanos, etc., de todo este almacenamiento, la escritura al mismo tiempo permite
la administracién de informacion y conocimientos, por lo tanto, también permite adquirir

otros conocimientos, se puede decir que la escritura es la base del aprendizaje.

Esta investigacion se le dara sustento tedrico mediante las posturas del autor Daniel
Cassany, quien hasta la actualidad ha estudiado mas el proceso de escritura, mismas que
seran apoyadas de otros autores como Martha Luna y Gloria Sanz, Linda Flower y John
Hayes, quienes exponen un modelo de produccion escrita que sera de utilidad para esta
investigacion. Ademas, se considera a, Egon Werlich quien realiza una clasificacion de los
textos en cinco grupos, a partir de las caracteristicas textuales: descripcion, narracion,

exposicion, argumentacion e instruccion.

2.1 Teoria del problema

De primer momento, es importante conocer la definicion sobre el concepto de
escribir, puesto que esta investigacién tiene que ver con lo que es la produccion de textos, la
cual se realiza a través de la escritura, para Cassany (1993), escribir “Significa mucho mas
que conocer el abecedario, saber juntar letras o firmar el documento de identidad. Quiere
decir ser capaz de expresar informacion de forma coherente y correcta para que la entiendan
otras personas” (p. 13). Entonces, escribir es la capacidad de expresarse y comunicarse de

manera coherente, esto a través de la creacion y produccidn de textos escritos, ya que al
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escribir se construye un texto; sin embargo, esta creacion y produccion, conlleva un proceso

que abarca aspectos motrices, cognitivos, saberes y actitudes.

Este proceso, Cassany et al. (2005) lo agrupan en tres ejes basicos, el eje de las
actitudes, de los conceptos, que tiene que ver con el texto y sus seis propiedades, el segundo
es el eje de los procedimientos (composicion), en este se trata de las habilidades cognitivas

para la produccion de textos.

2.1.1 Eje de las actitudes

Este eje trata de los aspectos como la motivacidn, el interés o el placer que debe tener
el alumno para llevar cabo el proceso de la produccion de textos con éxito. Segun Cassany
et al, (2005) es importante destacar lo que siente el alumno al escribir. ¢ Le gusta? ¢ Se la pasa
bien? ; Ama el acto de escribir? ¢ Se siente motivado a escribir? ; Tiene algo que decir a través
de la escritura? (p.256). Las actitudes que debe poseer el alumno ante la escritura deben ser
positivas, tener motivacion de escribir, de esta manera los alumnos podran desarrollar el

proceso de la escritura con mas facilidad.

Hay una gran diferencia para quienes aprecian la escritura y quienes escriben por
obligacion, para ellos sera mas complicado que se apropien y desarrollen el proceso de la
produccidn de textos con éxito, para ello el docente debe proponer actividades que venzan el
desinterés y la desmotivacion que tienen ante el hecho de escribir, debe animar al grupo a
elaborar textos partiendo del interés de ellos mismos, sin prisa para redactarlos eficientes. En
otras palabras, debe fomentar actitudes positivas en el alumno para triunfar en el uso de la
escritura, puesto que es uno de los procesos mas importantes de aprendizaje que debe

desarrollar el alumno.
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La escritura es un habito que disminuye dentro de las instituciones educativas, donde
limitan la expresion escrita prefiriendo copiar un texto, hasta este grado se llega cuando los
alumnos tienen un disgusto por escribir, mejor acuden a la tecnologia para ahorrarse la
redaccion propia, desde esta perspectiva el docente debe generar un cambio en dichas
actitudes negativas de los alumnos, dando a conocer la importancia que tiene la escritura, asi
como el uso correcto que se le debe dar, y lo mas importante, destacar que la escritura es una

herramienta que les permitira transmitir e inmortalizar sus pensamientos y conocimientos.

2.1.2 Eje de los conceptos (EI texto)

Existe una gran variedad de definiciones sobre lo qué es el texto, en este caso se utiliza

la del autor Bernardez (1982, citado en Cassany et al, 2005) quien considera que el texto es:

La unidad linguistica comunicativa fundamental, producto de la actividad verbal
humana. Se caracteriza por su cierre semantico y comunicativo y por su coherencia...
formada a partir de la intencion comunicativa del hablante de crear un texto integro

y, también, a partir de su estructuracion (p. 314).

En esta definicion se destacan tres aspectos importantes propios del texto, el primero
es, que al ser una actividad que se realiza con la finalidad de comunicar, tiene un caracter
comunicativo, el segundo, se produce bajo un contexto determinado, con circunstancias
propias del mismo, esto se refiere a un caracter pragmatico, el ltimo aspecto tiene que ver
con que el texto es estructurado, ya que lleva un organizacion interna, la cual esta conformada
por reglas de gramatica, puntuacion, coherencia, mismas que son favorables en su acto

comunicativo.
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Una vez analizado el concepto de texto, cabe mencionar que este consta de seis
propiedades que lo conforman, la primera de ellas es la adecuacion: se refiere al conocimiento
y el dominio de la diversidad linglistica, se basa principalmente en el dialecto que se utiliza
de acuerdo al contexto y el registro que se realiza para cada situacion de comunicacion
escrita. La coherencia, siendo la segunda propiedad del texto, tiene que ver con el dominio
del procesamiento de la informacion, en esta se establece un orden, una organizacion de
informacidn, una estructura, con el fin de llevar un orden logico. En esta propiedad del texto,

cabe resaltar que el parrafo es un concepto importante que tiene una funcién en el escrito:

Se trata de una unidad significativa y visual: desarrolla una Unica idea completa,
distinta de los otros parrafos y esta marcada graficamente en la hoja con puntos y a
parte y con espacio en blanco. Agrupa las oraciones entre si por temas y puede separar
las distintas partes de un texto: La introduccion, las conclusiones, los argumentos, etc.
(Cassany et al, 2005, p. 322).

De acuerdo a lo citado, el parrafo es fundamental para la elaboracion de un texto, ya
que este ayuda a organizar las ideas y separar las partes del escrito, ayudando asi, a que el
texto producido cumpla con su propiedad de coherencia. Pasando con la siguiente propiedad
del texto, la cohesion, esta ligada a las articulaciones gramaticales del texto, esta propiedad
se relaciona con la de gramatica, ambas propiedades se unen, ya que, las oraciones que
conforman el texto estan vinculadas con lo que es la puntuacién, conjunciones, sinGnimos,
pronombres, mismas que conforman conexiones linguisticas. De la cohesion de un texto, lo
mas esencial es la puntuacion, quien “permite sefialar diversos apartados del escrito y
conforman un auténtico esqueleto jerarquico del texto” (Cassany et al, 2005, p. 326). La
cohesidn no es mas que la gramatica, por lo tanto, si no se cumple de la mejor manera afecta

en la produccién del texto.
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La estilistica como siguiente propiedad del texto, analiza la calidad y la precision del
Iéxico, abarca diversidad de recursos verbales, retoricos, literarios y comunicativos, los
cuales son de utilidad para la produccion de un texto. La tltima propiedad del texto tiene que
ver con presentacion, que no es mas que como su nombre lo dice, la presentacion del texto
escrito a la audiencia, en este caso, se ordena dicha presentacion, iniciando con la dominacion
de caligrafia, limpieza del texto, los margenes, el titulo, la disposicion, es decir las partes del
texto, desde la introduccién, parrafos, conclusion y la tipografia: uso de mayusculas y

minusculas.

Las seis propiedades del texto antes expuestas, conforman las caracteristicas que debe
de tener el texto, para asi poder cumplir con éxito en su accion comunicativa. Cassany et al.
(2005) mencionan que todos los textos, ya sean largos o cortos contiene estas propiedades, y
estan implicadas en la produccion de textos desde los alumnos menores hasta los mayores.
Nadie nace con el conocimiento de estas propiedades, por tanto, se van desarrollando

progresivamente en la escuela.

2.1.3 Tipos de texto

Ahora bien, existen diferentes tipos de textos, donde se hace una clasificacion de los
mismos de acuerdo al uso que se les da. “Un tipo de texto es modelo tedrico, con unas
caracteristicas lingiiisticas y comunicativas determinadas” (Cassany et al, 2005, p. 334). De
la gran variedad de textos que existe, se hace una clasificacion de acuerdo a los &mbitos de

uso.

Los primeros son de &mbito personal, se realizan para si mismos, no son escuchados

por alguien mas, algunos ejemplos pueden ser: diario personal, notas, agendas, apuntes, etc.
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Los de ambito familiar y de amistades, son del curriculo familiar, en donde se hablan de
temas generales con lenguaje poco formal, pueden ser: cartas, postales, invitaciones,
felicitaciones, dedicatorias, etc. Los de ambito académico, se refieren a los textos que se
realizan en la escuela y de las actividades de formacion, pueden ser: redacciones, exdmenes,
resumenes, resefias 0 esquemas, por mencionar algunos. De &mbito laboral, son textos del
trabajo, como: informes, cartas, en estos se utiliza un lenguaje especifico y formal. Mientras
que los de ambito social, son textos pablicos para audiencias que son numerosas, se trata de

anuncios, cartas en la prensa, articulos en revistas, notas publicas, etc.

Otro de estos es el ambito gregario, se basa en relaciones con organizaciones publicas
y privadas, en dénde producen textos como: formularios, peticiones, cartas, leyes,
reglamentos, etc. Finalmente, los de ambito literario, los cuales tienen una finalidad lddica,
de temas y lenguajes variados, los escritos en este &mbito son de géneros tradicionales de la

literatura como lo son poesia. novela, historieta, etc.

De acuerdo a la clasificacion expuesta, esta investigacion se centra en los textos de
ambito académico, es decir, los que realizan en la escuela, propios del circulo estudiantil.
Dichos textos, tienen como propdsito general, demostrar conocimientos y exponer los
resultados, en donde las principales capacidades que se necesitan son producir los textos
cumpliendo con sus propiedades, como la gramatica, la puntuacion, ortografia, etc. Dentro
de este &mbito se tomaréa en cuenta la tipologia textual de Werlich (1997, citado en Corbacho,
2006) donde se clasifican cinco tipos de texto basicos de acuerdo a sus aspectos contextuales,

dicha clasificacion es:
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Textos narrativos, tienen que ver con la percepcion de los hechos y cambios en el
tiempo, en general, son aquellos que trasmiten acontecimientos vividos, como cuentos,
historias, etc. Textos descriptivos, tienen relacion con la percepcion de los hechos y cambios
en el espacio, describen lugares, personas y sucesos. Textos expositivos, quienes clasifican,
explican, definen conceptos, analizan y sintetizan las ideas. Textos argumentativos ligados a
las relaciones entre ideas y conceptos, su principal funcion es mostrar una opinion.
Finalmente, los textos instructivos, los cuales se caracterizan por aconsejar, proponer,

advertir y obligar.

De acuerdo a la tipologia antes mencionada, cabe decir, qué de todos estos tipos de
texto, se abarcan los textos narrativos, por ello, se hace énfasis de estos textos en las
siguientes lineas. Hoy en dia el uso de la narracion en los alumnos es un uso importante que
realizan dentro de la escuela, de esta forma logran comunicar alguna historia, ya sea real o
imaginaria, ademas que estos textos ayudan en la socializacién de la clase y a aumentar el
conocimiento, ya que los alumnos expresan lo que piensan y sienten a través de estos textos,

para fundamentar esto, Gallego y Garcia (2010), afirman que:

Los textos narrativos son importantes, pues hacen que el estudiante o quien lo lee
aumente sus conocimientos acerca de una cultura, o de un saber especifico etc.
Ademas, porque contiene informacion que resulta interesante para el estudiante,
llevandolo asi a desarrollar su estructura cognoscitiva. (Citado en Gémez, 2017, p.
26)

2.1.4 Textos narrativos

El texto narrativo segin Alzate, Sierra y Mendoza, “Es un escrito que nombra a

manera de relato los sucesos, hechos reales o ficticios, dicho texto abarca una serie de sucesos
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como inicio, desarrollo y fin, toda esta estructura sucede en un espacio y tiempo
determinado” (citado en Gomez, 2017, p. 22). De acuerdo a esto, el texto narrativo tiene un
proceso para su produccion, dentro de esta produccidn, se redactan como ocurren los sucesos
y hechos de la historia de acuerdo al espacio y el tiempo determinados, es decir, donde y
cuando suceden, ademads, esta produccion conlleva una organizacion de todos los
acontecimientos de la narracion, lleva un inicio, un desarrollo y un final, para poder clarificar

el texto.

Los textos narrativos cuentan con una serie de elementos que lo conforman y que lo
caracterizan de los diferentes textos. Segun Cancino (2017) estos elementos son siete: El
primero de ellos es la estructura, la cual se compone por un inicio, un desarrollo, y un cierre,
como se menciond en el parrafo anterior. En el inicio se presentan los personajes, el ambiente,
el lugar y el momento en que suceden los hechos. De manera general, en el inicio se da una
introduccidn a la historia, es decir, se comienza a conocer de qué se va a tratar. Mientras que,
en el desarrollo se conocen los detalles de la historia y se da un conflicto, en donde el
protagonista lo debe resolver. Por Gltimo, el cierre, que es la parte final de la historia, en ella

se da la solucion del conflicto y se concluye la historia.

El segundo elemento, es el narrador, quien cuenta la historia, él puede ser participe
de la historia o solo un espectador. Otro de sus elementos, son los personajes, quienes actlan
los acontecimientos que van sucediendo en el relato, de acuerdo a la importancia que tienen
en la historia, pueden ser personajes primarios, secundarios o terciarios. El siguiente
elemento es el tiempo, en el, se da a conocer el momento o época en el que ocurren los

acontecimientos, hay dos maneras en las que se puede presentar, de manera cronoldgica, es
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decir de principio a fin, o de manera anacrénica, que va dando saltos en el pasado presente y

futuro durante el relato.

El espacio, es el elemento que esta ligado al lugar especifico donde ocurre la historia,
ya sea uno o varios. El tema como siguiente elemento, es el asunto que presenta la trama y
estd presente durante todo el desarrollo de la historia. Finalmente, el argumento, el cual

resume los hechos narrados, de manera general, es como una sintesis de lo que ocurre.

Todos estos elementos, son de suma importancia en la produccién de textos
narrativos, pues cada uno de ellos tiene una funcion y orientan a la hora de producir un texto,
para poder cumplir de la mejor manera con su estructura, es fundamental tenerlos claros y
saber desarrollarlos dentro de la historia, de esta manera se podrad realizar una buena

produccidn de textos narrativos y se lograra comunicar de forma coherente lo que se escribe.

2.1.5 Eje de los procedimientos (Los textos desde su composicion a la produccion)

Este eje se basa principalmente en las habilidades que el alumno debe desarrollar para
la producciéon de un texto, las primeras habilidades son las psicomotrices, es decir,
aprendizaje del alfabeto, el trazo de las letras y la caligrafia. Otras habilidades son las
cognoscitivas, desde ordenar ideas, generar objetivos, redactar y revisar, dichas habilidades
son de suma importancia para poder escribir y componer un texto. Producir un texto no es
una tarea facil, lleva tiempo y un proceso. Este proceso se dara a conocer mediante las
posturas de Daniel Cassany et al, (2005) quienes dan a conocer varios modelos de
composicion para la expresion escrita. En este caso, se focaliza en el modelo de Flower y
Hayes (1980 y 1981). Dichos autores, mencionan, que desde que se inicia a escribir un texto,

los procesos cognitivos de composicion se activan, pero para esto, se toma en cuenta de
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primer momento el tema del que tratara el texto y la memoria a largo plazo, por ser el almacén
donde se guardan todos los conocimientos linguisticos y variedad de informacién, mismos

que ayudan a producir un texto.

Posteriormente, se comienza con la realizacion de tres fases: planificar, redactar y
revisar, todo esto mediante un mecanismo de control y monitoreo. En la planificacion, se
trata de hacer planes sobre lo que se quiere escribir y como se hara, en esta fase se organizan
las ideas y se formulan objetivos, mediante la informacion que emerge de la memoria del
individuo, a partir de los conocimientos o la informacion que se tiene, se generan, organizan
y plasman ideas y objetivos. Para la generacion de ideas se puede acudir a la técnica del

torbellino de ideas:

El torbellino de ideas es una tormenta fuerte y breve de verano, dura pocos segundos
0 minutos, durante los cuales el autor se dedica a reunir informacion para el texto: se
sumerge en la piscina de su memoria y de sus conocimientos para buscar todo lo que

le sea util para la ocasion (Cassany, 1993, p. 62).

Dicha técnica trata de centrarse en el temay apuntar en un papel todo lo que se ocurra
de acuerdo a los conocimientos o experiencias que se tienen en la memoria acerca del tema.
Una vez teniendo las ideas, se procede a encontrar las palabras clave, las cuales pueden
aportar nuevas ideas. Después de tener las ideas y las palabras clave, es necesario
organizarlas para poder elaborar la estructura del texto. Teniendo claro que la organizacién
distingue la variedad de informacion reunida para el contenido del texto, es necesario que

Ileve un orden para que las ideas puedan ser comprendidas por los lectores.

La tarea de ordenar las ideas implica escoger un texto entre muchos posibles. Mientras
selecciona las ideas, las agrupa y las ordena, el autor determina el enfoque que dara a
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su texto: Si tiene que ser prolijo o breve, descriptivo o narrativo, cronolégico,

abstracto, con ejemplos o sin ellos. (Cassany, 1993, p. 73)

Estas determinaciones seran de utilidad para saber que estructura se le daré al texto y
se establecerd el éxito de la comunicacion, es decir, si el lector comprendera con claridad lo
que se intenta comunicar. Estas ideas se pueden plasmar a través de la técnica de mapas
conceptuales, de esta manera se pueden organizar las ideas, ya que solo se utilizan palabras
clave. En cuanto a la formulacion de objetivos, estos se realizan de manera mental, la
estructura y las caracteristicas que tendré el texto, pertenecientes a objetivos de contenido, si
son sobre el método con el que se realizar el texto, llevan por nombre objetivos de proceso.
Estos se pueden plasmar como dibujo, es decir, mediante la realizacién de un croquis de la

imagen que se tiene mentalmente sobre lo que se quiere escribir.

Por consiguiente, la fase de redactar, consiste en transformar lo que se realiz6 en la
planificacion, es decir, las ideas que se organizaron en esquemas Y la representacion de los
objetivos. Esta transformacién se debe realizar en un discurso que represente las reglas del
sistema de lengua y que cumpla con las propiedades del texto que se mencionaron en parrafos
anteriores, ademas de tener en cuenta los propositos y el contenido del texto, asi como las
exigencias del tipo de texto que se va a realizar. En esta fase se trata principalmente de
formular todo lo que se planific6 de manera clara, exponiendo los hechos y los datos

relevantes.

La fase de revision, esta ligado a la comparacion del escrito realizado con los
objetivos que se planificaron previamente, con la intencion de adaptarse a ellos y si es
necesario mejorarlo. Practicamente se realiza una revision meticulosa. Esta fase se realiza

mediante dos tareas, la primera es la de leer, consiste en repasar el texto que se va
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produciendo y la segunda es la de rehacer, en donde se modifica todo lo que sea necesario.
“Revisar es mucho mas que una técnica o una supervision final del escrito: Implica una
determinada actitud de escritura y un estilo de trabajo” (Cassany, 1993, p.231) de acuerdo a
esto, revisar es parte de la escritura, y por ello, como lo dice el autor antes citado, implica
desarrollar una actitud ante el acto de escribir, por ende, esta fase es un componente creativo
y no se debe sentir aburrida, ni realizar por obligacion. Se deben modificar ciertas actitudes

y comportamientos al llevar a cabo la fase de revision.

Finalmente, la fase de control, es en donde se regula todo el funcionamiento de las
fases anteriores, de este control dependera la calidad de la produccion del texto, cada una de
las fases son importantes, por tanto, se deben realizar de la mejor manera para que la tarea

del texto de comunicar sea clara y tenga éxito ante los lectores.

De acuerdo al modelo de expresion escrita por los autores antes mencionados, es
importante considerarlo para la produccién de textos, de esta forma el proceso serd mas facil
de realizar, teniendo ya una base que ayuda la composicion, ademas es necesario apoyarse
de las técnicas para la generacion y organizacion de las ideas, de esta manera se tendréa claro
lo que se quiere comunicar, ademas de esto la revision no se debe dejar de lado, ya que su
funcién es fundamental para la produccion escrita, de esta depende que el texto tenga sentido
y cumpla con la adecuacién, cohesion, coherencia, puntuacion y correcciones gramaticales

necesarias.

2.2 “El problema”: Una mirada desde el &mbito de intervencion

El proposito de la educacion bésica, es contribuir a formar ciudadanos libres,

participativos, responsables e informados, capaces de ejercer y defender sus derechos que
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concurran activamente en la vida social, econoémica y politica de México y el mundo. De
acuerdo a esto, en el plan y programa: aprendizajes clave 2017, se menciona que la expresion
escrita es una habilidad que en la actualidad su desarrollo es fundamental, es demandada por
la sociedad para poder cumplir con el propdsito de la educacion basica, pues todo egresado
de la educacion obligatoria, debe ser una persona que, se exprese y comunique correctamente
de forma oral y escrita, con confianza, eficacia y asertividad, tanto en espafiol como en una
lengua indigena en caso de hablarla, que sepa identificar ideas clave en textos para inferir
conclusiones y que sea capaz de comunicarse en inglés, todo esto debe desarrollarse a lo
largo de la educacion obligatoria en el campo de formacién académica, lenguaje y

comunicacion, en la cual se enfocara esta investigacion.

Es indispensable conocer el perfil de ingreso y egreso de los estudiantes, pues el
primero, expresa una seleccién de conocimientos, habilidades y recursos personales
minimos, que deberia reflejar un estudiante para ingresar a un nuevo nivel, mientras que el
segundo se define como el conjunto de rasgos, capacidades, habilidades, conocimientos y
competencias, que los alumnos deben contar al término del nivel educativo. Teniendo claro
esto, en el perfil de ingreso del &ambito lenguaje y comunicacion, los alumnos deben expresar
emociones, gustos e ideas en su lengua materna, usar el lenguaje para relacionarse con otros
y comprender algunas palabras y expresiones en inglés. El perfil de egreso del mismo &mbito,
los alumnos deben comunicar sentimientos, sucesos e ideas tanto de forma oral como escrita
en su lengua materna; y, si son hablantes de una lengua indigena, también deben comunicarse
en espafiol, oralmente y por escrito. Asi mismo deben de describir en inglés aspectos de su

pasado y del entorno, asi como necesidades inmediatas.
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El cumplimiento de estos perfiles se apoya de las acciones en el campo de lenguaje y
comunicacion, el cual se divide en dos aspectos, lenguaje oral y lenguaje escrito, siendo el
segundo en el que se hard mas énfasis. Dicho campo, agrupa cinco asignaturas que son:
lengua materna: espariol, lengua materna: lengua indigena, segunda lengua: lengua indigena,
segunda lengua: espafol y lengua extranjera: inglés. Estas asignaturas son medulares para
adquirir y desarrollar los conocimientos, actitudes y valores que permitan a los estudiantes
seguir aprendiendo a lo largo de su vida y afrontar los retos que implica una sociedad diversa
y en continuo cambio. Esta investigacion se centra en la asignatura de espafiol, la cual tiene

como proposito:

Que los estudiantes avancen en la apropiacién y el conocimiento de practicas sociales
del lenguaje vinculadas con su participacién en diferentes ambitos, para satisfacer sus
intereses, necesidades y expectativas, asi como que continten desarrollando su
capacidad para expresarse oralmente y por escrito, considerando las propiedades de

distintos tipos de texto y sus prop6sitos comunicativos. (SEP, 2017, p.164)

Se espera que en el nivel primaria, los alumnos con esta asignatura logren: avanzar
en su conocimiento de las convenciones del lenguaje oral y escrito para resolver problemas
de interpretacion y produccion textual; desarrollar la autonomia para interpretar y producir
textos que respondan a las demandas de la vida social, empleando diversas modalidades de
lectura y escritura en funcion de sus propdsitos; elegir materiales de estudio considerando la
organizacion de los acervos y la informacion de los portadores; comprender, resumir y
producir textos orales y escritos que presentan procesos naturales y sociales para apoyar el
estudio de otras asignaturas; analizar la organizacion, los elementos de contenido y los
recursos de lenguaje de textos literarios de diferentes géneros para profundizar en su

comprension y enriquecer la experiencia de leerlos, producirlos y compartirlos; reflexionar
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sobre la importancia de la diversidad linglistica y cultural en la convivencia cotidiana;
utilizar diferentes medios (orales, escritos, electronicos) para compartir su experiencia y
manifestar sus puntos de vista; reconocer la existencia de perspectivas e intereses implicitos
en los mensajes de los medios de comunicacion para desarrollar una recepcion critica de los

mMismos.

De acuerdo a lo que se ha mencionado anteriormente, y retomando mas los aspectos
que tienen que ver con la produccién de textos, cabe decir, que se pretende fortalecer esta
accion que se lleva a cabo en las escuelas para apoyar en el cumplimiento del perfil de egreso
en el campo formativo de lenguaje y comunicacion, asi como el propdsito de la asignatura

de espafiol.

2.3 Teoria del campo

La pedagogia abarca varios ambitos, dentro de ellos se destaca el campo de docencia
en el gue tiene lugar esta investigacion, el cual, es un espacio laboral con mayor demanda en
el quehacer del pedagogo, dicho campo abarca varias actividades que son propias de un
docente, como actividades de ensefianza, conduccion de grupos educativos en todos los
niveles, planeacidn y ejecucidn de procesos de evaluacion, en los posteriores parrafos se hara
mayor énfasis en lo que es la docencia, sus dimensiones y demas aspectos fundamentales de

este campo.

“La docencia es una relacion entre personas, es un encuentro entre el maestro y sus
alumnos” (Fierro, et al, 1995, p. 17), esta relacion es fundamental y dentro de ella entra la
comunicacion con los padres de familia, compafieros docentes, autoridades educativas y la

comunidad, de esta manera el docente podra direccionar sus acciones, ligadas al contexto y



54

preparadas para un fin determinado, y asi, poder responder a las exigencias que demande el
contexto escolar y las necesidades educativas de los alumnos. Fierro, et al. (1995), organiza
las diferentes relaciones que conlleva un docente en seis dimensiones: personal,

interpersonal, social, institucional, didactica, y valoral.

Teniendo claro que la docencia se dedica a la formacion de personas, la dimensién
personal, se refiere a la manera en que él docente se conoce asi mismo, como actua, la forma
en que supera sus debilidades, de como reconoce sus cualidades, defectos, necesidades,
éxitos, fracasos y motivos, todo esto se ve reflejado en su accidon docente, es decir, una

practica meramente humana.

La dimensidn institucional, hace referencia a que el actuar docente esta sumergido en
un sistema educativo y se lleva a cabo dentro de una escuela, es decir, en espacios
institucionales que rigen formas especificas de trabajo, en las cuales el docente incorpora sus
intereses, habilidades y conocimientos que ayudan a orientar su accion dentro de dichos
espacios institucionales. Esta dimension se conforma por toda la comunidad educativa, y se
ven acciones como: rutinas de trabajo, la relacion que existe con la comunidad y las

tradiciones y costumbres dentro de la escuela.

En cuanto a la dimension interpersonal, se basa en las relaciones entre la comunidad
educativa, pues en la practica educativa deben existir relaciones entre las personas que la
conforman, como lo son: alumnos, maestros, padres de familia y directivos. En esta
dimensidn se destaca el tipo de convivencia y los aprendizajes sociales que son causados por
las relaciones interpersonales dentro de la escuela, como: la colaboracién, individualismo,

rivalidad, confianza, dialogo, autonomia, entre otros.
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El quehacer docente, es meramente social y se lleva a cabo en un contexto
determinado, por tanto, el docente tiene relacion con aspectos, tanto historicos, politicos,
econdémicos, culturales y sociales, los cuales de alguna manera generan exigencias en el que
hacer docente, a esto se refiere la dimension social, y en ella el docente debe reflexionar sobre
sus acciones, tomando en cuenta el momento historico en el que se encuentra, en el contexto
donde se desempefia, la funcion que funge en la sociedad y en el trabajo y expectativas que
recibe por parte del sistema educativo y la comunidad escolar en donde realiza su practica

educativa.

Una de las tareas mas importantes que realiza el docente, es facilitar el acceso al
conocimiento, y precisamente la dimension didactica hace referencia a esto, a las estrategias
que sigue el docente para que los alumnos se apropien y recreen el conocimiento, se busca la
manera de transformarlo y transmitirlo, para ello se acude a los métodos y estrategias de
ensefianza y los tipos de evaluacion, asi mismo para dar solucién a los problemas académicos

de los alumnos.

La ultima dimension, llamada valoral, apunta al proceso educativo que se orienta por
un principio €tico y por valores que ayudan a guiar la practica del docente, ademas, de que a
partir de estos la vida personal y profesional del docente adquiere un significado, que se ve
reflejado en la forma en que se comunica, en esta dimension, se le toma importancia la

educacion en valores.

Una vez descrito las dimensiones, cabe decir, que la docencia exige diferentes
capacidades para ejecutar acciones en los contextos educativos, en beneficio de la calidad

educativa, que busca formar al hombre del mafiana, por esta razén la preparacion docente
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constituye un elemento indispensable para el desarrollo de conocimientos, habilidades y
competencias en el marco de la profesion, que ayuden a resolver problemas que surjan en la
labor docente, y se pueda tener respuesta a las necesidades de los miembros de una sociedad,
es asi, que el docente méas que un profesional de la pedagogia, constituye un actor dindmico
y creativo, que no solo debe poseer conocimientos sobre una determinada materia, sino que

debe acercarse y profundizar en las particularidades psiquicas de los alumnos.

La accion docente demanda la capacidad de poder adaptar, cambiar y reelaborar
contenidos y actividades que respondan a las necesidades educativas de los alumnos, por ello,
el docente debe relacionarse con el contexto escolar en su totalidad. La funcién principal del
docente no consiste solo en dar clases, sino en contribuir a configurar la personalidad de los
estudiantes, de acuerdo con ciertas caracteristicas establecidas en el perfil de egreso, las
cuales constituiran la formacion de cada uno de ellos, para hacer de esto una realidad, el plan
de estudios debe definir claramente cuales son los objetivos de aprendizaje que los alumnos
deberén alcanzar, asi mismo, el docente debe colaborar con la institucion en el cumplimiento
de su mision, la cual se basa en la formacion integral del alumno, qué consiste en la
adquisicién de aprendizajes significativos; también debe lograr que los estudiantes adquieran
de la manera mas significativa la informacién, los lenguajes, los métodos, las habilidades, las

destrezas, los habitos, las actitudes y los valores que formen su personalidad.

De acuerdo a lo anterior, el docente debe acudir al plan y programa de estudios y
sumergirse en el, por tanto, “el programa de estudios institucional debe ser explicado de
forma detallada, para que el profesor sepa lo que debe ensefiar, y para que lo va a ensefiar,

asi como los principales autores en quienes se deben apoyar” (Zarzar, 2009, p. 5). De esta
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manera el docente podra llevarlo a practica y a la realidad en el aula, asi mismo, podra generar

procesos de transformacién e innovacion

Enfatizando en la Universidad Pedagdgica Nacional como escuela formadora de

docentes y que constituye un sistema universitario, tiene como principal objetivo:

Formar profesionales capaces de analizar la problemética educativa y de intervenir de
manera creativa en la resolucion de la misma mediante el dominio de las politicas, la
organizacion y los programas del sistema educativo mexicano, del conocimiento de
las bases tedrico-metodoldgicas de la pedagogia, de sus instrumentos y

procedimientos técnicos (Universidad Pedagdgica Nacional,2023)

De lo anterior, cabe destacar que en la docencia se lleva a cabo un gran compromiso,
para atender y responder a las prioridades educativas, infiriendo en variedad de temas y
problematicas en diferentes contextos y atendiendo a los actores que constituyen contextos
determinados, como lo son: docentes, alumnos, directivos, asesores, padres de familia, entre
otros. En este caso, en relacion al problema de esta investigacion: Los alumnos presentan
deficiencias en la produccion de textos. Ademas, el pedagogo debe empaparse de los
diferentes modelos pedagogico, de teorias y metodologias que serén de utilidad para atender
dicha problematica, seleccionando las mas adecuadas para intervenir con éxito y darle la

mejor solucién

Finalmente, se puede resaltar, que la docencia conlleva responsabilidad dentro del
sistema educativo, en donde sus actores, deben trasmitir conocimientos, orientar, acompafar
y estimular el proceso de aprendizaje de los alumnos; el docente tiene un gran compromiso
con el alumno, pues es quien lo ayudara en su comprension, en su autoestima y en su proceso

de aprendizaje, etc. Entorno al problema de esta investigacion, como labor del docente, se
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deben brindar las herramientas necesarias que apoyen el proceso de la produccion de textos
de los alumnos, para ello el docente deberd llevar a cabo planificaciones, buscara
metodologias, les brindara recursos con el fin de apoyarlos en su proceso, deberd tomar en
cuenta el ambiente en el aula 'y la comunicacion. Por lo que debe ser reflexivo e investigador,
no solo por lo que se describi6 anteriormente, si no, porque de acuerdo al problema que se
identificd, le debe dar solucion, pues los alumnos aprenden de diferentes maneras, no todos
aprenden igual, por lo tanto, debe tener una actitud reflexiva para poder ayudar a todos y cada
uno de sus alumnos. Ademas de esto, se debe preparar continuamente, actualizarse para poder
atender el problema de esta investigacion y otras dificultades educativas que se presenten en

el aula, cumpliendo asi con brindar una educacién de calidad.

2.4 Fundamento tedrico de la intervencion

Primeramente, es importante conocer que es la intervencion educativa para poder
entender porque tiene pertinencia en el actuar del pedagogo. De primer momento, se puede
decir que la intervencién es un proceso en el cual el pedagogo elige acciones y define la
forma en que las ejecutard para mejorar el proceso de aprendizaje, para fundamentar esto,
Tourifian (2011), alude que, “es la accion intencional para la realizacion de acciones que
conducen el logro del desarrollo integral del educando” (p.283). La accion intencional es la
que permite una mejora en los alumnos, tanto en su proceso de aprendizaje como en su

contexto escolar.

Conforme a lo anterior, el pedagogo lleva a cabo la intervencion cuando existe un
problema de aprendizaje y como consecuencia el contexto del alumno se ve afectado al igual

gue su rendimiento escolar o académico, dicha intervencién parte de un diagndéstico para
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identificar el problema y hacer un bosquejo de teoria en torno al mismo y asi poder brindar
una solucion a través de la intervencion. He aqui, donde el pedagogo hace uso de sus
conocimientos sobre la psicologia (como aprenden los alumnos), la pedagogia (como se les

debe ensefiar) y la didactica (mediante qué).

2.4.1 Psicoldgico

La psicologia en la educacion, es aquella que se encarga de estudiar el aprendizaje y
el desarrollo humano de los alumnos, sus acciones buscan optimizar el aprendizaje y el
rendimiento de los educandos. Es fundamental en la educacion, puesto que, a través de ella
se puede entender como aprenden los alumnos mediante las etapas de desarrollo cognitivo,
y asi poder actuar e intervenir ante cualquier problematica que se presente en el aula,
implementando las estrategias, metodologias y recursos mas convenientes de acuerdo a la

etapa en la que se encuentren los alumnos.

Para fundamentar este apartado, se cita a Piaget (1968), tedrico que divide en cuatro
etapas el desarrollo cognitivo: etapa sensoriomotora, etapa preoperacional, etapa de las
operaciones concretas y etapa de las operaciones formales, en cada una de ellas los alumnos
pasan por diferentes cambios de pensamiento y desarrollan diferentes habilidades, van
evolucionando segun su edad, asi pues, la comprension de estas etapas favorece y mejora su

aprendizaje. (Citado en Rafael, 2008, p. 2).

El avance del conocimiento en cada etapa, segun el autor se produce porque el
educando busca un equilibrio cognitivo, es decir una regulacién, en el que se unen las nuevas
experiencias con los esquemas previos, como esquema hace referencia a una estructura

mental concreta, a un tipo de organizacion cognitiva, entonces, cuando las nuevas
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experiencias con los esquemas se relacionan, el equilibrio se conserva, en cambio, cuando se
produce una nueva experiencia que esta en desacorde, o que es incomprensible por el alumno,
se llega a un desequilibrio, que ocasiona de primer momento un conflicto cognitivo porque
se rompe el equilibrio intelectual previo, siendo asi que el alumno busca respuestas e
investiga hasta alcanzar un aprendizaje, el cual puede ser por asimilacion o acomodacion.
Estos ultimos dos términos son propios de la teoria de Piaget, siendo el primero donde las
nuevas experiencias se reinterpretan para que se asimilen con las viejas ideas. En el segundo,
es lo contrario, existe una modificacion en las viejas ideas, porgue estas se reestructuran o se

acomodan para integrar las nuevas experiencias.

Ahora bien, de manera muy especifica, la primera etapa abarca de los 0 a los 2 afios,
en ella los alumnos comprenden lo que hacen en el mundo, construyen sus esquemas
mediante la repeticion de un suceso con su propio cuerpo, se acercan al lenguaje y aprenden
la conducta positiva. La siguiente etapa abarca de los 2 a los 7 afios, en donde los alumnos
conllevan un componente social, ya que empieza la escolarizacién, en donde comienzan a
relacionarse los unos a los otros, realizan la comunicacion, puesto que los alumnos ya pueden
usar simbolos y palabras para pensar, en esta etapa, ademas, dan solucién intuitiva a los

problemas.

La tercera etapa comprende de los 7 a los 11 afios, ya es un periodo concreto, en donde
los alumnos utilizan un pensamiento ldgico en situaciones que son concretas, pueden realizar
operaciones de matematicas, ejercicios con un nivel mas complejo utilizando la lIdgica. La
siguiente y Gltima etapa de operaciones formales, abarca de los 11 afios en adelante, en esta
etapa ya se logra la adquisicion del razonamiento légico, al igual que el razonamiento

abstracto y se realizan hip6tesis sobre algo de lo que no tienen conocimiento concreto.
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De acuerdo a esta investigacion, la cual se centra en alumnos de cuarto afio, con edad
de 9 a 10 afios, se enfatiza en la tercera etapa, en donde los alumnos ya tienen una
consolidacién de la escritura, organizan ideas, se relacionan entre compafieros y por ende
manejan la comunicacion con un lenguaje socializado, segun Piaget (1968), este lenguaje
permite que los alumnos intercambien su pensamiento con los demas, que comuniquen algo.
Todo esto de alguna manera les facilita el proceso de la produccion de textos, puesto que son

aportes favorables para su composicion.

2.4.2 Pedagdgico

En relacion a cémo aprenden los alumnos segin Piaget, es indispensable conocer como
ensefar, en la cual entra la practica del docente, una vez entendida la parte del como
aprenden, se deriva y se comprende el como ensefiar, por ello se parte desde la mirada
pedagdgica para fundamentar esta parte de la intervencién. De esta manera se abre con el
enfoque constructivista, el cual proporciona a los estudiantes herramientas necesarias para

que desarrollen la capacidad de construir sus propios conocimientos.

Este enfoque, lo que plantea en realidad es que exista una interaccion entre el docente
y los estudiantes, un intercambio dialéctico entre los conocimientos del docente y los
del estudiante, de tal forma que se pueda llegar a una sintesis productiva para ambos
y, en consecuencia, que los contenidos son revisados para lograr un aprendizaje
significativo. (Ortiz, 2015, p. 3).

Tomando en cuenta, la produccion de textos desde este enfoque, el docente debe hacer
que el alumno sea protagonista de este proceso, que construya y redacte sus textos mediante

la organizacion de las actividades que proporciona en el aula, pues ensefiar no es transmitir
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conocimiento, sino ayudar al estudiante a desarrollar sus propios pensamientos Yy

conocimientos durante el proceso de ensefianza.

De acuerdo al enfoque constructivista, Ortiz (2015) menciona, que debe estimar
varias caracteristicas, como: tomar en cuenta el contexto, considerar los aprendizajes previos,
los cuales pueden ser recabados mediante una evaluacién diagnoéstica, privilegiar las
actividades, es decir, las actividades deben lograr que los alumnos se impliquen activamente,
gue no se sientan aburridos o sin ganas de trabajar en el aula, tomar en cuenta los estilos de
aprendizaje de cada alumno para elegir las técnicas méas adecuadas para ellos y sean
participes, se involucren en el proceso y puedan encontrar la forma de asimilar o apropiarse
de los conocimientos propuestos en el aula, ademas, se consideran los recursos, los cuales
son muy importantes en cuanto a la ensefianza constructivista, ya que el docente debe ser
suficientemente recursivo, de lo contrario, la falta de recursos puede limitar su accion en el

aula y obstaculizar el proceso de aprendizaje de los alumnos

Una vez expuesto lo anterior, cabe resaltar, qué en esta metodologia, el docente es el
mediador en las actividades que se realizan en el aula, mientras que los alumnos son los
responsables Gltimos de su propio proceso de aprendizaje, ahora, en cuanto a la escritura, el
docente debe buscar las estrategias, actividades, técnicas y recursos que le permitan fortalecer
el proceso de la produccién de textos, dichas estrategias deben aportar beneficios a los

alumnos que logren ser los protagonistas de este proceso.

Por otra parte, el docente debe inculcar la escritura, motivar al alumno a escribir, sin
que se sienta obligado o forzado, pues desde el enfoque constructivista el alumno se debe

sentir libre y a gusto consigo mismo para construir sus conocimientos, en este caso debe
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escribir con libertad y por gusto y asi sus textos seran de buena calidad. Otro aspecto
importante, es que el docente debe conocer a sus alumnos, es decir, de qué manera 'y cémo
trabajan, cudles son sus estilos de aprendizaje, para facilitarles el proceso que conlleva la

produccidn de textos y se obtengan mejores resultados.

Finalmente, el enfoque constructivista, afirma que los alumnos adquieren los
conocimientos de forma activa y no pasiva, por lo que genera aprendizajes que son
sumamente significativos, ademéas de que permite que los alumnos desarrollen diferentes
habilidades, tanto cognitivas como socioafectivas, y permite alcanzar la autonomia, puesto
gue son ellos quienes son protagonistas de su aprendizaje, lo que conlleva a la indagacién, la

accion y la reflexion

2.4.3 Didactico

Una vez mencionado la parte de como ensefiar, ahora es importante rescatar la
importancia de la didactica, la cual también es parte de la pedagogia, ya que se basa en
mediante que se ensefia, y actla en la intervencién del proceso de ensefianza-aprendizaje,
siendo este su objeto de estudio. Para clarificar esto, Mattos (1974) alude que la didactica “se
refiere a ensefiar como incentivar y orientar con técnicas apropiadas el proceso de aprendizaje
de los alumnos” (citado en Mallart, 2003, p. 18). Consiste en la elaboracion de propuestas
para la accion, las cuales deben fundamentarse en la realidad y ser adaptadas a cada situacion
determinada, el docente debe intervenir para mejorar las condiciones de aprendizaje, es decir
provocar en el alumnado su formacion intelectual, dar las herramientas para elaborar sus
propios conocimientos, para ello debe tener conocimiento de las estrategias y técnicas de

aprendizaje y asi intervenir en funcion de la realidad.
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Para efectos del problema diagnosticado, se utilizara como estrategia un taller de
escritura, el cual “es una de las actividades mas poderosas e interesantes para animar a los
alumnos a escribir y para que adquieran habitos positivos de trabajo con la lengua escrita”
(Cassany, et al, 2005, p.286). Puede llevarse a cabo para despertar el interés de los alumnos
hacia la escritura, en el, se puede construir un escenario en el que el alumno encuentre un
placer por escribir y por aprender, en el que el docente puede brindar estrategias que los
alumnos exploren para el fortalecimiento de la produccion de textos y las habilidades
comunicativas, en donde los alumnos, se comuniguen unos a otros, se escuchen y sean
escuchados, se leay se escriba, lo cual conllevara que la produccidn de texto sea significativa

para ellos.

En este tipo de taller, puede partir desde los intereses y gustos de los alumnos, en este
caso, de acuerdo al diagnoéstico los alumnos les interesan y les gusta mas los textos que son
de tipo narrativo, como lo son: cuentos, leyendas, por tanto, las actividades seran entorno a
ello, para llevar a cabo el proceso de la produccién de textos: planificar, es decir, generar
ideas, organizarlas, redactar, corregir y compartir los textos entre compafieros y el control

por parte del docente.

Ahora bien, se daran a conocer algunos puntos importantes que destaca Cassany et al
(2005) los cuales se deben tomar en cuenta para la organizacién del taller de escritura.
Primeramente, en las sesiones del taller, los temas de redaccion deben ser relevantes, y se
deben elegir los tipos de texto qué mas les guste a los alumnos para que se sientan motivados
y tengan gusto al escribir. Alguna forma para lograr esto, es hacer una lista de temas al inicio

del taller y puedan buscar informacion sobre ellos.
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Por otra parte, el maestro funge un papel importante dentro del taller de escritura, aqui
el docente debe ser un asistente o asesor de los alumnos durante el transcurso de dicho taller,
dejar de lado la autoridad, que diga qué se debe hacer, si se ha hecho bien o mal. Por tanto,
el docente debe optar actitudes positivas, establecer comunicacion con los alumnos, ser
flexible, leer los textos de los alumnos y dar pautas para poder continuar en ese proceso de
produccidn de textos. De esta manera el alumno podra reflexionar sobre lo que esta haciendo

y como puede ir mejorando.

Algunas acciones que debe realizar el docente durante el taller y entorno al proceso
de produccién de textos, es observar a cada uno de los alumnos, lo que estan haciendo,
preguntar los objetivos de la redaccién y los problemas que se les presenten. Algunas
preguntas que pueden ser Utiles para que el docente lleve de la mejor manera este proceso
son las siguientes: (Qué estds haciendo?, ¢Te gusta lo que escribes?, ;Tienes algin
problema? Otra accion importante que debe optar el docente es la lectura, entre él y los
alumnos deben examinar lo que se ha escrito en las sesiones del taller y hacer correcciones
que puedan ser Utiles para todos los escritos de cada alumno. Otro aspecto sumamente
importante que el docente debe llevar a cabo es la instruccion, debe detectar los errores o los
puntos débiles del proceso de produccion de textos que realizan los alumnos para poder

brindar técnicas, consejos, o pistas para mejorarlos.

En cuanto al proceso de redaccion, es uno de los puntos mas importantes que se
realizan en el taller, por lo que el docente debe propiciar que cada alumno encuentre su
método o forma de trabajo, ya que, “el objetivo mas importante del taller es que el alumno
desarrolle estrategias de composicion competentes y personales” (Cassany et al, 2005, p.285)

que le permitan producir textos de calidad. Para ello el alumno debe interrogarse a si mismo
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sobre lo que quiere escribir, y si conoce del tema, generar ideas, alguna técnica que le puede
ayudar, es el torbellino de ideas, o hacerse preguntas sobre el tema. Organizar ideas, para ello
puedo utilizar listas 0 mapas conceptuales. Posteriormente llevar a cabo la redaccion, la cual
debe cumplir con las seis propiedades del texto: adecuacidon, coherencia, cohesion, gramatica,
estilistica y presentacion. Finalmente revisar su texto, releerlo criticamente y corregirlo si es

necesario.

Con el cumplimiento de los puntos antes expuestos y tomando en cuenta que el taller
de escritura debe ser “un espacio en el que los alumnos se entrenen en el oficio de la escritura”
(RELATA, 2018, p.43), el alumno podréa expresar sus ideas, escribir aquellas historias que
lleva dentro, reforzar las habilidades comunicativas, donde el proceso de la produccion de

textos se podra fortalecer y los textos se iran enriqueciendo.

Para terminar este apartado, cabe decir que, para llevar a cabo la intervencion, es
necesario considerar estas tres miradas: la psicoldgica, la pedagdgica y la didactica, mismas
que estan inmersas en la educacion y aportan aspectos en pro de mejorar el proceso de
ensefianza-aprendizaje. He aqui la estrecha relacion que conllevan, la pedagogia se nutre de
estas dos ramas o disciplinas para poder llevar a cabo su objetivo, es decir, el estudio y la
mejora de la educacion, se necesitan las unas a las otras porque asi se complementan y

permiten que el proceso de ensefianza aprendizaje se realice con éxito y calidad.

2.5 La evaluacion en el campo de docencia

Dentro de la intervencion tiene cavidad la evaluacion, el cual, es un tema importante,
pues favorece y sostiene el cambio, es el puente principal entre la ensefianza y el aprendizaje,

es una actividad continua que ofrece la posibilidad de que los alumnos puedan fortalecer los
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aprendizajes, mediante ella se puede conocer que tanto han aprendido los alumnos en el aula
y vamas alla de unos resultados con numeros. Para sustentar esto, el Ministerio de Educacion

Nacional de Colombia menciona lo siguiente:

La evaluacion es la accién permanente por medio de la cual se busca apreciar, estimar
y emitir juicio sobre los procesos de desarrollo del alumno, buscando determinar qué
avances han alcanzado en relacion con logros propuestos, qué conocimientos han
adquirido o construido y hasta qué punto se han apropiado de ellos, qué habilidades
y destrezas han desarrollado, qué actitudes y valores han asumido y hasta donde estos
se han consolidado (Citado en Cérdoba, 2006, p. 4)

Se puede decir, que la evaluacion es un proceso que conlleva a una mejora a la
educacién, por ello es que este proceso es continuo, donde integra a todos los alumnos de un
contexto determinado, es sistematico, pues lleva una organizacion, es flexible, porque se
adapta cambios segun el contexto lo demande, es interpretativo, puesto que mediante ella se
comprenderan aquellos conocimientos que han construido y adquirido los alumnos, asi como

las habilidades que desarrollan y valora cada accion de avance que realizan los alumnos.

Una vez que se analizo el término de evaluacién, para tener un panorama mas amplio,
cabe rescatar sus tres principios: de calidad, de equidad y de legalidad, ante esto Ramirez
(2021) alude que el primer principio trata de mejorar lo que somos y lo que hacemos cada
dia, el siguiente es sobre la valoracion que se le da a cada uno de los individuos, tomando en
cuenta sus capacidades, compromisos y desempefios, el tltimo pero no menos importante, se

basa en el cumplimiento de las normas que se rigen por el sistema educativo. (p. 99)

El cumplimiento de los principios los conlleva el docente en su practica educativa, de

esta manera, con el primero se podra mejorar lo que hacen los alumnos cada dia: si el docente
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logra definir el avance de los alumnos en la construccion de sus conocimientos, si logra
conocer las limitaciones o dificultades que se les presentan durante el proceso de aprendizaje,
y, si identifica el desarrollo de sus capacidades y habilidades, por otra parte, ellos mismos
podran identificar quienes son, al conocer sus caracteristicas personales, sus intereses y sus
ritmos de desarrollo. Ahora bien, en el segundo, el docente debe valorar a todos los alumnos,
teniendo en cuenta que cada alumno es diferente y ser diferente ayuda a conocer y a aprender
cosas y conocimientos nuevos, debe tratarlos por igual a pesar de que cada uno tiene
capacidades, habilidades, desempefios actitudes y valores distintos. En el principio de
legalidad el docente debe dirigirse al plan y programas de estudios, el cual determina que se
debe aprender y como se va a evaluar y asi poder cumplir con la consolidaciéon de los

aprendizajes esperados.

Si bien, la evaluacion de esta investigacion corresponderd a la evaluacion formativa,
de la cual, Diaz y Hernandez, plantean que, “constituye un proceso en continuo cambio,
producto de las acciones de los alumnos y de las propuestas pedagdgicas que promueva el
docente” (citado en SEP, 2012, p. 23), de acuerdo a esto, dicha evaluacion permite atender
los procesos de aprendizaje de los alumnos para mejorarlos, apoyando y realimentando los
conocimientos, las habilidades y actitudes, reformulando estrategias de ensefianza-
aprendizaje, adaptando o ajustando estas mismas con las actividades en funcion de las

necesidades que presenten los alumnos.

Desde el enfoque formativo, existen diferentes tipos de evaluacion que operan en
momentos diferentes durante el proceso educativo o de una intervencion, dichos tipos son: la
evaluacion diagndstica, que tiene lugar en un momento inicial, el siguiente es la evaluacion

formativa, la cual se lleva a cabo durante todo el proceso, y la sumativa que se realiza al final
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del proceso, cada una de estas evaluaciones se complementan para obtener una valoracion

mas completa del proceso de ensefianza-aprendizaje.

La evaluacion diagndstica, como se menciono anteriormente, se da al inicio de un
proceso, “se realiza de manera previa al desarrollo de un proceso educativo, cualquiera que
sea, con la intencion de explorar los conocimientos que ya poseen los alumnos” (SEP, 2012,
p.25), de acuerdo a lo citado, se lleva a cabo como apoyo al docente para conocer los
conocimientos previos de los alumnos, en otras palabras, esta se realiza previamente al
desarrollo de un proceso educativo y asi determinar que conocimientos se necesitan para
abordar o construir los contenidos propuestos en dicho proceso o intervencion. Algunas
técnicas que se pueden utilizar dentro de esta evaluacién son: técnicas informales,
observacion, entrevistas, debates o exposicién de ideas. Técnicas formales: pruebas
objetivas, cuestionarios abiertos y cerrados, pruebas de desempefio, o resolucion de
problemas por mencionar algunas. Dichas técnicas son utiles para que el docente retina la
informacidn necesaria de sus alumnos, desde la cantidad de conocimiento que concentran
respecto a algin contenido o tema, hasta el estado cognitivo que presentan. De esta manera

el docente sabréa de donde y con qué partir en dicho proceso o intervencion.

Por consiguiente, la evaluacion formativa, “se realiza para valorar el avance en los
aprendizajes y mejorar la ensefianza y el aprendizaje. Su funcion es mejorar una intervencion
en un momento determinado” (SEP,2012, p. 25) por ello, el docente debe llevar un
acompafiamiento continuo y asi tomar decisiones en base al contexto determinado durante el
proceso de ensefianza-aprendizaje, para poder disefiar y adecuar estrategias y actividades de
intervencion docente. Durante todo el proceso de intervencion, esta evaluacion responde a la

pregunta, ¢Qué estan aprendiendo los alumnos? La respuesta dara a conocer si se mejora la
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intervencion o no, para hacer adecuaciones correspondientes y valorar si la planeacion, las
estrategias o las actividades se estan llevando a cabo de acuerdo a lo planificado. Para conocer
esto, el docente se puede apoyar de técnicas o instrumentos, como: examenes, observaciones
de clase, registros de evaluacion, listas de cotejo, rubricas o diarios de trabajo. En otras
palabras, esta evaluacién supervisa el proceso de ensefianza aprendizaje, para poder
identificar fallas u obstaculos y asi poder reorganizar lo planeado en pro de una mejora en

dicho proceso.

En cuanto a la evaluacion sumativa, se realiza al final del proceso, ya que consiste en
verificar el nivel en que se alcanzaron los aprendizajes esperados del proceso de intervencion,
para clarificar esto la SEP (2012), alude ante este tipo de evaluacion, que “promueve que se
obtenga un juicio global del grado de avance en el logro de los aprendizajes esperados de
cada alumno”(p.26), de aqui se derivan las respuestas de éxito y eficiencia de dicho proceso,
pues se aplica en procesos terminados, como productos de acciones precisas y valorables,
con este producto se podra realizar una recoleccién de informacién acerca de los resultados,
pero no solo de los alumnos, sino de todo el proceso, es decir, de las estrategias y actividades

propuestas por el docente.

“Cuando el docente involucra a sus alumnos en el proceso de evaluacion, propicia
que ellos aprendan a regular su proceso de aprendizaje” (SEP, 2012, p,30), por ello, pueden
promoverse los siguientes tipos de evaluacion formativas, las cuales son complemento con
las que sé mencionaron anteriormente. La primera, se conoce como autoevaluacion, es el
momento en donde se reconocen ciertos aspectos a evaluar, dentro de ella se ve la reflexion
y la honestidad, el alumno reflexiona sobre su propio aprendizaje, mientras que el docente

debe ser consciente de que es participe y responsable de lo que los alumnos aprenden
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significativamente sobre si mismos a lo largo del proceso de ensefianza-aprendizaje, esta
evaluacion, le permite al docente conocer la opinion de los alumnos en torno a aspectos que

seran evaluados.

La heteroevaluacion, es aquella que realiza una persona sobre otra, respecto a alguna
produccién o evidencia de desempefio, con ella el alumno aprende a valorar el proceso de
aprendizaje de sus comparieros, y el docente debe brindar las instrucciones correspondientes
gue conlleva esta evaluacion y se realice de la mejor manera. Por ultimo, la coevaluacién, se
realiza cuando dos 0 mas personas, grupos o instituciones se evaltan entre si, quienes realizan
esta evaluacion deben conducir a mejorar el proceso de ensefianza-aprendizaje, es como un
arreglo que hacen para la cooperacion, la colaboracién y la generacion de buenos ambientes

de aprendizaje.

Finalmente, es importante resaltar que los principales agentes de la evaluacion son
los docentes y los alumnos, por medio de ella se podra identificar, lo que el docente ensefia
y como lo ensefia, mientras que, en el alumno, que aprende y como lo aprende. Ademas,
mediante la aplicacion de los diferentes tipos de evaluacion y los resultados de cada una de
ellas, se establece si se hacen ajustes, tanto en la practica del docente, como en la del alumno,
para mejorar los procesos de ensefianza-aprendizaje, ademas de que se retroalimenta en caso

de ser necesario, para atender aquello que resulto deficiente en el proceso.



CAPITULO
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DISENO METODOLOGICO

La investigacion en el ambito educativo es un proceso sistematizado, que se lleva a cabo con
gran exactitud y precision, sumamente importante en la educacion, gracias a ella se pueden
conocer diferentes problemas que enfrenta la educacion y encontrarles una solucion, por ello
cuenta con multitud de perspectivas, métodos, y técnicas para poder resolver problemas

educativos, haciendo cavidad a la reflexion y critica.

El principal objetivo que persigue la investigacion en este &mbito, es ofrecer respuesta
o solucién a algun problema educativo identificado, para ello se vale de diferentes aspectos,
como adoptar un paradigma, un enfoque, métodos y técnicas, los cuales le proporcionan al
investigador un camino claro para poder identificar, indagar, analizar y examinar el problema
educativo. En los posteriores parrafos se dardn a conocer dichos aspectos propios de la

investigacién, mismos que le dan sentido y, por ende, se le podré dar una posible solucion.

3.1 Paradigma de la investigacion e intervencidn (Sociocritico)

El paradigma, por una parte, se dice que es un conjunto de creencias, valores y
supuestos que hacen una forma de ver, pensar y entender el mundo, al modo de ver la
realidad, partiendo de esto, el paradigma tiene tres caracteres diferentes, el ontoldgico, la
manera de ver y entender la realidad educativa, el epistemoldgico, la relacion entre quien
investiga y la realidad, y el metodoldgico, se refiere al modo en que se puede obtener
conocimiento de la realidad. Ahora bien, se puede decir, que el paradigma se utiliza para
explicar fendbmenos de una realidad o contexto determinado, guiar la investigacion y la
practica que se realizard en dicha realidad o contexto, todo esto a partir de un problema

educativo. para sustentar esto, el paradigma, segun Gil et al (2017), “significa modelo, tipo,
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ejemplo, patron” (p.73), entonces, al ser un modelo o ejemplo a seguir, se entiende porque

podra guiar, la investigacion y la practica educativa.

Desde esta perspectiva de guia, el paradigma se ve influenciado por la teoria y por
otra parte, por la filosofia, las cuales ayudaran a definir sobre que, y con qué teoria llevar a
cabo la investigacion, es decir, si es sobre ciencias sociales 0 exactas, lo que deriva el tipo de
teoria que se utilizara, de esta manera, también ayuda a definir, el enfoque y método que se
adoptara en la investigacion para brindarle solucion a un determinado problema que yace en
un contexto determinado, para ello, dentro del paradigma, se establecen las preguntas que se
aplicaran para conocer dicha realidad, como se recogeran y analizaran los datos derivados,

asi mismo, como se interpretaran y como se presentaran.

Una vez expuesto lo anterior, se puede decir, que se adopta esta postura
paradigmatica, porque muestra el camino a seguir durante la investigacion, permite definir el
qué, como, cuando y el para qué de esta investigacidn, ademas de buscar la forma en que se
interpretaran los resultados obtenidos de la realidad o contexto determinado. En definitiva,
se adopta porque conduce y guia la investigacidon que se realiza y de esta manera se logra

contribuir en pro de una mejora de dicho contexto determinado, donde yace dicho problema.

Después de mencionar lo que es el paradigma y entender porque se adopta esta
postura, cabe decir, que existen diferentes tipos de paradigmas: El primero se conoce como
positivista, en el cual, el interés de la investigacion educativa se centra en explicar, predecir
y controlar los fendmenos del objeto de estudio, y su principal caracteristica es la verificacion
rigurosa de proposiciones generales a través de la observacion empirica y el experimento en

muestras de amplio alcance, y desde una aproximacién cuantitativa con el fin de desarrollar
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algunas leyes a modo de explicacion en los procesos educativos. El paradigma interpretativo,
por su parte, su objeto de la investigacion es la accién humana, y el estudio de la realidad
educativa, se centra en la interpretacion y la comprension de la realidad donde yacen y actlan
los individuos, para esto, se debe de llevar un registro de informacion global, contextualizada

y de caracter cualitativo.

El ultimo paradigma, lleva por nombre sociocritico, el cual se adopta como base en
esta investigacion, ya que, es el que mejor se adapta a las caracteristicas y necesidades de
esta investigacion. Para ello se procede a definirlo como aquel que se basa en la critica social,
que busca transformar la realidad o un contexto determinado y ofrecer soluciones a
situaciones problematicas. “Desde este paradigma, los problemas de investigacion parten de
situaciones reales y tienen por objeto de estudio transformar la préctica” (Gil, et al, 2017,
p.74), para lograr esta transformacion, se parte de la realidad donde existe el problema y

donde nace la solucién mediante el andlisis que el investigador realiza de dicho problema.

Para tener un panorama mas amplio, cabe mencionar sus principales caracteristicas,
la primera de ellas corresponde a la aplicacion de solucién de un problema a partir de la
reflexion, pues este no se limita a solo anunciar o identificar el problema, si no que propone
un plan para darle respuesta, partiendo de esto, se menciona que a partir de la reflexion, dado
que, se lleva a cabo frente al problema para dar la mejor solucion, por otra parte, el
investigador debe ser agente participativo dentro del contexto donde se identificd el
problema, debe contribuir para encontrar posibles soluciones en base a la realidad que rodea
el problema, para ello la observaciéon es la que permite hacer el cambio y la transformacion,
siendo esta, una de las caracteristicas del paradigma, el uso de la observacion para obtener

conocimiento y poder actuar ante el problema.
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Este paradigma asume un tipo de enfoque de investigacion (cualitativo, cuantitativo
0 mixto) para darle una mejor orientacion metodoldgica a la investigacion. Otra
caracteristica, es que introduce relacion entre la teoria y la practica, lo cual se le considera la
unidad dialéctica, es decir, tanto la teoria como la practica, en este paradigma son
inseparables, debido a que se pretende buscar una comprension de la teoria y la practica
educativa, ya que el conocimiento se desarrolla mediante un proceso de construccion y
reconstruccion de ambas. He aqui la ultima caracteristica, el conocimiento, el cual se inserta

eny para la accion, pues se utiliza para poder dar la mejor solucion ante algin problema.

En cuanto a los principios del paradigma sociocritico, Popkewitz (1988) afirma que

algunos de estos principios son:

(@) conocer y comprender la realidad como praxis; (b) unir teoria y préctica,
integrando conocimiento, accién y valores; (c) orientar el conocimiento hacia la
emancipacion y liberacion del ser humano; y (d) proponer la integracion de todos los
participantes, incluyendo al investigador en procesos de autorreflexion y de toma de
decisiones consensuadas, las cuales se asumen de manera correspondiente (citado en,
Alvarado y Garcia, 2008, p. 190).

De acuerdo a lo citado y las caracteristicas anteriormente mencionadas, con el
cumplimiento de esto se constituye un cambio y mejoramiento en el contexto, es decir, se
logra el prop6sito de este paradigma, “promover las transformaciones sociales, dando
respuestas a problemas especificos presentes en el seno de las comunidades, pero con la

participacion de sus miembros” (Orozco, 2016, p.10).

El paradigma sociocritico, que se adopta en esta investigacion, permitira comprender

las deficiencias para producir textos narrativos, como problema educativo que presentan los
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alumnos de cuarto grado de la escuela primaria “Patria”, ubicada en el barrio del Fresnillo de
Teziutlan Puebla, asi como los conocimientos previos que tienen los alumnos para producir
textos, y la opinion del docente de grupo respecto a este problema, para asi proponer en torno
a el, un plan de accion para lograr su solucion y mejora. Una vez hecho esto, se lograra un
cambio o transformacion dentro del contexto, donde yace el problema, aspecto propio y mas

importante de este paradigma.

3.2 Enfoque de investigacion

Investigar, es un proceso que busca resolver problemas, es por ello, que es necesario
definir un enfoque 0 método que permita dirigir o guiar todos los procesos que se llevaran a
cabo dentro de la investigacion, para amparar lo que se ha mencionado, “Investigar requiere
conocer, analizar y definir los enfoques, los modelos y los disefios de investigacion que se
pueden utilizar”(Otero, 2018), por tanto, a lo que se define como util en la investigacion, se
debe realizar adecuadamente para lograr resultados que permitan identificar e interpretar todo

aquello que rodea el problema.

De acuerdo con el parrafo anterior, cabe definir lo que es un enfoque de investigacion,
este es un proceso sistematico con instruccién y controlado por el investigador, representa la
clave y guia para determinar objetivos, conocimiento y resultado de la investigacién en un
contexto determinado, se puede decir, que es la perspectiva general a partir del problema de
investigacion, lo cual se deriva de la recopilacion y andlisis de datos para responder ante

dicho problema.
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Existen tres tipos de enfoques de investigacion, cada uno de ellos se basa en una
metodologia particular, estos corresponden a el enfoque cuantitativo, cualitativo y mixto, el

primero de ellos segun Galeano (2004):

Pretende la explicacion de una realidad social vista desde una perspectiva externa y
objetiva, su intencidn es buscar la exactitud de mediciones o indicadores sociales con
el fin de generalizar sus resultados a poblaciones o situaciones amplias. Trabaja

fundamentalmente con el nimero, el dato cuantificable (citado en, Ruiz, 2005).

A partir de lo citado, en este enfoque el investigador se separa de la realidad que
conforma el objeto de estudio, de este modo, describe con una calidad media y formula
generalizaciones probables, lo cual posibilita llevar a cabo la prediccion. Para obtener
resultados, en el proceso de investigacion se utilizan herramientas estadisticas y matematicas
para cuantificar el problema de investigacion. En general, el enfogque cuantitativo, tiene como

meta describir, explicar y predecir fendmenos de la realidad donde se realiza la investigacion.

Pasando al enfoque cualitativo, como mencionan Hernandez et al (2010), se basa en,
“buscar, describir, comprender e interpretar los fendomenos de la realidad” (citado en Mata,
2019, p.11), proporciona datos descriptivos, pues describe hechos que son clave en la
investigacion del problema, es por esto, que el investigador se adentra a la realidad del
problema para darle sentido y establecer generalizaciones probabilisticas, las cuales
proporcionan una profunda interpretacion de los fendbmenos de contexto, donde tiene lugar
el problema de investigacion. En este enfoque, el investigador es el principal instrumento
para obtener informacion, y se elige en la investigacion cuando se quiere comprender o

explicar un problema o comportamiento de un grupo de individuos en un contexto
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determinado, es decir, se usa cuando se quiere entender y buscar solucion de un problema

desde la perspectiva de los participantes, profundizar en sus experiencias y opiniones.

Finalmente, el enfoque de investigacion mixto, busca responder ante un problema de
investigacion desde la integracion de los enfoques cuantitativo y cualitativo, desde esta
perspectiva, afronta los problemas de manera holistica. Para Hernandez et al, (2010), este
enfoque, “no tiene como meta remplazar a la investigacion cuantitativa ni a la cualitativa, Si
no utilizar las fortalezas de ambos tipos de indagacion combinandolas y tratando de
minimizar sus debilidades potenciales” (citado en Otero, 2018, p.19), en otras palabras, dicho
enfoque lleva a cabo la recoleccion, el anélisis e interpretacion de datos cuantitativos y

cualitativos.

Una vez expuesto los diferentes enfoques de investigacion, se adopta el enfoque
cualitativo al ser el que mejor se apega a las caracteristicas de esta investigacion, este enfoque
conlleva un proceso que le sirve como guiay le permite al investigador llevar un orden. Dicho
proceso, conlleva ciertas etapas o fases que son disefiadas para llevar a cabo la investigacion
del problema, y son aplicadas para obtener resultados de acuerdo a los objetivos que tiene la
investigacion. Es importante resaltar, que el proceso de la investigacion cualitativa, no lleva
necesariamente una secuencia, Si no que, “es un proceso que se da en forma de una espiral”
(Otero, 2018, p. 15), en base a los datos que se obtienen, el investigador puede desarrollar
preguntas y reformularlas durante el proceso, con el fin de lograr los objetivos de la

investigacion.

El proceso del enfoque cualitativo, interviene en esta investigacion, sus fases segun

Hernandez Sampieri (2014), son de apoyo para su estructura y realizacion, partiendo de esto,
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se inicia con el planteamiento del problema, aunque los planteamientos cualitativos son mas
generales es necesario la eleccion de un contexto o ambiente donde se lleve a cabo el estudio,
en este caso, dicha investigacion tiene lugar en el Barrio del Fresnillo de Teziutlan Puebla,
en la Escuela Primaria “Patria”, tomando en cuenta que la investigacion cualitativa es
conducida primordialmente en los ambientes de los participantes, donde las variables no son
controladas ni manipuladas, y los datos no se reducen a valores numéricos. Una vez elegido
el contexto, se logra tener conocimiento del mismo, en el que se va a adentrar la
investigacion, y asi sentar las bases para plantear el problema de investigacion, sin antes

familiarizarse con el tema o problema.

Para el planteamiento del problema, primero se definié el concepto central de la
investigacion y los conceptos que se vinculan de acuerdo con la propia experiencia y la
revision de teoria, o aportes acerca del tema problema. Posteriormente, se revisé de nuevo el
esquema a lo largo de la indagacién y se fue consolidando, precisando o modificando
conforme se recogieron y evaluaron los datos. Es importante resaltar, qué como parte del
proceso de dicho enfoque, la revision de la teoria y aportes respecto al tema problema, son
utiles para detectar conceptos claves gue no se tenian en cuenta y para nutrir ideas en cuanto
a métodos de recoleccidn de datos y analisis, asi como tener en mente los errores que otros

han cometido anteriormente.

Por consiguiente, el planteamiento cualitativo suele incluir los objetivos, donde se
expresa la intencion principal del estudio o investigacion en una o varias oraciones, conforme
a esto, se realizo el planteamiento del objetivo general y de los objetivos especificos, los
cuales son de apoyo para el logro del objetivo general, el cual se enfoca en explorar y

comprender un solo fendmeno o concepto. Asi mismo, el planteamiento del tema problema,
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desde este enfoque, incluye la pregunta de investigacion, aquella que pretende responder al
finalizar el estudio para lograr los objetivos, tanto el general como los especificos. De igual
manera, la justificacion del problema es importante dentro de este enfoque, dado que, es la

parte donde se expresa el porqué de esta investigacion, la razon de ser de su realizacion.

Una vez leida la teoria y planteado el problema de investigacion, asi como el area
donde se va a llevar a cabo la investigacion para resolver este problema, se ingresé al
ambiente o contexto, realizando una definicion geografica, para esto se comenz6 con una
exploracion del contexto, es decir, se pudo evaluar y determinar si era conveniente y
accesible para desarrollar el estudio, pues lograr el acceso al ambiente es una condicion
importante e implica obtener permiso de parte de quienes controlan el ingreso, dando a
conocer el estudio y todo lo que ello implicaria en el entorno. Posteriormente, se cuestiono
sobre todo aguello que rodea el entorno y se evaluaron las observaciones que se realizaron
desde diversos angulos, se contactaron los participantes para iniciar con la recoleccion de
datos, este se llevé a cabo mediante algunas técnicas para recoger informacion, propias del
enfoque cualitativo, en este caso, se hizo uso de la observacién participante, entrevista y

diario de campo.

Es importante recalcar, que se debe observar que las fases del proceso investigativo
no sean secuenciales, pues se puede regresar a una etapa inicial y retomar otra direccién, pues
el planteamiento puede variar y cambiar a un rumbo que no se tenia previsto. Cuando se
plantea el problema de investigacion dentro del proceso cualitativo, se orienta hacia un

proceso que es inductivo, interpretativo, interactivo y recurrente.

Una vez que se realizo, la eleccion del contexto, la revision de teoria, el planteamiento

del problema, adentrarse al contexto y recoger informacion, como siguiente paso y de
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acuerdo con la revision de teoria o literatura, se llega la construccién de la conceptualizacion
teorica, el cual sirve de soporte en la investigacion, en este caso, el problema que se presenta
son las deficiencias que presentan los alumnos en el proceso para la produccion de textos
narrativos, por lo que se recurrio, a teoria que aporta Daniel Cassany, Martha Luna y Gloria
Sanz (2005), quienes dan a conocer el proceso que conlleva la produccion de textos, ademas
de Cancino (2017), Alzate, Sierra y Mendoza (2005), quienes apoyan con el tema de los
textos narrativos, desde que son, cuéles son sus caracteristicas, elementos, tipos y estructura.
Dicha teoria fue de utilidad para recoger informacion, ha sido como ese hilo conductor que
de alguna manera guia el camino que se deben seguir para lograr el objetivo de esta

investigacion.

Los momentos finales de este proceso cualitativo en la investigacion, apuntan a la
accion y al cambio, donde se desarrolla un plan de accion, en donde se aplican estrategias o
métodos que permiten conocer los hallazgos frente al objeto de estudio de la investigacion.
En este caso, como dicha investigacion se quedara en mera propuesta, se guia de las fases del
diagndstico pedagdgico, el cual permitiéo conocer el problema de investigacion, y los
hallazgos que presentan los alumnos frente a la produccion de textos. Una vez identificado
esto, se llevaran a cabo acciones propuestas en un plan de accion para dar una posible
solucién ante el problema. Aqui tiene lugar el paradigma, dado que de dicha solucion se

deriva una transformacion o un cambio en el contexto.

Finalmente, se tiene que el enfoque cualitativo es una metodologia de investigacion,
pues conlleva ciertos pasos los cuales han sido Utiles durante esta investigacion, y han sido
guia desde su estructura hasta su proceso. Se le da gran valor a este enfoque, puesto que

permite una exploracion detallada, experiencias y perspectivas del problema en cuestion, por
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lo cual las decisiones y acciones gque se toman estan apegadas a la realidad del contexto, para

lograr una mejor solucién y el objetivo de esta investigacion.

3.3 Disefio de la investigacion

El disefio se utiliza para llevar a cabo la investigacion, es como aquella ruta que
menciona los pasos que deben ser seguidos para obtener informacion confiable, y véalida
respecto a un problema de investigacion, “se refiere al abordaje general que se habra de
utilizar en el proceso de investigacion” (Hernandez,2014, p. 470), dicho disefio inicia desde
el planteamiento del problema, la revision de teoria o literatura, la inmersion en el contexto,
recogida y andlisis de los datos, tiene cavidad en todo el proceso del enfoque, en este caso,

del cualitativo

El disefio debe ser adecuado para el problema de investigacion, pues debe asegurar
que los resultados al ser aplicado sean confiables y precisos, para ello el enfoque cualitativo
tiene diferentes tipos de disefios: teoria fundamentada, disefios etnograficos, disefios
fenomenoldgicos, disefios de investigacion-accion y disefios narrativos, cada uno de ellos
tiene sus propias caracteristicas, asi como sus ventajas y desventajas, por lo tanto se debe
elegir el mejor disefio que se apegue a las caracteristicas y a las necesidades de la

investigacion.

En cuanto a la investigacion en cuestion, el disefio se basa en las fases del diagnéstico
pedagdgico, se realizO esta eleccion, puesto que la investigacién se quedard en mera
propuesta, y el diagndstico pedagogico constituye un elemento importante en el campo de

los docentes como profesionales de la educacion. A partir de un buen diagnostico se pueden
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realizar disefios de intervenciones apegadas a un contexto determinado, las cuales tienen

como finalidad solucionar el problema que fue identificado por dicho diagndstico

El diagnostico pedagdgico, segun Mari Molla (2001), consta de 5 fases: Recogida de
informacién; Andlisis de la informacion; Valoracion de la informacion; Intervencion y
Evaluacién del proceso de intervencion. Dichas fases son importantes dentro de la
investigacion, puesto que ayudan a obtener informacion respecto al problema en cuestion y
analizarla, dandole un respectivo valor e interpretacion con la finalidad de mejora, hacia el

perfeccionamiento del objeto de estudio de la investigacion.

La recogida de informacidn, es una fase en donde se aplican técnicas e instrumentos
que permiten la recabacion de informacion para posteriormente tratarla, respecto a esto, se
utilizaron técnicas con sus respectivos instrumentos propios del enfoque cualitativo, como
primer técnica, se utilizo la observacion participante, y como instrumento, un diario de campo
y una guia de observacion estructurada, la encuesta fue la segunda técnica que se utilizo, y
como instrumento se aplicd un cuestionario, la Gltima técnica que se utilizo, fue una
entrevista, como instrumento una entrevista semiestructurada. Con la aplicacion de dichas

técnicas e instrumentos se logro la recabacion de informacion.

Una vez que ya se tiene recabada y sistematizada la informacién, se procede a la
siguiente fase, al andlisis de la informacién, en donde se procede a revisarla y analizarla
detalladamente para poder utilizar lo que es de utilidad y mas conveniente, mientras, la de
menos relevancia se procede a descartarla. Ahora bien, en cuanto la informacién que se
derivé de las técnicas e instrumentos que se aplicaron, fue analizada minuciosamente

respondiendo a las distintas cuestiones planteadas sobre el problema de investigacion,



85

conociendo asi los hallazgos principales que los alumnos presentaban respecto al problema
identificado, una vez que se realiza esta fase, pasamos a la valoracion de la informacion, en
esta fase se planted la seleccion y sistematizacion de la informacion que tiene aspectos

importantes para dar seguimiento a la siguiente fase.

La intervencion es la fase en donde se disefia una secuencia de acciones encaminadas
a aplicarse a un contexto determinado, en este caso, en posteriores paginas se visualizaran
dichas acciones en pro de fortalecer el proceso de la produccion de textos, en los alumnos de
cuarto grado de la escuela primaria “Patria” del Barrio del Fresnillo de Teziutlan Puebla.
Finalmente, como se menciond anteriormente, es importante destacar, que esta investigacion
gueda en mera propuesta, por lo que no se llevara a cabo una intervencién, por ello, la Gltima

fase no se llevara a cabo, ya que consiste en la evaluacion del proceso de intervencion.

3.4 Técnicas de recopilacion de informacion

Una técnica es un conjunto de procedimientos y herramientas que es utilizada por el
investigador para obtener informacion y conocimiento, a través de ella se recopila, examina,
analiza y expone la informacion recabada, su finalidad principal, es adquirir conocimientos
sobre el objeto de estudio de una investigacién, dicho lo anterior, se concuerda con Rodriguez
(2008), quien considera que las técnicas en la investigacion “son medios empleados para
recolectar informacion, entre las que se destacan: la observacion, cuestionario, entrevistas,
encuestas”(p.46), dichas técnicas que destaca, deben ser seleccionadas para recabar
informacién, tomando en cuenta el tipo de informacién que se requiere (cuantitativa o

cualitativa).
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Por otra parte, el instrumento, es una herramienta para obtener informacion que se
deriva de la estructura de una técnica especifica, en palabras de Rodriguez (2008) “son
aquellos que tienen una realidad fisica y categorial para recoger informacion segun los
objetivos del investigador” (p.46), entonces, son herramientas reales y fisicas para recoger
informacidn. También existen diferentes tipos de instrumentos, los cuales son seleccionados
cuando se define como se va a abordar la recabacion de datos y a partir de que enfoque
(cualitativo o cuantitativo) se lleva a cabo la investigacion. Dicha seleccidn debe realizarse
cuidadosamente, dado que el instrumento que se elija determinara la calidad de informacion

que se recabard, siendo esta la base de la investigacion y para sus resultados.

Si bien, para llegar a la identificacion del problema, se utilizaron diferentes técnicas
e instrumentos tomando en cuenta a los alumnos de cuarto grado de primaria, grupo B y al
docente de grupo. La primera técnica que se utilizo, fue la observacion, de acuerdo con Flores
(2009): “es el procedimiento que més se utiliza en la vida cotidiana. Constantemente se hace
uso del sentido de la vista para mirar ordinariamente los acontecimientos que ocurren en la
realidad. La observacion es la forma natural de adquirir conocimiento” (citado en INEE,
2019, p. 109). De acuerdo a lo citado, la observacion confronta el fendmeno que se desea
comprender, es como el paso mas basico de todo tipo de saber, por ello, para recopilar
informacidn del contexto, de primer momento se llevo a cabo la observacién participante, la

cual se realiza donde ocurren los hechos o fendmenos a investigar.

Como primer instrumento de la observacién participante, se utilizd un diario de
campo, en el cual se registra informacion derivada de las observaciones, su funcién principal
es ayudar a comprender el entorno especifico de la investigacion. Con el apoyo de este

instrumento, durante cierto periodo se fue registrando lo que ocurria en cada clase, los datos
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que se registraron fue la accion del docente, de los alumnos y problematicas que enfrentaba
el grupo, de las cuales la méas sobresaliente y con mas deficiencias se selecciond la
produccidn de textos narrativos, una vez seleccionada la problematica se hizo un bosquejo
de informacidn para tener un respaldo tedrico de esta problematica y obtener las categorias

de analisis las cuales ayudan a llevar cierto orden en esta investigacion.

De acuerdo a lo anterior, como segundo instrumento se utilizO una guia de
observacién estructurada para los alumnos (Ver apéndice C), la cual segun Flores (2009) “se
entiende como aquella en la que previamente se han definido los elementos especificos que
se quieren observar, desagregando en dimensiones el fenomeno en cuestion” (citado en
INEE, 2019, p. 109). Dicha guia tiene como objetivo: conocer los conocimientos previos
sobre los textos narrativos y la produccion de textos de los alumnos de cuarto grado, grupo

“B” de la escuela primaria “Patria” del municipio del Fresnillo de Teziutlan Puebla.

Se realiz0 a partir de las siguientes categorias: propiedades del texto por Cassany et
al, 2005, quien menciona que dichas propiedades son seis: adecuacion, coherencia, cohesion,
gramatica, estilistica y presentacion. Conforme a la aplicacion, se derivé que los alumnos de
cuarto grado en la produccion de textos narrativos, no cumplen con estas seis propiedades,
pocos alumnos las llevan a cabo, pero con deficiencias, los deméas alumnos, redactan textos
sin coherencia, cohesion y gramatica, solo escriben por escribir, otro aspecto mas importante,
es que los alumnos no cumplen con todas las propiedades del texto, porque no saben cuales
son y en gue consiste cada una de ellas para poder llevarlas a cabo en la redaccién de textos

narrativos.
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La siguiente son los textos narrativos, si los alumnos identifican los textos narrativos,
cual es su funcion, sus caracteristicas, sus principales elementos y los tipos de textos
narrativos. Segun Alzate et al, (2005) los textos narrativos son aquellos que nombran a
manera de relato los sucesos, hechos reales o ficticios, conllevan una estructura: inicio,
desarrollo y fin, toda esta estructura sucede en un espacio y tiempo determinado. Los
principales elementos son: el narrador, personajes, tiempo, espacio y tema. En cuanto a los
tipos de textos narrativos son los siguientes: mito, fabula, biografia, cuento, anécdota,

historieta y leyenda.

Como resultados, se interpreta que los alumnos de cuarto grado logran identificar los
textos narrativos por los tipos, pero no saben cémo tal lo que es un texto narrativo, en que
consiste, por esta misma razon mayoria de los alumnos desconocen la estructura de los textos,
que datos conlleva el inicio, desarrollo y fin, lo cual conlleva a que los alumnos no cumplan
con la estructura y sus textos no lleven un orden. Ademas de esto, los alumnos identifican

pocos elementos que componen el texto narrativo por lo que sus textos son deficientes.

La Gltima categoria tiene que ver con el proceso de produccién de textos, segun
Cassany et al, (2005), menciona que este proceso consiste en redactar los textos comenzando
con el tema, es decir, sobre que tratara el texto, para ello es necesario acudir a la memoria a
largo plazo, ya que es ahi donde se retiene variedad de informacion que ayudara a redactar
el texto, como siguiente paso se tiene que planificar, es decir, reunir informacion sobre el
tema para generar, definir y organizar las ideas, para después poder fijar los objetivos que
tendra el texto. Posterior a esto, se realiza la redaccion, en este paso las ideas se redactan
tomando en cuenta los objetivos del texto y llevando a cabo las propiedades del texto que

anteriormente se mencionaron. Finalmente se realiza una revision de todo el texto ya escrito,
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se revisa desde lo planificado hasta la redaccion, para hacer correcciones posibles o
reestructurar el texto. Todo este proceso se ejecuta mediante un control constante por parte

del docente, en donde infiere en cada paso para que la produccién del texto no sea deficiente.

De acuerdo a la aplicacion del instrumento, se observd que mayoria de los alumnos
desconocen este proceso, no llevan a cabo la planificacion, comienzan a escribir por escribir
sin llevar un orden de ideas, en cuanto a la redaccién, no cumplen con todas las propiedades
del texto, y las que toman en cuenta no las llevan a cabo de la mejor manera. En cuanto a la
revision del texto, omiten este paso, por tal razon, no corrigen o reestructuran sus textos.
Respecto al control, el docente no lo lleva a cabo, deja solos a los alumnos durante este
proceso, no brinda el apoyo necesario para que los alumnos realicen con éxito el proceso que

conlleva la produccion de textos.

La siguiente técnica que se utilizd para recabar y reforzar mas la informacion, fue la

encuesta, puesto que Visuta (1989) citado por Hernandez (2009), menciona que:

La encuesta es el método més utilizado en la investigacién de ciencias sociales, a su
vez, esta herramienta utiliza los cuestionarios como medio principal para conseguir
informacidn. Esta hace referencia a lo que las personas son, hacen piensan, opinan,

sienten, esperan, desean, quieren, aprueban o desaprueban (p.4).

Como instrumento de esta técnica, se ocup6 un cuestionario para los alumnos (Ver
apéndice D), el cual tiene como objetivo: recabar informacion para conocer el interés sobre
la escritura, y cuél es el proceso que realizan para producir diferentes tipos de texto los
alumnos de cuarto grado, grupo “B” de la escuela primaria “Patria” del municipio del

Fresnillo de Teziutlan Puebla. Dicho instrumento se constituye de nueve preguntas que se



90

construyeron bajo categorias, siendo algunas, las mismas del instrumento que se menciono

anteriormente para contrastar los resultados.

La primera categoria que se toma en cuenta, es la actitud que tiene el alumno ante la
escritura, Cassany et al (2005), mencionan que se debe conocer si el alumno se siente
motivado, tiene interés, siente placer o aburrimiento cuando escribe, si ama el acto de
escribir, le gusta escribir, o que siente frente al acto de escribir. Si los datos de esto son
positivos serd de utilidad para que el alumno adquiera el cédigo escrito y desarrolle los
procedimientos de la escritura. Como resultados se obtuvo que mayoria de los alumnos no
les gusta escribir, escriben con estados de &nimo como: aburrimiento, estrés, irritacion, o sin
ganas, al escribir se sienten con angustia, o presidn. Por otra parte, se derivd que escriben por
compromiso, por obligacion, por cumplir con las tareas que son encomendadas por el

docente.

Cassany et al (2005) consideran que para que los alumnos adquieran y desarrollen los
procedimientos de la escritura, es necesario partir del interés del alumno, desde lo que le
gusta, conforme a los resultados, los alumnos les gusta més redactar textos de tipo narrativo,
como lo son: leyendas, cuentos y fabulas. La siguiente categoria es sobre el procedimiento
que realizan para producir un texto por (Cassany et al, 2005), en este caso, pocos alumnos
realizan algunas acciones como: ordenar los textos de acuerdo a la estructura (inicio,
desarrollo y fin), definir que se escribird y organizar ideas. Mayoria de ellos omite los pasos:
planificacion y revision, en cuanto a la redaccion no cuenta con las propiedades del texto y

las que consideran tienen deficiencias.
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La Gltima técnica que se utilizo, fue una entrevista, tal y como sefiala Ander (1995),
es uno de los procedimientos méas usados en la investigacion social y tiene como objetivo
“ser eficaz para obtener datos relevantes, para averiguar hechos, fendbmenos o situaciones
sociales” (p. 227). Por otra parte, Sampieri (2014), alude que “el arte de la entrevista en el
campo de la investigacion consiste, en tltima instancia, en lograr respuestas validas y fiables,
acerca de aquello que se quiere conocer” (p. 403), esta se realiza con la finalidad de obtener
informacidn del entrevistado, en donde sus respuestas son analizadas en funcion del objeto

de estudio de la investigacion.

Ahora bien, retomando a Sabino (2002), las entrevistas se dividen en dos tipos,
entrevistas estructuradas y no estructuradas, en este caso, el tipo de entrevista que se utilizd,
fue una no estructurada, porque no es estandarizada, si no enfocada, es decir, va dirigida a
un individuo concreto, caracterizado y sefialado previamente por haber tomado parte de la
situacion o experiencia definida. De acuerdo a esto, como instrumento se realizd una
entrevista semiestructurada (Ver apéndice E), la cual fue dirigida al docente, teniendo como
objetivo: analizar la accién del docente, para conocer si lleva a cabo el control durante el
proceso de la produccién de textos que realizan sus alumnos de cuarto grado de la escuela

primaria “Patria” del municipio del Fresnillo de Teziutlan Puebla.

Se realiz6 desde la categoria: proceso de la produccién de textos, por Cassany et al
(2005), de este proceso se destaca el control, donde el docente tiene que inferir durante el
proceso con los alumnos para apoyarlos con estrategias de escritura, revision constante de
los textos y observacién. De acuerdo a la aplicacién de dicho instrumento, se emana que el
docente no lleva a cabo el control durante el proceso de la produccién de textos con sus

alumnos, puesto que no brinda las estrategias y observaciones necesarias para facilitarlo.
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Ademas, el docente considera que mayoria de los alumnos tiene una mala redaccion en sus
textos, y la estrategia que utiliza es el copiado de los libros de texto. Por otra parte, se tomo
en cuenta la categoria de los textos narrativos, por Alzate, Sierra y Mendoza (2005), en la
que el docente mencion6 que pocos alumnos conocen los elementos, caracteristicas y la
estructura de los textos narrativos, por ello al entregar los textos cuentan con varias

deficiencias.



CAPITULO
1V
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EL PROYECTO DE INTERVENCION

Una vez que se dio a conocer el disefio metodoldgico, donde se derivan aspectos sumamente
importantes para darle sentido, estructura y encaminar esta investigacion, como lo es el
paradigma sociocritico, el enfoque cualitativo, que fueron adoptados para llevar a cabo dicha
investigacion del problema, asi como las técnicas y los instrumentos utilizados para la
recopilacién de informacion, es momento de conocer el proyecto educativo, aquel que se ha
sometido a un proceso de indagacién o investigacion para poder desarrollarse. Por lo que, en
lineas posteriores, se daré a conocer porque se le asign6 dicho nombre al proyecto, en donde
cobra sentido, a que sujetos esta dirigido, la descripcion de la estrategia y las actividades
propuestas, los recursos a utilizar, los productos que se realizarén, y finalmente se dara a
conocer el plan de evaluacion, es decir, las técnicas e instrumentos a implementar como parte

del proyecto.

4.1 “Nombre del proyecto”

Primeramente, es necesario definir que es un proyecto de intervencion educativa,
segun Stagnaro (2019), el proyecto de intervencion, es un género discursivo del ambito
profesional, su proposito consiste en diagnosticar y caracterizar un problema de orden
practico o una situacién problematica para plantear estrategias que permiten articular
acciones para su superacion. La intervencion del proyecto puede tener varias finalidades,
puede ser correctiva, preventiva o de desarrollo, pero sea cualquiera de ellas, el proyecto debe

cumplir con una transformacién de la realidad, por ello se centra en el hacer (p. 157).

De acuerdo con el autor, el proyecto de intervencion esta orientado a la accién, al

hacer para producir cambios en un contexto determinado, donde a partir del diagnéstico se
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identifica un problema. De manera mas especifica, el proyecto tiene lugar ante una necesidad

o0 problema, para poder desarrollar un plan de accion y brindar una solucion.

Respecto al trabajo en cuestion, corresponde precisamente a un proyecto de
intervencion, que lleva por nombre “El taller de escritura como estrategia para fortalecer la
produccion de textos narrativos en alumnos de cuarto grado de la educacion primaria”, el
cual cobra sentido en la escuela primaria “Patria” del Barrio del Fresnillo de Teziutlan
Puebla, que surge al momento en que se da un espacio y se permite el acercamiento a la
realidad de los sujetos, y es a partir de aqui, cuando se detecta la necesidad primordial y la
principal problematica que presentan los alumnos, es decir, desde el diagndstico se logro
identificar que el grupo de cuarto “B”, conformado por 28 alumnos, no produce textos
narrativos eficientes, mayoria de ellos presentan varias deficiencias en la produccién de
textos narrativos, en base a esto, surge el interés por fortalecer la produccion de textos
narrativos, y se elige ese tipo de textos, porque de acuerdo a el diagndstico son los textos que
mas trabajan en clase y con los que mas les gusta trabajar a los alumnos, como es el caso de

realizar textos como el cuento y la leyenda.

Ademas de esto, es fortalecer la produccion de textos narrativos, porque este proceso
ayuda a potenciar la competencia escrita, la cual es fundamental, no solo en la escuela para
mejorar su rendimiento académico, si no, en la sociedad para poder participar en la
comunicacion de manera activa y eficiente, ademas de mejorar también las habilidades

comunicativas: escuchar, hablar, leer y escribir.

Por otra parte, se decidié como estrategia para intervenir, un taller de escritura, pues

como lo mencionan Cassany et al, (2005), esta es una forma mas poderosa e interesante para
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animar a los alumnos a escribir, y adquieran de la mejor manera el proceso de la produccion
de textos, ademas de que los alumnos estan sujetos a una practica muy tradicional y no
realizan este tipo de estrategias para despertar su interés por la escritura. Finalmente, de
acuerdo a lo descrito anteriormente, se determina que mediante el proyecto de intervencion
y con el diagnostico pedagdgico, cumpliendo con sus fases, en donde yace dicho problema,

se fortalecera la produccién de textos narrativos para mejorar las habilidades comunicativas.

4.1.1 Los sujetos y el problema de la intervencion

Es tarea y compromiso del investigador, conocer los sujetos con los que se llevara a
cabo la intervencion, y explicar el problema gue existe en un contexto especifico que se debe
resolver. Los sujetos son los principales que dan a conocer la informacion necesaria y mas
importante, pues son quienes vivencian la realidad del contexto y quienes presentan dicha
necesidad o problematica, estos cumplen una funcion activa durante el proceso de la
intervencion, desde la realizacion de las actividades que se proponen, hasta la evaluacion, el
logro del objetivo, dependera de los sujetos, he aqui la importancia que asumen ante la

intervencion.

Ahora bien, los sujetos de esta intervencion, pertenecen a cuarto grado de la escuela
primaria “Patria”, del Barrio del Fresnillo de Teziutlan puebla, del grupo “B”, constituido
por 28 integrantes, 16 alumnos y 12 alumnas entre edades de 10 a 11 afios, este grupo, de
acuerdo a la observacion participante que se realiz6 durante cierto periodo por el servicio
social, en cuanto a lo académico, se encuentran en niveles diferentes del proceso de la
produccidn de textos, algunos realizan los textos con pocas deficiencias, pero en su mayoria

presentan faltas de ortografia, poca coherencia y cohesion, limitados en expresién escrita,
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puesto que prefieren copiar un texto que realizarlo desde invencion propia, por otra parte,

presentan en su mayoria textos narrativos sin estructura, es decir, sin inicio, desarrollo y final.

En cuanto al proceso de la produccion de textos, la planificacion, redaccion y revision
no las llevan a cabo, son pocos los alumnos que planifican antes de escribir, por tanto, en los
demas su redaccion resulta limitada, con desvid del proposito y las ideas del texto, en cuanto
a larevision, en su totalidad la omiten al terminar sus textos, por ultimo, se destaca también,
gue no adoptan estrategias que les facilite este proceso. Todas estas caracteristicas, aparte de
ser un problema, resultan importantes y se convierten en una causa interesante para llevar a

cabo un plan de accion.

Para realizar dicho plan de accidn, es pertinente conocer los estilos de aprendizaje de
los alumnos, los cuales abren multiples posibilidades de actuacion en la intervencion, para
lograr que los aprendizajes sean significativos y se lleve a cabo una buena construccién de
los mismos por parte de los alumnos, en este caso, con el apoyo de un test de estilos de
aprendizaje (Ver Anexo 1), por Parra (2004), como resultados se tiene, que doce alumnos
son visuales, once kinestésicos y cinco auditivos, de acuerdo a esto, se conoce, como los
alumnos perciben, interaccionan y responden ante los ambientes de aprendizaje, esto
favorece a entender que todos los alumnos son diferentes y cada uno aprende de diferente
forma, por ello las actividades deben estar orientadas a estos resultados y asi todos los

alumnos aprenderan bajo sus propio ritmo y estilo.

El problema detectado en el contexto especifico, se desarroll6 durante la pandemia,
muchos de los alumnos se vieron afectados durante el confinamiento, ya que no tenian las

herramientas necesarias para poder tomar clases en linea bajo la ensefianza de un profesional
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en la educacion, por lo que se apegaron a las necesidades econdémicas de los alumnos,
realizando actividades bajo un cuadernillo que realizaba el docente, el cual se contestaba con
el apoyo del tutor, es desde este proceso, que los alumnos han arrastrado dificultades en la

escritura y los ha conllevado a sentirse desanimados o con desinterés por escribir.

Por lo anterior, es necesario contribuir al mejoramiento de las habilidades
comunicativas, en especial de la escritura, a partir del fortalecimiento del proceso que
conlleva la produccién de textos, en este caso, a través de un taller de escritura, que sera
disefiado bajo los gustos e intereses de los alumnos, para despertar en ellos un placer por
escribir, y generar un habito de la escritura sin que la vean como una tarea que debe ser

cumplida por obligacién.

4.1.2 Descripcion de la estrategia

El taller de escritura como estrategia conlleva una serie de elementos: objetivo
general, objetivos especificos, cronograma, un programa, donde lleva la descripcién de las
sesiones, el proposito de cada sesion, los temas a tratar, retroalimentacion, productos y
finalmente una evaluacion. Dicho taller lleva por nombre artesanos de escritura, se sitlia en

el campo formativo de lenguaje y comunicacion en la asignatura lengua materna espafiol.

Como objetivo general se tiene: “Fortalecer el proceso de planeacion y revision de la
produccién de textos narrativos, en alumnos de cuarto grado, de la escuela primaria patria,
para mejorar las habilidades comunicativas”. Como objetivos especificos, los cuales son
tomados en cuenta para abordar cada sesion, son los siguientes: Identificar qué es un texto,
sus caracteristicas, funcién y propiedades; Recordar que son los textos narrativos, sus

caracteristicas, funcion y elementos; Identificar los elementos del texto narrativo en los
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cuentos y leyenda; Consolidar el proceso de planificacion, redaccion y revision de la

produccidn de textos y Producir textos narrativos (cuentos).

El proposito del taller, es: Emplear la redaccion de cuentos en alumnos de cuarto
grado de la escuela primaria patria, para fortalecer el proceso de la produccion de textos
narrativos, para ello, se toma en cuenta el proposito de la asignatura de espafiol a nivel
primaria: “Comprender, resumir y producir textos orales y escritos que presenten procesos
naturales y sociales para apoyar el estudio de otras asignaturas” (SEP, 2017, p.164). Para que
dicho propdsito se cumpla, el taller conlleva una transversalidad de asignaturas: Historia y
Geografia, tomando en cuenta, aprendizajes esperados que se llevaran a cabo en las diferentes

sesiones. (Ver apéndice F)

En cuanto a el programa del taller: consta de diez sesiones, la primera de ellas tiene
una duracién de 80 min, se inicia con una bienvenida al grupo, dando a conocer el titulo del
taller, el objetivo general y los propdsitos de la sesidn, con la intencion de que los alumnos
tengan presente de qué tratara el taller, y puedan participar de la mejor manera, en este caso,
el tema a tratar, es: “El texto”, y el propdsito de la sesion: Identificar qué es un texto, sus
caracteristicas, su funcion y sus propiedades. Para trabajar en las sesiones siguientes, se daran
a conocer algunas normas al grupo, las cuales son de apoyo para mejorar las habilidades
comunicativas: escucha activa, establecer comunicacion constructiva entre maestro alumno
y entre alumnos, buena expresion, respetar las opiniones de los compafieros y pedir el uso de

la palabra.

Como desarrollo de la sesion, se formaran equipos de seis integrantes para analizar

qué es un texto, sus caracteristicas, su finalidad y cuales son sus propiedades, para ello se
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entregara por parte del docente informacidn impresa a cada equipo. podran hacer anotaciones
en su libreta de espafiol de lo méas importante o rescatando palabras clave. Una vez realizado
lo anterior, se daréd a conocer la siguiente actividad, debajo de las butacas de algunos alumnos
estaran pegadas palabras clave sobre la informacion que se analizo, con esas palabras que
encuentren los diferentes equipos, identificaran el concepto de texto, sus caracteristicas,
funcién y propiedades, después de ser identificadas, las colocaran en un cuadro de doble
entrada que estard pegado en el pizarron hecho de papel Bond. Ejemplo (Ver anexo 2). Se
revisara dicho cuadro entre todos, si alguna palabra clave no esté en su lugar, el alumno que

guste participar la colocara en el lugar que corresponde.

A manera de cierre, se realizaran las siguientes preguntas, con la intencion de conocer
la informacion que se retiene: ¢Qué es el texto? ¢;Cual es su finalidad? ;Qué propiedades
conforman el texto y en que consiste cada una? Dichas preguntas se responderan en la libreta,
posteriormente se daran a conocer las respuestas ante el docente y valorara lo aprendido. (Ver

apéndice G).

En la segunda sesidn, se toma la asignatura de lengua materna espafiol, como
aprendizaje esperado: Elaborar resimenes en los que se describen acontecimientos
histéricos. La asignatura de historia, como aprendizajes esperados: Identifica las
caracteristicas generales de la Ciudad lacustre de México Tenochtitlan y reflexiona sobre las
circunstancias historicas de la conquista espafiola de la capital mexicana. Esta sesion tiene
una duracién de 80 minutos, como tema “las propiedades del texto" y como propdsito:

Identificar qué es un texto, sus caracteristicas, fusién y propiedades.
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Da inicio con una bienvenida al grupo, posteriormente se da a conocer que se retomara
el tema de las propiedades del texto, se vera mas a profundidad con ejemplos para que los
alumnos les quede claro en queé consiste cada una de ellas. Para ello el docente llevara a cabo
una explicacion de cada una de ellas, al terminar con la explicacion, se abrird un espacio para
que los alumnos pregunten sus dudas, si es necesario retroalimentar para que se quede claro

el tema y puedan realizar la siguiente actividad.

Se formaran seis equipos, cada uno se le otorgara una propiedad del texto,
posteriormente se pondran en el piso papelitos con la definicidn de cada propiedad, algunas
seran incorrectas con la intencion de que cada equipo analice bien cada definicidn y encuentre
la correcta. El docente debera apoyar y dar su opinion si algin equipo lo necesita. Después
de identificar la definicion se pegara en el cuadro de doble entrada que se ocupd en la sesidn

anterior.

Pasando a la asignatura de historia, de manera individual, con el apoyo del libro de
historia, los alumnos daran lectura al tema: La conquista de México Tenochtitlan pag. 90,
después de dar lectura, entre todos los alumnos y el docente se identificaran las seis
propiedades del texto. Por consiguiente, de dicha lectura los alumnos identificaran las
principales caracteristicas de la Ciudad de México Tenochtitlan y reflexionaran sobre las
circunstancias histdricas de la conquista de Tenochtitlan para poder elaborar un resumen en

la libreta de historia tratando de cumplir con las propiedades del texto.

Se revisara el resumen y se corregiran faltas de ortografia si es necesario.
Posteriormente, se utilizard una lista de cotejo para valorar si el alumno cumple con las

propiedades del texto. (Ver apéndice P) EIl producto de esta sesion, seréa el resumen de la
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conquista de México-Tenochtitlan, por lo cual, necesitaran de recursos y materiales, tales

como: lapiz, goma, sacapunta, el libro de texto y la libreta de historia (Ver apéndice H).

La siguiente sesion tiene una duracién de 80 minutos, su proposito es recordar qué
son los textos narrativos, sus caracteristicas, funcion y elementos. Inicia con una
retroalimentacion de las sesiones anteriores, se realizaran juegos en linea que tienen que ver

con el texto y sus propiedades: https://www.mundoprimaria.com/juegos-educativos/juegos-

Para ello, se proyectara la plataforma de los juegos para que sea visible ante el grupo. Para
que la actividad sea mas entretenida, al frente de la proyeccién se colocaran tres butacas y
pasaran tres alumnos a participar, cada tema o propiedad trae preguntas, cada que una
pregunta se presente, los participantes daran un toque, el primero gue lo haga iniciara con la
respuesta y asi sucesivamente, el alumno que responda mas preguntas correctamente ganara,
después de terminar las preguntas participaran otros alumnos con otro tema o propiedad del

texto.

Adentrandonos al tema, para conocer los conocimientos previos de los alumnos se les
aplicara un cuestionario sobre los textos narrativos (Ver anexo 3). Al terminar de resolverlo,
se calificara entre todo el grupo, los alumnos intercambiardn su cuestionario y seran
evaluados por el compafiero con el que hizo el intercambio. Para recordar los textos

narrativos, con el apoyo de un video https://youtu.be/Aqn8bEAVIxI se les proyectara

informacidn, sobre: los textos narrativos, sus caracteristicas, funcion, elementos que lo
conforman y sus tipos, mientras se proyecta dicho video los alumnos tomaran nota de lo que

consideren mas importante.


https://www.mundoprimaria.com/juegos-educativos/juegos-
https://www.mundoprimaria.com/juegos-educativos/juegos-
https://youtu.be/Aqn8bEAVixI
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Una vez proyectado se realizara la actividad de la telarafia, para esto, los alumnos
formaran un circulo en la cancha y se ira pasando una bola de estambre, cada que la bola de
estambre llegue a las manos de un compariero, tendra que decir algo sobre la definicién del
texto narrativo, caracteristicas, funcion o algun tipo de texto narrativo, esto con la finalidad
de socializar mas el tema, escuchando respetuosamente las participaciones del grupo. Una
vez socializado el tema los alumnos de manera individual elaboraran un mapa conceptual

que contenga informacion de los textos narrativos.

Se cerraré la sesion con la explicacion del mapa conceptual por algunos alumnos, el
docente debera retroalimentar el tema si es necesario. Como producto de sesion sera: el mapa
conceptual de los textos narrativos, y los recursos y materiales que se utilizaran en esta sesion
son: una laptop, proyector, cable HDMI, el cuestionario de los textos narrativos impreso,

lapiz, goma, sacapunta, colores, bola de estambre y la libreta de espafiol (Ver apéndice I).

La cuarta sesion se realizara bajo la asignatura de lengua materna espafiol, como
aprendizaje esperado: escribe textos en los que describe algin personaje relevante. La
asignatura de historia con los objetivos esperados: identifica las caracteristicas generales de
la ciudad lacustre de México Tenochtitlan y reflexiona sobre las circunstancias historicas de
la conquista esparfiola de la capital mexicana. Su proposito es: identificar los elementos del
texto narrativo en los cuentos y leyendas, tiene una duraciéon de 90 minutos, en donde se lleva

a cabo el tema: “los textos narrativos”.

Se inicia con una pregunta ante el grupo: ¢De qué tratd la sesion anterior?, los
alumnos que gusten responderan ante esta pregunta y seran escuchados con atencion y

respeto por todos los deméas comparieros. Ahora bien, en la asignatura de historia de acuerdo
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a la lectura que se leyo anteriormente, los alumnos identificaran los personajes y espacios
principales, también se podran apoyar de la lectura: mestizaje intercambio cultural pag.97
del libro de historia. Posteriormente tomaran un libro en la biblioteca y daran lectura algunas

leyendas y cuentos que encuentren identificando los principales personajes y espacios.

Después de realizar lo anterior, en equipos de seis integrantes, daran a conocer los
personajes y espacios identificados, después, en equipos mencionaran lo que hacen y
describirdn como son los personajes, después, se escogeran de seis a ocho al igual que los
espacios, una vez hecha su eleccién los dibujaran en hojas blancas en circulos pequefios,
estos dibujos seran de utilidad para realizar dos ruletas. Ejemplo (Ver anexo 4 y 5). Una
ruleta sera de personajes y la otra de espacios, para esta actividad se le proporcionara a cada

equipo una cartulina, hojas de color y plumones.

Pasando a la asignatura de espafiol, los alumnos jugaran con la ruleta de personajes,
el personaje que les toque lo describiran en su libreta de espafiol, si no recuerdan lo que se
menciono en el equipo, los alumnos podran consultarlo con los integrantes de su equipo.
Como siguiente actividad, los alumnos escogeran algun cuento o leyenda corta que sea de su
preferencia y agrado para darle lectura. Después, en un cuadro, escribiran el titulo y la

estructura del texto (inicio desarrollo y final) (Ver anexo 6).

La sesién culminara con la revision del cuadro por el docente, de acuerdo a eso el
alumno corregira, agregara o quitara informacién. Los productos de esta sesion son: las
ruletas de personajes y espacios, la descripcion del personaje en la libreta de espafiol y el

cuadro de la estructura del cuento. Para poder llevar a cabo esta sesion, se utilizara lapiz,
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goma, sacapunta, colores, hojas blancas, cartulina, hojas de color, plumones, tijera y

pegamento (Ver apéndice J).

La quinta sesion se basa de la asignatura lengua materna espafol y geografia, bajo los
siguientes aprendizajes esperados: escribe narraciones de invencion propia, asume su
responsabilidad en la prevencion y mitigacion de problemas ambientales en el contexto local
y nacional, por ultimo, valora la importancia de las areas naturales protegidas para la
conservacion de la biodiversidad en el territorio nacional. Su proposito es consolidar el
proceso de planificacion redaccion y revision de la produccion de textos, en este caso se
iniciard con el Torbellino de ideas como parte de la planificacion. Sus temas son el medio

ambiente y sustentabilidad.

Dicha sesion tiene una duracion de 80 minutos, inicia con una retroalimentacion de
los temas que se han visto en las sesiones anteriores, para ello, en parejas los alumnos haran
una pregunta en una tira de hoja blanca, dicha pregunta la haran dos veces sobre algun tema
visto, posteriormente inflaran dos globos y meteran la pregunta en el globo, de cada pareja
habra dos globos con la misma pregunta, después se dividiran las parejas, se armaran dos
equipos, cada pareja debe estar en el equipo contrario para que no haya una pregunta repetida
en el equipo, por consiguiente, todos los alumnos cambiaran sus globo con algun integrante
del equipo, después amarraran el globo en el pie, el primer equipo pasaréa al centro del salon,
y el alumno que le van tronando el globo debe ir contestando la pregunta, si el alumno se le

dificulta entre el docente y los alumnos ayudaran a responderla.

En la asignatura de geografia, entrando al tema, los alumnos buscaran informacion

sobre el medio ambiente y la sustentabilidad, la informacion pueden obtenerla en la
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biblioteca, o con el apoyo del docente para investigar en internet, también se pueden apoyar
del libro de texto de geografia pag. 159, de la informacion que obtengan, sacaran temas-
problemas que mas les llame la atencion y que exista en el municipio en el que viven. Después
responderan a las siguientes preguntas en su libreta de geografia: ;Qué es un problema
ambiental? para la eleccién del tema deben responder ;Sobre qué quiero escribir? De los
temas que eligieron solo optaran uno, ¢ Las causas que lo produjeron son? ¢ Las consecuencias

son?

En la asignatura de espafiol, de la informacion que obtienen del tema elegido, el
docente propondra el torbellino de ideas, se indicara que el alumno apunte todo, lo que sea
obvio o absurdo, mientras mas ideas tenga mas rico sera el texto, deben de ser creativos para
buscar ideas del tema en donde rescaten palabras clave, cuando ya no tengan ideas deberan

de releer lo que escribieron.

Finalmente, de todas las ideas, elegiran las que sean de mas utilidad, si lo son todas,
0 no para desechar o mejorar la idea. El docente debe ser un mediador ante estas actividades,
ademas de ser observador para poyar en donde los alumnos tengan alguna dificultad. Los
productos de esta sesion son las preguntas del tema que eligieron, y el torbellino de ideas,
para su elaboracidn se utilizara: informacion sobre el medio ambiente y la sustentabilidad,
libro de texto de geografia, libreta de geografia y espafiol, lapiz, goma y sacapunta (Ver

apéndice K).

La sexta sesion, es continuacién de la anterior, tiene los mismos aprendizajes
esperados de las asignaturas de espafiol y geografia, su propdsito es consolidar el proceso de

planificacion redaccion y revision de la produccién de textos, basandose solo en la
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planificacion, con una duracion de 80 minutos. Los alumnos seguiran trabajando con las ideas
que realizaron en la sesidn anterior, de las cuales aran una seleccion, para ello, realizaran un
listado de estas ya organizadas, con ese listado, se recurrird a la elaboracion de un mapa
conceptual, en donde presenten el tema, subtemas e ideas principales ya organizadas y
clasificadas en cada subtema. para ello, el docente elaborara un ejemplo con algin tema en
el pizarron, mientras los alumnos observan detenidamente y hacen preguntas para aclarar

dudas. Ejemplo del mapa conceptual (\Ver anexo 7).

Una vez realizado el mapa, se mencionara que realizaran un cuento, en donde los
alumnos contaran una historia sobre el tema que eligieron. Para ello, utilizaran las ruletas de
los personajes y los espacios, de acuerdo al personaje que salga y el espacio, narraran la
historia, si es necesario podran elegir mas personajes, como objetivo, la narracion debe
mencionar como se le puede dar solucidn o las medidas que se deben tomar ante el problema

del medio ambiente.

Para terminar, los alumnos en un cuadro de doble entrada escribiran el objetivo del
cuento, y las medidas que realizara el personaje o personajes ante el problema ambiental,
para ello el alumno debe imaginar que €l es el personaje y el espacio es en su comunidad para
poder tomar las medidas necesarias. Ejemplo del cuadro de doble entrada (Anexo 8), para
esta actividad el docente debera ser mediador en el objetivo y las medidas para realizar el

ciento.

Una vez que ya se hizo un bosquejo de informacidn, se construyeron ideas, se
organizaron y clasificaron, se conoce el objetivo y las medidas para tratar el tema, se buscara

un titulo creativo para su cuento, para ello, podran utilizar el torbellino de ideas. Los
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productos de esta actividad son el listado de ideas organizadas, el mapa conceptual con el
tema, subtema e ideas principales y el cuadro de doble entrada con el objetivo del cuento y
las medidas para tratar el tema. Los materiales y recursos que se utilizaran son: lapiz, goma,

sacapunta, colores y libreta de espafiol (Ver apéndice L).

La séptima sesidn, conlleva los mismos aprendizajes esperados de las asignaturas de
espafol y geografia, sus propdsitos son: consolidar el proceso de planificacion, redaccion y
revision de textos narrativos, y producir textos narrativos (cuentos), esta sesion se centrara
en el proceso de redaccion de textos. bajo el tema de medio ambiente y sustentabilidad con

una duracion de 80 minutos.

De acuerdo a lo que se ha realizado en las sesiones anteriores, los alumnos ya tienen
que tener claro lo que deben hacer para tratar el tema, asi como los personajes, el espacio, el
objetivo del texto, las medidas para tratar el tema-problema y el titulo creativo. Para
comenzar a redactar, los alumnos se les brindara la taxonomia de Bloom en proyeccion,
(Anexo 9), la cual sera de utilidad para que al redactar recurran a ella si se les dificulta algo,
Por otra parte, se indicara que el cuento debe contener los elementos del texto narrativo y
debe cumplir con las propiedades del texto: adecuacion; coherencia; cohesion; gramatica;
estilistica y presentacion. En esta parte los alumnos recurriran a todas las habilidades,

conocimientos y actitudes para redactar,

Para que los alumnos se sientan a gusto, el borrador se realizara en un lugar de la
escuela que a ellos les guste y se sientan comodos para redactar, para este proceso, podran
recurrir a los apuntes y actividades de las sesiones anteriores, para la elaboracion de esta

actividad no se tomara el tiempo, ellos podran ocupar el tiempo que necesitan, mientras que
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el docente estara de mediador y orientador, debe monitorear esta actividad para poyar a los
alumnos en donde tengan alguna dificultad. Para cerrar esta sesion, el docente retroalimentara
la actividad y el proceso del alumno y asi obtener un buen trabajo. Como producto de sesion
se realizara el primer borrador, para ello, los alumnos utilizaran: libreta de espafiol, lapiz,
goma, sacapunta, la taxonomia de Bloom vy las actividades de sesiones anteriores (Ver

apéndice M).

La octava sesion, es continuacion de la anterior, tiene los mismos aprendizajes
esperados de las asignaturas de espafiol y geografia, sus propdsitos son: consolidar el proceso
de planificacién, redaccion y revision de la produccion de textos narrativos (cuentos), en esta
sesion se hace énfasis en el proceso de revisién, con el tema de medio ambiente y

sustentabilidad, con una duracion de 80 minutos.

Primeramente, se proyectara un video para dar a conocer en que consiste la revision

del proceso de la produccion de textos: https://www.youtube.com/watch?v=gckppYKI7Zc,

los alumnos rescataran lo méas importante haciendo anotaciones en su libreta de espafiol. Al
terminar el video, leeran el borrador y compararan el cuento con lo que se realizd en la
planificacion (sesién 6), haran una lectura por segunda vez para revisar la narracion del
cuento detalladamente, e identificar si cumple con las caracteristicas, y elementos del texto
narrativo, la estructura (inicio, desarrollo, final) y las propiedades del texto: adecuacion;
coherencia; cohesion; gramatica; estilistica y presentacion. Después de terminar con la
revision, elaboran una autoevaluacion sobre su cuento (Apéndice S) para identificar los

errores, o lo que le falta, para después realizar una nueva redaccion en hojas blancas.


https://www.youtube.com/watch?v=qckppYKI7Zc
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Para cerrar la sesion los alumnos leeran el nuevo cuento con las correcciones
correspondientes, para poder compartirlo con alguno de sus compafieros, de esta manera, 1os
alumnos conoceran otros problemas del medio ambiente, y reflexionaran la importancia de
valorar las areas naturales y la responsabilidad que tiene la prevencion de dichos problemas
ambientales. El producto de esta sesion es el cuento corregido, para ello utilizaran: hojas
blancas, lapiceros, lapiz, goma, sacapunta, actividades de sesiones anteriores y el instrumento

de autoevaluacion (Ver apéndice N).

En la sesion nimero nueve, se toma en cuenta el aprendizaje esperado de la asignatura
de espariol: escribe narraciones de invencion propia, para ello, el propdsito de esta sesion es
producir textos narrativos, en este caso, el cuento, el tema es libre, de lo que mas le guste el
alumno, esta sesion tiene una duracion de 90 minutos, e inicia abriendo un espacio de dialogo
entre todo el grupo sobre el proceso que se realizo para producir su texto narrativo, los
alumnos deben mencionar lo que se les dificultd, que se les facilitd, etc., esto se llevara a
cabo, mediante el juego de la papa caliente, para que los alumnos vallan participando
ordenadamente. Después de la actividad, el docente tomara en cuenta lo que mencionen los

alumnos, para aclarar dudas o retroalimentar el proceso que se debe seguir.

Para la siguiente actividad, los alumnos se les otorgara cuatro papeles bond, que seran
pegados unos de otros para obtener un espacio en blanco més grande, y puedan dibujar todos
los alumnos en el centro del saldn, cada uno de ellos buscard un espacio en el papel bond
para dibujar. Las indicaciones son las siguientes: De pronto aparece un portal magico que los
lleva a otro mundo y deben dibujar y pintar ese mundo en el papel, dentro de ese lugar

también imaginaran algunos personajes que quieran, los dibujaran y pintaran, una vez
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terminados los dibujos, todos los alumnos observaran detenidamente los dibujos que contiene

el papel bond, y escogeran el mundo y los personajes que mas les agraden.

De acuerdo a lo que escogieron, los alumnos llevardn a cabo el proceso de
planificacion y redaccion para laborar el cuento de invencion propia, ellos escogeran el tema,
de que tratara el cuento, el objetivo, personajes, espacio, en donde se desarrolla la historia,
tomando en cuenta los elementos del texto narrativo, su estructuray las propiedades del texto.
En esta actividad, el docente serd mediador y orientador durante este proceso, para apoyar a

los alumnos en las dificultades que se le presenten.

En el cierre de la sesién, se revisara el cuento como primer borrador, los alumnos
leeran su cuento y compararan con lo que planificaron, después marcaran y elaboraran un
listado de los errores, también, compartiran su cuento con algin compafiero con el fin de
ayudar con algunas correcciones desde otra perspectiva, es decir, se realizard una
coevaluacién (Apéndice T), ademas de eso el docente, también hara una revision para poder
realizar el cuento de la mejor manera. El producto de esta sesion es el cuento de invencion
propia, para su realizaciéon se utilizara: la libreta de espafiol, lapiz, goma, sacapunta,
taxonomia de Bloom, actividades de sesiones anteriores y el instrumento de coevaluacion

(Ver apéndice N).

La ultima sesion es continuacion de la anterior, por ello, el aprendizaje esperado y el
propdsito de la sesidn es el mismo. Inicia con la revision del cuento por el alumno, de los
errores marcados y lo que le falta, el alumno lo tomara en cuenta y corregira el cuento,

realizard una nueva redaccion en hojas blancas, podra hacerlo en el lugar de la escuela que
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mas le guste, de igual forma, el docente apoyara al alumno en lo que se le dificulte o en las

dudas que tenga.

Para terminar con el taller, el cuento de invencion propia sera evaluado por el docente
mediante una rubrica de evaluacion (Apéndice U), y se entregara una carpeta para integrar
los dos cuentos que realizé cada alumno, para después, colocarla en la biblioteca, de esta
manera se compartiran los cuentos a otros lectores. Los productos de esta sesion son el cuento
de invencion propia y la carpeta que integre todos los cuentos de los alumnos, para ello, se
utilizara la libreta de espafiol, l1apiz, goma, sacapunta, taxonomia de Bloom, actividades de

las sesiones anteriores, hojas blancas, rubrica de evaluacion y la carpeta. (Ver apéndice O).

4.1.3 Plan de evaluacion

El taller de escritura como estrategia, conlleva una evaluacién, en donde es necesario
el uso de técnicas e instrumentos para conocer, qué estan aprendiendo los alumnos, como lo
estan aprendiendo, qué se debe mejorar para que adquieran los conocimientos, qué se esta
haciendo bien y qué se esta haciendo mal. Por ello, es primordial tener claro como evaluar y

hacer una buena eleccion de los instrumentos que se utilizaran.

En la primera sesion, se llevara a cabo la técnica del interrogatorio por escrito (Ver
apéndice G), la cual, solicita informacion de acuerdo al tema: “El texto”, de esta forma se
conoce si el alumno retiene la informacion necesaria para poder continuar en las siguientes
sesiones, de lo contrario, el docente retroalimentara el tema para poder avanzar y cumplir
con los aprendizajes esperados de cada sesion, en la segunda sesién se utilizara una lista de
cotejo para valorar si el alumno cumple con las propiedades del texto mediante la elaboracion

de un resumen sobre la conquista de México Tenochtitlan (Ver apéndice P).
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En la tercera sesion, a modo de retroalimentacion, se acudird a una plataforma de
juegos en linea sobre las propiedades del texto mediante una serie de preguntas (Ver apéndice
), estos juegos se realizaran frente al grupo en general, y participaran 3 alumnos por cada
propiedad, posteriormente, se realizard la evaluacion diagnostica, para conocer los
conocimientos previos de los alumnos ante los textos narrativos, dicha evaluacion se llevara
a cabo mediante un cuestionario de verdadero o falso (Ver anexo 3). Para finalizar esta sesion,
los alumnos elaboraran un mapa conceptual sobre los textos narrativos, el cual servird como

instrumento para valorar si representa las caracteristicas, elementos y tipos de texto.

En la cuarta sesidn, como técnica de evaluacion, se utilizara el analisis de tareas, como
instrumento, se elaborara un cuadro de doble entrada, en donde el alumno identificara la
estructura de un cuento o leyenda que haya seleccionado por gusto propio. Al terminar la

actividad, se mostrara si los alumnos logran identificar la estructura de los cuentos narrativos.

Pasando a las sesiones sobre el proceso de la produccion de textos, la quinta y sexta
sesion conforman el proceso de planificacion, este proceso sera evaluado mediante una lista
de cotejo por parte del docente (Ver apéndice Q), ademas, para la valoracién de este proceso,
se acudird a uso de la técnica de andlisis de tareas, como instrumento, se valoraran los
organizadores graficos que se realizaran en la sesion, los cuales, también seran tomados en
cuenta en la lista de cotejo. La séptima y octava sesion conforman los procesos de redaccion,
los cuales seran evaluados mediante una lista de cotejo por parte del docente (Ver apéndice
R), y por una autoevaluacion por el alumno (Ver apéndice S), de esta manera, él sera
consciente y valorara sus propios conocimientos respecto a cada proceso de la produccion de

textos.
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Las Gltimas dos sesiones que estan ligadas a la produccion de textos, en la sesion
nueve, se realizara una coevaluacion, en donde se valoraréa el proceso de redaccion y revision
(Ver apéndice T), y en la diez, el producto sera un cuento de invencién propia que sera
valorado, bajo una rdbrica de evaluacion, que como criterios de evaluacion contiene: el titulo,
los personajes, los elementos del cuento, las propiedades del texto y la presentacion. Las
definiciones de calidad, son: excelente, con un puntaje de 6; bueno, con un puntaje de 4, y el
ultimo, como regular, con un puntaje de 2. En cuanto a la tabla de clasificacion, el puntaje de
30 equivale a 10, de 28 a 29 equivale a 9, de 24 a 20, el resultado es 8, de 18 a 14, equivale

a7,y lacalificacion de 6 consta de los puntos de 12 a 10 (Ver apéndice U).

De acuerdo a todo el plan de evaluacion ya mencionado, cabe decir, que este permitira
el grado de cumplimiento de los objetivos esperados y de los propdsitos de cada sesion,
ademas, con las técnicas e instrumentos, se podra conocer, que conocimientos y procesos de
la produccion de textos se necesitan retroalimentar, si se deben modificar las actividades o si
estas estan logrando mejorar el proceso de produccion de textos. De manera general, el plan

de evaluacion debe responder ante las necesidades de los alumnos.
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CONCLUSION

A traveés de las diferentes investigaciones que se llevaron a cabo, se ha dado a conocer que la
produccion de textos es sumamente importante, sin embargo, se ha dejado de lado. Las
dificultades ante este proceso existen desde afios atras hasta la actualidad, de aqui surge el
interés del tema, viéndolo como un reto, que implica el conocimiento del proceso que
conlleva la produccién de textos, y contribuir a un cambio en la forma negativa de ver la
escritura, porque desde ahi comienza todo, desde ver la escritura como una actividad
aburrida, sin embargo, tiene finalidades que son importantes para el ser humano, ella es
fundamental hoy en dia, pues, permite la comunicacion, expresar los sentimientos, ideas,
formas de pensar, historias, conocimientos y lo mas importante, es el precursor para adquirir
otros conocimientos. El éxito principal de las escuelas, es precisamente la adquisicion y

consolidacién de la escritura, es el mejor regalo que la escuela puede dar.

Dentro de este tema de investigacion, se reconoce la importancia del pedagogo,
puesto que, la escritura no es inherente al cerebro, si no que lleva un proceso para ser
aprendida, y necesita de la ensefianza para atravesar los procesos que esta conlleva, en las
cuales se presentan problematicas, dificultades o necesidades. He aqui la importancia del
pedagogo, como facilitador del aprendizaje, toma acciones que favorecen la escritura,
partiendo desde la identificacion de las necesidades o dificultades que presentan los alumnos
ante dicha competencia de comunicacién, todo eso a través del diagndstico, el cual le permite
al pedagogo priorizar acciones en la intervencion educativa, determina la estrategia y las

actividades para responder ante el problema o las dificultades identificadas.
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De acuerdo al problema, y a las dificultades detectadas en esta investigacion mediante
el diagnostico pedagogico, se optd por el taller de escritura, como estrategia para fortalecer
el proceso de la produccion de textos narrativos en alumnos de educacion primaria, para
mejorar las habilidades comunicativas, y se logre construir y transformar el conocimiento, es
por eso, que la estrategia del taller de escritura es ideal para que los docentes la trabajen con
sus alumnos y logren fortalecer la produccion de textos, pues esta estrategia es el mejor

espacio en donde los alumnos se entrenan en el oficio de la escritura.
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UNIVERSIDAD PEDAGOGICA NACIONAL.
UNIDAD 212. I.
TEZIUTLAN, PUEBLA. “n

LICENCIATURA EN INTERVENCION EDUCATIVA

UNIVERSIDAD

PEDAGOGICA
NACIONAL

TEZIUTLAN

TECNICA: OBSERVACION PARTICIPANTE

INSTRUMENTO DE RECOPILACION DE INFORMACION: GUIA DE
OBSERVACION DEL CONTEXTO EXTERNO

Objetivo: Identificar los aspectos sociales, culturales, econdmicos y educativos del

municipio de Fresnillo de Teziutlan Puebla, que puede influir en la escuela primaria “Patria”.

Ambito de observacion

Descripcién

Geograéfico

Ubicacion geogréfica

Tipo de zona

Social

Estructura familiar

Estructura laboral
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Econdémico

e Nivel econémico

e Servicios

e Ingresos

e Transporte

Educativo

e Alfabetizacion

e Nivel académico

e Actividades
extracurriculares

Flores (2009)

Apéndice A
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UNIVERSIDAD PEDAGOGICA NACIONAL. In
Secretaria UNIDAD 212 “uulVERsmAn
de Educacion , : PEDAGOGICA
TEZIUTLAN, PUEBLA. NACIONAL

TEZIUTLAN

LICENCIATURA EN INTERVENCION EDUCATIVA.

TECNICA: OBSERVACION PARTICIPANTE

INSTRUMENTO DE RECOPILACION DE INFORMACION: GUIA DE
OBSERVACION DEL CONTEXTO INTERNO

Objetivo: Conocer los aspectos de, tipo de escuela, infraestructura y recursos humanos con
los que cuenta la escuela Primaria “Patria” del municipio de Fresnillo de Teziutlan Puebla,

que se consideran para su descripcion.

Ambito de observacién Descripcion

Tipo de escuela

e Nivel educativo

e Modalidad

Recursos humanos

e Personal docente

e Personal de apoyo

e Personal Administrativo
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Infraestructura

Instalaciones

Equipamiento

Docente

Planeaciones

Recursos/Materiales

Disposicion

Alumnos

Disposicion

Actitud
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e Estilos de aprendizaje

Aula

e Espacio fisico

e Ambientes de aprendizaje

Apéndice B

Flores (2009




UNIVERSIDAD PEDAGOGICA NACIONAL.

UNIDAD 212.
Secretarfa_ ) TEZlUTLAN, PUEBLA.
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UNIVERSIDAD
PEDAGOGICA
NACIONAL
TEZIUTLAN

TECNICA: OBSERVACION PARTICIPANTE
INSTRUMENTO DE RECOPILACION DE INFORMACION: GUIA DE
OBSERVACION ESTRUCTURADA PARA ALUMNOS
Objetivo: Conocer los conocimientos previos sobre los textos narrativos y la produccion de

textos de los de los alumnos de cuarto grado, grupo “B” de la escuela primaria “Patria” del

municipio del Fresnillo de Teziutlan Puebla.

Nombre del docente:

Fecha:

Precisiones a partir de lo observado

Categoria Indicadores Si|No| Nose
pudo
valorar

Descripcién de lo observado

Conocimientos
previos

Alumno

Propiedades del

texto:

Adecuacion Conoceny llevan a
Coherencia cabo las seis
Cohesion propiedades del
Gramatica texto
Estilistica

Presentacion

Textos narrativos
Conocen que es el

texto narrativo y
cual es su funcion

Identifican las
caracteristicas y
elementos
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principales de los
textos narrativos

Saben de qué se
compone la
estructura interna
(Inicio, desarrollo y
desenlace)
para producir
textos narrativos

Componen un texto
narrativo en base a
su funcion,
caracteristicas y
elementos

Redactan textos
narrativos
cumpliendo con la
estructura interna
(Inicio, desarrollo y

desenlace)
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Flores (2009)

Apéndice C
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UNIVERSIDAD PEDAGOGICA NACIONAL. In
Secretaria UNIDAD 212 “uulVERsmAn
de Educacion , : PEDAGOGICA
TEZIUTLAN, PUEBLA. NACIONAL

TEZIUTLAN

LICENCIATURA EN INTERVENCION EDUCATIVA.

TECNICA: ENCUESTA

INSTRUMENTO DE RECOPILACION DE INFORMACION: CUESTIONARIO PARA
ALUMNOS

Objetivo: Recabar informacion para conocer el interés sobre la escritura y cual es el proceso
que realizan para producir diferentes tipos de texto los alumnos de cuarto grado, grupo “B”

de la escuela primaria “Patria” del municipio del Fresnillo de Teziutlan Puebla.

1.- ¢Que te gusta mas?
a) Leer un texto
b) Escribir un texto
2.- ¢Con que estado de &nimo escribes?
a) Feliz, concentrado c) Enojado
b) Triste, desganado, aburrido d) Estresado, irritado

3.- ¢ Qué sientes cuando escribes?

a) Alegria e) Prisa
b) Tranquilidad f) Cansancio
c) Angustia g) Pasion

d) Nerviosismo
4.- ;Por qué escribes?

a) Por gusto b) Por obligacion
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c) Por compromiso d) Porgue es una necesidad

5.- ¢ Qué tipos de texto te gusta escribir mas?

a) Leyendas, cuentos, fabulas c) Recetas, manuales

b) Poesia, poema d) Noticias

6.- Que acciones realizas para escribir un texto... (Puedes elegir mas de una opcion)

a) Defines que se escribira d) Sigues reglas ortograficas
b) Organizas ideas para escribir un e) Estableces coherencia
texto

f) Revisas el texto para modificar si
c) Ordenas el texto con una estructura fuera necesario

(Inicio, desarrollo, final)

7.- De acuerdo a los diferentes textos que has escrito como los consideras

a) Excelentes

b) Buenos

c) Con deficiencias

8.- ¢Cudles son las principales deficiencias que presentas al escribir un texto?

a) Faltas de ortografia c) Poca coherencia

b) Expresion escrita d) Mala estructura del texto

9.- ¢COmo crees que puedes mejorar tus escritos?

a) Siguiendo un orden para escribir b) Expresar ideas



c) Escribir con coherencia

d) Buena ortografia

e) Revisar el escrito al terminar para
hacer modificaciones si  es

necesario

Apéndice D

Visuta (1989)
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UNIVERSIDAD PEDAGOGICA NACIONAL.
UNIDAD 212. I.

Secretarfa TEZIUTLAN, PUEBLA. n
Je¥iiien  LICENCIATURA EN INTERVENCION EDUCATIVA. Ll StMersions

PEDAGOGICA
NACIONAL

TEZIUTLAN

TECNICA: ENTREVISTA SEMIESTRUCTURADA
INSTRUMENTO DE RECOPILACION DE INFORMACION: GUION DE ENTREVISTA
PARA EL DOCENTE

Objetivo: “Analizar la accion del docente, para conocer si lleva a cabo el control durante el proceso
de la produccidn de textos que realizan sus alumnos de cuarto grado de la escuela primaria “Patria”

del municipio del Fresnillo de Teziutlan Puebla”.

Nombre del docente: Fecha:

e ;Cual es su perfil profesional?
e ;Cuéntos afos de experiencia tiene en el sector educativo?

e Cual hasido su experiencia con alumnos de cuarto afio de primaria respecto a composicion

de textos?

e Adentrandonos a los textos narrativos, ¢Planea actividades con sus alumnos sobre la

produccidn de textos narrativos? ¢ Como las trabaja?

e Considera que sus alumnos conocen las caracteristicas, los elementos y la estructura

interna y externa para producir textos narrativos?
e ;Como considera la redaccion de sus alumnos para producir textos narrativos?

e De acuerdo a la observacion que realiza dentro del salon de clase, ¢Qué deficiencias tienen

sus alumnos para producir textos narrativos?

e ;Qué estrategias les brinda a sus alumnos para facilitar la produccion de los textos

narrativos

Sampieri (20014) y Sabino (2002)
Apéndice E
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Estrategia: Taller de escritura

Teziutlan, Zona
Lugar: Escuela: Primaria “Patria” 064
Puebla escolar:
C.C.T: 21DPR0562R Ciclo escolar: 2022 - 2023
Grado: 4° Grupo: “B”

Titulo del taller:

Artesanos de la escritura

Objetivo General:

Fortalecer el proceso de planeacion, redaccion y revision de la
produccidn de textos narrativos. En alumnos de cuarto grado de la
escuela primaria “Patria” para mejorar las habilidades

comunicativas.

Objetivos Especificos:

Identificar que es un texto, sus caracteristicas, funciény
propiedades.

Recordar que son los textos narrativos, sus caracteristicas, funcion y
elementos.

Identificar los elementos del texto narrativo en los cuentos y
leyendas

Consolidar el proceso de planificacion, redaccion y revision de la
produccién de textos.

Producir textos narrativos (Cuentos)

Propdsito del taller:

Emplear la redaccion de cuentos en alumnos de cuarto grado de la
escuela primaria “Patria” para fortalecer el proceso de la produccion

de textos narrativos.

Propdsito de la
asignatura a  nivel

primaria:

Comprender, resumir y producir textos orales y escritos que
presentan procesos naturales y sociales para apoyar el estudio de

otras asignaturas.

Campo formativo:

Lenguaje y comunicacion

Asignatura:

Lengua e Elabora resimenes en los que

Materna. describe acontecimientos

Espafiol historicos.
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Transversalidad de

otras asignatu ras

Historia

Geografia

Aprendizajes

esperados:

Escribe textos en los que
describe algin personaje
relevante.

Escribe narraciones de

invencion propia.

Identifica las caracteristicas
generales de la ciudad lacustre
de México Tenochtitlan.
Reflexiona sobre las
circunstancias historicas de la
conquista espafiola de la capital

mexicana.

Asume su responsabilidad en la
prevencion y mitigacion de
problemas ambientales en el
contexto local y nacional.
Valora la importancia de las
areas naturales protegidas para
la conservacion de la
biodiversidad en el territorio

nacional.

Apeéndice F
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Escuela Primaria “Patria”

Grado:

4°

Grupo:

GLB”

Ciclo Escolar:

2022-2023

Objetivo general:

Fortalecer el proceso de planeacion, redaccion y revision de la produccidn de textos narrativos.
En alumnos de cuarto grado de primaria de la escuela primaria “Patria” para mejorar las

habilidades comunicativas.

Propdsito del taller:

Emplear la redaccion de cuentos en alumnos de cuarto grado de la escuela primaria “Patria’
para fortalecer el proceso de la produccion de textos narrativos.

b

Asignatura Lengua Materna. Espariol
No de sesion Sesion 1 (Fecha)
Duracién: Inicio del taller
80 min (Presentacion)
Tema Secuencia didéactica

e Bienvenida
e Presentacion del taller

e FEltexto

INICIO

Espafiol

Propdésito de la sesion:
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Identificar que es un texto, sus
caracteristicas, funcién

propiedades.

1. Se iniciard con una bienvenida al grupo, dando a conocer el titulo del taller, el

Productos

Palabras clave.

Cuadro de doble entrada

Recursos y materiales

Lapiz

Goma

Sacapunta

Libreta de espariol
Palabras clave

Cuadro de doble entrada

DESARROLLO

objetivo general y los propoésitos de la sesion, con la intencion de que los alumnos
tengan presente de que tratard el taller y puedan participar de la mejor manera.

Para llevar cabo un buen trabajo durante las sesiones se dard a conocer algunas
normas al grupo:

e Escucha activa

e Establecer comunicacion constructiva entre maestro alumno y entre
alumnos

e Buena expresion
e Respetar las opiniones de los compafieros

e Pedir el uso de palabra

3. Se formarén equipos de 6 integrantes para analizar que es un texto, sus

caracteristicas, su finalidad y cuéles son sus propiedades. Para ello se entregara a
cada equipo la informacién impresa. Podran hacer anotaciones en su libreta de
espafol de lo mas importante con palabras clave.

Una vez realizado lo anterior, se dard a conocer que actividad realizaran: debajo
de las butacas de algunos alumnos estaran pegadas palabras clave sobre la
informacion que se analizd, con esas palabras que encuentren los diferentes
equipos, identificaran el concepto de texto, sus caracteristicas, su finalidad y sus
propiedades.
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5. Después de ser identificadas, las colocaran en un cuadro de doble entrada que
estard pegado en el pizarron hecho de papel bond. (Ejemplo: ver anexo 2)

6. Se revisara dicho cuadro entre todos, si alguna palabra clave no esta en su lugar,
el alumno que guste participar la colocara en el lugar que corresponde.

CIERRE

7. Se hard unaretroalimentacion, haciendo las siguientes preguntas: ¢ Qué es el texto?
¢Cudl es su finalidad? ; Qué propiedades conforman el texto y en que consiste cada
una? Dichas preguntas se responderan en la libreta, posteriormente se daran a
conocer las respuestas ante el docente y valorar lo aprendido.

Apeéndice G

Grado: Grupo: Ciclo Escolar:

Escuela Primaria “Patria”
4° “B” 2022-2023

e Fortalecer el proceso de planeacion, redaccion y revision de la produccion de textos
Objetivo general: narrativos. En alumnos de cuarto grado de primaria de la escuela primaria “Patria” para
mejorar las habilidades comunicativas.

Propdsito del taller: e Emplear la redaccion de cuentos en alumnos de cuarto grado de la escuela primaria
“Patria” para fortalecer el proceso de la produccion de textos narrativos.
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Asignaturas e Lengua Materna. Espafiol e Historia

Aprendizajes esperados:

e Elabora resimenes en los que describe
acontecimientos historicos

e ldentifica las caracteristicas generales
de la ciudad lacustre de México
Tenochtitlan.

e Reflexiona sobre las circunstancias
historicas de la conquista espafiola de
la capital mexicana.

No de sesion Sesidn 2 (Fecha)
Duracion:
Inicio del proyecto
80 min
Tema Secuencia didactica
INICIO

Bienvenida de la sesion

Las propiedades del texto

Propdésito de la sesion:

Identificar que es un texto, sus
caracteristicas, funcién y propiedades.

Productos

Resumen sobre la conquista de México-
Tenochtitlan que cumpla con las
propiedades:

1. Seiniciard con una bienvenida al grupo, dando a conocer los prop6sitos
de la sesidn, con la intencién de que los alumnos tengan presente de que
tratara la sesion y puedan participar de la mejor manera.

2. Se retomara el tema de las propiedades del texto y se veran mas a
profundidad con ejemplos para que los alumnos les quede claro en que
consiste cada una de ellas.

3. El docente llevara a cabo una explicacion de cada una de ellas, al
terminar con la explicacion, se abrira un espacio para que los alumnos
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Adecuacion
Coherencia
Cohesion
Gramatica
Estilistica

Presentacion

Recursos y materiales

e Papelitos con las definiciones de las distintas
propiedades del texto.

e Pegamento

e Lépiz

e Goma

e Sacapunta

e Libro de texto de Historia

e Libreta de Historia

pregunten sus dudas, si es necesario retroalimentar para que se quede
claro el tema y puedan realizar la siguiente actividad.

DESARROLLO

4. Se formaran seis equipos, cada uno se le otorgara una propiedad del
texto, posteriormente, se pondran en el piso papelitos con la definicion
de cada propiedad, algunas seran incorrectas, para que cada equipo
analice bien cada definicion y encuentre la correcta. EI docene debera
apoyar o dar su opinion si algun equipo lo necesita.

5. Cada definicion se pegara en el cuadro de doble entrada que se ocup0
en la sesion anterior.

Historia

6. Posteriormente, de manera individual, con el apoyo del libro de historia
los alumnos daran lectura al tema: La conquista de México-Tenochtitlan
pag.90, después de dar lectura, entre todos los alumnos y el docente se
identificaran las seis propiedades del texto.

7. Por consiguiente, de dicha lectura, los alumnos identificaran las
principales caracteristicas de la ciudad de México Tenochtitlan y
reflexionaran sobre las circunstancias historicas de la conquista de
Tenochtitlan, para poder elaborar un resumen en la libreta de historia
tratando de cumplir con las propiedades del texto.

CIERRE
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8. Se revisara el resumen, se corregiran faltas de ortografia, coherencia,
cision, etc. si es necesario. Posteriormente se utilizara una lista de cotejo
para valorar si el alumno cumple con las propiedades que lo componen
en el resumen.

Apéndice H

Escuela Primaria “Patria”

Grado:
40

Grupo:
CGB”

Ciclo Escolar:

2022-2023

Objetivo general:

Fortalecer el proceso de planeacidon, redaccion y revision de la produccién de textos
narrativos. En alumnos de cuarto grado de primaria de la escuela primaria “Patria” para
mejorar las habilidades comunicativas.

Proposito de la asignatura:

Emplear la redaccion de cuentos en alumnos de cuarto grado de la escuela primaria
“Patria” para fortalecer el proceso de la produccion de textos narrativos.

Asignatura:

Lengua Materna. Espafiol

No de sesion Sesion 3 (Fecha)

Duracion:

80 min

Desarrollo del taller
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Tema

Secuencia didactica

Bienvenida de la sesion

Textos Narrativos

Propositos de la sesion:

Recordar que son los textos narrativos, sus
caracteristicas, funcion y elementos.

Productos

Cuestionario contestado

Mapa conceptual

Recursos y materiales

INICIO

1. Se iniciar con una bienvenida al grupo, dando a conocer los prop6sitos

de la sesidn, con la intencidn de que los alumnos tengan presente de que
tratara la sesion y puedan participar de la mejor manera.

A modo de retroalimentacion de las sesiones anteriores, se realizaran
juegos en linea que tienen que ver con el texto y sus propiedades
https://www.mundoprimaria.com/juegos-educativos/juegos-lenguaje
Se proyectara la pantalla, para que sea visible ante el grupo, para que la
actividad se mas entretenida, al frente de la proyeccion se colocaran tres
butacas y pasaran tres alumnos a participar, cada pregunte que se
presente, los tres alumnos daran un toque, el primero que lo haga iniciara
con la respuesta, y asi sucesivamente, después de terminar las preguntas,
participaran otros alumnos.

Adentrandonos al tema, para conocer los conocimientos previos de los
alumnos, se les aplicard un cuestionario sobre los textos narrativos
(Anexo 3) Al terminar, se calificara entre todo el grupo, los alumnos
intercambiaran su cuestionario y seran evaluados por el compafiero con
el que se hizo el intercambio.

DESARROLLO

Link de juegos sobre las propiedades del
texto:
https://www.mundoprimaria.com/juegos-
educativos/juegos-lenguaje

4. Con el apoyo de un video, https://youtu.be/Agn8bEAVIxI, se les

proyectara la informacion de los textos narrativos, dando a conocer: que
son, caracteristicas, elementos que lo confirman, y sus tipos. Mientras



https://www.mundoprimaria.com/juegos-educativos/juegos-lenguaje
https://youtu.be/Aqn8bEAVixI
https://www.mundoprimaria.com/juegos-educativos/juegos-lenguaje
https://www.mundoprimaria.com/juegos-educativos/juegos-lenguaje
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e Laptop para proyectar

e Proyector

e Cable HDMI

e Cuestionario sobre los textos narrativos
o Lapiz

e Goma

e Sacapunta

e Colores

e Link del video sobre los textos narrativos:
https://youtu.be/Aqn8bEAVixI

e Bolade estambre

e Libreta de espafiol

se proyecta dicho video, los alumnos tomaran nota de lo que consideren
importante.

5. Una vez de proyectar el video, se realizara la actividad de la telarafia.
Para esto formaran un circulo en la cancha y se ira pasando una bola de
estambre entre los comparieros, cada vez que la bola de estambre llegue
a las manos de un comparfiero tendrd que decir alguna caracteristica,
elemento, definicion o algin tipo de texto narrativo. Esto con la
finalidad de socializar més el tema, escuchando respetuosamente las
participaciones del grupo, el docente retroalimentara alguna que carezca
de conocimiento acerca del tema.

6. Como siguiente actividad, de manera individual se elaborara un mapa
conceptual que contenga informacion acerca de los textos narrativos.

CIERRE

7. Se cerrara la sesion con la explicacion de los mapas conceptuales por
algunos alumnos, el docente retroalimentara el tema si fuera necesario.

Apéndice |

Escuela Primaria “Patria”

Grado: Grupo: Ciclo Escolar:

4° “B” 2022-2023



https://youtu.be/Aqn8bEAVixI
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Objetivo general:

e Fortalecer el proceso de planeacion, redaccion y revision de la produccion de textos
narrativos. En alumnos de cuarto grado de primaria de la escuela primaria “Patria” para
mejorar las habilidades comunicativas.

Propdsito de la asignatura:

e Emplear la redaccion de cuentos en alumnos de cuarto grado de la escuela primaria
“Patria” para fortalecer el proceso de la produccion de textos narrativos.

Asignaturas:

e Lengua Materna. Espafriol e Historia

Aprendizajes esperados

o ldentifica las caracteristicas generales
de la ciudad lacustre de México
Tenochtitlan.

e Escribe textos en los que describe

, . e Reflexiona sobre las circunstancias
algun personaje relevante.

histdricas de la conquista espafiola de
la capital mexicana

No de sesion Sesion 4 (Fecha)
Duracion:
Desarrollo del taller
90 min
Tema Secuencia didactica

e Bienvenida de la sesion

e Textos narrativos

INICIO
1. Se daré la bienvenida al grupo.

2. Se presentara el temay el proposito de la sesion.

Propésitos de la sesiéon:
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Identificar los elementos del texto narrativo
en los cuentos y leyendas

Productos

3. Para comenzar con el tema, se pregunta ante todo el grupo ¢De qué trato
la sesion anterior?, los alumnos que gusten responder serdn escuchados
con atencidn y respeto por todo el grupo.

DESARROLLO

Ruletas de Personajes y espacios
Descripcion de un personaje relevante

Cuadro de estructura del cuento preferido

Recursos y materiales

Libro de texto de Historia
Lapiz

Goma

Sacapunta

Colores

Hojas blancas

Cartulina

Hojas de color

Plumones

Tijeras

Historia

De la lectura que se ley6 anteriormente, la conquista de México Tenochtitlan,
los alumnos identificaran los personajes y espacios principales, se pueden
apoyar también, de la lectura Mestizaje e intercambio cultural, pag. 97 del libro
de historia.

4. Posteriormente, tomaran un libro en la biblioteca y daran lectura a
algunas leyendas y cuentos que encuentren y sean de su interés,
realizaran los mismo, identificaran los personajes principales y los
espacios.

5. Una vez realizado lo anterior, integrados en equipos de seis, daran a
conocer los personajes, al mismo tiempo lo que hacen en la historia, y
los espacios que encontraron, escogeran los personajes que tengan mas
votacion, se utilizaran de 6 a 8, al igual que los espacios.

6. Los personajes y los espacios los dibujaran, posteriormente, realizaran
dos ruletas, una llevara el dibujo y nombre de los personajes que
encontraron y la otra los espacios. Ejemplo (Anexo 4 y 5), para esta
actividad se proporcionara a cada equipo una cartulina, hojas de color y
plumones.
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e Pegamento

Espafiol

CIERRE

7. Losalumnos jugaran con la ruleta de personajes, de acuerdo al personaje
que les toque, de manera individual lo describirdn en su libreta de
espafol. Si el alumno no recuerda lo que se menciond del personaje,
podré consultarlo con los integrantes de su equipo. Posteriormente, entre
pares que no hayan sido de su equipo, contaran acerca de la descripcion
del personaje de cada uno.

8. En lasiguiente actividad, los alumnos escogeran algun cuento o leyenda
corta, que sea de su preferencia, se le dara lectura'y después en un cuadro
escribiran el titulo, y la estructura del texto (inicio, desarrollo, final),
(Anexo 6)

9. Se revisara el cuadro por parte del docente, de acuerdo a eso el alumno
corregira, agregara o quitara informacion.

Apéndice J

Escuela Primaria “Patria”

Grado:
40

Grupo:
CGB”

Ciclo Escolar:

2022-2023

Objetivo general:

Fortalecer el proceso de planeacion, redaccion y revision de la produccion de textos
narrativos. En alumnos de cuarto grado de primaria de la escuela primaria “Patria” para

mejorar las habilidades comunicativas.
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Proposito de la asignatura:

Emplear la redaccion de cuentos en alumnos de cuarto grado de la escuela primaria
“Patria” para fortalecer el proceso de la produccion de textos narrativos.

Asignaturas:

Lengua Materna. Espafiol e Geografia

Aprendizajes esperados:

e Asume su responsabilidad en la
prevencion y mitigacion de problemas
ambientales en el contexto local y

nacional.
Escribe narraciones de invencion e Valora la importancia de las &reas
propia. naturales  protegidas para la

conservacion de la biodiversidad en el
territorio nacional.

No de sesion Sesion 5 (Fecha)
Duracion:
Desarrollo del taller
80 min
Tema Secuencia didactica
INICIO

e Bienvenida a la sesion
e Medioambiente y sustentabilidad

e Torbellino de ideas

1. Seinicia con la bienvenida al grupo
2. Se daa conocer el proposito de la sesion

3. Se inicia con una retroalimentacion de los temas que se han visto en
sesiones anteriores. En parejas los alumnos aran una pregunta en una tira
de hoja blanca, dicha pregunta la aran dos veces sobre algun tema visto,

Propésitos de la sesién:

posteriormente inflaran dos globo y meteran la pregunta en el globo, de
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Consolidar el proceso de planificacion,
redaccion y revision de la produccion de
textos.

Productos

Preguntas del medio ambiente y el problema
ambiental

Torbellino de ideas

Recursos y materiales

cada pareja habrd dos globos con la misma pregunta, después se
dividiran las parejas, se armaran dos equipos cada pareja debe estar en
el equipo contrario para que no haya una pregunta repetida en el equipo,
después todos los alumnos cambiaran sus globo con algun integrante del
equipo, después amarraran el globo en el pie, el primer quipo pasara al
centro del salon, y el alumno que le van tronando el globo debe ir
contestando la pregunta, si el alumno se le dificulta entre el docente y
los alumnos ayudaran a responderla.

DESARROLLO

Hojas blancas
Globos

Informacion sobre el medio ambiente y la
sustentabilidad

Libro de texto de geografia
Libreta de geografia
Libreta de espafiol

Lapiz

Goma

Sacapunta

Geografia

4. Entrando al tema, los alumnos buscaran informacién sobre el medio
ambiente y la sustentabilidad, la informacion pueden obtenerla en la
biblioteca, o con el apoyo del docente para investigar en internet, de la
informacidn que obtengan sacaran temas que mas les llame la atencién,
y que exista en el municipio en el que viven. También se pueden apoyar
del libro de texto de Geografia pag. 159.

5. Responderan a las siguientes preguntas en su libreta de geografia:

¢Qué es un problema ambiental? para la eleccion del tema deben responder
¢Sobre qué quiero escribir? De los temas que eligieron solo optaran uno, ¢Las
causas que lo produjeron son? ;Las consecuencias son?

Espafiol
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6. De la informacion que obtienen del tema elegido, el docente propondra
el torbellino de ideas, se indicara que el alumno apunte todo, lo que sea
obvio o absurdo, mientras més ideas tenga mas rico serd el texto, deben
de ser creativos para buscar ideas del tema en donde rescaten palabras

clave del tema.

7. Indicar que pueden jugar con el espacio del papel, trazar flechas,
circulos en las palabras clave, incluso pueden dibujar.

8. Cuando yano se les ocurran mas ideas, deberan releer lo que escribieron.

CIERRE

9. Finalmente, de todas las ideas, elegiran las que sean de mas utilidad, si
lo son todas, 0 no para desechar o mejorar la idea.

10. El docente debe ser un mediador ante estas actividades, ademas de ser
observador para poyar en donde haya alguna dificultad

Apéndice K

Escuela Primaria “Patria”

Grado:
40

Grupo:
C‘B”

Ciclo Escolar:

2022-2023
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Objetivo general:

Fortalecer el proceso de planeacion, redaccion y revision de la produccion de textos
narrativos. En alumnos de cuarto grado de primaria de la escuela primaria “Patria” para
mejorar las habilidades comunicativas.

Propdsito de la asignatura:

Emplear la redaccién de cuentos en alumnos de cuarto grado de la escuela primaria
“Patria” para fortalecer el proceso de la produccion de textos narrativos.

Asignatura:

Lengua Materna. Espafiol e Geografia

Aprendizajes esperados:

e Asume su responsabilidad en la
prevencion y mitigacion de problemas
ambientales en el contexto local y

nacional.
Escribe narraciones de invencion e Valora la importancia de las &reas
propia. naturales  protegidas para la

conservacion de la biodiversidad en el
territorio nacional.

No de sesion Sesion 6 (Fecha)
Duracion:
Desarrollo del taller
80 min
Tema Secuencia didactica
INICIO

e Bienvenida

e Medio ambiente y sustentabilidad

1. Seinicia con la bienvenida al grupo

2. Se daa conocer el proposito de la sesion
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Planificacion

Propdsitos de la sesion:

Consolidar el proceso de planificacion,
redaccion y revision de la produccion de
textos.

Espafiol

3. EIl grupo seguird trabajado con las ideas del tema que se eligio, para
clasificarlas y organizarlas

4. EIl docente estard al pendiente de esta actividad en cada uno de los
alumnos para ayudarlos a la seleccion de sus ideas.

5. Paraterminar la seleccion, los alumnos realizaran un listado de las ideas
ya organizadas.

DESARROLLO

Productos

Listado de ideas organizadas.

Mapa conceptual con el tema, subtema e
ideas principales

Cuadro de doble entrada con el objetivo del
cuento y las medias para tratar el tema.

Recursos y materiales

Lapiz
Goma

Sacapunta

6. Con el listado, se recurrira a la elaboracion de un mapa conceptual, en
donde presenten el tema, subtemas e ideas principales ya organizadas y
clasificadas en cada subtema. para ello, el docente elaborara un ejemplo
con de algin tema en el pizarron, mientras los alumnos observan
detenidamente y hacen preguntas para aclarar dudas. Ejemplo del mapa
conceptual (Anexo 7)

7. Una vez realizado el mapa, se mencionara que realizan un cuento en
donde los alumnos contaran una historia sobre el tema que eligieron.
Para ello utilizaran las ruletas de los personajes y los espacios, de
acuerdo al personaje que salga y el espacio narraran, si es necesario
podran elegir mas personajes, como objetivo, en la narracién debe
contener como se le puede dar solucion o las medidas que se deben
tomar ante el problema del medio ambiente.
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e Colores
e Libreta de espafiol
e Ejemplo del mapa conceptual

e Ejemplo del cuadro de doble entrada

CIERRE

8. Para terminar los alumnos en un cuadro de doble entrada escribiran el
objetivo del cuento, y las medidas que realizara el personaje o personajes
ante el problema ambiental, para ello el alumno debe imaginar que el es
el personaje y el espacio es en su comunidad para poder tomar las
medidas necesarias. Ejemplo del cuadro de doble entrada (Anexo 8)

9. Para esta actividad el docente serd orientador, en el objetivo y las
medidas a realizar.

10. Una vez que ya se hizo un bosquejo de informacion, se construyeron
ideas, se organizaron y clasificaron, se conoce el objetico y las medidas
para tratar el tema, se buscara un titulo creativo para su cuento. Para ello
podran utilizar el torbellino de ideas.

Apéndice L

Escuela Primaria “Patria”

Grado:
40

Grupo:
(CB”

Ciclo Escolar:

2022-2023

Objetivo general:

Fortalecer el proceso de planeacidn, redaccion y revision de la produccién de textos
narrativos. En alumnos de cuarto grado de primaria de la escuela primaria “Patria” para

mejorar las habilidades comunicativas.
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Proposito de la asignatura:

Emplear la redaccion de cuentos en alumnos de cuarto grado de la escuela primaria
“Patria” para fortalecer el proceso de la produccion de textos narrativos.

Asignatura:

Lengua Materna. Espafiol

Geografia

Aprendizajes esperados:

Escribe narraciones de
propia.

invencion

Asume su responsabilidad en la
prevencion y mitigacion de problemas
ambientales en el contexto local y
nacional.

Valora la importancia de las areas
naturales  protegidas para la
conservacion de la biodiversidad en el
territorio nacional.

No de sesion Sesion 7 (Fecha)
Duracion:
Desarrollo del taller
80 min
Tema Secuencia didactica
INICIO

e Bienvenida
e Medio ambiente y sustentabilidad

e Redaccion del primer borrador

Espafiol

Propésitos de la sesién:

1. Seinicia con la bienvenida al grupo

2. Se daa conocer el proposito de la sesion
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Consolidar el proceso de planificacion,
redaccion y revision de la produccion de
textos.

Producir textos narrativos (Cuentos)

Productos

Primer borrador

Recursos y materiales

Libreta de espafiol
Lapiz

Goma

Sacapunta
Taxonomia de Bloom

Actividades de la sesién anterior

3. Para comenzar la sesion, los alumnos ya tienen que tener claro lo que
debe hacer para tratar el tema, asi como los personajes, el espacio, el
objetivo del texto y el titulo creativo.

4. Para comenzar a redactar los alumnos se les brindara la taxonomia de
Bloom en proyeccion, (Anexo 9) la cual serd de utilidad para que al
redactar recurren a ella si se les dificulta algo.

5. Por otra parte, se indicara que el cuento debe contener los elementos del
texto narrativo y debe cumplir con las propiedades del texto.

Adecuacion
Coherencia
Cohesion
Gramatica
Estilistica

Presentacion

DESARROLLO

6. En esta parte los alumnos recurriran a todas las habilidades,
conocimientos y actitudes para redactar.

7. El primer borrador se realizara en un lugar de la escuela que a ellos les
guste y se sientan comodos para redactar.
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8. Para la redaccidn utilizaran todos los apuntes y las actividades que se
realizaron en sesiones anteriores como apoyo.

9. Para la elaboracion de esta actividad no se tomara el tiempo, ellos
podran ocupar el tiempo que necesitan, mientras que el docente estara
de mediador y orientador, debe monitorear esta actividad para poyar a
los alumnos en donde tengan alguna dificultad.

CIERRE

10. Para cerrar esta sesion el docente retroalimentara la actividad y el
proceso del alumno para obtener un buen trabajo.

Apéndice M

Grado: Grupo: Ciclo Escolar:

Escuela Primaria “Patria”
4° “B” 2022-2023

o Fortalecer el proceso de planeacion, redaccion y revision de la produccion de textos
Objetivo general: narrativos. En alumnos de cuarto grado de primaria de la escuela primaria “Patria” para
mejorar las habilidades comunicativas.

Propdsito de la asignatura: e Emplear la redaccion de cuentos en alumnos de cuarto grado de la escuela primaria
“Patria” para fortalecer el proceso de la produccion de textos narrativos.
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Asignatura: o

Lengua Materna. Espafiol e Geografia

Aprendizajes esperados:

e Asume su responsabilidad en la
prevencion y mitigacion de problemas
ambientales en el contexto local y

nacional.
Escribe narraciones de invencion e Valora la importancia de las éareas
propia. naturales  protegidas para la

conservacion de la biodiversidad en el
territorio nacional.

No de sesion Sesion 8 (Fecha)
Duracion:
Desarrollo del taller
80 min
Tema Secuencia didactica
INICIO

e Bienvenida
e Medio ambiente y sustentabilidad

Lectura, revision y correccion

1. Seinicia con la bienvenida al grupo
2. Se daa conocer el proposito de la sesion

Espafiol

Propésitos de la sesion:

3. Se proyectaréd un video para dar a conocer en que consiste la revision del
proceso de la produccion textos:
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e Consolidar el proceso de planificacion,
redaccion y revision de la produccion de
textos.

e Producir textos narrativos (Cuentos)

https://www.youtube.com/watch?v=qckppYKI7Zc

Los alumnos rescataran o mas impdrtate haciendo anotaciones en su libreta de
espafiol.

DESARROLLO

Productos

e Cuento corregido

Recursos y materiales

e Link del video:
https://www.youtube.com/watch?v=qckppYKI7Zc
e Hojas blancas

e Libreta de espafiol

e Lapiceros
o Lépiz
e Goma

e Sacapunta

e Actividades de sesiones anteriores

4. Primeramente, leeran el borrador y compararan el cuento con lo que se
realizé en la planificacion (sesion 6)

5. Sies necesario leer por segunda vez para revisar la narracién del cuento
detalladamente e identificar si cumple con las caracteristicas y
elementos del texto narrativo, la estructura (inicio, desarrollo, final) y
las propiedades del texto:

Adecuacion
Coherencia
Cohesion
Gramética
Estilistica
Presentacion

6. De cada lectura que realicen los alumnos elaboran una autoevaluacion
sobre su cuento (Apéndice R)

7. Después de la evaluacion y de identificar los errores de su cuento,
realizaran una nueva redaccion en hojas blancas.



https://www.youtube.com/watch?v=qckppYKI7Zc
https://www.youtube.com/watch?v=qckppYKI7Zc
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e Instrumento de autoevaluacion

CIERRE

8. Para cerrar la sesion los alumnos leeran el nuevo cuento con las
correcciones correspondientes para poder compartirlo con alguno de sus
comparieros, de esta manera, los alumnos conoceran otros problemas del
medio ambiente, y reflexionaran la importancia de valorar las areas
naturales y la responsabilidad que tienen la prevencion de dichos
problemas ambientales.

Apéndice N

Escuela Primaria “Patria”

Grado:
40

Grupo:
(CB”

Ciclo Escolar:

2022-2023

Objetivo general:

Fortalecer el proceso de planeacidn, redaccion y revision de la produccién de textos
narrativos. En alumnos de cuarto grado de primaria de la escuela primaria “Patria” para
mejorar las habilidades comunicativas.

Proposito de la asignatura:

Emplear la redaccion de cuentos en alumnos de cuarto grado de la escuela primaria
“Patria” para fortalecer el proceso de la produccion de textos narrativos.

Asignatura:

Lengua Materna. Espafiol

Aprendizaje esperado:

Escribe narraciones de invencion propia.

No de sesion

Sesion 9 (Fecha)
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Duracion:
_ Desarrollo del taller
90 min
Tema Secuencia didactica

Bienvenida

Tema libre

INICIO
1. Seinicia con la bienvenida al grupo
2. Se daa conocer el proposito de la sesion

Espafiol
3. Parael inicio, se abre un espacio de dialogo entre todo el grupo sobre el

Propositos de la sesion:

Producir textos narrativos (Cuentos)

Productos

Cuento de invencion propia

DESARROLLO

proceso que se realizd para producir su texto narrativo, los alumnos
deben mencionar los que se le dificulto, que se le facilito, esto se llevara
a cabo, mediante el juego de la papa caliente para que los alumnos vallan
particionando ordenadamente.

Después de la actividad, el docente tomara en cuenta lo que mencionen
los alumnos, para aclarar dudas o retroalimentar el proceso que se debe
sequir.

Recursos y materiales

5. Para la siguiente actividad, los alumnos se les otorgara 4 papeles bond

Papel bond
Colores

Libreta de espaiiol

que seran pegados para obtener un espacio en blanco grande y puedan
dibujar los alumnos en el centro del salon.

Los alumnos buscaran un espacio en el papel bond para dibujar: las
indicaciones son las siguientes: De pronto aparece un portal magico que
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Lapiz

Goma

Sacapunta

Taxonomia de Bloom
Actividades de sesiones anteriores

Instrumento de Coevaluacion

CIERRE

10. Se revisara el cuento como primer borrador,

11. Los alumnos leeran su cuento y comparan con lo que planificaron,

1. Para mejorar los errores los alumnos compartirdn su cuento con algin

12. Ademas de eso el docente, también haré una revision para poder realizar

los lleva a otro mundo y deben dibujar y pintar ese mendo en el papel.
Dentro de ese lugar también imaginaran algunos personajes que quieran.

Después de realizar los dibujos solicitados, observaran todos los dibujos
que contiene el papel bond, y escogeran el mundo y personajes que mas
les agraden.

De acuerdo a lo que escogieron los alumnos llevaran a cabo el proceso
de planificacion, redaccion para laborar el cuento de invencion propia.

Ellos escogerdn sobre que tratara el cuento, el objetivo, personajes,
espacio en donde se desarrolla la historia, tomando en cuenta los
elementos del texto narrativo, su estructura y las propiedades del texto.

El docente sera mediador y orientador durante este proceso, para apoyar
a los alumnos en las dificultades que se le presenten.

después marcaran y elaboraran un listado de los errores.

comparfiero con el fin de ayudar con algunas correcciones desde otra
perspectiva. coevaluacion (Apéndice T)

el cuento de la mejor manera.
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Apéndice N

Escuela Primaria “Patria”

Grado: Grupo: Ciclo Escolar:

4° “B” 2022-2023

Objetivo general:

Fortalecer el proceso de planeacion, redaccion y revision de la produccion de textos
narrativos. En alumnos de cuarto grado de primaria de la escuela primaria “Patria” para
mejorar las habilidades comunicativas.

Propdsito de la asignatura:

Emplear la redaccién de cuentos en alumnos de cuarto grado de la escuela primaria
“Patria” para fortalecer el proceso de la produccion de textos narrativos.

Asignatura:

Lengua Materna. Espafiol

Aprendizaje esperado:

Escribe narraciones de invencion propia.

No de sesion Sesion 10 (Fecha)

Duracion:

80 min

Final del taller

Tema

Secuencia didactica
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Bienvenida

Tema libre

Propdsitos de la sesion:

Producir textos narrativos (Cuentos)

Productos

Cuento de invencion propio

Carpeta que integre todos los cuentos.

Recursos y materiales

Libreta de espariol
Lapiz
Goma

Sacapunta

INICIO
2. Se inicia con la bienvenida al grupo
3. Se daa conocer el proposito de la sesion

Espafiol
4. Para iniciar la sesion, se seguira trabajando con la revision del borrador
del cuento por el alumno

DESARROLLO

5. De las revisiones que se le realizan al cuento, el alumno las tomara en
cuenta para realizar el nuevo escrito.

6. Elalumno escogera el mejor lugar que le guste dentro de la escuela para
elaborar su cuento en hoja blanca con buena presentacion.

7. De igual forma, el docente apoyara al alumno en lo que se le dificulte o
en las dudas que tenga.

CIERRE
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e Taxonomia de Bloom 8. Posteriormente serd evaluado por el docente mediante una rubrica de

. _ _ evaluacion (Apéndice U)
e Actividades de sesiones anteriores

9. Para finalizar el taller el docente entregara una carpeta para integrar los
dos cuentos que realizo cada alumno y se colocara en la biblioteca, de

e Hojas blancas

Carpeta

Apéndice O



Lista de cotejo

Primaria Cuarto grado
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Grupo “B”

Resumen

Indicadores

Si

No

Tiene dominio del tema

Contiene un orden logico

Utiliza el parrafo para la organizacion de las ideas

Hace uso de la puntuacién

Es preciso el texto, se presentan los hechos esenciales y exactos sin
desviacion del tema

Presenta limpieza

Apéndice P




Lista de cotejo
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Primaria Cuarto grado Grupo “B”
Planificacion
Indicadores Si | No Observaciones

Realizan el bosquejo de informacion

Realizan y dan respuesta a la pregunta ;Qué quiero
escribir?

Utilizan el torbellino de ideas para generarlas

Utilizan el mapa conceptual con el tema, subtema e
ideas principales para organizarlas y clasificarlas

La informacidn del mapa conceptual se relaciona con
el tema

Contiene informacién mas relevante de la generacion
de ideas del tema

Las palabras clave tienen relacion con el tema

Establece subtemas o categorias del tema

Fijan el objetivo que tendra el texto narrativo

Crean un titulo creativo para su texto

Apéndice Q




Lista de cotejo

Primaria Cuarto grado
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Grupo “B”

Redaccion y revision

Indicadores

Si

No

Observaciones

Redactan las ideas que generaron, organizaron y
calificaron

Toman en cuenta los elementos y las caracteristicas del
texto narrativo

Presentan la estructura interna del texto narrativo
(Inicio, desarrollo, final)

Adecuacion
Coherencia
Cohesion

La redaccion cumple con

las seis propiedades del

texto. -
Gramatica
Estilistica
Presentacion

Apéndice R




Primaria
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Autoevaluacién

Cuarto grado Grupo “B”

Redaccion y revision

Indicadores

Si

No

He hecho la lectura del cuento

Entendi mi texto al leerlo

Las ideas de mi cuento son con expresadas de manera
clara

Mi redaccion lleva un orden légico

Mi texto cuenta con la estructura (inicio, desarrollo,
final)

Entendi mi texto después de hacer las correcciones

Utilizo los signos de puntuacion para darle un orden al
cuento

Escribo las palabras correctamente y coloco acentos en
las palabras que los requieren, ademas hago uso de las
mayusculas correctamente.

Apéndice S




Coevaluacion

Primaria Cuarto grado
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Grupo “B”

Redaccion y revision

Indicadores

Si

No

Entendi el texto al leerlo

Las ideas del cuento son con expresadas de manera
clara

La redaccion lleva un orden Idgico

El texto cuenta con la estructura (inicio, desarrollo,
final)

El cuento se desarrolla en un tiempo, espacio

Utiliza los signos de puntuacion para darle un orden al
cuento

Escribe las palabras correctamente y coloca acentos en
las palabras que los requieren, ademas hace uso de las
mayusculas correctamente.

Apéndice T
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Rubrica de evaluacion

Cuento
o Excelente Regular .
Criterios Puntaje
(6) (2)
El titulo es creativo . , . , . .,
) . ., El titulo esta relacionado con la | El titulo no tiene relacién con el
Titulo Y se relaciona con la narracién ., )
narracion contenido del cuento
del cuento
El o los personajes principales El o los personajes principales . e L
. . P Jesp P . p. Jesp P No se identifican los principales
Personajes tiene un nombre y son descritos son descritos con en el cuento, personajes

en el cuento de forma clara

pero, la descripcion no es clara

Elementos del cuento

El cuento tiene un inicio,
desarrollo y final, y la historia se
desarrolla en un espacio y tiempo

determinado

El cuento tiene un inicio,
desarrollo y final pero no son del
todo claros, la historia desarrolla
en un espacio y tiempo
determinado

El cuento tiene un inicio y

desarrollo y un final, pero no son

claros, la historia carece de
algun otro elemento

El dominio de conocimiento es

Propiedades del texto

Tiene un excelente dominio de
conocimiento respecto al tema del
cuento, lleva coherencia,
cohesion, lleva un excelente orden

l6gico.

Tienen un buen dominio de
conocimiento respecto al tema
del cuento, con buena
coherencia, cohesion, lleva un
buen orden l6gico

regular, lleva poca coherencia,
cohesion, el cuento es poco
entendible porque carece de un
buen orden l6gico

Presentacion

El cuento se presenta con
excelente limpieza, la letra es
legible, escribe las palabras
correctamente y coloca acentos en
las palabras que los requieren,
ademaés hace uso de las

La letra es legible, escribe las
palabras correctamente, pero
tiene fallas en colocar algunos
acentos donde corresponden,
utiliza las mayusculas
correctamente

mayusculas correctamente.

La letra no es muy legible,
cuesta entender el cuento, y
carece de escribir letras
correctamente, colocar acentos y
el uso de las mayusculas.
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Puntos
30
28 a 26
24 a20
18a 14
12 10

Tabla de clasificacion

Calificacion asignada
10

9
8
7
6
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TEST ESTILO DE APRENDIZAJE

(MODELO PNL)
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TEST ESTILO DE APRENDIZAE

(MODELO PNL)
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NOMBRE DEL ALUMNO

EVALUACION DE RESULTADOS

Marca la respussta que elegisie para cada una de las pregurtas y al final suma
verticalmente la canfidad de marncas por columnd.

N" OE FREGUKTA WISUAL AUDHTRAD CINEETEEICO

El total be permite identficar gué canal perceptual es predominanie, sequn el
rmers de respuestas que elegiste en el cuestionano.

Anexo 1
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Conceptos

Palabras clave

¢ Qué es el texto?

Caracteristicas

Funcion

Adecuacion

Coherencia

Cohesion

Propiedades

Gramética

Estilistica

Presentacion

Anexo 2



Lee detenidamente cada enunciado y elige si es verdadero o falso

1.- Em un texto narratieo los personajes son quienes actdan en los acontecimientos gue van
sucediendo en el relato, pueden ser principales o secundarios.

I VERDADERD I [ FALSO |

Z .- El fin de un texto narrativo no es contar una historia, informar o entretener al lactor.

[ VERDMDERD ] | FALSO I

3.- Un texto narrativo se caracteriza por tener diversos elementas, como: el narrador, los
personajes, el espacio, el tiempo y la accidn.

| VERDADERC [ FALSD ]

d.- Un texto narrativo pretends contar una historia gue se desarrolla en un perioda de tiempo y un
lugar determinado.

| VERDADERD J | F#LS0 I

5.~ Em un texto narratieo [as historias, los personajes y los lugares pueden ser reales, imaginarios o
basados en hechos veridicos.

l VERDADERD I I FALS0 |

b.- Los textos narrativos son muy diversos y cada uno presenta caracteristicas particulares, pero se
identifican como texto narrative porgue tienen en cormidn la estructura de la narracidn. Algunos
ejemplos son: El mito, [a leyenda, la fabula, la historieta, la novela, la biografia, la crénica, el
cuento, el chiste, entre otras.

[ VERDADERD ] FALS0

T.- El desarrallo de wn texto narrativo es la presentacidn de la historia gue permite situar al lector
en un contexto determinado (en tiempo v lugar), ¥ en el gue se introduce a los protagonistas dela
historia.

[ VERDWDERD ] FALSD
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B.-La introduccikin de un texto narrativo es la parte mas extensa del relato, donde se conacen los
detalles de la historia, de los personajes y los acontecimientos gue los conectan.

| VERDWADERD | | FALSDY |

.- La estructura de un texto narrativo estd compuesta por mito, biografia, leyenda, novela,
historieta.

| VERDADERD ] | FALS0 ]

10.- La estructura de un texto narrativo esta compuesta por tres partes: Introdwccidn, Desarrollo y
Desenlace.

| VERDADERD I | FaLSD ]

11.- En un texto narrativo el tiempo es el lugar especifico en donde transourre la historia.

l VERDADERD I | FALSD |

12 - El desenlace de un texto narrativo es la parte final del texto ademas de que s& resuelve el
conflicto gue se ha planteado al inkcio

l VERDADERD I | FALSD I

Anexo 3
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Personajes

Anexo 4

Lugares

Anexo 5
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TITULO

PRESENTACION

CARACTERiSTICAS
FANTASTICAS

NUDO PROBLEMA/CONFLICTO

DESENLACE SOLUCION

Anexo 6



Tema Central
|

[ Conector Conector -|

Subtema Subtema

I I
Caonector Conector

Elemento Elemento

Especifico Especifico
Anexo 7
Tema
Objetivo: Medidas o acciones para tratar el problema ambiental

Anexo 8
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4—'— Procesos cognitivos de orden inferior

Recordar hechos/datos sin
necesidad de entender. Se muestra
material aprendido previamente
mediante el recuerdo de términos,
conceptos bésicos y respuestas,

Elegir observar mostrar

Copiar omitir deletrear

Definir  rastrear afirmar

Decir cudndo duplicar

Citar repetir qué

leer relacionar nombrar

Quién listar repetir

Recitar  escribir localizar

Cémo dénde Memorizar

Por qué reconocer

Describir Definicién

Encontrar Hechos

Identificar Etiquetado

Listar Listado

Localizar Cuestionario

Nombrar Reproduccion

Reconocer Test

Recuperar Cuaderno
Fotocopia

&Puedes enumerar...?
é&Puedes recordar...?
¢£Puedes seleccionar...?
&Coémo ocurrié....?
éCémo es...?
&Cémo describirfa
&Podrfas explical
£Cémo mostrarias...?
éQuées..?

éCudl
éQuién fue...?

éQuiénes fueron los principales....?
&Por qué..?

P Procesos cognitivos de orden superior
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COMPRENDER

APLICAR

ANALIZAR

EVALUAR

Mostrar entendimiento a la hora
de encontrar informacién del texto.
Se demuestra comprension bésica
de hechos e ideas.

Usar en una nueva situacion.
Resolver problemas mediante la
aplicacién de conocimiento, hechos
o técnicas previamente adquiridas
en una manera diferente.

Examinar en detalle. Examinar y
descomponer la informacién en
partes identificando los motivos o
causas; realizar inferencias y
encontrar evidencias que apoyen
las generalizaciones.

Justificar. Presentar y defender
opiniones realizando juicios sobre
la informacién, la validez de ideas o
la calidad de un trabajo basandose
en una serie de criterios.

PALABRAS CLAVE: PALABRAS CLAVE: PALABRAS CLAVE: PALABRAS CLAVE:
Preguntar esquematizar | Actuar emplear practicar | Examinar priorizar  encontrar | Medir opinar argumentar
Generalizar predecir Identificar seleccionar agrupar Centrarse agrupar asumir Evaluar premiar testar
Clasificar dar ejemplos | Calcular elegir resumir Razonar  destacar causa-efecto Decidir  debatir convencer
Comparar relacionar | Entrevistar planear desarrollar | Inferencia separar aislar Apoyar  explicar seleccionar
Contrastar ilustrar Ensefiar  transferir interpretar | Comparar distinguir reorganizar | Defender comparar deducir
Parafrasear demostrar Usar demostrar categorizar | Dividir motivar diferenciar | Justificar percibir recomendar
Informar discutir Conectar dramatizar  construir Buscar similitudes  descomponer | Criticar  probar estimar
Inferir revisar Planear manipular resolver Inspeccionar Investigar Juzgar influir persuadir
Interpretar mostrar Simular  seleccionar unir Simplificar categorizar | Valorar demostrar
Explicar resumir Hacer uso organizar Preguntar ordenar
Expresar observar Elegir poner a prueba
Traducir Establecer observar
Encuestar
ACCIONES | RESULTADO ACCIONES | RESULTADO ACCIONES | RESULTADO ACCIONES | RESULTADO
Clasificar Coleccién Desempefiar Demostracién Atribuir Resefia Atribuir resefia
Comparar Ejemplos Ejecutar Diario Deconstruir Gréfica Comprabar gréfica
Ejemplificar Explicacién Implementar llustraciones Integrar Lista de control Deconstruir base de datos
Explicar Etiquetado Usar Entrevista Organizar Base de datos Integrar informe
Inferir Listado Emplear interpretacién Esquematizar  Gréfico Organizar hoja de calculo
Interpretar Esquema Realizar Simulacién Estructurar Informe Esquematizar  encuesta
Parafrasear Cuestionario Presentacion Encuesta Estrucutrar
Resumir Resumen Dibujo Hoja de calculo
Muestra y cuenta
PREGUNTAS PREGUNTAS PREGUNTAS PREGUNTAS

éPuedes explicar que estd
ocurriendo....?

£Cémo clasificarias...?

éCémo
compararfas/contrastarfas...?
éCémo podrias parafrasear el
ésignificado d
¢Cémo resumirfas,
&Qué puedes decir sobre...?
¢Cual es la mejor respuesta...?
¢Qué afirmaciones apoyan...?
¢Podrias afirmar o interpretar en
tus propias palabras...?

£Cémo usarias....?

&Qué ejemplos sobre....puedes
encontrar?

&Cémo organizarias... para
presentar...?

&Cémo aplicarias lo que has
aprendido para desarrollar...?
éQué enfoque usarias para...?
&Qué aspectos seleccionarias para
mostrar...?

&Qué preguntas harias en una
entrevista a...?

éCudles son las partes o rasgos
de..?

¢En qué aspectos estd....
éRelacionado/a con...?

éPor qué opinas que
éQué motivo hay para...?
éPuedes hacer un listado de las
partes...?

£Qué ideas justifican...?

£Qué conclusiones extraes de
£Qué evidencias de.... encuentras?
¢Puedes distinguir entre...?

¢Cudl es la relacién entre.,
éCudl es la funcién de...?

E&Estds de acuerdo con...?
&Cudl es tu opinidn sobre...?
éComo comprobarias...?

&Serfa mejor si...?

éPor qué ese personaje...?
&Cémo valorarias...?

&Como determinarfas...?
£Cémo priorizarias...?

&Qué informacién podrias para
apoyar tu punto de vista?
&Cémo justificarias...?

£Qué datos te llevaron a esa
conclusién?

&Qué seleccionarias para...?
£Qué eleccidn hubieras tomado
si...?

>

Cambiar o crear algo nuevo.
Recopilar informacién de una
manera diferente combinando sus
elementos en un nuevo modelo o
proponer soluciones alternativas,

Adaptar estimar planear
Afadir experimentar testar
Construir  extender sustituir
Cambiar formular  reescribir
Combinar  hipotetizar suponer
Componer  innovar teorizar
Compilar  mejorar pensar
Componer maximizar simplificar
Crear minimizar proponer
Descubir ~ modelar  visualizar
Disefiar modificar Desarrollar
originar Elaborar transformar
Construir anuncio
Disefiar pelicula
Trazar juego
Idear dibujar
Planificar plan
Producir proyecto
Hacer cancién

Historia

Producto audiovisual

&$Qué cambios harfas para...?
{Como mejorarias...?

¢Qué pasarfasi...?

&Podrias proponer una alternativa?
¢Puedes elaborar....baséndote
en...?

éDe qué forma evaluaria
¢Podrias formular una teorfa
alternativa?

¢Qué harias para
maximizar/minimizar...?

¢Cémo pondrias a prueba...?
¢Podrias construir un modelo que
cambie...?

¢Se te ocurre un mado original
para..?

¢Cémo cambiarias el guidn/plan?
¢Cémo adaptarias... para...?

Anexo 9




