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Introducción 
«Las maestras y los maestros democráticos intervenimos en el mundo a través del cultivo 

de la curiosidad» 

Paulo Freire (2003), El grito manso. 

 

A fines del siglo XX, la lectura traducía predominantemente secuencias y lineamientos 

convencionales, y en la actualidad en la primeras dos décadas del siglo XXI, se convirtió en 

la base del aprendizaje permanente, donde se privilegia la lectura para la compresión, y es 

necesaria para la búsqueda, el manejo, la reflexión y el uso de la información (SEP, 2011, p. 

43) pues forma parte fundamental en el crecimiento y desarrollo de las personas para su vida 

cotidiana, ya que leer significa un esfuerzo en busca del significado (Vallés Arándiga, 2005). 

En este sentido, la comprensión lectora se convirtió en el objeto de estudio de este proyecto 

de investigación, teniendo como referente el primer año de la educación secundaria pública 

en la Ciudad de México. 

En el momento que se realizó esta investigación, en 2019, los planes y programas de estudio 

de la educación secundaria relacionado con la comprensión lectora ocupaban un papel 

fundamental para el desempeño escolar de los estudiantes lo cual, por su relevancia, se 

configuró como un tema de investigación, en calidad de trabajo recepcional, para culminar 

con éxito mi formación en la licenciatura en pedagogía. 

La presente investigación se realizó en el tiempo en que, como resultado de la Reforma 

Educativa en el sexenio de Enrique Peña Nieto 2012-2018, se estableció el modelo educativo 

y curricular del aprendizaje basado en competencias, o también llamado “basado en el 

estudiante o el aprendizaje”. En esta reforma educativa el Estado mexicano optó por el 

enfoque de competencias para la vida, en él se ubicó la competencia comunicativa como la 

clave para el desarrollo de las demás competencias. Esto le otorgó a la comprensión lectora 

una importancia fundamental para el desempeño académico de los estudiantes (D.O.F., 

28/06/2017). Por lo que me propuse, por un lado, a realizar el estudio de la reforma educativa 

impulsada en el sexenio de Enrique Peña Nieto, y por otra, la recuperación de la experiencia 

adquirida en la práctica educativa de la realización del Servicio Social en una escuela 

secundaria. 
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La investigación que a continuación se presenta, se configura de los siguientes tres capítulos: 

 

El primer capítulo, titulado “La Reforma Educativa en México, 2012 -2018”, tiene como 

propósito el estudio de la relación entre la reforma educativa y el currículum en ese sexenio. 

Los puntos establecidos para su estudio fueron: El Plan Nacional de Desarrollo (PND) 2013- 

2018, como el marco más general del análisis, seguido del marco normativo en la reforma 

educativa: las modificaciones al Artículo 3° de la Constitución Política de los Estados Unidos 

Mexicanos, la Ley General de Educación y sus dos leyes secundarias; la ley de creación del 

Instituto Nacional para la Evaluación de la Educación y la ley General del Servicio 

Profesional Docente, en esta última ley se abordó el concepto del diseño curricular base “en 

el que se formulan en términos muy generales un conjunto de prescripciones, sugerencias y 

orientaciones sobre la intencionalidad de la educación escolar y sobre las estrategias 

pedagógicas más adecuadas a dicha intencionalidad” (Zabalza, 1987); es decir, son los planes 

y programas de estudio, lo cual posibilitó incorporar al análisis del Modelo Educativo 2016 

y permitió diseñar una propuesta de intervención pedagógica a partir de centrar la atención 

en las necesidades e intereses de los estudiantes (como lo estableció la misma reforma), con 

intención de promover mejora, optimización o perfeccionamiento (Sánchez Cerezo, 2003). 

El segundo capítulo, titulado “El caso de estudio. la Escuela Secundaria Técnica #29 

‘Xiuhtecuhtli’” tiene como propósito presentar las principales características del entorno en 

el que se ubica la institución educativa pública de educación secundaria considerando los 

siguientes contextos: social, económico, cultural e institucional. El análisis se centró en estos 

contextos, pues “su función fundamental es establecer una adecuada progresión de las 

intenciones y contenidos de la educación sobre la base de la situación y de las características 

propias de cada Centro” (Zabalza, 1987). 

En esta institución de nivel secundaria fue donde realicé mi servicio social contenido en los 

programas de Servicio Social (PSS) de la Universidad Pedagógica Nacional, Ajusco. En este 

PSS la Dirección de la escuela secundaria estableció que las actividades a realizar como 

prestadora de servicio social fueran; la elaboración de un diseño de propuesta de intervención 

pedagógica, mismo que se elaboró con un plan de acción compuesto principalmente por 3 

fases (Diagnóstico; Elaboración de la propuesta y evaluación de la aplicación de la 

propuesta), con la finalidad de contribuir a mejorar la práctica docente en alguna asignatura. 
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El plan de acción debería comprender, por un lado, elementos teóricos y, por otra, como 

prácticos en una situación real de trabajo de la práctica docente. Ambos aspectos 

fundamentales para mi formación profesional como egresada de una licenciatura en 

pedagogía. 

• Primera fase (Diseño), a partir de observaciones realizadas a la práctica docente, se 

realizó un diagnóstico para identificar una problemática que afecte el desempeño 

escolar de los estudiantes de dicha institución educativa. La aplicación de esta 

encuesta a estudiantes de primer grado de secundaria sirvió también para detectar sus 

intereses y hábitos de lectura. 

El tercer capítulo titulado “El cuento como estrategia para la comprensión lectora”, tiene 

como propósito desarrollar la propuesta de intervención pedagógica para mejorar la práctica 

docente, la cual fue resultado de las actividades realizadas en el Programa del Servicio Social 

(PSS), esta estrategia se sugirió incorporar en las planeaciones de los profesores, cabe resaltar 

que las planeaciones didácticas “constituyen los documentos donde se recoge la planificación 

que los profesores, individualmente o en grupo, hacen para el desarrollo de sus clases. Estas 

programaciones habrán de ser coherentes con las decisiones adoptadas en los documentos 

anteriores”. (Zabalza, 1987). La normatividad del diseño de la propuesta fue la planteada en 

el Programa de Servicio Social, específicamente por parte del subdirector de la escuela 

secundaria, con la intención de mejorar el proceso de enseñanza-aprendizaje por medio de 

nuevas técnicas adecuadas a la asignatura de Español y a los intereses de los estudiantes, 

sobre la base de la normatividad del diseño las siguientes actividades (plan de acción): 

detección de un problema, diseño un plan de acción para mejorar la práctica docente y una 

evaluación de las actividades a realizar en el aula. Y en relación con el plan de acción, se 

ejecutaron las dos fases restantes: 

• Segunda fase. Diseño y elaboración de la propuesta de intervención con base a los 

intereses de lectura de los estudiantes, mediante la selección de cuentos adecuados a 

su edad, con la finalidad de conocer y generar el interés por la lectura y así lograr la 

comprensión lectora. 

• Tercera fase. Evaluación del plan de acción establecido para su desarrollo, lo cual, 

por una parte, fue la evaluación como seguimiento para valorar los resultados 
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obtenidos con los estudiantes y por otra, la evaluación referente a la propuesta en si 

misma. 

Asimismo, se cuenta con un apartado de conclusiones, anexos y referencias. 

 

En conclusión, esta propuesta se caracterizó por tener en cuenta, por un lado. los problemas 

de los estudiantes detectados en la práctica docente con la finalidad de mejorarla y, por otro, 

considerar los intereses de los estudiantes en el diseño y elaboración de la propuesta con el 

propósito de motivarlos a la lectura. Por lo que esta propuesta centró su atención en fomentar 

e impulsar el hábito por la lectura de los estudiantes, ya que se concibe fundamental para el 

desarrollo, no solo profesional, sino personal para la vida de los estudiantes, por lo que su 

importancia de estudio en los diferentes niveles de la educación básica resulta 

particularmente imprescindible. 
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CAPÍTULO 1. LA REFORMA EDUCATIVA, 

2012-2018 

El propósito de este capítulo es el estudio de la relación entre la reforma educativa y 

curriculum durante el sexenio 2012-2018. Los puntos establecidos para su desarrollo fueron: 

El Plan Nacional de Desarrollo (PND) 2013-2018, como el marco más general del análisis; 

El marco normativo de la reforma educativa: las modificaciones al Artículo 3° de la 

Constitución Política, la Ley General de Educación y sus dos leyes secundarias; la ley de 

creación del Instituto Nacional para la Evaluación de la Educación y la ley General del 

Servicio Profesional Docente. El diseño curricular base (DCB) que, en términos Zabalza 

(1987), está referido a los planes y programas de estudio, lo cual posibilitó incorporar al 

análisis de este trabajo el Modelo Educativo 2016. En este caso, el DCB comprendió los 

planes y programas de estudio desde la educación preescolar hasta la superior, los cuales se 

diseñaron y vincularon bajo la orientación del aprendizaje por competencias. Los objetivos 

de este modelo serán analizados en la propuesta pedagógica para analizar el impacto que tuvo 

en estudiantes de educación secundaria, dado que en el modelo educativo 2012-2018 la 

comprensión lectora tuvo un papel fundamental en su diseño. 
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1.1 El Plan Nacional de Desarrollo y el sector educativo como 

parte de la política pública 

En esta sección se definió ubicar el estudio de la reforma educativa y el curriculum 

comenzando con el análisis del Plan Nacional de Desarrollo (PND)1 que se implementó 

durante 2013- 2018, el cual es una propuesta que pretende alcanzar ciertos objetivos de 

desarrollo social en nuestro país que otorga al sector educativo un lugar importante de las 

políticas públicas del Estado mexicano. La importancia de conocer este marco normativo es 

ubicar el origen del cual surgen los modelos que rigen a las escuelas tanto en sus contenidos 

como en su operación. Con relación PND 2013-2018 “La Constitución Política de los Estados 

Unidos Mexicanos establece la planeación del desarrollo nacional como el eje que articula 

las políticas públicas que lleva a cabo el Gobierno de la República” (DOF 2013) 

El PND se planteó como una práctica de los gobiernos del Estado mexicano para hacer 

públicas todas las actividades a realizar durante su sexenio, las cuales, quedan plasmadas en 

un documentó estructurado y se anotan los objetivos que se pretenden alcanzar. 

Durante el sexenio del expresidente Enrique Peña Nieto (2012-2018), se desarrolló el PND, 

que tenía como finalidad elaborar un plan de acción que buscaba articular la educación, la 

tecnología y el desarrollo de la ciencia en nuestro país. El PND en este sexenio se dividió en 

cinco grandes ejes (D.O.F., 20/05/2013): 

• México en paz: buscaba fortalecer la seguridad, así como promover la cultura de la 

legalidad y la prevención del delito. 

• México incluyente: tenía como objetivo reducir la pobreza y la desigualdad social y 

garantizar servicios básicos como lo son la educación, salud y la vivienda de las 

personas. 

 

 

 

 

 

 

1 El antecedente del PND fue el plan sexenal elaborado por el General Lázaro Cárdenas como plataforma de su 

campaña electoral y después durante su mandato lo utilizó como orientación general de su gobierno. 

Posteriormente, se buscó convertir esa práctica en obligación de toda presidencia con la finalidad de fortelecer 

una administración pública en nuestro país. 
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• México con educación de calidad: buscaba mejorar la calidad de la educación en 

todos los niveles, promoviendo la formación de maestros, la infraestructura educativa 

y la innovación en el sistema educativo. 

• México próspero: tenía como meta impulsar el crecimiento económico, la 

competitividad, promoviendo la inversión y la generación de empleo. 

• México con responsabilidad global: buscaba fortalecer la posición de México en el 

ámbito internacional, promoviendo la cooperación y la participación en temas 

globales. 

El PND 2013- 2018 conformó una serie de estrategias y acciones específicas para cada uno 

de estos ejes con el objetivo de lograr un desarrollo integral en nuestro país. 

A continuación, se señalan y analizan las metas nacionales, objetivos, estrategias y líneas de 

acción que se desarrollaron en el PND 2013-2018: 

 

Ilustración 1. Metas, objetivos, estrategias y líneas de acción del PND (parte 1). Obtenido de D.O.F., 20/05/2013. 
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Ilustración 2. Metas, objetivos, estrategias y líneas de acción del PND (parte 2). Obtenido de D.O.F., 20/05/2013. 
 

Ilustración 3. Metas, objetivos, estrategias y líneas de acción del PND (parte 3). Obtenido de D.O.F., 20/05/2013. 

De acuerdo con lo anterior, en este estudio se asume que el PND fue una propuesta que 

establecía la planeación del desarrollo nacional de las políticas públicas que llevaría a cabo 

el Gobierno de la República. 

En el PND 2013- 2018, la educación es uno de los cinco ejes estratégicos prioritarios, fue 

denominado como “México con Educación de calidad”. este eje tuvo como objetivo mejorar 

la calidad de la educación en todos los niveles desde la educación básica hasta la educación 

superior. La relación entre el PND y la Educación tiene como base que esta última es una de 

las garantías individuales contenidas en la Constitución y, por lo tanto, es un derecho que 
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debe ser garantizado por el Estado, la manera como se garantiza el acceso a la educación se 

ve reflejada en las acciones en la materia dentro del PND a través de sus metas nacionales 

descritas anteriormente. 

1.2 El marco normativo de la reforma educativa 2012-2018 

1.2.1 Reforma al Artículo 3° Constitucional 

En el Diario Oficial de la Federación se publicó el decreto del presidente en turno Enrique 

Peña Nieto, en donde se realizó la modificación al Artículo 3° de la Constitución Política de 

los Estados Unidos Mexicanos (D.O.F., 26/02/2013), este articulo menciona que “Todas las 

personas tienen derecho a la educación”; es decir, reafirma los principios de la educación 

gratuita y obligatoria para todos los mexicanos en el nivel básico desde preescolar hasta 

bachillerato. 

Las modificaciones que se realizaron a la Constitución Política de los Estados Unidos 

Mexicanos en su artículo 3o. fueron, principalmente, en sus fracciones III, VII y VIII; así 

como el artículo 73, fracción XXV. Las modificaciones son las siguientes: 

 

 

Fracción III. 

Se busca garantizar la calidad de la educación obligatoria, para que se 

lleve a cabo, el Poder Ejecutivo Federal determina los planes y programas 

de estudio de la educación básica (preescolar, primaria y secundaria). 

(D.O.F., 11/09/2013ª) 

 

Fracción VII 

Se señala que todas las universidades y escuelas de nivel superior a las 

que se les otorgó autonomía tendrán la facultad y la responsabilidad de 

gobernarse a sí mismas. (D.O.F., 11/09/2013a) 

 

Fracción VIII 

El Congreso de la Unión expedirá las leyes necesarias para distribuir la 

función social  educativa entre la Federación,  los Estados y los 

municipios. (D.O.F., 11/09/2013a) 

 

 

73 fracción 

XXV 

establecer, organizar y sostener en toda la República escuelas rurales, 

elementales, superiores, secundarias y profesionales; de investigación 

científica, de bellas artes y de enseñanza técnica, escuelas prácticas de 

agricultura y de minería, de artes y oficios, museos, bibliotecas, 

observatorios y demás institutos concernientes a la cultura general de los 

habitantes de la nación. (D.O.F., 11/09/2013a) 

Tabla 1. Resumen de las modificaciones al Artículo 3 constitucional. Elaboración propia con base en D.O.F., 

11/09/2013a, recuperado de: https://www.dof.gob.mx/nota_detalle.php?codigo=5288919&fecha=26/02/2013#gsc.tab=0. 

https://www.dof.gob.mx/nota_detalle.php?codigo=5288919&fecha=26/02/2013&gsc.tab=0
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1.2.2 La Ley General de Educación derivada de la Reforma al Artículo 3° 

 

En el estudio del marco normativo derivado de la Reforma al Artículo 3° Constitucional, se 

tuvo como resultado la Ley General de Educación (D.O.F., 11/09/2013a). la cual fue 

acompañada de otras dos leyes secundarias: La ley del Instituto Nacional para la Evaluación 

de la Educación (D.O.F., 11/09/2013b) y la Ley General del Servicio Profesional Docente 

(D.O.F., 11/09/2013c). Estas 3 leyes ponen en evidencia la intención de la reforma educativa 

en nuestro país; mejorar la calidad de la educación, promover la evaluación de la educación 

y fortalecer la formación de los docentes. 

 

Ilustración 4. México con Educación de calidad (D.O.F., 2013) 

 

 

 

La nueva Ley General de Educación de 2013 en México establece las disposiciones generales 

para el sistema educativo nacional y tiene como objetivo principal garantizar el derecho a la 

educación de calidad, equidad, inclusión, etc. (D.O.F., 2013) 

Algunos aspectos importantes de la Ley General de Educación del 2013 que tienen relevancia 

para este trabajo porque articula la serie de reformas en materia educativa, son:(D.O.F., 

11/09/2013a): 
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• Obligatoriedad y gratuidad: La ley establece que la educación básica, que incluye 

preescolar, primaria y secundaria es obligatoria, y gratuita para todos los mexicanos. 

Además, se promueve la gratuidad en la educación media superior y superior, en la 

medida de lo posible. 

• Planes y programas de estudio: La ley establece que la Secretaría de Educación 

Pública (SEP) es la encargada de elaborar los planes y programas de estudio que 

deben seguirse en las instituciones educativas del país. Estos planes y programas 

deben ser actualizados periódicamente y deben promover una educación de calidad y 

pertinente. 

• Evaluación educativa: La ley establece la importancia de la evaluación como una 

herramienta para mejorar la calidad de la educación. Se promueve la evaluación tanto 

de los estudiantes como de los docentes, directivos y supervisores, con el objetivo de 

garantizar la calidad y la mejora continua en el sistema educativo. 

• Participación social: La ley promueve la participación de la sociedad en la educación, 

fomentando la colaboración entre padres de familia, estudiantes, docentes, 

autoridades educativas y la comunidad en general. 

1.2.3 Ley General del Servicio Profesional Docente 

 

La Ley General del Servicio Profesional Docente es una legislación que estableció los 

lineamientos y criterios para el ingreso, promoción, reconocimiento y permanencia de los 

docentes en el sistema educativo mexicano. Esta ley tiene como objetivo principal garantizar 

la calidad y la capacidad de los profesionales de la educación. 

Algunos aspectos importantes de la Ley General del Servicio Profesional Docente (D.O.F., 

11/09/2013c) son: 

• Evaluación del desempeño docente: La ley establece que los docentes deben 

someterse a procesos de evaluación periódicos para evaluar su desempeño y 

competencias profesionales. Estas evaluaciones se llevan a cabo con el fin de asegurar 

que los docentes cumplan con los estándares de calidad y competencia necesarios 

para impartir una educación de calidad. 



12 
 

• Ingreso y promoción docente: La ley establece los criterios y requisitos para el 

ingreso y promoción de los docentes en el sistema educativo. Estos criterios incluyen 

la acreditación de exámenes de conocimientos, la evaluación de habilidades 

pedagógicas y la experiencia docente, entre otros. 

• Formación y capacitación docente: La ley promueve la formación inicial y continua 

de los docentes, así como el acceso a programas de capacitación y actualización. Se 

busca garantizar que los docentes estén en constante mejora y actualización de sus 

conocimientos y habilidades pedagógicas. 

• Reconocimiento y estímulos: La ley establece la posibilidad de otorgar 

reconocimientos y estímulos a los docentes que demuestren un desempeño destacado 

en su labor educativa. Estos reconocimientos pueden incluir incentivos económicos, 

promoción y oportunidades de desarrollo profesional. 

1.2.4 Ley de creación del Instituto Nacional para la Evaluación de la Educación 

 

La ley del Instituto Nacional para la Evaluación de la Educación fue expendida mediante 

decreto el 11 de septiembre 2013, esta ley tiene objeto regular el Sistema Nacional de 

Evaluación Educativa (SNEE) y el Instituto Nacional para la Evaluación de la Educación 

INEE. (D.O.F., 11/09/2013b) 

El INEE, órgano público autónomo en México, encargado de evaluar la calidad, el 

desempeño y los resultados educativos en todos los niveles de enseñanza en nuestro país. Fue 

creado en 2013 como parte del marco normativo de la Reforma Educativa implementada en 

ese año. (D.O.F., 11/09/2013b) 

El SNEE es un conjunto de procesos, instrumentos, acciones y demás elementos en materia 

educativa que interactúan entre sí para cumplir con los fines en dicha materia que están 

contenidos en la Constitución Política de los Estados Unidos Mexicanos. El SNEE tiene por 

objeto garantizar la calidad y los servicios educativos en México, ofrecidos tanto de manera 

pública como privada. (D.O.F., 11/09/2013b) 

Los principales fines del SNEE es Establecer la efectiva coordinación de las Autoridades 

Educativas que lo integran y dar seguimiento a las acciones que para tal efecto se establezcan, 
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así como formular políticas integrales, sistemáticas y continuas, así como programas y 

estrategias en materia de evaluación educativa: 

SNEE se constituye por: 

 

• “El instituto 

• Las autoridades educativas 

• Los procesos y resultados de la evaluación 

• Los parámetros e indicadores educativos para el cumplimiento de los fines de la ley 

• Los lineamientos para la evaluación 

• Los procedimientos e instrumentos de coordinación del funcionamiento del SNEE.” 

(D.O.F., 11/09/2013b) 

También el SNEE tendría una conferencia cuyo propósito será intercambiar información y 

experiencias de la evaluación educativa. (D.O.F., 11/09/2013b) 

El INEE es un órgano público autónomo en México encargado de evaluar la calidad, el 

desempeño y los resultados educativos en todos los niveles de enseñanza en nuestro país. Fue 

creado en 2013 como parte de la Reforma Educativa implementada en ese año. (D.O.F., 

11/09/2013b) 

El instituto diseña mediciones y evaluaciones del sistema educativo nacional respecto de los 

estudiante, docentes y autoridades escolares, así como, de las características de las 

instituciones, políticas y programas educativas. (D.O.F., 11/09/2013b) 

El INEE tuvo las siguientes atribuciones: 

 

• “Fungir como autoridad encargada de la evaluación educativa. 

• Coordinar el SNEE contribuir a la evaluación de los procesos de formación y 

capacitación del profesional docente. 

• Diseñar e implementar los indicadores educativos y la información de los resultados 

de la evaluación. 

• Establecer mecanismos con autoridades educativas para analizar los resultados de las 

evaluaciones. 
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• Formular con las autoridades educativas, una política nacional de evaluación para 

mejorar la calidad del Sistema educativo Nacional. 

• Expedir los lineamientos para llevar a cabo las funciones de las Autoridades 

educativas para las funciones de la evaluación 

• Generar y analizar la información de la evaluación en el sistema educativo para tomar 

decisiones que ayuden a mejorar la calidad de la educación. 

• Diseñar e implementar evaluación que ayuden a mejorar la calidad de los 

aprendizajes. 

• Auxiliar a través de asesorías técnicas a otras instituciones para la aplicación de las 

evaluaciones. 

• Asesorar y supervisar instrumentos de medición para las evaluaciones de los 

componentes del sistema educativo. 

• Realizar y promover estudios e investigaciones enfocadas al desarrollo teórico y 

metodológico a la evaluación educativa. 

• Participación en eventos internacionales de evaluación de la educación. 

• Impulsar y fomentar una cultura de evaluación en los diversos actores y sectores 

educativos. 

• Promover y contribuir a la formación en los distintos campos de evaluación de la 

educación.” 

En materia del Servicio Profesional Docente para la educación básica que se imparte en 

nuestro país, corresponde al instituto las siguientes atribuciones (D.O.F., 11/09/2013b): 

• “Definir los procesos de evaluación como lo menciona la ley. 

• Expedir los lineamientos a los que se sujetaran las autoridades educativas. 

• La evaluación para el ingreso, la promoción a cargos de dirección y supervisión 

mediante el concurso de conocimientos y capacidades que correspondan. 

• La evaluación del desempeño a docentes, directivos o supervisores. 

• La difusión de resultados de la evaluación del ingreso, promoción, o y permanencia 

en el servicio profesional docente.” 
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Los mecanismos de colaboración y coordinación que existen para el SNEE y el INEE son los 

siguientes: 

 

 

 
Ilustración 5. Mecanismos de colaboración y coordinación del SNEE y el INEE. Elaboración propia, con base en D.O.F., 

11/09/2013b 

En general, es importante considerar que este contexto normativo sobre la educación en el 

sexenio 2012-2018 es importante ya que define las directrices educativas en México y que 

deben considerarse previamente dentro de una propuesta de intervención pedagógica, pues 

en el diagnóstico se verá reflejado el impacto que esta política ha tenido. 

1.3 Modelo Educativo y Curricular 

El Modelo Educativo fue diseñado a partir del enfoque de “Educación Basado en 

Competencias” y un modelo curricular llamado “Basado en el Aprendizaje” o en el 

“Estudiante”. Este modelo educativo se derivó de una política educativa internacional, 

elaborada por la OCDE (Organización para la Cooperación y Desarrollo Económico, 

organismo creado en 1961, con la finalidad de coordinar las políticas económicas y sociales 

para mejorar el crecimiento económico y desarrollo de los países miembros, OCDE, 2019), 

y que todos los países miembros deberían adoptar. 
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1.3.1 El Modelo Educativo: La Educación Basada en Competencias 

 

En un documento de este organismo denominado “Estrategia de competencias de la OCDE” 

el cual proporciona un enfoque estratégico y amplio orientado a garantizar el progreso de las 

personas y los países en la vida y el trabajo en un mundo complejo, interconectado y 

cambiante (OCDE, 2019), estas competencias para la vida y el trabajo parten del concepto 

denominado megatendencias, en las que se incluye, por ejemplo, la globalización, la 

digitalización y el cambio demográfico, que generan un impacto en la vida cotidiana de las 

personas y las pone en una situación en la cual tienen que enfrentar retos y desafíos, mismos 

que de contarse con las competencias necesarias estos desafíos se convertirán en 

oportunidades. 

El documento considera dos tipos de competencias, las de la vida y las del trabajo, a 

continuación, se describirá brevemente, cada una de ellas. 

Las competencias para la vida consisten en una transición entre sistemas educativos, 

migrando de un sistema centrado en etapas específicas hacia un sistema de aprendizaje a lo 

largo de la vida. Esto implica que exista un esfuerzo coordinado desde etapas tempranas de 

aprendizaje hasta etapas escolares de mayor nivel. (D.O.F., 28/06/2017) 

Las competencias para el trabajo consisten en que las personas adquieran una mayor 

rentabilidad basado en la aplicación de dichas competencias que se pusieron a disposición. 

Esta rentabilidad genera un ambiente de competitividad laboral que permita contar con 

capital humano más capacitado. 

Si bien este enfoque representa una alternativa para las personas y empresas inmersas en un 

mundo cada vez más cambiante, también existen algunas críticas a este enfoque, la más 

relevante consiste en que estas estrategias visualizan al individuo como un artículo dentro de 

un sistema económico de competitividad derivando en que existan diferentes valores por 

persona (capital humano). 

En lo que respecta a la materia de Español y, específicamente, al concepto de comprensión 

lectora, diversos gobiernos a lo largo de los años han buscado una manera de desarrollarlo a 

través de la implementación de estrategias en sus planes de estudios. De hecho, el propio 

concepto de comprensión lectora se aborda incluso con otro nombre, por ejemplo, en el Plan 
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de Estudios 2011, a este campo de formación se le conoce como "Lenguaje y comunicación", 

(SEP, 2011), buscando lo siguiente: 

"(…) el Español busca acrecentar y consolidar las habilidades de los alumnos en 

estas prácticas sociales del lenguaje; formarlos como sujetos sociales autónomos, 

conscientes de la pluralidad y complejidad de los modos de interactuar por medio del 

lenguaje y que, en primer lugar, desarrollen competencias comunicativas y, en 

segundo lugar, el conocimiento de la lengua; es decir, la habilidad para utilizarla." 

(Ídem). 

Se centraba principalmente en desarrollar habilidades más comunicativas y de interacción 

social, esto contrasta con el modelo planteado por la OCDE enfocado a la formación de 

individuos parala vida y el trabajo que se vio traducido en el Modelo Educativo del sexenio 

de Enrique Peña Nieto. 

El enfoque de la educación basado en competencias del Modelo Educativo se utilizó en la 

formación docente en los distintos niveles educativos con la intención de generar un impacto 

en la educación de los estudiantes para adaptarse a un entorno laboral cada vez más 

desafiante. (D.O.F., 28/06/2017) 

El Modelo Educativo 2016 (D.O.F., 28/06/2017) en México buscaba transformar el sistema 

educativo en nuestro país, tenía como objetivo principal mejorar la calidad de la educación y 

promover un enfoque más integral, centrado principalmente en el estudiante. Con este 

modelo la autoridad educativa implantó las competencias para la vida y el trabajo en la 

medida en la que retoma los resultados de la prueba PISA2, así como documentos de 

competencia global para un mundo incluyente, donde se ve reflejado en “El planteamiento 

curricular de la educación obligatoria, componentes curriculares de la educación básica”, 

entre otros. Este modelo educativo se incorporó en la Reforma Educativa impulsada por el 

Gobierno Federal del sexenio 2012-2018. 

 

 

2 De acuerdo con el Modelo Educativo (D.O.F., 28/06/2017) “En la […] publicación del Programa para la 

Evaluación Internacional de Estudiantes (PISA, por sus siglas en inglés) realizada en 2015, el desempeño de 

México se encuentra por debajo del promedio OCDE en ciencias (416 puntos), lectura (423 puntos) y 

matemáticas (408 puntos). En estas tres áreas, menos del 1% de los estudiantes en México logran alcanzar 

niveles de competencia de excelencia (nivel 5 y 6)” 
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Los principales ejes del Modelo Educativo 2016 basado en competencias son los siguientes: 

 

• El planteamiento pedagógico: las prácticas pedagógicas en el aula y el currículo 

constituyen el primer eje en donde se reconocen los desafíos de la sociedad del 

conocimiento, en donde se propone la reorganización que coloca a la escuela al centro 

del sistema educativo. 

• La escuela al centro del sistema educativo: con ella que las comunidades escolares 

cuenten con mejores condiciones, más apoyo, recursos y acompañamiento 

• Formación y desarrollo profesional de los maestros: se planteó fortalecer la formación 

inicial y continua de los docentes, promoviendo una actualización constante de sus 

conocimientos y habilidades pedagógicas. 

• Inclusión y equidad: se buscaba abatir las barreras dentro del sistema educativo que 

dificultan el aprendizaje y crear las condiciones necesarias para que este 

planteamiento pedagógico, de todos los elementos del Modelo Educativo, deben 

responder al imperativo de la educación con equidad. 

• La gobernanza del sistema educativo: Colaboración entre el gobierno federal y los 

gobiernos estatales, pero también reconoce la importancia del papel que desempeñan 

el Instituto Nacional para la Evaluación de la educación (INEE). (D.O.F., 28/06/2017 

1.3.2 El Modelo Curricular: Aprendizaje Basado en el Estudiante 

 

El planteamiento curricular se orienta en los cuatro pilares de la educación (D.O.F., 

28/06/2017): 

• El primero, “aprender a conocer”, los conocimientos de los aprendizajes claves. 

• El segundo, “aprender a aprender”, el desarrollo de conocimientos a lo largo de la 

vida. 

• El tercero, “aprender a ser”, autonomía del estudiante. 

• El cuarto, “aprender a convivir”, establecer estilos de convivencia sanos entre los 

estudiantes. (D.O.F., 28/06/2017). 

Este planteamiento curricular tiene como base el modelo “Basado en el Aprendizaje por 

Competencias”. El currículo de la educación básica se organizó a partir de aprendizajes 
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claves. Estos aprendizajes claves son un conjunto de contenidos fundamentales que 

contribuyan al crecimiento intelectual de los estudiantes. (D.O.F., 28/06/2017) 

En los aprendizajes clave se encuentra los campos de formación, las áreas de desarrollo y los 

ámbitos de la autonomía curricular. A continuación, se muestra los componentes curriculares: 

 

 
Ilustración 6. Aprendizaje para la educación integral. Obtenido de D.O.F., 28/06/2017. 

Para la implementación de Modelo Educativo se realizó una observación en el desarrollo 

profesional docente, donde se buscaba entender las necesidades específicas de los estudiantes 

y los docentes. (D.O.F., 28/06/2017) 

El Servicio de Asistencia Técnica a la Escuela (SATE) como el conjunto de apoyo y 

acompañamiento que se brinda a los docentes y directivos en la educación básica con el 

objetivo de mejorar la práctica docente. (D.O.F., 28/06/2017) 
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En la educación básica era fundamental el SATE que se propuso atender cuatro aspectos; 

primero, el desarrollo profesional docente, segundo, el fortalecimiento de las escuelas, 

tercero, el ejercicio de la autonomía de gestión y el cuarto, las capacidades de evaluación 

interna y las evaluaciones externas. A continuación, se mostrarán los cuatro ámbitos de 

acción: (D.O.F., 28/06/2017) 

• Mejorar la práctica docente a partir de la experiencia profesional individual y 

colectiva, 

• Fortalecer el funcionamiento de las escuelas en el marco de la autonomía de gestión. 

• Apoyar a los colectivos docentes en la práctica de la evaluación interna. 

• Apuntalar a los colectivos docentes en la interpretación y el uso de las evaluaciones 

externas. (D.O.F., 28/06/2017) 

• A través del SATE se realiza una Ruta de Mejora que responde a las necesidades e 

intereses de los estudiantes, en donde las escuelas aprenden a gestionar su autonomía 

curricular con la ayuda de supervisores, asesores técnicos pedagógicos y directivos 

destacados. 

En suma, el presente capítulo explicó que el modelo educativo basado en competencias 

transitó por una serie de fases marcadas principalmente por 3 etapas, se origina desde la 

denominada Reforma Educativa, pasando por el Plan Nacional de Desarrollo, reformando 

tres leyes federales. Esto permite la consolidación del modelo educativo con su publicación 

el Diario Oficial de la Federación el 28 de junio de 2017. El modelo educativo abarca la 

mejora de la práctica docente dentro del SATE a partir de la experiencia profesional 

individual y colectiva. 

De acuerdo con la OCDE las competencias suponen responder a la necesidad de enfrentar 

los desafíos producidos por las megatendencias generados, como se describió anteriormente, 

por los cambios de un mundo complejo, interconectado y cambiante, por lo que la 

preparación para la vida y el trabajo resultaba indispensable. El enfoque de la educación por 

competencias se propuso como el modelo educativo derivado de la reforma educativa para 

elevar la calidad de la educación en México (OCDE, 2019). 
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Si bien este es el contexto social del modelo educativo basado en competencias dentro del 

sexenio de Enrique Peña Nieto, este servirá como base para conocer el nivel institucional de 

la práctica docente en un entorno escolar de una escuela secundaria, la Secundaria Técnica 

Núm. 29 "Xiuhtecuhtli", el cual, se verá en el siguiente capítulo, ya que se analizará en campo 

la labor docente alineada a estas estrategias educativas nacionales. 
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CAPITULO 2. EL CASO. LA ESCUELA 

SECUNDARIA TÉCNICA NÚMERO 29 

“XIUHTECUHTLI” 

El propósito de este capítulo es presentar la Escuela Secundaria Técnica Número 29, 

“Xiuhtecuhtli”, como el caso de estudio de la escuela pública de la Ciudad de México, donde 

se desarrolló esta investigación de la comprensión lectora con los estudiantes del primer 

grado. 

2.1 La escuela secundaria donde se realizó el estudio. 

La realización del proyecto del Servicio Social (SS) se llevó a cabo en la Escuela Secundaria 

Técnica número 29, “Xiuhtecuhtli”, en el turno vespertino, la cual se encuentra ubicada en 

la avenida Javier Rojo Gómez, Barrio San Miguel, en la Alcaldía de Iztapalapa, la cual tiene 

como misión y visión: 

Misión: garantizar que la educación que imparten sea la opción de mayor calidad, con énfasis 

en la formación científica y tecnológica de sus estudiantes. (E.S.T. 29, 2020). 

Visión: Buscan ser la mejor modalidad educativa en el nivel de Secundaria, comprometida 

con la formación integral de los jóvenes adolescentes, a fin de que adquieran y apliquen 

competencias básicas para su desarrollo humanístico, académico, científico y tecnológico. 

Ídem. 

La modalidad de la escuela es de carácter técnico donde la enseñanza que se imparte incluye 

las materias académicas y además asignaturas de carácter tecnológicas industriales, con la 

finalidad de preparar al alumno para su ingreso a nivel medio superior y además que el 

estudiante tenga la posibilidad de incorporarse al mercado laboral con una educación de 

carácter tecnológico. 

Durante la realización de mi SS recabé los datos más relevantes del contexto social, 

económico/cultural e institucional que presento a continuación: 
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2.1.1 Contexto social. 

 

Es la descripción del lugar donde realicé mi SS. La presentación del contexto social, me 

pareció conveniente hacerla mediante indicadores de la institución tales como la zona 

geográfica, zona escolar, salud, seguridad y vialidad. 

Zona geográfica: Se encuentra en una zona urbana de la alcaldía, las condiciones de vivienda 

y características de los hogares en Iztapalapa están construidas en el esquema de 

autoconstrucción y algunas de ellas ubicadas en asentamientos irregulares. Cerca de la 

escuela se encuentra el Cerro de la Estrella el trazo urbano dificulta la implementación y 

mantenimiento de servicios básicos como agua y drenaje, situación que impacta 

principalmente en la salud, aumentando la necesidad y la demanda de servicios médicos. 

Zona escolar de la institución: Alrededor de la secundaria se encuentran gran variedad de 

instituciones educativas públicas y privadas, tanto primarias como secundarias y solo pocas 

de nivel medio superior, dificultando el acceso a la educación en la alcaldía con mayor 

densidad poblacional de la Ciudad de México y se debe cubrir la matricula en esos niveles 

educativos, sin embargo, al momento de hacer el servicio social se encontró que la calidad 

de la oferta educativa a la que tienen acceso los habitantes de Iztapalapa es de difícil acceso 

en cuanto a proporcionar habilidades, aptitudes, conocimientos, así como facilitar el 

desarrollo integral de las potencialidades de los estudiantes. 

Salud: En la cuestión de salubridad, se encuentran varios centros de salud alrededor de la 

secundaria, así como servicios particulares para la atención de los residentes de la zona, hay 

mucha demanda del servicio, lo cual ocasiona que no se dé la atención adecuada sobre todo 

en las clínicas que son gratuitas. También, cerca se encuentra ubicada la clínica del IMSS de 

Unidad Médica Familiar (UMF) 15. 

Seguridad: De acuerdo con la Encuesta Nacional de Seguridad Pública Urbana del INEGI, 

en diciembre del 2019 la alcaldía Iztapalapa contaba con un 88.3% de Porcentaje de la 

población de 18 años y más que durante diciembre de 2019 se sintió insegura en su ciudad 

(INEGI, 2019),esto es reflejo de las condiciones de la crisis demográfica, laboral, educativa, 

de salud, que constituyen piezas claves en la creciente espiral de violencia y que impacta en 

el progresivo deterioro del tejido social, por ende, en el aumento del consumo de sustancias, 
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lo que representa un peligro para los estudiantes. Con base en las observaciones, en la 

secundaria se observó que no hay una vigilancia como tal, no hay apoyo de vigilancia de las 

instalaciones fuera de la secundaria a pesar de que muy cerca se encuentra la oficina de la 

alcaldía Iztapalapa. 

Vialidad: Cerca de las inmediaciones de la secundaria se encuentra la estación del metro 

Cerro de la Estrella, lo que favorece el acceso a la institución. Además, hay dos avenidas 

principales con mucho tránsito de personas y sistemas de trasporte público que conectan con 

diversos puntos de la delegación Iztapalapa. 

2.1.2 Contexto económico. 

 

En este apartado, lo que se pretende es dar un panorama general de las características 

económicas que sobresalen en el contexto de la escuela, el cual parece determinar las 

aspiraciones de los estudiantes en cuanto a las ofertas de trabajo y cierta concepción del 

mundo en un entorno de ambulantaje y la informalidad, siendo esta su aspiración laboral. 

La actividad económica que predomina alrededor de la zona son comercios informales 

(vendedores ambulantes) debido a que a unas cuantas cuadras se encuentra el mercado de 

Iztapalapa, siendo una zona de mucho comercio de todo tipo. 

De acuerdo con lo observado durante el SS se notó que predomina el comercio informal, 

tanto de hombres como de mujeres, también existe una gran participación de adolescentes y 

jóvenes menores de 19 años en el sector de la economía informal, así como en otras 

actividades mal remuneradas. 

2.1.3 Contexto cultural. 

 

La diversidad cultural en la escuela se ha convertido en un tema de importancia para poder 

conocer la variedad de los estudiantes, los estilos de aprendizajes, sus intereses y sus 

motivaciones. 

En este apartado se describen las características del contexto cultural, es decir; los centros 

recreativos y de religión. 
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Centros recreativos y culturales: Hay varios centros recreativos y culturales por la zona, 

entre ellos el museo Fuego Nuevo donde se guardan piezas arqueológicas que honran las 

culturas prehispánicas, también se encuentra la casa de las culturas Fuego Nuevo en el cual 

se imparten varias actividades artísticas y recreativas con acceso para todo público, 

igualmente se encuentra el Cerro de la Estrella el cual es considerado una zona arqueológica 

que, en su parte alta, tiene un museo. También está la casa de la cultura “Cerro de la Estrella” 

donde se imparten ciertas actividades. También es relevante el “Centro Social Villa Estrella” 

donde se dan servicios de orientación y trabajo social prestados para el sector público. Otro 

es el deportivo de “La purísima” en el cual se imparten algunas actividades físicas y también 

el auditorio “Quetzalcóatl” en donde se presentan obras teatrales, bailes, exposiciones, entre 

otras cosas. Cabe mencionar que hay más centros en la zona, pero los más destacados son los 

que se mencionan anteriormente. 

Religión: Algo que caracteriza a la zona es la religión católica, alrededor hay más de 10 

iglesias y muy cerca de la escuela se ubica el museo de las “Culturas Pasión de Iztapalapa” 

donde se expone la representación de Cristo, que es una de las más visitadas ya que es una 

celebración tradicional que se realiza en el corazón de la delegación. Otro tema del museo es 

preservar la historia de Iztapalapa, por lo que hay exposiciones temporales. Así que esta 

religión tiene gran influencia en las creencias de la comunidad. No se puede dejar de 

considerar a la religión dentro de este rubro, ya que cerca de la escuela se desarrolla la famosa 

crucifixión del Cristo de Iztapalapa que influye en toda la zona de alrededor. 

2.1.4 Contexto institucional. 

 

En este apartado describiré sobre las características internas de la institución, es decir; las 

instalaciones y recursos, el número de estudiantes, maestro, trabajadores, etc. 

Instalaciones y Recursos: Respecto a la estructura la escuela cuenta con 5 edificios 

principales, el primero se encuentra en la entrada, es de dos pisos y es donde se imparten 

clases a los alumnos de primer grado, y está dividido en 6 salones del A al F, en la parte de 

abajo se encuentra el laboratorio de química y física, la sala de juntas de los profesores, el 

comedor, el consultorio y atrás se encuentra el almacén de intendencia. 
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En el segundo edificio, que se encuentra en la parte de en medio, se imparten clases a los 

alumnos de tercer grado, dividido también en 6 salones del A al F y en la parte de abajo de 

las escaleras se guarda todo el material de educación física. 

En el tercer edificio se imparte clase a los de segundo grado, dividido de la misma forma que 

los anteriores, solo que en la parte de abajo de este edifico se encuentra la biblioteca y la sala 

audiovisual. 

En el cuarto edificio se imparten los clubs, los cuales antes eran talleres, pero ya han sido 

adaptados para este nuevo programa. Este edificio está unido con el patio trasero en donde 

se ubican los baños, en el tiempo que estuve ahí en ocasiones no tenían agua o esta era muy 

escasa, no hay papel sanitario, no se encuentran en buenas condiciones. Hay 7 baños de 

mujeres y 7 de hombres. Al lado de los baños se encuentra la cooperativa en donde venden 

alimentos de todo tipo y, por último, en ese patio hay varias jardineras y zonas de áreas verdes 

y es donde se imparten las clases de educación física. 

En el patio principal hay algunas jardineras, bebederos y una cabina de radio en donde los 

alumnos expresan de forma libre temas de su interés. En el edifico principal se ubica la 

dirección, subdirección, coordinación, trabajo social, UDEEI y algunas oficinas 

administrativas. 

La institución educativa cuenta con dos tipos de servicio, en primer lugar, uno de tipo 

psicopedagógico en donde están los servicios de orientación, biblioteca, y talleres de apoyo 

para los alumnos, y el segundo de carácter complementario que son el comedor, transporte 

escolar, cooperativa, y algunos proyectos que se van realizando a lo largo del año. También 

está el personal de otros servicios, como tareas de mantenimiento, limpieza y transporte de 

los estudiantes. 

Solo pocos profesores ocupan el proyector como un apoyo para impartir clase, lo más 

probable es que no se utilicen los proyectores dado que los salones no tienen con cortinas y 

entra mucha iluminación, lo cual no permite que se visualice de manera adecuada lo que se 

proyecta. 
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Recursos humanos: En la relación de personal del turno vespertino en el que realice mi 

servicio social, cuenta con 67 trabajadores los cuales están dividíos por la actividad que 

realizan en: 

 

Directivos Docentes Administrativos Servicios 

4 44 13 6 

 

Matricula: Al momento de realizar el servicio social la matrícula de la secundaria en el turno 

vespertino se encontraba de la siguiente manera: 

 

Primer grado Segundo grado Tercer grado 

Hombre Mujeres Hombres Mujeres Hombres Mujeres 

 

140 

 

122 

 

149 

 

149 

 

129 

 

135 

Total: 824 Alumnos 
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Organización y gestión: La organización de la institución del turno vespertino es la siguiente, 

el organigrama que presento a continuación fue proporcionado por la Dirección de la escuela: 

 

 

Con base en lo anterior, se puede decir que los grados tienen 6 grupos del A al F, y cada salón 

maneja entre 40 a 45 alumnos, aproximadamente. 

Si bien este es el contexto general de la escuela, a partir de ahora es importante analizar la 

práctica docente de la asignatura de Español en el grupo de 1°A en dicha institución, para 

diseñar estrategias de enseñanza aprendizaje acorde a las necesidades e intereses de los 

estudiantes. 
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2.2 El Programa de Servicio Social entre la Secundaria Técnica 

No. 29 “Xiuhtecuhtli” y la Universidad Pedagógica Nacional 

Ajusco. El diseño de la propuesta de intervención pedagógica 

El Programa de Servicios Social (PSS) de la Escuela Secundaria Técnica número 29, 

“Xiuhtecuhtli”, en el que me inscribí, fue donde realicé el servicio social. De acuerdo con el 

capítulo anterior, relacionado con la práctica docente en el modelo educativo, se tomará este 

concepto como punto de conexión para el desarrollo curricular en la práctica docente 

tradicional, que servirá como insumo para el diseño de propuesta de intervención pedagógica. 

La noción de tradicional se refiere a cómo se caracterizó a la práctica docente anterior a la 

reforma, es decir, el nuevo diseño curricular buscó mejorar el proceso de enseñanza- 

aprendizaje de la práctica educativa que realiza el docente mediante la implementación de 

nuevas técnicas adecuadas a la asignatura y al grupo de estudiantes con el que se trabaja, 

tomando en consideración los nuevos enfoques del modelo educativo. 

“El curriculum es el modelo de aprendizaje-enseñanza en el cual se marcan los 

programas escolares. El modelo de aprendizaje es constructivo y significativo, luego 

el modelo de enseñanza y programación también lo debe ser. El profesor en este 

marco es un mediador del aprendizaje.” (Román, 1999). 

Al ubicarse en la práctica docente, la atención se centra en los problemas de aprendizaje que 

enfrentan los estudiantes y los maestros en el aula, por lo que se propone detectar un 

problema, elaborar un diagnóstico, así como un plan de acción para la mejora de la práctica 

docente. 

Las actividades que se realizaron en el PSS fueron indicadas por el subdirector de la 

institución, el documento está publicado en la página oficial de la UPN en el apartado de 

“Programas de Servicio Social Internos 2020”. En esta escuela fue donde realicé mi servicio 

social, por lo que se incluyó en el estudio, lo referente al Programa de Servicio Social, que, 

desde la Universidad Pedagógica Nacional, Ajusco, se ofreció en esta escuela secundaria. En 

este programa se definió la normatividad del diseño de la propuesta de intervención, la cual 

fue establecida por el subdirector de la escuela. 

Objetivo del PSS: 
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Dinamizar la práctica docente dentro y fuera de las aulas, para la mejora del bienestar 

emocional y estimativo de los estudiantes 

El PSS propone como sus principales funciones: 

 

1. Apoyo docente. Esta función la podemos caracterizar para el desarrollo de la 

docencia, la cual podemos mencionar que comprendió las actividades siguientes: 

• Acompañamiento docente, el cual en mi caso lo desarrollé con una profesora de 

la asignatura de español en el primer grado. Por lo que se convirtió en el espacio 

para realizar mi propuesta de intervención. 

• Docente sustituto, el cual en mi caso lo desarrolle en todas las asignaturas y en 

los diversos grados de la institución, generalmente ante la ausencia de los 

profesores a sus clases de grupo. 

• Intervención pedagógica, el cual en mi caso lo desarrollé con un grupo en la 

asignatura de español en el primer grado que se me asignó en la institución. 

• Elaboración de actividades pedagógicas con los estudiantes de la institución. 

• Participación en la junta de consejo técnico como docente para recibir 

capacitación para la docencia. 

• Prefecta para la vigilancia y establecer el orden en los grupos de los diversos 

grados de la institución. 

• Apoyo a los padres de familia en la junta de boletas. 

 

 

 

2. Apoyo académico: Esta función la podemos caracterizar como el apoyo para 

coordinar y evaluar de forma conjunta los espacios de apoyo académico (orientación 

educativa) y áreas administrativas (servicios escolares, dirección y subdirección) para 

el desarrollo de los programas de la institución, la cual podemos mencionar que 

comprendió las actividades siguientes: 

• Aplicación de la prueba estandarizada ZIG-ZAG en los grupos de primer grado. 

• Registro de los libros en la biblioteca de la institución. 

• Entrega de documentos a los docentes de la institución. 

• Conteo de las calificaciones de los estudiantes de tercer grado. 
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• Registro en el sistema de la institución calificaciones del primer trimestre de los 

estudiantes de los diversos niveles. 

• Organización del programa COMIPEMS. 

 

 

 

3. Otras actividades: Esta función la podemos caracterizar como la elaboración de un 

proyecto de intervención pedagógica para la mejora de la práctica docente, la cual 

podemos mencionar que comprendió las actividades siguientes: 

• Aplicar diagnóstico para identificar las dificultades en la práctica docente. 

• Búsqueda de material necesario para la transformación de las dificultades 

identificadas. 

• Diseño de un plan de acción en caminado a la transformación de la práctica 

docente. 

• Implementación del plan de acción. 

• Elaborar una reflexión sobre la problemática a la que dicho Programa pretende 

subsanar, el contexto histórico, económico, político y social en el que se da dicha 

problemática, también cual fue el objetivo de este así́ como las actividades 

realizadas. 

Aunque el desarrollo de las actividades del PSS se realizaron en los tres puntos, es este último 

el que se consideró para elaborar las propuestas de intervención que se realizó en la asignatura 

de español en el primer grado de la educación secundaria en esta institución educativa donde 

se realizó el servicio social. 

En relación con los objetivos y el modelo educativo, es importante tener en cuenta que 

“pueden establecerse en la práctica compromisos entre los objetivos y los modelos de proceso 

[…] el profesor cebe ser un crítico y no un simple calificador” (Stenhouse, 2003) 

La escuela Secundaria Técnica número 29 “Xiuhtecuhtli”, una institución educativa pública 

es elemento central del análisis del estudio de caso. A continuación, se presentan las 

principales características de los contextos en los que se ubica la escuela considerando los 

aspectos; social, económico, cultural e institucional. 
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La finalidad del PSS fue la elaboración de un diseño de propuesta de intervención 

pedagógica, cuyo propósito fuera la de contribuir a mejorar la práctica docente en alguna 

asignatura en la que pudiera contar con el apoyo del titular y participar en la organización y 

desarrollo de la docencia. 

En esta situación real de trabajo los estudiantes y los docentes enfrentan diferentes problemas 

en el desarrollo curricular de la práctica docente cotidiana, estos problemas estuvieron 

considerados en el diseño y elaboración de la propuesta de intervención pedagógica objeto 

de mi servicio social. 

2.3 El diagnóstico para detectar un problema y posibles 

soluciones 

En este caso, el diagnóstico se concibe como un proceso mediante el cual, a partir de conocer 

las características del contexto social, se identifican los problemas del proceso de enseñanza- 

aprendizaje en la práctica docente de la asignatura de español. 

El diagnóstico se realizó mediante la aplicación de las técnicas e instrumentos para la 

recopilación de información, mismas que fueron la observación y la encuesta. En las guías 

de observación se focalizaron a los problemas que en la interacción docentes - alumnos se 

presentaron, apuntando los acontecimientos que surgieron durante las sesiones de clase. Por 

otro lado, en la encuesta, a través de un cuestionario, se identificaron los intereses y hábitos 

lectores de los estudiantes del grupo, los resultados más adelante serán presentados. 

Ambos instrumentos (observación y encuesta) fueron utilizados en la recopilación de 

información y permitieron identificar un problema dentro del aula en la práctica docente, en 

la asignatura de español, lo que constituyó un gran hallazgo para realizar la actividad más 

significativa del servicio social: la identificación de un problema de la práctica docente para 

diseñar una intervención pedagógica cuyo propósito debería contribuir a resolver dicho 

problema, el cual fue que los estudiantes tenían dificultades en la compresión lectora de 

textos. 

El diagnóstico, de acuerdo con Hernández-Sampieri (2018) en su definición de cuestionario 

(o encuesta), es: 
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“[…] tal vez el instrumento más utilizado para recolectar los datos es el cuestionario. 

Un cuestionario consiste en un conjunto de preguntas respecto de una o más 

variables a medir (…). Los cuestionarios también se utilizan en diagnósticos de toda 

clase (salud, nutrición, problemas en las empresas, etcétera).” (Hernández-Sampieri, 

2018) 

Esto significa que el diagnóstico proporcionado por una encuesta, además de permitir la 

ubicación de un problema, posibilita encontrar propuestas de solución al mismo, planteando 

nuevas estrategias de aprendizaje a desarrollar en la práctica docente, estrategias que 

constituyeron el plan acción de la propuesta de intervención diseñada que se solicitó por parte 

de la Institución educativa. 

2.3.1 Las observaciones en el aula: los problemas de la práctica docente 

 

En las observaciones sobre la práctica docente de la asignatura de español, la atención se 

dirigió a tratar de comprender lo que la responsable de la asignatura realizaba en su práctica 

docente, ya que la dirección de la escuela me solicitó el apoyo para poder identificar las 

razones de la falta de comprensión lectora en los estudiantes, pues la profesora de la 

asignatura de español, al parecer, tenía problemas para planear la propuesta de intervención 

de acuerdo con la reforma educativa del aprendizaje por competencias. 

La comprensión lectora es uno de los conceptos más importantes a utilizar en este apartado, 

por lo que valdrá la pena definirlo de acuerdo con lo siguiente: 

“Captación del significado completo del mensaje transmitido por un texto leído (es uno de 

los objetivos que se han de lograr en la enseñanza de la lectura). Los procedimientos más 

empleados se realizan siguiendo la lectura silenciosa.” (Sánchez Cerezo, 2003) 

La profesora encargada de la asignatura de español fue una egresada de la Normal Superior 

con muchos años de experiencia docente, pero con una gran carga académica (cinco grupos 

de primer grado y dos grupos de segundo grado), que ocasionó en la profesora molestia y 

cansancio. Por lo que me propuse realizar la observación de su práctica docente con la 

finalidad de conocer cómo trabaja la profesora con los estudiantes a su cargo: la observación 
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se focalizó en lo que hacía y la actitud de la profesora para con los estudiantes y de estos con 

la profesora. 

En la observación de lo que hacía la profesora, focalicé la atención en la organización de su 

práctica docente, el resultado fue: 

• No realizaba las planeaciones de clase, ya que no contaba con suficiente tiempo para 

su elaboración. 

• No realizó un plan diario de las clases, por lo que no utilizó ninguna estrategia de 

lectura planeada como lo establece la asignatura de español. 

• No cumplió con lo establecido en la institución con las planeaciones semanales, por 

lo que la práctica docente de esta asignatura careció de una organización de lo que se 

tienen que llevar a cabo en cada clase. 

• No hubo materiales de apoyo didáctico que, de acuerdo con el enfoque del 

aprendizaje por competencias, se deberían de utilizar. 

• No hubo la distribución del tiempo entre las actividades diarias. 

• Hubo carencias para el desarrollo de actividades y estrategias relacionadas con la 

lectura. 

• Hubo apatía de la profesora con los estudiantes al momento de resolver algunas 

problemáticas que se presentaban dentro del aula. 

En relación con la interacción profesora-alumnos, pude observar que: 

 

• Esta interacción no fue muy buena, ya que hubo un ambiente de tensión al momento 

del desarrollo de la práctica docente. 

• La profesora tuvo dificultades con el control del grupo. 

• Hubo dificultades con las indicaciones a los estudiantes, ya que la mayoría de las 

veces los jóvenes no la tomaban en cuenta, situación que influía negativamente en la 

interacción profesora -alumnos y en la realización de las actividades de aprendizaje. 

• También hubo dificultades al momento de pedirles a los estudiantes su participación 

en las actividades, ya que no respondían de manera adecuada a las indicaciones dadas 

por la profesora, al parecer debido a que no tenían los conocimientos ni las 
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habilidades para ejecutar las actividades que les solicitaba la profesora. Un ejemplo 

de esto fue que cuando se les realizaron algunas preguntas y no participaron o dijeron 

que no lo sabían, negándose en repentinas ocasiones. 

• Los problemas de aprendizaje de los alumnos considerando la naturaleza del 

conocimiento de la asignatura de español, fueron las dificultades al momento de leer 

ya que les daba pena porque no sabían la pronunciación correcta de algunas palabras, 

lo cual generó que le perdieran el interés a participar en la clase y, por lo mismo, de 

comprender las indicaciones de la profesora teniendo como principal consecuencia el 

bajo rendimiento escolar. 

Los datos obtenidos de las observaciones me posibilitaron comprender que había una 

dificultad de la profesora para la toma de decisiones al momento de trabajar las múltiples 

actividades de la asignatura, debido a la ausencia de la planeación del aprendizaje, lo cual 

tuvo como consecuencia que no se obtuvieron buenos resultados en la materia. 

La interacción profesora-estudiantes se vio afectada por la ausencia de la planeación del 

aprendizaje, convirtiéndose en este caso la principal causa que generó la falta de comprensión 

lectora en los estudiantes. 

Detectado el principal problema de la práctica docente, la ausencia de la planeación del 

aprendizaje, me propuse diseñar y elaborar una propuesta de pedagógica a partir de 

considerar los intereses y hábitos de lectura de los estudiantes, con el propósito de fomentar 

la lectura y, por ende, la comprensión lectora. 

Una primera acción fue la superar la propuesta de los materiales utilizados por la docente 

para el desarrollo de la comprensión lectora, ya que eran los materiales prescritos en el 

programa de la asignatura, los cuales no motivaban ningún interés de lectura de los 

estudiantes. 

En el mismo sentido, la profesora normalmente utilizaba el libro de texto de la asignatura, 

así como el pizarrón ya que no utilizaba proyector, computadora o algún dispositivo 

electrónico, esto según comentó la propia profesora que se debía a que no estaba capacitada 

para utilizar estos materiales, lo cual contribuyo a desmotivar a los estudiantes mediante una 
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práctica docente tradicional que no estaba en correspondencia con la reforma del aprendizaje 

por competencias. 

Las observaciones en el aula pusieron en evidencia que no se tenían buenos resultados en la 

comprensión lectora, debido a que no se tenían un ambiente de aprendizaje, que fuera 

atractivo para los estudiantes, además que los materiales y los recursos de apoyo no eran los 

adecuados, lo cual resultaba todo lo contrario a la nueva propuesta del modelo educativo, que 

basado en un enfoque de construcción del conocimiento por el estudiante requería de mayor 

uso de materiales y recursos, es decir, de superar una práctica docente tradicional por una 

nueva práctica docente en el aula. 

2.3.2 La encuesta para detectar los intereses y los hábitos de lectura de los estudiantes. 

 

La encuesta (Anexo 1) se planteó como un instrumento para la recopilación de información 

con la finalidad de entender las causas de la problemática de la comprensión lectora en los 

estudiantes del grupo de estudio de este trabajo. La encuesta se aplicó a 48 estudiantes de 

primer grado de secundaria de la asignatura de español, la cual estaba integrada por un total 

de 28 preguntas de opción múltiple, las cuales se contestaron de manera individual por los 

estudiantes del grupo. 

La encuesta dirigida a los estudiantes para comprender las causas que generaban la 

problemática de la comprensión lectora, en el caso de este grupo, fue pensada para 

complementar la observación de la práctica docente que presentamos anteriormente. 

La información que se obtuvo con la aplicación de la encuesta sirvió formar un panorama de 

los intereses, hábitos, expectativas de los estudiantes sobre la lectura. 

a) El sujeto en formación objeto de este estudio 

El diagnóstico, mediante la aplicación de la encuesta, fue realizado únicamente con los 

estudiantes del primer grado de secundaria de la asignatura de español, los cuales al momento 

de realizar el estudio tenían una edad aproximada de doce años o mayores de esa edad. 

Asimismo, eran jóvenes con un alto rendimiento escolar, ya que la escuela era una de las 

secundarias más solicitadas de la Alcaldía Iztapalapa por su alto nivel educativo, lo cual tuvo 
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como consecuencia que los estudiantes para ingresar tuvieran los promedios más altos de la 

primaria, así como los puntajes más altos en el examen de admisión. 

Las diferentes preguntas de la encuesta se agruparon en bloques, los cuales fueron: Intereses 

por la lectura, hábitos de lectura, condiciones familiares, escolares y de compresión. A 

continuación, se presentan los resultados de la encuesta por las categorías de análisis 

derivadas de los bloques de preguntas. 

Intereses por la lectura: las lecturas obligatorias no representan ningún interés para los 

estudiantes. 

En este bloque se agruparon las preguntas: Interés por la lectura; ¿Te gusta leer? (si y no): 

¿Te gusta leer en voz alta en público? (si, a veces y no); ¿En qué te fijas cuándo eliges un 

libro? (portada, titulo, autor, imágenes, cantidad de páginas y película); Para ti la lectura es: 

(aburrida, placentera, obligatoria, entretenida, desagradable e indiferente); ¿Crees que es 

importante leer? (si y no); ¿Qué lees? (poemas, revistan, textos escolares, cuentos, novelas e 

historieta) y ¿Qué géneros literarios lees? (aventuras, terror, fantasía, relatos históricos, 

cuentos románticos y los cuentos realistas). 

Los resultados a las preguntas vinculadas al interés por la lectura permitieron el análisis del 

problema, así como la posible solución a la problemática mediante el establecimiento de 

estrategias en un plan de acción. 

El problema que se analizó fue que las lecturas señaladas como obligatorias en el programa 

formal de la asignatura de español de primer grado resultaban ajenas a los intereses lectores 

de los estudiantes, ya que no eran de su agrado, lo cual ocasionaba su apatía para desarrollar 

cualquier actividad de comprensión lectora. 

Los resultados obtenidos son los siguientes: 

 

1. Interés por la lectura; les gusta leer (70% sí, 30% no). 

2. Gusto por leer en público (16% sí, 18 % a veces y 66% no). 

3. En lo que se fijan cuando eligen un libro (29% portada, el 31% titulo, el 6% autor, el 

11%imagenes, el 10% cantidad de páginas y el 13% película). 
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4. Consideran a la lectura (11% aburrida, el 19 % placentera, el 7% obligatoria, el 59% 

entretenida, 2% desagradable y el 2% indiferente). 

5. Considerando la importancia de la lectura en su desarrollo educativo (93% si y 7% 

no). 

6. Los estudiantes leen (13% poemas. el 21%r revistan, el 13% textos escolares, el 21% 

cuentos, el 13% novelas y el 19% historieta). 

7. El género literario que leen (26% aventuras, el 27% terror, el 17% fantasía, 9% relatos 

históricos, 3% cuentos románticos y el 18% cuentos realistas). 

 

El 70.45% de los estudiantes si les gusta leer y el 29.54% de los estudiantes no les gusta 

leer. 

¿Te gusta leer? 

 

 

 

 
 

 
 
 
 

 
 

 
 
 
 
 
 

 

Sí No 
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El 15.90% de los estudiantes si les gusta leer en voz alta en público; el 18.18% de los 

estudiantes a veces les gusta leer en voz alta en público y el 65.90% de los estudiantes no 

les gusta leer en voz alta en público. 
 

El 28.57% de los estudiantes se fijan en el diseño de la portada cuando eligen un libro; el 

31.42% de los estudiantes se fijan en el titulo cuando eligen un libro; el 5.71% de los 

estudiantes se fijan en el autor cuando eligen un libro; el 11.42% de los estudiantes se fijan 

en las imágenes cuando eligen un libro; el 10% de los estudiantes se fijan en la cantidad de 

páginas cuando eligen un libro y el 12.85% de los estudiantes se fijan en los que se 

relacionan en una película que vieron cuando eligen un libro. 

¿Te gusta leer en voz alta en público? 

 

 
 

 
 

 
 

 
 

 
 

 
 

 
 

 A veces  

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

Película Cantidad de 

páginas 

Imágenes Autor Título Portada 

 

 
  

 

 
 

 
 

 

 
 

 
 

 
 

 
 

¿En qué te fijas cuándo eliges un libro? 
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El 11.11% de los estudiantes consideran la lectura como aburrida; 18.51% de los 

estudiantes consideran la lectura como placentera; el 7.40% de los estudiantes consideran la 

lectura como obligatoria; 59.25% de los estudiantes consideran la lectura como entretenida; 

el 1.85% de los estudiantes consideran la lectura como desagradable y el 1.85% de los 

estudiantes consideran la lectura como indiferente. 
 

El 93.18% de los estudiantes sí creen que es importante leer y el 6.81% de los estudiantes 

no creen que sea importante leer. 

Para ti la lectura es 

 
 

 
 

 
 

 
 

  

 
 

 
 

 

 

Aburrida Placentera 

 

Obligatoria 

  

Entretenida Desagradable Indiferente 

¿Crees que es importante leer? 

 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 

 
 

 
 
 
 

 

Sí No 



41 
 

 

 

El 12.82% de los estudiantes leen poemas; el 20.51% de los estudiantes leen revistas; el 

12.82% de los estudiantes leen textos escolares; el 21.79% de los estudiantes leen cuentos; 

el 12.82% de los estudiantes leen novelas y el 19.23 % de los estudiantes leen historieta. 
 

El 25.97% de los estudiantes el género literario que leen es de aventuras; el 27.27% de los 

estudiantes el género literario que leen es de terror; 16.88% de los estudiantes el género 

¿Qué lees? 
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literario que leen es de fantasía; 9.09% de los estudiantes el género literario que leen es de 

relatos históricos; 2.59% de los estudiantes el género literario que leen es de cuentos 

románticos y el 18.18% de los estudiantes el género literario que leen es de cuentos 

realistas. 

A los resultados obtenidos con la encuesta fue posible incorporar al análisis de lo observado 

en mi participación en las clases de español, con relación a lo que hacían los estudiantes. 

Pude observar que existían diversos problemas con relación al interés lector, aunque la 

mayoría de los estudiantes en sus respuestas señalaron que les gustaba leer y eran conscientes 

de la importancia de la lectura para su desarrollo educativo. Sin embargo, en lo observado en 

clase cuando los estudiantes llevaban a cabo la comprensión de los textos fue donde 

presentaban mayores dificultades, lo cual me permitió ubicar problemas tales como: No eran 

considerados sus intereses y necesidades en determinadas lecturas obligatorias, esto se verá 

más adelante. Asimismo, los estudiantes tenían diversas dificultades relacionadas con la 

lectura; mala pronunciación, no hay fluidez en la lectura y temor a leer en voz alta. Pude 

percibir que la mala pronunciación de diversas palabras que, al no ser leídas de manera 

correcta, afectaban su significado, ocasionando que no comprendieran los textos. 

Otro dato que importante en comentar es que en la mayoría de las clases no se consideraban 

los intereses y las necesidades de los estudiantes en los materiales de lectura prescritos en el 

programa de la asignatura, lo cual percibí como un factor que afecta la compresión lectora 

de los estudiantes del grupo. Esto lo puede constatar con la respuesta de los estudiantes a la 

pregunta sobre sus principales intereses sobre géneros literarios; los cuentos. Generalmente 

en la educación secundaria desaparecen las lecturas de los cuentos y son sustituidos por otros 

textos que no son de su interés. Este género cobra una mayor relevancia en etapas tempranas, 

dado que: 

“El cuento parece ser un terreno privilegiado y específico de la infancia, y más 

particularmente cuando se trata de hadas, duendes, ogros, o sucesos paranormales. Pertenece 

a un género literario, el cuento popular, caracterizado en otros tiempos por la transmisión 

oral en asambleas constituidas por familias de campesinos reunidas en el momento de la 

velada, o de soldados, o quizá marineros de barcos de altura.” (Gillig, 1997). 

Aproximaciones a los hábitos de lectura: los estudiantes no son buenos lectores. 
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En este bloque se agruparon las preguntas: ¿Te gusta que alguien más te lea? (sí y no); ¿Te 

gusta leer solo, en silencio? (sí y no); ¿Dispones de un horario definido para leer? (sí y no); 

¿Te gusta ir a la biblioteca a leer? (sí y no); ¿Tienes libros propios? ¿Cuántos? (de 1 a 5, 6 a 

12 y más de 12); ¿Lees cuándo? (tienen ganas, los obligan sus padres y por una calificación) 

y el año pasado (2018) ¿Cuántos libros leíste? (De uno a dos, de tres a cuatro, cinco a seis, 

de siete a ocho y más de diez). 

Los hábitos de lectura permitieron ubicar las principales situaciones que viven los estudiantes 

frente a la comprensión lectora, ya que de acuerdo con los datos obtenidos pude ubicar los 

problemas que enfrentan con las lecturas prescritas del programa y a las de su interés, lo cual 

posibilitó entender que no son buenos lectores. 

A continuación, se presentan los resultados: 

 

• La preferencia por que alguien les lea (48% sí, a 52% no). 

• Leer solo y en silencio (89% sí y 11% no). 

• Si disponen de un horario definido de lectura (7% sí y 93% no). 

• Les gusta ir a la biblioteca (41% sí y 59% no). 

• Tienen libros propios (50% de 1 a 5, el 23% 6 a 12 y 27% más de 12). 

• Leen cuando (65% tienen ganas, el 10% los obligan sus padres y el 25% por una 

calificación). 

• La cantidad de libros que leyeron en el 2018 (36% de uno a dos, el 23% de tres a 

cuatro, el 16% de cinco a seis, el 14% de siete a ocho y el 11% más de diez). 
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El 52.22% de los estudiantes sí les gusta que alguien les lea y 47.72% de los estudiantes no 

les gusta que alguien les lea. 

 

El 88.63% de los estudiantes sí les gusta leer solos, en silencio y el 11.36% de los 

estudiantes no les gusta leer solos, en silencio. 

¿Te gusta que alguien más te 

lea? 

 

 

 

 
 

 
 
 
 
 
 
 
 

 

Sí No 

¿Te gusta leer solo, en 

silencio? 

 

 
 

 
 
 
 
 
 
 

 
 

 
 
 
 

 

Sí No 
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El 6.81% de los estudiantes sí disponen de un horario definido para leer y el 93.18% de los 

estudiantes no disponen de un horario definido para leer. 
 

El 40.90% de los estudiantes sí les gusta ir a la biblioteca a leer y el 59.09% de los 

estudiantes no les gusta ir a la biblioteca a leer. 

¿Dispones de un horario 

definido para leer? 

 
 
 
 
 
 
 
 
 
 

 
 

 
 
 
 

 

Sí No 

¿Te gusta ir a la biblioteca a 

leer? 

 

 

 

 
 

 

 
 

 
 
 
 
 
 
 

 

Sí No 
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El 50% de los estudiantes tienen de 1 a 5 libros propios; 22.72% de los estudiantes tienen 

de 6 a 12 libros propios y el 27.27% de los estudiantes tienen más de 12 libros propios. 
 

El 64.91% de los estudiantes leen cuando tienen ganas; el 10.52% de los estudiantes leen 

cuando los obligan sus papás y el 24.56% de los estudiantes leen cuando lo hacen por una 

calificación. 

 6 a 12 1 a 5 

 

  

 

 

 

 

 

 

 

¿Tienes libros propios? ¿Cuántos? 

¿Lees cuándo? 
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El 36.36% de los estudiantes el año pasado (2018) leyeron de uno a dos libros; el 22.72% 

de los estudiantes el año pasado (2018) leyeron de tres a cuatro libros; el 15.90% de los 

estudiantes el año pasado (2018) leyeron de cinco a seis libros; el 13.63% de los estudiantes 

el año pasado (2018) leyeron de siete a ocho libros y el 11.36% de los estudiantes el año 

pasado (2018) leyeron más de diez. 

En relación con las lecturas prescritas en el programa, los estudiantes no las realizaban porque 

no representaban ningún interés para ellos. Solo realizaban las lecturas prescritas siempre y 

cuando tuvieran un valor para su calificación, como sería el caso de las lecturas que tienen 

que realizar como tarea tanto en la asignatura de español como en cualquier otra asignatura. 

Las lecturas del interés de los estudiantes también representaban dificultad para realizarlas 

por el poco acceso a estas lecturas. En los resultados obtenidos se demostró que los 

estudiantes leían muy pocos libros al año (entre uno a dos), esto se debía a los precios 

elevados en libros de su interés. 

En las formas predilectas de lectura de los estudiantes para la compresión lectora, de acuerdo 

con los datos obtenidos, los estudiantes preferían que otra persona les leyera porque de esa 

forma comprendían mejor la lectura, otros estudiantes prefieren leer solos y en silencio 

porque tienen mayor concentración y por lo mismo mayor comprensión, otros necesitan de 

¿Cuántos libros leíste durante 2018? 
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un espacio exclusivo para leer ya que de esta manera se podían concentrar mejor en la lectura 

y así tener una mejor compresión. 

Al deducir que los hábitos de lectura jugaban un papel importante para el desarrollo de la 

compresión lectora, se pensaron en posibles soluciones, tales como proponer estrategias para 

la compresión lectora en un plan de acción. 

A los resultados obtenidos en la encuesta pude entrecruzar los datos de lo observado en mi 

participación en las clases de español, con relación a lo que hacían los estudiantes cuando la 

profesora les solicitaba leer el libro de texto de la asignatura (las lecturas prescritas), la 

mayoría no tenía una respuesta favorable, ya que se encontraban haciendo otras actividades, 

por ejemplo: utilizando el celular, platicando con sus amigos, haciendo dibujos, realizando 

ejercicios de otras asignaturas. Por lo que pude comprender que las lecturas prescritas en la 

asignatura de español no eran del interés de los estudiantes. 

Condiciones familiares para la lectura: el contexto familiar influye en los hábitos 

lectores de los estudiantes. 

En este bloque se agruparon las preguntas: Condiciones familiares para la lectura, ¿En tu casa 

tienes un espacio especial para leer? (sí y no), ¿Tienes libros o revistas u otros, para leer? (sí 

y no); ¿Tu familia lee? (sí y no); ¿En tu casa te motivan a leer? (sí y no); ¿Aproximadamente, 

¿cuántos libros (sin contar los textos escolares) hay en tu casa? (de 1 a 10, 11 a 25 y más de 

25) y ¿Quién te motiva a leer? (padres, profesor, compañeros, familiares y por sí mismo). 

En los planes de estudio se destaca la importancia de los padres de familia en la educación 

de sus hijos y el tema de la comprensión lectora no es una excepción, ya que juega un papel 

fundamental para el desarrollo sus hábitos de lectura. La importancia de que los estudiantes 

sean motivados por su familia para realizar constantemente la lectura de algún libro o texto 

de su interés, con la finalidad de que el estudiante adquiera habilidades que le ayude a 

comprender mejor. 

Los resultados obtenidos de la encuesta en este bloque son: 

 

• Si en su casa cuenta con un espacio para la lectura (25% sí y 75% no). 

• Si tienen libros, revistas u otros para leer (93% sí y 7% no). 
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• Si la familia lee (73% sí y 27% no). 

• En su casa los motivan a leer (59% sí y 41% no). 

• Tienen libros en su casa (36% de 1 a 10, el 24% 11 a 25 y el 40% más de 25). 

• Son motivados para leer (30% padres, el 20% profesor, el 1% compañeros, el 14% 

familiares y el 35% por sí mismo). 

 

El 25% de los estudiantes en su casa sí tienen un espacio especial para leer y el 75% de los 

estudiantes en su casa no tienen un espacio especial para leer. 

¿En tu casa tienes un espacio 

especial para leer? 

 

 

 

 
 

 
 
 
 
 
 
 

 
 

 
 
 
 
 
 

 

Sí No 
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El 93.18% de los estudiantes sí tienen libros o revista u otros, para leer y el 6.81% de los 

estudiantes no tienen libros o revistas u otros, para leer. 
 

El 72.72% de los estudiantes su familia sí lee y el 27.27% de los estudiantes su familia no 

lee. 

¿Tienes libros o revistas u 

otros, para leer? 

 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 

 
 

 
 
 
 

 

Sí No 

¿Tu familia lee? 

 

 

 
 

 
 
 

 
 

 
 
 
 
 

 

Sí No 
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El 59.09% de los estudiantes en su casa sí los motivan a leer y el 40.90% de los estudiantes 

en su casa no los motivan a leer. 
 

El 36.36% de los estudiantes tienen a próximamente de 1 a 10 libros en su casa (sin contar 

los textos escolares); el 22.72% de los estudiantes tienen a aproximadamente de 11 a 25 

libros en su casa (sin contar los textos escolares) y el 40.40% de los estudiantes tienen 

aproximadamente más de 25 libros en su casa (sin contar los textos escolares). 

¿En tu casa te motivan a leer? 

 

 

 

 
 

 

 
 

 
 
 
 
 
 

 

Sí No 

¿Aproximadamente, ¿cuántos libros (sin contar los 
textos escolares) hay en tu casa? 
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El 31.66% de los estudiantes los motivan a leer sus padres; el 20% de los estudiantes los 

motiva a leer su profesor(a); el 1.66% de los estudiantes los motivan a leer sus compañeros; 

el 16.66% de los estudiantes los motivan a leer sus familiares y el 35% de los estudiantes se 

motivan a leer por sí mismos. 

En las familias que normalmente no tienen tiempo para hacer una lectura o que prefieren 

realizar otras actividades durante su tiempo libre, los estudiantes muestran poca disposición 

para la lectura. 

En los resultados obtenidos por medio de la encuesta identifiqué que los estudiantes no 

cuentan con un horario definido para leer en su casa porque prefieren realizar otras 

actividades en su tiempo libre, aunque cuentan con una variedad de libros en su hogar, estos 

no suelen ser de su interés y que la mayoría de los estudiantes en su hogar no cuentan con un 

espacio exclusivo para leer. 

A los resultados obtenidos en la encuesta pude entrecruzar los datos de lo observado en mi 

participación en las clases de español, con relación a lo que hacían los padres de familia en 

la educación de sus hijos. En la secundaria se llevaban a cabo reuniones con la asociación de 

padres de familia, en donde, en conjunto con los directivos del plantel, solucionaban aquellas 

problemáticas que se presentan dentro y fuera de la institución. 

¿Quién te motiva a leer? 

 

 
 

 
 

 
 

 
   

  
 

 

 
 

Padres Profesor 

 

Compañeros Familiares Por sí mismo 
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Condiciones escolares para la lectura: La secundaria no cuenta con los recursos 

materiales necesarios para fomentar la comprensión lectora. 

Las preguntas agrupadas en este bloque son: Condiciones escolares para la lectura, ¿en la 

escuela te hacen leer? (sí y no); ¿en tu escuela dispone una biblioteca? (sí y no). 

En la escuela secundaria pública en la asignatura de español se han desarrollado proyectos 

con relación a la mejora de la comprensión lectora para resolver aquellas problemáticas que 

se presentan dentro del aula. En este estudio le di especial atención a las condiciones de la 

escuela para tratar este tema. 

Los resultados obtenidos en la encuesta son: 

 

• En la escuela te hacen leer (73% sí y 27% no); 

• La escuela dispone de biblioteca (98% sí y 2% no). 

 

El 77.27% de los estudiantes en la escuela sí los hacen leer y el 22.72% de los estudiantes 

en la escuela no los hacen leer. 

¿En la escuela te hacen leer? 

 

 

 
 

 
 
 
 
 
 

 
 

 
 
 
 
 

 

Sí No 
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El 97.72% de los estudiantes afirma que en su escuela sí dispone de una biblioteca y 2.27% 

de los estudiantes afirman que en su escuela no dispone de una biblioteca. 

En la escuela secundaria se realizan proyectos de aprendizaje en las asignaturas de español y 

matemáticas en los temas de comprensión lectora y razonamiento matemático, 

respectivamente; estos son desarrollados en los diversos niveles de la secundaria por los 

directivos del plantel con la finalidad de mejorar práctica docente y el desarrollo educativo 

de los estudiantes. 

En los resultados obtenidos en la encuesta con relación a la primera pregunta en cuanto a que 

se fomentara la lectura en los estudiantes, se señaló que la escuela fomentaba la lectura por 

medio de proyectos de aprendizaje sobre el tema de la comprensión lectora, que se 

encargaban a los directivos del plantel, los cuales indicaban a los responsables de la 

asignatura una serie de actividades a realizar en sus cursos además de las que tenían que 

desarrollar de acuerdo con el programa de la asignatura. Sin embargo, los docentes que son 

los responsables de dichos cursos no contaban con los recursos y el tiempo suficiente para 

poder llevarlos a cabo. 

¿En tu escuela dispone una 

biblioteca? 

 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 

 
 

 
 
 
 

 

Sí No 
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En cuanto a la segunda pregunta referida a que, si la escuela secundaria disponía de una 

biblioteca, en este caso el acervo en su mayoría eran los libros de texto escolares o lecturas 

prescritas en los programas de estudio, contaban con muy pocos libros que fueran del interés 

de los estudiantes, tales como los cuentos, historietas, revistas, etcétera. Esto me condujo a 

pensar que los estudiantes por este motivo no utilizaban la biblioteca de la escuela secundaria. 

Esta información, resultado de la encuesta, se complementó con lo observado en las clases 

en que participé, en la cuales, me di cuenta de que la docente muy pocas veces les solicitaba 

a los estudiantes acudir a la biblioteca para la búsqueda de algún libro relacionado con algún 

tema de la asignatura de español, lo cual me permitió conjeturar que la docente prefería 

ocupar los libros de texto o lecturas prescritas en el programa. 

Condiciones para la comprensión lectora: los estudiantes no comprenden lo que leen. 

Las preguntas agrupadas en este bloque son: ¿entiendes lo que les? (sí, a veces y no); ¿tuviste 

dificultades cuando aprendiste a leer? (sí, a veces y no); ¿cuándo les un relato te imaginas lo 

que se narra? (sí, a veces y no); ¿cuándo leen un texto literario sientes que? (pierdes el tiempo, 

inviertes correctamente el tiempo y aprendes la historia). 

Uno de los principales problemas que afecta el desarrollo educativo en los estudiantes es la 

falta de comprensión lectora, aunque se han diseñado estrategias de aprendizaje para resolver 

dicha problemática no se ha podido resolver en su totalidad. 

Los resultados obtenidos en la encuesta son: 

 

• Entienden lo que lee (48 % sí, el 50% a veces y 2% no). 

• Tuvieron dificultades cuando aprendieron a leer (23% sí, 14% a veces y 63% no). 

• Cuando leen un relato se imaginan lo que se narra (64% sí,30% a veces y 6% no). 

• Cuando leen un texto literario (15% pierden tiempo, el 34% invierten correctamente 

el tiempo y el 51% aprenden la historia). 
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El 47.72% de los estudiantes sí entienden lo que leen; el 50% de los estudiantes a veces 

entienden lo que leen y el 2.27% de los estudiantes no entienden lo que leen. 
 

El 22.72% de los estudiantes si tuvieron dificultad cuando aprendieron a leer; el 13.63% de 

los estudiantes a veces tuvieron dificultad cuando aprendieron a leer y el 63.63% de los 

estudiantes no tuvieron dificultad cuando aprendieron a leer. 

 

 A veces  

 

 

 

  

 

 

 

 

¿Entiendes lo que lees? 

¿Tuviste dificultades cuando aprendiste a leer? 

 

 
 

 
 

 
 

 
 

 

 

 
  

 

 

 A veces  
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El 63.63 % de los estudiantes leen un relato sí se imaginan lo que se narra en la historia; el 

29.54% de los estudiantes leen un relato a veces se imaginan lo que se narra en la historia y 

el 6.81% de los estudiantes leen un relato no se imaginan lo que se narra en la historia. 
 

El 14.89% de los estudiantes generalmente cuando leen un texto literario sienten que 

pierden tiempo; el 34.04% de los estudiantes generalmente cuando leen un texto sienten 

que invierten correctamente el tiempo y el 51.06% de los estudiantes generalmente cuando 

leen un texto literario sienten que aprenden la historia. 

¿Cuándo les un relato te imaginas lo que se narra? 
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¿Cuándo leen un texto literario sientes qué? 
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En los resultados de la encuesta se identificó que los estudiantes no comprenden lo que leen, 

esto se debe a que cuando comenzaron a leer tuvieron dificultades tales como la mala 

pronunciación de las palabras, no conocer el significado de estas, como tampoco no conocer 

las reglas gramaticales del español, lo anterior se relaciona con la falta de compresión lectora 

ya que no se adquieren reglas y significados escritos en los textos. Estos temas son cruciales 

para la comprensión lectora, sin embargo, en la respuesta de los estudiantes se pudo entender 

que estos temas no fueron atendidos en su momento, por lo que se considera una herencia 

del nivel educativo anterior (educación primaria). 

En los resultados obtenidos de la encuesta fue que los estudiantes, al momento que realizan 

alguna lectura, no lograban imaginar lo que se les narraba, lo cual sugiere que no se 

concentraban al momento de leer, teniendo como consecuencia que no pudieran comprender 

lo que leían. 

Otro de los resultados de la encuesta me permitió entender que cuando los estudiantes suelen 

leer un texto literario, algunos consideraban que aprendían bien la historia, otros estudiantes 

pensaban que perdían el tiempo, considerando que las lecturas no eran de su interés. 

En este estudio con los datos obtenidos en las observaciones realizadas se pudo comprender: 

 

➢ En el desarrollo de la práctica docente, la profesora dominaba el contenido de la 

asignatura, ya que era especialista en su campo de formación (español), sin embargo, 

presentaba dificultades en la planeación de la enseñanza, aunque era egresada de una 

escuela Normal Superior ella pensaba que no tenía una formación pedagógica. 

Aunque contaba con años de experiencia como docente presentaba problemas en su 

planeación, tales como no contar con una actualización de los contenidos y la 

metodología de modelo educativo vigente. Además, dentro de la escuela secundaria 

no se actualizaba a los docentes para la elaboración de sus planeaciones de acuerdo 

con el modelo educativo. 

➢ En la relación docente-estudiante, la docente daba instrucciones y cuando solicitaba 

las respuestas de los estudiantes no participaban, teniendo una actitud de apatía y que 

en muchos casos realizaban otras actividades ajenas a la asignatura de español, lo cual 

tenía como consecuencia que no se diera una interacción docente-estudiante. 
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➢ Los materiales utilizados por la docente, para el desarrollo de la comprensión lectora, 

eran los materiales prescritos en el programa de la asignatura, los cuales no motivaban 

ningún interés por su lectura en los estudiantes. Además, había otros materiales que 

le otorgaban las autoridades a la docente para realizar proyectos de aprendizaje para 

la mejora de la comprensión lectora, los cuales al momento de realizar el estudio no 

fueron utilizados por la docente en su práctica. 

En este estudio con los datos obtenidos de la encuesta se pudo comprender que: 

 

➢ Los intereses lectores de los estudiantes fue el principal problema asociado al tema 

de estudio; comprensión lectora, ya que las lecturas prescritas en los programas de 

estudio no eran de su interés, siendo que los estudiantes manifestaron que preferían 

realizar la lectura del cuento como género literario. 

➢ Los hábitos de lectura de los estudiantes presentan distintas necesidades asociadas a 

sus estilos de aprendizaje para lograr una comprensión lectora, tales como leer solos 

y en silencio, contar con un espacio adecuado para la lectura, así como que preferían 

que otras personas les leyeran. 

➢ Las condiciones familiares para la lectura, en los hogares de los estudiantes no se 

cuenta con un acervo bibliográfico y que, en las familias no lectoras, los hijos no son 

buenos lectores o viceversa, lo cual, tenía como consecuencia que al no ser lectores 

habituales presentaban problemas para la compresión lectora. 

➢ Las condiciones escolares, la biblioteca en su acervo bibliográfico la mayoría de sus 

textos eran libros escolares y pocos de entretenimiento, por lo que no resultaba 

atractivo para los estudiantes ya que no había lecturas de su interés. 

➢ Las condiciones para la comprensión lectora, los estudiantes no comprenden lo que 

leen esto sugiere que cuando empezaron a leer en la educación primaria tuvieron 

dificultades que no se pudieron resolver hasta el momento. 

La intervención pedagógica se convirtió en el proyecto a realizar como parte del servicio 

social para lo cual la institución me asignó un grupo de la asignatura de español, donde conté 

con la asesoría de la profesora responsable de la asignatura, lo cual constituye el contenido 

del siguiente capítulo. 
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CAPÍTULO 3. EL CUENTO COMO 

ESTRATEGIA PARA LA COMPRENSIÓN 

LECTORA 

El propósito de este capítulo es presentar el diseño y elaboración de la propuesta pedagógica 

de la comprensión lectora con base a los interés de los estudiantes con la finalidad de 

fomentar la lectura. 

La propuesta de intervención pedagógica se pensó para mejorar la práctica docente en 

términos de la planeación del aprendizaje en la asignatura de Español, la cual fue resultado 

de las actividades realizadas en el Programa del Servicio Social (PSS). La normatividad del 

diseño de la propuesta fue la establecida en el PSS, la cual fue determinada por parte de la 

subdirección de la escuela secundaria, con la intención de mejorar el proceso de enseñanza- 

aprendizaje por medio de nuevas técnicas y estrategias acordes con la propuesta curricular 

formal derivada de la reforma educativa vigente en la asignatura de Español, poniendo 

especial énfasis en un principio del diseño el de considerar los intereses de los estudiantes. 

La propuesta de intervención se denominó; “El cuento como estrategia para la compresión 

lectora, en los estudiantes del primer grado de la educación secundaria, en una escuela 

pública de la Ciudad de México”. Esta propuesta se organizó en tres fases; Primera fase; 

diagnóstico. La aplicación de una encuesta a estudiantes de primer grado de secundaria para 

detectar sus intereses y hábitos de lectura. Segunda fase. Diseño y elaboración de la propuesta 

de intervención con base a los intereses de lectura de los estudiantes, mediante la selección 

de cuentos adecuados a su edad, con la finalidad de conocer y generar el interés por la lectura 

y así lograr la comprensión lectora. Tercera fase. Evaluación del plan de acción establecido 

para su desarrollo, lo cual, por una parte, fue la evaluación como seguimiento para valorar 

los resultados obtenidos con los estudiantes y por otra, la evaluación referente a la propuesta 

en sí misma. 
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El cuento como estrategia para la comprensión lectora. 

Considerando la importancia del cuento en etapas tempranas, como la infancia o adolescencia 

(Gillig, 2019), se tomó en cuenta la importancia de la propuesta de intervención pedagógica 

para transformar la práctica docente tradicional mediante la implementación de nuevas 

técnicas, derivadas del enfoque del modelo educativo basado en competencias. En este 

sentido la propuesta de intervención pedagógica (o educativa), entendida como: 

“Acción sobre otro, con intención de promover mejora, optimización o 

perfeccionamiento. Corriente pedagógica actual que reacciona frente a las 

propuestas no directivas, de laissez-faire, espontaneísmo, etc., reclamando la 

necesidad de normativa, ayuda y acciones, basándose en la exigencia antropológica 

de hacerse, desde la radical personeidad, la concreta y singular personalidad” 

(Sánchez Cerezo, 2003) 

En este caso, el diagnóstico para el diseño de la propuesta pedagógica de intervención deberá 

construirse a partir de elementos concretos para su desarrollo, Por lo que se propuso el 

diagnóstico para la detección de problemas de aprendizaje (relacionado con la falta de lectura 

acorde a los intereses de los estudiantes, como se estableció en el capítulo 2, mediante los 

resultados obtenidos con la observación y la encuesta), además de tener en cuenta lo 

establecido en términos del diseño curricular base del modelo educativo del aprendizaje por 

competencias (como se mencionó en el capitulo1) que contribuya a mejor la práctica docente. 

En el caso de la asignatura de español de primer grado de secundaria, que se consideró para 

el diseño de la propuesta de intervención en los términos que aquí hemos mencionado, el 

resultado del diagnóstico sobre el principal problema el de la ausencia de la planeación del 

aprendizaje de la profesora encargada de la asignatura, que afectó a la comprensión lectora 

de los estudiantes y tuvo su impacto en el desempeño educativo. 

El diagnóstico permitió que se identificara cómo el problema clave de la comprensión lectora 

que no son considerados los intereses y necesidades de los estudiantes en la planeación del 

aprendizaje, por lo que esta sería la nueva estrategia para incorporar acorde con el enfoque 

del modelo educativo del aprendizaje por competencias, ya que ponen especial atención a 

este aspecto en la intención de superar la práctica docente tradicional. 
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Se propuso apoyar al docente frente grupo para subsanar las dificultades que enfrentaban en 

la planeación de sus prácticas docentes en correspondencia con el modelo educativo derivado 

de la reforma educativa. Llegado aquí, puedo afirmar que el principal problema del profesor 

frente a grupo de la escuela secundaria fue llevar a cabo sus actividades sin ningún apoyo o 

programa de formación o actualización para comprender las innovaciones pedagógicas de la 

reforma educativa en el contexto de la institución educativa en la que lleva a cabo su práctica 

profesional, enfrentado en aislado o solo su planeación didáctica. 

La principal consecuencia que esto tuvo fue que la profesora no poseía el conocimiento sobre 

cómo llevar a cabo la planeación del aprendizaje de acuerdo con ese modelo educativo, lo c 

cual pone en evidencia que los docentes no están capacitados o actualizados en las 

innovaciones que se derivaban de la reforma educativa. En la operación del plan y los 

programas de estudios la ausencia de la actualización de los docentes tuvo un impacto en la 

práctica docente en las aulas para poder instrumentar las innovaciones educativas. 

Al momento que se realizó el SS el modelo educativo vigente era el del enfoque educativo 

basado en competencias y el modelo curricular basado en el aprendizaje o en el alumno, lo 

cual presentaba otra dificultad para los docentes el no estar capacitados o actualizados en las 

innovaciones que se derivaban de esta reforma educativa. En la operación del plan y los 

programas de estudios la ausencia de la actualización de los docentes tenía un impacto en la 

práctica docente en las aulas para poder instrumentar las innovaciones educativas, lo cual 

tuvo como principal consecuencia que no se pudiera poner en práctica el modelo educativo, 

lo cual se pudo constatar con que en la escuela secundaria no existía una propuesta 

institucional de capacitación para los maestros en servicio que les proporcionar los 

conocimientos para la elaboración de sus planeaciones acorde con los lineamientos de la 

Reforma Educativa. La mayoría de los docentes realizaban de manera individual por su 

cuenta sus propias investigaciones sobre el modelo educativo y/o realizando algunos cursos 

fuera de la institución, sin embargo, entregaban sus planeaciones sin saber si esa era la forma 

correcta de realizarlas, así como tampoco recibían una retroalimentación por parte de las 

autoridades de la institución escolar. 

En la escuela secundaria tampoco existía algún formato que les indicara a los docentes como 

elaborar y presentar la planeación del aprendizaje, en sustitución de eso, lo que sí existía eran 
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algunos puntos que indicaban los elementos que los docentes debían de considerar en las 

planeaciones del aprendizaje elaborados por parte de los directivos de la institución con la 

finalidad de facilitar la revisión de la planeación. 

Los docentes de esta escuela secundaria también señalaron en sus preocupaciones el cómo 

adecuar sus planeaciones al modelo educativo vigente dentro de la institución para adecuar 

sus diseños curriculares a su práctica docente. En este sentido los docentes manifestaban sus 

necesidades de formación para contar con las orientaciones que los ayudaran a superar las 

dificultades que enfrentaban al realizar esta tarea. 

Al momento de realizar este trabajo las autoridades escolares elaboraban estudios sobre los 

problemas de aprendizaje mediante pruebas estandarizadas. Uno de los problemas 

identificados fue la deficiente comprensión lectora en los estudiantes de la institución, el cual 

recibió atención por la importancia que representaban en el desempeño académico. Al mismo 

tiempo, al momento que realicé el diagnóstico surgieron preguntas del porqué los estudiantes 

no habían desarrollado habilidades básicas en su comprensión lectora, tales como: ¿por qué 

no comprenden los textos? ¿por qué se tienen poco interés por leer? ¿por qué no leen de 

manera constante? ¿por qué no son consideradas sus necesidades e intereses en los textos que 

tienen que leer? 

En el diagnóstico, realizado como parte de esta intervención pedagógica, se pudo ubicar 

como el principal problema asociado a la comprensión lectora, fue la ausencia de interés de 

los estudiantes por las lecturas prescritas en los programas de estudio. Otro dato importante, 

como resultado del diagnóstico, fue que el cuento resultaba el género literario de mayor 

interés entre los estudiantes entrevistados, por lo cual se consideró como un punto clave para 

la elaboración de esta propuesta y su plan de acción para la mejora de la práctica docente. 

A partir de estos resultados se pudo inferir que el cuento se convierte en fantasía que ayuda 

a desarrollar la imaginación de los jóvenes. El cuento es una narración breve ya sea oral o 

escrita, de un suceso imaginario. Por lo que se consideró como un recurso clave para lograr 

la comprensión lectora de los estudiantes. 

Teniendo en cuenta que, en la educación primaria, las planeaciones de la asignatura de 

español que realizan los docentes fueron con base en cuentos infantiles, se identificó que esto 
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no sucedió con la planeación del aprendizaje en la educación secundaria, ya que los cuentos 

son sustituidos por otros géneros literarios que en su mayoría no son del interés de los 

estudiantes. 

Resumiendo, los problemas que se retomaron para el diseño e implementación del plan de 

acción fueron el de la falta de comprensión lectora de los estudiantes y no tomar en cuenta 

su interés en el género literario en la planeación del aprendizaje. 

A continuación, se presentan los tres momentos en los que se desarrolló la propuesta de 

intervención pedagógica, el diagnóstico (aunque se realizó un recuento de los resultados 

señalando la falta de oferta literaria acorde a sus intereses), diseño e implementación. Se 

presentará el diseño de la propuesta de intervención y su plan acción para su operación en la 

práctica docente para su mejora. 

3.2 El diseño de la propuesta de intervención pedagógica para la 

práctica docente en la perspectiva de mejorar la comprensión 

lectora de los estudiantes 

En este apartado se describe el diseño de la propuesta y las características de su aplicación, 

además de algunas condiciones que caracterizaron y condicionaron su aplicación, derivadas 

del diagnóstico previo realizado. La propuesta de intervención: “El cuento como estrategia 

para la compresión lectora, en los estudiantes de la educación secundaria, en una escuela 

pública de la Ciudad de México”, se acompaña con su respectivo plan de acción para su 

operación. 

Plan de acción para la mejora de la práctica docente en la asignatura de español del 

primer grado de secundaria 

El plan de acción se deriva principalmente del concepto de planeación (o planificación) 

educativa, entendida como: 

“[…] expresión pedagógica de la tendencia general contemporánea a la 

planificación social (que) nació vinculada a los problemas económicos y 

administrativos planteados por los sistemas educativos en marcado proceso de 
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expansión […] se aplica fundamentalmente al microsistema educativo; pero con 

algunos matices diferenciales puede resultar útil también para la planeación de un 

centro educativo.” 

Esta propuesta se organizó en diez sesiones de cincuenta minutos cada una, la didáctica y 

estructura de cada sesión se indica más adelante. 

El cuento como estrategia para la comprensión lector se propuso bajo el principio de que se 

adaptaran a la edad de los estudiantes, por lo que deberían ser cuentos cortos con la finalidad 

de que ejercieran de manera constante la lectura para mejorar sus habilidades lectoras. Los 

cuentos considerados en esta propuesta presentaron diferentes dificultades de comprensión 

con el propósito de conocer las necesidades que cada estudiante tenía con relación a la lectura, 

por lo que el cuento en esta propuesta lo conceptualizamos como una estrategia que favorecía 

la compresión lectora en los estudiantes de la educación secundaria. Los destinatarios fueron 

los 48 estudiantes de la asignatura de español del primer grado de una escuela secundaria 

pública de la Ciudad de México, esta propuesta comprendió 10 sesiones para su 

implementación en las cuales estuvo presente la profesora responsable de la clase. 

El diseño del plan fue elaborado a partir de mi experiencia y conocimientos como estudiante 

de séptimo semestre en la carrera de pedagogía, esto se debe principalmente que en la escuela 

secundaria no se me entregó o asesoró sobre algún formato que me indicara cómo elaborar y 

aplicar el plan, esto ocasionó que, al igual que los docentes de dicha institución, surgieran 

algunas dudas con respecto a lo que se debía trabajar dentro del aula. El plan de acción se 

estructuró con base en tres fases o sesiones, cada una con un determinado número de sesiones. 

En cada sesión se expone la secuencia didáctica utilizada, las cuales se presentan a 

continuación: 

3.2.1 Fase uno: Leo, creo y analizo- bajo grado de dificultad 

Sesión 1. Cuento: Mariquita-Catarina. 

 

Este cuento tiene un bajo grado de dificultad: el texto es fácil de comprender y las preguntas 

se encuentran con facilidad. Con la finalidad de conocer los conocimientos previos de cada 

estudiante en relación con la comprensión lectora. 
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Utilización de la secuencia didáctica. 

 

Objetivo: Que los estudiantes lean textos narrativos para la comprensión. 
 

Práctica social del lenguaje: leer textos narrativos 

para la comprensión 

Campo de formación: lenguaje y 

comunicación. 

Competencias: emplear el lenguaje para 

comunicarse y como instrumento para leer. 
Tipo de texto: narrativo. 

Aprendizajes esperados: Identificar la idea 

principal del texto y búsqueda de palabras. 
Tiempo de la sesión:50 min. 

A continuación, se muestra las actividades realizadas en la sesión 1: 
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Sesión 2. Cuento: Las cerezas 1. 

 

Este cuento tiene un bajo grado de dificultad: el texto es fácil de comprender y las preguntas 

se encuentran con facilidad, con la finalidad de conocer los conocimientos previos de cada 

estudiante en relación con la comprensión lectora. 

A continuación, se muestra las actividades realizadas en la sesión 2: 
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Sesión 3. Cuento: Cerezas 2. 

 

Este cuento tiene un bajo grado de dificultad: El texto es fácil de comprender y las preguntas 

se encuentran con facilidad, con la finalidad de conocer los conocimientos previos de cada 

estudiante en relación con la comprensión lectora. 

A continuación, se muestra las actividades realizadas en la sesión 3: 
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3.2.2 Fase dos: Leo, creo y analizo- grado medio de dificultad 

Sesión 4. Cuento: La princesa y el guisante. 

 

Este cuento es de intermedio grado de dificultad: el texto es fácil de comprender y las 

preguntas no se encuentran con rapidez, esto se debe a que los estudiantes tienen que 

analizarlas. Estas preguntas tienen la finalidad de conocer los aprendizajes previos de los 

estudiantes y lo que han aprendido de las lecturas anteriores. 

 

Práctica social del lenguaje: Leer textos narrativos 

para la comprensión. 

Campo de formación: Lenguaje y 

comunicación. 

Competencias: Emplear el lenguaje para 

comunicarse y como instrumento para leer. 
Tipo de texto: Narrativo. 

Aprendizajes esperados: Identificar la idea 

principal del texto. 
Tiempo de la sesin:50 min. 

 

 

Planeación didáctica. 

 

A continuación, se muestran las actividades realizadas en la sesión 4. 
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Sesión 5. Cuento: Las hadas. 

 

Este cuento es de intermedio grado de dificultad: el texto es fácil de comprender y las 

preguntas no se encuentran con rapidez, esto se debe a que los estudiantes tienen que 

analizarlas. Estas preguntas tienen la finalidad de conocer los aprendizajes previos de los 

estudiantes y lo que han aprendido de las lecturas anteriores. 

A continuación, se muestran las actividades realizadas en la sesión 5: 
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Sesión 6. Cuento: El gato negro. 

 

Este cuento es de intermedio grado de dificultad: el texto es fácil de comprender y las 

preguntas no se encuentran con rapidez, esto se debe a que los estudiantes tienen que 

analizarlas. Estas preguntas tienen la finalidad de conocer los aprendizajes previos de los 

estudiantes y lo que han aprendido de las lecturas anteriores. 

A continuación, se muestran las actividades realizadas en la sesión 6: 
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3.2.3 Fase tres: Leo, creo y analizo- alto grado de dificultad. 

Sesión 7. Cuento: Rompecabezas. 

 

Este cuento tiene un alto grado de dificultad: el texto es difícil de comprender y las preguntas 

se encuentran con dificultad esto se debe a que se tiene que analizar y razonar las preguntas 

del texto. Estas preguntas tienen la finalidad de conocer los aprendizajes previos de los 

estudiantes y lo que han aprendido de las lecturas anteriores. 

 

Práctica social del lenguaje: Leer textos 

narrativos para la comprensión. 

Campo de formación: Lenguaje y 

comunicación. 

Competencias: Emplear el lenguaje para 

comunicarse y como instrumento para leer. 
Tipo de texto: Narrativo. 

Aprendizajes esperados: Identifica la idea 

principal del texto. 
Tiempo de la sesión:50 min. 

A continuación, se muestran las actividades realizadas en la sesión 7: 
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Sesión 8. Cuento: Escarabajo. 

 

Este cuento tiene un alto grado de dificultad: el texto es difícil de comprender y las preguntas 

se encuentran con dificultad esto se debe a que se tiene que analizar y razonar las preguntas 

del texto. Estas preguntas tienen la finalidad de conocer los aprendizajes previos de los 

estudiantes y lo que han aprendido de las lecturas anteriores. 
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Sesión 9. Cuento: El lagarto verde. 

 

Este cuento tiene un alto grado de dificultad: el texto es difícil de comprender y las preguntas 

se encuentran con dificultad, esto se debe a que se tiene que analizar y razonar las preguntas 

del texto. Estas preguntas tienen la finalidad de conocer los aprendizajes previos de los 

estudiantes y lo que han aprendido de las lecturas anteriores. 

 

Práctica social del lenguaje: Leer textos 

narrativos para la comprensión. 

Campo de formación: Lenguaje y 

comunicación. 

Competencias: Emplear el lenguaje para 

comunicarse y como instrumento para leer. 
Tipo de texto: Narrativo. 

Aprendizajes  esperados:  Identificar  la 

idea principal del texto. 
Tiempo de la sesión:50 min. 

A continuación, se muestran las actividades realizadas en la sesión 9: 
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Sesión 10. Lecturas: Grandes personajes. 

 

Este cuento tiene un alto grado de dificultad: el texto es difícil de comprender y las preguntas 

se encuentran con dificultad, esto se debe a que se tiene que analizar y razonar las preguntas 

del texto. Estas preguntas tienen la finalidad de conocer los aprendizajes previos de los 

estudiantes y lo que han aprendido de las lecturas anteriores. 

 

Práctica social del lenguaje: Leer textos narrativos 

para la comprensión. 

Campo de formación: Lenguaje y 

comunicación. 

Competencias: Emplear el lenguaje para 

comunicarse y como instrumento para leer. 
Tipo de texto: Narrativo. 

Aprendizajes esperados: Identificar la idea 

principal del texto. 
Tiempo de la sesión: 50 min. 
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3.3 Implementación del plan acción para mejorar la práctica 

docente 

Una vez diseñado el plan de acción, como último momento de la propuesta pedagógica de 

intervención se tuvo la implementación., la cual tuvo como propósito identificar los 

resultados obtenidos de las actividades. 

Los resultados que se obtuvieron a partir de las respuestas de cada lectura se analizarán para 

evaluar el aprendizaje de los estudiantes del grupo, asimismo las actividades realizadas se 

analizaron por medio de lista de cotejo. El plan de acción se implementó a los 48 estudiantes 

del grupo, sin embargo, para su análisis solo se ocupará una muestra de 8 estudiantes que 

fueron elegidos de manera aleatoria dentro de la población que realizaron las actividades 

completas (a excepción de dos estudiantes que les faltó una actividad). 

El diseño del plan acción se conformaron por las siguientes fases: 

 

➢ Fase uno: Leo, creo y analizo- bajo grado de dificultad. Esta fase tenía como objetivo 

conocer los aprendizajes previos en su comprensión lectora de los estudiantes ya que 

cuentan con sus conocimientos adquiridos a lo largo de su formación escolar que les 

permite iniciar un nuevo proceso de aprendizaje. También, el conocer los 

aprendizajes previos, me ayudaron para ratificar la planeación y evaluación para 

adaptarlas a las necesidades e intereses de los estudiantes. 

A su vez las lecturas eran más fáciles de realizar para que no tuvieran obstáculos y los 

estudiantes se sintieran motivados por continuar leyendo los cuentos. 
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➢ Fase dos: Leo, creo y analizo-grado medio de dificultad. Esta fase tenía como 

principal objetivo que los estudiantes aprendieran habilidades para la comprensión de 

los cuentos ya que en las sesiones anteriores pude identificar los aprendizajes previos 

que me ayudaron a la búsqueda de actividades que se adoptarán a las necesidades. 

Es importante que los estudiantes adquieran habilidades que les faciliten comprender textos 

y poder tener un mejor rendimiento académico. Los cuentos en esta fase eran fáciles de 

entender, pero las preguntas tenían mayor dificultad porque tenían que ser razonadas 

correctamente por los estudiantes. 

➢ Fase tres: Leo, creo y analizo-alto grado de dificultad. Tiene como principal objetivo 

leer textos para la comprensión ya que los estudiantes tuvieron herramientas que les 

ayudo a comprender, en este apartado el estudiante deberá de expresar e inscribir lo 

comprendido en los textos leídos. 

En esta parte el estudiante no solo comprende el texto, también reflexiona sobre él para 

convertirse en una persona analítica y que le ayude a su formación académica. Los cuentos 

en esta fase eran difíciles de comprender porque algunas de las palabras y de las frases no 

son un lenguaje común para los estudiantes y por lo tanto también las preguntas tenían mayor 

dificultad. 

A continuación, se presentan los resultados obtenidos en cada fase (Anexo 11): 

 

 

Fase uno: Leo, creo y analizo- bajo grado de dificultad. 

Sesión 1. Cuento: 

Mariquita-Catarina. 

Objetivo general: Leer 

textos para conocer lo 

aprendizajes previos en la 

compresión. 

Objetivo de sesión: 

Conocer y comprender las 

ideas principales del texto. 

Sesión 2. Cuento: 

Las cerezas 1. 

Objetivo general: Leer 

textos para conocer los 

aprendizajes previos en la 

comprensión 

Objetivo de sesión: 

Comprender las palabras 

del texto. 

Sesión 3. Cuento: 

Las cerezas 2. 

Objetivo general: Leer 

textos para conocer los 

aprendizajes previos en la 

comprensión 

Objetivo de sesión: 

Comprender las palabras 

del texto 

Preguntas: Preguntas: Preguntas: 

 

- ¿Quién decía: “¡que me lo 

como yo!”? 
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- ¿Cuántas alas tenía 

Catarina? 

- ¿De qué color era su 

abdomen? 

- ¿Por qué no tenía miedo de 

los depredadores? 

- ¿Quién le sugirió que se 

comprase unos lacitos? 

- ¿Quién le vendió los 

lacitos? 

- ¿De qué color era el lacito 

de su antena izquierda? 

- ¿Quién le sugirió que se 

comprase unos zapatitos? 

- ¿Quién le fabricó los 

zapatitos? 

- ¿De qué color eran los 

zapatos de las patas traseras? 

- ¿Quién le sugirió que se 

protegiese con un abrigo? 

- ¿A quién le compró el 

abrigo? 

- ¿Qué estaba haciendo la 

abeja? 

- ¿Qué estaba haciendo la 

hormiga? 

- ¿Qué estaba haciendo el 

gusano? 

- ¿En dónde pensaba pasar el 

invierno Catarina? 

- ¿Por qué la comió  el 

jilguero? 

- ¿Qué tenía Juanito igual 

que las cerezas? 

- ¿Cuál es la afirmación 

verdadera? 

- ¿Qué hacían los gorriones 

con las cerezas? 

-Juanito se ponía furioso 

porque... 

-Con los gorriones, Juanito 

intentaba... 

- ¿Para qué iban los insectos 

a las cerezas? 

- Juanito opinaba que los 

insectos ... 

- ¿Por qué emigraron los 

gorriones? 

- ¿Por qué aparecieron tantas 

langostas? 

- ¿Por qué pasó hambre la 

familia de Juanito? 

- Juanito sabía que andaba el 

lobo cerca porque... 

- Juanito, al oír la voz del 

lobo... 

- ¿De dónde procedía la 

lucecita...? 

- ¿Quién tiró la piedra que 

cayó sobre el lobo? 

- ¿Quién decía: “¡que me 

comen a mí!”? 

- ¿Qué pasó con el lobo? 

- La luz que guio a Juanito 

procedía de… 

- Desde entonces, Juanito 

permitía que los insectos y 

gorriones comiesen... 

- Al final, Juanito se 

estremeció cuando vio... 

Respuestas: 

 

Respuestas de la pregunta 

1: 

a) dos b) cuatro c) siete 

Repuestas de la pregunta 2: 

a) marrón b) negro c) rojo 

Repuestas de la pregunta 3: 

Respuestas: 

 

Repuestas de la pegunta 1: 

a) sus ojos b) sus labios c) su 

piel 

Respuestas de la pregunta 2: 

a) había un solo cerezo b) 

había varios cerezos c) había 

pocas cerezas 
Respuestas de la pregunta 3: 

Respuestas: 

 

Repuestas de la pregunta 1: 

a) Juanito b) el lobo c) el 

gorrión 

Respuestas de la pregunta 2: 

a) lo vio b) se lo imaginó c) 

conocía su voz 

Repuestas de la pregunta 3: 
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a) Era muy valiente b) Era 

amiga de las aves c) Las 

aves evitan comer 

mariquitas. 

Respuestas de la pregunta 

4: 

a) el caracol b) la abeja c) la 

hormiga 

Respuestas de la pregunta 

5: 

a) la abeja b) el escarabajo 

c) el caracol 

Respuestas de la pregunta 

6: 

a) negro b) rojo c) marrón 

Respuestas de la pregunta 

7: 

a) la hormiga b) el gusano 

c) la abeja 

Repuestas de la pregunta 8: 

a) el gusano b) el ciempiés 

c) el escarabajo 

Repuestas de la pregunta 9: 

a) rojos b) negros c) 

marrones 

Repuestas de la pregunta 

10: 

a) el ciempiés b) el 

escarabajo c) el gusano 

Repuestas de la pregunta 

11: 

a) al escarabajo b) al gusano 

c) al jilguero 

Repuestas de la pregunta 

12: 

a) recogiendo azúcar b) 

comiendo una manzana c) 

recogiendo polen 

Respuestas de la pregunta 

13: 

a) recogiendo azúcar b) 

buscando miel c) 

recogiendo hojas 

Respuestas de la pregunta 

14: 

a) las comían enteras. b) las 

tiraban al suelo. c) las abrían 

con el pico 

Respuestas de la pregunta 4: 

a) no quedaban cerezas para 

él b) no podía comer las 

cerezas maduras. c) 

encontraba las cerezas 

picadas 
Respuestas de la pregunta 5: 

a) matarlos. b) tan solo 

asustarlos. c) ser cariñoso. 

Repuestas de la pregunta 6: 

a) para comerlas. b) para 

ocultarse de los gorriones. 

c)para vivir en ellas. 

Repuestas de la pregunta 7: 

a) estropean las flores b) 

comen la hierba c) solo 

hacen daño. 

Repuestas de la pregunta 8: 

a) porque se acabaron las 

cerezas b) por miedo a 

Juanito. c) porque llegó el 

invierno. 

Respuestas de la pregunta 9: 

a) porque había muchas 

cerezas. b) porque no había 

gorriones para comérselas. 

c) porque Juanito dejó de 

matar insectos. 

Repuestas de la pregunta 10: 

a) las langostas comieron las 

cerezas. b) hizo mucho frío 

aquel invierno. c) las 

langostas comieron los 

sembrados. 

a) corrió y se extravió b) 

corrió hacia su casa. c) se 

ocultó entre los árboles 

Repuestas de la pregunta 4: 

a) de una casa b) de los 

árboles. c) de un rosal. 

Repuestas de la pregunta 5: 

a) Juanito. b) un gorrión. c) 

el padre de Juanito. 

Repuestas de la pregunta 6: 

a) el gorrión. b) Juanito. c) el 

lobo. 

Repuestas de la pregunta 7: 

a) murió b) escapó c) no se 

sabe. 

Respuestas de la pregunta 8: 

a) la linterna de su padre b) 

una casa. c) una luciérnaga. 

Repuestas de la pregunta 9: 

a) sus manzanas. b) sus 

cerezas. c) sus rosales 

Respuestas de la pregunta 

10: 

a) al lobo muerto b) la 

luciérnaga en el rosal c) los 

dientes que tenía el lobo 
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a) comiendo una hoja b) 

comiendo una manzana c) 

descansando 

Respuestas de la pregunta 

15: 

a) dentro de una manzana b) 

en el hueco de un manzano 

c) en una rama 

Respuestas de la pregunta 

16: 
a) pensó que era una mosca 

b) le gustaban las 

mariquitas c) no se sabe 

  

Actividades para la Actividades para la 

mejora de la comprensión 

lectora 

 

En  esta    sesión  los 

estudiantes     leyeron    el 

cuento de “Cerezas 1” y 

posteriormente  subrayaron 

las palabras    que  no 

entendían  para      después 

buscarlas en el diccionario. 

Se analizó la actividad hecha 

por los estudiantes en donde 

tuvieron         “buena” 

comprensión del texto; esto 

nos   indica    que los 

estudiantes   realizaron   la 

actividad    de       manera 

correcta, sin    embargo, 
tuvieron alguna dificultad. 

Actividades para la 

mejora de la comprensión 

lectora 

 

En  esta    sesión los 

estudiantes     leyeron    el 

cuento de “Cerezas 2” y 

posteriormente  subrayaron 

las palabras    que  no 

entendían  para      después 

buscarlas en el diccionario. 

Se analizó la actividad hecha 

por los estudiantes en donde 

tuvieron         “buena” 

comprensión del texto; esto 

nos   indica    que los 

estudiantes   realizaron   la 

actividad    de      manera 

correcta, sin    embargo, 
tuvieron alguna dificultad. 

mejora de la comprensión 

lectora 

En esta sesión los 

estudiantes leyeron el 

cuento de “Mariquita 

Catarina” posteriormente 

realizaron un mapa metal de 

las ideas comprendidas del 

texto. 

Se analizaron las actividades 

hechas por los estudiantes en 

donde tuvieron “muy 

buena” comprensión del 

texto; esto nos indica que los 

estudiantes realizaron la 

actividad de manera 

correcta. 

Los resultados de los Los resultados de los Los resultados de los 

estudiantes 

Los resultados del 

cuestionario de la lectura 

son los siguientes: el 62.5% 

de los estudiantes su 

desempeño lector fue 

“Excelente”, el 12.5% de los 

estudiantes fue “Suficiente”, 

el 12.5% de los estudiantes 

fue “Regular” y el 12.5% de 

los    estudiantes    fue 
“insuficiente”. 

estudiantes estudiantes 

Los resultados del Los resultados del 

cuestionario de la lectura cuestionario de la lectura 

son los siguientes: el 62.5 % son los siguientes: el 62.5 % 

de los estudiantes su de los estudiantes su 

desempeño lector fue desempeño lector fue 

“Excelente”, el 25% de los “Suficiente”, el 25% de los 

estudiantes fue “Suficiente” estudiantes fue Excelente” y 

y el 13.5% de los estudiantes el 13.5% de los estudiantes 

fue “Regular”. fue de “Regular”. 
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Fase dos: Leo, creo y analizo-grado medio de dificultad 

Sesión 4. Cuento: 

La princesa y el guisante. 

Objetivo general: 

Aprender habilidades para 

la comprensión de textos 

Objetivo de sesión: 

Identificar las ideas 

principales del texto 

Sesión 5. Cuento: 

Las hadas. 

Objetivo general: 

Aprender habilidades para 

la comprensión de textos 

Objetivo de sesión: 

Analizar y escribir lo 

comprendido del texto 

Sesión 6. Cuento: 

El gato negro. 

Objetivo general: 

Aprender habilidades para 

la comprensión de textos 

Objetivo de sesión: 

Realizar actividades para la 

comprensión 

Preguntas: Preguntas: Preguntas: 

 

- ¿Cuántos gatitos tenía 

encargados Doña Casimira? 

- ¿Cómo se llama su gata, la 

madre de los gatitos? 

- ¿Por qué la gente quería 

tener un gato negro? 

- ¿A quién le robaban los 

gatos? 

- ¿Quién le puso el nombre 

de Fígaro a uno de los gatos? 

- ¿En qué casa pasaría 

hambre los gatos? 

- ¿Cómo se llamaba la hija 

de Doña Carlota? 

- ¿Cuál fue la suerte de Don 

Serafín? 

- ¿Cuál de los dos gatos fue 

más afortunado? 

- ¿Quién trataba con cariño a 

su gato? 

- ¿Por dónde buscó el -Marca la frase correcta. 

príncipe una princesa? - ¿Cuál era la tarea más 

- Al regresar a su reino, el dura que tenía que te4nia 

príncipe estaba... que realizar la hija menor? 

- ¿Cuándo llegó la princesa - ¿Quién se le apareció en la 

al castillo? fuente? 

- ¿Quién le abrió la puerta a - ¿Que quería el hada? 

la princesa? - ¿Qué don le concedió el 

- La princesa llegó al hada a la hija menor? 

castillo... - ¿Por qué estaba su madre 

- ¿Dónde colocó la reina el enfadada? 

guisante? - ¿Cuál fue la decisión de la 

- Por la mañana la princesa madre? 

estaba... -El hada le concedió a la 

- Supieron que era una hija mayor el don de que al 

princesa porque... hablar de su boca 

- ¿Dónde está ahora el saldrían… 

guisante? - ¿Por qué se escapó al 
 bosque la hija menor? 
 - ¿Por qué se casó con ella 

 el hijo del rey? 

Respuestas: Respuestas: Respuestas: 

Respuestas de la pregunta 1: 

a) por todo el mundo b) por 

todo su reino c) por todos los 

reinos vecinos 

Respuestas de la pregunta 2: 

Respuestas de la pregunta 1: 

a) la hija menor era la 

prefería de la madre b) la 

hija mayor era encantadora 

c) la madre maltrataba a la 

hija menor 

Respuestas de la pregunta 1: 

a) dos b) siete c) catorce 

Respuestas de la pregunta 2: 

a) sultana b) blanca c) no se 

sabe 
Respuestas de la pregunta 3: 
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a) contento b) cansado c) 

triste 

Respuestas de la pregunta 3: 

a) un día de invierno b) una 

noche en la tormenta c) una 

noche de luna llena 

Respuestas de la pregunta 4: 

a) el príncipe b) la reina c) el 
rey 

Respuestas de la pregunta 5: 

a) sin zapatos b) sin vestidos 

c) con vestidos y zapatos 

Respuestas de la pregunta 6: 

a) sobre el tablado de la 

cama b) entre los colchones 

c) debajo de los edredones 

Respuestas de la pregunta 

7: 

a) contenta porque había 

dormido mal b) cansada 

poque había dormido mal c) 

contenta por estar en el 

castillo 

Respuestas de la pregunta 

8: 

a) quería dormir en el 

castillo b) ella les dijo que 

era princesa c) no había 

dormido por culpa del 

guisante 

Respuestas de la pregunta 

9: 

a) en el jardín b) en el 

castillo c) en un museo 

Respuestas de la pregunta 2: 

a) ir a buscar agua b) limpiar 

la cocina c) hacer la comida 

Respuestas de la pregunta 3: 

a) su abuela b) una mujer 

vieja c) una mujer rica 

Respuestas de la pregunta 4: 

a) el cántaro b) ayuda c) 
agua para beber 

Respuestas de la pregunta 5: 

a) no tendría que ir por agua 

a la fuente b) de sus labios 

saldrían flores y piedras 

preciosas c) al hablar, sus 

palabras serian maravillosas 

Respuestas de la pregunta 6: 

a) porque había tardado 

mucho en volver b) porque 

tenía sed c) porque no había 

agua en el cántaro 

Respuestas de la pregunta 7: 

a) ir ella misma a la fuente b) 

mandar a su hija mayor a 

buscar agua c) mandar a la 

menor otra vez Respuestas 

de la pregunta 1: a la fuente 

Respuestas de la pregunta 8: 

a) flores y diamantes b) 

culebras y ranas c) víboras y 

sapos 

Respuestas de la pregunta 9 

a) porque su madre la quería 

castigar b) porque su 

hermana le quería pegar c) 

porque no quería vivir con 

su familia 

Respuestas de la pregunta 

10: 

a) porque era inteligente b) 

porque estaba sola c) porque 

tenía un don especial 

a) porque son cariñosos b) 

porque traen buena suerte c) 

porque son mejores 

cazadores 

Respuestas de la pregunta 4: 

a) al tendero b) al vecino del 

piso bajo c) al cura 

Respuestas de la pregunta 5: 

a) doña carlota b) el marido 

de Doña Casimira c) Doña 

Casimira 

Respuestas de la pregunta 6: 

a) en la casa del tendero b) 

en la casa del cura c) en la 

casa de la vieja 

Respuestas de la pregunta 7: 

a) Blanca b) Pepita c) 

Alejandra 

Respuestas de la pregunta 8: 

a) le tocó la lotería b) se 

compró una casa nueva c) 

consiguió un trabajo bien 

pagado 

Respuestas de la pregunta 9: 

a) Morito b) Fígaro c) 

ninguno 

Respuestas de la pregunta 

10: 

a) Alejandro b) Pepita c) 

Blanca 

Actividades para la 

mejora de la comprensión 

lectora 

En esta sesión los 

estudiantes   leyeron   el 

Actividades para la 

mejora de la comprensión 

lectora 

En esta sesión los 

estudiantes   leyeron   el 

Actividades para la 

mejora de la comprensión 

lectora 

En   esta   sesión   los 

estudiantes   leyeron   el 
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cuento de “La princesa y el 

guisante” posteriormente 

realizaron la lectura y 

subrayar las ideas 

principales del libro “Las 

venas abiertas de América 

Latina” págs. 15 y 16 

Se analizaron las actividades 

hechas por los estudiantes en 

donde tuvieron “muy 

buena” comprensión del 

texto; esto nos indica que los 

estudiantes realizaron la 

actividad   de   manera 

correcta. 

cuento de “El gato negro” 

posteriormente se proyectó 

y se les pido que realizara un 

resumen sobre el video de la 

“brecha racial”. 

Se analizaron las actividades 

hechas por los estudiantes en 

donde tuvieron “regular” 

comprensión del video; esto 

nos indica que los 

estudiantes tuvieron 

dificultad al realizar dicha 

actividad. 

cuento de “Rompecabezas” 

posteriormente se les volvió 

a entregar el resumen sobre 

el video de la “brecha 

racial”. 

Se analizaron las actividades 

hechas por los estudiantes en 

donde tuvieron “regular” 

comprensión del video; esto 

nos indica que los 

estudiantes tuvieron 

dificultad al realizar dicha 

actividad. 

Los resultados de los 

estudiantes 

Los resultados del 

cuestionario de la lectura 

son los siguientes: el 62.5 % 

de los estudiantes su 

desempeño lector fue 

“Excelente”, el 25% de los 

estudiantes fue “Regular” y 

el 12.5% de los estudiantes 

fue “Suficiente”. 

Los resultados de los 

estudiantes 

Los resultados del 

cuestionario de la lectura 

son los siguientes: el 62.5 % 

de los estudiantes su 

desempeño lector fue 

“Excelente” y el 37.5% de 

los estudiantes fue 

“Suficiente” 

Los resultados de los 

estudiantes 

Los resultados del 

cuestionario de la lectura 

son los siguientes: el 25% de 

los estudiantes su 

desempeño lector fue 

“Excelente”, el 25% de los 

estudiantes fue “Suficiente”, 

el 25% de los estudiantes fue 

“Insuficiente”, el 12.5 % de 

los estudiantes fue de 

“Regular” y el 12.5% de los 

estudiantes no presentaron 
la lectura. 

 

 

Fase tres: Leo, creo y analizo-alto grado de dificultad. 

Sesión 7. Cuento: Sesión 8. Cuento: Sesión 9. Cuento: 

Rompecabezas. Escarabajo. El lagarto verde. 

Objetivo general: leer Objetivo general leer Objetivo general: leer 

textos para la comprensión textos para la comprensión textos para la comprensión 

Objetivo de sesión: realizar Objetivo de sesión: Objetivo de sesión: 

lluvia de idea para la investigar textos de su exposición de lo 

comprensión interés comprendido en los textos 

Preguntas: Preguntas: Preguntas: 

 
- ¿Dónde vivía la niña? 
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- ¿Quiénes eran las tres 

personas? 

- ¿Quién iba montando en el 

burro? 

- ¿Para que servía el palo? 

- ¿De dónde eran los tres 

personajes? 
- ¿Por qué se escondían? 

- La mujer, el niño y el 

anciano tuvieron suerte 

porque… 

-En aquella provincia del 

interior de Egipto… 

- ¿Quiénes recibieron 

monedas del mercader? 

- ¿Por qué discutieron? 

- ¿Qué relación familiar 

había entre los personajes? 

- ¿Por qué le pusieron 

herraduras de oro al 

caballo? 

- ¿Qué quería el escarabajo? 

- ¿Por qué se marchó el 

escarabajo? 

- ¿Por qué no le gusto el 

jardín al escarabajo? 

- ¿Qué era lo mejor para la 

oruga? 

- El escarabajo creía que… 

- Al final el escarabajo 

piensa que las herraduras de 

oro del caballo eran 

paraque… 

- Al escarabajo el mundo le 

parecía hermoso porque… 

- ¿Qué personajes dialogan 

en esta historia? 

- ¿Qué adjetivos definen 

mejor el comportamiento 

del escarabajo? 

- ¿Que estaba haciendo ese 

día? 

- ¿Para qué detenía su 

marcha? 

- ¿Dónde estaba el lagarto? 

-La niña cuando vio el 

lagarto... 

- ¿Dónde se escondió el 
lagarto? 

- ¿Qué sucedió en la 

persecución? 

- ¿Qué tenía la niña en sus 

manos? 

- Al final de la historia, la 

niña se sentía... 

¿Quién salió perjudicado en 

- este relato? 

Respuestas: 

 

Respuestas de la pregunta 1: 

a) una mujer vieja, un niño y 

un hombre joven b) una 

mujer joven, un niño y un 

hombre viejo c) un hombre y 

una mujer jóvenes y un niño 

Respuestas de la pregunta 2: 

a) la mujer y el niño b) el 

niño c) el anciano y el niño 

Respuestas de la pregunta 3: 

a) al golear al burro b) para 

que el anciano se apoyase c) 

para ambas cosas 

Respuestas de la pregunta 4: 

a) de un país extranjero b) de 

Egipto c) De Djebel Ezzrit 

Respuestas de la pregunta 5: 

a) para descansar y reponer 

fuerzas b) para escapar de 

Respuestas: 

 

Respuestas de la pregunta 1: 

a) por ser un animal muy 

hermoso  b) por haber 

salvado la  vida  del 

emperador c) por ser el 

caballo que mejor saltaba 

Respuestas de la pregunta 2: 

a) buen pienso muy buena 

agua b) ser servido y 

atendido como el caballo c) 

tener unas herraduras de oro 

Respuestas de la pregunta 3: 

a) porque el herrero no les 

puso las  herraduras b) 

porque  quería conocer 

mundo c) porque no quería 

vivir en la cuadra 

Respuestas de la pregunta 4: 

a) porque olía a rosas y a 

espliego b) por estaba lleno 

Respuestas: 

 

Respuestas de la pregunta 1: 

a) en una bonita casa. b) en 

una casa vieja. c) en una 

ciudad. 

Respuestas de la pregunta 2: 

a) recogía frutos de totoras. 

b) jugaba con su perro c) 

buscaba huevos de aves. 

Respuestas de la pregunta 3: 

a) para contar los huevos. b) 

para aguardar por el perro c) 

para descansar. 

Respuestas de la pregunta 4: 

a) Debajo de las totoras. b) 

En una cueva. c) En una 

mata espesa. 

Respuestas de la pregunta 5: 
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sus perseguidores c) para 

ocultarse de las fieras 

Respuestas de la pregunta 6: 

a) Les contaron muchas 

historias b) encontraron 

camellos con riquezas c) 

conocieron a un rico 

mercader 
Respuestas de la pregunta 7: 

a) tendrían que seguir 

escondiéndose b) ya no iban 

hacer perseguidos c) 

conocieron a un rico 

mercader 

Respuestas de la pregunta 8: 

a) la mujer, el anciano y el 

niño b) la mujer y el niño c) 

el anciano y el niño 

Respuestas de la pregunta 9: 

a) por las monedas de la 

mujer b) por la moneda del 

niño c) por las monedas del 

anciano 

Respuestas de la pregunta 

10: 

a) eran marido, esposa e hijo 

b) eran abuelo, hija y nieto 

c) una mujer con su hijo y un 

anciano 

de mariquitas c) porque no 

tenía estercolero 

Respuestas de la pregunta 5: 

a) que un día se convirtiera 

en mariposa b) que hiciese 

calor todos los días c) que 

dormiría a la sombra del 

alhelí 
Respuestas de la pregunta 6: 

a) la oruga volaría mejor que 

él b) el caballo podría volar 

con las herraduras de oro c) 

él volaba tan bien como las 

mariposas 

Respuestas de la pregunta 7: 

a) corriese y sáltese mejor 

b) el escarabajo fuese su 

jinete c) el emperador 

estuviese orgulloso 

Respuestas de la pregunta 8: 

a) los rayos de sol caían 

directamente sobre él b) las 

herraduras de oro del caballo 

eran en su honor c) el 

caballo lo quería mucho 

Respuestas de la pregunta 9: 

a) el caballo, el herrero, el 

escarabajo y la oruga b) el 

escarabajo, el herrero, la 

mariquita y la oruga c) el 

escarabajo, el herrero, el 

caballo y la mariquita 

Respuestas de la pregunta 

10: 

a) valiente y trabajador b) 

cobarde y holgazán c) 

orgulloso y presumido 

a) Se asustó. b) Lo 

persiguió. c) Se alejó 

corriendo. 

Respuestas de la pregunta 6: 

a) En una cueva. b) En una 

mata espesa. c) Debajo de la 

sombra del toro. 

Respuestas de la pregunta 7: 

a) Atraparon al lagarto. b) El 

lagarto logró escapar. c) El 

mastín comió el lagarto. 

Respuestas de la pregunta 8: 

a) El lagarto. b) Una culebra. 

c) La cola del lagarto. 

Respuestas de la pregunta 9: 

a) Avergonzada. b) Triste. c) 

Contenta. 

Respuestas de la pregunta 

10: 

a) El perro. b) El lagarto. c) 

La niña. 

Actividades para la 

mejora de la comprensión 

lectora 

En esta sesión los 

estudiantes leyeron el 

cuento de” Rompecabezas” 

posteriormente se les 

entrego el resumen del video 

Actividades para la 

mejora de la comprensión 

lectora 

 

En esta sesión los 

estudiantes leyeron el 

cuento de” Escarabajo” 

posteriormente   se   les 

Actividades para la 

mejora de la comprensión 

lectora 

En esta sesión los 

estudiantes leyeron el 

cuento de” el lagarto verde” 

posteriormente se 

expusieron   las   cinco 
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“la brecha salarial racial” 

donde realizaron una lluvia 

de ideas principales del 

video. 

Se realizo una revisión 

analítica de las actividades 

realizadas por los 

estudiantes en donde 

tuvieron “muy buena” 

comprensión del texto; esto 

nos indica que los 

estudiantes participaron y 

apartar las ideas principales 
del video. 

solicito la noticia sobre el 

tema de discriminación 

Se realizo una revisión 

analítica de las actividades 

realizadas por los 

estudiantes en donde 

tuvieron “baja” 

comprensión de los textos 

porque la mayoría de los 

estudiantes no realizaron 

dicha actividad. 

mejores noticias o algún 

artículo relacionado con el 

tema de la discriminación 

Se  realizo  una revisión 

analítica de las actividades 

realizadas    por    los 

estudiantes    en    donde 

tuvieron        “baja” 

comprensión del texto; esto 

se debe a  que  no  se 

acordaban     de      lo 

comprendido en el artículo. 

Los resultados de los 

estudiantes 

 

Los resultados del 

cuestionario de la lectura 

son los siguientes: el 50% de 

los estudiantes su 

desempeño lector fue 

“Insuficiente”, el 37.5% de 

los estudiantes fue 

“Suficientes” y el 12.5% de 

los estudiantes fue 

“Excelente”. 

Los resultados de los 

estudiantes 

 

Los resultados del 

cuestionario de la lectura 

son los siguientes: el 50% de 

los estudiantes su 

desempeño lector fue 

“Suficiente”, el 37.5% de los 

estudiantes fue “Excelente”. 

y el 12.5% de los estudiantes 

fue “Insuficiente” 

Los resultados de los 

estudiantes 

 

Los resultados del 

cuestionario de la lectura 

son los siguientes: 

de la lectura son los 

siguientes: el 50% de los 

estudiantes su desempeño 

lector fue “Suficiente”, el 

25% de los estudiantes fue 

“Regular”, el 12.5% de los 

estudiantes fue 

“Insuficiente” 

y el 12.5% de los 

estudiantes no presento la 

lectura. 
 

 

Actividades para la mejora de la comprensión 

lectora (Anexo 12) 

Los estudiantes leyeron e identificaron la 

bibliografía de cinco personajes importantes a lo 

largo de la historia. 

Sesión 10. Lectura los grandes personajes 

Objetivo general: leer y comprender textos. 

Objetivo específico: exposición de lo 

comprendido en los textos 
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Estos resultados, derivado de la implementación de esta propuesta pedagógica a los 48 

alumnos de la escuela secundaria no. 29, demuestran que, al realizar una estrategia de 

fomento a la lectura enfocada a los intereses de los estudiantes, se pueden obtener resultados 

positivos que signifiquen una mejoría en el desempeño de los estudiantes, pues, en el caso de 

este grupo trabajado, se identificó que los alumnos aumentaron su rendimiento en sus 

calificaciones, mismas que se elevaron en la materia de Español, pues su capacidad de 

comprensión se vio beneficiada, las actividades las realizaban cada vez más rápido, entendían 

mejor las ideas centrales de los textos y se mostraban más motivados a participar en las 

actividades de compresión lectora y de lectura en voz alta, dando mayor peso al ritmo y forma 

de lectura del texto que se estaba leyendo. 

Esto refleja la importancia y necesidad que debe prevalecer, tanto en las escuelas, como en 

el diseño de políticas públicas en materia educativa, en enfocar los esfuerzos de lectura, y 

demás actividades escolares y académicas, alineados a los intereses de los estudiantes pues, 

en un mundo de constante cambio, los intereses de lectura (como es el caso de este trabajo 

de investigación) también se ajustan a estos cambios generacionales, naturalmente, sin dejar 

de lado la literatura fundamental de autores clásicos; es decir, combinar tanto el estilo clásico 

como el contemporáneo que se ajusta a las vivencias, sentires y experiencias de las 

juventudes. 

Los resultados de los estudiantes 

Se realizo una revisión analítica de las actividades 

realizadas por los estudiantes en donde tuvieron 

“muy buena” comprensión del texto; esto nos 

indica que entraron los personajes comprendiendo 

bien la lectura. 
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Conclusiones 
El presente trabajo de investigación se configuró por tres capítulos; el primero consistió en 

el análisis de la Reforma Educativa del sexenio de Enrique Peña Nieto 2012-2018 que 

estableció un Modelo Educativo basado en competencias; el segundo capítulo consistió en la 

descripción social, económico e institucional de la Escuela Secundaria Técnica N°29 con la 

finalidad de conocer a profundidad el contexto escolar, asimismo, se realizó un diagnóstico 

educativo relacionado a la lectura; y el tercer capítulo consistió en la realización de una 

propuesta de intervención pedagógica, basada en un diseño e implementación de un plan de 

acción con la finalidad de trabajar la comprensión lectora y mejorar la práctica docente. 

Con respecto al primer capítulo se tiene como reflexión que la Reforma Educativa en México 

marcó un hito significativo en el sistema educativo nacional que buscaba mejorar la calidad 

de la educación y garantizar un aprendizaje más integral para los estudiantes. Este cambio se 

fundamentó en el Modelo Educativo basado en competencias que se centra en el desarrollo 

de habilidades y conocimientos que los estudiantes puedan aplicar en diversas situaciones en 

su vida cotidiana. 

El enfoque por competencias promueve una educación que orilla para formar individuos 

capaces de enfrentar desafíos del mundo contemporáneo. Este Modelo buscaba transmitir 

habilidades críticas, analíticas y creativas que preparaban a los estudiantes para la vida y el 

trabajo. 

Sin embargo, la implementación de esta Reforma Educativa ha encontrado desafíos 

significativos incluyendo la resistencia de diversos sectores como la necesidad de la 

capacitación continua para docentes y la falta de recursos adecuados en muchas instituciones 

educativas. A pesar de estas dificultades, es crucial que el sistema educativo continue 

avanzando hacia la conciliación de un Modelo Educativo que responda las demandas del 

siglo XXI, asegurando que todos los estudiantes tengan acceso a una educación de calidad 

que le permita desarrollar todo su potencial. 

En el capítulo dos se identificaron diversos factores relacionados con el contexto escolar de 

Escuela Secundaria Técnica n°29, en la alcaldía Iztapalapa en donde existen diversos factores 

que pueden afectar su desempeño escolar como la falta de servicios básicos, la inseguridad 



99 
 

que se vive dentro y fuera de la escuela, el tráfico vehicular que afecta la entrada y la salida 

en la zona de la escuela, etc. Por esta razón, las autoridades de la institución han realizado 

diversos proyectos y programas que buscan mejorar estas situaciones y poder brindarles a los 

estudiantes condiciones más adecuadas, esta información fue base para el diagnóstico. 

La Escuela Secundaria Técnica N°29 es una de las secundarias con mayor demanda de la 

alcaldía de Iztapalapa, porque un gran porcentaje de estudiantes la eligen como primera 

opción para ingresar a nivel secundaria, esto se debe principalmente a las carreras técnicas 

que se ofrecen, la infraestructura, los proyectos que se realizan dentro y fuera de la escuela, 

etc. Para continuar y mejorar su nivel académico las autoridades educativas de la escuela 

continúan diseñando planes y programas de estudio acorde a las necesidades e intereses de 

los estudiantes y también buscan diseñar estrategias para mejorar la práctica docente; por esta 

razón, en su programa de Servicio Social se solicita como parte de las actividades a realizar 

una propuesta de intervención pedagógica que ayude a mejorar una problemática que se 

encuentra dentro del aula. 

Asimismo, se realizó un diagnóstico para identificar alguna problemática que afecte el 

desempeño de los estudiantes. 

El diagnóstico se realizó con la ayuda de la observación y la encuesta. La observación se 

realizó con una lista de cotejo que fue entregada por las autoridades educativas, en donde se 

identificó que la profesora tenía dificultades al momento realizar sus actividades y que los 

estudiantes no mostraban interés por las lecturas prescritas en los programas de estudio. La 

entrevista se realizó por medio de un cuestionario sobre los hábitos lectores en donde un gran 

porcentaje de los estudiantes no tenían el interés por la lectura y donde señalaron que el 

género literario que más les gustaba era el cuento. 

En el tercer capítulo se desarrolla el diseño e implementación de un plan de acción que tenía 

como finalidad crear estrategias acordes a las necesidades e intereses de los estudiantes. Para 

llevar a cabo estas actividades se me solicitó el acompañamiento docente en la asignatura de 

español de primer grado, con una profesora que tenía dificultades escolares al momento de 

impartir sus clases. 
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Con base en los resultados obtenidos en el diagnóstico, se realizó el diseño de la propuesta 

de intervención, dicho diseño del plan de acción se me entregaron diversos libros que eran 

cuentos cortos para adolescentes, sin embargo, la profesora argumentó que no se podían 

utilizar porque no podía revisar el material debido a la carga de trabajo que tenía, 

sugiriéndome que ocupe el material de una página de internet. Aunque no se realizaron las 

lecturas de los cuentos sugeridos, sí se realizaron diversas actividades de comprensión lectora 

como mapas metales, ensayos, elaboración de un glosario, ideas principales, lluvias de ideas, 

etc. Estas actividades tenían la finalidad de consolidar un análisis de las diversas lecturas 

sugeridas por la profesora y con esto comprender de forma adecuada las lecturas. 

Al final se evaluaron de las lecturas y cuestionarios en donde se identificó un aumento de 

aciertos en cada estudiante, las primeras lecturas tenían calificaciones bajas y después 

comenzaron a aumentar de calificaciones. Las actividades las completaban cada vez más 

rápido, entendían cada vez más la idea central del cuento y también se veían más motivado a 

realizar las actividades de comprensión lectora. 

Se puede concluir que los nueve cuentos cortos y las actividades de compresión lectora 

ayudaron en medida a mejorar su desempeño en la asignatura de español pues considerando 

los resultados del diagnóstico, esta propuesta de intervención pedagógica se enfocó en 

atender los principales problemas de hábitos lectores mediante el cuento, pues era el género 

de mayor interés en el grupo, sin embargo, es importante seguir diseñando estrategias de 

enseñanza-aprendizaje que se adapten a las necesidades e intereses de los estudiantes, como 

seguir fomentando la lectura y su comprensión en educación básica ya que es una 

problemática que afecta el desempeño de los estudiantes en las diversas asignaturas del 

sistema educativo en nuestro país. 

Por otro lado, es importante señalar que dentro de la práctica docente los profesores 

complementen su formación profesional en la materia que imparten con diversas 

capacitaciones y dotación de recursos en materia pedagógica, lo cual impacta en la manera 

en la que se enseña a los estudiantes a nivel secundaria. 

Asimismo, en relación con los estudiantes es importante que también cuenten con una 

variedad en la oferta literaria acorde con sus intereses dentro de sus bibliotecas y aulas, pues 

es a partir de este interés que surge el hábito de la lectura. 
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Anexos 
Anexo 1 Cuestionario de hábitos lectores 

Cuestionario sobre hábitos lectores. 

Nombre:      

Nombre de la escuela:    

Grupo:  Materia:  Fecha:    

Indicciones: 

I. Contesta las siguientes preguntas marcando con una X según corresponda. 
 

Preguntas. Si. No. 

1. ¿Te gusta leer?   

2.  ¿Te gusta que alguien más te lea?   

3.  ¿Te gusta leer solo, en silencio?   

4.  ¿Crees que es importante leer?   

5.  ¿Dispones de un horario definido para leer?   

6.  ¿En tu casa tienes un espacio especial para leer?   

7.  ¿Tienes libros o revistas u otros, para leer?   

8.  ¿Tu familia lee?   

9.  ¿En tu casa te motivan a leer?   

10. ¿En tu escuela te hacen leer?   

11. ¿Tu escuela dispone de biblioteca?   

12. ¿Te gusta ir a la biblioteca a leer?   

 

 

Preguntas. Si No A veces. 

1.  ¿Entiendes lo que lees?    

2.  ¿Tuviste dificultad cuando aprendiste a leer?    

3.  ¿Te gusta leer en voz alta en público?    
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4. ¿Cuándo lees un relato te imaginas lo que se 

narra en la historia? 

   

 

II. Elige la o las alternativas que más se ajusten a tu interés de lectura. 

 

 

1. ¿Qué lees? 
 

a) Poemas. b) Revistas. c) Textos escolares. 

d) Cuentos e) Novelas. f) historietas. 

 

2. ¿Qué genero literarios lees? 
 

a) de aventuras. b) de terror c)de fantasías. 

d) relatos históricos. e) cuentos románticos. f) cuentos realistas. 

 

3. ¿Aproximadamente, cuántos libros (sin contar los textos escolares) hay en tu casa? 
 

a) de 1 a 10 b) de 11 a 25 c) Más de 25 

 

4. ¿Tienes libros propios? ¿Cuántos? 
 

 

a)  de 1 a 5. b) de 6 a 12. c)más de 12. 

 

5. ¿Quién te motiva a leer? 
 

 

a) tus padres b) tu profesor 

(a). 

c)tus 

compañeros. 

d)tus 

familiares. 

e) tú mismo. 

 

6. ¿En qué te fijas cuándo eliges un libro? 
 

a) diseño de la portada. b) en el titulo c) en el autor. 
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d) en las imágenes. e) cantidad de páginas. f) en los que se relacionan 

en una película que viste. 

 

7. ¿Lees cuándo? 
 

 

a) Sólo cuando tienes 

ganas. 

b) Cuando te obligan 

tus padres. 

c) Cuándo debes leer 

para una 

calificación 

 

8. Para ti la lectura es: 
 

a) aburrida. b) placentera. c) obligatoria. 

d) entretenida. e) desagradable. f) indiferente. 

 

9. Generalmente cuando lees un texto literario sientes que: 
 

 

a) pierdes tiempo b) inviertes correctamente 

el tiempo 

c) aprendo de la historia. 

 

10. El año pasado (2018) ¿Cuántos libros leíste? 
 

a) de uno a dos. b) de tres a 

cuatro. 

c)de cinco a 

seis. 

d)de siete a 

ocho 

e) más de diez. 
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Anexo 2. Cuento: Mariquita Catarina 
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Anexo 3. Cerezas 1| 
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Anexo 4. Cerezas 2 
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Anexo 5. El gato negro 
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Anexo 6. La princesa y el guisante. 
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Anexo 7. El escarabajo 
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Anexo 8.Las hadas. 
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Anexo 9. El lagarto verde 
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Anexo 10. Rompecabezas. 
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Anexo 11. Respuestas de los cuestionarios. 
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Anexo 12. Evidencias de actividades realizadas con los estudiantes. 
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