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INTRODUCCION

La escritura es una practica fundamental de los seres humanos, no solo en el &mbito
educativo sino en nuestra vida cotidiana. Al expresar nuestras ideas por escrito estas deben

ser claras o coherentes, con el propdsito de ser entendibles para el lector.

Escribir es una de las habilidades lingiiisticas que los estudiantes deben adquirir
durante su trayecto formativo, se pretende que dicha destreza sea consolidada en los primeros
niveles educativos, sin embargo, cuando los alumnos llegan al nivel secundaria, observamos
la apatia que existe ante la cultura escrita. No solo se trata de deslindar responsabilidades
sino de analizar la problematica a conciencia, reflexionar cuales son los factores que

intervienen en la falta de interés para producir un texto propio y proponer posibles soluciones.

La escasa produccion textual que existe en los estudiantes no es propia del nivel
secundaria, es una constante en los niveles posteriores, dificilmente como docentes nos
detenemos a identificar cudles son las causas por las cuales se les complica escribir un texto

propio.

El proyecto de intervencion educativa se centra en lograr que los estudiantes de
segundo grado de la Escuela Secundaria General “Moisés Sdenz”, produzcan textos propios
a partir de la escritura creativa, considerando el contexto e intereses personales. Los
adolescentes constantemente crean historias donde desarrollan su creatividad e imaginacion,

al mismo tiempo que enriquecen su lenguaje.

Saber escribir va mas alld de conocer el abecedario o formar palabras carentes de
significado, a través de la escritura los seres humanos expresamos emociones y
pensamientos, permitiendo comunicarnos de manera coherente y correcta con los demas. En
las instituciones educativas esta habilidad poco se vincula con el contexto de los estudiantes,
debido a que la mayoria de las consignas escolares se emplean con el Unico fin de corregir la
ortografia. A los adolescentes se les ensefa a escribir mecanicamente y esto ocasiona que

carezcan de las habilidades lingiiisticas al elaborar un texto.



La escritura creativa es una alternativa a la ensefianza tradicional porque rompe con
los moldes establecidos sobre la forma de construir cualquier tipo de texto, donde se da
prioridad a la ortografia, claro, es muy importante escribir correctamente respetando las
reglas que regulan nuestra lengua, pero aleja a los estudiantes del proceso de composicion.
Ademas, se propicia la amplitud del vocabulario, permite comprender la estructura de los
textos, para crear cuentos, poemas, anuncios publicitarios, textos instructivos, por mencionar

algunos.

La adolescencia es una etapa de autodescubrimiento, la escritura creativa permite que
los estudiantes expresen sus pensamientos, emociones y experiencias de forma segura y
significativa. Al observar que sus ideas tienen valor y pueden ser compartidas, los alumnos

adquieren seguridad en si mismos y en sus capacidades.

Escribir de forma creativa ayuda a ampliar el vocabulario, mejorar la gramatica,
ademas de fortalecer la competencia comunicativa. Estimula el pensamiento critico, la
imaginacion y la exploracion de ideas, lo cual mejora la capacidad para resolver problemas

y pensar fuera de lo comun.

La escritura creativa no es solo una actividad artistica, sino una excelente herramienta
para el desarrollo personal, emocional e intelectual de los adolescentes. Ademas, impulsa la
produccion textual porque la convierte en una experiencia significativa, libre y estimulante,

despertando el deseo de comunicar a través del acto de escribir.

El contenido del presente documento estd organizado en cuatro capitulos, a
continuacion, se describe de manera general cada uno. En el primer capitulo se relatan los
antecedentes de problema desde al ambito internacional y nacional, ademas se describe el
contexto donde se realizo6 el proyecto, considerando las dimensiones social, institucional e
interpersonal. Finalmente, se expone la problematica y justificacion de la misma, ademas de

los objetivos y propdsitos de la intervencion.

En el segundo apartado se mencionan los referentes tedricos que dan sustento a la
intervencion realizada (Cassany, Vygotsky, Gardner, Gianni Rodari, entre otros), asi como

algunas concepciones sobre la expresion escrita. Conjuntamente se analizan algunas



investigaciones que se han realizado sobre el topico que nos ocupa (la escritura creativa) y

sus implicaciones en la educacion.

Por otro lado, en el tercer capitulo se hace referencia a la etapa en la que se encuentran
los estudiantes, la adolescencia y la relacion que esta tiene con la expresion de las emociones
a través de la escritura. Se describen, ademas, las estrategias que se implementaron en el
proyecto de intervencion: vuelos de la imaginacion, coleccion de recuerdos, de mi, para ti,

manual de instrucciones, historias que inspiran y narraciones extraordinarias.

En el cuarto apartado se analizan los resultados de cada una de las estrategias

implementadas, asi mismo, los aciertos y areas de oportunidad para futuras aplicaciones.

En conclusion, la escritura creativa es una estrategia integral que nos permite formar
seres humanos mas reflexivos, empaticos y comunicativos. Cuando se emplea como una
herramienta educativa no solo se enriquece el aprendizaje, también contribuye al crecimiento

personal de los estudiantes.



CAPITULO I- Contexto problematizador

“Escribir es un proceso, el acto de transformar
pensamiento en letra impresa implica una
secuencia no lineal de actos creativos”
Cassany



1.1 Una mirada hacia la Politica educativa Internacional y Nacional sobre
la produccion de textos.

Desde las ultimas décadas, la produccion de textos ha sido topico de interés para
diversos actores educativos. Ante las exigencias de un mundo inmerso en la globalizacion,
expresar nuestras ideas por escrito resulta una practica fundamental que todos los seres
humanos debemos adquirir durante el trayecto formativo.

Leer y escribir son practicas tan cotidianas en el aula, asumimos que la mayoria de
los educandos las han consolidado durante los primeros afios de su formacion académica, sin
embargo, cuando se enfrentan a actividades referentes a la produccion de textos, las
dificultades para escribir son evidentes.

Algunos organismos nacionales como internacionales, han centrado su atencion en la
toma decisiones para lograr que los estudiantes consoliden las practicas de escritura, no solo
en el ambito académico sino en su vida cotidiana.

En cualquier contexto de nuestra vida, la escritura representa un papel fundamental
para expresarnos en diversas situaciones comunicativas. Al respecto Fierro (2000), menciona
que la profundidad de los aprendizajes que los alumnos adquieran, no solamente en términos
de conocimientos sino también, en habilidades como analizar, sintetizar, formular juicios y
organizar su pensamiento, deben expresarlo de manera oral y escrita para consolidarlo.

En ese mismo orden de ideas, Lerner (2001), indica que los aprendizajes bésicos de
la lengua; como saber leer y escribir un texto, son un factor determinante en el éxito o fracaso
escolar. El dominio de la lectura y escritura son esenciales para la adquisicion de nuevos
conocimientos en las diversas asignaturas.

Al ser la escritura una practica necesaria para la expresion del ser humano, se han
implementado y modificado constantemente los planes y programas de estudio con la
intencion de contribuir en la produccion textual de los educandos.

Ahora bien, la educacion en México tiene que cumplir con ciertos estdndares
internacionales respecto a los logros académicos, por ello, participa de manera constante en
evaluaciones estandarizadas, disefiadas por la OCDE (Organizacion para la Cooperacion y el
Desarrollo Econémicos) que busca medir el dominio de las habilidades basicas que poseen

los estudiantes. El organismo fue creado desde 1961 y lo integran 38 paises, tiene el objetivo
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de hacer frente a los desafios econdmicos y sociales, por medio del Programa para la
Evaluacién Internacional de los Alumnos (PISA) en tres areas basicamente: Lectura,
Matematicas y Ciencias.

Las pruebas estandarizadas a gran escala que evaluan los aprendizajes de los
estudiantes han sido disenadas por diferentes organismos internacionales, ademas de la
OCDE, se encuentran la Asociacion Internacional para la Evaluacion de los Logros
Educativos (IEA) y el Laboratorio Latinoamericano de Evaluacion de la Calidad de la
Educacion (LLECE), todas con objetivos centrados en el desarrollo de habilidades
académicas especificas.

El Programa para la Evaluacion Internacional de los Estudiantes (PISA), es un estudio
coordinado por la Organizacion para la Cooperacion y el Desarrollo Econémico (OCDE)
para evaluar las habilidades y conocimientos de los estudiantes de 15 afios en las areas de
Lectura, Ciencias y Matematicas'. Es una prueba que se aplica en 72 paises a estudiantes de
15 afios, inscritos en escuelas publicas y privadas, se realiza cada tres afios. En dicha prueba
se evalua la lectura para saber la capacidad de comprender escritos. En la ltima aplicacién
PISA 2022, México se posiciona como el tercer pais con los peores resultados referentes a la
comprension lectora.

Las pruebas estandarizadas ofrecen informacion que permite a los paises miembros
de la OCDE, tomar decisiones y disefiar politicas publicas necesarias para mejorar la calidad

educativa.

A la luz de las evaluaciones internacionales, se encuentra el Laboratorio
Latinoamericano de Evaluacion de la Calidad (LLECE), vigente desde 1997 y creado por la
UNESCO. Es un organismo cuya funcion consiste en realizar estudios sobre la calidad de los
sistemas educativos de América Latina. Existen tres pruebas y cada una se aplica a una
poblacién en especifico: PERCE, SERCE y TERCE, todas evaluan los aprendizajes de los
estudiantes de educacion primaria, especificamente en las areas de lectura, escritura,

matematicas y ciencias naturales.

! Véase, Programa Internacional para la Evaluacion de los Estudiantes, s/f, en sitio digital

https://www.inee.edu.mx/evaluaciones/pisa/ [consultado 10- 07-2024]



https://www.inee.edu.mx/evaluaciones/pisa/

Por otro lado, la Asociacién Internacional para la Evaluacién del Rendimiento
Educativo (IEA), es una organizacion creada desde 1958. La prueba consiste en evaluar el
aprovechamiento de los estudiantes respecto a matematicas, ciencias, comprension lectora,
educacion civica y ciudadania, de manera periddica cada cinco afios. Participan més de 60
paises en la aplicacion de la prueba Progress in Internacional Reading Literacy Study
(PIRLS). Los resultados sirven como datos comparativos a nivel internacional sobre la
capacidad de lectura de los alumnos de primaria, ademas de ofrecer informacion relevante
para la formulacion de politicas educativas encaminadas a la mejora de los aprendizajes. Las

pruebas estandarizadas anteriormente citadas, evaliian las mismas areas de conocimiento.

La lectoescritura es una practica indispensable en el desarrollo de nuevas habilidades,
es una destreza lingliistica que permite al estudiante comprender el mundo que le rodea y
plasmarlo a través de la escritura. “Escribir significa mucho més que conocer el abecedario
o saber juntar letras [...] quiere decir ser capaz de expresar informacion de forma coherente
y correcta para que la entiendan otras personas” (Cassany, 1993, p.13). Lo anterior nos invita
a reflexionar la relevancia que tiene la ensefianza del espafiol en la educacion secundaria, es
fundamental porque ayuda a los estudiantes a desarrollar habilidades de comunicacion oral
y escrita, ademds de comprender y analizar diversos textos, no solo se trata de aprender
gramatica o reglas ortograficas, sino de formar lectores criticos y escritores competentes. Los
docentes debemos encauzar a los alumnos a consolidar el interés en la produccion textual y

romper con la didactica tradicionalista de escribir de manera mecanica.



La escritura desde el Aambito nacional

El Instituto Nacional para la Evaluacion de la Educacion (INNE) fue un organismo
publico mexicano cuya funcién consistié en garantizar la calidad del Sistema Educativo
Mexicano, a través del disefio de diversas pruebas nacionales. Surge desde al afio 2013 con
la mision de evaluar la educacion obligatoria por medio de distintos instrumentos

estandarizados.

Durante varias décadas se han aplicado numerosas pruebas nacionales para obtener
informacion que permita tomar decisiones con el fin de contribuir en la consolidacion de
habilidades basicas como leer y escribir: la Evaluacion Nacional del Logro Educativo
(ENLACE), el Examen de Calidad y Logro Educativo (EXCALE), y el Plan Nacional para
la Evaluacion de los Aprendizajes (PLANEA).

EXCALE tenia la mision de conocer en qué medida se estaban cumpliendo los
propositos educativos del curriculo nacional. Los resultados indicaban el grado de dominio
de los aprendizajes de los nifios y adolescentes en las asignaturas de espafiol, matematicas,
ciencias naturales y sociales. Se aplicaba cada cuatro afos y fue la primera prueba que evalud

la expresion escrita de los estudiantes.

La evaluacion de la expresion escrita se efectud con textos producidos por los
estudiantes. El tipo de reactivo que se utilizo se denomina de respuesta construida, debido a
que el estudiante debe redactar un texto en respuesta a consignas especificas. En ellas se
solicitaba a los alumnos “tareas reales, completas y con significado social, respetando asi el
enfoque de los planes y programas de estudio vigentes, tanto de primaria, secundaria y
bachillerato”. En tanto que las consignas propuestas para generar los textos tenian como
objetivo “enfrentar a los estudiantes con diversas situaciones de escritura, en las cuales varian

el propésito, la audiencia, la forma y el tema™?.

2 Véase en Evaluacion del Corpus EXCALE de escritura, s/f, en sitio digital https://www.inee.edu.mx/sobre-
el-inee/historia-inee/ [consultado 10-07-2024]
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A través de la aplicacion de EXCALE referente a la produccion de textos, se
analizaban los aspectos lingiiisticos que debian reforzarse en cada grado escolar, desde
preescolar hasta secundaria. La lectura de los textos producidos por los estudiantes permitia

identificar el punto de partida para mejorar dicho proceso.

ENLACE

La Evaluacion Nacional del Logro Académico en Centros Educativos se aplicaba en
las instituciones de educacion basica del pais, con la finalidad de obtener informacién
diagnéstica sobre el nivel de logro académico que los alumnos han adquirido en temas y
contenidos vinculados con los planes y programas de estudio vigentes. Desde el afio 2006
evalia los conocimientos y las habilidades de los estudiantes en las asignaturas de
matematicas y espafiol.

Por otro lado, el Plan Nacional para la Evaluacion de los Aprendizajes (PLANEA)
fue creado en 2015. La prueba se aplicaba a estudiantes del Gltimo grado de primaria,
secundaria y nivel medio superior. Evaluaba los conocimientos adquiridos en dos areas:
comprension lectora y matematicas. En Lenguaje y Comunicacion se integran los elementos
que permiten a los alumnos de tercer grado de secundaria emplear con eficacia el lenguaje

como herramienta de comunicacion para continuar aprendiendo.

SisAT

El Sistema de Alerta Temprana (SisAT) es un conjunto de indicadores, herramientas
y procedimientos que permite a los colectivos docentes, supervisores y a la autoridad
educativa local, contar con informacidn sistematica y oportuna acerca de los alumnos que
estan en riesgo de no alcanzar los aprendizajes clave o incluso de abandonar sus estudios.

Los principales indicadores del SisAT dan cuenta del avance de los estudiantes en
componentes indispensables de lectura, escritura y calculo mental. Integra ademas algunos
datos basicos de los adolescentes que la escuela registra cotidianamente, como son: la
inasistencia a clases, bajas calificaciones o asignaturas sin aprobar y el registro de alerta en
el reporte de evaluacion. La aplicacion de la prueba permitia analizar la produccion textual

de los adolescentes.



MEJOREDU

La Comision Nacional para la Mejora Continua de la Educacion (MEJOREDU) y la
Secretaria de Educacion Publica (SEP), en coordinacion con las autoridades educativas
federales y estatales, disefiaron y desarrollaron la Evaluacion Diagndstica de los
Aprendizajes de las Alumnas y los Alumnos de Educacion Basica para el ciclo escolar 2024-
2025, acorde con el sentido, los principios y las orientaciones de la Nueva Escuela Mexicana
(NEM). EI proposito es favorecer los procesos de la ensefanza aprendizaje y lograr una
formacion integral de las nifias, los nifos, las y los adolescentes con un enfoque humanista y
comunitario. Los ejercicios integradores de aprendizajes plantean situaciones que enfrentan
las y los estudiantes cotidianamente para resolver problemas en el &mbito escolar.

El enfoque de MEJOREDU esta centrado en el mejoramiento continuo y no en la
sancion, pretende que las decisiones en educacion se tomen con base en evidencia.

A partir de la implementacion del Plan de Estudios para la Educacion Preescolar,
Primaria y Secundaria 2022 (NEM), se pretende que los NNA consoliden las habilidades
lingtiisticas (hablar, escuchar, leer y escribir) para expresarse de manera escrita.

La Nueva Escuela Mexicana (NEM) promueve un enfoque integral y contextualizado
en la ensefianza de la lengua, con énfasis en la produccion de textos como una herramienta
para el desarrollo del pensamiento critico, la expresion personal y la participacion social. Este
enfoque se basa en la idea de que la escritura no es una habilidad técnica, sino una forma de
construir y compartir conocimiento dentro de diversos contextos culturales y sociales.

La produccion de textos en la Nueva Escuela Mexicana se considera una competencia
esencial para el desarrollo integral de los estudiantes, no solo en términos académicos, sino
también como una herramienta de participacion activa y critica en la sociedad. Este enfoque
busca formar individuos capaces de comunicar sus ideas de manera afectiva, respetando la

diversidad lingiiistica y cultural, contribuyendo al bienestar colectivo.
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1.2 Cambios curriculares

En el Plan Sectorial de Educacion 2020-2024 encontramos una serie de estrategias
encaminadas a la mejora educativa, por ejemplo; vincular los resultados de las evaluaciones
de logro educativo con la toma de decisiones de las autoridades educativas para mejorar la
calidad y pertinencia de la educacion. Para lograrlo se pretende impulsar practicas
pedagogicas innovadoras, inclusivas y pertinentes orientadas a garantizar el maximo logro
de aprendizaje de las nifias, nifios, adolescentes y jovenes, con base en los resultados de las
evaluaciones de logro educativo.

Ademas, se pretende impulsar la lectura como un componente indispensable para el
desarrollo integral de las personas y la construccion de una sociedad mas justa e igualitaria,
a través de acciones puntuales como impulsar el uso de bibliotecas publicas, escuelas y otros
espacios comunitarios para fortalecer los programas de fomento a la lectura entre la
poblacion, intensificar la difusion y promocion de los libros a fin de propiciar un héabito que
permita sentir y pensar mas alld de lo inmediato.

La apropiacion del lenguaje oral y escrito en la educacion bésica es una cuestion con
antecedentes, leer y escribir son procesos que posibilitan la adquisicion de nuevos
conocimientos y el desarrollo de habilidades con mayor grado de complejidad. Ahora bien,
han sido constantes las modificaciones que las autoridades educativas han incorporado a los
Planes y Programas de Estudio de la educacion basica, sin embargo, en todos permanece
vigente la produccion de textos.

En la Reforma Integral de la Educacion Basica (2011), la asignatura de espafiol estaba
organizada en estdndares curriculares haciendo énfasis en la expresion escrita: procesos de
lectura e interpretacion de textos, produccion de textos escritos, produccion de textos orales
y participacion en eventos comunicativos, conocimiento de las caracteristicas, funcion y uso
del lenguaje, por ultimo, actitudes hacia el lenguaje.

Referente a la produccion de textos, se pretendia que los estudiantes se expresaran a
través de la escritura, disefiando textos originales de diversos tipos, estructurados por medio

de légica y coherencia, empleando signos de puntuacion.
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La RIEB 2011, consideraba la produccion de textos como una competencia
fundamental dentro del enfoque comunicativo y funcional del lenguaje, proponia que escribir
no era solo conocer las reglas gramaticales, sino utilizar el lenguaje para comunicarse de
forma efectiva en distintos contextos, ademas la escritura debia tener propositos reales;
informar, convencer y narrar.

Referente a los procesos de escritura se daba gran importancia a que los alumnos
desarrollaran las siguientes etapas: planeacion, borrador, revision, reescritura y publicacion.
Con este enfoque los estudiantes mejoraban progresivamente sus producciones textuales.

El desarrollo de competencias comunicativas, los aprendizajes esperados y las
practicas sociales del lenguaje (ambito estudio, literatura y participacion social), fueron
elementos protagonistas de la RIEB.

Por otro lado, en Aprendizajes Clave para la Educacion Integral 2017, se retomaron
algunos principios de la RIEB y se organizaron dando énfasis a la formacion integral del
alumno. Se procuraba que el alumno consolidara sus conocimientos sobre las caracteristicas
del lenguaje oral y escrito, ademas de utilizarlo para comprender y producir textos, apropiarse
de la escritura para organizar su pensamiento.

Las préacticas sociales del lenguaje, promueven en los estudiantes su participacion
activa en diversos contextos comunicativos®.

Los propdsitos de la asignatura de espaiol son los siguientes:

v' Ampliar su conocimiento de las caracteristicas del lenguaje oral y escrito,
utilizandolo para comprender y producir textos.

v" Utilizar la escritura para organizar su pensamiento, elaborar su discurso y ampliar
sus conocimientos.

v' Interpretar y producir textos para responder a las demandas de la vida social,
empleando diversas modalidades de lectura y escritura en funcion de sus
propositos.

v" Utilizar el lenguaje de manera imaginativa, libre y personal para reconstruir la
experiencia propia y crear mundos de ficcion.

8 Véase en Aprendizajes Clave para la Educacion Integral 2017, s/f, en sitio digital
https://www.sep.gob.mx/work/models/sep1/Resource/10933/1/images/Aprendizajes clave para_la_educacion
_integral [consultado 27-07-2024]
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El programa Aprendizajes Clave concebia la produccion textual como una practica
social, reflexiva y funcional, con el objetivo de que los estudiantes desarrollaran habilidades

comunicativas contextualizadas.

Los estudiantes tenian que producir textos auténticos, utiles y vinculados con la vida
cotidiana y escolar (cartas, cuentos, noticias, instructivos). Las etapas de escritura que debian
seguir consistian en planeacion, redaccidn, revision, correccion y reescritura, la secuencia

anterior ayudaba a los alumnos a desarrollar su autonomia y habilidades cognitivas.

La lectura y la escritura son practicas que contribuyen a hacer de la escuela una
comunidad de lectores que se acercan a diversos textos para comprender su mundo cotidiano,
para conocer otros modos de vida, para descubrir otras formas de utilizar el lenguaje y darles
un nuevo sentido o defender su propio pensamiento mediante la produccion de textos.

La escritura es una practica fundamental de la vida cotidiana, los seres humanos
constantemente producimos textos para cumplir con diversos propositos comunicativos;
solicitar un servicio a través de una carta formal o bien, elaborar una solicitud de empleo,
enviar un correo electrénico, por mencionar algunas. Las instituciones educativas tienen la
ardua tarea de incorporar a los estudiantes en la cultura escrita, a través de multiples
actividades dependiendo del campo formativo, por ejemplo; en la asignatura de espafiol, un
ensayo literario, en artes un guion teatral, en las ciencias, el informe de un experimento, la
formulacion de un problema matematico, una resefia sobre un hecho historico, la descripcion
de un objeto en inglés o bien, realizar la cronica de un suceso.

Actualmente, la Nueva Escuela Mexicana (NEM) tiene un enfoque critico, humanista
y comunitario, que busca la equidad, excelencia y la mejora continua en la educacion. Se
otorga autonomia al magisterio para que incorporen contenidos de acuerdo al contexto y
necesidades de los adolescentes. El Plan de Estudios lo integran fases o grados, campos
formativos (Lenguajes, Saberes y Pensamiento Cientifico, Etica, Naturaleza y Sociedades,
finalmente, De lo Humano a lo comunitario), 7 ejes articuladores (Inclusion, Pensamiento
critico, Interculturalidad critica, Igualdad de género, Vida saludable, Apropiacion de las

culturas a través de la lectura y escritura, Artes y experiencias estéticas) y el perfil de egreso.
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La finalidad del campo formativo de Lenguajes es lograr que los estudiantes
adquieran y desarrollen de manera gradual, razonada y vivencial la apropiacidon progresiva
de formas de expresion y comunicacion mediante la oralidad, la escucha, lectura, escritura,
sensorialidad, percepcion para aprender a interpretarlas, elaborarlas, disfrutarlas y utilizarlas
con intencion, considerando la libertad creativa.

La NEM contempla la produccion de textos como un desafio para los estudiantes,
porque les permite describir, resumir, definir, explicar, justificar, argumentar y crear.

En la Nueva Escuela Mexicana, la escritura se considera como un proceso de
seleccion y generacion de ideas, donde los NNA emplean aspectos sintacticos, ortograficos
necesarios en la redaccion, ademas, de identificar la estructura de los diversos tipos de texto.
La expresion escrita parte del contexto y situaciones cotidianas de los adolescentes, al
difundir sus creaciones se promueve la escritura en la comunidad escolar.

Entre los principales enfoques de la NEM en la produccion de textos, encontramos a
la escritura como expresion creativa y critica, propiciando que los estudiantes produzcan
textos narrativos, descriptivos, expositivos y argumentativos, promoviendo la creatividad y
la reflexion sobre los temas de interés propio y de relevancia social. Lo anterior incluye
elaboracion de textos autobiograficos, explicativos, argumentativos, narrativos € instructivos,
donde se enfatiza la organizacion coherente y el uso adecuado de la lengua.

Respecto a la contextualizacion y relevancia cultural, se destaca la importancia de
que los estudiantes produzcan textos relacionados con su entorno cultural y comunitario,
como historias tradicionales o practicas culturales.

Es necesario propiciar ambientes que estimulen y permitan que los adolescentes se
apropien del lenguaje y lo expresen a través de manifestaciones creativas. El compromiso de
la produccion escrita es expresar aquella informacion con coherencia para que las personas a
quienes va dirigida la entiendan, esto quiere decir, que el emisor tiene que ser claro y conciso
con su mensaje para que el receptor lo descifre, ocasionando en su interior la intencion que

quiso transmitir.
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1.3 Diagnostico socioeducativo

La escuela es una institucion social donde diariamente interactian diversidad de
actores, por tal razon es preciso conocer detalladamente su organizacion, caracteristicas de
las instalaciones, el personal docente y de apoyo que la integran, los servicios y recursos
disponibles. Lo anterior descrito con la intencién de comprender el funcionamiento del centro

educativo.

El centro escolar protagonista, la Escuela Secundaria “Moisés Séenz”, con clave de
centro de trabajo 29DES00070, se localiza en la calle Raul Pous Ortiz, nimero 1, Colonia
Centro, con C.P. 90500, en el municipio de Huamantla, Tlaxcala. Es preciso sefialar que su
ubicacion se encuentra dentro de una zona escolar conformada por tres instituciones
educativas: Escuela Primaria “Josefa Castelar”, Preescolar “Xochiquétzal” y el Centro de

Bachillerato Tecnologico Industrial y de Servicios (CBTIS 61).

Huamantla, lugar de arboles alineados o juntos.

La institucion que ocupa nuestra atencion se localiza al oriente del Estado de
Tlaxcala. Es pertinente hacer mencion que el municipio forma parte de los 132 pueblos

magicos del pais, desde el afio 2007.

El toponimo de Huamantla, proviene del vocablo nahuatl cuahuitl que significa

“arbol” y man de “mani”, que quiere decir junto, formado o alineado: “lugar de arboles

alineados”.*

4 Véase en Secretaria de Turismo, 2019, en sitio digital https://www.gob.mx/sectur/articulos/huamantla-tlaxcala
[consultado 02-08-2024]

15


https://www.gob.mx/sectur/articulos/huamantla-tlaxcala

En la figura 1, se muestra el mapa del Estado de Tlaxcala, asi como el municipio de

Huamantla.

M 10
Taccala @y 7‘2 Huaran:la
=B, xtence
.'J'alculrlco

Figura 1 Mapa del Estado de Tlaxcala.

Los atractivos turisticos que destacan son los siguientes:

Museo Nacional del Titere

Museo taurino

Haciendas pulqueras como, Soltepec, Tenexac y Casa Malinche
Hacienda San Francisco Tecoac

Parque Nacional La Malinche

Taller de titeres Geronimo

N N N N N N

Taller de tapetes y alfombras Servin

Ademéds, se distingue por seguir preservando sus tradiciones a través de las

festividades:

Las trecenas de San Antonio, primera quincena de junio
La Huamantlada

Fiesta a la Virgen de la Caridad y la elaboracion de alfombras florales.

AR NEENEEN

"La Noche que Nadie Duerme", durante la primera quincena de agosto.
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En un principio la economia del municipio se basaba en la agricultura y ganaderia,
sin embargo, su ubicacidon geografica ha permitido que en la actualidad existan diversas
empresas localizadas en el corredor industrial Xicoténcatl, donde se han generado miles de

empleos formales para los habitantes de la region y sus alrededores.
Una mirada al pasado

La fundacion de la Sec. Gral. Moisés Saenz ocurrié el 6 de octubre de 1969, las
ilusiones renacieron y los suefios florecieron pues desde su creacion ha sido uno de los
referentes educativos mas importantes, no solo de la region sino del estado. Su edificacion
surge de la necesidad de contar con una escuela para que la mayoria de los jovenes tuvieran
acceso a la educacion, asi pues, con el trabajo colaborativo del presidente municipal en turno
y padres de familia, se dieron a la tarea de hacer la gestion correspondiente ante la Secretaria

de Educacion Publica en la Ciudad de México.

Después de una ardua labor lograron que el Prof. Radl Pous Ortiz quien en ese
entonces se desempefiaba como jefe del Departamento de Escuelas Secundarias Federales
Foraneas, autorizara la construccion y en agradecimiento la calle principal donde se ubica la

institucidn lleva su nombre.

A partir de ese momento inicio su crecimiento, la aceptacion y prestigio que fue
adquiriendo la han llevado a consolidarse entre las mejores del Estado y la nimero uno del

municipio de Huamantla.

Desde hace 55 anos maestros, directivos, personal administrativo y alumnos, se han
encargado de mantener con pasion y entrega los cimientos de la “Moi”, asi es como le llaman

de manera afectiva sus integrantes.

Es oportuno mencionar que es la tnica Escuela Secundaria General que tiene himno
propio, cuya musicalizacion estuvo a cargo del Prof. José Quiroz Martinez, mismo que aun

imparte clases en la misma institucion.

Moisés Saenz Garza (1888-1941). Ilustre y polifacético Nuevoleonés que se dedico a
hacer el bien a su comunidad, a su estado y a nuestro pais, se le declar6 Benemérito de la
Educacién en Nuevo Ledn, como un personaje que transformo la realidad educativa en

México debido a que promovi6 la Escuela Rural, ademas de trabajar a favor de los pueblos
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indigenas. Fundo la escuela secundaria, misma que se establecio por decreto presidencial en

1925.

La influencia de Moisés Sdenz trascendio6 las fronteras de México, puesto que su
modelo educativo fue estudiado y adoptado en otros paises latinoamericanos. Su enfoque
pedagdgico, basado en la escuela activa, promovia una educacién préctica y comunitaria,
adaptada a las necesidades locales. Su legado perdura en instituciones educativas que llevan

su nombre y en el reconocimiento de su vision humanista y democratica.

Para finalizar la semblanza del ilustre Moisés Sdenz Garza, es preciso mencionar que
fue un visionario que transformo la educacion en México, estableciendo bases so6lidas para
la educacion secundaria y promoviendo una integraciéon respetuosa y equitativa de las

comunidades indigenas en el proceso educativo nacional.

1.3.1 Dimension institucional

En el contexto educativo, la dimension institucional se refiere a todo que da
estructura, orden y sentido a un centro educativo como organizacion. Algunos de los
elementos clave de dicha dimension son las normas y reglas internas que regulan el
comportamiento de la comunidad escolar. Mientras que la estructura organizativa incluye los
diversos cargos y funciones de los involucrados dentro de la escuela, asi como los valores,
costumbres, tradiciones y formas de convivencia que dan identidad a la institucion. “La
practica docente se desarrolla en el seno de una organizacién [...] la institucidon escolar
representa para el maestro, el espacio privilegiado de socializacion profesional” (Fierro,
2000, p. 30). El camino que he recorrido en los diversos centros escolares del estado me ha
permitido contrastar algunos aspectos del contexto institucional: las costumbres, la gestion
directiva, el funcionamiento, los estilos de ensefianza de mis compafieros, sus interacciones,
entre otros.

La Secundaria General “Moisés Sdenz” es una institucion publica de sostenimiento
federal, con servicio educativo en ambos turnos: matutino y vespertino. La vida escolar
transcurre en un espacio determinado, integrado por las autoridades educativas, docentes,
alumnos, padres de familia, asi como el personal administrativo y de apoyo. Todos estos
actores intervienen en el nucleo institucional, por ende, el desempefio de cada involucrado

sera necesario para el adecuado funcionamiento del centro escolar.
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Organizacion y funcionamiento.

La direccion del centro escolar estd a cargo de la Mtra. Yanina Flores Banuelos y la
responsable de la subdireccion, es la Profesora Maria del Carmen Nufez Barrera, ambas
desempefian la gestion escolar del plantel. Las actividades del turno vespertino inician a las
13:00 hrs. y finalizan a las 18:45, la jornada escolar se divide en 7 modulos cada uno con

duracion de 50 minutos.

La instituciéon comenzo el ciclo escolar 2024-2025 con un total de 502 alumnos, de
los cuales 260 son varones y 242 pertenecen al género femenino. La plantilla del personal
que labora ahi suma 115 actores educativos. Cabe sefalar que la mayoria de ellos cuenta con
estudios profesionales de licenciatura, cinco han estudiado el Posgrado y solo dos docentes

presentan estudios de Doctorado.

La dimension institucional constituye el escenario de socializacion profesional, donde
se aprenden los saberes, normas y costumbres del oficio (Pedroza, 2015). En el centro escolar
existe una adecuada comunicacion tanto con los directivos como entre docentes, no
solamente en los grupos de WhatsApp sino también de manera personal. Como en todos los
grupos sociales existen diferencias, lo cual no significa que haya poca disponibilidad para el
trabajo colaborativo y que en colectivo disefien e implementen acciones para beneficio de los

estudiantes.

Infraestructura de la institucion

El area de tecnologias la integran siete talleres: disefio arquitectonico, circuitos
electronicos, disefio de estructuras metalicas, confeccion del vestido e industria textil,
preparacion y conservacion de alimentos, carpinteria e industria de la madera y ofimatica.

Cabe mencionar que los alumnos deciden a cual desean pertenecer.

Con respecto a los espacios recreativos disponibles podemos encontrar una cafeteria,
areas verdes, una cancha de futbol rapido, dos canchas de futbol 7, dos canchas de basquetbol
y una cancha de voleibol. El contar con amplia variedad de zonas deportivas contribuye al
desarrollo integral de los adolescentes, ademas de ser un medio que favorece la captacion de

nuevos estudiantes.
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Al ser una escuela con amplia matricula estudiantil, cada turno cuenta con sus propios
sanitarios, areas de trabajo social, oficinas administrativas y espacios para los subdirectores,
ademas de los cubiculos de prefectura. En el turno matutino hay servicio de USAER que
brinda atencién a alumnos que enfrentan barreras para el aprendizaje y la participacion,
ademas de orientar a los docentes en la forma especifica de trabajar con aquellos discentes
que requieren apoyo.

Los espacios antes mencionados son el reflejo de 55 afios de esfuerzo compartido
desde la creacion de la secundaria y que sin duda han contribuido para la consolidacion de la

misma como la institucion donde gran nimero de huamantlecos desean ingresar.

1.3.2 Dimension social

Durante varias décadas la mayoria de los pobladores de la region se dedicaban a labrar
la tierra, siendo la agricultura una de las actividades primarias mas redituable en aquella
época. Los agricultores de esta zona cosechaban maiz, frijol, avena, amaranto, alfalfa,
zanahoria, papa, brocoli y calabaza. Desafortunadamente con el transcurrir de los afios, el

cambio climéatico ha causado severos estragos en la produccion de estos alimentos.

Aunado a ello, las nuevas generaciones optaron por buscar alternativas de empleo y

poco a poco los habitantes de este territorio encontraron mejores oportunidades laborales.

En los ultimos afios el pueblo magico ha crecido econdémicamente de manera
acelerada, debido a la llegada de la empresa automotriz AUDI. La nueva planta alemana fue
construida en el estado vecino (Puebla), especificamente en el municipio de San José Chiapa.
Para el funcionamiento de la compaiiia europea, fue necesario realizar una serie de
reclutamientos masivos de individuos que tuvieran experiencia o conocimientos basicos
sobre la fabricacion y montaje de vehiculos. Es preciso sefialar que gran numero de
pobladores de Huamantla han aprovechado las multiples oportunidades de desarrollo y
crecimiento profesional, que ofrecen los empleadores primermundistas.

Algunos alemanes encargados de la empresa optaron por radicar en tierras
tlaxcaltecas, concretamente en la zona residencial de Soltepec. Desde luego que su llegada
ha permitido el incremento de actividades secundarias en diferentes industrias como la textil,

plastica y automotriz.
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El corporativo aleman ha contribuido en la creacion de nuevos empleos en el
municipio donde se encuentra la institucion protagonista, por tal razdn, esto beneficia a las
familias de los alumnos. Como evidencia de lo anterior expresado las actividades terciarias
han aumentado; podemos observar el mejoramiento de los servicios de salud, mayor

inversion en el sector turistico, asi como una amplia variedad de negocios gastrondomicos.

Cabe senalar que durante los ultimos meses diversas franquicias se han situado en los
alrededores de la institucion: Bodega Aurrera, Pizzas Little Caesars, La gran Bodega y un
Autozone, Farmacias del ahorro y préximamente Cinépolis, quiza, estos comercios no
representan alguna novedad para quienes viven en un municipio mas desarrollado, en
cambio, para los alumnos reflejan oportunidades de empleo y crecimiento para sus familiares.

En cada centro escolar, en cada aula contribuimos en la transformacion y progreso de
la sociedad; lo hacemos eficazmente cuando fomentamos el desarrollo del pensamiento
critico de los estudiantes, cuando propiciamos en ellos la reflexion de su actuar, cuando
incorporamos estrategias para que optimicen sus aprendizajes, cuando identificamos sus
habilidades y las potencializamos.

Ducoing (2019) menciona que la docencia es una labor muy compleja, pues se
requieren de horas extras de arduo trabajo: “El que opta por la docencia hace un contrato
consigo mismo de tipo ético con el Estado y con la sociedad” en efecto, somos agentes de
cambio, de qué forma estamos interviniendo para ampliar las posibilidades de los
adolescentes.

La dimension social es fundamental para el desarrollo integral de los estudiantes,
puesto que fomenta valores como la cooperacion, el respeto, la inclusion y la empatia. A
través de la interaccion con otros, los alumnos no solo adquieren conocimientos académicos,
sino también habilidades sociales y emocionales que les permiten integrarse de manera activa
y responsable en la sociedad. Por ello, es esencial que las instituciones educativas promuevan
entornos participativos, equitativos y democraticos que favorezcan tanto el aprendizaje como

la construccion de una ciudadania comprometida y solidaria.
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1.3.3 Dimension interpersonal

El universo escolar de la secundaria lo habitan directivos, docentes, alumnos,
personal de apoyo, administrativos, supervisor de zona y asesores técnico pedagdgicos y
padres de familia, cada uno de los actores referidos participan y contribuyen en el clima

institucional.

La dimension interpersonal de la practica docente es esencial para que el desarrollo
del proceso educativo sea significativo, puesto que establece un vinculo humano entre el

docente y los estudiantes.

Fierro (2000) destaca que las relaciones entre los actores educativos son complejas
debido a la diversidad de caracteristicas, metas, intereses y concepciones de cada individuo.
El andlisis de esta dimension implica reflexionar sobre el clima institucional, los espacios de
participacion, los estilos de comunicacion, los conflictos emergentes y su resolucion, asi

como la convivencia y satisfaccion de los miembros de la comunidad.

En esta dimension se manifiesta la capacidad del profesor para establecer relaciones
basadas en la empatia, el respeto mutuo, la comunicacioén efectiva y la escucha activa,

elementos fundamentales para generar un clima favorable en el aula.

“La funcion del maestro como profesional que trabaja en una institucion esta
cimentada sobre la base de las relaciones de las personas que participan en el proceso
educativo” (Fierro, 2000, p. 90). El ser humano posee rasgos distintivos que caracterizan su
persona; edad, sexo, intereses, metas, ideologias politicas, por mencionar algunos. Estas
diferencias individuales se entrelazan con los demas individuos al compartir un espacio
determinado, en este caso, formar parte de un mismo centro de trabajo implica establecer

relaciones interpersonales con todos los integrantes de la comunidad escolar.

Hay quienes demuestran con acciones que efectivamente suman al trabajo y otros
justifican su apatia argumentando que estan ahi “porque les heredaron la plaza” o “porque

no tuvieron otra opcidon” y entonces, se deslindan de las responsabilidades que les competen.
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Hay prefectos que efectivamente asumen su papel y ayudan de manera significativa
a mantener la disciplina de los jovenes, otros en cambio los dotan de plena libertad para
rebelarse ante la normativa. La situacion expuesta, obstaculiza la relacion entre docente y
alumnos, puesto que saben que nada pasara si los reportan porque evidentemente hay una
autoridad indiferente que ignora su comportamiento. Resulta indispensable cerrar filas como
colectivo docente y respetar los lineamientos consensuados en las sesiones de Consejo

Técnico Escolar.

Los directivos son sabedores del personal con el que cuentan, saben a quienes exigir
y a quienes no, en una ocasion el supervisor asistiria a observar una clase a la institucion, le
informaron a un docente que habia sido elegido para efectuar la observacion, “siempre
mandamos a los caballitos de batalla”, exclamo6 el coordinador, el profesor aceptd la
instruccion, pero ;Qué pasa con el resto de docentes? ;Deberiamos decir siempre si a este
tipo de encomiendas? Quiza nuestras autoridades eviten confrontarse con ellos y opten por
proponer a los mismos de siempre pues de alguna manera saben que no obtendran una

respuesta negativa al trabajo.

Las memorias compartidas en esta dimension repercuten de manera directa en el
clima escolar, en las relaciones que suceden entre docentes, alumnos, directivos, personal de
apoyo, administrativos y padres de familia. Si no existe un buen lider que asigne
responsabilidades a cada integrante de la institucion dificilmente se lograran los resultados
esperados, como docentes debemos aprender a laborar en nuestra casa en comun de manera

pacifica, aceptando las diferencias y estilos propios de cada ser.

En sintesis, la dimension interpersonal influye directamente en el ambiente escolar y
en la efectividad del proceso ensefianza-aprendizaje. Reconocer y fortalecer estas relaciones
permite construir una comunidad educativa comprometida con el desarrollo integral de los

estudiantes.
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1.4 Problematica

En palabras de Sanchez (1993) “Al problematizar, el profesor se interroga sobre
funcion, sobre su papel y su figura; se pregunta sobre su quehacer y sus objetivos de
ensefanza; revisa los contenidos y métodos, asi como los instrumentos y procedimientos que
utiliza” (p.4). El andlisis reflexivo realizado en cada una de las dimensiones anteriores me
permite examinar con detenimiento mi quehacer como docente e identificar las areas de
oportunidad tanto propias como las debilidades de los alumnos y asi poder realizar una

intervencion.

Los estudiantes no expresan sus opiniones, reflexiones y emociones por escrito
debido a la falta de actividades que los motiven a plasmar sus ideas a través de las palabras.
La Nueva Escuela Mexicana demanda la formacion de estudiantes capaces de hacer uso de
la escritura empleando los diversos tipos de texto, por ello, se hace necesario encaminar a los

alumnos hacia la destreza lingiiistica de la expresion escrita.

1.4.1 Justificacion

Cada docente desarrolla su préctica educativa en un contexto especifico y concreto,
reflexiona sobre la funcidon que desempena ante sus alumnos como guia y mediador del
conocimiento e identifica las dificultades que estos presentan en el proceso de ensefianza
aprendizaje. De acuerdo con Villalobos (2009), la reflexion continua es la posibilidad que
tienen los docentes de liberarse de la rutina escolar, por ello no podemos permanecer estaticos
ante las necesidades de nuestros alumnos y permanecer pasivos en un mundo en constante

cambio.

El ser docente frente a grupo de la asignatura de espafiol, en secundaria ha permitido
ser testigo de la apatia y casi nulo interés que existe en los estudiantes al momento de expresar
sus ideas por escrito, o bien, muestran dificultades para producir un texto, etiquetando la

practica de la escritura como algo aburrido y complicado.

Ante lo anterior, surgen varias interrogantes: los docentes ;serdn los responsables de
alejar a los discentes de expresarse de manera escrita? Cuando escriben, ;retroalimentan y
valoran sus producciones? ;qué practicas como agentes educativos evitan que los

adolescentes se interesen en la produccion de textos?
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Una de las razones por las que a los alumnos no les interesa escribir, es debido a que
algunos docentes emplean la escritura como castigo ante un mal comportamiento, asignando
como actividad la transcripcion completa de un texto, elaboracion de resumenes extensos,
repeticiones de consignas tradicionalistas como “Debo cumplir con mis tareas diariamente”,
por ello, una de las dificultades que la mayoria expresé al momento de producir un texto fue
el desconocimiento de las reglas ortograficas que regulan nuestra lengua, pues mencionaron
que cada vez que escribian incorrectamente una palabra, la sancion era repetirla determinado
numero de veces hasta memorizar su correcta escritura, por tal razon, evadian expresarse por

escrito.

Se asume que la escritura solo se utiliza en la escuela para resumir contenidos o
transcribir lo que dicen los maestros, sin considerar que es importante y necesaria para la
vida diaria como refiere Cassany (1995, p13): “La escritura estd arraigando, poco a poco, en
la mayor parte de la actividad humana moderna. Desde aprender algun oficio, hasta cumplir
con los deberes fiscales o participar en la vida civica de la comunidad”. La mayoria de mis
alumnos consideran que escribir es una practica aburrida, cansada y complicada, donde

unicamente escriben de manera mecanica lo que les solicitan los profesores.

Para Cassany (2000) las limitaciones de la escritura dependen en gran medida de la
didéctica del docente; se pretende que los estudiantes escriban, pero no les ensefian a hacerlo,
por ello, lamentablemente solo existen paginas en blanco, donde no hay ideas que expresar.
Ademas, refiere la relevancia de elementos emocionales como motivacionales para que el

sujeto se interese en escribir.

Al igual que la lectura, escribir supone un esfuerzo intelectual y un proceso amplio,
por lo que los avances en la produccién de textos estaran significativamente relacionados con

las actividades didacticas que los docentes propongan a sus alumnos.

Desde este planteamiento, mi responsabilidad como agente transformador consiste en
guiar y orientar al alumnado en el desarrollo de habilidades de redaccion que les permitan

atreverse a crear producciones propias.

Durante los primeros niveles educativos los docentes centran su atencion en el

proceso de lectoescritura de los estudiantes, una vez que estos han aprendido a leer y escribir,
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es pertinente disefiar acciones que les permitan continuar desarrollando el hébito de lectura
y la creacién de textos propios y sencillos, por ejemplo; describir una mascota. La
complejidad de las consignas debe ir aumentando en cada uno de los grados escolares para

que al término de cada uno los avances sean entrelazados en los siguientes ciclos escolares.

De la adquisicion del lenguaje escrito depende la construccion de nuevos aprendizajes
no solo en la asignatura de espaiiol sino en todas las demds. En la mayoria de los textos que
presentan mis alumnos observo que hay fragmentacion en las ideas que desean expresar, no
emplean el uso de los signos de puntuaciéon, en la composicion de los parrafos no hay

coherencia en el texto, dificilmente se entiende el mensaje que desean transmitir.

Escribir en la vida cotidiana ofrece multiples ventajas, como organizar el
pensamiento, ayuda a expresar con claridad nuestras ideas, favorece la memoria y el

aprendizaje, desarrolla la creatividad, reduce el estrés y mejora la salud mental.

Es necesario precisar que la escritura es una herramienta de amplia utilidad para
estimular el desarrollo cognitivo y lingiiistico, ademas aporta beneficios en el proceso
educativo de los estudiantes, ademads es un reflejo de nuestros pensamientos, por ende, en las

instituciones debemos propiciar el dominio de esta habilidad.

1.4.2 Propuesta de intervencion
v’ Estrategias para la produccion de textos a través de la escritura creativa con

alumnos de segundo grado de secundaria

1.4.3 Supuesto de intervencion
v' La implementacion de estrategias de escritura creativa propiciara que los
estudiantes de secundaria produzcan textos propios, expresando por escrito sus

pensamientos, ideas y emociones.
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1.4.4 Objetivo general
v" Lograr que los alumnos sean capaces de producir textos, por medio de estrategias
de escritura creativa, con la finalidad de poder redactar de manera eficaz, creativa

y original sus ideas.

1.4.5 Objetivos especificos
v Fomentar el habito de la lectura y escritura.
v" Desarrollar las habilidades lingiiisticas para producir textos.
v" Lograr un acercamiento hacia la escritura considerando situaciones cotidianas.

v" Contribuir a que los alumnos escriban diferentes tipos de textos de manera creativa.

1.5 Linea de investigacion

En palabras de Barraza (2010) “Una Propuesta de Intervencion Educativa puede ser
elaborada por todo aquel profesionista que desea sumergirse en un proceso de mejora
continua y ve en esta estrategia una opcidon para sistematizar y mejorar su experiencia
profesional” (p. 28). En este mismo sentido, como agente educativo se identifican factores
mayoritarios en los estudiantes ya que todos presentan dificultades con respecto a la
produccion de textos, de esta preocupacion tematica surge la inquietud de disefiar un proyecto
de intervencion que me permita contribuir desde la practica cotidiana en esta area de

oportunidad que presentan los adolescentes.

Retomando los aportes de Carbonell (2001), nuestra funcion como docentes consiste
en crear las condiciones para lograr que los conocimientos sean significativos, en nuestra
labor de acompafiamiento y orientacion estdn muy presentes en las pedagogias innovadoras.
El papel del docente y su trabajo en el aula debe promover que los estudiantes construyan su
propio aprendizaje rompiendo con las practicas obsoletas donde solo se transmite

informacion.

Seglin la apreciacion de Latorre (1996) la investigacion- accién es un conjunto de
acciones que ejecuta un agente educativo orientado a mejorar su practica y transformar la

realidad a través de la reflexion critica y sistematica. Ademas, enmarca los elementos clave
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de este proceso: participativa, reflexiva, ciclica (se desarrolla en espiral, planificacion,

accion, observacion y reflexion), transformadora y contextualizada.

Para Kemmis y McTaggart (1988), la investigaciéon accion es una forma de
indagacion colectiva y autorreflexiva realizada por los participantes en situaciones sociales,
con la intencion de mejorar las propias practicas educativas. Dicha perspectiva sigue un
proceso ciclico de cuatro etapas, todas ellas relacionadas entre si: la planificacion, la accion,
la observacion y la reflexion, repitiéndose de manera continua, permitiendo una

transformacion constante.

A continuacion, se muestran algunas caracteristicas de la investigacion accion

propuestas por Kemmis y McTaggart (1988):

v' Es participativa y colaborativa, puesto que los involucrados actiian con el fin de
transformar sus practicas.

v Requiere del registro de informacion para analizar juicios propios, respecto a lo que
ocurre.

v' Presenta un orden sistematico: planificacion, accion, observacion y reflexion.

v Brinda un acercamiento a la realidad a través del cambio de las practicas educativas.

Como se aprecia la investigacidbn accion representa un proceso colaborativo y
reflexivo, donde los sujetos participan de manera activa a través de la guia del docente que
busca transformar su practica educativa cotidiana, interpretando de manera cualitativa la

realidad.

Desde el enfoque interpretativo de la investigacion-accion, desarrollado por Elliot,
parte de la premisa de que la practica educativa debe entenderse desde la perspectiva de

quienes la experimentan directamente, particularmente los docentes.

Elliot (1993) propone que la comprensioén profunda de los significados y contextos
son el punto de partida para transformar la practica educativa, desde esta vision, el docente
no solo ejecuta acciones educativas, también reflexiona criticamente sobre lo que hace y

como puede mejorar en funcion de las necesidades de los estudiantes.
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CAPITULO 2- Marco referencial

Un dia te pones a escribir sin que nadie lo ordene
y entonces descubres su encanto.
Cassany



2.1 Comunicacion y cultura escrita

En su caracter de sistema de comunicacion, la escritura es una practica social que ha
evolucionado con el transcurso de los afios. La representacion escrita del lenguaje ha sido
una practica fundamental en la vida cotidiana de los seres humanos, a través de la escritura
podemos comunicar ideas, emociones, actos o acontecimientos.

La comunicacién es una de las habilidades que ha permitido el desarrollo de la
humanidad a través de la historia, los primeros registros en torno a la escritura corresponden
a los sumerios, ubicados en Mesopotamia, dicha civilizacion prosperd hacia el afio 3500 a.
C. Se dice que los sumerios empleaban las tablillas de arcilla donde trazaban marcas para
organizar las transacciones de los navegantes. Ademas, existian escritos pictograficos, entre
ellos destacan los jeroglificos de los antiguos egipcios.

Desde los primeros afios de vida, los seres humanos utilizamos el lenguaje més alla
del habla. “La cultura escrita empieza con la escritura. Cualquier marca, incluso cualquier
garabato, dibujo o signo hecho por una persona y que es interpretado y comprendido por
otras, puede ser considerado como una forma de escritura” (Meek, 2004, p.32). La
comunicacion es una de las mas altas formas expresivas que tiene el ser humano para decir
lo que piensa y siente, por esta razon, los alumnos deben de tener la capacidad de expresarse
para manifestar todos aquellos pensamientos e ideas que confluyen en su interior para
mostrarlas en el exterior en el que habitan sin el temor a ser juzgados por lo que muestran a

través de escribir.

2.2 Concepciones sobre la escritura

En el diccionario de la Real Academia de la Lengua Espaiiola, escribir significa
representar las palabras o ideas con letras u otros signos trazados en papel o alguna otra
superficie. Las grafias que conforman el sistema de escritura articulan a su vez sonidos, ideas
y conceptos que permiten la comunicacion en una comunidad especifica. De manera tal que

en la escritura convergen construcciones culturales, emociones y creencias.

30



Para Lennart (2006), la escritura es una herramienta que estimula el desarrollo
cognitivo y lingiiistico, por tanto, contribuye en el desarrollo social del estudiante y en su
vida en la sociedad. La palabra escrita refleja nuestros pensamientos, por ello, es necesaria
una pedagogia que estimule al adolescente a participar de manera activa en los procesos de
pensar y escribir.

De acuerdo con Jauregui (2011), la escritura es un proceso que requiere la constante
revision del texto producido, la reflexion sobre la informacién pertinente para hacerlo
comprensible, la discusion acerca de la organizacion de las ideas, los procedimientos de
cohesion utilizados, la ortografia, la puntuacion y la adecuacion al registro atendiendo a la
situacion comunicativa.

La escritura nos permite llevar a cabo diversas formas de pensamiento y conocimiento
para efectuar un manejo ejecutado del lenguaje, esto sugiere que se deben de utilizar
correctamente las reglas basicas para una correcta redaccion. Al respecto, Cassany (1993),
critica a la escuela tradicional, afirmando que solo se nos ensefia a escribir desde la
perspectiva gramatical, olvidando asi la claridad de las ideas, la estructura y coherencia del
texto. Aunado a ello, los planes y programas de estudio limitan las practicas del codigo
escrito sin considerar su utilidad en diversos contextos. Para el autor el alumno aprende a
escribir, escribiendo, incorporando elementos emocionales y motivacionales.

El mismo autor considera que sabe escribir quien es capaz de comunicarse
coherentemente por escrito, dicha destreza lingiiistica resulta dificil de adquirir si en las
instituciones educativas no se implementan actividades que permitan a los estudiantes
expresarse libremente a través de creaciones propias.

Cassany (1995), menciona que la escritura no nace perfecta; se construye con
esfuerzo, ensayo y error. Sefiala que escribir es un proceso y no una accion lineal, sino una
serie de etapas que incluyen la planificacion, redaccion, revision y la reescritura.

En el acto de escribir intervienen subprocesos: buscar ideas, organizarlas, redactar y
revisar. En este marco, Cassany (1999) propone una secuencia de composicion escrita:
planificacion, textualizacion y revision. Cierto es que los adolescentes no estan atentos a sus
producciones escritas, no tienen el hdbito de revisar y corregir sus textos. Los docentes

podemos influir significativamente en la consolidacion de la expresion escrita.
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El lingiiista nos sugiere considerar el siguiente Decdlogo en la enserianza de la

composicion’.

1.

5

El aprendiz escribe en clase: los educadores deben destinar espacios dentro de
cada sesion para que los alumnos aprendan gradualmente a comunicarse a través
de la expresion escrita.

El aprendiz escribe cooperativamente, colabora con otros: el lenguaje es una
practica social, se adquiere y se desarrolla por medio de la interaccion con la
comunidad.

El aprendiz habla de lo que escribe con compaiieros y docentes: ¢l estudiante
comparte sus creaciones, de esta manera se propicia el intercambio de ideas,
escuchar y conversar son formas de desarrollar opiniones.

El aprendiz lee lo que escribe, con objetivos y procedimientos diversos: la
lectura es indispensable en el proceso de escritura, los alumnos deben leer sus
composiciones, ademas de reflexionar sobre la intencidén del mensaje que desean
comunicar.

El aprendiz toma responsabilidades discursivas sobre su escrito, se
autorregula: las tareas de escritura deben permitir al estudiante tomar decisiones
sobre su escrito, debemos evitar encasillar sus producciones en simples consigas.
El aprendiz usa materiales y recursos: los educandos deben contar con las
herramientas necesarias que orientaran sus producciones.

El docente escribe en el aula: en publico, ante la clase, con el aprendiz... el
ejemplo arrastra, el agente educativo también escribe, crea textos propios y los
socializa con sus alumnos.

El docente actua como lector, colaborador, asesor, no como arbitro, juez o
jefe: evitar juicios que desanimen al alumno a expresarse de manera escrita, se le

debe corregir de manera formativa.

5

Véase,

en La revista  para maestros y  padres, s/f, en sitio digital

https://www.academia.edu/7130810/Actitudes_y_valores sobre la_composici%C3%B3n_escrita [consultado

10-01-2024]
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9. Queda prohibido tirar o destruir productos intermedios: valorar los
borradores permite explorar la evolucion de los escritos, prestar atencion a los
avances en el proceso de elaboracion es fundamental para que los alumnos
continuen expresando sus ideas.

10. Escribimos sobre todos los temas para hacer y conseguir cosas que nos
interesen: no es posible restringir la escritura a solo una disciplina, pues abarca

aspectos de la vida cotidiana.

Las recomendaciones anteriormente citadas orientaron el proyecto de innovacion
implementado con los alumnos de secundaria. Romper con las précticas tradicionalistas en
la ensefianza de la escritura result6 ser un gran desafio en la labor docente porque la mayoria
de los alumnos estaban acostumbrados a transcribir textos y no expresarse a través del codigo

escrito.

Promover la lectura y la escritura como actividades significativas es esencial para la
formacion de sujetos criticos y autonomos. No se trata inicamente de ensefar técnicas, sino
de construir un espacio donde los estudiantes lean y escriban con un proposito real, vinculado

a sus intereses y al mundo que los rodea. En este sentido, Delia Lerner (2001) plantea:

Lo necesario es hacer de la escuela un ambito donde lectura y escritura
sean practicas vivas y vitales, donde leer y escribir sean instrumentos
poderosos que permitan repensar el mundo y reorganizar el propio
pensamiento, donde interpretar y producir textos sean derechos que es

legitimo ejercer y responsabilidades que es necesario asumir. (p.25).

Es fundamental que la escuela secundaria tenga como objetivos principales la lectura
y la escritura orientada para que los alumnos construyan una fabrica de ideas creativas e
innovadoras y produzcan textos escritos que les agraden (al momento de elaborarlos y al
leerlos disfruten de su creacion). La lectura y la escritura son el binomio perfecto para lograr

que los estudiantes sean ciudadanos de la cultura escrita.
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En ese mismo orden de ideas, desde la perspectiva sociocultural de Vygotsky, la
escritura no es una habilidad automatica sino una construccion cultural que se aprende a
través de la interaccion social, es decir, para desarrollarla es necesario la ensefianza y la
mediacion.

Vygotsky (1995) sostiene que “el dominio de la escritura requiere un nuevo tipo de
comportamiento simbdlico que se forma solo bajo condiciones culturales determinadas” (p.
109). Este proceso implica la interiorizacion de normas, estructuras lingiiisticas y funciones
comunicativas propias del lenguaje escrito. Ademas, sostiene que el rol docente es
fundamental para guiar al estudiante en su zona de desarrollo préximo (ZDP), es decir, lo
que puede hacer con ayuda o mediacion y asi lograr que se apropie de la escritura como
practica cultural y cognitiva.

Ahora bien, Gardner (1983) propuso que la inteligencia no es una sola capacidad,
sino que existen multiples formas de inteligencia, cada una con su forma de manifestarse
segun el contexto cultural. Las inteligencias propuestas por Gardner son ocho: lingiiistico
verbal, logico matematica, espacial, corporal kinestésica, musical, interpersonal,
intrapersonal y naturalista.

El autor sostiene que la escuela tradicional favorece solo dos tipos de inteligencia
(lingiiistica y lo6gico matematica) y que es necesario diversificar las formas de ensefiar y
evaluar, para que todos los estudiantes puedan aprender seglin sus fortalezas.

La inteligencia lingiiistica es la capacidad de utilizar el lenguaje de forma efectiva de
manera oral y escrita, implica sensibilidad al significado de las palabras, al orden de las ideas,
a los sonidos del lenguaje para expresar y comunicar nuestros sentimientos.

Este tipo de inteligencia se manifiesta en seres humanos que disfrutan actividades
como la lectura, la escritura creativa y la narracion de historias. En el contexto educativo,
sugiere que los estudiantes aprenden mejor cuando se les permite expresar sus ideas a través
de proyectos escritos.

En conclusion, la inteligencia lingliistica es un componente esencial del potencial
humano que va mas alld de habilidad para comunicarse; involucra la capacidad de
comprender y organizar el lenguaje de manera afectiva. La escritura creativa es fundamental
para proporcionar a los estudiantes un aprendizaje integral que favorezca su desarrollo en

multiples areas del conocimiento.
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2.3 El codigo escrito
Daniel Cassany (2003) en su libro Describir el escribir, sostiene que para que exista
una composicion textual, el individuo debe tener conocimiento de la competencia (el codigo

escrito) y la actuacion (conjunto de estrategias comunicativas para producir un texto).

En términos mas simples la competencia es el saber y la actuacion el saber hacer,
por ello, el estudiante debe conocer y emplear ambos componentes si aspira a comunicarse
por escrito. Entonces para componer un texto comunicativo el alumno debe dominar un
conjunto de estrategias que le permitan aplicar los conocimientos del cdédigo (conocimientos
gramaticales) en cada situacion concreta. Posteriormente debe ser capaz de generar ideas,
ordenarlas y planificar el texto que desea escribir, es decir, iniciar con el proceso de

composicion.

En el siguiente esquema se muestran los elementos que intervienen en el acto de

escribir, de acuerdo con las aportaciones de Cassany (2003):

El cédigo y la composicion

Individuo

Proceso de ;
> Texto escrito

Cddigo escrito composicion

El ser humano almacena en el cerebro el conjunto de conocimientos sobre la lengua
escrita, estos son adquiridos a lo largo del trayecto formativo. En cambio, el proceso de
composicion estd integrado por el conjunto de estrategias que se utilizan para producir un

texto.

Segin Cassany (2003) existen diferentes tipos de escritores: escritor competente,
escritor sin codigo, escritor bloqueado y el escritor no iniciado. De acuerdo con dicha

clasificacion, la mayoria de los estudiantes de secundaria son escritores bloqueados, porque,
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aunque tienen conocimiento del codigo, tienen problemas al escribir, puesto que no han

desarrollado las estrategias apropiadas para expresarse adecuadamente de manera escrita.

2.4 La lectura en la produccion de textos
Leer y escribir son los objetivos primordiales de la educacion basica. El aprendizaje
de la lectura y la escritura va mucho mas alla de la ensefianza aislada de las letras y su trazo,
SEP (2022). Requiere un trabajo intelectual de los nifios que les permita entender la 16gica
del sistema de escritura, pues el lenguaje se concibe como un objeto de conocimiento mucho
mas amplio, que abarca practicas de lector y escritor, de hablante y oyente, que se realizan
en un ambito social o comunitario para responder a necesidades especificas y con propdsitos
bien definidos como informar, recomendar, persuadir, opinar, narrar, entre otras.
Sol¢ (1992) analiza algunas practicas involucradas en el proceso de lectura,
orientando propositos especificos al momento de leer.
1. Leer para obtener informacién precisa
. Leer para seguir las instrucciones
. Leer para obtener informacion de caracter general

. Leer para aprender

2
3
4
5. Leer para revisar un escrito propio
6. Leer por placer
7. Leer para practicar la lectura en voz alta
8. Leer para comprender

Las aportaciones de Isabel Solé han sido esenciales para comprender la lectura como
un proceso complejo, activo y estratégico. Al enfatizar que leer no consiste en decodificar
sino en construir significado a través de la interaccion con el texto y el conocimiento previo.
Su propuesta de utilizar estrategias antes, durante y después de la lectura contribuye a formar
lectores autonomos, reflexivos y criticos.

Lo anterior hace evidente las multiples funciones de la lectura en el contexto escolar;
no solo se trata de que los alumnos descifren el sistema de la escritura, sino de formar seres
que se apropien de las habilidades lingliisticas (hablar, leer, escuchar y escribir) y que sean

protagonistas de la lengua escrita.
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Para lograr que los adolescentes produzcan textos propios es necesario evocar otros,
partir de lo establecido orientard la creacion y disefio de escritos con estilo propio, al mismo
tiempo, fomentamos el habito de la lectura, objetivo primordial del presente proyecto de
intervencion.

En ese mismo orden de ideas, Delia Lerner (2001) senala que cuando la lectura en el
aula se reduce a tareas mecanicas o artificiales, pierde sentido para los estudiantes. Por ello,
es pertinente que los alumnos lean con un proposito auténtico: para informarse, para resolver
problemas o simplemente para comunicarse. Desde este punto de vista, la lectura permite al
individuo construir su identidad, comprender su realidad y transformarla. De ahi surge la

necesidad de ofrecer diversidad de textos y promover la reflexion.

La lectura y la produccién de textos mantienen una relacion dinamica y
complementaria que potencia el desarrollo integral de las competencias comunicativas.
Cuando se fomenta una lectura activa y critica, se enriquece la capacidad de producir textos

coherentes y significativos.

2.5 La escritura creativa

Gonzales (2016) sostiene que la escritura creativa es una de las formas de la
comunicacion escrita y tiene un alto potencial para contribuir al desarrollo de diversos
aspectos de la personalidad y habilidades para la vida de los estudiantes: es una herramienta
para el desarrollo de la expresion y el lenguaje, motiva la expresion de sus sentimientos y
emociones, promueve el desarrollo de la imaginacion y la creatividad, ademads, constituye un
elemento de gozo personal.

La escritura creativa se caracteriza por la creacion de textos mediante la aplicacion
de actividades que despiertan la inventiva. Es una forma de expresion artistica, fomenta la
creatividad, la reflexion y la empatia. Esta modalidad de la cultura escrita propicia un espacio
para el trabajo colaborativo entre iguales al compartir sus producciones, un factor
determinante en el acto creativo es la imaginacion.

La escritura creativa consiste en encontrar multiples ideas para plasmarlas por escrito,
procurando que sean originales (Timbal, 1993). El autor propone cuatro fases

imprescindibles en el proceso de escritura; la primera consiste en partir de las ideas previas
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y la imaginacion, continuando con la organizacion de las ideas que permitiran organizar el
texto, en la tercera fase se debe seleccionar el vocabulario adecuado y, por tltimo, inventar
frases coherentes. En la escritura creativa se hace uso de la imaginacion y la originalidad para
crear textos con carga emotiva y sentimientos, expresados por el autor, los cuales se salen de
esquemas escriturales y técnicos impuestos, para darle espacio a la creatividad.

Al respecto Rodari (1973) en su libro Gramadtica de la fantasia, sostiene que la
escritura creativa constituye una alternativa frente a la rigidez del empleo del lenguaje
imperante en la escuela y frente a la falta de placer referente a la expresion escrita. Ademas,
responsabiliza a los docentes de avivar o no, el deseo de escribir en los estudiantes.

Rodari sostenia que la imaginacion y la creatividad eran herramientas fundamentales
para el desarrollo humano, para €l la escritura creativa no solo tenia relacion con la capacidad
de escribir, sino con la capacidad de crear nuevos mundos.

La relacion con el lenguaje escrito, con el poder de las palabras, su uso libre y
poderoso ocurre en la infancia y, por ello, todos tenemos un antecedente de relacion con el
lenguaje, pero después viene la educacion y todo aquel esplendor termina debido a las
practicas aburridas que se realizan. El lenguaje escrito abre caminos, explora sentidos vy,
sobre todo, toma riesgos que otros lenguajes no estan dispuestos a aceptar, y mucho menos
a tomar. Es por eso que es importante desarrollar en los alumnos una escritura creativa que
los haga creadores, innovadores, novedosos en los textos que producen.

Logan y Logan (1980) mencionan que la redaccion creativa depende de la
acumulacion de las experiencias sensoriales que se hayan almacenado en la mente del
individuo, éstas permaneceran alli hasta que sean estimuladas y evocadas nuevamente. Los
adolescentes han coleccionado infinidad de vivencias que desean expresar, pero el temor a
equivocarse al plasmarlas por escrito, quebranta toda intencion de compartir sus
experiencias.

Ambos autores coinciden en la aplicacion de ciertos principios en la ensefianza de la
redaccion creativa, se busca que los estudiantes:

v" Exploren su creatividad- a través de ejercicios que estimulen su imaginacion y
originalidad.
v" Desarrollen habilidades narrativas- integrando sus vivencias en sus escritos para

enriquecer su contenido.
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v Colaboren y compartan- participando en talleres y discusiones que fomenten el

aprendizaje colectivo.

Al incorporar dichos principios se pretende que los estudiantes no solo mejoren sus
habilidades lingiiisticas, sino que también desarrollen una apreciacion mas profunda por la

escritura como forma de expresion personal y artistica.

Figura 5. Elementos de la redaccion creativa

Nota: Adaptacion del organizador grafico recuperado de canva.

En el esquema anterior se sintetizan los conceptos clave que intervienen en la
redaccion creativa; la imaginacion representa la expresion espontdnea de ideas, el escritor
almacena las mismas experiencias que los demas, por ende, crea su estilo personal. El docente
desempeia un papel fundamental en el desarrollo de la escritura creativa, contribuye a que
el alumno desarrolle la habilidad para expresarse y asi conseguir la autorrealizacion por

medio de la escritura.
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Torrance (1974) considera que existen cuatro aspectos a evaluar para saber si la

expresion escrita es creativa:

v' Originalidad. El texto muestra una gran cantidad de ideas que son inusuales,
particulares, no superficiales ni objetivas.

v' Fluidez. El texto presenta un gran niimero de ideas novedosas, llamativas y muy
eficaces.

v' Flexibilidad. El texto presenta una gran variedad de ideas.

v' Transformacion. El texto ha sido elaborado con imaginacion y creatividad de acuerdo

a las ideas generadas, (esta ultima es propuesta personal).

Las dimensiones de fluidez, flexibilidad, originalidad y transformacion, ofrecen
un marco integral para la comprender y evaluar la escritura creativa. Cada una de ellas

representa una habilidad clave del pensamiento que enriquece la produccion escrita.

El conjunto de estas dimensiones no solo permite valorar la creatividad textual,
sino también fomentar en los estudiantes una actitud mas reflexiva, imaginativa y

expresiva frente al lenguaje.

Goémez (1995) aborda la destreza creativa en el uso del lenguaje escrito y en la
estructuracion del discurso, lo cual no es algo que se adquiere de la noche a la mafiana. El
empleo correcto de la lengua escrita es una labor que compete a todos, y deberia comenzar
desde el preescolar, continuar en la primaria y desarrollarse durante todo el proceso de la

educacion formal.

Para Lerner (2001) los docentes se enfrentan al desafio de promover el
descubrimiento y la utilizacion de la escritura como instrumento de reflexion sobre el propio
pensamiento, con la finalidad de organizar y reorganizar el propio conocimiento, romper con
la creencia de que la escritura es solo un medio para reproducir pasivamente, para resumir,
pero sin reinterpretar el pensamiento de otros. Si pretendemos formar nuevos escritores es
necesario guiarlos en la produccion de textos diversos, donde reconozcan la situacion
comunicativa de cada uno, ademés de consolidar sus habilidades lingiiisticas, indispensables

para continuar aprendiendo en los niveles posteriores.
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En la siguiente tabla se muestran los tipos de escritura propuestos por Cassany (1993).

Como podemos observar el proposito de la escritura creativa consiste en la invencion de

textos considerando la expresion de sentimientos y emociones.

Tipo de escritura Caracteristicas Forma
Personal Objetivo basico: explorar intereses personales. | Diarios personales, cuadernos de viaje y de
trabajo, ensayos informales y narrativos.
Es la base para todo tipo de escritura, tienen
flujo libre, facilita el pensamiento. Torbellino de ideas, recuerdos.
Funcional Objetivo  basico:  comunicar, informar, | Correspondencia comercial,
estandarizar la comunicacion. administrativa, cartas, invitaciones,
facturas, felicitaciones, contratos,
Sigue formulas convencionales, ambito laboral | resimenes, solicitudes.
y social.
Creativa Objetivo basico: satisfacer la necesidad de | Poemas, mitos, ensayos, cartas, comedias,
inventar y crear. canciones, chistes, parodias, anécdotas,
novelas, cuentos.
Expresion de  emociones,  inspiracion,
imaginacion, conduce a la proyeccion.
Expositiva Objetivo  basico: explorar y presentar | Informes, examenes, noticias, ensayos,
informacion. entrevistas, instrucciones, manuales.
Basado en hechos objetivos, ambito académico
y laboral, informa describe y explica, sigue
modelos estructurales.

De acuerdo a la problematica detectada se implementaron actividades con respecto al

tipo de escritura personal y creativa de los adolescentes, despertar su imaginacion sera de

gran utilidad durante el acto creativo. Al plasmar sus pensamientos por medio de las palabras

podréan leer y reflexionar sobre sus ideas, seran conscientes de la importancia que tiene el

lenguaje escrito en su desarrollo.

Los jovenes necesitan de profesores que los inspiren a expresarse, sin temor a ser

juzgados, requieren de agentes educativos avidos de transformar su practica, en el camino es

valido equivocarnos y optar por alternativas de cambio que involucren la participacion activa

de los adolescentes en el proceso de ensefianza. No es posible permanecer estaticos ante las

exigencias de un mundo en constante cambio, estamos ante el bombardeo de la inteligencia

artificial, donde cada vez expresamos menos nuestros pensamientos, no hay esfuerzo en la
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concrecion de las actividades escolares, dejamos que un ordenador asuma el trabajo

encomendado.

La educaciéon se encuentra frente a un gran reto, consistente en una revolucion
educativa, donde debemos propiciar la capacidad creativa de los alumnos en todos los
niveles, para lograrlo es fundamental la actitud de nosotros como mediadores del
conocimiento. Para De la Torre (2006) formar en creatividad es apostar por un futuro de
progreso para el desarrollo de la sociedad, para estimularla los docentes debemos propiciar

espacios para desarrollar la autoexpresion de los adolescentes.

Desarrollar la escritura creativa de los alumnos requiere que los docentes sean
promotores de esta practica. Logan y Logan (1980), en su libro Estrategias para una
ensefianza creativa, proponen rasgos caracteristicos sobre el perfil del maestro creativo, a

continuacion, se mencionan algunos:

Son independientes, tienen confianza en si mismos
Son imaginativos

Son empaticos

Son flexibles

Son comprometidos

Poseen actitudes creativas

SR N N N N N

Capacidad innovadora

Las caracteristicas antes citadas corresponden a docentes creativos, avidos de innovar
y dar cabida a la expresion de las ideas de los estudiantes, sin limitar sus producciones escritas
en solo textos funcionales. Por el contrario, debemos reinventar la ensefianza de la escritura

considerando el contexto del alumno.
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2.6 Estado del arte sobre la escritura creativa

En las ultimas décadas la produccion de textos ha sido un topico de interés para los
educadores de diversos niveles educativos, por ello, es preciso analizar algunas de las
investigaciones que se han hecho sobre la escritura para conocer y contrastar los hallazgos

obtenidos a partir de las intervenciones realizadas.

Se analizaron referencias sobre la escritura creativa para favorecer la produccion de
textos, publicadas entre los afios 2017 y 2024, la busqueda contemplé estudios nacionales e

internacionales.

El estudio realizado por Mejia (2024) consistio en examinar a profundidad los
enfoques, practicas y desafios relacionados con la lectura y escritura en el contexto de la
Nueva Escuela Mexicana (NEM). Se destaca la importancia crucial de estas habilidades para
el éxito académico y el desarrollo integral de los educandos, asi como su relevancia en la
participacion ciudadana en la sociedad contemporanea, que requiere de sujetos criticos,

reflexivos y comprometidos con la transformacion social.

En particular, la lectura y escritura poseen rasgos distintivos que reflejan un enfoque
integral, adaptado a las necesidades cambiantes de la sociedad. Al fomentar la creatividad,
se incentiva la expresion de ideas de manera clara y coherente a través de la escritura,

permitiendo a los estudiantes explorar su imaginacion.

Para Hanén (2017) la funcion de la escuela es precisamente formar escritores libres,
que tomen consciencia que al escribir estan organizando su pensamiento y, al mismo tiempo,
los estudiantes estan construyendo su propio conocimiento. El autor expone la urgencia de
romper con las practicas tradicionales como la copia y el dictado para evitar alejar a los
educandos. Menciona el importante nexo que existente entre la lectura y la escritura, ambos
procesos deben ser consolidados durante la educacion basica. A través de frases detonadoras
los alumnos escribieron textos creativos, considerando ademas las etapas de la escritura:

preescritura, escritura y reescritura.
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Hanan enfatiza que la escritura creativa permite a los estudiantes acercarse al lenguaje
como fuente rica de vocabulario y estructuras discursivas, promoviendo la libertad, el juego,
la espontaneidad y el ingenio. Estas destrezas son esenciales para desarrollar la conciencia
del proceso creativo, descubrir la voz interior, dar forma a sentimientos e ideas y asumir el

control del lenguaje.

En Guzman (2018) se examina la escritura en la escuela especificamente en el nivel
primaria. Intervino con un grupo de estudiantes de 3er grado de primaria para propiciar en
ellos la escritura creativa a través de relatos vivenciales. Su propuesta fue un taller de
escritura creativa donde, en la primera fase, evocaba textos muestra, fomentando al mismo
tiempo el habito de la lectura, posteriormente tenian que escribir textos semejantes para luego
compartirlos con el resto de los companeros. Lo mas relevante fue que los alumnos

inventaron cuentos a partir de sus propias experiencias cotidianas.

La propuesta de Gonzalez (2023) se centrd en analizar las concepciones que los
alumnos de cuarto grado de primaria tienen respecto a la escritura y como escriben, el
enfoque fue cualitativo. Sugiere algunas estrategias para propiciar la produccion escrita de
los pequenos, entre ellas: completar historias, utilizar imagenes para detonar ideas y elaborar

cuentos sobre un determinado conflicto.

A través de la investigacion accion, Garcia (2017) se propuso que los estudiantes de
secundaria despertaran su interés en la creacion de textos poéticos por medio de la escritura
creativa. La lectura activa de poemas permitié que los adolescentes tuvieran un notable
acercamiento con la poesia, ademas fueron utiles como textos muestra. Finalmente,

elaboraron una antologia poética con todas las producciones escritas que realizaron.

La escritura creativa al fomentar la imaginacion y la expresion personal, puede ser
una herramienta eficaz para despertar el interés de los estudiantes en la creacion de textos
poéticos. Las acciones antes descritas fomentan el aprendizaje libre y autonomo; si deseamos
transformar la ensefianza debemos romper con paradigmas tradicionalistas y dar cabida a

espacios creativos, donde los seres humanos expresen sus ideas.

En Arbona (2020) se menciona que la escritura creativa es vista como una disciplina

emergente, puesto que la sociedad estd en constante cambio debido a los avances
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tecnologicos es preciso romper con los contenidos estandarizados que no propician el

pensamiento creativo de los jovenes.

De esta investigacion espafiola se destaca la necesidad y urgencia de desplazar los
métodos tradicionalistas en la ensefianza de la escritura. A partir del ensayo y error, los
estudiantes desarrollaron sus habilidades como escritores, al mismo tiempo se propicio la
toma de decisiones y libertad para producir textos. Los alumnos deben ser participantes
activos en la construccion del aprendizaje propio, motivémoslos a ello, evitando practicas

docentes obsoletas, carentes de significado para el mundo actual.

En Colombia, Calle (2022) implemento la elaboracion de un perioddico escolar digital
por alumnos de secundaria, la metodologia aplicada fue la investigacion accion. El autor
reconoce que los estudiantes escriben solo para responder a las distintas tareas escolares,
ademas sus producciones reflejan un nivel de desempefio basico respecto a las competencias
comunicativas. A través de la escritura creativa propicid la expresion espontanea de los
educandos y la forma en que ellos conciben el entorno que les rodea. Difundir las creaciones
ante la comunidad escolar inspird a otros docentes a innovar su practica. Finalmente, la
promocion de la escritura creativa por medio de las redes sociales fue un detonante para

motivar a los estudiantes y comenzar a crear narraciones.

Otra linea de trabajo en relacion a la escritura aparece en Palacios (2024), quien
realiza una revision sistemadtica resaltando el papel fundamental de la creatividad en el
desarrollo educativo y personal de los estudiantes de secundaria, recalcando la importancia
de continuar indagando en el tema para mejorar las practicas pedagogicas y promover un
aprendizaje mas significativo y enriquecedor en el entorno educativo. Destaca la oportunidad
que ofrece la escritura creativa para consolidar la identidad de los estudiantes como
escritores. Las conclusiones obtenidas de esta investigacion proponen que los educadores
ejercen una influencia fundamental para fomentar un entorno propicio para la escritura

creativa y asi, despertar la imaginacion de los adolescentes.
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Flores (2021) desarroll6 su trabajo para fomentar la produccion escrita a través de
estrategias ludicas en los estudiantes de secundaria. Responsabiliza al docente en la
adquisicion de esta habilidad, para lograr transmitir el deseo de escribir. Sostiene que en la
escritura creativa es vital la imaginacion y la originalidad para crear textos impregnados de
emociones y sentimientos.

Por otro lado, Molina (2024), orient6 su investigacion en la imaginacion, innovacion
y originalidad para fortalecer la capacidad de argumentacion e interaccion a través del trabajo
colaborativo. Sostiene que la escritura creativa se nutre de las experiencias personales de los
estudiantes de relatos compartido por personas cercanas y de la tradicion oral que se basa en
el intercambio de sentimientos y pensamientos del contexto en el que se desenvuelven. Es
importante destacar que la ensefianza en la educacion secundaria es un momento ideal para
consolidar la escritura creativa. Resulta fundamental que los estudiantes sean capaces de
construir textos a partir de sus ideas para mejorar los resultados en las diversas areas del
conocimiento, es decir, que se apropien del conocimiento y lo puedan plasmar en narrativas
reales o ficticias a través de sus propias invenciones.

El objetivo de Balcazar (2017) consistié en motivar a los alumnos de primer grado de
educacion secundaria para leer y crear minificciones y, con ello, fomentar las habilidades
lingiiisticas para escribir textos minimos en forma creativa. Los textos literarios tenian que
cumplir con una caracteristica; no debian exceder las 250 palabras. Finalmente, disefiaron
una antologia con sus producciones que socializaron con la comunidad escolar.

La propuesta ecuatoriana de Acurio (2020) se sustent6 en el modelo constructivista,
donde los estudiantes de bachillerato de 3er semestre, donde a través de la escritura creativa
fueron capaces de producir textos literarios, desarrollando asi la imaginacion y el interés para
plasmar sus ideas por escrito. Resalta lo novedoso del proyecto de intervencion puesto que
promovio la innovacion en la invencion de historias, asi mismo la originalidad de los textos.
Finalmente, considera que leer y escribir son destrezas que se deben potencializar desde los

primeros niveles de escolaridad.
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Al concluir la lectura de la investigacion es comprensible que la problematica de
producir textos propios no es exclusiva de los primeros niveles educativos. Los estudiantes
universitarios carecen de las habilidades basicas para redactar un texto, para plasmar sus
ideas por escrito. Rozo (2020) sefiala la falta de ambientes de aprendizaje que inspiren a los
estudiantes a imaginar, a crear historias propias, sostiene que estan acostumbrados a cumplir
con las consignas establecidas por los docentes en turno: “Escribe un cuento” sin otorgarles
la posibilidad de reflexionar e inspirarse sobre la tematica a abordar.

Alvarez (2018) demostré que la escritura creativa se puede desarrollar aun en el nivel
superior, a través de la aplicacion de las técnicas de Rodari. Argumenta que las consignas
son la clave para activar la imaginacion y el proceso creador. Aunado a ello, otorga gran
valor a la lectura, entendiéndola como proceso inherente a la produccion escrita. Al observar
la expresion escrita de manera global, debe considerarse necesario favorecer el estudio de
estrategias que fortalezcan los conocimientos basicos del sistema de escritura, ademas de
propiciar la produccion de textos de diversos tipos.

Este articulo demuestra como la escritura creativa puede incentivarse en estudiantes
del nivel superior mediante la aplicacion de las técnicas de Gianni Rodari, destacando que
las consignas son fundamentales para activar la imaginacién y el proceso creador.

El acto de escribir no es considerado como prioridad de los adolescentes, una de las
consecuencias de esta situacion es el descuido o desinterés con el que se aproximan a este
tipo de trabajos y que, en algunos casos, dificulta su aprendizaje. Indudablemente en los
niveles posteriores (medio superior y superior) la practica de esta habilidad se torna
indispensable, pero al mismo tiempo aumenta su complejidad, es alli donde el estudiante
percibe las carencias y debilidades en sus escritos.

En resumen, la escritura creativa ha sido objeto de estudio en diversas disciplinas
como la literatura, la pedagogia. Tradicionalmente se ha entendido como una forma de
expresion artistica que va mas alld de la comunicacion funcional del lenguaje, permitiendo

la exploracion de emociones, ideas y mundos imaginarios.
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2.7 Adolescencia, un nuevo despertar

Todas las etapas de la vida son épocas de modificaciones y cada una tiene sus propias
caracteristicas, en la adolescencia coinciden diversidad de cambios (bioldgicos, psicologicos,
sociales y emocionales) que contribuyen al desarrollo humano.

El inicio de la adolescencia se asocia con la pubertad, donde el individuo alcanza la
madurez sexual, es decir, ocurren una serie de cambios fisicos producidos por la aparicién
de los caracteres sexuales primarios y secundarios. Los primeros ocurren cuando el cuerpo
adquiere la capacidad reproductiva, los segundos se refieren a las modificaciones fisiologicas
como el ensanchamiento de los huesos y hombros, entre otros. Generalmente en las mujeres
suele aparecer entre los 10 y los 14 afos, mientras que en los hombres comienza a partir de
los 12 y 16 afios. Existen diversos paradigmas y teorias referentes a la adolescencia, debido
a que cada sociedad es heterogénea y la percepcion sobre los cambios que trae consigo esta
etapa es variable.

La palabra adolescencia proviene del latin adolescere que significa crecer y
desarrollarse hacia la madurez, no posee un periodo estable por lo que suele tener varias fases
que estan determinadas por los contextos sociales.

Otros tedricos aseguran que no existe solo una adolescencia sino varias, es decir, cada
una abarca un periodo distinto para desempefiar una funcién importante hacia la siguiente
fase. Seglin Bloss (1962), no existen etapas cronoldgicas en la adolescencia, sino de
evolucion y cada una de ellas es fundamental para alcanzar la madurez.

Lo anteriormente expuesto enfatiza que la adolescencia es una etapa de transicion
caracterizada por procesos internos y externos que no se ajustan a una cronologia fija, sino
que dependen de la interaccion entre el individuo y su entorno.

Erikson descubrid que en todas las etapas del desarrollo existe un resultado positivo
y otro negativo, pensaba que una resolucion no favorable de un problema afectaria de

manera significativa el desarrollo posterior.

48



Entre las ocho fases que postuld encontramos Identidad frente a confusion de
papeles, misma que corresponde a la etapa en la que se encuentran los estudiantes

protagonistas:

El adolescente debe ser quien es, lo que tiene valor en la vida y el rumbo que desea
darle. Sus necesidades béasicas las satisface cuando recibe la oportunidad de

explorar otras opciones y papeles en el futuro (Erikson, 1974).

El proceso que viven los adolescentes durante la busqueda de una identidad propia se
encuentra ligado a las relaciones derivadas del comportamiento de los adultos. Por ello, en
nosotros como educadores recae una responsabilidad muy importante, aprovechar el
potencial que los jovenes poseen y orientarlos en la toma de decisiones que contribuyan en

su formacion.

La adolescencia es un periodo de vida que presenta variaciones en los diferentes
medios sociales. Es considerada un fenémeno psicoldgico donde se conjuntan diversidad de
emociones, por ello, resulta necesario que los estudiantes dispongan de espacios para
expresar todos esos cambios que estan ocurriendo a su alrededor y una forma de hacerlo es a

través de la escritura creativa.

Piaget (1987) nos dice que en la adolescencia se producen importantes cambios en el
pensamiento que van unidos a modificaciones en la posicion social. Las transformaciones
afectivas y sociales van unidas al cambio del pensamiento y se produce una interaccion entre
factores sociales e individuales. Por consiguiente, es primordial tomar en cuenta que el
adolescente al cambiar de pensamiento también cambia su escritura, evoluciona con su
desarrollo y crecimiento.

El proposito de conocer algunos referentes de la adolescencia es identificar el periodo
en el que se encuentran nuestros alumnos y tratar de comprender su actuar en la secundaria,

ademas propiciar su participacion con sus pares y con la sociedad.
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CAPITULO 3- La intervencion educativa

“Las instituciones se tornan inutiles cuando
permanecen invariables en un medio social que se renueva”

Moisés Saenz Garza



3.1 La Intervencion educativa

Una de las principales responsabilidades de los docentes es potencializar al maximo
el rendimiento académico de los estudiantes, para lograrlo debe reflexionar sobre su propia
practica e identificar aquellas areas que le permitan transformar su labor educativa.
Lamentablemente no todos los educadores se detienen a analizar si las acciones que han
implementado a lo largo de varios ciclos escolares contintian siendo apropiadas para las

exigencias de la sociedad actual.

Para Schon (1983) el docente debe caracterizarse por ser un profesional reflexivo,
pues es en la accion donde este aprende de manera continua, modifica conductas, implementa

estrategias, actia en pro del rol que desempeiia.

Al ser el docente un sujeto activo, participativo, consiente de su realidad, reflexiona
e indaga sobre su quehacer educativo; dicha introspeccion lo introduce en el proceso creativo

e innovador que contribuye en la transformacion de la practica propia.

Burgo (2019) menciona que la intervencion educativa desempefia un papel
sumamente importante para la resolucion de problemas y desafios que existen en los
contextos sociales, en el cumplimiento de las politicas educativas y para obtener mejores
resultados en los sistemas educativos, evidentemente en cada centro escolar existen retos que
afrontar, sin embargo, no siempre se buscan alternativas para solucionar las problematicas
debido a multiples factores como el exceso de carga administrativa o bien, innovar nuestra

practica requiere de un doble compromiso laboral.

De acuerdo con Tourifian (2019) la intervencion educativa es un conjunto de acciones
intencionadas que conducen al logro del desarrollo integral del educando, es decir, propiciar
su progreso durante su trayecto formativo, este le servira en los diversos ambitos de la vida:

académico, personal, laboral, entre otros.

En el mismo orden de ideas Serrate (2009) define a la intervencidon educativa como
un proceso de direccion y planificacion de actividades en determinado contexto, de manera
directa y con propositos especificos, con el objetivo de promover la mejora de los

involucrados y su entorno.
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En la intervencion educativa las acciones se orientan en la busqueda de soluciones de
un determinado problema a resolver, en este caso, se identificé la escasa participacion de los
estudiantes de secundaria en la produccion de textos.

Al respecto Jordan (2011) conceptualiza la intervencion educativa como un conjunto
de actuaciones de caracter motivacional, pedagogico, metodoldgico y de evaluacion, que
desarrollan los agentes que desean intervenir para mejorar su realidad educativa, un elemento
indispensable en este proceso sin duda es la reflexion. La toma de decisiones permite la
elaboracion del proyecto a desarrollar, su planificacion, asi como su ejecucion y valoracion
de los resultados.

Finalmente, en las concepciones antes citadas sobre la intervencion educativa, existe
una similitud: las acciones intencionales seran determinantes en la transformacion de la
practica docente.

En el ciclo escolar anterior la problematica fue la misma, pero erroneamente las
estrategias implementadas para su solucion no fueron las mas apropiadas para los estudiantes.
El grado de complejidad de las actividades representaron un factor determinante en el fracaso

de la intervencion.

3.2 El constructivismo en la intervencion educativa

El constructivismo en el &mbito educativo es una corriente pedagogica que sostiene
que los estudiantes construyen activamente su propio conocimiento, en lugar de recibirlo
pasivamente por el docente. Esta teoria se basa en la idea de que al aprendizaje ocurre cuando
los alumnos relacionan lo nuevo con sus experiencias previas, reflexionando e interactuando.

Bajo este mismo orden de ideas en la teoria del conocimiento constructivista,
Vygotsky (1982) propuso la relevancia de proporcionar a los estudiantes las herramientas
necesarias que les permitan resolver una situacion problematica, mientras ejecutan dicho
proceso modifican sus ideas y contintan aprendiendo. En el paradigma constructivista la
ensefanza se considera un proceso dinamico donde el sujeto construye su propio
conocimiento a través de su participacion activa, es decir, la consolidacion de los

aprendizajes se propicia en la interaccion con el medio.
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El constructivismo piagetiano tuvo un momento particularmente influyente durante
las décadas de 1960 y 1970, impulsando numerosos proyectos de investigacion e innovacion
educativa.

Para Piaget, la idea de la asimilacion es clave, ya que la nueva informacion que llega
a una persona es asimilada en funcion de lo que previamente adquirio. Posteriormente se
necesita una acomodacion de lo aprendido, por lo que debe haber una transformacion de los

esquemas del pensamiento en funcion de las nuevas circunstancias.

Por otro lado, Lev Vygotsky (1982) también realizd6 numerosas investigaciones de
acuerdo al paradigma en cuestion, para el psicologo el constructivismo es social, porque
depende en gran parte del medio que rodea al individuo y de la colaboracion con los demas
seres humanos, es decir, mediante la interaccion social adquieren nuevas habilidades
cognoscitivas. Aunado a lo anterior, en su teoria sociocultural sostiene que las actividades
que realizan los educandos de forma compartida les permiten interiorizar en sus estructuras

mentales y asi, modificar la informacion previamente almacenada.

Desde esta perspectiva constructivista los docentes son mediadores del conocimiento,
y los alumnos, son los protagonistas del aprendizaje propio, por tanto, debemos propiciar la
participacion activa y colaborativa de cada uno, en el proceso de ensefianza aprendizaje,
romper con las practicas obsoletas donde el educador solo se encarga de transmitir
informacion. La propuesta de intervencion se orientd bajo este enfoque, donde los
adolescentes intervinieron en la adquisicion de nuevos conocimientos, considerando el

entorno social donde se desenvuelven.
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3.3 El proyecto de intervencion: ;Vamos a escribir!

Un nuevo comienzo
En el presente apartado se describe el desarrollo del proyecto de intervencion, el cual
se denomina: Narraciones extraordinarias a través de la escritura creativa con alumnos de

segundo grado de secundaria.
Los protagonistas de la historia

La intervencion se llevo a cabo con los estudiantes 2° C, de la Escuela Secundaria
General “Moisés Sdenz” del turno vespertino ciclo escolar 2024-2025. El grupo esta
conformado por 27 alumnos: 12 mujeres y 15 hombres (Anexo 1). En un primer momento se
pretendio6 concientizar a los alumnos sobre el propoésito de la intervencion pedagogica, lograr
que se expresaran a través de la escritura creativa, algunos de inmediato mostraron
disposicion al trabajo, pero otros estaban confundidos y con cierta predisposicion al acto de

escribir.
Diagnéstico

En la asignatura de Lengua Materna. Espafiol, la metodologia de ensefianza se realiza
por proyectos, el programa abarca 14 contenidos, el mismo niimero de Procesos de Desarrollo
de Aprendizaje (PDA), entonces, se espera que al concluir cada uno los alumnos sean capaces

de expresarse a través de la cultura escrita.

En un primer momento la identificacion de la problematica se llevo a cabo a través
de la observacion participante, los adolescentes presentaban dificultad para expresarse de

manera escrita.

La observacion fue tan solo un punto de partida en la deteccion de la problematica,
posteriormente se aplico a los estudiantes la evaluacion diagndstica de los aprendizajes de
los alumnos del ciclo escolar 2024- 2025, MEJOREDU, donde se miden habilidades
lingiiisticas, niveles de comprension lectora y razonamiento matematico, en los campos
formativos de: Leguajes, Saberes y pensamiento cientifico, Etica, naturaleza y sociedades,

finalmente, De lo humano a lo comunitario.
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Los reactivos fueron disefiados para conocer la habilidad escrita de los estudiantes, a
partir de situaciones contextualizadas tenian que resolver problemas y responder preguntas
abiertas. La Nueva Escuela Mexicana pretende que los nifios, nifias y adolescentes (NNA)
expresen puntos de vista y opiniones de manera escrita. Los resultados fueron desalentadores,
puesto que se identifico la carente expresion de ideas de los adolescentes, ademas, en la

mayoria de las respuestas no hay coherencia en sus producciones.

La evaluacion MEJOREDU se aplica dos veces durante el ciclo escolar, en los meses
de agosto y marzo, por ello, como docentes podemos atender las problematicas detectadas en

el diagndstico y subsanarlas para la siguiente aplicacion.

A continuacion, se muestran algunos ejemplos del tipo de reactivos orientados a la

produccion de textos que se aplicaron al inicio del ciclo escolar 2024-2025.
Tabla 1

Consigna 3. ;Qué opinas sobre la violencia que viven las mujeres? Argumenta tu respuesta.
En Evaluacion diagnostica de los aprendizajes de las alumnas y alumnos de educacion
basica, Fase 6, Lenguajes.

Campo formativo Lenguajes

Contenido Participacion en debates sobre temas de interés comun.

PDA Reconoce que hay temas donde las opiniones se dividen, y
es necesario sustentar las propias.

Descriptor Sustentar sus ideas y opiniones en argumentos.

Criterio de valoracion Argumentacion de su opinidn sobre la violencia que viven

las mujeres.

Nota: Elaboracion propia con base en la Guia para el docente aplicador, en Evaluacion
diagnostica de los aprendizajes de las alumnas y alumnos de educacion bésica.

55



Tabla 2

Consigna: 4. Elige una situacion similar a la de Medellin, relacionada con el desarrollo
sustentable, que ocurre en tu escuela o comunidad. ;De qué manera podrias contribuir en su
solucion? En Evaluacion diagnostica de los aprendizajes de las alumnas y alumnos de
educacion basica, Fase 6, Etica, naturaleza y sociedades.

Campo formativo Etica, naturaleza y sociedades.

Contenido Principios éticos como referentes para un desarrollo
sustentable.

PDA Evalta la contribucion de la ética en las practicas de

produccion, distribucion y consumo de bienes y servicios,
para generar alternativas de desarrollo sustentables.
Descriptor Describir la importancia de los principios éticos para
generar alternativas de desarrollo sustentables.
Criterio de valoracion Ideas y propuestas de solucion.

Nota: Elaboracion propia con base en la Guia para el docente aplicador, en Evaluacion
diagnostica de los aprendizajes de las alumnas y alumnos de educacion bésica.

En la tabla anterior se visualizan las consignas solicitadas, se pretende que los
estudiantes expresen sus ideas a través de diversos tipos de textos, considerando el contexto
de los NNA. En la consigna 3, podemos observar que se evalta el proceso de desarrollo de
aprendizaje correspondiente al campo formativo de Lenguajes, los adolescentes deben
identificar la estructura de un texto, mientras que en la consigna 4, a partir de una
problematica relacionada al campo de Etica, naturaleza y sociedad, los educandos tenian que
proponer soluciones relacionadas al desarrollo sustentable de la comunidad. Para evaluar los
reactivos se emplea una rubrica que permite identificar los niveles de integracion de los

aprendizajes de los estudiantes, son cuatro:

0- Sin evidencias de desarrollo del aprendizaje: aquellos casos donde la respuesta no
tenga relacion con la consigna.
1- Requiere apoyo para desarrollar el aprendizaje: la respuesta carece de organizacion.

2- En proceso de desarrollo: la construccion de la respuesta presenta claridad.
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3- Aprendizaje desarrollado: la respuesta presenta orden, cohesion y coherencia.

Las descripciones de cada nivel son una guia para valorar y determinar el nivel en el
que se encuentran los estudiantes. Es preciso resaltar que la prueba no considera los errores
ortograficos como un elemento a evaluar, se da prioridad al contenido de las opiniones y

argumentos, analizando si existe o no, la cohesion y coherencia en sus producciones.

En la siguiente figura se muestra el resultado de la Evaluacion diagnostica de los
aprendizajes de las alumnas y alumnos de educacion basica, de segundo grado, el grupo de

atencion es el 2° C.

En la figura 1, observamos que la mayoria de los estudiantes de segundo grado se
encuentran en el nivel de integracion 2, es decir, en proceso de desarrollo. En el caso
particular de 2° C, solo el 29.6 % se ubicaron en el nivel 3, que corresponde al aprendizaje
desarrollado, el 7.4 % requieren apoyo para desarrollar el aprendizaje y finalmente, el 63%

estan en proceso de desarrollo.

Durante la segunda sesion de Consejo Técnico Escolar (CTE) analizamos los
resultados de cada grado y en colectivo identificamos dos areas de oportunidad para mejorar:
en primer lugar, los alumnos desconocen los diversos tipos de textos que existen, por ende,
no diferencian entre un texto narrativo o instructivo, lo mismo ocurre con su estructura. En
segundo lugar, no logran expresarse por escrito de manera correcta, la constante en sus

respuestas fue la carencia de ideas y argumentos para sustentar sus opiniones.

Se aplico, ademas, un cuestionario (Anexo 2) a los docentes que integran la academia
de espafiol para conocer sus puntos de vista en relacion a las practicas de escritura que

realizan con sus alumnos, a continuacion, se muestran los resultados.

Los docentes de espaiol consideran como prioridad que en la secundaria se fomenten
practicas de escritura para que los estudiantes desarrollen habilidades que les permitan

comunicarse eficazmente de manera escrita en diferentes dmbitos.

Las dificultades que los alumnos presentan con mayor frecuencia al momento de
producir un texto son: ideas vagas e incoherentes, problemas de sintaxis y coherencia, la

apatia al proceso de la escritura y constantes horrores ortograficos.
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Consideraron que los aprendizajes indispensables referentes a la escritura que los
alumnos deben adquirir son la coherencia, el uso adecuado de los signos de puntuacion y la

ortografia. Ademas, leer continuamente para ampliar su vocabulario.

Entre los aspectos necesarios para lograr que los adolescentes desarrollen la expresion
escrita, coincidieron en fomentar el habito de la lectura, contextualizar los textos y propiciar
la redaccion de los mismos. Los textos que prefieren los estudiantes son los cuentos, textos

cortos, anécdotas y narraciones.

Las actividades que proponen para propiciar la produccion textual de los jovenes
encontramos utilizar imagenes como fuente generadora de ideas, practicar la descripcion de
objetos, narrar sus vivencias y emociones, expresar por escrito anécdotas propias, de amigos

o familiares, crear textos personales como un diario, memorias y cronicas.

Finalmente, mencionaron que escribir es una practica fundamental para el desarrollo
de los estudiantes puesto que les permite comunicarse de manera eficaz, ademas contribuye

en la comunicacion asertiva y les permite adquirir nuevos conocimientos.

La expresion escrita en secundaria es una habilidad fundamental que se desarrolla
durante la adolescencia y permite a los estudiantes comunicar ideas con coherencia,
correccion y creatividad. Durante esta etapa educativa el pensamiento formal comienza a
consolidarse, desarrollando en los jovenes la capacidad para organizar sus ideas, argumentar

y reflexionar sobre las mismas.

Los docentes somos conscientes del valor de la escritura en el proceso educativo, pero
qué hacemos al respecto, deslindamos responsabilidades a los profesores de los niveles
anteriores, sin detenernos a intervenir en el desarrollo de estrategias que permitan a nuestros

estudiantes desarrollar su expresion escrita.
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Figura 7. Reporte de resultados de 2do grado, turno vespertino de la Escuela Secundaria
General Moisés Saenz, 2025.
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Nota: Gréfico proporcionado por los directivos de la institucion para fines de la intervencion.
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Después de conocer los resultados de Evaluacion diagndstica de los aprendizajes de
las alumnas y alumnos de educacion basica, fue necesario que los estudiantes protagonistas
reflexionaran sobre su escritura.

Cassany (1993), en su libro La cocina de la escritura, propone una serie de
cuestionamientos para identificar qué imagen tienen los alumnos de si mismos como
escritores, el cuestionario abierto fue aplicado a los protagonistas (Anexo 3).

En los siguientes graficos se muestran las respuestas del cuestionario

semiestructurado aplicado a los adolescentes.

1. ; Te gusta escribir?

= Si = No

En la tabla anterior se aprecia que a la mayoria de los integrantes del grupo no les
agrada escribir, por ello, involucrarlos en la cultura escrita significo un gran desafio; la
predisposicion a no escribir y el desinterés de los jovenes ante la produccion escrita, fueron
puntos de partida en la intervencion.

El primer cuestionamiento consistidé en detectar si les agradaba o no escribir,
necesitibamos conocer las causas de ello, en la segunda pregunta se obtuvo la siguiente

informacion.
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La siguiente grafica muestra ;Cual es la razén? por la cual a los adolescentes no les

gusta escribir.

2. ;Cual es la razon ?

m No tengo ideas para escribir B Tengo muchas faltas de ortografia

m No organizo mis ideas ® Desconozco que escribir

Las respuestas anteriores muestran que los estudiantes no producen textos debido a
un factor determinante, las faltas ortograficas evitan el proceso de escribir porque como
docentes identificamos de inmediato las grafias incorrectas del mensaje que desean
transmitir. Por otro lado, algunos mencionaron carecer de ideas para expresar, ello se refleja
cuando entregan hojas en blanco derivado de no saber qué plasmar por escrito, 1o que desde

luego represento una situacion detonante para el disefio de las posibles estrategias de intervencion

haciendo de la escritura creativa una herramienta factible para fomentar sus habilidades lingiiisticas.

La gréfica posterior demuestra la razon por la cual a algunos alumnos del 2° C si les
agrada escribir: para expresar sus sentimientos, otros lo hacen porque desarrollan su
imaginacion y porque a través de la escritura expresan sus ideas, fueron pocos los que

aseguraron sentirse felices mientras lo hacen.
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2. (Cual es la razon?

A

= Me hace feliz = Expreso mis sentimientos

= Imagino otros mundos Porque represento mis ideas

En el cuestionamiento siguiente ;Qué textos escribes con mayor frecuencia?,
observamos que los estudiantes frecuentemente escriben dictados, como podemos observar
la mayoria coincidio en su respuesta, quiza las practicas docentes que se han aplicado hasta
ahora alejan a los alumnos de la cultura escrita al continuar empleando métodos de ensefianza
tradicionalista: resimenes donde solo extraen las ideas principales sobre algin tema,
redaccion de trabajos sobre temadticas que quiza no son de su interés, busqueda de poemas u

otro tipo de narraciones que no son de autoria propia.

3.éQué textos escribes con mayor frecuencia?

B Dictados ® Cuentos M Resumenes [ Poemas
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Si pretendemos que los estudiantes se apropien y utilicen la expresion escrita para
defender sus opiniones en diversos contextos, los educadores debemos romper con aquellas
practicas que los alejan del proposito antes citado, por el contrario, debemos educar con una
vision de transformacion, donde ellos sean capaces de construir su propio aprendizaje. Al
respecto Klimenko (2008) enfatiza la importancia de los ambientes estimulantes que

permitan el desarrollo de los estudiantes durante su trayecto formativo.

La siguiente pregunta ;Por qué escribes? nos permite conocer que mas de la mitad
del grupo 2°C solo escribe porque lo tienen que hacer, es decir, para cumplir con alguna
instruccion. Mientras que el 33% coincidieron que experimentan placer al expresarse por
escrito, las respuestas sirvieron para intentar que mas adolescentes escriban por voluntad

propia, en diferentes formatos y no solo en trabajos académicos.

4. ;Por qué escribes ?

m Por obligacién W Por placer

Se cuestion6 a los alumnos ;En qué momentos escriben? La mayoria solo escriben
cuando tienen que realizar tareas, dificilmente lo hacen por voluntad propia. El 26 % lo hacen
cuando no se sienten presionados, entonces la libertad para hacerlo fue un elemento que se
considerd en las actividades implementadas. El 22% prefiere expresarse por escrito en

solitario y el 19% restante, lo hace para distraerse.
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5. ¢ En qué momentos escribo?

m Cuando tengo que hacer tareas M Cuando estoy aburrido

® Cuando no me presionan ® Cuando estoy solo

Una de las fases de la escritura que propone Cassany es la redaccion de borradores,
estos sirven para revisar, reorganizar y corregir un texto, antes de entregar la version
definitiva. En la siguiente pregunta ;Realizas borradores de lo que escribes? el 59% de los
estudiantes no los realiza, es necesario que sean conscientes de que pueden mejorar sus

producciones detectando areas de oportunidad.

6. ;Realizas borradores de lo que escribes?

mSi mNo m A veces
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En el siguiente reactivo ;Te sientes satisfecho con los textos que escribes? el 70% de
los adolescentes no lo estan y el 30%, expreso estar de acuerdo con sus producciones. Las
razones por las que predomina la insatisfaccion son variadas: debido a la falta de ideas, al
temor a ser juzgados al expresar sus pensamientos, a las constantes faltas ortograficas que
presentan sus escritos, por mencionar algunas. Sin embargo, en la intervencion referida al

inicio, se pretende que valoren sus creaciones propias a través de la escritura creativa.

7. (Me siento satisfecho con los textos que escribo?

= Si = No

En la pregunta 8, ;Como te gustaria que fueran tus escritos? los alumnos externaron
deseos de producir textos creativos, originales y legibles. En las actividades implementadas
se consideraron estas respuestas, lo que dio lugar a propiciar espacios estimulantes para la

creacion literaria.

8. ;Como me gustaria que fueran mis escritos?

B Creativos mOriginales mLegibles
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La siguiente pregunta ;Por qué escribes? nos permite conocer que mas de la mitad
del grupo 2°C solo escribe porque lo tienen que hacer, es decir, para cumplir con alguna
instruccion. Mientras que el 33% coincidieron que experimentan placer al expresarse por
escrito, las respuestas sirvieron para intentar que mas adolescentes escriban por voluntad

propia, en diferentes formatos y no solo en trabajos académicos.

La lectura y escritura no son procesos aislados, por ello se cuestiono a los jovenes si
les gustaba o no leer, a mas de la mitad del grupo les agrada leer. En la asignatura de espafiol
constantemente evocamos otros textos como guia o ejemplo para producir nuevos, entonces
se tenia que indagar sobre sus preferencias literarias para incluirlas en el desarrollo del

proyecto de intervencion.

9. ;Te gustaleer?

mSi s No =

Finalmente, la gréafica de la pregunta ;Qué lees?, muestra la preferencia de los textos
narrativos en el 2° C, especificamente, los cuentos, seguidos por las novelas, leyendas y

poemas.
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10. ;Qué lees?

® Cuentos = Novelas Leyendas Poemas

La aplicacion del diagnostico permitid conocer la percepcion de los alumnos referente
a la practica de la escritura, a través de la categorizacion y clasificacion de respuestas. El
analisis presentado representd el punto de partida de la intervencion pedagogica. Con este
proyecto se pretende que los 27 estudiantes de 2do grado, grupo C, desarrollen interés en la

expresion escrita a través de la escritura creativa.

El diagnostico educativo constituye una herramienta fundamental en el ambito
pedagdgico, debido a que nos permite conocer de manera sistematica y objetiva la realidad
del proceso educativo, a través de este es posible identificar las necesidades, fortalezas,
debilidades y caracteristicas de los estudiantes. La informacion obtenida es determinante para
disefiar estrategias de intervencion pertinentes que respondan a las necesidades de los

educandos.

En sintesis, el diagnostico no solo cumple la funcion inicial, sino que también se
convierte en una herramienta de seguimiento y mejora permanente, esencial para garantizar

procesos educativos mas inclusivos.
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3.4 La propuesta de intervencion educativa

En el Avance del contenido programa sintético fase 6, SEP (2022) una de las
finalidades del campo formativo Lenguajes en la educacion secundaria es que los
adolescentes narren experiencias y acontecimientos: describan objetos, lugares, fendmenos,
personas y otros seres vivos; expresen sentimientos, sensaciones y pensamientos de forma
reflexiva, ademads, expongan informacién de manera oral y escrita. Por ello es que la
propuesta de intervencién se centré en desarrollar las habilidades lingiiisticas de los

estudiantes a través de la escritura creativa.

Como docentes sabemos la relevancia que tiene que los estudiantes aprendan a
identificar y producir diversos tipos de textos, por ello, la escritura es una habilidad que deben

consolidar durante su trayecto formativo.

En el Programa sintético de la fase 6% encontramos el desglose de contenidos y
procesos de desarrollo de aprendizaje del campo formativo, Lenguajes. Es preciso mencionar
que en espafiol se trabaja con la metodologia por proyectos, al concluir cada contenido los
adolescentes realizan un producto entregable, es decir, tienen que producir un texto. No es
una tarea sencilla lograr que cumplan con el propdsito, por ello, a la par del progreso de cada
Proceso de Desarrollo de Aprendizaje, se incorporaron actividades con énfasis en la escritura

creativa, asi de manera gradual alcanzarian los objetivos deseados.

En la siguiente tabla, se muestran los contenidos y Procesos de Desarrollo de
Aprendizaje que se deben desarrollar durante todo el ciclo escolar, los productos entregables

estan sujetos a las decisiones de la academia de espafiol, integradas en el plan analitico’.

6 El Programa sintético de la NEM, define los contenidos nacionales que se deben abordar durante el ciclo
escolar, orienta las practicas educativas de los docentes para vincular los aprendizajes de los estudiantes con su
contexto.

7 El plan analitico es la planificacion que disefian los docentes en colectivo para contextualizar y adaptar el
programa sintético de acuerdo con las necesidades de la comunidad, ademas refleja la realidad de las
instituciones y su entorno.
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Tabla 4. Contenido y procesos de desarrollo de aprendizaje, Lenguajes.

Contenidos y procesos de desarrollo de aprendizaje del Campo Formativo

Contenido

La funcion creativa del espaiol
en la expresion de necesidades
e intereses comunitarios.

Mensajes para promover una
vida saludable.

literarios en
lengua espaiola para
expresar sensaciones,
emociones, sentimientos e

Recursos

ideas, vinculados con las
familias, la escuela y la
comunidad.

Los elementos y los

recursos estéticos de Ila
lengua espafola en la
literatura oral y escrita.

Creaciones literarias
tradicionales y
contemporaneas.

2do grado

Crea textos narrativos,
poéticos, dramaticos, entre
otros, a partir del uso de
recursos literarios para
exponer una situacion real o
ficticia.

Elabora un mensaje impreso
empleando iméagenes, textos,
colores y otros recursos
graficos para favorecer una
vida saludable y lo comparte
con su comunidad.

Analiza recursos literarios en

lengua espafola, para
expresar sensaciones,
emociones, sentimientos e
ideas al elaborar una

autobiografia con respecto a
los vinculos consigo mismo,
con el entorno escolar y
comunitario.

Analiza las caracteristicas y los
recursos estéticos de textos
narrativos, interpreta y disfruta
cuentos y novelas.

Valora textos literarios,
tradicionales y
contemporaneos: cartas,
novelas, poemas, textos

dramaticos, los adapta a otros
lenguajes.

Vinculacién con la
intervencion pedagogica.

El estudiante disefa un
manual de instrucciones para

llevar a cabo determinada
accion, considerando su
contexto.

El estudiante disefiara un
anuncio publicitario creativo
que promueva habitos
saludables.

El estudiante elaborard su
autobiografia recuperando los
pasajes mas significativos de
su vida, expresando
emociones y sentimientos.

El estudiante producira un
texto narrativo (cuento) del
subgénero de su preferencia,
partiendo de hechos reales o
ficticios.

El estudiante disefia una carta
para si mismo, donde expresa
Sus emociones.

Nota: Tomado de Programa de Estudio para la Educacion Secundaria: Programa Sintético de la Fase 6,

Lenguajes, pag. 3
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El programa es claro y determinante: se espera que los alumnos elaboren ensayos,
cartas, articulos de opinion, cuentos, textos literarios, poemas, textos de divulgacion
cientifica, textos informativos, invitaciones, textos argumentativos, entre otros. Si la
pretension es cumplir con la expectativa con todo lo anterior, se deben programar actividades
que vayan aumentando su nivel de complejidad, adentrarse al mundo de la expresion escrita
no es una tarea sencilla y requiere de continua motivacion, lo mismo que la supervision en la
redaccion de ideas.

La intervencion pedagogica se realizo a través del taller de escritura creativa, donde
se dio prioridad a que los estudiantes expresaran por escrito sus sentimientos, experiencias e
ideas. Es preciso aclarar que las actividades implementadas no fueron sinébnimo de un manual
de redaccion; se pretendio inspirar, despertar la imaginacion de los adolescentes, ademas de
lograr un acercamiento distinto, divertido y emocionante hacia la produccion escrita. Durante
el inicio del taller se explico a los estudiantes el objetivo del mismo, asi como la forma de

abordar cada una de las actividades, ya que todas tienen una funcion especifica.

En cada sesion se abordd un tema en particular, hubo una explicacion del mismo,
algunos ejemplos después, ellos tenian que disefiar un texto propio. Es evidente que
aprendemos a escribir leyendo y escribiendo. De manera semanal se destin6 tiempo para que
los estudiantes desarrollaran sus habilidades lingiiisticas disfrutando de la creacion,

adquiriendo nuevos aprendizajes y descubriendo su propio estilo para comunicar sus ideas.
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Figura 8

Algunas portadas elaboradas por los alumnos al inicio de la implementacion del proyecto de
intervencion.

Antes de comenzar con las actividades encaminadas hacia la escritura creativa se
socializaron algunos de sus beneficios como el factor de oportunidad para la expresion de
sentimientos y emociones a través de las palabras, ampliar el vocabulario al tiempo que se

promueve el desarrollo de la creatividad y la imaginacion.

Para lograr que los estudiantes se adentraran en el mundo de la expresion escrita fue
indispensable empezar por la creacion de oraciones simples, asi, recuerdan los elementos
basicos que integran una oracion. Algunos mencionaban que ese tema lo habian visto desde
su educacion primaria pero no recordaban completamente como construirlas, razon por la
que se regres6 al principio basico, escribieron oraciones concretas integradas por sujeto,
verbo y complemento. La actividad antes descrita se realizd de manera continua para reforzar

sus conocimientos en la materia.

71



3.4.1 Estrategia: preguntas detonantes “Vuelos de la imaginacion”
Las preguntas detonantes son cuestionamientos que se emplean para desarrollar el
pensamiento critico y la reflexion de los estudiantes, ademas propician el razonamiento y la

capacidad de generar ideas propias dependiendo de la interrogante planteada.

Se inicio6 con la estrategia de las preguntas detonantes con la intencioén de desarrollar
el pensamiento creativo de los estudiantes; a través del planteamiento de cuestionamientos

provocadores se dio paso a la actividad creadora e imaginativa de los adolescentes.

La imaginacion es una facultad de la mente humana para representar en el
pensamiento imdagenes reales e irreales; promover su desarrollo es esencial desde los

primeros afios de vida para animar el proceso de la escritura.

Desde la psicologia del desarrollo diversos autores centraron su atencidon en el
significado de la imaginacion. Vygotsky (1930) sefiala que es un proceso cognitivo muy

complejo y que este es desarrollado a lo largo de toda la vida.

Desde esta perspectiva, la imaginaciéon no debe entenderse como algo separado del
pensamiento 16gico o racional, sino como una funcidn psicoldgica superior que permite al

ser humano proyectarse mas alla de lo inmediato.

Al respecto Piaget (1945) sostuvo que la relevancia que el juego simbdlico ofrece a
los niflos alternativas de la fantasia que no puede obtenerse de la realidad, en resumidos
términos, una deformacion de la realidad. En ese mismo orden de ideas Vygotsky menciona
que la fantasia se entrelaza con la memoria para poder realizar nuevas combinaciones. La
capacidad de imaginar multiples posibilidades propicia el aprendizaje, el razonamiento, nos

ayuda a planificar nuestras acciones y modificar el mundo exterior.

Bruner (1986) propone la existencia de dos modalidades de la imaginacion: la
pragmatica y la narrativa, en la ultima el ser humano produce relatos e historias, mientras que
la pragmatica conlleva a las teorias. Si otorgamos a la imaginacion el papel protagdnico en
el proceso de ensefianza aprendizaje, probablemente los estudiantes desarrollen su capacidad

creativa e innovadora en la resolucion de problemas y toma de decisiones.
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Proposito

Desarrollar las habilidades lingiiisticas y la capacidad de pensamiento
creativo e innovador a través de la imaginacion.

Tiempo

2 sesiones de 50 min cada una.

Materiales

Lapiceros, libreta de notas, preguntas detonantes, laptop, proyector.

Aplicacion

La actividad consistié en desarrollar la imaginacion de los estudiantes a
través de preguntas detonantes donde tenian que hacer uso de la fantasia y
asi expresar sus opiniones.

Inicio: se socializo el proposito de la actividad. Después dialogaron acerca
de los pensamientos, los seres humanos todo el tiempo generamos ideas,
aunque no siempre sean expuestas. Observaron con atencion las imagenes
que estaban proyectadas.

Desarrollo: después de observar las imagenes tenian que responder una
serie de preguntas imaginando lo que piensan los demas.

(Qué piensa el sol de los humanos?

(Qué piensa un bebé antes de dormir?

(Qué piensan los videojuegos de los humanos?
(Qué piensa un arbol cuando lo talan?

Inventa tu propia pregunta.

kv =

Cierre: de manera grupal, los alumnos compartieron sus respuestas, todas
fueron distintas, algunas mas profundas, otras tantas humoristicas.

Finalmente, compartieron los reactivos de invencion propia.

(Ver anexo 4).

Evaluacion

Las respuestas de los estudiantes reflejaron variedad ideas, pero la mayoria
de ellos retomaron ideas previas, es decir, a partir de las experiencias
adquiridas contestaron las interrogantes: por ejemplo, en la pregunta ;Qué
piensa el sol de los humanos? Algunos incorporaron problematicas
ambientales, como el cambio climatico, lo mismo ocurrio con el reactivo
4, es decir, consideraron el contexto para plasmar sus representaciones
mentales.

Se empleo una lista de cotejo para valorar su desempefio (Ver anexo 5)
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3.4.2 Estrategia: Diario personal “Coleccion de recuerdos *

De manera grupal y durante varias sesiones los alumnos leyeron algunos fragmentos
de la obra literaria E! diario de Ana Frank, con la intencidon de identificar los elementos que
debe contener un diario personal. Ademads, se aprovecharon los ejemplares existentes en la
biblioteca escolar sobre el libro Corazon diario de un nifio, ambas novelas se caracterizan
por la narracion de sucesos a través de secuencia de hechos organizados. Una vez que
identificaron y contrastaron las caracteristicas de ambos libros, iniciaron con la elaboracion

de su propio diario.

El diario personal es un texto que nos permite expresar pensamientos, emociones y
vivencias cotidianas, a través de la narracion. En el acontecer de nuestro dia a dia, los seres

humanos coleccionamos sucesos, aunque no siempre los plasmemos por escrito.

Con la implementacion del diario personal como herramienta pedagdgica, los
estudiantes pueden perfeccionar sus escritos tanto personales como académicos, con la

observacion y andlisis de los mismos, podran construir un estilo propio de escritura.

Escribir un diario personal tiene multiples beneficios: favorece nuestra autoestima al
expresar con libertad los sentimientos y emociones, fomenta la creatividad, propicia la
reflexion de los actos propios a través de la autoevaluacion de los mismos, ademas de

favorecer la planificacion y organizacion de las actividades cotidianas.

Se pretende que los estudiantes desarrollen de manera gradual sus habilidades
lingiiisticas, la practica de escribir diariamente los acontecimientos mas relevantes
experimentados a lo largo del dia, les permitird consolidar poco a poco sus aprendizajes
respecto a la lengua escrita; en primer lugar, al leer sus producciones, seran conscientes si
cumplen o no con la funciéon comunicativa del texto, identificaran si el mensaje es entendible
o confuso, posteriormente, la reorganizacion de ideas les permitira autoevaluar su

desempefio.
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Proposito

Propiciar que los alumnos organicen sus pensamientos a través de
la narracion de experiencias cotidianas y los plasmen por escrito.

Tiempo

8 sesiones, dos cada semana de 50 min cada una.

Materiales

Lapiceros, libreta de notas, lap top, proyector, coleccion de libros de la
biblioteca escolar, lapiz.

Aplicacion

Inicio: durante el mes de septiembre los alumnos analizaron algunos
fragmentos de las obras El diario de Ana Frank'y Corazon diario de un
nifio, esta ultima del autor Edmundo de Amicis. A través de la lectura
identificaron los elementos que los protagonistas incluyeron en sus
narraciones.

Desarrollo: en las siguientes sesiones tenian que elaborar su diario
personal, un elemento para realizarlo fue la total libertad para escribir
lo que ellos decidieran plasmar, ademds de revisar sus creaciones y
realizar las correcciones necesarias. En ocasiones la actividad se realizo
en espacios al aire libre para mayor comodidad de los adolescentes.

Cierre: de manera grupal y guiados por la docente, los alumnos
compartieron algunas de las vivencias narradas, asi como las
dificultades que tuvieron durante la realizacion de la actividad.

Evaluacion

Las primeras narraciones de los estudiantes eran muy breves y carentes
de orden cronologico, después en el transcurso de las sesiones fueron
perfeccionado sus escritos. Hubo alumnos que asignaron titulos a cada
dia narrado, el tema estaba relacionado en funcion de las experiencias
acontecidas.

Al emplear el diario personal como estrategia para desarrollar la
escritura, permitié conocer qué sucede en la vida de los estudiantes
antes o después de clases (Ver anexo 6).

Se empleo una lista de cotejo para valorar su desempeio (Ver anexo 7).
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3.4.3 Estrategia: Escribir una carta “De mi, para ti”

En esta actividad los alumnos debian escribir cartas personales dirigidas a un familiar
0 amigo, para lograrlo primero recuperaron los conocimientos previos que poseen sobre las
caracteristicas de las mismas, después analizaron algunos ejemplos y finalmente, redactaron

sus mensajes.

La carta personal es un medio de comunicacion escrita entre dos o mas personas, el
lenguaje que se emplea puede ser formal o coloquial, ello dependera del mensaje que se desea

transmitir a través del escrito.

La finalidad de la carta personal es expresar vivencias, emociones y sentimientos,
hacia un destinatario. El empleo de este género en el ambito educativo permite a los
estudiantes desarrollar la creatividad y las habilidades lingiiisticas, ademds fomenta la

expresion a través de la cultura escrita.

Las cartas son textos libres que abarcan muchos propositos y temas de acuerdo al
destinatario. Hoy en dia no es tan comun enviar cartas, pues con las redes sociales este género

ha quedado en el olvido.

Las nuevas tecnologias intervienen en la carente redaccion de cartas personales de los
seres humanos, nos estamos olvidando de escribir mensajes informales dirigidos a familiares
0 amigos, por el contrario, enviamos correos electronicos o establecemos comunicacion a
través de imagenes o iconos que provienen de distintas aplicaciones. Debemos estimular la

préctica de la redaccion de cartas para expresarnos con total libertad.

Los adolescentes constantemente tienen deseos de expresar su sentir hacia sus
personas favoritas, por ello, la narracion de cartas fue una excelente opcion para el desarrollo

de la habilidad lingiistica.
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Proposito

Lograr que los alumnos comuniquen ideas, pensamientos,

sentimientos y emociones.

Tiempo

2 sesiones de 50 min cada una.

Materiales

Lapiceros, libreta de notas, cartas muestra, laptop, proyector.

Aplicacion

Inicio: Se explico a los estudiantes las generalidades de la actividad,
especificamente, la produccion de una carta a un familiar o amigo. A
través de una serie de preguntas exploratorias recuperamos sus

conocimientos previos sobre el tema.

Desarrollo: En aula de medios los alumnos realizaron la busqueda de
ejemplos de cartas personales, para continuar el analisis. Por medio de
una lluvia de ideas analizaron los elementos de la carta. Una vez que
identificaron la estructura, comenzaron con el borrador de la carta

destinada a su persona favorita.

Cierre: para concluir con la actividad, en plenaria, los adolescentes
compartieron el contenido de sus producciones, asi como los aciertos y

dificultades que presentaron durante el desarrollo de la actividad.

(Ver anexo 8).

Evaluacion

La redaccién de cartas personales impulso a los estudiantes a expresar

sus emociones ¢ ideas a través de la escritura.

Para valorar la carta se empled una lista de cotejo.

(Ver anexo 9)
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3.4.4 Estrategia: Escribir un texto instructivo “Manual de instrucciones”

Durante la implementacion de esta actividad los estudiantes produciran un texto
instructivo considerando actividades que realizan en su vida cotidiana. Para lograrlo
analizaron ejemplos de instructivos, posteriormente eligieron el tema sobre el cual

inventarian las instrucciones y finalmente lo socializaron con sus compaiieros.

Un texto instructivo contiene la secuencia de pasos para llevar a cabo determinadas
acciones o procedimientos; es una guia que orienta al lector para la realizacion de alguna

actividad, a través de instrucciones precisas.

El lenguaje que se emplea en los textos instructivos debe ser claro y preciso para que
el lector realice de manera adecuada cada una de las indicaciones. Cabe sefialar que este tipo
de textos responden siempre a una necesidad, es decir, explican la forma de concretar una

accion.

En nuestra vida cotidiana leemos diversos instructivos, por ejemplo, una receta de
cocina, el manual de instrucciones para utilizar un electrodoméstico, la explicaciéon de un
juego de mesa, un reglamento, por mencionar algunos. Se pretende que los estudiantes
pongan en practica sus destrezas lingiiisticas para inventar las instrucciones de situaciones

cotidianas.

El desarrollo de la escritura creativa a través de textos instructivos posibilita la
imaginacion de los estudiantes, puesto que, primero deben pensar sobre qué situacion o
procedimiento realizaran el manual de instrucciones y posteriormente, la invencion de los

pasos genera un alto grado de originalidad para orientar al lector.
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Proposito

Lograr que los alumnos disefien un manual de instrucciones para

realizar una actividad relacionada con su contexto.

Tiempo

2 sesiones de 50 min cada una.

Materiales

Lapiceros, libreta de notas, textos instructivos, laptop, proyector.

Aplicacion

Inicio: se explico a los estudiantes las generalidades de la actividad,
enseguida contestaron una serie de preguntas exploratorias para

recuperar conocimientos previos.

Desarrollo: de manera grupal se analizaron algunos ejemplos de
instructivos (recetarios de cocina, manual de instrucciones), los
alumnos identificaron sus caracteristicas, después iniciaron con la

elaboracion del texto instructivo.

Cierre: en plenaria los adolescentes compartieron sus producciones.

Evaluacion

Los textos instructivos que disenaron los estudiantes fueron originales,
consideraron su entorno e intereses para producirlos, por ejemplo,
como anotar un gol, como cuidar a un bebé, como tener una mejor

amiga, por mencionar algunos (Ver anexo 10).

Se empled una lista de cotejo para valorar los textos instructivos.

(Ver anexo 11)
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3.4.5 Estrategia: Escribir una autobiografia “Historias que inspiran”

La implementacion de la estrategia consistié en la elaboracion de autobiografias, para
el desarrollo de la actividad primero se analizaron las caracteristicas de las mismas, los

alumnos leyeron ejemplos de autobiografias y posteriormente comenzaron su redaccion.

La elaboracion de las autobiografias permitio a los estudiantes indagar sobre sus
experiencias, ademas propicid el autoconocimiento, a través de la reflexion expresaron sus

emociones.

Las autobiografias son un importante testimonio de una época, puesto que en ellas
los seres humanos plasman por escrito sus historias de vida. El autor narra sus experiencias
de acuerdo al contexto historico en el cual ocurrieron. No solo se trata de escribir nuestra

vida, también es una forma de autoconocimiento y comprension de nosotros mismos.

Al ser la autobiografia un tipo de texto personal que busca reconstruir las etapas de
la vida e incluye los acontecimientos que el autor considera mds importantes. Los
protagonistas de las historias tienen gran libertad para incorporar recuerdos, anécdotas,

reflexiones, proyecciones futuras de cualquier ambito de sus vidas.

La escritura autobiografica representa una herramienta pedagogica pues favorece el
pensamiento critico y la expresion personal. El reconstruir historias de vida propia permite a
los estudiantes reflexionar sobre los factores que han influido en su desarrollo personal y

académico.

Las narraciones autobiograficas permiten conocer al otro, en este caso a los
adolescentes, leer sus historias de vida contribuye al conocimiento de los mismos, facilita la

comprension del actuar cotidiano, asi como sus intereses e inquietudes.
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Proposito

Que los alumnos sistematicen, jerarquicen los sucesos mas

relevantes de su vida y los plasmen por escrito.

Tiempo

2 sesiones de 50 min cada una.

Materiales

Lapiceros, libreta de notas, autobiografias, laptop, proyector.

Aplicacion

Los alumnos conocieron las generalidades de la actividad,
respondieron una serie de preguntas exploratorias para recuperar sus
conocimientos previos. Después investigaron la biografia de su artista
favorito con la intencion de identificar las diferencias con la

autobiografia.

Analizaron diversos ejemplos de autobiografias con el propodsito de
identificar su estructura y caracteristicas. Elaboraron un organizador

grafico que contenia la informacion antes descrita.

Posteriormente iniciaron con el borrador de la autobiografia, tenian que
asignar un titulo creativo a su historia de vida. Después revisaron sus
producciones e hicieron las correcciones necesarias rumbo a la version

definitiva de la autobiografia.

Finalmente, en plenaria los alumnos socializaron sus creaciones.

Evaluacion

Durante el desarrollo de la actividad, la mayoria de los adolescentes
reflejaron inseguridad y duda sobre la informacion que tenian que

escribir, otros externaron dificultad para plasmar sus vivencias.

(Ver anexo 12)

Para realizar la valoracion de las autobiografias se empleo una lista de

cotejo.

(Ver anexo 13)
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3.4.6 Estrategia: Escribir un cuento” Narraciones extraordinarias”

La invencion de historias es un acto creativo del ser humano, por ello, durante la
ultima actividad de la intervencion pedagogica, los adolescentes inventaron un cuento del

subgénero de su preferencia.

La lectura de diversos cuentos propicidé que los alumnos identificaran el subgénero
de su preferencia, predominando el misterio y terror. Las historias fueron producto de la
imaginacion e inspiracion. Al ser la ultima estrategia de la intervencion los adolescentes

pusieron en practica los conocimientos adquiridos durante el desarrollo de la misma.

La produccion escrita de los estudiantes ha sido motivo de multiples investigaciones
educativas, en muchas de ellas se ha empleado el cuento para desarrollar el proceso de la
escritura. La creacion de historias ha sido una estrategia funcional para propiciar la expresion

escrita en todos los niveles de la educacion.

Cuando fomentamos el habito de la lectura a través de cuentos, los estudiantes
ejercitan su memoria a largo plazo, en un futuro recordaran los personajes o la trama, ademas
amplian su vocabulario y desarrollan las habilidades comunicativas. Producir un cuento no
es una tarea sencilla pero los estudiantes aceptaron el desafio creativo de inventar una historia

propia.

En el plano del lenguaje, el cuento enriquece el vocabulario, mejora la expresion oral
y escrita, ademas favorece la comprension lectora. Debido a su estructura narrativa ayuda a
los estudiantes a organizar sus ideas y a desarrollar habilidades de secuencia temporal y

logica.

El cuento es un recurso que despierta la curiosidad e interés en el alumno por las
diversas tematicas de las que puede escribirse y despertar la motivacion. Permite convertir lo
fantastico en real y lo real en fantéstico; a través de €l es posible utilizar la imaginacion,

fantasia y creatividad con temas relacionados a la tecnologia.
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Proposito

Desarrollar la creatividad e imaginacion a través de la invencion de
historias.

Tiempo

4 sesiones de 50 minutos cada una.

Materiales

Lapiceros, libreta de notas, cuentos, laptop, proyector.

Aplicacion

Se explico a los estudiantes las generalidades de la actividad, después
recuperamos sus conocimientos previos que poseen sobre los cuentos.
Posteriormente leyeron diversos cuentos: terror, aventuras, fantasia,
entre ellos, El gato negro de Edgar Allan Poe, Los enanos magicos de
los Hermanos Grimm, Hansel y Gretel, El ahijado de la muerte, por
mencionar algunos.

En cada narracion analizaron sus elementos, personajes principales y
secundarios, ambiente, trama, asi como su estructura.

Una vez que identificaron sus caracteristicas, continuaron con la
creacion del cuento propio, primero eligieron el subgénero y después
comenzaron con la narracion de la historia.

La elaboracion del cuento fue la actividad a la que destinamos mas
sesiones puesto que en constantes ocasiones los alumnos modificaban
los sucesos del mismo y realizaban las correcciones pertinentes.

Finalmente, a través de un club de lectura, compartieron sus creaciones
literarias.

Evaluacion

La elaboracion del cuento permitid a los estudiantes imaginar y crear
historias reales o ficticias, algunos se basaron en experiencias propias
y las adecuaron al contexto de la trama.

(Ver anexo 14)
Para valorar las producciones se empled una lista de cotejo.

(Ver anexo 15)

83



CAPITULO 4- Analisis de resultados

“Si buscas resultados distintos, no hagas siempre
lo mismo”.
A. Finstein



La ultima fase del proyecto de intervencion corresponde al analisis de resultados
cuyo propdsito, de acuerdo con Bisquerra (2008), consiste en explicar, definir e interpretar
el objeto de estudio y dar respuesta al problema planteado, es decir, a partir de la
clasificacion y categorizacion de datos, conoceremos el alcance de la intervencion

educativa.

El andlisis e interpretacion de los resultados fueron posibles a través de las técnicas
e instrumentos de evaluacion que se aplicaron durante el desarrollo del proyecto de
innovacion, por ejemplo, la observacion participante, la entrevista inicial o de diagnostico,
la entrevista final, asi como el método biografico (autobiografia, diario personal, cartas), es

decir, las narraciones realizadas por los propios adolescentes.

De acuerdo con Logan (1980) “El nifio que no estd sometido a la presion de la
evaluacidon externa se encuentra en libertad para explorar, experimentar o innovar sin
preocuparse de que su trabajo sea criticado, sus ideas rechazadas, o su producto rechazado”
(p.257). La evaluacién procesual o formativa responde al paradigma constructivista, donde
el estudiante aprende a través de la reestructuracion de sus conocimientos a partir de las
actividades realizadas, por ello, los docentes somos testigos de los avances u obstaculos

que presentan nuestros alumnos en el proceso de ensefianza aprendizaje.

Durante la aplicacion de las estrategias para lograr que los alumnos se apropiaran
del lenguaje y lo plasmaran a través de la escritura creativa, los criterios de evaluacion
fueron descritos desde el inicio, esto permitiria que los estudiantes fueran consistentes con
los elementos que debian incluir en sus textos. Es pertinente sefalar que ellos también
autoevaluaron sus producciones con la intencion de redirigir su aprendizaje a través de la
identificacion de areas de oportunidad; evaluar el trabajo propio requiere de objetividad
puesto que el unico beneficiado sera el autor del mismo, al desarrollar escritos con mayor
precision en la redaccion, la ortografia, secuencia de ideas, puntuacion, etc., en actividades

futuras.

En el siguiente apartado se muestra el analisis e interpretacion de los resultados

obtenidos con la implementacion del proyecto de innovacion. Para la evaluacion de las
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estrategias se disefiaron listas de cotejo que destacan aspectos cualitativos, aunque también
pueden contener valores numéricos. Diaz Barriga (2004) senala algunas ventajas de este
tipo de instrumentos: los alumnos son conscientes del progreso de sus aprendizajes,

propicia la reflexion y la autoevaluacion sobre sus producciones.

Las listas de cotejo son pertinentes para evaluar tareas que no implican respuestas
correctas o incorrectas en el sentido tradicional del término, sino mas bien aquéllas donde
lo importante es decidir el grado en que ciertos atributos estdn o no presentes en el

desempefio del alumno.

4.1 Analisis de resultados: Vuelos de la imaginacion

La estrategia de las preguntas detonantes se llevd a cabo durante dos sesiones, al
principio los alumnos se mostraron sorprendidos debido a las caracteristicas de la actividad
donde a través del juego de roles debian echar a andar su imaginacidn para crear respuestas

originales e inusuales.

Hubo reacciones diversas tales como: — Ese tema es de kinder, maestra- lo que
provoco de inmediato risas en el aula, fue este un primer indicador de que el trabajo era
novedoso porque las actividades que llevan a cabo ya no generan en ellos interés o
creatividad, es quiza por que como docentes nos olvidamos de continuar con el disefio de

actividades que les permitan desarrollar la imaginacion.

Cuando los alumnos plasmaron por escrito las respuestas a interrogantes, como:
(Qué piensa el sol de los seres humanos?, la mayoria espero a escuchar las ideas de los
demas, (muchas veces ellos necesitan la guia y orientacion para actuar). En la Guia docente
sobre escritura creativa se plantean diversidad de actividades para adentrarlos en el mundo
de la cultura escrita, donde se espera que inventen historias partiendo de situaciones fuera

de lo comun.

En la lista de cotejo para valorar las preguntas detonantes observamos cinco
indicadores que nos permiten conocer el alcance de la estrategia implementada: solo el 59%
de los alumnos presentaron originalidad en sus respuestas, el 88% mostraron fluidez en las

mismas, el 92% exhibieron flexibilidad, el 96% expresé ideas con rasgos distintivos,
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finalmente, el mismo porcentaje de adolescentes 96% presentaron cohesion y coherencia en

sus producciones.

Al ser la primera estrategia que se implementd los alumnos sabian que tenian un
camino arduo por recorrer y que sus futuras creaciones representarian un desafio creativo
que afrontar. Seguramente la aplicacion de estas estrategias con futuros alumnos permitira
obtener mejores resultados, en la produccion escrita, ello dependera de la frecuencia con la

que se practique para que la creacion se vuelva continua y no se aisle a solo una actividad.

4.2 Analisis de resultados: Coleccion de recuerdos

La estrategia del diario personal se desarroll6 a lo largo de ochos sesiones, los
alumnos presentaron textos muy breves, sin embargo, algunos narraron sus vivencias dia a
dia, se mostraron avidos de compartir sus historias. Destinar espacios para promover la
libre expresion resulto favorable a pesar de la resistencia a la idea de compartir sus

pensamientos.

El diario personal es un texto descriptivo que nos permite reflexionar sobre nuestras
acciones cotidianas, por ello se pretendié que los alumnos expresaran sus pensamientos y
emociones. Aunque sabian que podian escribir libremente sus ideas, surgieron limitaciones
porque les inquietaba verse expuestos ante sus compaiieros, ante la posibilidad de que
podrian leer sus narraciones, se les aclaro que solo compartirian sus vivencias aquellos que

decidieran hacerlo.

En alguna sesion los alumnos redactaron sus experiencias en las areas verdes de la
institucion, la comodidad que presentaron al alejarse del salon de clases, acostados en el
pasto y reflexionando sobre sus vivencias, evidencia que lograron concentrase aun mas que
estando en el salon de clases. Este tipo de ambiente influye en la naturaleza de los diarios

personales, ya que la mayoria escribe en solitario, donde no hay interrupciones.

Después de concluir la lectura de los diarios, podemos observar que el 70% de los
adolescentes presentaron escritos organizados y ademads expresaron sus ideas con claridad,
el 85% logréd describir las situaciones cotidianas considerando el tiempo y lugar donde se

desarrollaron las vivencias, el 100% incluyd la voz narrativa de la lera persona en la
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redaccion, mientras que el 77% presentaron rasgos creativos en sus producciones, por

ultimo, el mismo porcentaje de alumnos entrelazaron sus ideas de manera adecuada.

Es importante reconocer y valorar el esfuerzo de los estudiantes en sus escritos, ello
puede motivarlos a continuar expresando su sentir, no solo para cumplir con una actividad

escolar sino también para reflexionar sobre su actuar.

4.3 Analisis de resultados: De mi, para ti.

La puesta en marcha de la estrategia donde los alumnos tenian que escribir una carta
fue un gran acierto, esto no significa que las actividades previas no lo hayan sido, sino que
de inmediato mostraron disposicion al trabajo. Las cartas son un medio para expresar
nuestras emociones y pensamientos, durante dos sesiones los adolescentes elaboraron sus

escritos.

Los estudiantes del 2° C, tienen un mejor vinculo porque ademas de la asignatura
de espaiol reciben clase de tutoria, lo que ha permitido que exista una relaciéon mas cercana
con la docente, existe ademas un clima de confianza. En la redaccion de cartas no sabian
elegir a sus destinatarios, querian escribir cartas para mas personas, estaban ansiosos por
disefarlas, el entusiasmo fue muy reconfortante, sobre todo ante las actitudes previas ante

el hecho de escribir.

Como se aprecia en la lista de cotejo disenada para valorar la elaboracion de la carta,
el 81% de los estudiantes considero su estructura, el 92% de ellos redactaron mensajes
relacionados con el asunto planteado al inicio, el 70% presento rasgos creativos en sus

producciones, finalmente, en el 74% mostrd coherencia en sus narraciones.

Es evidente el progreso que hubo con la redaccion de cartas, la mayoria de los
destinatarios eran familiares, seguido de amigos de la infancia, hubo quienes escribieron
mensajes para si mismos, unos desde el futuro, otros en tiempo presente se alentaban a
continuar. Los adolescentes expresaron sus sentimientos a través de la cultura escrita,
considerando su contexto, sus intereses, al mismo tiempo consolidaron sus aprendizajes

sobre el tema.
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En este punto posterior a la revision de trabajos, ante la observacion de sus actitudes
frente a las actividades lo mas importante es la reflexion hacia el trabajo propio y la
interrogante es hacia los docentes, ¢Si los estudiantes aprenden a escribir a través de la
accion, entonces por qué les exigimos la creacion de textos complejos y que poco se

vinculan con su realidad?

Indudablemente los adolescentes necesitan la apertura de espacios que les permitan
expresarse de manera natural y sin temor a ser juzgados, la aplicacion constante de esta

actividad favorecera la apropiacion de la cultura escrita en diversos contextos.

4.4 Analisis de resultados: Manual de instrucciones
La estrategia consistid en la creacion de un texto instructivo, cabe sefialar que
previamente se analizan las caracteristicas del mismo, analizamos ejemplos y

posteriormente los alumnos disefiaron un manual de instrucciones.

Todos los seres humanos alguna vez hemos leido un manual de instrucciones, por
ejemplo, como utilizar un dispositivo electronico por primera vez, o bien, seguir los pasos
para preparar una receta de cocina. Los estudiantes no desconocian este tipo de textos, el

reto creativo fue inventar uno de ellos.

Concretar la actividad represent6 un gran desafio para los estudiantes, en primer
lugar, debian elegir la situacion sobre la cual inventarian las instrucciones. Algunos
necesitaban autorizacion sobre determinada accion para comenzar con el instructivo, por
ejemplo: - ;Puedo describir los pasos para tener un mejor amigo?, el planteamiento detond

que el resto de sus compafieros imaginaran diversos escenarios para crear sus textos.

Los resultados de esta estrategia fueron favorables: en la valoracion del texto
instructivo encontramos que el 88% de los adolescentes identificaron su estructura y lo
plasmaron en sus creaciones, el 85% presento las instrucciones de manera organizada de
acuerdo con el procedimiento a concretar, el 100% evidentemente demostro rasgos creativos
puesto que todos los manuales fueron inventados por ellos mismos, ademas el 92%

expresaron continuidad en las ideas.
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Los adolescentes escribieron textos instructivos originales, consideraron situaciones
de la vida cotidiana para inventar sus textos, por ejemplo, instrucciones para ser la consentida
de papa, como robarle un beso a la nifia que te gusta, como reprobar una asignatura, como
darle una sorpresa a tu abuelita, como saltarte una clase, como lograr que los profesores nos

de la clase libre, por mencionar algunos.

Reflexionar y reconocer los aciertos y areas de oportunidad en la practica educativa
es un rasgo distintivo del quehacer docente, esta estrategia la habia implementado en el
ciclo anterior con otro grupo, pero no obtuve resultados favorables debido a la complejidad
de las instrucciones que analizamos, por ello, la reestructuracion de la estrategia me

permitid tener los alcances esperados con los alumnos protagonistas.

4.5 Analisis de resultados: Historias que inspiran

Durante la aplicacion de la estrategia los alumnos escribieron una autobiografia, fue
una actividad sumamente interesante, al ser un texto escrito en primera persona el autor

comparte parte de su historia de vida, no es facil expresarla por escrito.

Al igual que las producciones anteriormente descritas, para la redaccion de las
autobiografias se destinaron varias sesiones. Se contrastaron diversas biografias con el fin
de identificar la informacion que contenian y posteriormente establecieron comparaciones

con la historia de vida que ellos debian escribir.

Observar el avance de los estudiantes fue satisfactorio, primeramente, destinaron
una sesion exclusivamente para asignar un titulo atractivo a sus autobiografias, por
ejemplo: un viaje interior, una historia sin final, una parte de mi, de oruga a mariposa, mi
mundo no es rosa, recordando el pasado, mi vida en mis manos, las palabras de mi vida, el
camino recorrido y las huellas de mis pasos, por mencionar algunos, cada una de estas
frases fue reconfortante porque en este punto las actividades presentaban resultados visibles

y progresivos.

Los adolescentes se mostraron comprometidos con la actividad que estaban
realizando, relatar fragmentos de vida no es una tarea sencilla, pero lo lograron, una vez

que finalizaron las autobiografias algunos las compartieron con los demas, otros decidieron
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no hacerlo. La escritura de este tipo de textos personales les permitid reconocerse a si
mismos como seres en constante cambio, valorar sus historias los motiva a continuar

expresando sus ideas y pensamientos de manera natural.

En la mayoria de las autobiografias los adolescentes plasmaron su sentir durante el
periodo de confinamiento derivado del virus SARS-CoV-2, la carga emotiva en sus

narraciones estuvo presente.

En la valoracion de las autobiografias observamos que el 92% de los estudiantes
asigno un titulo atractivo a su historia, el 88% organiz6 su texto de acuerdo a las etapas de
vida, el mismo porcentaje relacion6 satisfactoriamente las oraciones, por tltimo, la mayoria

demostrd rasgos creativos en sus producciones.

4.6 Analisis de resultados: Narraciones extraordinarias

La implementacion de la Gltima estrategia (escribir un cuento) se derivé del interés
de los estudiantes, inventar una historia del subgénero de su preferencia representd el mayor
desafio durante el desarrollo del proyecto de innovacion, el tiempo que se destin6 a esta

actividad fue mas extenso que los anteriores.

Propiciar espacios caracterizados por la libre expresion del lenguaje escrito
favorece la comunicacion de los estudiantes, ademas se fomenta el pensamiento creativo
con la invencion de historias, la caracterizacion de los personajes, el espacio donde se llevan

a cabo las acciones, el planteamiento, nudo y desenlace de la trama.

La creacion del cuento fue la culminacién del proyecto de intervencion, de manera
gradual los alumnos fueron adquiriendo y desarrollando las habilidades lingiiisticas:
comenzaron con la implementacion de las preguntas detonantes, la redaccion del diario
personal, la elaboracion de cartas, posteriormente la invencion de textos instructivos, la
narracion de autobiografias y finalmente la redaccion de cuentos. El avance progresivo de
cada estudiante fue un factor determinante en la continuacion de las producciones escritas,

pues hubo elementos que fueron corrigiendo en las actividades subsecuentes.
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Los adolescentes compartieron sus creaciones creativas, los subgéneros
predominantes fueron terror, ciencia ficcion y aventuras. Entre los titulos encontramos: La
cabana, Una segunda vida, El perrito espacial, El monstruo blanco, El fantasma de la
secundaria, La luna negra, entre otros. Las narraciones del 92.5% de los estudiantes fueron
auténticas y originales, mientras que el 7.5% adapto las historias de cuentos existentes, por
lo tanto, no cumplieron con el criterio previamente establecido, de igual manera se brindé

realimentacion para ellos.

Conclusiones

Con la implementacion de las estrategias del proyecto de intervencion educativa,
orientadas a la produccion textual de los alumnos de secundaria a través de la escritura
creativa, se obtuvieron resultados significativos, se fomentd el habito de la lectura al
analizar textos muestra, el desarrollo de las habilidades lingliisticas necesarias para
comunicarse de manera eficaz, ademas se logré que los adolescentes expresaran sus ideas,
pensamientos y emociones, creando diversos textos originales y creativos, empleando su

imaginacion.

Durante el desarrollo del proyecto hubo momentos de incertidumbre con respecto a
la problematica detectada, la escasa produccion textual de los estudiantes ha sido una
constante durante mi practica docente, buscar alternativas de solucion representé un gran
reto, el exceso de carga administrativa, la organizacion de los tiempos para avanzar con los
contenidos del programa de espafiol y al mismo tiempo la implementacion de las estrategias

para propiciar la produccion textual.

Recuperando las aportaciones de Cassany (1999), se asigna a la escritura un papel
fundamental en nuestra vida cotidiana y no solo en el &mbito académico o laboral, por ello,
como docentes debemos reflexionar acerca de las practicas de ensefianza que estamos
desarrollando en el salon de clases, ;realmente centramos nuestra atencion en fomentar la
cultura escrita de los estudiantes?, ;propiciamos espacios donde puedan expresarse por

escrito? o simplemente seguimos dando prioridad al dominio de las reglas gramaticales.
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El aprendizaje de la lengua escrita ha de partir de acuerdo a las experiencias que los
alumnos hayan tenido previamente, con la finalidad de que ellos puedan relacionar las
formas lingiiisticas con el contexto en el que se encuentran, el propoésito y el significado de
acuerdo a sus necesidades. En la clase de espanol la actividad comunicativa fue esencial
para que los estudiantes pudieran redactar cada uno de los textos, por ejemplo, al momento

de realizar la carta personal los alumnos eligieron al destinatario segtin sus afinidades.

Quiza existan otras estrategias para llegar a este tipo de resultados en la produccion
escrita de los adolescentes, pero estas actividades disefiadas y pensadas para estos
estudiantes fueron el proceso correcto para iniciar una serie de cambios en la practica
docente que desarrollo; hubo aciertos, hay areas de mejora, sin embargo, la innovacion y
la busqueda de soluciones a la problematica detectada, llevaron al replanteamiento de las

estrategias para acercamos al objetivo planteado.

El papel del docente de la materia de espafiol es muy importante, pues se encarga
de desarrollar habilidades lingiiisticas como la escritura y sus procesos, se deben de tomar

en cuenta los gustos e intereses de los alumnos para motivarlos a redactar diversos textos.

Valorar y reconocer las creaciones de los estudiantes fue indispensable en el
proyecto de innovacion, al dia siguiente de entregar sus escritos, me preguntaban si habia
leido sus producciones y qué pensaba al respecto, como refiere Logan y Logan (1980), uno
de los medios para evaluar un producto creativo es la conversacion maestro-alumno, el
didlogo constante ocasiond que poco a poco tuvieran mas confianza al expresarse por
escrito, ademas hubo un mayor acercamiento con el grupo protagonista debido a la

naturalidad de las actividades.

Los logros alcanzados durante este afio fueron satisfactorios, las estrategias
contribuyeron de manera positiva para la expresion escrita, leer los textos auténticos y
originales de los estudiantes, provoco el interés por continuar propiciando la escritura
creativa, la intervencion no termina con el fin de este documento, por el contrario, tan solo

es el comienzo para encontrar nuevas lineas de accion en la mejora educativa.
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Anexo 1 — Alumnos de 2° C
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Anexo 2 — La escritura en la secundaria

|

R:

2.

As A &

=

ESCUELA SECUNDARIA GENERAL
“MOISES SAENZ”
CLAVE 29DES00070
HUAMANTLA, TLAX.
CICLO ESCOLAR 2024-2025

Las practicas docentes de escritura en la secundaria

Docente: Asignatura:

. ;Por qué favorecer la escritura es una prioridad de la escuela secundaria?

¢Qué dificultades presentan sus alumnos al momento de producir un texto?

. De acuerdo a su experiencia ; Cuales son los aprendizajes indispensables, referentes a la escritura

que deben adquirir los estudiantes?

¢Qué aspectos deben considerar los docentes para lograr que los alumnos, desarrollen la
expresion escrita?

¢Qué tipos de textos prefieren escribir sus alumnos?
¢Qué actividades considera podrian propiciar la produccion textual de los estudiantes?

¢Por qué escribir es una practica fundamental para el desarrollo del estudiante?
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Anexo 3- Mi imagen como escritor

ESCUELA SECUNDARIA GENERAL
“MOISES SAENZ”
CLAVE 29DES00070
HUAMANTLA, TLAX.
CICLO ESCOLAR 2024-2025

MI IMAGEN COMO ESCRITOR

Nombre del alumno: Grado: Grupo:

1. ¢Me gusta escribir? ;Por qué?
R:

2. ¢Qué es lo que mas me gusta escribir?
R:

3. ¢Por qué escribo?
R:

4. ;En qué momento escribo?
R:

5. Cuando escribo, ;Empiezo enseguida a escribir o dedico tiempo para pensar antes de hacerlo?
R:

6. ¢Realizo borradores de lo que escribo?
R:

7. {Me siento satisfecho con lo que escribo? ;Por qué?
R:

8. ;Como me gustaria que fueran mis escritos?
R:

9. (Me gusta leer?
R:

10. {Qué lees?
R:
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Anexo 4- Preguntas detonantes
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Anexo 5- Lista de cotejo: Preguntas detonantes

Lista de cotejo de las preguntas detonantes

Originalidad: | Fluidez: las | Flexibilidad: Transformacion: { Cohesion y
las respuestas | respucstas coherencia:
ideas muestran modificacién y | desarrolla o|las ideas
inusuales y ideas transformacion | perfecciona una | estin
poco llamativas y | de las idea original, | conectadas
frecuentes. novedosas. | respuestas. agrega  rasgos | entre si.
distintivos
Alumno

1 | EIF * * * *

2 E2M * * * * *

3 | E3F * * * * *

4 | E4F * * *

5 |E5M * * * * *

6 | E6M * * * *

7 E7M * * * * *

8 E8M * * * * *

9 |ESM * - *

10 | E10F * * * * il

11 | E11F ¥ ¥ *

12 | E12M * . ¥ e *

13 | E13M * * 4 *

14 | E14F * . i * ¥

15 | EI5M * * * *

16 | E16F * * * *

17 | E17TM % > - *

18 | E18M * * ¥ *

19 | EIOM ¥ ¥ ¥ *

20 | E20M x * * *

21 | E2IF * 4 ¥ * b8

22 | E22F ¥ * ¥ ¥

23 | E23F * S * ¥

24 | E24M * * * .

25 | E25F * » * *

26 | E26M * * ¥ ¥

27 | E27F ¥ b * *
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Anexo 6- El diario personal
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Anexo 7- Lista de cotejo: diario personal

Lista de cotejo del diario personal

El  contenido
del diario estd
organizado,

ademas expresa
con claridad
emociones y
pensamientos.

Contiene
elementos
descriptivos
del tiempo y
lugar donde
se
desarrollaron
las acciones
cotidianas.

Enla
narracion
de las
acciones
cotidianas
se mantiene
lavozdela
lera
persona.

El texto tiene
originalidad,
fluidez,
flexibilidad y
transformacion.

Cohesion y
coherencia:
las  ideas
estan
conectadas
entre si.

Alumno

E1F

*

E2M

E3F

E4F

E5M

E6M

LA R 2R

LA R AR AR

LA AN AR SR

E"T™M

00|\ [ ih W =

ESM

L AR 2EE JEE 20

el

ESM

E10F

E11F

E12M

LA 2K

E13M

E14F

E15M

E16F

E17T™M

E18M

E19M

E20M

E21F

E22F

E23F

L AEE B JEE NEE JEE AR 2B R 2

E AR AR 2R NEE SR AR A N AT AR A

W[ W W W W W W W N W W W

E24M

E25F

LARE AR B K AR SRR R JEE AR R AR REE I EE SEE 2R

E26M

EARE R ZEE N AR AR R EE AR EE AR AR AR JEE AR IR AR AR AR AR N R A N AN AR A 2

E27F
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Anexo 8- Cartas personales
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Anexo 9-Lista de cotejo: carta personal

Lista de cotejo para valorar la carta

Bl texto

presenta la
estructura  de
una carta:
fecha, emisor
saludo, mensaje
y despedida.

El mensaje es
claroy se
relaciona con
el asunto.

El texto tiene
originalidad,
fluidez,
flexibilidad vy
transformacion.

Cohesion y
coherencia:
las  ideas
estan
conectadas
entre si.

Alumno

E1F

E2M

E3F

*| W *

*| | *

E4F

E5SM

E6M

ET™™

O (00 [~ |ON [Lh [ (GO [N =

ESM

ESM

E10F

LA AR AR AR REE AR AR S 2

E11F

E12M

E13M

E14F

E15M

E16F

E17M

| W W) O E| X %] *

LA IR IR R AR AT A A N AR AR SR A A 2

AR R AR EE AR AR A JEE AR A JEE AR

LA 2R AR 20 AR Ak JEE EE AR AR AR JEE

E18M

E19M

*

E20M

*| *

*| *

E21F

E22F

E23F

| E24M

E25F

E26M |

E27F

IR
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Anexo 10- Textos instructivos
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Texdo
Lnshruclivo

Como veproloar
- Una

HATERIA




/ i { . »/ e

C Omo QQ\O\ON homokrio

’/’(v o Oy (\ \J
\ . > / \(\ AN /
In \Yocooned o I Y '
OO ‘ / ‘/) /,/
~E Fy
~. /

\
4

\ T Tdentillicar o \amaestia o maedlro oot le coe nal,
/} Z Ve Wevar los mQ\C(LQKlCS de \ac‘q&:‘_

3 l‘\cu:er Acoa,b\\'ﬁ_\j 'D\o.\\wf (N9 L\aﬁcs.
4" Naces aocde odie s\e_ccﬁgos mal.-
5 Lo en\ve%m $Ob \'vq\cq;p)
é ) é" la ‘)on\

7 -Hacer fodos los

! % Dectles a\oo pood> ove ¢ seprobaron \'n)“x“"’m]{

A mrar gue s eated veorobado /o

s Y (alefiear Fiema.

q‘Iv a veclaarar on d 6 [0

10 Bt dessdon &l maendve o woesino .
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MCACHQ}CS

e Mols de on Kilo e CroQ{u@JrO\S para gato
Paso 1

*\i'salizon al gor\o que Quieras, si e de o vecine mejor Pero
¢so e&s opc‘.onq,

Paso 2L

'PQSa 40&03 \os dios a dc)ar‘e Com‘.da [Para ganaﬂLC" U COmpi—
anzo

Paso 3

¢ Acaricio mucho al 90-\ro pora Que sea mas apegdo a 4

' Paso 4

.Una vez que. erngo.s )Todo JU cor‘.ﬁo,asegurmtc c}c qae no \WOL\/G

nadic
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Anexo 11- Lista de cotejo: texto instructivo

Lista de cotejo para valorar el texto instructive

El texto | Las El texto tiene | Cohesion y
mstructivo instrucciones | onginalidad, coherencia:
presenta la | estan fluidez, las ideas
secuencia de los | orgamizadas y | flexibilidad  y | estén
pasos a seguir | relacionadas | transformacién. | conectadas
para llegar a un | con el entre si.
fin determinado. | propésito  del
texto.
Alumno

1 | EIF * * * *

2 |E2M * < . .

3 |E3F * R * B

4 | E4F . * BN e

5 |ESM * B x ) *

6 | E6M * * * *

7 |ETM * . * *

8 | E8M * . * *

9 E9M * *® *® *

10 | E10F . *

11 | E1IF * i i *

12 | E12M * s ad b

13 | E13M * » >

14 | EI4F ¥ - *

15 | EISM *

16 | E1I6F * b e »

17 | E1TM . b ad .

18 | EI8M * * * *

19 | EI9M * b * .

20 | E20M . * * *

21 | E21IF ¥ ¥ * .

22 | E22F . . . *

23 | E23F * * * u

24 | E24M s : * *

25 | E25F *

26 | E26M * * * *

27 | E27F * * * *

122



Anexo 12- Autobiografias

DE ORUGUITA
A
MARIPOSITA
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‘_.“'—"- ~ %

IGCE

. § |
U O@ (vidoes vida)

. . , L
Ml nombre > Diana L;(@#, Degan+€ Afenaj ,NOCH ol 6 de 0(40 e

en la Civdad de mexicos Sdlo Jrehgo o herraro moyor, Lui>
Denie\ ,de 20 apo> .
Mis padres 3on Jose s Degante Angeles Minervew Veron o

Arenas Herrera, 1 papc es carpintero y ™ marma e> coslurera

gue cebido & vna enformedad  tovo que dejar

G [oucno, Io era, ya
1o Jfm\och'o.

SIC“PVG fi ona persona senmible Y creakva, desde pequenc
no paraba de  hacer hisYoria> en mi cabeza con > PG’UC/”C’),

Podria pasar heras inventando hisYorias.

Desde pequena b ona peraona independiente, pee> ¥ 0 bacia dola
M Yareo despues de la escvda,Por que My nomd se iba o ‘Irabq/‘Of
I y i papa se Yoo todo el dia
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Anexo 12- Lista de cotejo: autobiografia

Lista de cotejo para valorar la autobiografia

N P M—

autobiografia
contiene un
titulo atractivo
y en relacidon
con la historia
de vida.

Desarrolla y
organiza
claramente
las etapas de
su vida.

Presenta al
narrador em
lera
persona.

Cohesion y
coherencia:
las  ideas
estan
conectadas
entre si.,

El texto tiene
originalidad,
fluidez,
flexibilidad vy
transformacion.

Alumno

E1F

E2M

E3F

|

s |wfrof—

!

[=-BES B

| E6M
1EM

| E4F
|ESM

ESM

IR IR

[
|
{

]
1
|
{
|
{
|

|
|
|
1
]
|

T T
I A A S

IR IO AR JEE A 3

E9M

E10F

El1F

| w ¥ w| ® =

E12M

E13M

E14F

ORI IRy

E15M

E16F

EITM

E18M

E19M

E20M

S I I B Y Y B S N I I

| % ® ® % ® ® ¥ ¥| ¥ ® ¥ *

L AEE R SR JEE AR 8 2

E21F

E22F

E23F

E24M

E25F

E26M

E27F

LR SR AR JEE AEE JEE SR JEE IEE AR AR 3
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Anexo 14- Cuentos extraordinarios
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S"(’_Hr}re PU\ un “lOr—\Lr@ CObClrclz on un H;f,’db pr¢ﬂ;r;§0

Q '0 ""Ucrmle,Ptho lq 'iJeaL Je Qque rn v;c)a Lcr—n.ﬂora
¢n CU@J“\"On de rinvlos 0 horas re cﬂerraba,

Tcmjro ero. ese m‘.ead ch ne 'mporr'nabot CUale‘) ‘OJ pgorc;
po”ws e rorir, |a royoria erc pPor rale zucrkz,for

lo que decidi llenarme  de objeto> de buena sveric

CJCJde quc Jrer‘go emnoric,No poc).ct 3a\;r ('JG cesa 30
Mi pato de congo o i anvledo de la sverte,

A pesar de ser on honbre anicso v bemeroze logre
Cosarme Con oma  encantadora  ryjer  que 0Dk

como Colmar M ansiedad  y M leror hacia 'a
muerte , aon qoe olfimomente  habia noltads un comporta-
mierto raro @n elo despaes de on accidenke  de avlo Que

lUVO l'\O.C,(Z Oho3 mMeles,

DCSC)G eose qudenk,num+raa chcolc:) “U\{Gﬂ O]'erfac)as
an& que Q“a ealabo CQrcok,}hcluao hob:O\noJ en'.c/o
discociones por mi ohxcion hacio  mi> arvlelos, cosa g
anles no pasabo.

Una napana de campo al *mb@o i olencion se e tovo
ern on lelero on poco dcsgogjrado,cm letra> C)GJP3”4OJ°’
deca ¢‘heno’a de la aswrtes mio cjo> € i lorms paron , 0 Sverde 7
éT‘e”C)O?'qoe buena combinacion de palabras ., aon fenia
1["G"’Po,c\a} que decid entrar & echar Op via‘}azo,no Creo
Que ay e>poxn D¢ enq)c 51 eompPro O"fD‘

@
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A] Qh}rrar,()nox Q)Arc‘?\o‘ aorcx “cno M Cuerpollo que  rE
provoco on excalofric en lou columna ver Yebral.

Lo:s anonires C‘b)fOLOn nenoa de coxas que va congcCia,

Cmu‘elo:,rmﬂo: O‘Q Cong’o,c*c. Pcro ,O jue Qorrloro
o Vision POC oNnQa PGqUCﬁQ bOIQ de vidrio color negra

con el numero 8.
Uno bola ocho,s}empre qu‘.ae an,\o Yorme oin c)uéor_
"Dsco\pe“— 9r'r‘€ desdo (ﬁonfz c;%abo,bogccn(‘jo Con ‘Q

rirada C‘ C‘oeﬁo de la ‘tenob,el CUQ‘ es*()bo Cn 0NQ
kob]hc]o'n . odevrgs - tan solo po&ia ver S0 5‘.lue
TQoe Preco Vene ebjrcx eapero(?

qun%‘o ‘qu;Gmlon ')C ,

—- ED @rka'iq -5 Voz era gravc/U"‘ : .
; -lorvc( lo coro

oy segura —cred el primero en venir
On fegalo :

_ALpu:; gracias — ‘0 vcro‘OA me eeror‘»e un poco,rJGfO
no podia  nprne Je!l  todo.

MQ emoC}onQ\go - lcl I()eo (‘)Q P]ru\menl‘e ‘ener Una
\DO]Q @Cho en M1y PMQONA>, NO POC)qQ osrerar o “C?Or al
“'\’Q‘OQJO pPara Probqr }q.

DQDPUQJ (9@ ~‘n,3‘1q‘arr'1€ Cn My Oﬂc\nr\qlggqoe )Q pegtuer‘)q
esfera de la bolsa de mi saco.me  Ccorode en ™

Oa}en)ro,r)enmn&o en coal era Pr‘»mer Prcyom(o_
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N h‘.“on de Prcgun)fOD
recorde . moyor rnic
ey l.o.r " P'-na\A

do,Podr’iO prcgun‘ar cord poc)ho

—0Ob quwr.do esloro ocho — mormore en N doro [igc

A |
ramenke  Oronadico ¢ Coro  puedo ovidar ™ Final el dia
o oy - Agile o esfera mis monos rientras pensabo

‘.Lccbs las POJ'i\D;“'dOdez,&JAQ yer & cmbos  lados al

crucar la cadlle © ovilar comer cacaboales para ro

thgar me.

.-‘ S loL‘.o: sC curveafon Cn Oho ligero D0nr 14

delemicn  mis Manos v bogo):o la Vi)‘lo‘,

r——\;eh‘lfC(S

f—r vee }a ; al \ear e\ rensd)e @cr}Jro /) co,of
q 5 J° &
ozl oscuro o Jrergo Lonble, cariho”

= 1 3 . , . : . ’ .

—clNo tengo rombre? ¢ Que g Cco es0? — rronc. el ceno
J

0.190 rolesto ‘3cg,ro csla rmal ccha,con razon rme la

regalacy — roce los Qjos v yolvi o guardar la esfera en

i Saco{qpplondolo para poder regiesar al +ron)O,Pe'°
no \‘poa‘o dchr de pensar en cl Men3qje,ho Hepia
~entido , adermas yo ero qc)lcn cocinaba  er casc

Lﬁopuo: de ona lQrgq J'omad@ Je “'fQL)O(J0,0Y)b)ObO(
regresar & casa.mientray ibo en el dransporde poblico

cecid: dorle obro opordomdad o la esfera con lo mismq
P"Cgon\a,la saqw de i sa 5/ lo 09;1\0 nwvomen“l@ [Pero

la respuesia oo la misma “No xe@o hembre *

S RBARTTRNS L e e

pqaa\nn por ! C‘a)OC'za 2N ecoo
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FVUD*YOO)OAOOJG de!  Yrans porte | Camne hacien  la
entrada de mi casa,ho 3in anles -\',!OY lo. esfero

en el hole de bo\aura,que doyper dicio,

I‘\”‘QS e reler ,Q ‘\ove a \a Cterrodura,me entriste

¢ o no escochar el ladnde de ris Picles mascs
Jroo, los cvales 40n‘\oln dias cbso.r)orec}do.), )DOJOI’)GO(O/O
ret o llove v entre.

PCYO O\ enlrror,uh aroma moceobuncb lleno rMi> pogag

- 1\
hasal s ,cast vormide, era on olor asqooroao,:)‘m‘.\cnr ol

0)0 IO‘ carnc Poc)r}o)a, on erﬁe erax el arorma qc)e
me  cobr, la ncric v bOC‘Q Cor Amboos manoo.

N\e chrqw & pPoso lem\o xQ la Coo‘,no,[chcur cg@
donde venia el Cgeeroxo olor M3 gjos se Bjaror en la
CD]’m\\dOA~ ke M esposa, la cwal czﬂobo Lrente a la

@3 UPC*'d Coro Podria esjfcv 1lrom ‘}ranqo',lcf Con emle horr: be
Grora 9

/~\n¥ea e qoe puo)“.era acercarme Lopece ligeramczn% ohn

algo.

Al bojar lo cabeza, me Quecke Pasrado al ver el collar
d@ ont d@ r’l;b Pcrd;Cha NQ‘)CO*O),Q) MISMO QO”Qf Q’Ue
{'GH]O\ Coande 3¢ recdio

M: @posa 3¢ grro al verme de ranero inqo;c)‘omle pude
hotar que en 30 mapdel

\

habio peloye v moanchay de on
1quido espeso de wlor rop o0scoro,

P et
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_CO\r\ﬁo,.\\egc«sxe RHO‘MQMG,)Q conc e;lo« \;J"Cq — Me son-

Fi0 ,pero S J0Nrisc ante calide ahorot ero lelrica,

Abr? ]O\ »DOCO& parc re:ponc)er,pero 105 Pc«'gbro; se
qOQdeon a JCOdO«.) en M gargon {ot,-}rogoo salivea \)

109re b al bucear ?

—To... c Cocinaste? = E) asm en ri Cwerpo ocasi onado

ror el Olor [Parecio axer fGanlolcaao por miedo N/ Conpoy’o,,,
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C:Ol(}bL Vet
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= j.,:nempre Coc‘mojlosi que dac.o: C(grac)ecer lelo

Q\g()nO\ ranerc, Va & ehCQn}or, ‘}',\en@ N DOJJUf ('th]lo, s
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po&]o hocer era  pensar en Comno AXcapar rJe O«h."
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MQ despedi con oher sonrisx antes de salr a i
!’QP‘»&O C)C‘ Gl");,COISI Jrrope c,qndOme DU})} [cw eocale
oo ~| Ne  Chnecerre en anslrrO\ hab}‘)’acioﬁ,bOJcaﬂCJO

desesperochmente en M bolsas m) celolar

CUO\Y\&O P Y no) menlr(? }0 anon‘l*rc , Marquc “GM’)IO rO3Crwen 4C’
el norero  de [ Po ]ic‘a ,eNn  cuan Jro me rospondicrgn
rO""P7 Ch “on*lo ﬂ]@n‘}rOJ Con bba Jroc)o [O ocur/ido

La po‘lc}a “Ggo de ‘mmed\'a’to,\/O Permanee;  ynrov |

P"anre o lO\ Venjono‘,viendo QNo M CpPoso, era
Qrfo:+ra&a hoc‘ao« l o pcﬂru“cx_

v %> 3¢ clowacon op  Jos Nnios, mantengendome
loc viste qu,no se resisho ante el agarre,>olo se

quedo  callade, mirandome 3in Parpackar,

135



Haba

50 O
S °r 0 Q SRACR0.

Wit d“FQranin o
Lo e n 0 kj :’m BHULNO

OYY\U \
O\QvleQg,>

ey UOY°05 de o

&3@‘1"" ? 5’%8%

OQO O
Q n% ( o p
\0 r\o Ovy\“mvxdo

QR

D ao{on
omn Q d@ m“‘r

¢
({:‘\"‘3 20 ©0s0
QQ a ‘o ventana
oNn undxd QYMQ%QS
%0 30 Y\U oy
&Q\TQ?QY\ ¢ 0l slabo Cruzand) o

X o Al oom\a\g v
Ql Zz 4 OYQLINOS0
Q Q\%nm%wg\o porghe‘gar Cu M)\

A0 3LIN0.

Pasan log mases

g;ﬁa“%mow

pOX N fo

‘oo o on 0l @smo“o
0 para ol

| doa dal dos 0000 lig0 5000 -

flLQme un Om o :
’60 a50quf0 ci) Qb@ {odo U@f Oy

| QHL ordOY& Sub. odq loy ?ouo Ub
Q ¢qOnA0,pos i tn NG|
QS Qp°d06 Queno Il oro
pQOQ’O Qt W\°f0 l() b@n UQ s

E \Qma 1le 006 Vw
" agn 0 Gon 52t de oﬁron%‘ﬁﬁ@

Ioe, 2008 10 5eeuaehoron pcm
Y 00m0

bi0 5o planda
dae mé? 0l “osualado Bata d
| QSQ()DOJ‘ o0 fo olsaparon do

8\ DCWOQ 10 abpnda...
 Hlogaron 2ue pifmos a daspaitailo.

136



YA

KO‘rrc“g _l

f/f—’
\_/ -
e
\"6
Y,
\\
(™
%
)
n
3y
——
)
|
T
N
<
A,
J\\

3 /
— -~ #

4
/

0

@0\ ” Qv m“Aé z

#TORE oG SBE g ni o \\QXY\\&X %o\ eva Moy 01050

\
¥ e am\ol’c‘“ \05 o3 eylyodos , pero o 3% pagpss o les
Sua\-u\oq qoe "Dbm

. ast, &n\onces "ln\en\omn o B, gara qoa?oevo
ag

(V]
ey
na y Cﬂm\'\)olorg S0 peraono\'m\oA \g'c\ Ono NG Moy visuelo

o moy po;‘\ 60c°-o\°l'c0v g CIL 505 popoS Moy oS  Veces

lc\ Ae Ao\x\n fﬂ\". Y

QY\\OV\QGG ey

de  caza el 23 P ) ol ma——
Cuonds cd’e  ca oy omn qoe da se focw aNugpres edroros oo
o @05 dondorodas  por o miswo  vomn sov popos no o desdn zelr,
Un Aaﬂ wobos Cdr i eaoe\o le o mcc\'lo ICI Ql'cnrrooh —

mb'\\o Moy pegeeic  peo @ [0 Ver moy &;\q lqm\a?tr\/ \\ecaon&) m\u

eco el a )Q «© anlo a 303 Omo‘gtx‘b ?OVD qOC \& qcompaiurq n, SOd

0m°-305 ocep\ovon 0
‘ no

. noc)w Coqn(lo 3OS popds de %0\ Sorm’an

Cwpo  pora W o cmer?amv goc pam\m en 0%’6\0 e g o
hobon  modos  heslertas \GYC"JUB gobe  cao cwso e

qmo'sﬁ \ Q\lC\ Pora v

Yeomeron SOS

a e
3o &w,(uonéo Yecien }@a
1on

Mmoy e&alo M on\e

&%n¥ s u?enJo ~

137



Anexo 15- Lista de cotejo: el cuento

Lista de cotejo para valorar la autobiografia

N “aaam—

autobiografia
contiene un
titulo atractivo
y en relacidon
con la historia
de vida.

Desarrolla y
organiza
claramente
las etapas de
su vida.

Presenta al
narrador em
lera
persona.

Cohesion y
coherencia:
las  ideas
estan
conectadas
entre si.,

El texto tiene
originalidad,
fluidez,
flexibilidad vy
transformacion.

Alumno

E1F

E2M

E3F

|

s |wfrof—

!

[=-BES B

| E6M
1EM

|E4F
|ESM

ESM

IR IR

|
|
{

11
1
|
{
|
{
|
|

|
|
i
1
]
|

T T
I A A S

IR IO AR JEE A 3

E9M

E10F

El1F

| w ¥ w| ® =

E12M

E13M

E14F

ORI IRy

E15M

E16F

E17TM

E18M

E19M

E20M

S I I B Y Y B S N I I

| % ® ® % ® ® ¥ ¥| ¥ ® ¥ *

L AEE R SR JEE AR 8 2

E21F

E22F

E23F

E24M

E25F

E26M

E27F

LR SR AR JEE AEE JEE SR JEE IEE AR AR 3
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