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INTRODUCCION

Dentro de la practica docente, he encontrado una problematica comun. Los alumnos
no leen correctamente. Los textos les resultan aburridos o poco atractivos porque
carecen de interaccion; o bien la lectura es de un nivel no adecuado para ellos. En
consecuencia, no tienen interés, hay mala comprension lectora, reprueban sus
examenes escritos y, sobre todo, presentan rezago educativo.

Para atender tal problematica, he realizado un taller con el que se puede
aprender-jugando. Esta basado en un método innovador, gracias al cual podemos
obtener la atencién de los alumnos, despertar su interés y mejorar la comprension
lectora. Por ello, el presente proyecto tiene como objetivo valorar la comprension
lectora de alumnos que cursan el primer afio de primaria, a fin de proponer
estrategias ludicas que permitan incidir de modo positivo en las aptitudes de lectura
de los menores de edad para la mejora educativa.

Como se ha mencionado, la comunidad que participara como sujeto en
estudio de este proyecto pertenecen al nivel de educacion basica de primer grado de
Primaria, tanto en instituciones publicas como privadas. La implementacién del
proyecto estd orientada al fortalecimiento de la habilidad de comprensiéon y
comunicacion en el nivel basico educativo. El fin Gltimo de esta investigacion es
posibilitar que los alumnos amplien sus capacidades de comprension y analisis,
fortaleciendo asi las competencias a futuro para un desempefio satisfactorio en su

trayectoria escolar.



La presente investigacion parte del problema de las deficiencias en la
comprension lectora de los alumnos. En la practica diaria, los alumnos comprenden,
entienden, desarrollan la actividad y participan de forma correcta. Pero, al plasmar
sus conocimientos de forma escrita, no lo pueden realizar correctamente. Para ello,
necesitan leer detenidamente las instrucciones, conceptos, mas no lo realizan. Esto
se debe a que los alumnos no comprenden los textos que leen. Principalmente, las
instrucciones de lo que deben realizar. En consecuencia, siguen inadecuadamente
las instrucciones o0 no comprenden lo que tienen que realizar o contestar.

Con base en lo anteriormente expuesto, se puede plantear que el presente
proyecto de investigacion esta basado en mejorar la comprensién lectora. Para ello,
se requiere tomar en cuenta herramientas ludicas y didacticas. Se trata de materiales
didacticos que se relacionan con los estilos de aprendizaje de los alumnos de los
primeros niveles de educacion. Para ello, se requiere contar con materiales que
promuevan un estilo dinamico, dado que tienen un perfil prioritariamente imaginativo.
Regularmente, los alumnos tienden a ser inquietos, por lo cual las actividades
dinamicas pueden ser de ayuda.

En el presente proyecto las anteriores premisas se pueden extrapolar a la
comunidad de educacion basica de primer grado de primaria, quienes en su mayoria
se encuentran en instituciones privadas y cuatro en institucién publica. Asimismo, el
proyecto tiene como intencién fortalecer las habilidades de los alumnos de
comprensién y comunicacion. Para ello, se aspira a que los docentes utilicen
herramientas ludicas, pedagdgicas y didacticas. Mientras, los aprendizajes

esperados en los alumnos son desarrollar habilidades para resumir, identificar



informacion, plantear probleméatica de la lectura, correcta comprensién de

instrucciones, obtener conclusiones, etcétera.



CAPITULO 1. ANTECEDENTES DE INVESTIGACION

Se ha propuesto que los nifios aprenden de diferentes maneras. Algunos lo hacen
de manera visual, auditiva, kinestésica, o algunos con las formas anteriores (Aragon
de Viau, 2000). Por esta razon, busco que por medio de los talleres se logre el
aprendizaje, realizando diferentes estrategias de juegos.

En la medida en que la comprension lectora esta involucrada con el estilo de
aprendizaje, se requiere estudiar este ultimo fenbmeno. Al respecto, uno de los
estudios que se vuelve relevante es la investigacion por medio del test Leidig (como
se citd en Aragon de Viau, 2000). El autor estudio la relacién entre el aprendizaje y
los materiales interactivos, basados en hipertextos, como los que ofrecen las paginas
web.

Particularmente, analiz6 los estilos de aprendizaje, a partir del efecto de
aprendizaje y la satisfaccion del alumno con los materiales didacticos que incluyen
hipertextos. Encontré una relacién entre el aprendizaje y la interaccién que ofrecen
los materiales de ensefianza. Asi, encontr6 que el disefio de los materiales con
hipertexto afecta significativamente el aprendizaje y la satisfaccion personal al
usarlos. Pero concluy6 que no se puede determinar si el estilo de aprendizaje afecta
la satisfaccion con las lecciones aprendidas, cuando se utilizan materiales con
hipertexto.

Otro estudio relevante para los fines de la presente investigacion es el de
Lisoskie, P.S. (1989, citado en Aragon de Viau, 2000). En su estudio Ensefianza

experimental de la metodologia del hemisferio derecho e izquierdo, disefid una
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situacion experimental para la clase de biologia con cuatro grupos de estudiantes de
diferentes niveles utilizando el Sistema 4MAT. Demostré que muchos estudiantes
ocupan buena parte de su tiempo en el hemisferio derecho de su cerebro para
procesar informacién. En consecuencia, los estudiantes necesitan informacion visual
y de manera kinestésica para obtener un alto nivel de aprendizaje. Al usar este
sistema, los estudiantes puntuaron diez por ciento mas de lo que normalmente
obtienen. Ademas, el autor lo encontr6 como un método mas agradable para
aprender.

En la medida en que en el estudio de Lisoskie, P.S. (1989, citado en Aragon
de Viau, 2000) resulto relevante el sistema 4Mat, a continuacion se aborda con mayor
profundidad. Es un modelo de aprendizaje desarrollado por Bernice McCarthy en
1987. Esta basado en la teoria de los estilos de aprendizaje de David Kolb y retoma
elementos sobre el funcionamiento de los hemisferios cerebrales y sus hemisferios
de Briggs y Myers (Aragon de Viau, 2000).

De tal modo, McCarthy (citado en Guild y Garger, 1998) conjunté las teorias
de los estilos de aprendizaje y la de los hemisferios cerebrales para desarrollar el
sistema 4Mat. En principio, el autor defini6 cuatro estilos de aprendizaje con el mismo
cuestionario de Kolb. Después, los relaciona con las caracteristicas cognitivas que
tiene cada hemisferio cerebral. Su modelo es un ciclo de instruccion que consta de
ocho pasos.

Aungue las investigaciones actuales del cerebro humano estan mas
avanzadas que cuando McCarthy esbozé su teoria, ésta es pertinente para explicar

los diferentes estilos de aprendizaje. Principalmente, le interesaba la relacion entre
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los hemisferios y la realizacién de tareas especiales. En la Tabla 1, se muestran las

tareas que las personas pueden realizar en funcién de cada hemisferio cerebral.

Izquierdo

Derecho

Procesamiento

de informacion Opera de manera no estructurada.
estructurada y secuenciada.

Comprende imagenes.

Prefiere el lenguaje.

Gusto por
matematico

Trabaja para analizar informacion.

Crea metaforas.

el pensamiento

Es simultaneo.

Busca sintetizar la informacion.

Tabla 1. Tareas especializadas que realizan los hemisferios cerebrales

A manera de sintesis de la propuesta de Kolb, en la Tabla 2 se muestran las

caracteristicas que las personas presentan en cada uno de los cuadrantes, a partir

del tipo de percepcion que pueden tener y la forma en que procesan la informacion.

Cuadrantes Tipo de percepcién Tipo de procesamiento de
informacion
Cuadrante | Experiencia concreta observacion reflexiva

Cuadrante 2

Conceptualizacion abstracta

observacion reflexiva

Cuadrante 3

Conceptualizacion abstracta

experimentacion activa

Cuadrante 4

Experiencia concreta

experimentacion activa

Tabla 2. Cuadrantes y estilos de aprendizaje
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A partir de tales consideraciones, McCarthy propone cuatro cuadrantes que
describen algunos perfiles de aprendizaje. Su propuesta inicia en el cuadrante uno y
avanza en direccion de las manecillas del reloj.

En el primer cuadrante, se encuentran los perfiles imaginativos. Bajo tal perfil,
las personas perciben la informacidén concreta y la procesan de manera reflexiva.
Asimismo, son personas que aprenden por medio de las experiencias, su estilo de
aprendizaje es auditivo y necesitan comunicar sus ideas. Reciben este nombre
porque poseen gran imaginacion, basada en sus experiencias. En cuanto a su forma
de trabajar, necesitan de armonia e involucrarse personalmente en las actividades.
Entre sus intereses, destacan las personas, la cultura y observar las cualidades de
las cosas.

Al llevar las explicaciones del tipo de personalidad al aprendizaje en las
escuelas, se pueden inferir algunas caracteristicas para los alumnos y maestros con
un perfil imaginativo. En principio, tienen la capacidad para relacionar los contenidos
presentados en la escuela con sus experiencias personales; es decir, el hemisferio
derecho busca dar un significado personal a los conocimientos por medio de la
experiencia acumulada.

Otra de las caracteristicas de los alumnos imaginativos son la clasificacién de
valores, involucrarse personalmente en las metas y crear armonia en su entorno.
Algunas de las carreras que pueden desempefiar son la consejeria, docencia,
desarrollo organizacional, o carreras de las humanidades y ciencias sociales.

A su vez, a los profesores con un perfil imaginativo les interesa el desarrollo
individual de sus alumnos. Promueven la reflexion entre sus alumnos. Por tal motivo,

en sus planeaciones didacticas buscan que los alumnos puedan expresarse de
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manera auténtica. Al igual, dentro de sus metas de trabajo estan basadas en
desarrollar los factores sociales y personales de los alumnos. Dentro de sus
dindmicas de aprendizaje, prefieren las discusiones y el trabajo en equipo. Ante
situaciones de presion, los profesores con este perfil suelen mostrarse temerosos y
con problemas para tomar decisiones.

El segundo cuadrante es el de tipo analitico. Los alumnos bajo este perfil
perciben informacion abstracta y la procesan de manera reflexiva. Adquieren
conocimientos a partir de sus saberes previos y las observaciones. Aprenden a
razonar las ideas y necesitan conocer la opinidn de los expertos. Su pensamiento es
secuencial. Para trabajar, las actividades las realizan con profundidad y necesitan
instrucciones detalladas para llevarlas a cabo. Prefieren las actividades que implican
razonar a las que requieren trabajo en equipo.

Buscan competencia y desarrollo personal. Por lo regular, desarrollan
habilidades verbales con destreza. Para procesar las experiencias nuevas, su
hemisferio derecho busca integrarlas a sus conocimientos previos y, asi, determinar
si requieren mas informacién. Mientras, el hemisferio izquierdo busca el conocimiento
o la informacién nueva. Las caracteristicas mas sobresalientes del alumno analitico
son generacion de conceptos y modelos, el pensamiento reflexivo y dentro de sus
metas esta el reconocimiento intelectual. Algunas de las carreras que pueden
desempefiar son matematicas, investigacion y planeacion o ciencias sociales.

A su vez, los profesores de tipo analitico se interesan en la transmisién del
conocimiento. Basan sus planeaciones didacticas en presentar informacion

sistemética y significativa para los alumnos. Prefieren trabajar con hechos y detalles
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mediante el pensamiento secuencial. En ocasiones su actitud es dominante y reduce
la creatividad de los alumnos.

El cuadrante tres es el del sentido comun. Los alumnos que encajan con este
perfil perciben informacion abstracta y la procesan de manera activa. Les gusta
integrar la teoria a la practica, a través de contrastaciones empiricas de postulados
tedricos y el uso del sentido comuan. Por lo regular, son pragméticos. Creen que, Si
algo funciona, entonces se debe usar. Son realistas y objetivos en la solucion de
problemas y no les gusta que les den las respuestas.

Prefieren el pensamiento estratégico y se orientan a adquirir nuevas
habilidades. Necesitan realizar directamente una actividad para saber cémo
realizarla, buscan la utilidad y los resultados. En ocasiones, la escuela les resulta
frustrante, ya que tienen una fuerte necesidad de trabajar con problemas reales. Su
hemisferio derecho busca la aplicacion individual y usar el aprendizaje. Mientras, el
izquierdo busca ejemplos generales acerca de lo que otras personas han hecho.

Las caracteristicas mas sobresalientes del alumno con un perfil de sentido
comun son la aplicacién préactica de las ideas. Prefieren recopilar informacién de
manera objetiva, mediante experiencias directas. Algunas de sus metas estan en
enfocar su actividad presente a resultados futuros que le den seguridad. Las carreras
gue prefieren son las ingenierias, ciencias aplicadas o cirujanos.

Mientras, los maestros con un perfil de sentido comun se interesan por la
productividad y la competencia. Buscan proporcionar a sus alumnos habilidades para
ser econdmicamente independientes en la vida. Consideran que la planeacién
didactica debe estar orientada a lograr objetivos. Estimulan la aplicacion practica de

los conocimientos. Prefieren las actividades tecnolégicas y lo que requiere un trabajo
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directo. Tienden a ser perfeccionistas, buscan calidad y productividad. Tienen
dificultad para desarrollar habilidades de trabajo grupal. En ocasiones, son inflexibles
y reservados.

El dltimo de los cuadrantes es el dinamico. Esta clase de alumnos perciben la
informacion concreta y la procesan de manera activa. Integran la experiencia y la
practica, mediante ensayo y error. Se interesan por las cosas nuevas; por lo que
tienden facilmente a adaptarse al cambio. Por lo regular, llegan a conclusiones
acertadas en ausencia de justificaciones logicas. Les gusta tomar riesgos y no tienen
problemas para adaptarse a la gente, aunque, en ocasiones, pueden manipularla o
ser muy directivos. Opinan que la escuela es demasiado estructurada y, por lo tanto,
no les permite resolver adecuadamente sus problemas.

El hemisferio derecho de los alumnos con un perfil dinAmico busca entender
el aprendizaje. A la par, el izquierdo analiza el aprendizaje, en cuanto a su relevancia
y significado. Asi, las caracteristicas de los alumnos dinamicos tienen como
fortalezas cumplir acciones y metas. Realizan sus actividades, por medio de la
accion-comprobacion y creacion de nuevas experiencias. Sus metas son llevar las
ideas a la accion. Algunas de las carreras que prefieren son mercadotecnia, ventas,
educacion, entretenimiento o profesiones de tipo social en general.

Con respecto de los profesores con un perfil dinamico, se interesan en motivar
a sus alumnos hacia el autodescubrimiento. Tratan de ayudarlos de acuerdo con sus
propias inquietudes. Consideran que la planeacion didactica debe orientarse hacia
los intereses de los alumnos. Estimulan el aprendizaje mediante la experiencia. En
el aula, gustan de probar diversas estrategias de aprendizaje y mantener a los

alumnos realizando actividades. En ocasiones son agresivos y manipuladores.
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Los cuatro estilos de aprendizaje tienen igual valor. Cada uno tiene fortalezas
y debilidades. Ahora bien, que un estilo predomine sobre los otros tres, significa que
bajo esa situacion la gente se siente mas comoda y con mayor disposicion para

aprender.

Experiencia concreta
(percibir/sentir)

Dinamico -
Adaptacion personal _ Imaginativo
Auto-descurbimiento Significado personal

Alumno tipo 4: Alumno tipo 1:
:QUE PASA SI...? :POR QUE?

Experimentacion Observacion
activa reflexiva
h
(hacar) Alumno tipo 3: Alumno tipo 2: (ohservar)
£ COMO FUNCIONA? :QUE?
Sentido comiin Analitico

Aplicacion Conocimientos y hechos

Conceptualizacion
abstracta
{pensar)

Figura 1. Estilos de aprendizaje en el sistema 4mat

Fuente: retomado de Santos (2000).

El modelo de 4-mat alude a un ciclo natural del aprendizaje. Para que las personas
puedan aprender de manera Optima, es necesario que atraviesen los cuatro
cuadrantes. Al respecto, el autor sostiene que:

Utilizando esta secuencia cualquier estilo de aprendizaje tiene la oportunidad

de brillar una parte del tiempo. Todos los alumnos serdn capaces de
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desarrollar sus habilidades naturales cuando estén trabajando con su area
fuerte y tendran también oportunidad de desarrollar otras &reas al trabajar con
sus compaferos. Para que un alumno pueda aprender de manera exitosa,
necesita también experiencia en otros estilos de aprendizaje. Todas estas
habilidades juntas formaran un ciclo natural del aprendizaje (McCarthy, 1997,

citado en Guild y Garger, 1998, p. 111).

Se inicia con el cuadrante imaginativo y se siguen ocho pasos secuenciales. De este
modo, cualquier contenido o proceso puede ser ensefiado. Las primeras
consideraciones para el aprendizaje son la motivacion y el significado personal que
se le da al conocimiento. Posteriormente, es relevante la adquisicion de nuevo
conocimiento y su aplicacion practica. Finalmente, se encuentran las operaciones de
sintesis y extension. En la Figura 2, se ilustra la secuencia que se sigue en los ochos

pasos de los estilos de aprendizaje.
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COMPRESION

Experiencia concreta >
P Experimentar con la

EVALUACION ierchi/so ) informacion e integrarla con
Crear conocimiento e uno mismo
integrarlo a la .
vida personal ¢ ompg}tlirrn:?::aalgmar el | 1-Conectar: refacionar
aprendizaje. Aplicar a oo experiencias_ que
experiencias n.uevas ymas tengai un Send
£ personal
complejas
7. Refinar: 2. Examinar:
Analizar la aplicacion para D Reflexionar, analizarla
" 20 relevancia y utilidad \I experiencia Observacion
Experimentacion D | oflexi
activa 6. Extender: D - s retiexrn/a
(hacer) Explorar, D 3. Imagmar.fcrmt_:ar. ! {observar)
desarrollaraplicaciones Integrar a la experiencia
originales y adaptarlas a la necesidad de mayor
necesidades personales conocimiento
5. Intentar: 4. Definir:
Practicar con el contenido| Aprender conceptos y
habilidades
OPERACIONALIZACION
Aplicar el conocimiento CONCEPTUALIZAR

mediante la practica y Internalizar conceptos

S rcorallsadian Conceptualizacion
P abstracta

(pensar)

Figura 2. Los ocho pasos del aprendizaje por cuadrante del sistema 4mat

Fuente: retomado de Santos (2000)

Ahora bien, resulta relevante considerar si el modelo 4-mart es efectuado en la
practica en las escuelas. McCarthy considera que los colegios enfatizan sélo los
cuadrantes de adquisicién del conocimiento (como el analitico) y su aplicacion (como
en el cuadrante de sentido comun). De este modo, se dejan de atender los otros
cuadrantes relacionados con los perfiles imaginativos y dinamicos.

Para atender tal carencia, McCarthy ided una serie de lecciones que ayudan

a los maestros a planear sus clases y, asi, fomentar el desarrollo de los cuatro
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cuadrantes en los estudiantes. De manera general, hay cuatro lecciones y cada una

ayuda a fomentar un cuadrante diferente. En especifico, son las siguientes lecciones:

e Cuadrante I: crear una experiencia y luego fomentar que los alumnos la

analicen y experimenten de manera personal.

e Cuadrante Il los estudiantes integran la experiencia, la analizan de manera

abstracta, y desarrollan nuevos conceptos.

e Cuadrante lll: los estudiantes practican con el conocimiento ensefiado, con

aplicaciones personales.

e Cuadrante IV: los estudiantes sintetizan el conocimiento y las experiencias.
Buscan algo relevante y original para aplicar el conocimiento aprendido a
circunstancias mas complejas.

Para ejemplificar lo anterior, en las figuras 2 y 3 se muestran algunas

actividades hipotéticas que los docentes pueden realizar.

Aplicacidn y Método: auto- Método:
evaluacion del descubrimiento Discusion Activacion del
conocimiento conocimiento

Actividades maestro: Actividades maestro:

- Evalda - Motivacion

- Retroalirmenta - Observacion A\

Actividades alurino: Actividades alurino:

- Refina informacion - Examina

- Integra informacidn | - Conecta

Método: Método: Expositiva

activo/ Facilitador

Actividades maestro: | Actividades maestro:

- Facilitadar - Define

- coach - Fuentes de infarmacion
Prictica del Actividades alurmno | Actividades alurino Adquisicién del
conocimiento - Practicafenzayo - imagina conocimiento

- Expansion - define
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Figura 3. Ejemplo de actividades orientadas a desarrollar los 4 cuadrantes

Hacer algo | Creary

Aplicacién y personal con el | mantener

evaluacion del conocimiento: | interés: Activacion del
conocimiento conocimiento
- Dibuwjar - Llovia de ideas
- Llewar un diaria, - Preguntas "clawe" \
historias, poernas, etc, | - Fotografias/dibujos A
- iZaricaturaz - Imaginacian

- Camo aplicar ala - Dermostraciones
vida real
Aprender mediante Ensefiar
la practica: conceplos,hechos:
- Dezarrollo de - Esquemnas/fgrificas
actividades - Dibujos
- Hojas de trabajo - Ll'neasldel tisrnpo
. - Juegos - Ejernplos o
Practica del - Rompecabezas - Exposicidn del Adquisicién del
conocimiento - Examenes rnasstra conocimiento

Figura 4. Ejemplo de actividades orientadas a desarrollar los 4 cuadrantes

Dentro del estudio del estilo de aprendizaje, diferentes autores han hecho algunas
propuestas acerca de los tipos de aprendizaje. En principio, se encuentra Kolb.
Propuso que existen cuatro tipos de aprendizajes: divergente, asimilador,
convergente y acomodador. El primero aprende por la experiencia concreta y la
observacion reflexiva. Por ello, tiene habilidades imaginativas, se preocupa por las
personas, es emotivo, esta interesado por los artistas liberales y el humanismo.

Por otro lado, en la propuesta de Kolb se encuentra el perfil asimilador.
Aprenden por conceptualizacion abstracta y observacion reflexiva. Estan orientados
hacia el desarrollo de modelos tedricos y abstractos. Son personas con metas y
capacidad de planear. Mientras, el perfil convergente aprende de manera abstracta

y experiencia activa. Se distinguen por un pensamiento deductivo, buscan aplicar las
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ideas en la practica; también, son buenos para planear y poner metas. El Gltimo pefrfil
es el acomodado. Aprenden por experiencia concreta y experiencia activa. Se
distinguen por adaptarse a los cambios y aprenden a través del ensayo y error.

Otro de los autores relevantes es Jung. Para este autor, hay cuatro estilos de
aprendizajes:

1. Pulpo. Aprenden a partir de valorar las experiencias que tienen. Validan las
situaciones a partir de sus emociones, de manera voluntaria.

2. Pensadores. Son personas que reflexionan para aprender el significado de las
experiencias que tienen. Tienden a tener un pensamiento secuenciado,
organizar y analizar los fenébmenos.

3. Sensibles. Este estilo de aprendizaje estd basado en las percepciones y
sensaciones.

4. Intuitivos. Para las personas con este estilo, el aprendizaje surge de la
intuicion y de manera instintiva.

Los siguientes autores relevantes son David Kolb (1976) y Felder y
Silverman(1988). A pesar de tener diferentes propuestas conceptuales, coinciden en
gue hay cuatro estilos de aprendizaje:

1. Perceptores. Son personas que aprenden por la percepcién. De tal modo, son
personas que observan a los demas para percibir su sentir. Les gusta agradar
a los demés. Les gusta la armonia y se dejan influir por otras personas. Por
tanto, son sensitivos y serviciales.

2. Pensadores. El estilo de aprendizaje de estos alumnos estad basado en el
razonamiento. Son introvertidos y no muestran facilmente sus emociones.

Analizan y ordenan de manera logica las situaciones. Asimismo, tienden a
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tener capacidad para tomar decisiones. Son exactos y de mente firme. Otras

de sus cualidades es que son sistematicos y atentos al detalle.

3. Sensibles. Son personas que aprenden a través de los sentidos. Les gustan
las formas establecidas de hacer las cosas y alcanzan conclusiones de
manera secuenciadas. Tienen habilidades para realizar trabajo preciso, seguir
reglas y son pacientes para visualizar los detalles. Por ello, algunas de sus
caracteristicas son la productividad, practicidad, organizacion y mantenerse
activos.

4. Intuitivos. El aprendizaje de estas personas surge de la intuiciéon. Tienden a
ofrecer respuestas innovadoras a los problemas. Ofrecen conclusiones
rapidas, siguen sus inspiraciones y trabajan de manera enérgica.

Por otro lado, Gregorc (1982) realiz6 una propuesta para definir los estilos de
aprendizaje a partir de tres tipos de aprendices. Su tipologia esta basada en si su
pensamiento es abstracto o concreto, asi como secuenciado o aleatorio. Asi, el
primer tipo de aprendiz es el abstracto aleatorio random. Se distingue por aprender
por medio de asociar los contenidos nuevos con los aprendizajes previos. Son
personas atentas a las conductas de los demas. Tiene un pensamiento holistico,
capaz de integrar cada parte del conocimiento en un solo todo.

Por otro lado, estad el aprendizaje abstracto secuencial. Se distingue por
anteponer la finalidad a la accién de aprender. Son personas que tienden a
decodificar simbolos escritos, verbales o gréficos. Asimismo, prefieren la
presentacion de informacién de manera racional y secuencial. Por dltimo, se
encuentra el aprendizaje concreto secuencial. Su forma de aprender esta orientada

hacia la practicidad de los contenidos. Por ello, tiene capacidad para obtener nuevos
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conocimientos a partir de la informacion existente. Tiene habilidades para desarrollar
el pensamiento l6gico y los procesos secuenciados.

Uno de los autores relevantes para la presente investigacion es Merrill (2002).
El autor propone cuatro estilos de aprendizajes: amigable, analitico, conductista y
expresivo. El primero se encarga de orientarse hacia las relaciones personales.
Suelen sentirse inseguros, dependientes y son espontaneos. Por su lado, el perfil
analitico se distingue porque el conocimiento surge de la observacion ordenada. Su
pensamiento se caracteriza por ser critico, indeciso, desinteresado, quisquilloso,
persistente y una personalidad seria. Con respecto del perfil conductor, se trata de
una personalidad que aprende a partir de las acciones. Su personalidad tiende a ser
agresiva, severa, rusa, dominante. Asimismo, su pensamiento es practico, decisivo
y eficiente. Por udltimo, el perfil expresivo se distingue por la deteccion de metas,
aunque no sea de manera ordenada. Se caracteriza por ser manipulador,
indisciplinado, egoista, ambicioso, entusiasta, dramatico y amigable.

Por otro lado, se encuentra Hunt (1979, citado en Lozano, 2000) . El autor
propuso una tipologia de estudiantes con cuatro perfiles. El primero lo denominé "el
gue asiste". Se trata de una persona que su pensamiento se distingue por absorber
la realidad. Se caracteriza por percibir su entorno y aprender a partir de los estimulos
recibidos. El segundo perfil es el alumno "que adopta una postura”. Se refiere a las
personas que se encargan de dar forma a la realidad. Su forma de aprender es
ordenada. El siguiente perfil es "el que se resiste". Se trata de una persona que su
pensamiento se distingue por editar la realidad. Son personas objetivas, que asignan
nombres a la realidad, editan lo que perciben. Por ultimo, esta el perfil perseverante.

Se trata de una personalidad que le gusta aportar a la realidad.
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Por dltimo, se encuentra McCarthy. El autor plantea cuatro tipos de
aprendizajes. El primero es el de la significacion personal. Se distingue por buscar el
significado personal de las experiencias. Asimismo, juzga los fendmenos en funcion
de lo que considera valioso. Aprende a partir de la interaccion social; por lo que, se
distingue por ser cooperativo y sociable. El segundo perfil es el de la competencia
objetiva. Se trata de un perfil que busca la competencia objetiva e intelectual. Valora
las situaciones a partir de contrastarlas con los hechos. Se trata de una personalidad
reflexiva y que valora el conocimiento.

El tercer perfil es el del utilitarismo. Es una persona que busca la solucion a
los problemas. Valora las situaciones a partir de la utilidad que generan. Asimismo,
tiene un impetu para realizar las acciones. Es practico y sincero. Por ultimo, se
encuentra el perfil del descubrimiento personal. Se trata de una persona que busca
las posibilidades escondidas. Valora las situaciones a partir de las emociones. Tiene
habilidades para sintetizar. Es entusiasta y aventurero.

Como se mencion6 con anterioridad, los alumnos tienen diferentes estilos de
aprendizaje. Por ello, para los docentes, es necesario crear planeaciones didacticas
y estrategias de ensefianza basadas en las necesidades de los alumnos. Sélo asi
podran obtener la atencién del alumno, que las lecciones impartidas sean
significativas y, a su vez, potenciar sus fortalezas y desarrollar sus areas de

oportunidad.
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CAPITULO 2. REFERENTES TEORICOS

2.1. La comprension lectora en el ambito educativo

En el campo de la educacion, la comprension lectora esta orientada a obtener
aprendizajes y por intermedio de ella se pueden realizar otras operaciones
cognoscitivas, como interpretar, retener, organizar y valorar la informacién. Por eso,

es necesario asimilar y procesar la informacién en el aprendizaje.

En el lector, la comprension lectora es de suma importancia. Permite estimular
su desarrollo cognitivo y linglistico, fortalecer su autoconcepto, asi como
proporcionar seguridad personal. En la medida en que se dificulta la comprension
lectora, se tiene mayor fracaso escolar, deterioro de la autoimagen, impacta en su
sentido de competencia. En consecuencia, se presentan emociones como la
ansiedad, desmotivacion para aprender y algunos comportamientos inadecuados
para el aula escolar.

En el panorama educativo nacional, se han identificado tres caracteristicas
especificas que afectan la adquisicién de la competencia lectora. Estas son que la
ensefanza esta orientada al aprendizaje memoristico; falta de énfasis en desarrollar
competencias de comprensién de lectura; y la falta de capacitacion docente e
investigacion acerca de competencias lectoras.

En principio, la comprensién lectora se puede definir como leer y reflexionar

textos escritos para alcanzar metas propias, desarrollar conocimiento y participar de
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manera efectiva en la sociedad. Actualmente, la comprension de textos ya no es
considerada como una capacidad que se desarrolla exclusivamente durante los
primeros afos escolares. M&s bien, se le entiende como un conjunto progresivo de
conocimientos, destrezas y estrategias que los individuos desarrollan a lo largo de
su vida, a partir de distintos contextos y en interaccion con sus iguales.

Ademas de la habilidad para recuperar el significado literal del texto, Reymer

(2005) plantea que la comprension lectora implica las siguientes habilidades:

e Obtener informacién del texto, saber como utilizarla y darle forma para que se

ajuste a las necesidades del lector.
o Reflexionar sobre los propésitos y publicos a los que se dirigen los textos.

e Reconocer las estrategias argumentativas usadas por los autores para
transmitir sus mensajes, con la finalidad de persuadir e influir en el lector; asi

como comprender y apreciar la destreza del escritor.

e Comprender e interpretar una amplia variedad de tipos de textos para darle
sentido a los textos, por medio de relacionarlos con los contextos en los que

aparecen.
e Identificar y comprender la ironia, la metafora y el humor.
e Comparar y contrastar la informacion de un texto, a partir de inferencias.

e Distanciarse de los argumentos para reflexionar, a través de operaciones
cognitivas como analisis, evaluacion, critica y generacion de conclusiones
propias.

e Relacionar los textos leidos con las experiencias propias y conocimientos

previos.
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Las anteriores habilidades son utiles para que los docentes se interroguen sobre el
tipo de lector que se piensa fomentar desde la politica educativa oficial. De manera
adicional, Stauffer (1969) plantea que la comprension lectora es un proceso
complejo. Esto se debe a que la lectura conjunta las ideas que el lector infiere de leer
un texto son, Sus propios procesos cognitivos, sus competencias lingulisticas y las
ideas expresadas por el autor del texto.

Atendiendo la complejidad de la comprension lectora, se han desarrollado
diferentes teorias y modelos explicativos. Cada uno busca explicar el proceso mental
gue subyace en la comprension lectora. Al igual, parte del supuesto de que la lectura
supone mas habilidades que so6lo discriminar informacién, conocer la
correspondencia visual-fonica de las palabras escritas y la comprension de los
significados de un texto.

En tal sentido, una de las primeras teorias relevantes para la presente
investigacion es la de los niveles de comprension lectora. Parte de un enfoque
cognitivo, en el que se plantea que las operaciones mentales que las personas
realizan para interpretar el significado de un texto atraviesa diferentes niveles. Cada
uno ocurre en distintas edades de desarrollo psicolégico y grados de instruccién.
Particularmente, son los siguientes:

1. Nivel de la decodificacion. Esta relacionado con el reconocimiento de las
palabras y asignacion del significado.

2. Comprension literal. Alude a la capacidad del lector para retener las ideas que
estan dentro del texto. Esto se logra a partir de ejercicios como sintetizar las

ideas principales, o exponer detalles y secuencias de los acontecimientos que
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se leen. Es uno de los niveles de comprension lectora que se desarrolla en los
primeros ciclos escolares.

Comprension inferencial. Exige al lector interpretar el significado de la lectura,
relacionarlo con sus experiencias personales y conocimiento previo para
plantear hipoétesis e inferencias. Este nivel tiene como finalidad atribuirle un
significado particular al texto. Para que los docentes puedan explorar si el
lector realizé una comprension inferencial, se deben hacer preguntas
hipotéticas.

Comprension critica. Se trata de un nivel posterior a la lectura. Implica
operaciones cognitivas como confrontar la interpretacion del texto con sus
conocimientos y experiencias propias para emitir un juicio critico-valorativo,
asi como expresar la opinion personal acerca de lo que se lee. Al igual, se
puede realizar para tratar de interpretar las posibles intenciones del autor del
texto. Si bien es una operacién compleja que deviene de las operaciones
formales —como plantea Piaget—, se puede incentivar desde que el

estudiante comienza a decodificar los simbolos escritos.

En el contexto intencional, se han retomado las propuestas esbozadas. Por ejemplo,

en Perq, el Ministerio de Educacién retoma los ultimos tres niveles de comprension

lectora.

De manera complementaria, (Mercer 1983) plantea un nivel adicional de

comprension lectora: la apreciativa. La considerada la dimension superior de la

lectura. En este nivel, se estima el grado en que el lector ha sido impactado por el

contenido, los personajes o el estilo del autor. Por ello, se puede determinar un nivel
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de comunicacion entre el autor y el lector. Se trata de un nivel frecuente en las
personas que les gusta leer.

Es usual considerar que la comprensién lectora es una competencia del area
de la linglistica, relacionada con materias como espafol. Si bien el area de
comunicacién y lenguaje aborda la comprension lectora de manera particular,
también le corresponde al resto de las areas curriculares. Asi, los alumnos pueden
comprender los textos de los contenidos de otras materias. Asimismo, trabajar con
textos de diferentes asignaturas ayuda a enriquecer las competencias linguisticas del
alumnado, asi como adquirir un vocabulario amplio.

Sin embargo, si los alumnos no dominan la competencia lectora acorde a su
edad, no sélo tienden a fallar en otras materias, sino también se les cierra el acceso
al conocimiento y el crecimiento personal. Por eso, el esfuerzo y el tiempo dedicado
a comprender los conceptos y sus relaciones mediante la lectura de textos es una
inversibn a corto, mediano y largo plazo. Ademas de ser un instrumento de
aprendizaje, la comprension lectora es fundamental para que el alumno sienta gusto
leer.

Las causas del problema del bajo nivel de desarrollo de la capacidad de
comprension lectora son multifactoriales. Pueden estar relacionadas con factores
institucionales como el sistema educativo nacional, regional y local. También, se
involucran aspectos de la institucién educativa, como el recinto escolar, el aula, los
docentes, compafieros y alumnos. Por ultimo, se encuentran los factores individuales
del alumno, como el contexto familiar.

Con respecto de los factores institucionales, destacan las politicas publicas

acerca de planes y programas de estudio, asi como el disefio curricular de las
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asignaturas. También se implican los programas de capacitacién de docentes. Sin
embargo, estos pueden expresarse en una falta de una adecuada instrumentacion
de las politicas publicas.

En relacion con los factores de las instituciones educativas, se encuentran los
problemas de planeacion didactica. Un problema usual de los docentes es retomar
las planeaciones realizadas el afio anterior. Repetir de manera mecéanica los
contenidos por aprender hace que se descuiden las necesidades de los estudiantes
acerca de su formacion académica.

También, en las instituciones educativas hay resistencia de los docentes ante
la innovacion en las metodologias de trabajo, asi como aprender nuevos modelos de
aprendizaje. La resistencia al cambio por parte de los docentes hace que se
mantengan modelos de aprendizaje pasivo, en el que hay una ensefianza explicativa
y centrada en la actividad del docente. En la medida en que la ensefianza se centra
en los docentes, hay una persistencia de la lectura mecanica. Mientras, los

estudiantes mantienen habitos de estudio y de comprension lectora deficientes.

2.2. Problemas de la comprension lectora: una vision multifactorial

Uno de los problemas que mas preocupa a los profesores de cualquier nivel es la
comprension lectora. Asi, el interés por esta competencia sigue vigente —aun
cuando este fendmeno se creia agotado— sobre todo en la década de los afios 60 y
70. Dentro de las teorias que explican las dificultades para el desarrollo de la

competencia lectora, se han reconocido diferentes factores que intervienen. Por un
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lado, algunos autores han priorizado los aspectos cognoscitivos de los educandos.
Otros han indagado en los docentes y la formacion que poseen para desarrollar la
comprensién lectora. Algunos mas han apostado por una aproximacion relacional
para incluir a ambos actores.

Por ultimo, otros estudios han privilegiado el estudio de los aspectos
ambientales a las aulas escolares, como la familia, las politicas educativas o la
infraestructura escolar. Con respecto de los tedricos que han profundizado sobre los
procesos cognoscitivos de los alumnos, han postulado que la comprension de un
texto es un posible a partir de un proceso regulado por el lector.

En él, se involucran procesos como la memoria y la capacidad de asociar
informacion nueva con los conocimientos adquiridos. En tal sentido, se requieren
competencias relacionadas con el lenguaje oral. En tal sentido, el fracaso en la
comprension lectora puede producirse por un inadecuado funcionamiento de algunos
de ellos. Al igual, y de manera més frecuente, ocurren por deficiencias en varios de

ellos. Algunos de éstos son los siguientes:

1. Deficiencias en la decodificacion. Se refiere a la falta de habilidades para
decodificar las palabras que se encuentran en el texto. Se trata de una falta
de dominio del nivel mas basico de la comprensién lectora.

2. Confusion respecto a las demandas de la tarea. Remite a la falta de
entendimiento por parte de los alumnos acerca de las instrucciones que los
docentes les piden. Se trata de una habilidad que se requiere reforzar y que

tiene un impacto positivo en su desempefio académico en el resto de materias
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gue toman, ya que al entender las instrucciones con claridad los alumnos son
capaces de realizar las actividades y alcanzar los aprendizajes esperados.
Pobreza de vocabulario. Como se reviso en el estudio de Eguren, Gonzéales
Carrasco, & Belaunde, (2012), se trata de un problema que repercute
negativamente en la comprension lectora, ya que los alumnos carecen de
habilidades para hacer inferencias sobre el conocimiento que adquieren.
Escasos conocimientos previos. Con la comprension lectora, los estudiantes
son capaces de relacionar el nuevo conocimiento con los saberes previos que
poseen. En tal sentido, una limitaciébn que los alumnos pueden tener para
desarrollar la competencia lectora se puede encontrar en la falta de
conocimientos previos. Asimismo, se trata de un problema constante en los
estudiantes de los primeros grados escolares, puesto que apenas esta
comenzando su educacién formal.

Problemas de memoria. La memoria puede ser un factor relevante para que
los alumnos puedan desarrollar los niveles mas complejos de comprension
lectora. Esto se debe a que se requiere la capacidad de rememorar
informacién previamente adquirida y criterios para poder valorar un texto que
se lee. En tal sentido, la memoria es una capacidad cognitiva fundamental
para el desarrollo de competencias.

Escaso control de la comprension. En la medida en que se requieren
conocimientos previos, memoria y competencias linguisticas, leer se puede
volver una actividad que los alumnos pueden tener poco control, ya que no se
tienen desarrolladas otras habilidades que se necesitan para lograr la

comprension lectora.
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7. Escaso interés en la tarea. Como se apuntd con anterioridad, un problema
constante que los docentes enfrentan es la falta de interés de los alumnos en
los contenidos impartidos. Por ello, se vuelve relevante que los docentes
puedan relacionar las lecciones por ensefiar con areas de interés de los
alumnos.

En esencia, los puntos referidos con anterioridad son factores individuales de los
alumnos que intervienen en el desarrollo de la comprension lectora. Para los fines de
la presente investigacion, se trata de una apuesta conceptual que resulta relevante.
Al tener conocimiento sobre los procesos cognitivos que los alumnos requieren para
desarrollar la comprensién lectora serd mas sencillo para los docentes desarrollar
planeaciones didacticas orientadas a desarrollar estas habilidades.

Sin embargo, a medida que los profesores guiaban mas su actividad a la
decodificacion, comprobaron que la mayoria de los alumnos no entendian los textos.
De tal modo, los tedricos viraron hacia identificar otras causas. Algunos destacan el
predominio del método de ensefianza tradicional, el cual considera al estudiante
como un receptor pasivo; mientras, el docente es el duefio del conocimiento y el
proceso de ensefianza esta centrado en esta ultima figura. Como consecuencia, los
alumnos no desarrollan habilidades de critica, reflexién, autonomia, creatividad y
responsabilidad en la vida cotidiana.

En tal sentido, los docentes del area de comunicacién, en patrticular, y los de
las demas areas deben mejorar la labor pedagdgica, contribuir a mejorar el clima
institucional, tomar mas interés y su papel debe ser facilitar el avance de los alumnos
dentro de la jerarquia de etapas en donde solos deben descubrir, asimilar y acomodar

las conceptualizaciones principales.
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Sobre las dificultades para el desarrollo de la comprension lectora, se puede
sefalar que no se trata de los mismos problemas para todos los estudiantes. Como
se revisd, hay diferentes niveles de comprension lectora. Particularmente, en los
nifios en edad de preescolar y primaria, se desarrollan los niveles de decodificacion,
literal e inferencial. Cada uno se va adquiriendo en las diferentes edades de los nifios
y presenta diferentes problemas para su adquisicion. Al respecto, se vuelve relevante
un estudio realizado por Gil Chaves (2011). He estado con 120 nifios de 3 a 6 afios.
Aplico una prueba de pensamiento inferencial y comprension lectora.

Sus resultados muestran que para adquirir los niveles de decodificacion y
lectura literal el principal problema se encuentra en los conocimientos lingiisticos; es
decir, "habilidad de emplear claves de tipo semantico, sintactico, morfolégico y
pragmatico para entender partes del texto que no son explicitas" (Gil Chaves, 2011,
p. 111). Se trata de un problema que sobre todo es comun en nifios de tres y cuatro
afos, debido a que aun se encuentran en formacion académica y desconocen las
palabras y su relacion dentro de un texto.

Por el contrario, para desarrollar una lectura inferencial hay dos habilidades
que se suelen fundamentales para adquirir este nivel de comprension lectora. Estas
son la capacidad de identificar juicios de verdad y relacionar el texto con el contexto.
Se trata de habilidades que dificilmente se presentan en los estudiantes de
preescolar de 3 y 4 afos; sobre todo, no se cuenta con capacidad para relacionar
cada idea del texto o vincular los conocimientos leidos con sus experiencias
cotidianas. Por el contrario, las habilidades de relacionar texto con contexto y el juicio
de verdad se comienzan a desarrollar en los alumnos de 5 afios y ya estan mejor

consolidadas en los estudiantes de 6 afios que ya estan en primaria.
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Si bien los estudiantes son el principal actor del sistema educativo en el que
se han desarrollado los postulados teoéricos acerca de la comprension lectora,
también los docentes tienen un papel importante. Sobre todo, un aspecto
fundamental es la formacién y capacitacion de los docentes. Eguren, Gonzales
Carrasco y Belaunde (2012) reconocen que se trata de un problema practico
relacionado con las politicas educativas. En buena medida, las instituciones
educativas se han centrado en proveer a los docentes de material educativo escrito
para compartirlo con sus alumnos. Sin embargo, se trata de una medida que no ha
logrado impactar positivamente en el aprendizaje de los alumnos. Al respecto,

Askerud (2002, p. 23) seiala que:

La disponibilidad de libros de texto en cantidades suficientes no garantiza que
los libros de texto seran usados ventajosamente. Para que ello ocurra, los
maestros deben saber cémo usarlos. El considerable incremento en la
cobertura escolar en los ultimos veinte afios, lamentablemente, no ha estado
acompafiado del correspondiente incremento en el nimero de profesores
capacitados que trabajan en las escuelas. Desafortunadamente, los maestros
no capacitados o deficientemente capacitados son mas numerosos en los
paises en desarrollo que los profesores calificados.
Como advierte el autor, la cantidad de materiales didacticos no es el problema para
asegurar que el aprendizaje se logre en los alumnos. También, interviene las
competencias de los docentes para utilizarlos. En ese sentido, las politicas
educativas que se han centrado en aumentar la cantidad de materiales didacticos

han dejado de lado que el docente necesita capacitacion para saberlos usar.
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A partir de la reflexion anterior, se pone al descubierto que los docentes son
otro actor que se requiere tomar en cuenta dentro de los problemas de la
comprensién lectora. Si éstos no cuentan con habilidades especializadas para
ofrecer sus clases, dificilmente podrén facilitar el conocimiento a los alumnos. Como
consecuencia, se puede complicar el desarrollo de la competencia lectora.

Como consecuencia de la falta de capacitacién, surge un problema adicional
para que los alumnos desarrollen la competencia lectora se encuentra en la primacia
del método tradicional de ensefianza. Dentro de las dificultades en el aprendizaje de
los alumnos, destaca la ensefianza ineficaz, el cual esta relacionado con la
comprensién lectora. Por un lado, los docentes pueden carecer de competencias
para planear sus clases; por lo que, priorizan la ensefianza de conocimientos y no
gue sus alumnos asimilen el contenido impartido. Otra consecuencia se encuentra
en volver a la ensefianza una actividad monétona y aburrida. Se recurre a actividades
gue no son didacticas o acordes con las inquietudes de los nifios, como dictar
oraciones. Esta clase de practicas docentes omiten la explicacion o demostracion de
algunos contenidos. Por otro lado, Eguren, Gonzales Carrasco y Belaunde (2012)
evidencian que hay conceptos basicos para la lectura que los alumnos no
necesariamente poseen cuando son infantes. Por ejemplo, se encuentra el
pensamiento secuencial, como el que se requiere para la lectura, ortografia y
matematicas.

Otra de las consecuencias de la falta de capacitacién docente, se encuentra
en la falta de capacidad para adaptar los programas de estudio a los intereses de los
alumnos. Con investigaciones psicoldgicas como las de Villegas (1999), se ha

demostrado el papel que desempenia el interés del alumno para lograr el aprendizaje.

37


https://www.monografias.com/trabajos14/ortografia/ortografia.shtml
https://www.monografias.com/Matematicas/index.shtml

Asi, un estudiante puede resistirse a aprender ortografia, si no conoce la importancia
de escribir correctamente; o bien, si no tiene interés en la lectura.

En tal sentido, la falta de atencion que algunos docentes identifican se puede
derivar del poco interés del alumno por los contenidos que se le imparten. Por ello,
los docentes necesitan integrar en sus planeaciones didacticas desarrollar aptitudes
e interés en los alumnos para aprender. De lo contrario, si un escolar tiene frecuentes
dificultades para aprender el contenido de una materia, puede perder el interés por
ella. Entonces, se requiere diversificar los programas curriculares de acuerdo con los
intereses de los alumnos.

Dentro de las teorias que explican las dificultades de la comprensién lectora,
se ha profundizado en la relacion que existe entre el docente y el alumno. De acuerdo
con algunos autores, los fracasos escolares pueden estar relacionados con falta de
contacto y comprension entre el profesor y el alumno (Villegas, 1999). Algunas veces,
el docente no procura comprender al alumno que presenta dificultades para
aprender. En su lugar, lo reprime, tiende a criticarlo y castigarlo delante de sus
compafieros. Asimismo, le muestra abiertamente una actitud negativa, por no
aprovechar sus ensefianzas o porque su comportamiento no es disciplinado; en
situaciones extremas se incluye discriminacion por las caracteristicas fisicas o nivel
social al que pertenece el estudiante (Villegas, 1999).

En consecuencia, la relacién que tiene el docente con el alumno puede
repercutir negativamente en el interés del estudiante por la escuela o la lectura. De
tal modo, la comprension lectora no se podra desarrollar. Por el contrario, en los
casos donde los docentes muestran interés y preocupaciéon por el alumno, es posible

gue se pueda conseguir la atencion e interés del alumno por los contenidos revisados
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en clases y el desarrollo de la comprension lectora. Finalmente, no se puede dejar
de lado la relacion del alumno con el resto de sus pares, ya que las caracteristicas
particulares de cada alumno —que lo asemejan o diferencian del resto del grupo—
pueden generar conflictos que perjudiquen su aprendizaje debido a la falta de habitos
de lectura.

En la medida en que se ha identificado que la relacion entre el docente y el
alumno es relevante para el aprendizaje, se puede extrapolar esta idea para sostener
que tal relacién también repercute en el desarrollo de la comprension lectora. Una
forma de lograrlo es a través de fomentar el hébito de la lectura entre los educandos.

Al respecto, algunas investigaciones apuntan a que la formacién de habitos
de lectura debe empezar desde los primeros afios de educacion escolar (Villegas,
1999). Al igual, requiere de la atencion de los maestros como de los padres si se
desea lograr buenos resultados. Particularmente, se requieren tomar en cuenta los

siguientes aspectos:

e En las aulas, no se debe comparar las habilidades de lectura del alumno con

las de otros nifios. Cada uno tiene su propio ritmo de aprendizaje.

e Cuando el nifio comienza a tomar clases y leer, la familia debe reforzar los

conocimientos que va adquiriendo en las aulas.

e Tanto en la escuela como en el hogar, cuando el alumno termina alguna
lectura, no se le debe someter a un interrogatorio o examen. En su lugar, se

puede entablar una conversacion para saber lo que mas le gusto y por qué.
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e La lectura se puede incorporar entre los habitos del nifio para que sea vista
como un acto voluntario que le causa gusto y satisfaccion, mas no como una

obligacion o un deber.

e Alllegar ala adolescencia, la lectura se puede fomentar a partir de algin tema
gue le apasione, despierte su interés para acercarlo a la lectura.
Adicionalmente a los actores de las aulas escolares, los problemas de la
comprension lectora también pueden vincularse con factores institucionales. Uno de
ellos se encuentra en las condiciones de la infraestructura escolar.

Al respecto, Trevifio, Pedroza, Pérez, Ramirez, Ramos y Trevifio (2007).
sefialan que el equipamiento de la escuela es fundamental, ya que ofrece
posibilidades de ensefianza que los docentes pueden explotar en sus clases.
Algunos de estos recursos pueden ser "biblioteca escolar, de equipo de reproduccion
de materiales y del trinomio compuesto por television, reproductor de videocasetes 0
DVD y videos didacticos" (Trevifio et al., 2007, p. 115). Sin embargo, en los hechos
las escuelas no necesariamente cuentan con los recursos de infraestructura
suficiente para que los docentes puedan explotar al maximo las capacidades de los
alumnos. Al respecto, el estudio realizado por el Trevifio et al. (2007) apunta a que
los materiales didacticos descritos son recursos que estan presentes en buena parte
de las escuelas del pais.

Sin embargo, esto solo es asi en las escuelas dentro de entornos urbanos.
Por el contrario, las escuelas en comunidades rurales carecen de estos materiales.

s

Asi, "Estos datos reflejan una distribucion desigual de las oportunidades de acceso
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a materiales de lectura [...], siendo las escuelas de los contextos urbanos las mas
beneficiadas" (Trevifio et al., 2007, p. 115).

A manera de sintesis, se puede sostener que los problemas relacionados con
el desarrollo de la comprension lectora son multifactoriales. Esto quiere decir que se
involucran diferentes factores. Por un lado, se encuentran los procesos y habilidades
cognoscitivas de los propios estudiantes. Por otro, aspectos relacionados con la
formacion docente y su capacitacion para utilizar recursos didacticos acordes con los
intereses de los educandos. Asimismo, otros tedricos han priorizado el estudio de
aspectos ambientales, como la infraestructura escolar, la familia o la relacién entre

el docente y el alumno.

2.3. La evaluacion educativa y la comprension lectora

A partir de los anteriores planteamientos, se ha puesto al descubierto que el
desarrollo de la comprension lectora no es un proceso que sea exclusivamente
responsabilidad de los alumnos. También, los docentes tienen un importante papel.
En tal sentido, los profesores pueden orientar su practica hacia derribar las distintas
barreras que impiden a los alumnos adquirir la competencia lectora.

Al respecto, Trevifio et al. (2007) proponen que las practicas docentes se
pueden orientar hacia crear actividades para fomentar la comprension lectora.
Particularmente, refieren cuatro tipos de practicas:

1. Desarrollo de alumnos lectores. Se trata de una apuesta por fomentar el gusto
por el habito de la lectura, a partir de temas que puedan ser de interés para

los alumnos.
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2. Fomentar la interaccién con el texto. Es una practica orientada hacia una
lectura en la que el alumno relacione el texto leido con sus conocimientos
previos.

3. Busqueda de significados de la lectura. Esta préactica se piensa para que los
alumnos puedan identificar el significado literal del texto.

4. Evaluacion de las préacticas. Para fomentar efectivamente la comprension
lectora, se requiere que los docentes evallen las actividades realizadas. So6lo
asi se tendra certeza del desarrollo de la competencia lectora.

Como se advierte, los docentes pueden realizar una serie de practicas para fomentar
la comprensién lectora. Sin importar cual sea, siempre se requiere de la evaluacion.
En la medida en que los docentes procuran fomentar en sus diferentes clases
estrategias de aprendizaje, se requiere de evaluarlas. Al igual, permite identificar si,
en efecto, los estudiantes lograron adquirir los aprendizajes esperados. Sélo asi es
posible comprender si un docente realiza de forma adecuada una actividad. Para el
caso de la presente investigacion, las evaluaciones de los docentes pueden permitir
valorar si un profesor se encargd de orientar su contenido hacia fomentar la
comprensién lectora o no, al igual que el logro obtenido por los alumnos.

En tal sentido, Cortés de las Heras y Afién Roig (2013) desarrollaron una propuesta
de evaluacion a partir de ocho criterios:

1. Agente evaluador. Remite a especificar quién evalla. De este modo, se
precisa sila evaluacion se realiza de forma individual, en equipo o si el docente
es quien la realiza.

2. Momento. Se trata de un criterio para especificar en qué instante se realizara

la evaluacioén. Si sera continua o se realizara al final.
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Propdésito. En este punto se esclarece qué alcance tendrd la evaluacion por
realizarse. Pueden existir evaluaciones que se encargan de sumar los
aprendizajes obtenidos, identificar las areas desarrolladas o diagnosticar los
conocimientos obtenidos.

Objeto. En este punto, es necesario saber qué se evaluara. Por ejemplo, se
puede precisar qué se evaluard: algun concepto, principios abstractos,
hechos, procedimientos, destrezas, habilidades o conductas.

Método de puntuacion. Se trata de esclarecer como se evaluara. Por ejemplo,
se puede realizar una evaluacién analitica, basada en las valoraciones que
los alumnos emiten sobre un proceso o un producto de aprendizaje de forma
individual. También, existe la evaluacion holistica destinada a emitir un juicio
de un proceso o producto de aprendizaje, entendidos como un conjunto.
Usos e interpretacion de la puntuacion. Se trata de determinar como el
docente ejecutara los criterios establecidos en el método de puntuacién. Por
ejemplo, se puede realizar una evaluacion con respecto de una norma; es
decir, qué tanto se acerca 0 no un alumno a los valores ideales sobre una
prueba. Otro ejemplo se encuentra en las evaluaciones por criterio. Remite a
asignar la puntuacién de un alumno con respecto de los criterios utilizados
para realizar sus actividades.

Actividad o modo de respuesta. Las evaluaciones que los docentes pueden
realizar pueden ser pruebas escritas o de otro tipo, como exposiciones orales

o0 actividades de role-playing.
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8. Actividades del evaluador. Comprende las técnicas que los docentes pueden
realizar. Algunas de ellas pueden ser observacion, entrevistas 0 encuestas,
escalas o grupos de discusion.

En suma, la anterior propuesta de evaluacion reiine una serie de elementos. Por un
lado, se encarga de definir cdmo se haré la evaluacién, cudl es la finalidad y cuéles
son los criterios para valorar los materiales realizados por los alumnos.

En buena medida, se trata de una propuesta de evaluacién que se vuelve
pertinente para la presente investigacion. La propuesta responde a algunos criterios
gue los docentes pueden utilizar para evaluar el desarrollo de la comprension lectora.
Asimismo, permite integrar una serie de medidas de evaluacion, como observacion,
entrevistas o encuestas. Al igual, permite definir criterios claros para la evaluacion.

A pesar de lo anterior, no se tiene que perder de vista que sélo es una
propuesta de evaluacion. En tal sentido, el elemento principal se encuentra en la
practica docente orientada hacia desarrollar la comprension lectora. De tal modo, el
aspecto mas relevante es la capacidad del docente para crear actividades que
permitan fomentar la comprension lectora. Sobre todo, como se mencion6, de una
practica que permita despertar la atencién y el interés de los alumnos por la lectura.
En tal sentido, Cortés de las Heras y Afidn Roig (2013) desarrollaron dos propuestas
de practicas docentes que pueden servir de ejemplo. Son una serie de preguntas
escritas basadas en la objetividad de sus respuestas. Estas pruebas se pueden
corregir de manera rapida y permiten la revision de sus items de manera estadisticas,
se puede revisar aspectos como la discriminacién u homogeneidad de los items, asi
como su dificultad. Sin embargo, es probable que al realizar estas pruebas solamente

se evalué la capacidad de recordar, por lo cual es necesario prestar atencion al
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realizar los items para que estos puedan solicitar en el evaluado un verdadero
proceso de informacion.

Como ventajas resulta eficiente para grandes grupos, y permite contar con las
muestras en corto tiempo, se obtienen puntuaciones objetivas y eficientes sobre
conductas y habilidades cognitivas. Tiene como desventajas lo dificil que es hacer
reactivos eficientes y por tanto es facil que el evaluado recurre a adivinar la
respuesta, la cual en muchas ocasiones solo es un concepto aislado y no algo que
conjunte varios elementos.

Es importante que los items sean precisos y directos, que soliciten inicamente
un concepto y que no den ningun tipo de pista que pueda indicar la respuesta. Por lo
tanto, para formular mejores items es necesario atender la redaccion, estar siempre
orientado a la direccion de la respuesta que se pretende obtener, considerar el tiempo
de resolucion sin perder los puntos anteriores, que el tiempo de realizacion sea lo
mas breve posible, incluso indicar dicho tiempo. Con respectos los contenidos, no
olvidar que debe ser relevante y adaptativo para las caracteristicas y habilidades del
evaluado, y con la dificultad correspondiente a su nivel.

Asimismo, Cortés de las Heras y Afion Roig (2013) plantean las pruebas
escritas con respuestas abiertas, como si fuesen ensayos. Este tipo de items solicitan
una respuesta escrita por parte del evaluado que le permite recordar, expresar y
ordenar la informacién que se les solicita, asi como expresar opiniones.

En este tipo de preguntas no solo es importante el contenido de la respuesta
si no otros aspectos propios de la escritura y el vocabulario sirven para preguntas
gue requieran respuestas libres y para preguntas que requieran respuestas exactas,

pero con un desarrollo mas amplio de contenido.
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Este tipo de items puede ser aplicables en grandes grupos y por ende permite
un mayor numero de respuestas posibles, asi como observar procesos de
organizacion y creatividad, requiere el desarrollo de un sistema de puntuacion que
incluye mas elementos que puedan abarcar un mayor numero de componentes que
solo el contenido. Sin embargo, es necesario que quien realice este tipo de
evaluacion tenga el entrenamiento adecuado pues si el evaluado o evaluada es una
persona que no tenga dominio sobre las habilidades escrita y expresa un punto de
vista que quede muy lejano o ambiguo del contenido es facil tener complicaciones al
momento de puntuar, por lo que es necesario ser claros en los puntajes y dedicar el
tiempo necesario.

Como se apuntd, otro de los requerimientos de los materiales didacticos para
los alumnos de primaria que se requiere contemplar son las barreras que los alumnos
tienen para desarrollar la comprension lectora. Las teorias han identificado una serie
de factores, antes que sélo el papel de los alumnos. Asi, también los docentes y su
practica pueden involucrarse en el desarrollo de la comprensioén lectora.

En tal sentido, los materiales didacticos que los docentes usen en su practica
requieren estar orientados hacia paliar los factores que intervienen en el desarrollo
de la comprension lectora. A partir de las teorias del estilo de aprendizaje, se puede
advertir que uno de los factores que adquiere especial relevancia para el desarrollo
de la competencia lectora es el interés de los alumnos por los materiales didacticos.
Asi, los alumnos pueden desarrollar con facilidad la competencia lectora en la medida
en que los materiales y contenidos revisados en las aulas resultan de su interés.

A manera de sintesis, los principales postulados tedricos que se utilizaran para

abordar la comprensién lectora en los alumnos son los siguientes:
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Torroella, (1984). Propuso que la comprension ayuda a interpretar las ideas,
no como hechos o pensamientos aislados, sino como partes de una trama o

secuencia logica.

Ramirez (1984). Plante6 que la comprension no puede enfocarse como un
fendmeno aislado, pues se vincula con problemas tan amplios —podriamos
decir, totalizadores— como la concepcion que tiene el hombre de si mismo y

del mundo que le rodea.

Cabrera (1989). Sostiene que la comprension esta ligada a la etapa inicial de
percepcion visual de los signos de imprenta. Al leer, se forma una relaciéon
convencional temporal de la palabra visible, por una parte, tanto con los
sonidos del lenguaje, como con la articulacion del propio aparato de la

mortalidad articulatoria del nifio.

Antich (1986) propuso que la comprension se efectla cuando se leen ideas,
no en palabras. El autor plante6 la comprensién como un proceso, y se debe

guiar de un paso a otro.

Collado y Garcia (1997). Refieren que comprender un texto es crear una

representacion de la situacién o mundo que el texto evoca.

Gonzalez (1998). Plante6 que un lector comprende un texto cuando puede
darle significado y lo pone en relacidon con sus saberes previos e intereses.

Asimismo, la comprension del texto es relativa a cada lector, porque cada
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persona posee diferentes experiencias de la vida y otorga a lo leido distintos

significados.

Paradiso (1998). Refirié que la comprensién es un proceso de decodificacion,

y una construccién que realiza el lector.

Roméu (2001), en el texto Taller de la Palabra, plante6 que la comprension
supone captar los significados que otros han transmitido mediante sonidos,

imagenes y movimiento.
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CAPITULO 3. METODOLOGIA

Enfoque metodoldgico

Como se reviso en las teorias de la comprension lectora, el entorno en el que se
encuentran los alumnos y sus caracteristicas personales también son relevantes
para el desarrollo de la competencia lectora. En tal sentido, es relevante acotar el
contexto de los alumnos en los que se aplico el taller interactivo.

Se traté de una comunidad de nifios, a partir de 6 afios de edad, en nivel
educativo de primer afio de primaria, tanto en escuelas publicas como en privadas.
Se buscé que los estudiantes tuviesen un nivel socioecondmico medio, que
provinieron de familias nucleares integradas por ambos padres de familia, padres
separados, con tutores o que vivan con su familia extendida (como tios o abuelos).
La gran mayoria de las personas encargadas de los alumnos son personas de nivel
educativo basico. Esta situacién se vuelve una limitante para apoyar a los alumnos
gue cursan un nivel educativo superior. Asimismo, la mayoria labora y no pueden
acompaniar directamente a los alumnos para desarrollar mejor las habilidades que se

fomentan en la escuela.

3.1. Estudios de caso

Para el desarrollo de la presente investigacion, la principal estrategia metodoldgica
gue se uso fue el estudio de caso. Es una apuesta metodoldgica pertinente para
analizar fendmenos sociales y educativos. Para Stake (1998, p. 11), “es el estudio

de la particularidad y de la complejidad de un caso singular, para llegar a comprender
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su actividad en circunstancias importantes”. Como se aprecia, es una forma de
estudiar la complejidad de un fenémeno, a partir de las particularidades de un caso.

En un sentido similar, Bell (2005) destaca que el estudio de caso permite
analizar en profundidad un fenémeno complejo, acotado en un tiempo limitado y a
partir de un caso en particular. Los autores revisados coinciden en la nocién de
estudiar un fendbmeno complejo a partir de una particularidad, como un fenémeno,
una persona, o un evento. Sin importar cuél caso se escoja, Mufioz (2011) advierte
gue se necesita también contextualizar dentro de las circunstancias en que se
realizo.

Por ultimo, cabe precisar que el estudio de caso no es una descripcion de una
situacion especifica. Mas bien, “como en toda investigacion, se recogen pruebas
sistematicamente, se estudia la relacion entre variables y se planifica metédicamente
la indagacion” (Bell, 2005, p. 22).

Con respecto de los tipos de estudio de caso, Stake (1998) propuso tres. Estos
son intrinsecos, instrumentales y colectivos. El primero recibe ese hombre porque
interesa conocer un fenébmeno en particular porque en si mismo es relevante. Asi, no
es un estudio de caso que se haga para estudiar un fendmeno mas complejo o alguna
problemética mas general. Mas bien, el caso importa por si mismo. Con respecto del
instrumental, se realiza para indagar sobre un fendbmeno mas general que, a partir
de un caso particular. Es pertinente efectuarlo porque aporta inferencias interesantes
para entender una problematica general. Por ultimo, el caso colectivo es similar al
instrumental, pero se diferencia porque se abordan varios casos del mismo fenémeno

general.
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Otra propuesta para caracterizar a los estudios de caso, es la de Hernandez,
Ferndndez y Baptista (2007). Proponen clasificar los estudios de caso, segun el
disefio. El primero es el de tipo experimental; por ejemplo, los casos analizados en
medicina. El segundo es el no experimental y transeccional. Consiste en estudiar un
caso en un momento determinado. El tercer tipo es el no experimental y longitudinal,
en el que se analiza un caso a través del tiempo o en distintos periodos.

Sin importar la tipologia de clasificacion, es importante mencionar que la
seleccion de un estudio de caso depende de la naturaleza del objeto de estudio y los
propdsitos que se persiguen en el disefio metodoldgico de la investigacion.

Para realizar un estudio de caso, se requiere seguir un planteamiento metodolégico.
Al respecto, Muiioz (2011) propone lo siguiente. Como se aprecia, comienza con el
disefio del estudio de caso para saber qué tipo se hara. Después se requiere tener
claro los marcos tedricos y referenciales para tener el conocimiento teérico y
contextual sobre el fendmeno en estudio. Después, se requiere ejecutar el estudio
de caso, por medio de la recopilacién de informacion, analisis y valoracion de
resultados. Por ultimo, se requiere incluir conclusiones, propuestas y bibliografia

utilizada.
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Andlisis individual
Andlisis global

Figura 5. Proceso metodoldgico del estudio de caso
Fuente: Mufioz (2011).

3.2. Instrumentos

Para la aplicacion del estudio de caso, la principal técnica que se usé fue la
observacion participante. Marshall y Rossman (1989, p. 79) la definen como "la
descripcion sistematica de eventos, comportamientos y artefactos en el escenario
social elegido para ser estudiado". Como se aprecia, se trata de describir un
fendmeno que fueron elegidos para estudiarlos. Asimismo, aportar al observador una
suerte de fotografia escrita de la situacion, debido a que se busca profundizar en los
hechos observados (Erlandson, Harris, Skipper y Allen 1993).

Se trata de una técnica de investigacion que surge en la antropologia para
hacer trabajo de campo (DeMunck y Sobo, 1998). En el trabajo de campo se

involucra una “mirada activa, una memoria cada vez mejor, entrevistas informales,
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escribir notas de campo detalladas, y, tal vez lo més importante, paciencia" (Dewalt
y Dewalt 2002, p. VII). Al llevar esta técnica hacia otras areas del conocimiento, se
ha destacado que la observacion participante permite a los investigadores analizar
de cerca las actividades de las personas en estudio. Por ello, Schensul, Schensul y
Lecompte (1999, p. 91) definieron a la observacion participante como "el proceso de
aprendizaje a través de la exposicidn y el involucrarse en el dia a dia o las actividades
de rutina de los participantes en el escenario del investigador"”.

De un modo similar, Bernard (1994) indica que la observacion participante
requiere manejar una cierta cantidad de “engafio” para impresionar. Ademas, en la
antropologia, advierte que los profesionales necesitan mantener la objetividad a
través de la distancia. Por ello, caracteriza a la observacion participante como un
proceso para establecer un vinculo con una comunidad, saber mimetizarse con la
comunidad para que sus miembros actien de forma cotidiana. Al igual, el
investigador requiere mantenerse objetivo para salirse de la comunidad y escribir
sobre las practicas observadas.

Mas que la simple observacién, Bernard (1994) plantea que se necesita de un
observador participativo, antes que so6lo alguien que mira. Esto permite al
investigador sostener y apreciar conversaciones naturales, entrevistas con diferentes
personas, listas de control, cuestionarios, y métodos que no sean invasivos.

En un sentido similar, Dewalt y Dewalt (1998) plantearon que la observacién
participante se caracteriza por acciones como actitud abierta, no juzgar y mostrar
interés por aprender mas acerca de los otros. Al igual, se necesita ser consciente de

la propensién a sentir un choque cultural entre el investigador y los sujetos en estudio.
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Para evitar errores, se requiere ser un observador cuidadoso, mantener una buena
escucha, y estar abierto a situaciones inesperadas.

Para los fines de la presente investigacion, se usé la observacién para
identificar las areas de oportunidad y las fortalezas de cada uno de los estudiantes y
del grupo en general. Con esta informacion, se pudo planear estrategias de trabajo
para cada alumno y de forma grupal.

La forma en la que se realiz6 la observacion fue de forma activa y presencial.
Con esto se esper6 aplicar la técnica de observacion participante. Los principales
indicadores que se observaron surgen del marco tedérico revisado. Principalmente,
se analizo el grado de involucramiento de los alumnos en las actividades; es decir, si
fue de forma indirecta o directa, la forma en la que siguieron las instrucciones, si el
trabajo fue individual o grupal, la comprensién de las actividades escritas y la fluidez
gue tienen en lectura y expresion en actividades a realizar.

Para la observacion de los anteriores indicadores, se siguieron las
recomendaciones metodolégicas de Fine (2003). El autor propuso que, durante la
observacion, se usen vifietas para sintetizar los principales hallazgos de las notas de
campo de observaciones, entrevistas, y productos de miembros del grupo.

La herramienta que se utilizé para registrar la informacion fue el diario de
campo (véase Anexo 1). Es un instrumento que permite llevar un registro de las
actividades realizadas durante el periodo en analisis. Es una herramienta de apoyo
para el investigador. En él se busca describir las experiencias, mencionar
necesidades y actividades realizadas, los acontecimientos que ocurrieron en las

clases, situaciones particulares de los alumnos, avances que presentaron con
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respecto de las actividades escolares. Al igual, se pueden mencionar las
observaciones y correcciones que el investigador encontro.

En tal sentido, para Valverde (1993, p. 309):

El diario de campo puede definirse como un instrumento de registro de
informacion procesal que se asemeja a una version particular del cuaderno de
notas, pero con un espectro de utilizacion ampliado y organizado
metddicamente respecto a la informacion que se desea obtener en cada uno
de los reportes, y a partir de diferentes técnicas de recoleccion de informacién
para conocer la realidad, profundizar sobre nuevos hechos en la situacion que
se atiende, dar secuencia a un proceso de investigacion e intervencion y

disponer de datos para la labor evaluativa posterior.

Como se advierte, el diario de campo es un instrumento que permite registrar la
informacion que se observa por parte de los sujetos en estudio. Por ello, retne los
datos y apreciaciones que el investigador encontré durante el analisis.

Con el registro realizado, se pueden realizar analisis comparativos o consultas
para verificar o evaluar los avances de los alumnos y el docente. El registro se puede
efectuar de manera grupal o individual, segun sea la necesidad del docente. Para
ello, se requiere que el diario de campo incluya la fecha, se lleve un orden cronoldgico
en dia, mes, afio; también llevando registro de actividad ya sea por trabajo en clase,

tareas o en actividades especiales (Valverde, 1993).
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3.3.  Herramienta complementaria

A su vez, otra técnica de investigacion que se utiliz6 fue la entrevista. Es una técnica
gue permite interpretar comportamientos. Del Rincon Igea, et al (1995: 308) sefialan
que “podemos describir e interpretar aspectos de la realidad que no son directamente
observables: sentimientos, impresiones, emociones, intenciones, asi como
acontecimientos que ya ocurrieron con anterioridad”. Algunas de sus caracteristicas

son:
= Comunicacion verbal entre entrevistador y entrevistado
= Diferentes grados de estructuracion
= Persigue un objetivo delimitado
= La situacion de la entrevista es asimétrica
= Proceso bidireccional

= Adopcidén de roles especificos

Hay una gran diversidad de tipos de entrevistas. Del Rincén Igea, et al (1995)
las divide a partir de dos criterios: grado de estructuracion y direccion. Con el primer
criterio, hay entrevistas no estructuradas y estructuradas. En las primeras, las
secuencias de preguntas y respuestas no estan prefijadas. Mientras, en las
segundas, las preguntas estan preestablecidas y se corresponden con una serie
limitada de categoria de respuestas (Del Rincon Igea, et al, 1995).

Mientras, con el criterio de direccidn, se puede encontrar la entrevista dirigida.

Esta modalidad consta de una serie de topicos que se deben explorar en la
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entrevista. Asimismo, se encuentra la entrevista no dirigida. En ella, el grado de
estructuracion se reduce al minimo y el entrevistador reduce su papel al minimo,
guien guia la entrevista es el entrevistado (Del Rincon Igea, et al,1995).

En la presente investigacion, se optd por una entrevista no estructurada y
dirigida. De este modo, se tenia una serie de temas para guiar la conversacion, asi
como se mantenia la suficiente flexibilidad para preguntar sobre temas que no
estaban previstos. La entrevista se realizé al docente titular del grupo, ya que es
quien se encuentra en mayor contacto con los alumnos y puede dar informacién
fidedigna y actual de la situacion del grupo.

Dentro de los temas que se abordaron en las entrevistas, se encontraban la
situacién actual de la comprensién lectora de los alumnos, frecuencia de lectura,
fluidez, resolucion de evaluaciones escritas, si cuentan con alguna planeacion
enfocada en la lectura, etcétera. La entrevista se llevo a cabo en la institucion con un
guion de preguntas abiertas (véase Anexo 2). Los resultados de la entrevista se

encuentran en el Anexo 3.

3.4. Resultados de la aplicacion de las técnicas
Observacion participante

Como se menciond, la observacion participante fue la técnica mas importante,
ya que por medio de ella se pueden identificar las areas de oportunidad y fortalezas
del grupo. En el proyecto, por medio de la observacién, se identific6 cobmo es el grupo,

su forma de trabajar y de desarrollarse durante las clases con su maestra.
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Para la realizacion de la observacion, en primera instancia, se efectué solo la

observacion de las actividades realizadas por los alumnos. En la Tabla 3, se aprecia

las principales observaciones efectuadas por los alumnos.

Nombre del alumno

Descripcién de la observacién

Alfredo

Alumno disperso, no lee las instrucciones deduce solo

con lo que pude ver.

Alondra Atenta, lee y completa la actividad

Axel Completamente disperso, no realiza la actividad

Cristian Lee, visualiza las imagenes y responde

Emily Lee y responde conforme lee.

Fernanda Atenta, lee y responde

Giovanni Distraido, pero trabaja correctamente

Paolo Queda en espera a que se le indigue que es lo que tiene
que hacer

Regina Lee, observa y queda en espera que se le indique que
puede realizar

Ximena Lee, realiza la actividad y pregunta en ocasiones si es

correcto lo que esta realizando.

Tabla 3. Resultado de observacion por alumno
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Asimismo, en la Tabla 4, se abordan los resultados de las pruebas leidas por minuto.

Nombre del alumno Palabras leidas por minuto
Alfredo 20
Alondra 30
Axel 0
Cristian 29
Emily 32
Fernanda 30
Giovanni 39
Paolo 23
Regina 41
Ximena 31

Tabla 4. Evaluacién de lectura en voz alta
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CAPITULO 4. DIAGNOSTICO INTEGRAL Y CONSTRUCCION DEL PROBLEMA

4.1. Los espacios internos y los contextos en los que se desarrolla la dinamica
social donde se encuentra el grupo social donde se hara la intervencion

Son alumnos de edades entre 6 y 7 afios que se encuentran en primer grado de
educacion basica. En él, presentan disminucion de comprension lectora e interés

por la lectura y en algunos casos problema de aprendizaje.
Espacios internos: instalaciones

El espacio adecuado para la implementacién del taller requiere cumplir con algunos
requerimientos. Principalmente, se requiere de un salén de usos multiples, ubicado
en Sur 127 no.118, col. Los Cipreses.09810, en Iztapalapa, Ciudad de México. Se
trata de un salén de area especial, ya que cuenta con cinco salones, bafio, area

abierta.
Comunidad
Se puede puntualizar que hubo diez alumnos de edades entre 6 y 7 afios de edad.

Son alumnos de escuelas particulares 6 de ellos y 4 alumnos de escuela publica,

pero son egresados de un jardin de nifios particular.

4.2. Los sujetos, sus practicas y sus vinculos (dinamica interna)
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Nos arrojan que la mayoria de los nifios en casa no tienen el habito de la lectura.
Solo lo hacen porque es un requerimiento de las escuelas a las que ellos asisten.
También se aprecia que los alumnos, en su mayoria, son nifios regulares en el nivel
educativo y van acorde con la edad que corresponde al grado escolar. Se identifico
qgue los alumnos pueden resolver exdmenes, pero cuando son de lectura de
comprension, principalmente mateméticas, es donde les cuesta mas trabajo.

En su mayoria, a los docentes se les envia a fortalecer la lectura en casa, pero

no todos lo efecttan. Asi, la evaluacion diagndstica de los alumnos es la siguiente:

= Los alumnos tienen dispersion, falta de concentracion, no siguen
instrucciones. Algunos no leen las indicaciones y se van a contestar

directamente por intuicion.

= Algunos de ellos esperan a que se les dé la indicacion de lo que tienen que
realizar y no contestan la actividad. También, voltean a ver qué hacen sus

compafieros o solo esperan.
= Solo dos alumnos leyeron y contestaron la lectura.

= Otros alumnos leyeron, pero contestaron mal el examen y no siguieron

indicaciones.

4.3. Construccion del problema de investigacion

Por medio de los resultados que arrojo la entrevista y la observacion, reporto que el
principal problema en los alumnos es la comprension de lectura en todas las materias

escolares. Esto afecta significativamente en las materias principales: matematicas y
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espafiol. Se realizé una planeacion de actividades divididas en sesiones en las
cuales se pretende mejorar el nivel de lectura de comprensién en los alumnos.

Evaluacion diagndstica:

e Se realiz6 una lectura en voz alta a cada uno de los nifios para tomar un

minuto de lectura y cuantificar cuantas palabras leen por minuto.

e Alos alumnos, se les contd un cuento y se pidié que realizaran una actividad

manual de titeres sobre el personaje que mas les gusto.

e Se realizaron actividades ludicas e interactivas para el mejoramiento de la

atencién y de la comprensioén de lectura.

CAPITULO 5. DISENO Y DESARROLLO DE LA PROPUESTA

INNOVADORA

Una vez que se detectaron y priorizaron los problemas que afectan a la comunidad,
derivados de los hallazgos del diagndstico, se eligié un problema para atender las
demandas de la institucion, las posibilidades de afectacion y solucion, asf como a las
condiciones de viabilidad, para la elaboracion de una propuesta innovadora

congruente con estos aspectos.

5.1. Nombre de la propuesta
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La propuesta se llama “Taller de Comprension Lectora para nifios de Primer
Grado”. El disefio de la propuesta innovadora contempla definir las acciones
intencionales y estrategias que se realizaran para caminar hacia la solucion de dicho
problema. Se llevara a cabo mediante un proceso de intervencion que busque
involucrar a los integrantes de la comunidad, en el reconocimiento de las alternativas
y en su ejecucion, sin violentar la dinamica interna, encaminado a favorecer los
cambios necesarios.

La intervencién se concibe como dispositivo flexible que presenta un disefio de

actuacion sobre la realidad educativa con caracter innovador.

5.2. Fundamentacion de la estrategia, el contenido y la evaluacion

e Lecturas impresas
e Lecturas de audio

e Cuenta cuentos
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5.3. Plan de implementacion de la propuesta, propodsitos, acciones,

recursos, instrumentos de evaluacidn y calendario de actividades

Sesion 1.

Alumna: Tania Lizbeth Valencia Morales

Tutora: Dra. Elizabeth Rojas Samperio

No. de Sesidn: 1
Titulo: Entrevista

Problematica de intervencion; Taller de comprensidn lectora para
nifios de primer grado.

Propésito de la actividad

Identificar areas de oportunidad reportadas por
profesores y tutores.

Datos que aportan

Resultados de situaciones en los alumnos reportados por los
profesores y padres de familia, basados en los resultados de
examenes o acfividades dentro del salin de clases 0 en casa

Recursos

-Cuestionario impreso.
-Pluma

Categorias de andlisis y definicion de la
categoria.

La entrevista nos aporta la visualizacion de como
los docentes identifican las @reas de oportunidad
de los alumnos, materias donde necesitan apoyo
y la situacién que reporta sus tutores.

Resultados y Observaciones

Los resultados arrojados de la entrevista fueron los siguientes:
-Las escuelas a la que asisten los alumnos no les entregan
resultados de los diagndsticos realizados al inicio del ciclo
escolar el cual no les permite a los padres de familia conocer la
situacion académica de sus hijos.

-Los alumnos que van en instituciones particulares llevan un | =

programa de lectura y los alumnos de institucion publica no, a
pesar de tener un libro de lecturas.

-Dentro del nicleo del hogar en su gran mayoria no practican |a
lectura.

-El reporte que refieren los docentes a los padres de familia
sobre las evaluaciones o actividades con calificaciones
reprobatorias, es por la no comprension de la lectura en
instrucciones o de la misma lectura.

-Los alumnos no tiene el gusto por la lectura.

-Los alumnos no cuentan con libros de su interés para leer.

Tipo de produccion
derivadas de |la
actividad.
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Sesién 2.

Alumna: Tania Lizbeth Valencia Morales Tutora: Dra. Elizabeth Rojas Samperio
No. de Sesion: 2 Problematica de intervencion: Taller de comprensitn lectora
Titulo: Todo sobre mi para nifios de primer grado.
Propésito de la actividad Datos que aportan Recursos
Identificar por medio de la resolucién de la | Por medio de esta actividad podemos identificar: -Actividad impresa.
actividad la compresion de lectura. - El nivel de comprension lectora que tiene cada uno de
ellos. -Lapiz, goma, colores.

- Habilidad que tiene al plasmar la informacién escrita.
-Lectura en voz alta

Dinamica de sesion: Tiempos: Actividad

-Bienvenida 5 min. Saludo e ingreso al salon.

-Indicaciones 5 min. La profesora indicara la actividad a realizar.

-Desarrollo de la actividad 15 min. Los alumnos leen cada una de los apartados
y contestan de manera escrita la respuesta.

-Retroalimentacion y exposicion. 30 min. Cada uno de los alumnos lee lo que
contestaron en la actividad.

-Despedida 5min. Los alumnos se dan un aplauso y agradecen
a sus compafieros por compartir su actividad.

Categorias de analisis y definicién de la | Resultados y Observaciones Tipp de  produccion
categoria. -Los alumnos leen correctamente los apartados. derivadas de la actividad.

-En algunos de los casos en lugar de escribir dibujaron.
En esta actividad podré identificar la -
comprension de la indicacion en cada apartado. | Les cuesta frabajo leer lo que escribieron, ya que el SRR

N . trazo de su letra no es claro y en algunos casos es el
Al exponer su actividad podré escuchar 1a | jneorrecto.

lectura de cada apartado en voz alta. — -

-En el caso de Ricardo solo dibuja la hoja y no
responde. (Al revisar su actividad, identificé que adn no
tiene consolidado la lectoescritura y solo imita a sus
compafieros).

Identificar que lo qué escribid es lo que lee.
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Sesion 3.

Alumna: Tania Lizbeth Valencia Morales

Tutora: Dra. Elizabeth Rojas Samperio

No. de Sesion: 2 Problematica de intervencion: Taller de comprension lectora
Titulo: Mis emociones. para nifios de primer grado.
Proposito de la actividad Datos que aportan Recursos

Determinar |a comprension de los alumnos
por medio de |3 escucha.

La comprensian de la lectura por medio del aprendizaje

auditivo.

-Cuestionario impreso.
-Pluma

-Bienvenida

5 min.

Saludo & ingreso al salon.

-Indicaciones

5 min.

La profesora indicara la actividad a realizar.

-Desarrollo de |3 actividad

30 min.

La profesora lee en voz afta las
caracterisficas de las emociones miedo,
SOIpresa, ira alegria v tristeza.

-Altermina de leer cada una de las emacions
la profesora solicita que ellos representen
por medio de caras o gestos la emocion
descrita,

- Al término de 1a lectura los alumnos dibujan
UNd Cara con la emocion que en ese
momento los representa.

-Refroalimentacion y exposicion.

15 min.

Los alumnos muestran sus caritas, leen y
describen su emocion.

-Despadida

5 min.

Loz alumnos 3e despiden con una canta con
algun sentimiento de la lectura,

Categorias de analisis y definicion de la
categoria.

Por medio 1a lectura de las caracteristicas
de emociones los alumnos podran
representar lo que ellos entienden por la
emocion descrita, asi mismo identificando
que saben que emocion representa.

Resultados y Observaciones

-Los alumnos interactuaron corectamente al actuar cada | actividad.

una de las emociones.

-Los alumnos expresan comectamente una situacion en

|a cugl sintieron esa emocion.

Tipo de produccion
derivadas de la

-En el caso de alumno Ricardo fue mas por imitacion que
de compresion, 5in embargo, al solicitarle directamente
que representard las 5 emociones, solo logro enojado y

alegre.
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Sesion 4.

Alumna: Tania Lizbeth Valencia Marales Tutora: Dra. Elizabeth Reojas Samperio

No. de Sesion: 4 Problematica de intervencion: Taller de comprension lectora

Titulo: Instructivo para nifios de primer grado.

Proposito de la actividad Datos que aportan Recursos

Identificar la compresion lectora por medio | Por medio de esta actividad podemos identificar: -Actividad impresa.

de Ia construccion de un producto. - El nivel de comprension lectora que fiene cada uno
de ellos al presentar |a informacion paso a paso. -Ldpiz, goma, colores,
- Habilidad que tiene al relacionar lectura con pegamiento, palitos  de
desamollo de un proceso. madera, hilo cdfiamo, cinta
-Lectura en voz alta adhesiva y papel china.
-Sequimiento de [a lactura.

Dinamica de sesion: Tiempos: Actividad

-Bienvenida 5 min. Saludo & ingreso al salon.

-Indicaciones 5 min. | a profesora indicara la actividad a realizar.

-Desarrollo de la actividad 15 min. Loz alumnos leen su instructivo con la

indicacion de leer fitulo, maleriales e
instrucciones y cada uno de ellos desarrolla

su actividad.
-Retroalimentacion y exposicion. 30 min. Los alumnos salen al pafio a volar su
papalote, comprobande 51 vuela o no.
-Despadida 5 min. Los alumnos se despiden comiendo con su
papalote.
Categorias de analisis y definicion de la | Resultados y Observaciones Tipp de produccion
categoria. -Los alumnos en la mayoria de los alumnos no leyeron | derivadas de la actividad.

las instrucciones solo se guiaron por &l titulo y por la
Por medio de esta actividad podré identificar que | imagen descriptiva. —

la conceniracion, comprension lectora y el — F
sequimignto de cada una de las instrucciones. | -] solicitar que cada uno de ellos leyera una parte del | =
documento, no sabian en su gran mayoria de los| ST

Alleer todas las insirucciones en vz alta podie | o mooc Gnde confinuar fa lectura.

identificar el sequimiento de reglas ortograficas.

-Encontraron palabra desconocida como cinta adhesiva

y abreviaturas como miros. Y cm. [}

R R

Sesioén 5.



Alumna; Tania Lizbeth Valencia Morales Tutora; Dra. Elizabeth Rojas Samperio
No. de Sesion: 5 Problematica de intervencion: Taller de comprension lectora
Titulo: Lectura de Evaluacion. para nifios de primer grado.
Proposito de la actividad Datos que aportan Recursos
Evaluar por medio de la lectura, el|Por medio de esta actividad podemos identificar; -leclura vy actividad
seguimiento de instrucciones y la resolucion | - El nivel de comprension lectora que tiene cada uno de | impresa.
correcta de la actividad. ellos.

- Habilidad que tiene al plasmar la informacion escrita. | -Lapiz, goma, colores.
- Desamollo de comprension de la lectura por medio de
dibujo y coloreado.

Dinamica de sesion: Tiempos: Actividad

-Bienvenida 5 min. Saludo e ingreso al salon.

-Indicacionss 5 min. La profesora indicara Ia actividad a realizar.
-Desarmollo de Ia actividad 30 min. Los alumnos leeran 13 lectra

posteriormente contestaran las actividades
indicadas en |as instrucciones.

-Retroalimentacion y exposicion. 15 min. Los alumnos por medio de rondas de
preguntas contestan lo que escribieron en las
respuestas y de queé trato |3 lectura.

-Despedida 5 min. Los alumnos entregan sus aclividades y
cantan la cancion de despedida.

Categorias de analisis y definicion de la | Resultados y Observaciones Tipp de  produccion
categoria, -Los alumnos en su gran mayoria no respondieron | derivadas de la actividad.
correctamente, las preguntas ni dibujar, por |a falta de
Por medio de la lectura podré evaluar las | comprension en la lectura. ] R
capacidades v habilidades que tienen en la ——
comprension lectora, por medio de 1as a realizar ‘“ S
identificaremos cuales son las habilidad mas e
desarrollada en cada uno de ellos.

Sesioén 6.
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Alumna: Tania Lizbeth Valencia Morales

Tutora: Dra. Elizabeth Rojas Samperio

No. de Sesion: 6
Titulo: Reconozco que tanto sé

Problematica de intervencion: Taller de comprension lectora
para nifios de primer grado.

Proposito de [a actividad

Identificar por medio de la resolucion del
cuestionario la comprension lectora de los
alumnos.

Datos que aportan

Por medio de esta actividad podemos identificar:

- El nivel de comprension lectora que tiens cada uno de
ellos.

Recursos
-Actividad impresa.

-Lapiz, goma, colores.

Dindmica de sesion: Tiempos: Actividad

-Bienvenida 5 min. Saludo e ingreso al salon.

-Indicaciones 5 min. La profesora indicara la actividad a realizar.

-Desarrollo de la actividad 30min. -Se redliza una lectura grupal en la que cada nino lee
una linea de Ia lectura.
-Seguido de ello, los alumnos en silencio vuelven a leer
la lectura y después contestan el cuestionario.

-Retroalimentacion y exposicion. 15 min. La profesora lee en voz alla la lectura y juntos verifican
las respuestas.

-Despedida 5 min. Los alumnos se despiden.

Categorias de analisis y definicion de la
categoria.

En esta aclividad busco fortalecer la
comprension lectora por medio de la escucha
de sus comparieros.

La lectura en silencio ayuda a retomar la
leciura para comprender mejor la misma.

Al leer la profesora al final la lectura ayudara
a comprender mejor la misma y con ello
verficar sus respuestas.

Resultados y Observaciones

Al término de la lectura grupal se les preguntd ¢saben de
fué se trata la lectura?

Y en general a los alumnos les cuesta trabajo entender la

lectura cuando se hace de forma grupal, esto es causado |-

por Ia mala diccion v entonacion de los alumnos. Asi mismo
por el nervio de saber gue ya es su tumo de leer y ofros que
pierden la secuencia de la lectura.

-¥ el tipo de lefra también fue un detonante para la mal
lectura y por consiguiente mala comprension de la misma.

Al término de la lectura en silencio se volvio a realizar la
misma pragunta.

produccion
de la

Tipo de
derivadas

actividad.

Y en la gran mayoria del grupo respondieron que habian
entendido mejor la lectura.

En el caso de Ricarde no pudo comprender varias palabras
por su nivel de lectoescritura.

-Al escuchar la lectura leida por la profesora y comparar las
respuestas los alumnos se dan cuenta de que tanto
comprendieron la lectura ¥ manifiestan con comentarios:
-Miss si estuve bien en las respuestas.

-¥o entendi otra cosa

-Mo le entendia.

Ricardo no pudo contestar la actividad correctamente.
Alfredo de tampoco contesto correctamente por distraccion
v s0lo contesto por contestar.

En conclusién

Los alumnos les dificulto Ia lectura por el tipo de letra

De los 10 alumnos 4 de ellos no pudieron identificar que
podian encontrar de informacian en la lectura.

Dandome como indicativo que los alumnos en su mayoria
comprendieron la informacion de la lectura.

Sesion 7.
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Alumna: Tania Lizbeth Valencia Morales

Tutora: Dra. Elizabeth Rojas Samperio

Los alumnos deberdn identificar v recordar
cuales son las caracteristicas de los

personajes del cuento.

For medio de esta actividad podemos identificar,
estimular y desarrollar la memoria v junto con ello Ia
comprension del cuento.

- Bl nivel de refencion de informacion comprension
lectora que tiene cada uno de ellos.

No. de Sesion: 7 Problematica de intervencion: Taller de comprension lectora
Titulo: Memoria para nifios de primer grado.
Proposito de la actividad Datos que aportan Recursos

-Acfividad impresa.

-Ldpiz, goma, colores,
sacapuntas, abatelenguas,
copias, cuento didactico.

categoria.

En esta activided se busca foralecer la
comprension lectora por medio de la escucha e
imagenes.

Al dibujar a sus personajes fortalecen la
informacion que recinieron de los personajes
principales.

El llevarles material de apoyo para ellos es mas
afractivo, pero para algunos es punto de distracciones.

Los alumnos fienen la capacidad de elegir lo que
quieren hacer, esto es al realizar I3 actividad de dibujar
a los personajes como eran, ellos los dibujaron como
ellos querian que fueran sus personajes, idenfificando
de qué color eran los personajes, pero ellos quisieron
cambiar los colores de sus personajes. {lo comprobé al

Dinamica de sesion: Tiempos: Actividad
-Bienvenida 5 min. Saludo e ingreso al salon.
-Indicaciones 5 min. La profesora indicara la actividad a realizar.
-Dezarmollo de la actividad 15 min. -La profesora cuenta un cuento en el cual presenta una
serie de imagenes relacionadas con el cuento.
- Los alumnos reciben imagenes de los personajes
principales del cuento, a los cuales deberan colorear y
segln las caracterisficas del cuento y las imagenes
vistas.
- Los recortan y pegan en un abatelenguas.
-Retroalimentacion y exposicion, 30 min. Los alumnos pasan con sus fiteres a contar el cuento.
-Despadida 5 min. Los alumnos se despiden.
Categonas de analisis y definicion de la | Resultados y Observaciones Tipp de  produccion

derivadas de la actividad,

De igual manera podremos comprobar la
capacidad de memorizacion visual al ver las
imagenes v la comprension de la lectura.

preguntar ;De qué color eran los vestuarios de los
personajes?

Al pasar a contar su cuento pude verificar la
comprension de la lechura y 1a forma en la que ellos le
daban vida y caracteristicas a sus personajes.

Sesion 8.
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Alumna: Tania Lizbeth Valencia Morales

Tutora: Dra. Elizabeth Rojas Samperio

No. de Sesion: 3 Problematica de intervencion: Taller de comprension lectora
Titulo: Comprension de lectura para nifios de primer grado.

Proposito de la actividad Datos que aportan Recursos

Evaluar por medio de la leclura, el -leciura vy actividad

sequimiento de instruccionas v la resolucion
correcta de la actividad.

Desarrollar |3 lectura en voz alta grupal para
poder dar |a entonacion v la acentuacion
correcta.

-Los alumnos deberan leer en voz alfa al mismo tiempo con
una buena diccion y acentuacion ortografica.

-Después responderan a las actividades especificadas.

impresa.

-L&piz, goma, coloras.

Dindmica de sesion:

Tiempos:

Actividad

-Bienvenida

A min.

Saludo e ingreso al salon.

-Indicaciones

5 min.

La profesora indicara la actividad a realizar.

-Desarmollo de la actividad

30 min.

-Los alumnog leeran Ia lectura en voz alfa las
VECES Que sean necesanas hasta que la
lectura se escuche a una sola voz.

-Leeran las preguntas de igual manera sin
resolverias.
individual las

Resolveran de  forma

preguntas.

-Retroalimentacion y exposicion.

15 min.

Los alumnes leen en voz alta sus respuestas.

-Despedida

5 min.

Los alumnos leen en una sola voz, la frase
escrita en &l pizarron “Gracias a todos por

esta clase, nos vemos mafiana”.

Categorias de analisis y definicion de la
categoria.

-Al realizar la repeticion de la lectura en un
primer momento ensenamos la entonacion
correcta de la lectura.

-Marcamos el uso de los signos ortograficos.
-Al escuchar y ver |a palabra memarizan su
diccion comecta v la ortografia correcta de
cada palabra.

-Lla repeficion del poema fortalece la
comprension lectora.

Resultados y Observaciones

Los alumnos comprendieron el poema v pudieron
referenciar v contestar en su gran mayoria las
preguntas comectamente,

Comprendieron perfectamente de que ce trataba la
lectura, no tuvieron necesidad de leerla en silencio.

En el seguimiento de Ias instrucciones que no leimos
varias veces v que ellos tuvieron que leer solos es
donde necesitan reforzar. Ejemplo:

Instruccion 1: marca con una i, algunos encerraron
Instruccion 2: Dibuja la parte que mas te gusto,
correctamente todos.

Instruccion 3: subraya la respuesta, 4 subrayaron, 5
encerraron y 5 tacharon.

Tipp de  produccion
derivadas de la actividad.

Sesion 9.
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Alumna: Tanis Lizbeth Valzncia Morales Tutora: Cra. Elizabeth RBojas Samperic
Mo. de Sesion: § Problematica da intervencion: Taller de compransion lectora
Titulo: Sucesion, comprension de fiempos verbales. para nings de primer grada.
Proposito de la actividad Datos que aportan Recursos
Identificar la moralgja, cronclogia v s , i , -lectura y  actividad
conjugacidn de los werbos. -Los alumnos lzeran la fabula 2 identificaran cual es Ia | impresa.
maralsia. ) )
-ldentifizaran el orden cronologico de la fabula. -Lapiz, goma, colores,
-Mencionaran cusles son los werbos que lograron | sacapuntas.
identificar.
-ldentificaran 2| pronombre personal en el gue ==
encusniran conjupgado los verbos identificados.
Dinamica de sesion: Tiempos: Acflvidad
-Bienvenida 5 min. Saludo & ingreso o salkdn.
-Indicaciones 5 min. La profesara indicara la actividad a realizar y lee la fbula.
-Desarrolla de 15 actwidad 20 min. Los alumnos Teen Ta feciura en voz baja.
En |3 cuzl deberan identificar el mensaje que tizne la fabula
relacionandolo con ellos y sus amigos.
Deberan comprender |a secuencia de accions en |a lectura v
organizarlos.
ldentificaran werbos de la kectura.
Idenfificaran el pronombre personal al gue comresponde la
conjugacion dal verbo.
-“Retroalimentacion ¥ E:-:pnsi{:.iﬁn, 15 min. Los alumnos responden § Cudl s la moraleja de la Bbula?
Al mscuchar las oracionas de la fbuls indicaran por madic de una
numeracion del 1 al 5 el orden en el gue sucedienon los hechos dantro
de | fabula.
Los alurnnos lssn un verba e indican & que pronombos personsl
correspards la canjugacicn del misma,
-I:Ies.pedida A min. Los alumnos mancionan gue aprendisron de ls Fbula,
Catagonas de analisis y definicion de la | Resultados y Observaciones Tipo  de produccldn
mEngr'ia_ darivadas de la actlvidad.
En su mayora pusden leer en voz baja y poder
- La leclura ayedard a que los slumnes | COncentrarse y comprender ko que leen.
identfiguen que es wn verbo v pranoembre ki s
personal del misme Tambien pueden identificar &l pronombre parsonal al e ]
ue aplica el verha. P e
=Ml miEma sl identifican la secuenca de ks q P 2= £
hechos en la misma Identifican la secuencia de (3 fibula. . :
~
fﬁ ' e

Sesién 10.
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Alumna: Tania Lizbeth Valencia Morales Tutora: Dra. Elizabeth Rojas Samperio
No. de Sesion: 10 Problematica de intervencidn: Taller de comprension lectora
Titulo: Narracion por la maestra para nifios de primer grado.
Propésito de la actividad Datos que aportan Recursos
- Los alumnos escucharan la narracion de la lectura -Lectura y  actividad
Los alumnos al escuchar |a lectura deberd | deberan dibujar a los personajes. impresa.
identificar |a problematica de la lectura.
Identifican la problematica de Ia lectura y si tiene -Lapiz, goma, colores.
solucion.

De igual manera identificaran ;qué acciones realizan
determinados personajes?

Dindmica de sesion: Tiempos: Actividad

-Bienvenida 5 min. Saludo e ingreso al saldn.

-Indicaciones 5 min. Dibuja cada uno de los personajes de la
leyenda y contesta las preguntas.

-Desarrollo de la actividad 30 min. Los alumnos escuchan la narracion de la

leyenda y por medio de ella ellos dibujaran
los personajes y responderan las preguntas
planteadas.

-Retroalimentacién y exposicion. 15 min. Por eleccion al azar los alumnos exponen
una respuesta y todos muestran sus dibujos
a sus comparieros.

-Despedida 5 min. Los alumnos contestan las preguntas
£ Como es un puerco espin?
#El 0so pudo agarrar al puerco espin?

Categorias de analisis y definicion de la | Resultados y Observaciones Tipo de  produccion
categoria. - Alos alumnos se les dificulta el poder redactar lo que | derivadas de la actividad.
. N ' entienden de Ia lectura, es més facil para ellos poder |
-Por medio de esta actividad podré evaluar | hapiario que poder escribirio. ¢
el nivel de comprension que tiene por |
medio de 1a audicion, identificando 1o Sus dibujos son congruentes con lo que escriben.
sucedido en la lectura. Alfredo y Axel solo dibujaron y no resolvieron as| |

preguntas, sin embargo, comprendieron la lectura.

- Al dibujar identificaremos si conocen los , N [
animales y su forma de dibujaros en LY S
relacidn a la lectura. ) i

Sesion 11.



Alumna: Tania Lizbeth Valencia Morales Tutora: Dra. Elizabeth Rojas Samperio
No. de Sesion: 11 Problematica de intervencion: Taller de comprension lectora
Titulo: El relojito para nifios de primer grado.
Propdsito de la actividad Datos que aportan Recursos

-lectura vy actividad

Leeran el Poema deberan relacionar la . impresa.
funcion del reloj con las actividades en su | Deberan leer en voz alia y a una sola voz el poema e
vida cotidiana. identifican la funcion del reloj. -Ldpiz, goma, colores.

Deberan relacionar e identificar sus actividades diarias
con las horas de la mafiana, 1a tarde v la noche.

Dinamica de sesion: Tiempos: Actividad
-Bienvenida 5 min. Saludo e ingreso al salon.
-Indicaciones 5 min. Lee en voz alta la lectura.

Contesta las preguntas que te hace la maestra.
Observa las imagenes y selecciona en qué hora del dia
realizas la misma actividad.

-Desarrollo de I3 actividad 30 min. Los alumnos leen en una sola voz alta la lectura,
identifican la funcian del reloj, observan las actividades
y por medio de ella seleccionan en que momento del dia

laz realizan.
Observan la tabla de las horas que dividen la mafiana,
tarde y noche.
-Retroalimentacion y exposicion. 15 min. Los alumnos expresan una actividad favorita de las
imagenes e indican a qué hora del dia Ias realizan.
-Despedida 5 min. Los alumnos mencionan que momento del dia es su
favarito.
Categorias de analisis y definicion de la | Resultados y Observaciones Tipo de  produccidn
categoria. ) derivadas de la actividad.
& -
La lectura de muestra una complejidad al | Con excepcion de una de los alumnos no idenfifica las ’ -
leer el sonido del reloj. En la cual se puede | actividades que se realizan durante el dia, en su '
identificar Ia diccion de los alumnos. mayoria tienen comprenden los tiempos en los que ' %
realizan las lecturas. P
Identificar si los alumnos saben la funcion | Axel, Giovanni, Emily, no supieron identificar a qué hora | ¢ | e

del reloj v la relacion que fiens con el dia. | es mafiana, tarde v noche.

También identificaremos si saben en qué
momento del dia realizan |as actividades.

Sesiéon 12.



Alumna: Tania Lizbeth Valencia Morales Tutora: Dra. Elizabeth Rojas Samperio
Mo. de Sesion: 12 Problematica de intervencion: Taller de comprension lectora para
Titulo: Cantar-lectura nifios de primer grado.
Proposito de la actividad Datos que aportan Recursos

-Lectura y actividad impresa.
Identificar =i 2olo cantan o en verdad
leen. La lectura es una cancion popular en la cual desde -Lapiz, goma, colores.

muy pequefios en su gran mayoria la han cantado,
pero solo las estrofas mas populares.

Al interpretarla, la cantan conforme a lo aprendido y
al leerla ya es la letra completa de la cancion y con
esto identificaremos si al leera solo repiten o leen la
cancian complata.

Dinamica de sesion: Tiempos: Actividad
-Bienvenida 5 min. Saludo e ingresa al saldn.
-Indicaciones 5 min. Dibuja & Pimpon

Relaciona las columnes con una lines para
formar oraciones conforme a la lecturs.

-Desarrolio de Ia actividad 30 min. Los slumnos cantan la cancion.
Dibujan como se imaginan a Pimpén
Relacionan columnas para formar oraciones.

-Retroalimentacion y exposicion. 15 min. Los slumnos leen en voz alta las oraciones
formadas.

-Despedida 5 min. Los alumnos cantan la cancion leyendo |z lefra.

Categorias de analisis v definicion de la | Resultados y Observaciones Tipo de produccion derivadas

categoria. de la actividad.

La mayoria canto la cancion incompleta, al leer en un
primer _momento, seguian cantando no leian, al

En el primer momento al cantar 1a cancion | indicarles gue la lectura estaba mal, ya prestaron
s podra identificar quien sabe esa cancion | atencion v sorprendidos  identificaron que mas
completa o solo unas estrofas. actividades realizaba el personaje.
En el segunde momente al dibujar | Después de leer la lectura complementaren en su gran
deszarrollamos |a imaginacién o hage que | Mayoria su dibujo.
recuerden como es Pimpén. Al relal;ionar las c_olu_mnas identifigue que alguncs
En el tercer momento realizan la lectura salo URIErGN por unir sin leer.

3 ) , ) % otros leian dos veces para reafirmar |a respuesta.
completa, se identifica si solo repiten Ia En el caso especial de los alumnos Alfredo, Axel y
cancién o en realidad estan leyendo. Giovanni se perdian en la lectura de las columnas y
En &l cuarto momento observan su dibujo v | les costaba relacionar, su lectura era lineal y no en
analizan si lo dibujaron correctamente o ya | busca de respuesta.
con la lectura complementan su mufieco.
De igual manera la comprension de la
lectura ; Qué hace Pimpon?
Al relacionar las columnas la comprension
reafirma la comprension de la lectura.

Sesiéon 13.



Alumna: Tania Lizbeth Valencia Morales Tutora: Dra. Elizabeth Rojas Samperio

No. de Sesion: 13
Titulo: Leyenda ; Por qué los bifalos tienen jorcba?

Problematica de intervencidn: Taller de comprension lectora
para nifios de primer grado.

Proposito de la actividad Datos que aportan Recursos
Subir el nivel de palabras leidas. Lectura en silencio y al leer en conjunto con la Lectura vy actividad
Identificar la causa y efecto al leer cada una | maestra, aumentar la comprension lectera en los impresa.

de las columnas. alumnos.

-Lapiz, goma, colores.
A su ver que identifiguen las acciones como causas y
los efectos gue se tienen per medio de la lectura.

Dinamica de sesion: Tiempos: Actividad

-Bienvenida 5 min. Saludo e ingreso al zaldn.

Relacionar las columnas causs —efecto

Leer la aracion y seleccionar la carita que
contenga el sentimiento, qua ti consideras
que sentizn los animalitos.

-Indicaciones 5 min.

Los slumnos lesm en silencio la lectura,
después la maestra lee |z leciura en voz alta
y alles siguen la lectura en silencio.
Después relacionan |a columna buscanda el
efecto que tienen s accion realizada.

-Desarrollo de la actividad 30 min.

Comentan cade una de lss  acciones
reglizadas por los  Bofslos y  sus
consecuencias.

-Retroalimentacion y exposicion. 15 min.

Los alumnos comentan slgo importante de la
lectura.

-Despedida 5 min.

Tipo  de produccion
derivadas de la actividad.

Categorias de analisis y definicion de la
categoria.

Resultados y Observaciones

Al ser una lectura de mayor nimero de palabras menos

Se evalia la capacidad de comprender
una lectura con mayoer nomero de palabras.

Al realizar la actividad ellos podran leer e
identificar con mayor facilidad las acciones
que son la causa y buscar los efectos que
se tienen conforme a la lectura.

de |la mitad de ellos no se pudo abtener la concentracion
y tampoce legraron comprender la lectura.

Al realizar la lectura con apoyoe docente, disminuyo la
dispersion de los alumnos y la comprension de la
lectura fue mejor.

Al comentar las causas y efectos ellos lo relacionaron
con las personas e identificaron si era correcto a no
tratar mal a las personas.

Sesion 14.
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Alumna; Tania Lizbath Valencia Morales

Tutora: Dra. Elizabeth Rojas Samperio

Mo. da Sesion: 14
Titule: ldenfificacion de personsjes y actividad.

Problematica de intervencion: Taller de comprension lectors

para nifos de primer grado.

Proposito de la actividad

Identificar las caractenisticas de cada uno de
los personsjes y & su vez las acciones que
hacen los mismaos.

Datos que aportan

Se prepara un ambiente de musica instrumental, para
favorecer |s concentracion en la lectura.

Se les pide que lean en dos ocasiones la lectura una
en silencio y ks segunda en voz alta.

Centro de cada pamafo se les hace hincapié que
pienzen lo mencionado en cadza uno, con esto s2
apoya a la compransion de Ia lectura,

Recursos
-Lectura ¥
impresa.

actividad

-Lapiz, goma, colores.

Dinamica de sesion: Tiempos:

Actividad

-Biemvenida 5 min.

Zaludo = ingreso al salan.

-Indicaciones 5 min.

Lee en voz baja v despues en voz alfts [a
leciura.

Contestar 2l cusdro comparativo con respeio
3 las caracteristicas del sapo y del aguils.
Ssleczionar 3 palsbra gue complete
cammectaments |a oracion con respecio a la
leciura.

-Cesarrollo de 2 actividad 30 min.

Loz alurnnos le=n en dos momentos |a
leciura en una de ellas apoyado por la
profesora con preguntas de comprension en
cada parraf.

Leen las orscionss y seleccionan de 3
opeiones |as palabras completas.

-Retroalimentacion y exposicion. 18 min.

Los alumnos leen sus oraciones.

-Despedida 5 mim.

Loz alumnos se despiden baiando como
creen que bailaba &l sapa v &l Aguila.

Categonias de anslisis v definicion de la
categoria.

Resultados y Observaciones

Tipo de  produccion
derivadas de la actividad.

Se evaluzra si la teméatica del ambiente
apoya a la concentracion al leer y si esto
mismao impacta en la mejor compransicn de
la lecturs.
5i  tienen de
caracterizficas del aguila y del sapo.
Al darles lzs opciones de respuestas
mulfiples se evalia =i comprendiercn y
prastaron atencion en algunos detalles dela
lectura.

el  conocimiento las

La musica si influyd en los alumnos, &l escuchar que
habiz misica fue una llamads de atencion, ya gue no
22 les informa de la misma.
Favorece la concentracion.

La gran mayoria conoce |as principales caracteristicas
de los personajes. sin embargo, la parte de bailar sobre
las nubes causo muchs curiosidad ya que ellos
rencionan gue las nubes no son duras para poderse
parar y los hizo cuestionar y deducir ayudo & estimular
su imaginacion.

Sesioén 15.
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Alumna: Tania Lizbeth Valencia Maorales Tutora: Dra. Elizabeth Rojas Samperio

No. de Sesion:15
Titulo: Identifico o gue sucede, me gusta y no me gusta de
la lectura.

Problematica de intervencion: Taller de comprension lectora
para nifios de primer grado.

Froposito de la actividad Datos que aportan Recursos
' _ Los alumnos leeran y contestaran soloconunsioun | -Lectura vy actividad
Los alumnos leeran en voz baja la lectura | no, si la respuesta es comecta conforme a lo sucedido | impresa.

y contestardn las actividades conforme a

en la lectura.
lo comprendido en la actividad.

Dibujaran o que les gustd en la lectura.
Y deberan escribir lo que no les gusto de la misma.

-Lapiz, goma, colores.

Dinamica de sesion: Tiempos: Actividad

-Bienvenida 5 min. Saludo e ingreso al salon.

Lee en voz baja leclura la lectura, despues
lee las instrucciones de las aclividades y
contesta correctamente.

-Indicaciones 5 min.

-Desarrollo de |a actividad 30 min. Los alumnos leen en voz baja la lectura,
después leen las instrucciones, seguide

contestan solo con un si o no a las oraciones.

Después identifican las lo que les gusto de la
leciura y realizan un dibujo de ella.

Al terminar deberan escribir con sus propias
palabras lo que no les gusto y expresaran el
i por qué?

-Refroalimentacion y exposicion. 15 min.

Los alumnos seleccionan un animal de la
leyenda y se retiran caminando, brincando o
haciendo sonidos de los mismos.

-Despedida 5 min.

de

Categorias de analisis y definicion de la
categoria.
Evalud la comprension lectora de cada uno

Resultados y Observaciones
Solo 3 alumnos lograron completar la actividad sin
necesidad de recibir indicaciones de la actividad a

Tipo produccion
derivadas de la actividad.

. - -
de ellos al leer en voz baja. realizar. -
e o . Para algunos de los alumnos la resolucion de la =¥ | | '
:a rer?tt:uaunlde ?m'?'gﬁes.sm ayuda del actividad, sin direccion especifica del docente fuemas| - - & !
OCENtE para [eef 1as Inslrucciones. complicada, ya gue esperan que se les dé la indicacion e g _“'. !
L ) exacta de lo que deben realizar. Sy 4 -
Relacion dibujo-escritura, esto es quelo que | Otros alumnos realizaron Ia aclividad por medio de la| *-sb@:</

observacion de sus compafieros al ver que realizaban
ellos copiaban la accion.

gllos dibujan fiene relacion con la
comprension de Ia lectura.

Para los alumnos es mas facil solo contestar
respuestas cemadas en las cuales no les implica
estructurar frases o enunciados.

Por medio del dibujo pueden expresar lo que les gustd
de la lectura.

¥ por medio de la escritura fue muy facil identificar lo
gue no les gusto fueron muy definidos.

En el caso de Ricardo solo dio repuestas deductivas, a
pesar de que se le ayudo a que &l leyera la lectura no
logrd comprender lo que leyo.

Sesion 16.



Alumna: Tania Lizbeth Valencia Morales Tutora: Dra. Elizabeth Rojas Samperio
No. de Sesion: 16 Problematica de intervencion: Taller de comprension lectora
Titulo: Comprension de lectura de instrucciones. para nifios de primer grado.
Proposito de Ia actividad Datos que aportan Recursos
Que los alumnos escuchen y sigan con la | Los alumnos escucharan la historia de Ia Pizza, con -leclura y  actividad
vista la lectura y comprendan cual es 12 | datos como fechas, paises, comprenderdn la impresa.
historia de la Pizza. evolucién de la misma y después leerdn una receta

para preparar pizza y por medio de la misma -Lapiz. goma, colores.

contestaran preguntas de opcion mitiple.

Dinamica de sesion: Tiempos: Actividad

-Bienvenida 5 min. Zaludo e ingreso al salon.

-Indicaciones 5 min. Poner atencion a |a lectura e imaginar que
estamos en una época de hace muchos anos
atras.

Después contestar las prequntas abieras.
Escuchar la receta para preparar pizza y
contestar las preguntas segin la secuencia
de la preparacion de la pizza.

-Desarrollo de |a actividad 30 min. Los alumnos eligen que  ponerse
imaginariamente un vestuario de las épocas
pasadas y escuchan 13 lectura.

Después de escuchar la lectura, leen en voz
alta cada una de |as preguntas y responden
individualmente.

Cada alumno lee una parte especifica de la
receta y después contestan subrayando la

repuesta comecta.

Al final inventan el nombre de una pizza
-Retroalimentacion v exposicion. 15 min. Los alumnos comparten &l nombre de su

pizza vy el ; Por que del mismo?
-Despedida & min. Los alumnos se despiden hablando como

todos unos chefs italianos de ofra epoca.
Categorias de andlisis v definicion de la | Resultados y Observaciones Tipo de  produccion
categoria. Al padirles gue se imaginen en una determinada época | derivadas de la actividad.

los alumnos prestan mas atencion se imaginaban los

Se evaluara la comprension de la lectura | homos de puras piedras, efc. Esto los llevo a e N
que fienen al solo escuchar la lectura. comprender mejor la lectura. g = J.._

La memorizacion de los sucesos de la | En un 90 % los alumnos identificaron si problema las e { =
evolucion de la pizza y el seguimiento para | respuestas de las preguntas abiertas, solo algunos B R e
la elaboracion de una pizza. confundieron las pizzas de los paises comentados. R
Todos contestaron comectamente la secuencia de
elaborar una pizza v crear el nombre de su pizza,
también los animd a crear su propia pizza.

Sesidon 17.



Alumna: Tania Lizbeth Valencia Morales Tutora: Dra. Elizabeth Rojas Samperio
No. de Sesion: 17 Problematica de intervencion: Taller de comprension lectora
Titulo: Creando mi historieta. para nifios de primer grado.
Proposito de la actividad Datos que aportan Recursos
Los alumnos redactardn una historieta en la cual -lectura vy actividad

Los alumnos realizaran una historieta en | deberd ser secuencial y Iogica conforme |as imagenss. | impresa.
la cual debera ser secuencial, prestando . L
atencion en la redaccion comecta. Elegiran nombres para cada uno de ellos, para poder | -Lapiz, goma, colores,

personalizar su historieta.

Dinamica de sesion: Tiempos: Acfividad

-Bienvenida 5 min. Saludo e ingreso al salon.

-Indicaciones 5 min. Escucha primere la historieta presentada por
la maestra.
Observa las imagenes, piensa en una
historia.

Elije un nombre para cada personaje.
Redacta una historia para cada vifieta.

-Desarrollo de la actividad 30 min. Los alumnos observan las  imagenes,
piensan en que nombres les gusta, ya sean
de un familiar, amigos o inventan sus propios
nombres.

Crean una situacion gue pasa entre ellos y
redactan los que ellos creen que sucede.

-Hetroalimentacion v exposicion. 15 min. Los alumnos leen en voz alta sus historietas.
-Despadida 5 min.

Categorias de andlisis y definicion de |a | Resultados y Observaciones Tipp de  produccion
categoria. derivadas de la actividad.

Los alumnos realizaron la secuencia de conversacion,
En esta actividad podré identificar como | presentaron faltas de ortografia, uno de los alumnos no
su forma de plasmar la secuencia de una | tuvo continuidad ni secumcia_e_q su redaccion.

redaccion respetando los didlogos de | Olr delos alumnos solo escribio los nombres en cada

cada uno de los personajes en la globo de fexto.
historieta.

Sesién 18.



Alumna: Tania Lizbeth Valencia Morales Tutora: Dra. Elizabeth Rojas Samperio

No. de Sesion: 13

Problematica de intervencion: Taller de comprension lectora
Titulo: Relaciono imagen-lectura, armando

para nifios de primer grado.

rompecabezas
Froposito de la actividad Datos que aportan Recursos

Los alumnos conocen el cuento y deberan leer las -leciura vy actividad
Los alumnos conocen un cuento frases que tienen y observar las imagenes para poder | impresa.

popular en el cual deberan relacionar
imagen con lo leido y completar el
rompecabezas por medio de imagenes y
frases del cuento.

relacionarlas y armar el rompecabezas. .
-Lapiz, goma, colores.

Dinamica de sesion: Tiempos: Actividad

-Bienvenida 5 min. Saludo e ingreso al salon.

-Indicaciones 5 min. Los alumnos escuchan por medio de la
profesora el cuento.
Después ellos leen las frases v relacionan
con las imagenes para para resolver la
actividad.

-Desarrollo de |a actividad 30 min. Los alumnos escuchan por medio de la
profesora el cuento.
Después ellos leen las frases que fiene y
relacionan con las imagenes que tienen para
poder armar el rompecabezas de forma
secuencial.

-Refroalimentacion y exposicion, 15 min. Los alumnos exponen su cuenio, unos
leyendo v otrog por medio de las imagenes.

-Despedida 5 min. Cancion de adios-adios.

Categorias de analisis y definicion de la | Resultados y Observaciones Tipp de produccion

categoria.

Siendo un cuento muy comin ellos
pueden identificar cada una de las
imadgenes, pero se evaluara la capacidad

Es un cuento conocido y por medio de las imAgenas es
mds atractivo para ellos, al momento en el que tienen
que leer pamafos cortos, es mas facil relacionar y
comprender que leer lecturas completas.

derivadas de la actividad.

=i S

¥
B ca®® goredve,

de comprender lo que leen y después | En la gran mayorfa los a alumnos resolvieron el i‘ = ez

seleccionar la imagen correspondiente, | rompecabezas de forma comecta al comprender las H ==
frases leidas. Spdiy Fo2
En otros dos casos soloidentificaron las imagenes ylas| & =
frases no. fo, sanane®e
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Alumna: Tania Lizbeth Valencia Morales

Tutora: Dra. Elizabeth Rojas Samperio

No. de Sesion: 19
Titulo: Identificar y recordar detalles

Problematica de intervencion: Taller de comprension lectora
para nifios de primer grado.

Proposito de la actividad

Datos que aportan

Recursos
-leciura vy actividad
impresa.

Deberan leer con mucha atencion e
identificar quién es el narrador y
recordar los detalles de las lecturas.

Leeran dos lecturas cortas diferentes, pero con la
misma intencion de identificar cada uno de los
namadores y |as situaciones dentro de |as lecturas.

-Lapiz, goma, colores.

lectura.

Dinamica de sesion: Tiempos: Actividad
-Bienvenida 5 min. Saludo e ingreso al salon.
-Indicaciones 5 min. Sentarse correctamente en 13 silla

Leer con atencion todos en una misma voz la
primera lectura, leer en su mente de nuevo la

-Contestar la actividad.

Leer con atencion la segunda lectura en una
gola voz v una segunda vez en su mente.
Contestar la actividad.

-Desarrollo de la actividad

30 min. Los alumnos leen las lecturas en dos

sumente.
Después

momentos una en voz alta y la sequnda en

responden  las  preguntas
seleccionando una respuesta comecta.

-Retroalimentacion y exposicion. 15 min. Comparfes  laz  respuesaz de sus
actividades.
-Despedida 5 min. Cancicn de despedida.

Categorias de analisis y definicion de la
categoria.

Estas lecturas a pesar de ser cortas el nivel
de comprension es mas complicado ya que
no estd namada en primera persona y es
necesario poner atencion en los detalles de
la misma.

Resultados y Observaciones

Les es mas facil poder contestar en los textos directos
& implicitos, qué los textos como este donde necesitan
razonar lo que sucede y quien o narra, sin embargo,
pude idenfificar mayor rapidez en la lectura,
necesitaron leer dos veces, pero fue mas agily
tuvieron mayor comprension de la misma.

Tipp de  produccion
derivadas de la actividad.

Sesidon 20.
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Alumna: Tania Lizbeth Valencia Morales Tutora: Dra. Elizabeth Rojas Samperio

No. de Sesion: 20 Problematica de intervencion: Taller de comprension lectora

Titulo: Relacion de columnas y secuencia para nifios de primer grado.

Proposito de la actividad Datos que aportan Recursos

) La comprension que tienen los alumnos al leer y la| -Leclura v actividad

Los alumnos leen la letra de la canciony | comprension que se tiene al escucha la cancion. impresa.

deberan realizar las acciones que .

menciona. -Lapiz, goma, colores.
-Computadora para
reproducir cancion.

Dinamica de sesion: Tiempos: Actividad

-Bienvenida 5 min. Saludo e ingreso al salon.

-Indicaciones 5 min. Los alumnos leeran [a lefra de la cancion y

realizaran las acciones con mimica.
Despues realizan las aclividades, pero con la
cancion.

-Dezarrollo de la actividad 30 min. La profesora lee |a letra de la cancion corre,
come para nifios e interpreta las acciones
para mosirar la forma en la que ellos deben
realizar la actividad.

Loz alumnos leen la letra la interpretan a su
modo, en un segundo momente solo leen la
letra sin interpretar.

Después los alumnos escuchan en un
primero momento la cancion ¥y en un
segundo momento leen v cantan 1a cancion.

-Retroalimentacion y exposicion. 15 min. Los alumnos pasan en parejas para
interpretar la cancion.

-Dezpadida 5 min. Los alumnos salen cantando cucd cantaba la
rana.

Categorias de analisis y definicion de Ia | Resultados y Observaciones Tipp de produccion

categoria. derivadas de la actividad.

Se evaluard la comprension de lectura al | Al leer |3 lefra de 1a cancion les acuso conflicto realiza
leer Ia letra de la cancion, después se evalla | las actividades mencionadas por la misma comprension
la comprension al escuchar la cancion y el ver a sus compafieros que hacian mimica, no
sabian si era corecto o no, causo confusion,
distraccion, muy diveridos.

Al pedirles que solo leyeran y después interpretaran ya
tuvieron una mejor interpretacion.

Al pedifles que escucharan la cancion fue mucho mas
facil hacer la segunda interpretacion.

La musica ayuda mucho en la parte de la comprension
de las actividades que fienen que realizar v mas
después de haber llevado un proceso de comprension
de la misma.

Sesioén 21.



Alumna: Tania Lizbeth Valencia Marales Tutora: Dra. Elizabeth Rojas Samperio
No. de Sesion; 21 Problematica de intervencion: Taller de comprension lectora
Titulo: Causa-efecto para nifios de primer grado.
Proposito de la actividad Datos que aportan Recursos

Los alumnos leerdn, deberd idenfificar |a situaciony | -Lectura v actividad
Los alumnas leeran en voz alta [a lecturay | las consecuencias de una situacion, aligual, quela | impresa.
realizaran actividad forma de en Ia que Ia lechera planifica consequir las

cosas v 1a forma en la que ella se siente. -Lapiz, goma, colores.

Dinamica de sesion: Tiempos: Acfividad
-Bienvenida 5 min. Saludo & ingreso al salon.
-Indicaciones 5 min. Los alumnos leen e voz alta.

Comparten lo que entendieron de la misma.
Responden la actividad.

-Desarrollo de |a actividad 30 min. Los alumnos leen en voz alta junto con la
maesira la lectura.

Comparten lo que entendieron de la misma
Responden la actividad.

-Retroalimentacion y exposicion. 15 min. Los alumnos comparen como se siente Ia
lechera durante los momentos importantes
de la lectura.

-Despedida 5 min. Se llevan su mochila en la cabeza como si
fuera cantaro.

Categorias de analisis v definicion de 1a | Resultados y Observaciones Tipp de  produccion

categoria. derivadas de la actividad.

|dentificaron perfectamente el estado de animo de la
Se evalia la comprension lectora de los Lechera, lograron recordar la secuencia del plan a
alumnos al identificar la consecuenciade | llevar, la consecuencia del derame de la leche. Sz —
una situacion que sucede en la lectura, de o e
igual manera si perciben el estado de did
animo en el que se lee la lectura, ya que no == |
estd explicito en la misma. Teee

Sesién 22.




Alumna: Tania Lizbsth Valencia Morales Tutora: Dra. Elizabeth Rojas Samperio

No. de Sesion; 22 Problematica de intervencion: Taller de comprension lectora

Titulo: Juguemos a las adivinanzas para nifios de primer grado.
Proposito de la actividad Datos que aportan Recursos

- Los alumnos contaran |as adivinanzas que se saben | -Lectura y  actividad
Los alumnos contaran las adivinanzas | ellos, después leerdn las adivinanzas de la actividad, | impresa.

que ellos se saben y leerdn las de la
actividad, identifica que la forma de leer,

dando la entonacion comecta para que sus

compaiiercs puedan comprender la misma y poder -Lapiz, goma, colores.

comprender e interpretar la adivinanza | agivinar

si influye.

Dinamica de sesion: Tiempos: Actividad

-Bienvenida 5 min. Saludo & ingreso al salon.

-Indicaciones 5 min. Los alumnos cuentan una adivinanza de que
ellos se sepan y los demas responden.
Después cada uno leeran las adivinanzas de
la lectura,

Resolveran la actividad apoyandose
de las palabras clave.

-Desarrollo de la actividad 30 min. Los alumnos cuentan una adivinanza,
después leen una adivinanza de la actividad
¥ Sus compaiieros intentan adivinar.
Después leeran las palabras de apoyo para
identificar si sus repuestas fueron comectas.

-Retroalimentacion y exposicion. 15 min.

-Despedida 5 min. Cuentan una adivinanza que mas les gusto.

Categorias de analisis y definicion de la | Resultados y Observaciones Tipp de produccion

categoria. derivadag de la actividad.

Por medio de las adivinanzas se estimuld su

En un primer momento los alumnos
escucharan las adivinanzas de que ellos
se saben y adivinan las mismas.

comprension y lenguaje, diccion y esto ayudando a la

apilidad mental, sin embargo, al responder |a actividad
escrita no razonaron |as adivinanzas contestaron en

En segundo momento los alumnos | sumayoria el dibujo que aparecia en la misma. == -
leeran las adivinanzas y contestaran las @ =

actividades. == = ﬂi
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Alumna: Tania Lizbeth Valencia Morales Tutora: Dra. Elizabeth Rojas Samperio
No. de Sesion: 23 Problematica de intervencion: Taller de comprension lectora
Titulo: para nifios de primer grado.
Proposito de la actividad Datos que aportan Recursos
Identifico la idea principal y la| Los alumnos leen, contestaran y después comentaran | -lectura vy actividad
problemitica |a sifuacion que se dio en |a lectura, creando en ellos | impresa.
|a hipdtesis de lo que sucedio y el porqué de la .
siluacion. -Lapiz, goma, colores.

Dinamica de sesion: Tiempos: Actividad
-Bienvenida 5 min. Saludo e ingreso al salon.
-Indicaciones 5 min. Loz alumnos escuchan la lectura y ellos

siguen la misma en silencio.

Contestan las preguntas

Colorean los animales y los ordenan segln
su tamafio.

-Desarrollo de la actividad 30 min. Los alumnos escuchan la lectura y ellos
siguen la misma en silencio.

Contestan las preguntas segin  lo
comprendido de la misma.

Colorean los  animales segin  como
mencicna el cuento.

Después los colocaran en un

-Retroalimentacion y exposicion. 15 min. Presentan como iluminaron sus animales v el
porqué del color.

-Despedida A min. Cancicn de despedida.

Categorias de andlisis y definicion de la | Resultados y Observaciones Tipp  de pro_dpccién

categoria. Los alumnos comprendieron o relacionaron el por qué | derivadas de la actividad.

En esta actividad se evalia la capacidad | las aves son de muchos colores y los cuenvos de ese
que los nifios fiene para poder | color.

comprender la situacion en el cuento y | Al solo leer el cuento sin ilustraciones para ellos les
generar una lluvia de ideas del porgué se | permitio iluminar sus animales segun los conocidos o
da esa situacion. coma se los imaginan.

Muchos de ellos no sabian que los bihos no duermen
en la noche.

Pero algunos alumnos casos no siguieron la lectura,
solo escucharon, dos de ellos solo imitaron a sus
compafieros, aun leyendo de nueva cuenta el cuento
50lo para ellos.

(T
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Alumna: Tania Lizbeth Valencia Morales Tutora: Dra. Elizabeth Rojas Samperio
No. de Sesion: 24 Problematica de intervencion: Taller de comprension lectora
Titulo: Lluvia de ideas y dibujo. para nifios de primer grado.
Proposito de 1a actividad Datos que apurtan_ Recursos

Los alumnos deberan comprender laimportancia de | -Lectura v actividad

Los alumnos deberan realizar un mapa | las actitudes del personaje principal de 2 leyenda. impresa.
metal de animales relacionas con la .
lectura y un dibujo del antes y después. -Lapiz, goma, colores.
Dinamica de sesion: Tiempos: Actividad
-Bienvenida 5 min. Saludo e ingreso al salon.
-Indicaciones 5 min. Los alumnos leen 1a lectura.

Dibujan y crean una lluvia de ideas.
Contestan una serie de preguntas solo con
un i 0 un no.

-Desarrallo de |a actividad 30 min. Los alumnos dibujan el antes y despues del
pEfsonaje.

Crean una lluvia de ideas de las aves gue
ellos creen que foma las plumas.
Responden unas series de preguntas solo
CONun & o un no.

-Retroalimentacion y exposicion. 15 min. En el pizaron complefamos la lluvia de
ideas.

-Despadida 5 min. Cancion de despedida

Categorias de analisis y definicion de la | Resultados y Observaciones Tipp  de pro_dpccién

categoria. La comprension de los alumnos sobre ef tema derivadas de la actividad.

principal, |a actitud del personaje principal v la

Evaluar la forma de organizar | consecyencia, fue facil de identificar para ellos, Ia
informacion vy la comprension de la

actitud del personaje principal de la | lectura anterior les ayudo a completar la lluvia de
lectura. ideas.

La organizacion de fipos de aves les dio un
conocimiento nusvo de como organizar |a informacian.
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Alumna; Tania Lizbeth Valencia Morales

Tutora: Dra. Elizabeth Rojas Samperio

No. de Sesion: 25
Titulo: Organizar informacion

Problematica de intervencion: Taller de comprension lectora
para nifios de primer grado.

Proposito de la actividad

La maestra les leerd la lectura y ellos la
seguirdn en voz baja, después solo
escuchardn la lectura solo por la
maestra.

Datos que aportan

La comprension de la lectura los ayudara a organizar

la informacion en un mapa mental.

Recursos
-leclura ¥
impresa.

actividad

-Lapiz, goma, colorss.

Dinamica de sesion: Tiempos: Actividad

-Bienvenida 5 min. Saludo e ingreso al salon.

-Indicaciones 5 min. Escuchan, leen en voz baja la lectura.
Organizan la informacion en un mapa
mental.

-Desarrollo de la actividad 30 min. Los alumnog leen en un primer momento la
lectura junto con la maestra.

En un segundo momento solo escuchan la
lectura.

Organizan la informacion que aporta la
leciura en un mapa mental.

-Retroalimentacion y exposicion. 15 min. Mencionan  como  organizaron  su
informacion.

-Despedida 5 min. Cancion de despedida.

Categorias de andlisis y definicion de la | Resultados y Observaciones Tipp de  produccion

categoria.

Se evalia la comprension de la lectura al
plasmarla en el mapa mental.

Los alumnos fienen una mejor comprension solo
escuchando la lectura, diferencia entre la sesion
pasada que solo leen en el mismo tiempo que la
maestra.

La organizacion de la informacion en un diagrama
diferente en mas de la mitad de los alumnos fue facil al
comprender la lectura, la otra mitad tuvieron confusion
entre los paises.

Dos de los alumnos no lograron organizar la
informacion, pero tuvieron mejor comprension de la
lectura.

derivadas de la actividad.

——— P —

-

u.-ul}-f
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CAPITULO 6. SEGUIMIENTO Y EVALUACION DE LA PROPUESTA

INNOVADORA

El seguimiento y la evaluacion se realizaron durante todo el proceso de intervencion,
al igual se aplicé una evaluacion al finalizar la intervencién. Para ello, se recurri6 al
apoyo de herramientas metodoldgicas de recuperacion y sistematizacion de la
informacion. A manera de conclusion de los hallazgos, se puede sostener que con la
investigacion se espera que el estudiante incluya una vision prospectiva del proyecto

de intervencion en donde incorpore los ajustes producto de la sistematizacion.

6.1. Estrategias de evaluacion y seguimiento

e Lecturas de compresion.

e |eery subrayar respuestas.

e Circular respuestas cerradas a un si 0 no.

e Relacion de columnas.

e Llenado de tablas con respuestas correctas.
e Secuencias.

e Preguntas abiertas.

e Relacion de dibujos con la lectura.

e Armado de rompecabezas.
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e Completar oraciones.
e Llenado de mapa conceptual.
e Explicacion de cuento.

e Representacion de cuento.

CONCLUSIONES

Al aplicar el proyecto se entiende que la comprension lectora no es lo mismo que leer
y que los alumnos en este grado es muy comun que solo lean.

La comprension lectora se da de diferente en cada uno de los alumnos, se pudo
identificar que fue por la madurez, al estilo de aprendizaje dominante, al gusto por la
lectura y principalmente al habito de lectura. Sin embargo pueden tener muchas
similitudes.

Esta comprobado que en cada uno de ellos la mejora en la comprension
lectora, en el caso especifico de Axel se desarrollé la habilidad, ya que no tenia
desarrollada la lectoescritura.

Los estilos de aprendizaje fueron fundamentales en el desarrollo de la
habilidad, ya que se potencializa el estilo y se estimulé los diferentes estilos,
provocando el interés en las actividades y en la lectura, generando que lograran la
comprension de cada uno de los textos.

Cada una de las actividades fueron aplicables con diferentes estrategias

obteniendo como resultado los siguiente:
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La comprension literal siendo la més explicita fue la que méas se desarroll6 en
el taller ya que solo leian sin comprender, sin embargo, con el desarrollo del taller
siendo la que mayor complejidad pasoé a ser la de mayor facilidad para ellos.

La comprension inferencial es mas comprensible para ellos ya que su comprensién
es por indicios y se expresa de forma figurativa y por acciones, desarrollando su
imaginacion ayudando a la comprension del texto.

La comprension critica en la mayoria se desarrollo, pero en el caso de Axel,
Paolo y Ximena, solo se pudo lograr en textos cortos.

La comprension creativa es la que nos permite desarrollar un pensamiento
critico y evaluativo, ya que por medio de su comprension lectora ellos tenian que
desarrollar y crear un producto nuevo.

La comprension apreciativa el cuento del “Soldadito de Plomo”, desarrollo esta
comprensién ya que generé diferentes tipos de preguntas en las cuales ayudo a
comprender no sélo la lectura sino la situacion de cada uno de los personajes.

Las actividades de audiolibro es una herramienta de ayuda en actividades en las
cuales puedes plasmar la comprension de la lectura por medio de dibujos.

La actividad de titeres tuvo un impacto de comprension lectora muy importante
ya que el manejo del material, crear sus personajes con las caracteristicas de los
mismos y el crear su propio relato del mismo, el interés en la actividad ayudo a la
comprensién del texto.

En general cada una de las actividades planteadas desarrollo en ellos el
interés por la lectura y la comprension de diferentes tipos de textos en los cuales son

capaces de poder identificar las partes principales de los mismos, crear productos de
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redaccion corta y simple, resolver actividades de preguntas abiertas y cerradas,

completar textos y redactar textos cortos.
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Anexo 1. Registro del diario de campo

Situacién problemética

Durante mi gestion como docente, he detectado que la principal problematica de los
alumnos al resolver examenes escritos es la mala comprension lectora que tienen. Esto se
deriva de no tener un habito por la lectura, por no tener un buen aprendizaje de habilidades
de la lecto-escritura. Como consecuencia, se generan problemas y a nivel personal
repercute en no tener un lenguaje adecuado Y fluido, siendo deficiente y poca la cantidad
de palabras al comunicarse con otras personas.

Necesidades o carencias

Pregunta problematizadora

-Interés por la lectura
-Escritura correcta
-ldentificaciéon de diferentes temas de lectura.

¢,Como lograr que los alumnos se
interesen por la lectura?

¢, Como lograr que identifiquen diferentes
temas?

¢Cudles son las actividades vy
estrategias, herramientas y plan a seguir
para la intervencion?

Crear espacios adecuados para
implementacion de las estrategias.

la

¢,Cudles son las areas adecuadas para
crear el mejor ambiente educativo?

¢,Como lograr que las personas
alrededor de los alumnos se involucren 'y
ayuden a la mejora de la problematica?

Viabilidad

implementarse en cualquier materia educativa.

Este proyecto es viable, ya que es un problema en todos los niveles educativos y puede
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Anexo 2 . Escaleta de entrevista

Entrevista realizada a las mamas de los nifios en el taller.

* Tallerses *

CReaciones 1T~

Nombre del alumno:

Nombre del tutor:

Grado escolar que cursa actualmente: Institucion: publica / privada

LEA LAS SIGUIENTES PREGUNTAS Y CONTESTE CON LA MAYOR HONESTIDAD
POSIBLE.

1. ¢Suhij@ es alumno regular en el grado qué se encuentra?

Si No:
2. ¢Aliniciar el ciclo escolar se le realizé un examen diagnéstico a su hijo?
Si No:
3. ¢Cuales fueron los resultados que arrojé este diagndstico?
4. ¢Considera que los resultados académicos obtenidos corresponden con lo que usted
pudo ver en el ciclo pasado?
5. ¢Considera que es por la falta de estudio o por la mala comprensién lectora en el
diagnostico?
6. ¢Cuentan con algun programa de lectura en su escuela para fortalecerla? ¢ Cual es?
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% Tallerses *

ClReaciones 1-T=

7. ¢Realizan lectura o actividades de lectura todos los dias en la escuela y en casa?

8. ¢Dentro de sus tareas tienen que realizar alguna actividad especifica para la
lectura? ¢ Cual?

9. ¢Cuando su hijo realiza evaluaciones, escritas sus calificaciones son
aprobatorias en su mayoria de ellos?

Si No

10. ¢ La aprobacion o reprobacion de las evaluaciones, su maestra le reporta que
es por alguna situacion especifica?

11.Sin tomar en cuenta el comentario de la maestra considera que esta situacion
en los exadmenes, ¢a qué se debe?

12. (En casa se tiene el habito de la lectura?

Si No:

13. ¢Su hijo cuenta con buena diccién y entonacién al leer en voz alta?
Si No:
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% Tallerses %

CReaciones 1T~

14. ;Se le ha reportado por parte de su maestra que tiene alguna deficiencia
escolar su hij@? En caso de ser asi, ¢,cual es?

15.¢Cuél es la estrategia o recomendaciones que su profesora le recomienda?

16.¢Le gusta leer a usted?
a. Mucho b. Regular c. Casi nada d. Nada

17. ¢ Cuantos libros tiene en su casa?

a. Menosde5 b.Entre5y20 c. Entre 20y 50 d. Entre 50 y
100

18. ¢ Normalmente termina los libros que empieza a leer?

a. Siempre b. Casi siempre c. Aveces d. Nunca

19.¢Qué momento del dia prefiere para la lectura?

a. Al acostarse b. Al levantarse c. Durante el dia

20.¢,En qué materia le reportan o considera usted que necesite apoyo
académicamente?

cReaciones Liz agradece su apoyo.
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Anexo 3. Cuadro de observacion participativa

RESULTADOS FINALES DE LA ENTREVISTA REALIZADA

1.

2.

¢ Su hij@ es alumno regular en el grado qué se encuentra?
a. Si= _10 no= 0
Al iniciar el ciclo escolar se le realizé un examen diagndstico a su hijo?

a. Si____ 10 no: 0O

¢, Cuales fueron los resultados que arrojé este diagnostico?

Deficiencia grave en la materia de espafiol =1 falta de comprensién lectora
Deficiencia grave en la materia de matematicas = 5 falta de comprension
lectora

Deficiencia grave en matematicas y espafiol = 1 falta de comprensién lectora
Deficiencia leve en espariol =1 falta de comprension lectora

Deficiencia leve en matematicas = 1 falta de comprension lectora
Deficiencias leves en esparfiol y matematicas= 1 falta de comprension lectora

¢, Considera usted qué los resultados obtenidos fueron reales en cuestion
académica a lo que usted pudo ver en el ciclo pasado?

i. Si=8 No= 2
¢ Considera qué es por la falta de estudio o por la mala comprension lectora
en el diagndstico?

En todos los casos reportaron que fue por no comprender lo que se les
solicitaba en ela evaluacién, especialmente en la materia de matematicas es
por la falta de comprensién en la operacién a realizar

¢,Cuentan con algun programa de lectura en su escuela para el fortalecimiento
de la misma? ¢ Cual es?

Si=10 No=0
Soy lector de SM =5
Biblioteca en casa= 2
Lectura diaria 15 min.= 10
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7. ¢Realizan lectura o actividades de lectura todos los dias en la escuela y en
casa?

Si, en casa= 10 Si, en la escuela= 10
8. ¢Dentro de sus tareas tienen que realizar alguna actividad especificada con
la lectura? ¢ Cual?
Si, 10 alumnos = leer 15 minutos diarios

9. ¢Cuando su hijo realiza evaluaciones escritas sus -calificaciones son
aprobatorias en su mayoria de ellos?

Si= 6 No= 4

10. ¢ La aprobacion o reprobacién de las evaluaciones, su maestra le reporta que
es por alguna situacién especifica?

Falta de estudio 3 (mamas reportan que si estudiaron).

Mala comprension de lectura 7

11.¢Sin tomar en cuenta el comentario de la maestra usted considera que esta
situacion en los examenes se deba a...?

Los alumnos estudian, pero en el examen se ponen de nervios o no leen bien

12. ¢ En casa se tiene el habito de la lectura?
Si 4 No: 6

13. ¢Su hijo cuenta con buena diccion, entonacion al leer en voz alta?
Si 2 No: 8

14. ;Se le ha reportado por parte de su maestra que tiene alguna deficiencia
escolar su hij@? ¢Cual?

En la materia de matematicas y espanol principalmente
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15.¢Cudl es la estrategia o recomendaciones que su profesora le recomienda?
Lectura diaria y ejercicios matematicos

16.¢Le gusta leer a usted?
a. Mucho=0 b. regular=2 c. casi nada=6 d. nada=2

17.¢ Cuantos libros tiene en su casa?

a. Menos de 5=8 b. Entre 5y 20=2

c. Entre 20y 50=0 d. Entre 50y 100=0

18. ¢ Normalmente termina los libros que empieza a leer?
a. Siempre=0 b. Casisiempre=7 c. A veces=2 d. Nunca=1
19.¢Qué momento del dia prefiere para la lectura?
a. Al acostarse =4 b. Al levantarse=0 c. Durante el dia= 6
20.;,En qué materia le reportan o considera usted que necesite apoyo
académicamente?

Todas pero en mayor requerimiento matematicas y espafol = 10
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Anexo 4. Cuadro de observacion participante

PREGUNTA PROBLEMATIZADORA:

¢Los alumnos conocen el lenguaje escrito, lo leen y comprenden correctamente?

sujetos que estan
involucrados en el
problema?

Estudiantes de educacion
primaria de 1° grado de Primaria

TECNICAS E
INSTRUMENTOS PARA
PREGUNTAS RESPUESTAS RECOGER
INFORMACION
¢, Quiénes son los Hacer una

OBSERVACION
PARTICIPATIVA

¢, Qué necesito

saber de ellos
para comprender

el problema?

Cudles son sus principales areas
de oportunidad en la lectura, esto
es el conocimiento de las palabras
gque leen, buena lectura,
comprensién de la pregunta qué
se les realiza, conocimientos
bésicos sobre la lectura

-Realizar evaluaciones
de preguntas abiertas y
cerradas para obtener los
resultados de su
comprension lectora,
tipos de respuesta y
conocimientos del tema.
-Lectura en voz alta y
preguntas dirigidas.
-Preguntas abiertas vy
directas.

¢, Como puedo
conocer las
relaciones entre
los diferentes
sujetos
involucrados en el
problema?

Elaborando una actividad en la
gue debian estar involucrados los
padres de familia y los alumnos.

Ejemplo: pedir a los padres de
familia que contesten una
entrevista, alumnos para elaborar
una noticia y de tarea de igual
manera realizar la entrevista con
los familiares del alumno.

Tema: La entrevista
Actividad:

Cuestionario  realizado
por los alumnos y papas
para la entrevista.
Aplicacion de entrevista a
un familiar sobre su
profesion.

¢, Como puedo
identificar la
interaccion entre
los sujetos
involucrados?

Por la respuesta de la actividad
planeada anteriormente, contar
con la disposicibn de los
involucrados contestando,
permitiendo realizar la entrevista y
participacion en la actividad.

Recopilacion de la
informacion y
cuantificacion de la
entrevista

¢,Cémo puedo
conocer el tipo de
practicas realizan
estos sujetos y
como las
desempeiian?

Preguntas de investigacion para
saber la frecuencia y el tipo de
lectura que leen.

Especificando
relacionadas a

preguntas
lo que quiero

Dentro del cuestionario
gue realizan lo alumnos
deben de incluir
preguntas especificas
como:
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investigar esto me da como
resultado el buen planteamiento
de la pregunta por los alumnos (el
entrevistador) y la buena
comprension del entrevistado

¢, Con qué frecuencia
leen?
¢ Tipo de lectura que
leen?

¢La lectura que realizan

es individual, familiar,
entre otros?
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Anexo 5. Lecturas
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lee s pregurtes y subiays 'a resouasic corecta.

k\« Se L e

El barquito de papel* 1 :Cut s chtivio del posenc?

Amao Neeo
ol & barguito e papel
Con la mitad de un periédico
hice un barco de papel;
en la fuente de mi cusa
Ie hice navegar muy bien.
Mi hermana con su abanico
sopla y sopla subre 1.
{Buen viaje, muy buen viaje,
‘barquichuelo de papel!
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of M hemana soolo sobv &
bl e Fize novogar er la Lerte.
o Conwn peried<a vea un borce de pape

. Litnes son ks aersona
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4l Porcue o5 de papel.

&l Porriue esid en lo Lanie,
< Pargue esté en o casa,
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