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Resumen

La escuela primaria debe de ser el espacio que permita a los nifios y nifias
desarrollar integral y arménicamente, todas sus potencialidades. Cada alumno que por
ella transita deberia de constituirse en un ser humano libre, autbnomo, responsable,
critico y creativo. De cara al momento desafiante de este mundo complejo e
interconectado se planted la necesidad de realizar un estudio de investigacion con el
objetivo de aplicar un plan de intervencién basado en el uso de la lectura critica para el
favorecimiento del pensamiento critico en alumnos de sexto grado de educacién

primaria.

El estudio se bas6 en una metodologia con enfoque cualitativo, utilizando el
método de investigacion-accion, con alcance de tipo descriptivo. La aplicacién de diez
proyectos didacticos relacionados con la lectura critica, la formulacion de preguntas, el
andlisis y la indagacion permitio a los alumnos desarrollar habilidades del pensamiento,
con la implementacion de esta pedagogia activa como resultado se obtuvo un
significativo avance en el favorecimiento del desarrollo del pensamiento critico, los
alumnos demuestran un interés mayor por la lectura, refieren actitudes y habilidades
para comprender a nivel critico e interactuar con los textos, ponen en practica
estrategias de lectura, la investigacion en diversas fuentes, la entrevista, el debate, el
analisis de textos, la pregunta y el cuestionamiento, ademas la elaboracion de resenas,

resimenes, relatos y organizadores graficos.
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El favorecimiento del pensamiento critico en el aula es posible ya que se trata
de una cuestion de grado e implica una pedagogia activa, el uso de la lectura critica en
la educacién primaria es una estrategia que favorece la reflexion, el andlisis, la
evaluacion y toma de decisiones, un medio para promover el desarrollo del

pensamiento critico, tal y como se aprecia en los resultados obtenidos.

Palabras clave: Educacion Primaria, lectura critica, pedagogia activa, habilidades y

pensamiento critico.
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ABSTRAC

Primary school must be the place where children develop their full potential in a
comprehensive and harmonious way. Every student who goes through it should be a
free, autonomous, responsible, critical and creative human being. Faced with the
challenge of this complex and interconnected world, a research study was needed to
implement an intervention plan based on the use of critical reading to encourage critical

thinking in sixth-grade students.

The study was based on a qualitative approach methodology, using the action-
research method, with a descriptive scope. The application of ten didactic projects
related to critical reading, the formulation of questions, analysis and inquiry allowed the
students to develop thinking skills, with the implementation of this active pedagogy as a
result, significant progress was obtained in favoring the development of critical thinking,
students show a greater interest in reading, they show attitudes and skills to understand
at a critical level and interact with the texts, they put into practice reading strategies,
research in different sources, interview, debate, text analysis, questioning and
guestioning, as well as the elaboration of reviews, summaries, stories and graphic

organizers.

The promotion of critical thinking in the classroom is possible since it is a matter
of degree and implies an active pedagogy, the use of critical reading in elementary
school education is a strategy that favors reflection, analysis, evaluation and decision-
making, a means to promote the development of critical thinking, as can be seen in the

results obtained.



Keywords: Elementary school education, critical reading, active pedagogy, critical

thinking skills.
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INTRODUCCION

La imperante demanda de la sociedad actual derivada de los avances tecnoldgicos, el
desarrollo de un mundo cambiante, complejo y globalizado, obligan a la transformacién
de la tarea educativa, y en este sentido la escuela debe ser el espacio que brinde la
oportunidad a los nifios y niflas de formarse de manera integral, con las habilidades y
competencias para contribuir a la creciente transformacion de las sociedades actuales.

Ante el impulso que este desafio requiere, es necesaria la transformacion y la
innovacion de la préactica docente, asumir con responsabilidad el compromiso que el
docente bajo el liderazgo que lo caracteriza, logre hacer realidad la formacion de seres
humanos integros que la sociedad demanda. De acuerdo a Perrenoud (2004) el
docente ideal debe contar con una serie de competencias que deberian ser los ejes de
los programas de formacion: la progresion de los aprendizajes, la motivacion, el trabajo
en equipo, la gestion de la escuela, la relacién con los padres y la formacion continua
entre otras, y asi contar con las herramientas necesarias que le faciliten el desarrollo de
competencias en sus alumnos.

Bajo este enfoque competencial que promueven los planes y programas de la
Secretaria de Educacion Publica (SEP, 2011) se vuelve imprescindible el desarrollo del
pensamiento critico en los alumnos, como forma de cultivarlos y lograr seres humanos
libres e independientes.

El proyecto de investigacion se centré en el campo de formacion académica. Se
observo la necesidad de favorecer el desarrollo del pensamiento critico en los alumnos

del 60 grado de la Escuela Primaria “Ramoén Erosa Peniche”, mismos que influyen el



proceso de ensefianza- aprendizaje de los estudiantes, por lo tanto, se propone hacer
uso de estrategias que involucran la lectura critica como medio para favorecer las
habilidades de analizar, razonar, juzgar, discutir, criticar y transformar la realidad, para
gue de esta manera se ayude a lograr una de los ideales de la educacion en el pais:

aprender a aprender.

El presente documento se encuentra organizado en cinco capitulos los cuales se
describen a continuacion:

En el primer capitulo se expresan los antecedentes del estudio, la situacion vy el
planteamiento del problema, la hipotesis de investigacion, la justificacién del trabajo, los
objetivos generales y particulares, asi como las delimitaciones.

En el segundo, Marco Tedrico, se da a conocer la informacion obtenida con base
en la revision de la literatura relacionada con el tema de estudio, iniciando con el marco
conceptual, el significado de leer, la definicibn de pensamiento critico y el
reconocimiento de los factores que influyen para su desarrollo. Ademas, se presenta el
marco referencial con la intencion de informar sobre estudios relacionados con el objeto
de investigacion, sus alcances y limitaciones, por ultimo, se describe el marco
contextual de la situacion problema. Entre los autores mencionados se encuentran

Cassany, Paul y Elder, Ennis, Facione, Solé, entre otros.

En el tres, se hace mencion de la metodologia empleada, el tipo de estudio, el
disefio de investigacion, las estrategias planteadas para alcanzar los objetivos, la

poblacién muestra y el tipo de instrumentos utilizados, asi mismo, se da a conocer los



procedimientos que se emplearon para la obtencion de datos y se da respuesta a la

pregunta planteada al inicio del proyecto.

En el cuatro, se informa y se presenta el andlisis de los resultados obtenidos en
la aplicacibn de los instrumentos con los cuales se recabd la informacion
correspondiente a las variables de estudio, asimismo se analizan e interpretan los
datos para comprobar la hipétesis generada en la investigacion describiendo los
resultados de la preprueba y los resultados obtenidos por medio de la aplicacion de la

posprueba haciendo referencia a los principales hallazgos.

En el cinco se desarrolla la discusion, analizando las propuestas de algunos
autores referenciados en el trabajo; asimismo, se exponen las conclusiones a las que
se lleg6 después del analisis e interpretacion de los resultados; del mismo modo, se
expresan las recomendaciones surgidas de la investigacion a fin de considerarlas en

posteriores investigaciones.



DIAGNOSTICO ESCOLAR

El presente estudio se realiza en la escuela primaria “Ramon Erosa Peniche” con clave
de centro de trabajo: 23DPR0344B, de la zona escolar 007 con sistema escolarizado,
esta ubicado en la localidad de “La Presumida”, perteneciente al municipio de José
Maria Morelos del estado de Quintana Roo, con direccion en la carretera federal
kilbmetro 184, Mérida — Chetumal, con domicilio conocido a 7 km de la cabecera

municipal.

El nombre de esta localidad proviene, segun los primeros pobladores, de una
anécdota ocurrida en ese lugar donde inicialmente habia un campamento chiclero.
Cuentan que vivié una dama muy hermosa y simpatica que vendia antojitos junto a su
mama y su hermana para todos los campesinos y jornaleros de la regién, a quien le
llamaban “la presumida” pues no era de hacer platica, pero por lo hermosa que era
todos trataban de entablar conversacion con la atractiva mujer sin tener mucho éxito,

situacion que le llevo a ganarse aquel sobrenombre.

La localidad de La Presumida es de facil acceso ya que cuenta con los
transportes necesarios para su comunicacién, vehiculos, motos, autobus, taxis, incluso
cuenta con ciclo pista, que va a José Maria Morelos para transportes no motorizados.
Por su ubicacion, se encuentra establecida en la zona sur de la entidad, en las
coordenadas geogréficas latitud 19.800833 y longitud 88.753889 a una mediana altura

de 30 metros sobre el nivel del mar.



El 30 % de la poblacion de La Presumida es bilingtie, hablan la lengua maya y el
espaniol, tienen costumbres propias de la region y de la peninsula ya que celebran las
fiestas civicas, dia de muertos, fiestas decembrinas, carnaval, feria tradicional en honor

a la virgen de la Fatima, primicia, gremios, entre otros.

En esta localidad considerada rural viven 1171 personas, de las cuales 590 son
masculinos y 581 femeninos. Hay 662 ciudadanos que son mayores de 18 afios, 84
personas de ellos tienen 60 afios 0 mas de edad, entre las personas de 15 afios 0 mas
de edad se encuentran unos 80 analfabetos.

En cuanto a su economia y calidad de vida hay un total de 251 hogares en La
Presumida. De estos hogares 238 son casas normales o departamentos. 50 hogares
tienen piso de tierra y 19 consisten en un cuarto solo. Hay 189 viviendas que cuentan
con instalaciones sanitarias, 225 que estan conectado a la red publica y 225 tienen
acceso a la luz eléctrica. De los hogares en La Presumida, aproximadamente 11 tienen
una o mas computadoras, 137 cuentan por lo menos con una lavadora y 203 viviendas
tienen uno o mas televisores. La informacion sobre La Presumida esta basada en el
Censo efectuado por el Instituto Nacional de Estadistica Geografia e Informética
(INEGI, 2022).

La escuela en su infraestructura cuenta con seis naves de aulas dobles,
construidas y predisefiadas para la tarea educativa y de las cuales tres se destinan
para los seis grados de 1° a 6to, atendiendo a una poblacién de 148 alumnos para el

ciclo escolar 2022-2023.


http://www.inegi.org.mx/

Las otras tres naves restantes se encuentran distribuidas de la siguiente manera:
una para la direccion de la escuela y bodega que en un principio funcioné como
cooperativa escolar y las otras dos naves para bafio de nifios y nifias divididos
respectivamente, y la otra para una biblioteca y un aula de medios, todas en un estado
regular, ya que desde su construccion hasta la fecha no han recibido mantenimiento

adecuado.

Las puertas y paredes estan en deterioro y la instalacion eléctrica requiere de
cambio de cableado, principalmente en las redes que alimentan las luminarias de la
plaza civica, lo mismo en los bafios, hay fuga de agua y tuberias obstruidas,

frecuentemente se les hace reparaciones.

La primaria también cuenta con una plaza civica amplia con domo, un pasillo y
andadores con areas verdes. Cabe sefalar que la escuela tiene una extension de
aproximadamente 190 m2 por lo que cuenta con monte alto y para su mantenimiento
se organizan jornadas de limpieza con los padres de familia a través de tramos,

acudiendo peridédicamente a la escuela para su atencion.

La escuela tiene una cancha de basquetbol, misma que se encuentra en
deterioro, el piso esta fisurado en toda la orilla y los tableros hace poco recibieron una
rehabilitacion por parte de la sociedad de padres de familia, con la organizacion del

director de la escuela.

En cuanto a mobiliario y recursos didacticos, en la escuela hay la totalidad de
sillas para nifios y nifias y ademas para alumnos zurdos. Debido a la incorporacion de

la escuela al programa de tiempo completo, en ciclos anteriores se tuvo la oportunidad



de adquirir recursos didacticos como material de papeleria, hojas blancas, de colores,
papel bond, cartulinas, crayolas, lapices, marcadores, borradores, juegos de mesa, etc.
También se cuenta con 3 proyectores, dos computadoras portatiles, un equipo de

sonido, un megéafono y 2 grabadoras.

La escuela primaria “Ramoén Erosa Peniche” es de organizacion completa, la
plantilla esta integrada por seis docentes frente a grupo, director efectivo, un profesor
de educacion fisica y un asistente de servicios, el horario de atencién de los nifios es

de 7:30 am a 12:00 del dia.

En la gestion escolar se ha realizado lo correspondiente respecto al buen
funcionamiento de la escuela. El director de la escuela en conjunto con el personal
docente y las asociaciones de padres de familia han buscado los mecanismos para el
pleno cumplimiento de la normalidad minima en la institucion. Cada inicio de ciclo tanto
el consejo técnico escolar como las asociaciones elaboran su plan de trabajo
considerando las necesidades y prioridades de la escuela, gestionando ante las

instancias correspondientes el apoyo para su buen funcionamiento.

Por su lado, el CTE durante la fase intensiva, previo al inicio del ciclo escolar,
analiza las condiciones de la escuela para valorar los niveles de aprovechamiento
escolar, los factores internos y externos tanto pedagdgicos como administrativos que
influyen en los resultados obtenidos en el ciclo escolar anterior, todo esto con base en
el documento orientaciones para la elaboracion de la ruta de mejora escolar emitido por
la Secretaria de Educacion Publica, una vez analizada las condiciones de la escuela,

se procede a establecer las prioridades por atender durante el ciclo escolar que se



inicia, especificando los objetivos y metas por alcanzar que a su vez se traducen en

acciones gue tienen responsables y fechas de ejecucion.

Durante todo el ciclo escolar se da un seguimiento durante las sesiones
ordinarias del CTE, con la finalidad de ir valorando los avances del mismo, al final del
ciclo escolar se realiza el balance de los resultados obtenidos, se analiza y reflexiona,

se elabora un informe para la supervision escolar.

Al inicio de la jornada se acostumbra realizar una formacion en la plaza civica
para la revision de puntualidad y asistencia, el maestro encargado toma notas de cada
grado en lo que el profesor de educacion fisica realiza ejercicios de activacion fisica,
después los alumnos pasan a su salon de manera ordenada con el acompafiamiento

del profesor de grupo, de esta manera inicia la jornada escolar.

Los recreos de los alumnos estan divididos en dos tiempos, de 9:30 a 10:00 am
salen a desayunar los alumnos de 1°, 2°y 3° y de 10:00 a 10:30 am, los alumnos de 4°,
5°y 6°. La escuela funciona con un desayunador que recibe apoyo del DIF municipal,
lo que significa de gran ayuda para los alumnos, debido a que es una poblaciéon con

bajos recursos, considerada como de alta marginacion.

De acuerdo al archivo escolar 2019-2020 la mayoria de los padres de familia son
campesinos y jornaleros, solo un 20 % de la poblacion tiene una carrera o licenciatura
terminada, por esta razon muchos de los padres de familia, que son jovenes entre los
22 a 40 afnos, deciden irse a trabajar a otros lugares como playa del Carmen, Tulum,
Puerto Morelos, Bacalar y Cancun, en busca de mejores condiciones de vida, dejando

a los hijos a cargo de las esposas o abuelos de los infantes, por lo cual en la escuela la



participacion es mayormente de madres de familia (mujeres), quienes se encargan de
asistir a las reuniones, formar parte de los comités y apoyar a sus hijos en las tareas

escolares.

La escuela primaria “Ramoén Erosa Peniche” ha destacado en concursos de
conocimiento durante el ciclo escolar 2017-2018 con los alumnos de sexto grado, en la
Olimpiada de Conocimiento Infantil. Aflo con aflo se promueven actividades que
desarrollan sus competencias y favorecen sus habilidades, conocimientos y actitudes.

Entre algunas que se han considerado en el Programa de Mejora del Centro Escolar

(LAY M

(PMCE) estan, “Jornadas de lectura” “Feria de las matematicas” “Concursos de lectura”
‘Ralling de conocimientos”, todas ellas atendiendo al plan y programas de estudio
vigente y a los diversos materiales que de él se derivan dando prioridad a los campos

de formacion académica: lectura, escritura y matematicas.

En el aula cada docente realiza sus planeaciones de manera mensual
atendiendo a los aprendizajes esperados fundamentales, considerando las
caracteristicas de los alumnos, su entorno y su contexto social, propician la interaccion
de los alumnos motivando su participacion como protagonistas, centrando el
aprendizaje en el desarrollo de competencias. De esta manera llevan a cabo las
acciones planeadas en la ruta de mejora en donde se atiende a las necesidades de los

alumnos y de los maestros identificadas al inicio de cada ciclo escolar.

La escuela primaria segun datos estadisticos de inicio de ciclo escolar 2022-

2023 cuenta con 148 alumnos, de los cuales 25 son de primer grado, 27 de segundo
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grado, 25 de tercer grado, 25 de cuarto grado, 26 de quinto grado y 20 de sexto grado,

en total 76 son hombres y 72 son mujeres.

Esta investigacion se centrard en el sexto grado grupo “A” que esta integrado por
20 alumnos de los cuales 11 son hombres y 9 son mujeres, con un rango de edades
gue varia entre los 10 y 12 afios por lo que estan en el proceso/transito hacia la
adolescencia. De acuerdo a los instrumentos aplicados para la identificacion de los
estilos de aprendizaje (véase anexo 1) se puede constatar que un 45% son visuales, el
15% son auditivos y el 40 % restante son kinestésicos, les gusta manipular objetos, y
realizar actividades que requieren estar en movimiento, entre sus intereses esta el

gusto por el juego, las peliculas y la escucha de historias de terror y suspenso.

Se identificé un ritmo de aprendizaje lento, los alumnos se llevan mas del tiempo
destinado a cada actividad, por lo que es necesario brindar el acompafiamiento para
poder culminar y pasar a otra, en general su lectura es medianamente fluida, ponen

poca atencién a palabras complejas y reflejan comprension parcial de los textos.

Con base en los resultados de la encuesta realizada a los papas (véase anexo
2) se obtienen los siguientes datos: el 95 % es de bajos recursos econémicos, la
mayoria de los padres de familia no tienen estudios terminados, su nivel de preparacion
es bajo, un 37 % con primaria terminada, el 53 % con secundaria terminada, el 5 % con
bachillerato y solo el 5 % con licenciatura, por lo que los oficios y trabajos de la
comunidad estan orientados al campo y la albafileria, ya que la mayoria decide salir en

busca de trabajos mejor pagados para elevar sus condiciones de vida.
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Ante esta situacion se puede decir que el 60% de los alumnos no cuentan con la
supervision de los padres de familia o se encuentran a cargo de los abuelos por lo cual
es muy marcada su carencia de valores. Generalmente se dedican a jugar en casa,
salir a cazar, practicar deportes y pasear, ese tipo de conducta no supervisada afecta

su desempefio académico.

La mayoria de las familias tienen casa propia y con los servicios basicos de agua
y luz, el 100 % posee celular y tiene acceso a las redes sociales y el whatsapp, pero
solo el 53% goza del servicio de internet, por lo que tienen que poner saldo para ocupar
datos y comunicarse, el 76 % hace uso del servicio de tv de paga, el 95% no cuenta
con una computadora en casa, por lo que deben acudir a un cibercafé para

determinadas tareas.

Las familias de este grupo en un 60% es nuclear, y en un 40% es extensa. Cabe
sefalar que existen mamas solteras, familias que estan en separacién, union libre o
simplemente los nifios se encuentran al cargo de los abuelos por el trabajo de los

papas, lo cual influye en su desempefio.

Segun los resultados de la evaluacién diagndstica MEJOREDU 2022-2023
(véase anexo 3) en lectura el 37.5% de los alumnos sabe integrar informacion y realizar
inferencias, el 34.1 % analiza la estructura de textos y el 42.1 % sabe localizar y extraer
informacion, por lo cual presentan un rezago en las tres unidades de analisis expuesto,
esto demuestra las falencias en el analisis de contenido y estructura de textos,
comprension global, evaluacion critica del texto, localizacion y extraccion de

informacion, interpretacion, reflexion sobre las convencionalidades de la lengua e
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integrar informacion y realizar inferencias como se muestra en las siguientes figuras 1y

2.

Fig. 1. Porcentaje de aciertos por reactivo

Porcentaje de Aciertos por Reactivo

Porcentage de Acienos

Mumers de Reactivo
lnteglr_ar informacion Analizar la estructura . Localizar y extraer .
y realizar inferencias de los textos informacién

Fuente: Resultados de la evaluacion diagnéstica inicial MEJOREDU 2022-2023
Fig. 2. Porcentaje de aciertos por unidad de analisis.

Porcentaje de Aciertos por Unidad de Analisis

Integrar informacién y realizar
inferencias

Analizar la estructura de los textos

Localizar y extraer informacidn

[ 5 10 15 0 25 30 35 40 45
Porcentaje de Aclertos

Fuente: Resultados de la evaluacion diagnéstica inicial MEJOREDU 2022-2023.
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En la asignatura de matematicas, con base en la prueba aplicada los alumnos,
presentan dificultades en la resolucién de ejercicios con operaciones basicas, (suma,
resta, multiplicacion, division), ademas de problemas con figuras, medicion de longitud

y tiempo.

Los alumnos que se encuentran en riesgo de no alcanzar los aprendizajes
esperados son: J.E. A. A, LA.C.C.,, ZJM.C,, Y.Y.N.G,, AAMH., O.ZMP.,, YAS.U,

G.R.AC.,JICC, 6 AAT.C.yMG.UT.

Con base en el analisis de los resultados de evaluacion de los alumnos, las
observaciones realizadas y los instrumentos aplicados se resume lo siguiente, los
alumnos del sexto grado presentan necesidades en el fomento de la lectura, mas aun
en el desarrollo de la lectura inferencial y critica, ya que se ha notado que al trabajar no
muestran mucho interés por practicarla, por indagar, investigar, leen solo lo que se les
indica y la comprension es parcial a nivel literal y en algunos casos inferencial, por lo
cual se les dificulta la realizacion de tareas. Se ha observado también que por lo
general piden la aprobacion del maestro y el refuerzo para poder realizar un ejercicio y
s6lo de esta manera se sienten seguros de hacerlo, otros se quedan callados y otros
esperan hasta que sus compaferos lo hagan, no tienen actitud auténoma, no

cuestionan ni realizan juicios valorativos de la informacion.

Este tipo de situaciones se presenta todos los dias generalmente en todas las
asignaturas a trabajar, los alumnos tienen un nivel de comprension literal, identifican
titulos, subtitulos, fechas, conceptos, pero no son capaces de inferir, descomponer el

texto, cuestionarlo, hacer juicios valorativos para resolver problemas y/o situaciones
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gue se les plantean, no tienen actitud indagatoria, autogestiva por lo cual se ha
determinado trabajar con la problematica el desarrollo del pensamiento critico pues los
alumnos presentan dificultades para trabajar con autonomia, opinar, integrar
informacion y realizar inferencias, analizar la estructura de los textos asi como localizar

y extraer informacion del mismo.

Para la obtencion de los datos arriba sefialados fue necesario la implementacién
de unos instrumentos, mismos que ayudaron a reflexionar sobre las condiciones en las
gue se encontraban los alumnos del sexto grado de la escuela arriba mencionada,
tanto en el aspecto socioeconémico, como en otros aspectos, tales como el
socioemocional, los estilos de aprendizaje que prevalecen, la dinamica de las clases,

asi como el académico abarcando las asignaturas de espafiol y matematicas.

A continuacioén, se describen los instrumentos de recoleccion de datos empleados.

Instrumento de evaluacion diagndstica. Consistié en la aplicacién de la prueba
estandarizada MEJOREDU con 40 reactivos de la asignatura de espafiol (véase anexo
3) abarcando los aprendizajes fundamentales del ciclo anterior a fin de conocer las
areas de oportunidad del grupo. Se llevé a cabo en dos dias con una duracion de una
hora y media cada una. Es un instrumento elaborado por la Secretaria de Educacion
Publica con estricto apego al plan y programas vigente y considerando los aprendizajes

esperados fundamentales.

Observacion directa. Se realiz6 en un periodo de una semana, donde durante

cada jornada escolar se observé el desempefio de los alumnos al realizar actividades
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en el salén de clases, se tomaron nota, participacion, socializacion, disposicion para el

trabajo, tiempos de realizacion de ejercicios, dificultades observables, etc.

Encuesta para padres de familia. Se utilizdé este instrumento para conocer el
aspecto socioeconémico de los padres de familia, el tipo de vivienda donde viven, los
aparatos electrénicos con los que cuentan, quiénes se encuentran a cargo de los
alumnos, antecedentes médicos, integrantes de la familia, expectativas de los padres,

entre otros aspectos.

Test de sistema de representacion favorito. Se llevo a cabo la implementacion de
este instrumento con la finalidad de conocer los estilos de aprendizaje de los alumnos,
consistié en contestar seis items con opcién multiple donde tenian que contestar de
acuerdo a las situaciones con cuales se identificaban, de esta manera se obtuvo

informacion para identificar los estilos de aprendizaje de los alumnos.

Como resultado de esta evaluacion diagnéstica integral, se observa el bajo
aprovechamiento con que inician los alumnos al nuevo ciclo escolar, existe un area de
oportunidad en la comprensién global critica de informacion, pues solo logran llegar al
nivel literal y en algunos casos el inferencial, presentan dificultades para analizar,
inferir, evaluar, valorar informacioén, asi como localizar y extraer lo relevante del mismo,
aunado a esto el interés por la lectura es limitado, solo lo hacen para realizar las tareas,
creer, repetir y memorizar, estas caracteristicas hacen referencia a la necesidad de

favorecer las habilidades del pensamiento critico.
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El pensamiento critico posibilita la comprensiéon de problemas complejos y la
construccion de opiniones propias (Minte-minzenmayer y Ibagon-Martin 2018; citado
por Vendrell | Morrancho y Rodriguez Mantilla 2020) y, en consecuencia, habilita para
decidir qué se acepta como valido y verdadero. Es por ello, por lo que se considera una
caracteristica propia de los ciudadanos libres, competentes y responsables, capaces de

conducir su propia vida en todas sus dimensiones.

Por consiguiente, fomentar las habilidades del pensamiento en el sistema
educativo resulta mas fructifero para la vida personal, profesional y social de los
estudiantes que creer, repetir y memorizar informacion externa y, aparentemente,

inmutable (Mork y Yuen. 2016; citado por M. Vendrell y J.M. Rodriguez 2020).

La didactica del pensamiento critico requiere de un aprendizaje activo para
la construccion de un buen conocimiento. Para que el alumno aprenda un concepto es
necesario primero internalizarlo, para poder después aplicarlo y observar el valor del
concepto adquirido. En ese sentido, es necesario facilitar un aprendizaje activo
alrededor de problemas relacionados con situaciones de la vida real y estimular
interacciones entre los estudiantes que posibiliten hablar y compartir distintas formas

de ver la realidad.

Segun el autor (Ennis 1987; citado por M. Vendrell y J.M. Rodriguez 2020) el
pensamiento critico es un pensamiento razonado y reflexivo formado tanto de
habilidades (vertiente cognitiva) como de disposiciones (vertiente afectiva) que se

centra en decidir qué creer o qué hacer, Ennis afadio que, por sus caracteristicas, la
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capacidad de pensar criticamente es una cuestion de grado, es decir, se adquiere

progresivamente y se encuentra sujeta a un desarrollo continuo.

En la elaboracién del PMCE en las sesiones de Consejo Técnico Escolar (CTE)
se realiza un diagnéstico integral de toda la escuela, donde se valoran las
problematicas existentes en el plantel a fin de priorizar su atencion, asi durante el inicio
de cada ciclo escolar el docente lleva a cabo esta accion para conocer la situacion real
del grupo. En esta ocasion se han establecido en el PMCE para su atencion el
siguiente objetivo que tiene que ver con la problemética en cuestion del sexto grado:
Lograr atender a todos los alumnos bajo un modelo de educacion hibrida (presencial y
a distancia) para garantizar su formacién integral y la adquisicion de aprendizajes

fundamentales (AF).

De esta manera se programaron acciones con la finalidad de trabajar las areas
de oportunidad de los alumnos y superar las problematicas detectadas. Entre algunas
de las acciones que estan contempladas en el PMCE esté: el sostener la comunicacion
con todos los padres de familia (virtual y /o presencial) para propiciar una mayor
participacion en la educacion de sus hijos, adaptar las clases al modelo hibrido
(presencial y a distancia) alternando y diversificando las formas de trabajo y priorizando

los AF.

Cabe sefalar que es necesario trabajar con los padres de familia para mantener
la comunicacion constante, ya que se ha observado poca participacion durante estas

primeras semanas de trabajo, en especial de los alumnos que se encuentran en riesgo
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y requieren apoyo, lo cual podria resultar una situacion que esté influyendo en el logro

de los aprendizajes de los alumnos.

Las acciones implementadas en el PMCE estan orientadas a lograr que todos
los alumnos logren consolidar los aprendizajes fundamentales a través de la
diversificacion y adaptacion de las clases, lo cual se traduce en hacer innovaciones en
la practica docente que permitan lograr que todos los alumnos aprendan y desarrollen
sus habilidades, en especial las del pensamiento critico para los estudiantes de sexto

grado.

Utilizar la lectura critica como estrategia para el desarrollo del pensamiento
critico sera sin duda un reto que se tiene que enfrentar como docente, pero que traera
consigo la formacion de ciudadanos libres, autbnomos, con ideas y criterio propio,
capaces de cuestionar, analizar, interpretar, evaluar y tomar decisiones de manera

asertiva, no solo en su vida académica sino en lo personal y social.
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1. PLANTEAMIENTO DEL PROBLEMA

1.1. Descripcion de la situacion problema

La escuela primaria debe ser el espacio que permita a los nifios y nifias que por ella
transita, desarrollar integral y arménicamente todas sus potencialidades, formar seres
humanos libres, autbnomos, responsables, criticos y creativos, es por eso que percibir
y constatar que no se esta logrando este objetivo, representa un reto para el sistema

educativo nacional.

De acuerdo con el Programa para la Evaluacion Internacional de los
Estudiantes (PISA, por sus siglas en inglés) de la Organizacion para la Cooperacion y
el Desarrollo Econémico (OCDE) el estado global de la educacion sufrié un retroceso
significativo en este 2022. A nivel mundial, el desempeiio de los estudiantes tuvo una
caida sin precedentes: cay6 15 puntos en Matematicas y 10 puntos en Comprension

Lectora, en comparacién con la edicion anterior (2018).

Aunque con un afio de retraso, los resultados marcan un primer acercamiento
al estado global del aprendizaje en el marco pospandemia. Para México, las pruebas
PISA son la primera evaluacion estandarizada del rendimiento de los estudiantes
desde 2019. Los resultados de esta prueba dan una idea de qué tan preparado esta
el sistema educativo para los desafios de la vida real y el éxito futuro. En este
contexto, el Instituto Mexicano para la Competitividad (IMCO) analizé los resultados
en México con el objetivo de evaluar los avances y retrocesos en el ambito del

aprendizaje para los estudiantes mexicanos.
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Acercandonos mas al contexto escolar segun el informe de resultados del
avance de la ruta de mejora en la escuela “Ramén Erosa Peniche del fin de ciclo 2021-
2022, el 55% de los alumnos requieren apoyo en lectura, no infieren ni emiten juicios
razonados del contenido de un texto, se les dificulta analizar informacion, fijar postura,
resolver problemas, presentan dificultad para diferenciar la diversidad de perspectivas
sobre un tema, desconocen la estructura de un argumento, confunden un dato con una
opinion.

En este sentido para el presente estudio de investigacion realizado con el sexto
grado de la escuela primaria “Ramoén Erosa Peniche” se ha podido constatar, a través
de la aplicacién de la evaluacion diagnéstica que contemplé las asignaturas de espariol
y matematicas que existe un nivel bajo en el aprovechamiento escolar, lo cual hace
evidente el rezago en el que se encuentra el grupo, por lo que se propone brindar el
tratamiento a través de la implementacion de la lectura critica, (enfocandonos en la

asignatura de espafol) como estrategia central.

De acuerdo a las observaciones realizadas y las fichas descriptivas del grupo, se
concluye que existe un area de oportunidad en el ambito de pensamiento critico,
especialmente para el andlisis y la reflexion, la inferencia, el razonamiento, la toma de
decisiones y la resolucion de problemas, algunas causas quizas se deban al marco de
pospandemia Yy al apoyo que han recibido o no por parte de los padres de familia
(cultura familiar) y el maestro de grupo (perspectivas, vision), asi como también de las

caracteristicas propias de cada alumno y su contexto socioemocional.
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El porcentaje de aciertos por estudiante ordenado de mayor a menor queda de la
siguiente manera segun los datos obtenidos en la evaluacion diagndstica de inicio

escolar 2022-2023. Fig. 3.

Fig. 3. Porcentaje de aciertos por estudiante ordenado de mayor a menor.

PORCENTAIJE DE ACIERTOS POR ESTUDIANTE ORDENADOS DE MAYOR A

MENOR

POSICION NUM. DE LISTA ALUMNO PORCENTAIJE DE ACIERTOS

1 17 R.C.K.E 70.0
2 7 H.N.R.E 62.5
3 15 N.P.A.E 60.0
4 9 M.A.N.E 55.0
5 3 C.CJ.L 52.5
6 18 S.C.M.E. 50.0
7 14 N.A.A.P. 45.0
8 16 N.G.Y.Y. 42.5
9 19 S.UY.A 37.5
10 8 K.N.J.A. 35.0
11 12 M.C.Z.J. 35.0
12 1 C.Z.G.R. 32.5
13 5 C.CK.M 30.0
14 21 T.CAA. 25.0
15 6 H.L.M.G. 20.0
16 10 M.P.0.Z 20.0
17 20 U.T.M.G. 20.0
18 11 M.H.A.A. 17.5
19 2 A.AJE 17.5
20 4 C.C.LA. 10.0

Fuente: Resultados de la evaluacion diagnéstica del inicio de ciclo escolar 2022-2023.

Pensar criticamente es un ejercicio que se enfoca en conocer diferentes puntos de
vista, juicios o evidencias, para después contrastarlas y tomar en cuenta aquello que
sirva para resolver determinada situacion. Se refiere a la capacidad de identificar,

analizar, evaluar, clasificar e interpretar lo que esta alrededor; desarrollar esta habilidad
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en el salon de clases es de vital importancia para formar seres humanos libres,
auténomos e innovadores, lograrlo a través de la lectura critica es la propuesta que en

el presente proyecto se plantea.

Preguntas de investigacion

Pregunta general

¢,De qué manera se favorece el desarrollo del pensamiento critico en los alumnos del
sexto grado de la Escuela Primaria “Ramon Erosa Peniche” de la localidad de la

Presumida, José Maria Morelos, Q.Roo en el ciclo escolar 2022- 2023?

Preguntas especificas

e ¢ Cual es el nivel de pensamiento critico de los alumnos de sexto grado?

e ¢ Qué estrategias de lectura influyen en el desarrollo el pensamiento critico
en los alumnos del sexto grado de educacién primaria?

e (;Cudl es el alcance de aplicar la lectura critica como estrategia didactica
para favorecer el desarrollo del pensamiento critico en los alumnos de sexto

grado?
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1.2. Objetivos
Objetivo general:

Aplicar la lectura critica como estrategia didactica para favorecer el desarrollo del
pensamiento critico en los alumnos de sexto grado de la Escuela Primaria “Ramoén
Erosa Peniche” de la localidad de La Presumida, José Maria Morelos, Q.Roo en el ciclo

escolar 2022- 2023.
Objetivos especificos

¢ Identificar el nivel de pensamiento critico de los alumnos de sexto grado
para determinar las dimensiones de intervencion.

e Implementar la lectura critica como estrategia didactica para favorecer el
desarrollo del pensamiento critico en los alumnos de sexto grado.

e Valorar el alcance de implementar la lectura critica como estrategia
didactica para favorecer el desarrollo del pensamiento critico en los

alumnos de sexto grado.

1.3. Justificacién o importancia del estudio

Frente a la actual situacion que se enfrenta, caracterizada por los graves y
profundos problemas de corte politico, justicia social y medioambiental, la escuela debe
garantizar el desarrollo de los componentes del pensamiento critico en los estudiantes
a través de herramientas de pensamiento versatiles que les ayuden a pensar de forma

critica. Sin lugar a duda, para participar activamente en una sociedad democratica,
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pluriforme y sostenible, es esencial que los ciudadanos sean personas que critiquen de
forma constructiva tanto los sistemas como los comportamientos y las jerarquias de
dicha sociedad, que avalien las diferentes perspectivas, exploren estrategias de
cambio y que las pongan en accion (Joe y F.Lau 2015; citado por M. Vendrell y J.M.

Rodriguez 2020)

El propésito de la educacion no es tanto ensefiar al estudiante una multitud de
conocimientos facticos, sino que adquiera independencia intelectual. Esto se puede
lograr con el desarrollo de destrezas de orden superior como el pensamiento critico que
implica reflexionar, efectuar deducciones, conclusiones y tomar decisiones (Karina

Jessica Choque Ito 2019).

Por tal motivo la importancia y justificacién para la realizacion de este
proyecto de investigacion radica en impulsar la formacién de seres humanos
libres, independientes, autbnomos, responsables, con criterio propio, creativos,
con capacidades para resolver problemas y tomar decisiones, avidos de
conocimientos para transformar a las sociedades actuales, cumplir con las

demandas educacionales del movimiento llamado las habilidades del siglo XXI.

Por otro lado Cassany (2006) afirma: “ante el mundo multicultural, globalizado,
dinamico y conflictivo en el que vivimos, la Unica respuesta educativa posible es la
necesidad de formar a una ciudadania autbnoma y democratica que tenga habilidades

criticas de lectura, escritura y pensamiento”
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A su vez, (Lépez Aymes 2012; citada por Karina Jessica Choque ito 2019).
afirma que: “aunque el conocimiento es esencial para el desarrollo del pensamiento,
esto no garantiza el desarrollo de un pensamiento critico. Por lo que los docentes
suelen quejarse por la falta de pensamiento critico en sus estudiantes, concluyendo
gue el alumno no “piensa” ni sabe analizar, entiende, pero no utiliza el saber (Mendoza
Guerrero, 2015; referenciado por Choque Ito. 2019), de modo que se critica el
pacifismo de los estudiantes que no se dan cuenta de la vida que tienen por delante y
no actian para adquirir por si mismos las destrezas necesarias para enfrentar la vida,

sino que se limitan a esperar lo que los docentes puedan ofrecerles.

En este sentido (Nieto, 2002; citado por Héctor Santos Nava, Carlos Saiz
Sanchez y Silvia Fernandez Silva 2015) describe que el pensamiento critico brinda los
mejores fundamentos para la educacion del siglo XXI, y sostiene que no se trata de
ensefar a pensar sino a realizar este proceso de una mejor manera. En este sentido, el
docente como facilitador es quien debe proporcionar las estrategias para favorecer el

desarrollo de esta habilidad.

El desarrollo del pensamiento critico en el aula es posible y brinda
condiciones para fortalecerla en los nifios al brindarles el espacio, las
experiencias para apropiarse del conocimiento y aplicarlos en la vida cotidiana.
Lograr que esto suceda no es tan dificil, ensefiar a pensar a los alumnos
realmente vale la pena y forma parte esencial en la educacién del mundo

moderno que hoy lo demanda. Por ello, el estimulo de un pensamiento critico juega
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un papel crucial en la formacion de todo futuro profesionista. Un individuo que piensa
criticamente tiende a vivir racional, razonable y empéaticamente (Wilson. 2012; citados

por Nufiez Lopez, Avila Palet y Olivares Olivares 2017).

Sdcrates sostenia que la vida debe ser analizada, pensada. Daba importancia a la
I6gica, al raciocinio, por medio de preguntas, para llegar a la verdad. Su método es
considerado el mejor para ensefiar a pensar criticamente (Mendoza Guerrero, 2015;
citado por Choque Ito. 2019). Al asignar a los alumnos trabajos basados en proyectos
de investigacion independiente, trabajar en un proyecto de grupo, dar una presentacion
y examinarse por medio de un ensayo parecen ser actividades que desarrollan mas el

pensamiento critico.

Con el desarrollo de esta investigacion se pretende contribuir con la posibilidad de
compartir experiencias que abonen y aporten a la formacion de seres humanos
integros y competentes a partir de la estimulacion del pensamiento critico, y de aqui su

importancia y justificacion.

1.4. Supuesto

Durante muchos afios, se podria decir que, desde sus origenes, la escuela ha centrado
la ensefianza de la lectura y la escritura en aquellos aspectos ligados a la
decodificacion, oralizacion de textos y trazado de grafias. De aqui que disefar un plan
de intervencién docente que ayude a fortalecer el desarrollo del pensamiento critico

implica hacer un cambio en las practicas docentes del siglo pasado.
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Aunado a esto, derivado de la pandemia por covid-19 existe un rezago eminente en
todos los niveles educativos del pais y el mundo, esto debido a los cambios generados
por la enfermedad que obligaron al sistema educativo a implementar de un sistema
escolarizado a un sistema virtual y a distancia que para la gran mayoria significé un

reto debido a las condiciones que se vivieron.

Entrando mas en contexto, en nuestra escuela se implementd las clases a distancia
debido a que la mayoria de los alumnos no conté con las condiciones para llevarla a
cabo de manera virtual, no todos los alumnos tuvieron acceso a internet ni contaban
con un equipo celular para tal fin, por lo que los compafieros maestros disefaron
actividades para realizar y se buscaba el mecanismo para hacerlo llegar a los alumnos
y realizarlos, esta situacion no garantizd el aprovechamiento escolar de los nifios

debido a que no todos recibieron el apoyo necesario en casa.

En este sentido, no es extrafio constatar que en general se dejaron de practicar
actividades escolares en la casa como la lectura diaria, la escritura, la caligrafia y la

resolucién de problemas, lo cual representa un retroceso en los habitos académicos.

Este escenario como marco de efecto pospandemia nos brinda un panorama de la
situacion que guardan nuestros alumnos en relacion al logro del perfil de egreso de la
educaciéon primaria estableciendo la necesidad de fortalecer el gusto por la lectura, su
comprension y mas alla de esta comprensién, lo tiene que ver con la interpretacion,

inferencia y evaluacion, adquirir un sentido critico frente a la vida, la sociedad y la
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cultura, que sea capaz de argumentar y evaluar con base en situaciones, es decir que

desarrolle su pensamiento critico.

Un buen pensador critico presenta los siguientes rasgos (Campos. 2007; citado por
Nufiez Lépez et al 2017):

e Racionalidad: uso de razon basada en evidencias.

e Autoconciencia: reconocimiento de premisas, prejuicios, sesgos y puntos de
vista.

o Honestidad: reconocimiento de impulsos emocionales, motivos egoistas,
propésitos tendenciosos, etcétera.

e Mente abierta: evalla los diversos puntos de vista, acepta nuevas alternativas,
pero a la luz de la evidencia.

« Disciplina: es preciso, meticuloso, comprensivo y exhaustivo, resiste la
manipulacion y reclamos irracionales y evita juicios apresurados.

« Juicio: reconoce la relevancia y/o mérito de premisas y perspectivas alternativas

y la extension y peso de la evidencia.

Ahora bien, al alejarse del plano educativo, el pensamiento critico es parte de la
vida cotidiana a la hora de tomar buenas decisiones o analizar una serie de hechos, en
este contexto (Facione 1990; citado por Diaz, Ossa, Palma, Lagos & Boudon. (2019)
muestra una pincelada de acciones del dia a dia que requieren un pensamiento critico

(figura 4).



Figura 4. Definiciones de pensamiento critico en la vida cotidiana.
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* Curiosidad por un amplio rango de asuntos.

* Preocupacion por estar y permanecer bien informado.

» Estar alerta para usar el pensamiento critico.

» Confianza en el proceso de indagacion razonada.

» Confianza en las propias habilidades para razonar.

* Mente abierta para considerar puntos de vista divergentes al propio.
* Flexibilidad para considerar alternativas y opiniones.

» Comprension de las opiniones de otra gente.

« Justa imparcialidad en la valoracion de razonamientos.

» Honestidad para encarar los propios prejuicios, estereotipos, tendencias
egocéntricas o0 socio céntricas.

Fuente: Facione, 1990.

De lo anteriormente expuesto se puede afirmar que la aplicaciéon de la lectura critica

como estrategia didactica, favorece el desarrollo del pensamiento critico en los

alumnos de sexto grado de educacion primaria de la Escuela Primaria “Ramoén Erosa

Peniche” de la localidad de La Presumida, José Maria Morelos, Q.Roo en el ciclo

escolar 2022- 2023.
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2. MARCO TEORICO

2.1. Conceptos, teorias y referencias

En el presente apartado se dan a conocer los conceptos, teorias y referencias
relacionadas al proyecto de investigacibn, mismos que tienen la funcién de
fundamentar el estudio que se realizé y dar a conocer los resultados obtenidos para

continuar robusteciendo los aportes en materia del desarrollo del pensamiento critico.

2.1.1. Significado de leer

Lectura: La lectura es un acto cognitivo de decodificacion de simbolos que se da por
etapas. Las principales son: reconocimiento, asimilacion, integracion, retencion,
recuerdo y comunicacion. La lectura es también un modo de adquirir, nutrir y

perfeccionar el lenguaje, las habilidades comunicativas y la creatividad.

La lectura es un proceso constructivo. Leer implica establecer relaciones entre el
autor, el texto y el lector del texto. Leer no es conocer las palabras, ni un proceso lineal
de acumulacion de significados, ni una simple localizacion y repeticion de la
informacion. La lectura depende de los conocimientos previos del lector y requiere
contextualizar e inferir las intenciones del autor y la construccion activa de nuevos
conocimientos (Craig y Yore, 1996; Yore, Craig y Maguire, 1998; citados por Begofia
Oliveras y Neus Sanmarti. 2009). Es crucial reconocer qué hay en el texto, qué
pretende el autor y qué estaba en la mente del lector antes de leerlo. No todas las
interpretaciones del texto son igualmente buenas, aunque normalmente puede haber

mas de una interpretacion valida.
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El conocimiento es siempre contextualizado, y cada lector construye su
interpretacion desde su comunidad y en funcion de su cultura. Leer significa
comprender, interpretar, analizar y criticar los textos. Este, es el sentido fundamental de

la literacidad (Cassany, 2006).

Asimismo Cassany,(2005) sostiene que:

La lectura es uno de los aprendizajes mas importantes, indiscutidos e
indiscutibles, que proporciona la escolarizacion. La alfabetizacion es la puerta de
entrada a la cultura escrita y a todo lo que ella comporta. EI mismo autor, apunta
gue es responsable de una cierta e importante socializacion, conocimientos e
informacion de todo tipo. Ademas, implica en el sujeto capacidades cognitivas
superiores. Quien aprende a leer eficientemente desarrolla, en parte su
conocimiento. En definitiva, la lectura se convierte en un aprendizaje

transcendental para la escolarizacion y para el crecimiento intelectual de la
persona (P. 193).

La lectura es una actividad que consiste en interpretar y descifrar, mediante la
vista, el valor fénico de una serie de signos escritos, ya sea mentalmente (en silencio) o
en voz alta (oral). Esta actividad esta caracterizada por la traducciéon de simbolos o
letras en palabras y frases dotadas de significado, una vez descifrado el simbolo se
pasa a reproducirlo. Es hacer posible la interpretacién y comprension de los materiales

escritos, evaluarlos y usarlos para las propias necesidades.

Se denomina lectura al proceso mediante el cual el ser humano capta una
sucesion de simbolos visuales y los decodifica en una secuencia de contenido légico.
El fendmeno de leer se desarrollo varios afios después de la aparicion del homo
sapiens sobre la faz de la tierra, en la medida en que la escritura, su contraparte, tuvo

sus primeros indicios aproximadamente cinco milenios antes de Cristo. Asi, para que
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pueda hablarse propiamente de lectura, es necesario que exista un sistema de
grafemas que hagan la translacion del sistema de simbolos orales al plano visual.
Podria decirse, ademas, que la comunicacion oral es una condicion natural en la
especie humana, mientras que el par escritura/lectura, es el desarrollo de una técnica

en funcion de esa aptitud natural.

La posibilidad de leer no siempre fue una cualidad extendida al conjunto de la
poblacién, en épocas pasadas el analfabetismo estaba ampliamente extendido y
solamente una élite letrada era la capacitada para comprender textos escritos. En este
sentido, son innegables los avances que las sociedades contemporaneas han tenido
para extender la educacion, aunque, por cierto, existen naciones con serias dificultades
al respecto. No obstante, también es cierto que el tiempo promedio que una persona
alfabetizada dedica a la lectura en la actualidad es considerablemente inferior al que

dedicaba una persona alfabetizada un siglo atras.

La lectura es la comprensién del contenido de un texto u otros medios en el que
es necesario decodificar la informacion, bien sea a través del lenguaje convencional,
signos graficos o alguna simbologia no linglistica. En este proceso es el cerebro el que
se encarga de interpretar y descifrar estos codigos. La etimologia de la palabra

proviene del latin lectura, que quiere decir “accion de leer o escoger”.

Esta forma parte fundamental del aprendizaje, ya que es obligatoria para el
eficiente desarrollo del conocimiento. Aprender a leer bien es esencial, ya que permite

desarrollar buenos habitos acompafados de concentracion y atencion. Al considerar la


https://definicion.mx/tecnica/
https://definicion.mx/aptitud/
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lectura como algo fundamental en el individuo y como acto de comunicacion “es
importante también que tengamos el habito de leerles o leer con ellos y que desde

luego tengan libre el acceso a los libros” (Margarita Gomez Palacio, 1996).

Como lo sefiala (Cassany 1998, p. 193) “la lectura es un instrumento potentisimo
de aprendizaje: leyendo libros, periddicos, o papeles podemos aprender cualquiera de
las disciplinas del saber humano, ademas implica el desarrollo de habilidades

cognitivas superiores: la reflexion, el espiritu critico y la conciencia.”

2.1.2. Lalectura en la escuela

Una de las tareas fundamentales de la escuela es sin duda alguna ensefiar a leer. Leer
es una competencia fundamental que facilita el acceso al saber de distintas disciplinas.
Pero ensefiar a leer en términos de decodificacién no basta, es necesario desarrollar
lectores competentes, capaces de emplear los elementos de la lectura que les permitan
desempefiarse eficientemente en un mundo de constante transformacion que demanda
de individuos capaces de discriminar informacion relevante, que comprendan los
mensajes implicitos y explicitos de los textos, es decir que movilicen sus saberes para

hacer frente a situaciones cotidianas. (Minerva Jiménez, 2007)

Leer supone a la vez ver lo que esta escrito, interpretar por medio de la lectura,
descifrar un mensaje, comprender lo que esta escrito tras unos signos exteriores. Leer
es una especie de descubrimiento, algo asi como ir al encuentro de un alimento
espiritual, un acto complejo del cual no es posible alcanzar a captarlo, acogerlo todo.

Porque “la lectura viene hacer un cambio entre el lector que interpreta los signos,
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palabras y frases y el escritor que las ha combinado con el propésito de interiorizarlos

para comunicarse con los demas” (Solé, 1996. P. 19)

Ninguna institucibn educativa puede conformarse con transmitir los
conocimientos actuales. Debe preparar a los alumnos para que continden aprendiendo
una vez que han dejado la escuela, esto le exige formar lectores y escritores
auténomos. Ser usuario pleno de la lengua escrita implica saber dénde y como buscar
la informacion necesaria. También saber discernir, poder usar la palabra escrita para
argumentar, exponer, rebatir y comunicarse. Implica estar en condiciones de conocerse
y de conocer realidades diferentes, dejarse llevar por la lectura y adentrarse en un mar
de emociones sorprendentes, cuestionarse y (re)ubicarse. Frecuentar diversos textos
—faciles o laboriosos— permite comprender las relaciones que éstos establecen con
otros textos y con sus autores; de los autores con otros autores 0 con sus contextos;
entender los mensajes implicitos, dominar cédigos de diferentes discursos. Asimismo,
también implica manejar ciertas tecnologias, lo que en si mismo exige una constante y
casi irracional renovacion. ¢Cuantos de los cientos de miles, de los millones de
estudiantes y egresados del sistema educativo pueden considerarse usuarios plenos

de la cultura escrita?

Tipos de lectura
Lectura mecanica
Es la que se realiza automaticamente sin ser necesaria la comprension del texto,

realizada de forma consciente y en la que se desglosan y descifran todos los cédigos
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en ella, llevando las letras y signos (tanto ortograficos como de puntuacién) a fonemas

(palabras pronunciadas de una manera correcta).

Esta es la que aprende una persona cuando comienza a leer en la etapa escolar
uniendo vocales con consonantes formando las primeras palabras que aprende,
aungue no esté consciente sobre qué es exactamente lo que lee. Esto ocurre de la
misma forma en una persona adulta cuando lee textos en un lenguaje distinto al suyo,
porque puede que, aungque lo pronuncien correctamente, es posible que desconozcan

su significado.

En la misma linea, se identifican los siguientes tipos de lectura y sus
caracteristicas: lectura oral, lectura sub vocal o silenciosa, lectura rapida, lectura
secuencial, lectura intensiva, lectura involuntaria o inconsciente, lectura mecanica y

lectura comprensiva o receptiva.

La lectura es el proceso de comprension de algun tipo de informacién o ideas
almacenadas en un soporte y transmitidas mediante algun tipo de cédigo, usualmente

un lenguaje, que puede ser visual o tactil (por ejemplo, el sistema braille).

La lectura tiene tres etapas: la prelectura, la lectura y la poslectura.

La prelectura es la primera de las tres fases en las que se divide el proceso de
lectura exhaustiva, siendo la fase de lectura y la de la poslectura las dos siguientes.
Consiste en preparar lo que se va a leer para asi poderlo entender mejor, ayudando en

su comprensioén lectora y en la efectividad de la actividad.
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La lectura es una de las piedras angulares para la adquisicion de conocimiento.
Leer, es una de las mejores habilidades que se pueden adquirir. Ella acompafa al ser
humano a lo largo de la vida y le permite la adquisiciébn de conocimiento para entender

el mundo y todo lo que le rodea.

La lectura implica la interpretacion del sentido de un texto. Es una actividad con
dimensiones individuales y sociales que mantiene la lengua, el patrimonio del
pensamiento colectivo y contribuye a construir la identidad comunitaria. La lectura es
diferente para cada lector al estar determinada por las circunstancias individuales,
psicoldgicas, culturales y sociales de éste. Entre las estrategias de abordaje destaca:
Abstraccién: Obtener a partir del texto un tema, argumento, objeto o situacién en
particular y observar cudl es la funcién dentro de la estructura del texto o razén para
escribirlo.

e Anadlisis: Estudio de todas las partes que constituyen al texto u obra literaria:
autor, contexto, particularidades del texto, etcétera. El analisis critico es la
separacion y diferenciacion de los componentes de un texto con el fin de
conocer la funcién de cada uno de estos y descifrar como lo construyen.

e Sintesis: Hacer una relacion de los componentes mas significativos que
construyen el texto.

e Deduccién/Comparacion: Hallar informacion desde otra fuente que permita la
mejor comprension del texto. La comparacion es la interpretacion del texto en
relacion con otros. Lo mejor para la lectura critica es que el texto objetivo no sea

el Unico en leerse, sino que se contemplen las diversas fuentes del contexto de
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la elaboraciéon del texto, para que la informacion sea lo mas extensa y objetiva
posible.

e Clasificacion: Categorizacion y priorizacion de los datos obtenidos.

e Evaluacion: La evaluacion de un texto consiste en estudiarlo aplicando las
técnicas de la critica literaria con el objetivo de formar una opinién o una
valoracion. Esta evaluacion puede ser de la calidad del contenido o el impacto

social, la importancia que posea el autor o el texto mismo para la sociedad.

2.1.3. Estrategias y modalidades de lectura

Desde el inicio del aprendizaje de la lectura los alumnos muestran capacidad para
realizar predicciones, anticipaciones y algunas inferencias sobre los textos escritos,
estas estrategias son relevantes para la comprensién, cuyo desarrollo debe
promoverse a través de una serie de acciones planificadas y disefiadas para poder
trabajarlas en la escuela, no solo en la asignatura de espafiol aprovechando las
capacidades que el nifio ya lleva a la escuela producto de la interaccién familiar y el

contexto en el que se desenvuelve cotidianamente. Entre éstas estan las siguientes:

e El muestreo. El lector toma del texto palabras, imagenes o ideas que funcionan
como indices para predecir el contenido.

e La prediccién. El lector imagina el contenido de un texto a partir de las
caracteristicas del portador que lo contiene, partir del titulo leido por otra

persona, de la distribucion espacial del texto o de las imagenes.
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La anticipacion. Consiste en la posibilidad de descubrir, a partir de la lectura de
una palabra o de algunas letras de ésta, las palabras o letras que apareceran a
continuacion.

La inferencia. Permite completar informacién ausente o implicita, a partir de lo
dicho en el texto. Por ejemplo: la lectura de “eran muchos dulces y sélo
quedaron dos” conduce a inferir que los dulces eran sabrosos, por eso se los
comieron y dejaron solo dos.

Confirmacion o autocorreccion. Al comenzar una lectura de un texto el lector se
hace preguntas sobre lo que puede encontrar en él y a medida que avanza va
confirmando, modificando o rechazando las hipétesis que formulé.

Monitoreo. También conocida como metacomprension, consiste en evaluar la
propia comprension que se va alcanzando durante la lectura, lo que conduce a
detenerse y volver a leer o a continuar encontrado las relaciones de ideas

necesarias para la creacion de significados.

Las modalidades de lectura son formas e interaccion con el texto, hacen mas

variada e interesante la lectura y propician distintos tipos de participacion y diferentes

estrategias de lectura.

Audicién de la lectura: esta modalidad se pone en practica cuando los nifios
siguen en sus libros la lectura realizada por el profesor o algan otro compairiero,
mediante esta actividad los nifios descubren la relacién entre la lectura y el

contenido que se expresa, asi como las caracteristicas del sistema de escritura y
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del lenguaje escrito que da pie a la entonacion que se le da durante la lectura en
voz alta.

Lectura rapida (skrimming), es la que se hace para buscar un dato concreto (un
nombre, una fecha, una cita) que interese conocer antes o después de iniciar
una lectura. Es echar un vistazo sobre el texto con propdésito especifico.

Lectura compartida. Aqui el maestro lee el texto o explica a los nifios el tema del
texto para que ellos sepan de antemano qué van a leer, luego el maestro lo
comparte con los nifios haciendo preguntas que permitan localizar palabras
clave y el tema central del texto. Los nifios intervendran reconociendo las
palabras clave que han logrado identificar, dan ejemplos, se corrigen
mutuamente y comparten sus habilidades lectoras.

Lectura por parejas. Para comenzar se hace la lectura compartida y luego se
eligen parejas de nifios. Estas estaran formadas por un nifio adelantado y otro
que presente algunas dificultades para que puedan apoyarse y realizar las
actividades.

Lectura independiente. Se realiza cuando el nifio ya ha escuchado varias veces
al profesor y ha interactuado con sus comparieros, es decir cuando el alumno ha
tenido la oportunidad de acumular experiencia suficiente para tratar de leer en
forma independiente.

Lectura en episodios. Se realiza en diversos momentos como resultado de la
division de un texto largo en varias partes. Tiene como finalidad promover el

interés del lector mediante la creacion del suspenso. Facilita el tratamiento de
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textos extensos, propicia el recuerdo y la formulacién de predicciones a partir de

lo leido en un episodio con respecto a lo que se leera en el siguiente.

El proceso de la lectura esta dividido en tres subprocesos a saber: antes de la

lectura, durante la lectura y después de la lectura (Solé 1994), asi mismo recomienda

gue al hacer una lectura debe acostumbrarse a contestar las siguientes preguntas:

Antes de la lectura: ¢ para qué voy a leer? Determinar los objetivos de la lectura:
para aprender, presentar una ponencia, practicar la lectura en voz alta, obtener
informacion precisa, seguir instrucciones, revisar un escrito por placer,
demostrar lo que se ha comprendido. ¢Qué sé de este texto? ¢ De qué trata este
texto? ¢ O qué me dice su estructura?

Durante la lectura: formular hipétesis y hacer predicciones del texto, formular
preguntas sobre lo leido, aclarar posibles dudas sobre el texto, resumir el texto,
releer partes confusas, consultar el diccionario, pensar en voz alta para asegurar
la comprensién del texto, crear imagenes mentales para visualizar descripciones
vagas.

Después de la lectura: hacer resumenes, formular y responder preguntas,

recontar y utilizar organizadores gréficos.

2.1.4. La lectura critica

La lectura es comprender, y este acto implica el ejercicio de habilidades mentales

superiores tales como: predecir, inferir, analizar, sintetizar, entre otras (Santiago,
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Castillo y Ruiz 2005; citado por Zarina Durango Herazo.2015). Para esto se abordan

tres niveles de lectura: literal, inferencial y la critica.

La lectura literal es predominante en el ambito académico. Es el nivel basico de
lectura centrada en las ideas y la informacion que esta explicitamente expuesta en el
texto. La lectura literal es reconocimiento de detalles (nombres, personajes, tiempos y
lugar del relato), reconocimiento de la idea principal de un parrafo o del texto,
identificacion de secuencias de los hechos o acciones, e identificacion de relaciones de
causa o efecto (identificacion de razones explicitas relacionadas con los hechos o

sucesos del texto).

La Lectura inferencial constituye la lectura implicita del texto y requiere un alto
grado de abstraccion por parte del lector. Las inferencias se construyen cuando se
comprende por medio de relaciones y asociaciones de los significados local o global del
texto. Las relaciones se establecen cuando se logra explicar las ideas del texto mas alla
de lo leido o manifestado explicitamente en el texto, sumando informacion,
experiencias anteriores, a los saberes previos para llegar a formular hipétesis y nuevas

ideas.

El objetivo de la lectura inferencial es la elaboracion de conclusiones y se
reconoce por inferir detalles adicionales, inferir ideas principales no explicitas en el
texto, inferir secuencias de acciones relacionadas con la tematica del texto, inferir

relaciones de causa y efecto (partiendo de formulacién de conjeturas e hipétesis acerca
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de ideas o razones), predecir acontecimientos sobre la lectura, e interpretar el lenguaje

figurativo a partir de la significacion literal del texto.

La lectura critica es la lectura de caracter evaluativo donde intervienen los
saberes previos del lector, su criterio y el conocimiento de lo leido, tomando distancia
del contenido del texto para lograr emitir juicios valorativos desde una posicion
documentada y sustentada. Los juicios deben centrarse en la exactitud, aceptabilidad y
probabilidad; pueden ser: de adecuacion y validez (compara lo escrito con otras fuentes
de informacién), de apropiacion (requiere de la evaluacion relativa de las partes) y de

rechazo o aceptaciéon (depende del codigo moral y del sistema de valores del lector).

La lectura critica es un proceso analitico en el que el lector toma una posicion
activa, de modo que, ademas de comprender lo que se dice en un texto determinado,
se le coloca a prueba, advirtiendo aciertos, errores y las formas en torno al tratamiento
de los datos. El objetivo de este tipo de lectura es generar dudas, interrogantes y el

planteamiento de problemas que lleven a una reflexion profunda.

En este sentido, la lectura critica es una disposicion, una inclinacién de la persona a
tratar de llegar al sentido profundo del texto, a las ideas subyacentes, a los
razonamientos y a la ideologia implicita para considerar explicaciones alternativas y a
no dar nada por sentado cuando podria ser razonable ponerlo en duda (Smith, 1994;

Cassany, 2004; 2006, citados por Duran Ropero Jésica Carolina 2020).

Asi mismo, leer criticamente es: a) Identificar al autor (¢,quién es?, ¢qué pretende?,

épor qué?); b) Identificar la practica letrada (¢,qué género es?, ¢como se utiliza?); c)


https://definicion.mx/lectura/
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Construir tu interpretacién (¢como lo entiendes tu?, ¢donde estas?, ¢qué haces?

(Cassany, 2004; 2006).

Ademas, Cassany (2008) sefiala que existen dos pasos esenciales a abordar, por
un lado, comprender de la mejor manera posible el texto transforméandolo en objeto de
analisis. En este sentido, se intenta sintetizar el contenido, separar las ideas principales
y secundarias, asi como identificar la valoracion del autor y los hechos comprobados, a
lo que puede surgir dificultades porque, por ejemplo, ante el manejo de una hipétesis,
puede llevar a un recorte de los datos a efectos de que la misma parezca mas

verosimil.

Por otro lado, hay que leer otra referencia o fuente que trate el mismo tema, y
sobre ésta, repetir la mecanica mencionada. De este modo, se hace posible una
comparacion entre los datos y las argumentaciones esbozadas, permitiendo contrastar

visiones, evitando quedar reducido a una Unica interpretacion.

La lectura critica invita a realizar juicios sobre los temas o0 argumentos del texto
leido. Para ello se debe realizar un “distanciamiento”, en otras palabras, se observa de
manera objetiva al buscar los argumentos y puntos de vista sobre los temas que trata.

Al cuestionarlo se hace la critica, lo que desarrolla el pensamiento critico.

En la escuela este pensamiento se logra al hacer diversas lecturas, asi como
poder escribir distintos tipos de textos al reconocer y familiarizarse con sus

caracteristicas. Estas pueden ser la resefia, el resumen, el ensayo y otros que sirvan
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para aprender los contenidos de las lecturas, las catedras y otras experiencias de las
gue se puede aprender. Asi, la lectura critica forma un repertorio de habilidades que
permiten el aprendizaje.

La lectura critica también se caracteriza por el empleo del conocimiento
académico para analizar la calidad del texto. Ademas de leer y recordar, implica
obtener informacion sobre la obra tratada. Para esto se incluyen estrategias como
generar imagenes mentales, el reconocimiento del efecto emocional en el lector, la
valoracion del texto, entre otras. Esto resulta en la adquisicion y desarrollo de las
capacidades linguisticas, metalinguisticas y metaliterarias que mejoran la comunicacion
entre el texto y el lector. Por medio de éstas se logra una interpretacion trascendente y
gue puede llegar al analisis literario.

En el ambito académico se considera lectura critica al estudio de los textos en si
mismos, del autor, del contexto cultural, de la lengua, entre otros factores para llegar a
la mejor interpretacion de la obra; asi como para categorizarla, cuestionarla y valorarla.
Lo que también conlleva a la adquisicion del pensamiento critico.

De modo mas o menos explicito, entendemos que la lectura critica: es un tipo
complejo de lectura —el que exige niveles mas altos de comprensién, asimismo
requiere los planos previos de comprension (literal, inferencias, intenciones, etc.) del
texto, y exige una suerte de respuesta personal externa del lector frente al texto (frente
a su contenido, intencién, punto de vista, etc.).

En definitiva, cuando se habla de lectura critica se hace referencia a una de las

formas de lectura mas exigentes y complejas que se pueda imaginar, a causa tanto del



45

exhaustivo grado de interpretacion que requiere el texto, como de las habilidades y

conocimientos previos que debe tener el sujeto para poder realizarla. Cassany (2002).

En conclusion, la formacién de lectores criticos es una practica que debe
fomentarse en todos los niveles educativos no solo con el fin de alcanzar una mayor
calidad en los procesos educativos, si no en educar seres humanos pensantes que no
acepten de manera directa o total las ideas o razonamientos de un autor, Si ho que por
el contrario coloquen suma atencion a la informacién, la distingan, la cuestionen,
identifiquen los puntos de vista y porgue no, puedan dar una opinion contraria que se

contraste con otras alternativas.

2.1.5. Definicién del pensamiento critico

Conceptualizacion

Pensamiento critico (PC). Es un constructo complejo en cuanto a su definicién. En la
literatura se pueden encontrar diversas, multiples autores que ponen en tela de juicio
los conceptos tradicionales del aprendizaje y del desarrollo de habilidades de
pensamiento en la escuela, por lo que existen mdultiples concepciones del mismo.

Ejemplo

Para (Facione 2007, referenciado por Choque Ito 2019) dice: “Pensamiento
critico es un pensamiento que tiene proposito probar un punto, interpretar lo que algo
significa, resolver un problema y puede ser una tarea colaborativa, no competitiva”.(P.
7). Asi mismo sefiala que en el proceso de pensamiento critico habria involucradas seis

habilidades cognitivas y “estas se clasifican como habilidades cognitivas y
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disposiciones. Las habilidades cognitivas, consideran como lo esencial del
pensamiento critico compuesta por: interpretacion, analisis, evaluacion, inferencia,
explicacion y auto regulacion”. Cada una de estas cumple un rol importante en el
proceso de la accion del pensamiento critico. El propésito del pensamiento critico (PC)
es generar un juicio reflexivo (Facione 1990, p.15, citado por Brito Ramos 2020)

basado en un nucleo de desarrollo de habilidades.

Para (Campos Arenas, 2007, citado por Choque Ito 2019) es: “Un proceso
mental disciplinado que hace uso de estrategias y formas de razonamiento que usan
las personas para evaluar argumentos 0 proposiciones, tomar decisiones y aprender
nuevos conceptos”.

El PC corresponde a un conjunto de habilidades intelectuales, aptitudes y
disposiciones caracterizadas por el dominio profundo del contenido y del aprendizaje,
gue desarrolla la apreciacion por la razén y la evidencia (Paul & Elder, 2003, citados

por M. Vendrell y J. M. Rodriguez 2020).

Por su parte Ennis (1987 citado por M. Vendrell y J. M. Rodriguez 2020)
considerado como uno de los fundadores del campo de la investigacién en el PC,
ofrecié una de las definiciones pioneras del constructo. Segun el autor, el PC es un
pensamiento razonado y reflexivo formado tanto de habilidades (vertiente cognitiva)
como de disposiciones (vertiente afectiva) que se centra en decidir qué creer o qué
hacer. Pocos afos después, en 1991, perfecciona su tesis y brinda una reformulacion

mas inclusiva y pragmatica del constructo. De acuerdo con esto, reescribe el PC es “un
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proceso creativo, habil y disciplinado de conceptualizacion, sintesis y/o evaluacion de
informacion recogida de, o generada por, la experiencia, la reflexion, el razonamiento o
la comunicacion como guia para la comprension y la acciéon” (Campos. 2007, p.19,

citado por Nufiez Lépez et al 2017).

En consonancia con dicha definicién, Ennis afiadié que, por sus caracteristicas,
la capacidad de pensar criticamente es una cuestién de grado, es decir, se adquiere

progresivamente y se encuentra sujeta a un desarrollo continuo.

Mientras tanto, en 1990, se fundo y publico uno de los estudios mas completos
sobre el PC por parte de la American Philosophical Association (APA), bajo el enfoque
del proyecto DELPHI en Estados Unidos, donde un conjunto de expertos
norteamericanos en pensamiento critico, se reunieron para definir y caracterizar el
constructo cuyo objetivo era llegar a un conceso sobre el PC. Asi, se definio el PC
como un juicio intencional y autorregulador en dénde la interpretacion, el analisis, la
evaluacion, la inferencia, y la explicacion se identifican como las habilidades centrales
de dicho pensamiento. Ademas, para ser considerado un pensador critico ideal, segun
los expertos, se debe combinar el desarrollo de las mencionadas habilidades con el
fomento de un conjunto de disposiciones tales como una mentalidad abierta, flexible,
imparcial en la evaluacion o diligente en la busqueda de informacién (Boghossian,

White. Sanow y Elder y Funston 2017; citados por M. Vendrell y J.M. Rodriguez 2020).
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Mas de una década después, Paul y Elder 2003, citado por M. Vendrell y J.M.
Rodriguez 2020) creadores de la Fundacion para el PC, comprendian el constructo de
la siguiente manera:

El pensamiento critico es ese modo de pensar -sobre cualquier tema, contenido

0 problema- en el cual se mejora la calidad del pensamiento inicial. El resultado

es un pensador critico y ejercitado que formula problemas y preguntas vitales

con claridad y precision; acumula y evalta informacion relevante y usa ideas

abstractas, llega a conclusiones y soluciones, probandolas con criterios y

estandares relevantes; piensa con una mente abierta y se comunica
efectivamente (Paul y Elder, 2003. P. 4).

Finalmente, algunas conceptualizaciones mas actuales del PC las ofrecen los
autores Dwyer, Hogan, Harney, Kavanagh 2017; citados por M. Vendrell y J.M.
Rodriguez 2020). definiendo el PC como un proceso metacognitivo que incrementa las
posibilidades de elaborar una conclusion o solucion logica ante argumentos o

problemas.

Tal y como se puede detectar a la hora de examinar las diferentes definiciones
de PC que existen en la literatura cientifica, existen tres grandes perspectivas a la hora
de aproximarse al estudio de dicho constructo. Estas son: (1) la perspectiva filosdfica,
gue tiene un interés particular en el aspecto mas racional del pensamiento, asi como de
las actitudes intelectuales necesarias para relacionarse con el entorno de una forma
razonable e imparcial; (2) la psicolégica, que tiene un especial interés con los procesos
apropiados para desarrollar el PC y (3) la educativa, especialmente interesada en el
desarrollo educativo mas amplio del estudiante individual y, con ese fin, se ocupa de

las formas en que el PC puede beneficiar a la sociedad fuera del aula a través del
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desarrollo y la formacién en una actitud socio-social. Dentro de esta perspectiva se
destaca la pedagogia critica, la cual tiene como objetivo la transformacion social
(Ooiwa-Yoshizawa. 2018; citado por M. Vendrell y J.M. Rodriguez 2020) a través del

cultivo de una ciudadania critica y democrética.

Asi mismo (Guayacundo Ramos 2015; citado por Choque Ito 2019) describe a
un pensador critico como alguien con curiosidad para explorar, agudeza mental,
dedicacion apasionada a la razén, y deseos o0 ansias de informacion confiable;
individuos capaces de reflexionar, analizar y hacer juicios sustentables sobre la

realidad.

Descrito como el término mas dificil en educacién (Moore y Parker 2009; citados
por M. Vendrell y J.M. Rodriguez 2020) y dada la necesidad de aclarar dicho concepto,
se ha considerado pertinente establecer una definicion propia del PC. Dicha definicion
ha sido elaborada desde el punto de vista de las competencias y de forma integradora,
es decir, tomando como base los elementos sefialados y las conceptualizaciones de los

autores mas destacados del ambito.

La importancia de optar por una definicibn de pensamiento critico o cualquier
concepto, da la posibilidad de operativizarla en la labor pedagdgica, materializarla,
hacerla una realidad en las aulas. De este modo, la definicidbn que se propone en este

trabajo es la siguiente:

El Pensamiento Critico (PC) es un proceso meta-cognitivo activo que a través de

la estimulacion y coalicion de ciertas habilidades, disposiciones y conocimientos ayuda
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a elaborar un juicio premeditado e introspectivo que se dirige hacia la accion o

resolucién de un problema de manera eficaz y eficiente.

2.1.6. Importancia del Pensamiento Critico

La mision de la escuela no es tanto ensefar al alumno una multitud de conocimientos
gue pertenecen a campos muy especializados, sino, ante todo, aprender a aprender,
procurar que el alumno llegue a adquirir una autonomia intelectual (Jones e Idol, 1990;
citado por Lopez Aymes 2012). Esto se puede lograr atendiendo el desarrollo de
destrezas de orden superior como las del pensamiento critico. Su progreso va mas alla
del entrenamiento de habilidades cognitivas; se distingue, ademas, por las
disposiciones que cada persona aporta a una tarea de pensamiento, rasgos como la
apertura mental, el intento de estar bien y la sensibilidad hacia las creencias, los
sentimientos y el conocimiento ajeno y la manera en que se enfrenta a los retos de la
vida (Karina Choque 2019, p. 47-64).

La educacion liberal consiste en aprender a aprender, a pensar por uno mismo,
de manera independiente y en colaboracion con otros. La educacion liberal nos
conduce a apartarnos de la aceptacion ingenua de la autoridad, para situarnos por
encima del relativismo contraproducente y mas alla del contextualismo ambiguo.
Culmina en un juicio reflexivo apoyado en principios. Aprender a pensar criticamente y
cultivar el espiritu critico, no son solo medios para conseguir ese fin, hacen parte del
objetivo mismo.

Facione (2006, P. 18) menciona:

Sin pensamiento critico a la gente se la puede explotar mas facilmente, no solo
politica sino econdmicamente. El impacto de abandonar el pensamiento critico
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no se reduciria a la microeconomia de la cuenta corriente hogarefia. Suponga
que las personas involucradas en el comercio internacional carecieran de las
habilidades de pensamiento critico: serian incapaces de analizar e interpretar las
tendencias del mercado, de evaluar las implicaciones de las fluctuaciones en los
intereses o de explicar el impacto potencial de los factores que influyen en la
produccion y en la distribucibn de materias primas y bienes manufacturados.
Suponga que esta gente fuera incapaz de hacer sus propias inferencias a partir
de hechos econdémicos o de evaluar adecuadamente las quejas de personas
inescrupulosas y mal informadas. En una situacién asi, se cometerian graves
errores econdmicos. Sectores completos de la economia se volverian
impredecibles y habria una alta probabilidad de que se produjera un desastre
economico a gran escala. Entonces, dada una sociedad que no valore y cultive
el pensamiento critico, podriamos esperar con razon que, con el tiempo, el
sistema judicial y el sistema econdmico colapsen.
Es decir, el desarrollo del pensamiento critico va mas alla de la escolarizacion en
las aulas, tiene que ver con las formas de vida, en la participacion democrética y la

integracion del ser humano a la sociedad.

2.1.7. Dimensiones del Pensamiento Critico

Aunque las primeras concepciones sobre el PC se iniciaron con un fuerte énfasis en las
habilidades, las definiciones ofrecidas en el ambito cientifico adoptaron una perspectiva
mas amplia al incorporar las disposiciones como elemento imprescindible a la hora de
entender el PC. Actualmente, segun postulan la mayoria de los autores, la puesta en
accion de las habilidades cognitivas, juntamente con la activacion de un conjunto de
disposiciones, se traduce en el componente conductual del PC (Valenzuela y Nieto.
2008; citados por M. Vendrell y J.M. Rodriguez 2020) entendido como un componente

motivacional que ha pasado a menudo de ser percibido.

Para poder aprender algo nuevo es imprescindible contar con conocimientos,

estrategias... (Poder) y tener intension, disposicidon... (Querer), estos factores
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condicionan la capacidad (Nufiez, 2009; citado por Hector Santos Nava et al 2015), no

hay division entre motivacion y pensamiento, por ello es posible ensefiar a pensar

(Elosua, 1993).

Por otro lado, autores como Villarini (2003; citado por M. Vendrell y J.M.

Rodriguez 2020) introducen un tercer componente: los conocimientos. Para pensar

criticamente, pues, se requiere la habilidad, la disposicion y algo sobre lo que pensar.

Habilidades- Es el componente cognitivo del PC, de acuerdo con los trabajos de
los anteriores autores mas los de (Halpern 2013, Persky, Medina y Castleberry,
2018 y Polk 2018; citados por M. Vendrell y J.M. Rodriguez 2020) se ha
identificado los indicadores: (Véase Anexo 4 Sub-dimensiones e Indicadores de
la Dimensién Habilidades de Pensamiento Critico).

Disposiciones. Es el elemento afectivo central del PC, podriamos decir que la
disposicion al pensamiento se refiere a la medida en la que un sujeto esta
dispuesto a realizar una habilidad de pensamiento (Valenzuela, Nieto y Saiz.
2011; citado por M. Vendrell y J.M. Rodriguez 2020). De hecho, muchos tedricos
sugieren que el PC es un enfoque o actitud donde las personas tienen la opcidn
de aplicar o no dicho pensamiento (Rear. 2017; referenciado por M. Vendrell y
J.M. Rodriguez 2020). Se han identificado las siguientes sub-dimensiones con
sus correspondientes indicadores (Véase Anexo 5 Sub-dimensiones e

Indicadores de la Dimension Disposiciones de Pensamiento Critico).
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e Conocimiento. En relacion con el conocimiento y, tal y como Medina y Silva
2018, citados por M. Vendrell y J.M. Rodriguez 2020) apuntan, el pensamiento
filosofico y cientifico y el conocimiento mantienen una estrecha relacién. De
hecho, el conocimiento se adquiere a través del pensamiento y, a su vez, el
pensamiento requiere de conocimiento (Halpern 2013; citado por M. Vendrell y
J.M. Rodriguez 2020). Por tanto, el PC no puede concebirse sin un conocimiento
y madurez intelectual (Véase Anexo 6 Sub-dimensiones e Indicadores de la

Dimension Conocimientos de Pensamiento Critico).

2.1.8. Laimportancia de laindagacion

La indagaciéon es parte fundamental en el proceso de ensefianza-aprendizaje porque
permite a los participantes (estudiantes y profesores) establecer un punto de partida
para registrar los conocimientos que se tienen en determinado dominio y para
desarrollar nuevas ideas. También provee una estructura para examinar diferentes

nociones y nueva informacion.

La indagacion, por otra parte, ayuda a impulsar el pensamiento reflexivo y
metacognitivo. Requiere que los estudiantes y profesores reflexionen sobre su
comprension y con ello puedan introducir cambios y mejoras en su aprendizaje, en su
pensamiento y en la ensefianza. Por lo tanto, se puede decir que el proceso de
indagacién o interrogacion ayuda para ampliar destrezas de pensamiento, clarificar la

comprension, obtener feedback sobre la ensefianza y aprendizaje, proveer de
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herramientas para corregir estrategias, crear lazos entre diferentes ideas, fomentar la

curiosidad y proporcionar retos.

Los alumnos pueden aprender mejor en un ambiente de clase donde sus
contribuciones sean valoradas. Tanto el tipo de preguntas que se realicen, como la
manera en que se formulen las preguntas y las respuestas dadas afectan la autoestima
y la participacion del estudiante. Por eso, los profesores deben proporcionar
experiencias que permitan a todos sus alumnos desarrollar estrategias de indagacion y
solucién de problemas de forma experta, en un clima de seguridad que permita
perfeccionar el pensamiento complejo. Para ello, es necesario conocer los elementos
requeridos para realizar buenas preguntas, y reconocer los diferentes tipos de

preguntas que se pueden elaborar.

Algunos investigadores han categorizado el tipo de preguntas de diferente
manera (King, 1995; Paul, 1992, 1993; Splitter y Sharp, 1995; Wilson y Wing, 1993;
citados por Lopez Aymes 2012). Entre las categorias mas comunes se encuentran las
preguntas ordinarias, las de indagacion, las complejas, las abiertas, las cerradas, las
retéricas, las divergentes y las socraticas. Por ejemplo, (Splitter y Sharp1995; citados
por Lopez Aymes 2012) describen cinco tipos de preguntas: las ordinarias, las
cerradas, las abiertas, las de indagacién y las retoricas. Las ordinarias, son utilizadas
en cualquier situacion donde se desea algo que no se tiene, como la informacion,
alguna direccion o comida. Se asume que la persona preguntada tiene la respuesta al

requerimiento. Las preguntas cerradas son aquellas en cuya formulacion esta
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contenido el asunto especifico que se esta averiguando. Generalmente se utilizan para

recabar informacion, evaluar el conocimiento previo.

Las preguntas de indagacion se diferencian de las ordinarias en que el
indagador no asume que la persona cuestionada sepa la respuesta. Las respuestas
pueden estimular mayor indagacion. Este tipo de preguntas, por ejemplo, forma parte
del proceso de solucién de problemas. Las preguntas retéricas no se consideran en
realidad preguntas porque el que las hace generalmente conoce la respuesta. Los
profesores utilizan este tipo de preguntas para descubrir lo que sus alumnos saben
acerca de determinados tépicos, pero no les ayudan a esos alumnos en su proceso

formativo.

En ocasiones lo que provoca respuestas cerradas no es el tipo de preguntas que
se realiza, sino el entorno en el que son formuladas. Si en determinado ambito realizar
preguntas es una actividad importante por si misma y estimula a los estudiantes a usar
una variedad de estrategias que le sirvan para continuar su indagacion, las respuestas

cerradas quiza puedan “abrirse”.

Por su lado, (Paul,1993; citado por Lépez Aymes 2012) enfatiza la importancia
de las llamadas preguntas socréticas, con este tipo de preguntas se trata de averiguar
la I6gica fundamental o la estructura del pensamiento producido, lo que permite hacer

juicios razonables. Paul propone seis tipos de preguntas (véase Anexo 7).

Las preguntas socraticas son abiertas y su uso apropiado puede estimular la

indagacion y la exploracion. Las preguntas que implican un pensamiento complejo
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requieren de cierto detalle en su respuesta y probablemente cierto tiempo para pensar
y reflexionar. Habitualmente a este tipo de preguntas se les llama preguntas abiertas y
permiten una construccion personal de la informacion lo cual puede generar mayor
discusion y cuestionamientos. Las preguntas que no requieren una respuesta precisa o
definitiva pueden servir para comenzar una sesién e invitar de esta manera a la

reflexion.

También las preguntas abiertas o divergentes promocionan el pensamiento libre
e invitan a generar mdultiples respuestas o posibilidades. Pueden estimular la
exploracion de conceptos e ideas para facilitar los procesos de pensamiento creativo y

critico, lo cual es un desafio para el pensamiento de los estudiantes.

En resumen, las buenas preguntas ayudan a mejorar y ampliar el aprendizaje
por lo que es conveniente conocer qué tipo de preguntas son las adecuadas para cada
tipo de ambiente de aprendizaje, de tal manera que permitan a los estudiantes
relacionar sus conocimientos previos y experiencias, formular sus propias preguntas, e

incluirlo en la planificacion de su propio aprendizaje.

2.1.9. El papel del docente y la escuela en el desarrollo del Pensamiento Critico

En la actualidad el papel del docente y la escuela representa un reto para el desarrollo

del PC, en este sentido, se requieren al menos dos elementos disposicionales, por un

lado, un docente concienciado e implicado en la importancia de este tipo de
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pensamiento y que posea habilidades para su desarrollo, y por otro un ambiente o
contexto educativo que propicie la flexibilidad y la apertura que exige. Barnett,1997;
citado por Géngora Saenz Alejandra, 2017) incluye un elemento mas la existencia de

un marco critico que promueva multiples perspectivas frente una situacion.

En este tipo de ensefianza el papel del profesor es mas de mediador o de
investigador mas que de transmisor de conocimientos, por tanto, requiere un dominio
en el planteamiento de preguntas (hip6tesis o discusion socréatica) en la busqueda de
informacion que le permita diferenciar entre hechos y opiniones y en la expresion de

diferentes puntos de vista.

Es importante retomar el papel de la escuela, como lo refiere Viché (2007),
teniendo en cuenta el contexto escolar, pues es un sistema que integra el aspecto
social, de culturizacion y desarrollo armonico de todos los aspectos individuales y las
experiencias colectivas. Es ahi donde la escuela se convierte en el segundo espacio de
socializacion de los nifilos después de la familia. En este orden de ideas la escuela se
convierte en uno de los contextos significativos que permiten el desarrollo de

habilidades sociales, habilidades para la vida y habilidades cognitivas.

En relacién con el objetivo de esta investigacidn es importante reconocer el
papel de la escuela como un contexto sociocultural, que permite en el nifio y la nifia el
desarrollo de habilidades para la vida, no solamente enmarcadas en lo cognitivo, Sino a
la vez en lo afectivo, emocional y social; llevando con estos elementos al desarrollo del

pensamiento critico desde el entorno educativo.
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La posibilidad de ensefar a pensar se centra en el papel mediador y facilitador

gue tiene el profesorado en el proceso de aprendizaje del alumnado y se centra

también en la dimensién del profesorado como agente cultural, critico y activo en el

entorno social en el que desarrolla su profesion (Giroux, 1990).

Algunas actividades para fomentar el pensamiento critico en el aula son:

Promover preguntas para pensar. Hacer preguntas abiertas que permitan a
los estudiantes expresar sus opiniones, los obliguen a comparar diferentes
fuentes, a posicionarse y a explicar qué han entendido. Hay que elaborar las
preguntas pertinentes.

Dar tiempo. No incomodarse por el silencio que se produce cuando
preguntamos. Hay que dar tiempo a los estudiantes para reflexionar y
responder. Como docentes debemos proporcionar las herramientas
necesarias para que los estudiantes busquen sus propias respuestas.

Utilizar metodologias activas. Las metodologias donde el estudiante es un
agente pasivo haran que Unicamente escuche y repita aquello que ha explicado
el docente. Por el contrario, estrategias como el estudio de casos, el aprendizaje
colaborativo, el aprendizaje basado en proyectos o problemas y la flipped
classroom despertaran el interés, motivacion y curiosidad por aprender. Ademas,
el trabajo colaborativo inducird a los chicos y chicas a participar, compartir
opiniones, discutir, decidir, buscar informacién y discernir para construir una

respuesta conjunta final.
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e Fomentar un clima relajado y de confianza. Si en el aula fluye un buen
ambiente de aprendizaje, los estudiantes se sentiran comodos para opinar, para
equivocarse y cometer un error y para compartir. En ese momento se produce el
verdadero aprendizaje.

e Favorecer un aprendizaje autonomo. El rol del docente debe ser de

acompafiamiento en el proceso de aprendizaje de las nifias, nifios y jovenes.

De este modo, los estudiantes construyen su propio conocimiento y, en caso de
gue no entiendan algun contenido, podran pedir ayuda a sus comparieros o al docente.
Este ultimo debera intentar explicar sin dar la respuesta, haciendo mas preguntas que
ayuden a los alumnos a reflexionar y encontrar su propia respuesta Pinion Education

(2020).

2.2. Marco referencial

2.2.1. Contexto internacional

Tesis. - La lectura critica: un camino para desarrollar habilidades del pensamiento

Autores: Maria Paula Marin Mendoza, Deysi Lorena GOmez Pajoy.

Bogota D.C. 2015

El presente proyecto pretende desarrollar en los estudiantes una lectura que implique la

practica de sus habilidades mentales, abrir espacios para la formacion y el desarrollo
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de las habilidades del pensamiento por medio de la practica de la lectura critica y
finalmente renovar procesos de aprendizaje y elevar la calidad de formacion de los

estudiantes.

Participantes:

Tiene como poblacién y muestra a los estudiantes de grado 602 de la institucion
educativa distrital San José norte (edades entre los 11 y los 16 afios) ubicada en la
ciudad de Bogota, poblacion en la cual se evidencia la necesidad del fortalecimiento del
proceso de lectura y como mejorar las habilidades del pensamiento critico como la
inferencia, la interpretacion y la evaluacion a través de la lectura critica de cuentos
cortos y que aquello que se realiza en el salén de clases pueda transcender mas alla
del salén de clases, puesto que el estudiante reconoce que el proceso lector es

fundamental en todo ambito.

La situacién problema que se abord6 fue: ¢(Como mejorar las habilidades del

pensamiento critico como la inferencia, la interpretacion y la evaluacion?

Metodologia:

Esta investigacion se ubica en una perspectiva cualitativa en el cual se pretende
describir, comprender y explicar los fendmenos sociales partiendo desde las
actividades que determinan la situacion analizar. Se considera igualmente de tipo
descriptivo ya que parte del hecho de que hay una realidad que resulta

insuficientemente conocida y por tal motivo interesante para su desarrollo.
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Técnicas e instrumentos para la recoleccion de datos:

Los instrumentos utilizados en este proyecto son: el diario de campo, observaciones,
encuestas, entrevistas que tienen el fin de constatar de manera objetiva el proceso de

cada uno de los estudiantes investigados.

Resultados:

Los estudiantes a través de la resolucion de los diferentes talleres mostraron un
progreso significativo en su criticidad frente a las diferentes lecturas propuestas, se
evidencio por parte de los docentes la carencia de herramientas y material educativo
gue permite que los educandos desarrollen sus habilidades mentales, ya que al
implementar los talleres se vio el avance en las mismas, es decir, los estudiantes
realmente no carecian de estas habilidades, sino que no habian sido fomentadas por

sus profesores.

Conclusiones:

La formacion de lectores criticos es una practica que debe fomentarse en todos
los niveles educativos no solo con el fin de alcanzar una mayor calidad en los procesos
educativos, si no en educar seres humanos pensantes que no acepten de manera
directa o total las ideas o razonamientos de un autor. Por otro lado, una de las
prioridades mas importantes de la practica docente deberia ser, preocuparse por
buscar tacticas, ejercicios o talleres que generen la criticidad en los 8 estudiantes,
integrandolos en sus modulos didacticos con el fin de potencializar diferentes

habilidades del pensamiento en ellos.
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2.2.2. Contexto Nacional

Tesis: El acercamiento a la lectura: una posibilidad para propiciar el Pensamiento

Critico del nifio en Preescolar

Autor: Maura Karmina Calixto Martinez

Tejupilco. Mex, julio de 2016
Objetivos:

e Comprender las practicas de acercamiento a la lectura del nifio en preescolar
desde la practica docente.

e Analizar el acercamiento a la lectura y la posibilidad de promover el pensamiento
critico en el nivel preescolar en la practica docente.

e Elaborar un plan de accion en Colectivo Docente para fomentar el acercamiento

a la lectura y propiciar el pensamiento critico en el nifio de educacién preescolar.

Resumen:

La propuesta estuvo encaminada a la busqueda de espacios de andlisis y reflexion en
el acercamiento a la lectura en preescolar, persiguiendo siempre la libertad de eleccion,
el dialogo, formular cuestionamientos mas abiertos que permitan analizar, reflexionar,

opinar, sobre su contexto o diversas situaciones de su vida, asi como dar posibilidad a
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los nifios de aprender a formular sus propios cuestionamientos, brindando un tiempo

efectivo para la realizacion de las actividades para el logro de pensamiento critico.

Pensamos que la forma de ensefianza no es la mas adecuada, que los nifios
deben de participar activamente expresando sus pensamientos, porque el pensamiento
critico debe de desarrollarse desde el preescolar, la funcion de la docente es contribuir

para pasar de un pensamiento mecanizado a un pensamiento critico.

Tomar conciencia de su ser en el mundo real, es decir, leer para desarrollar la
capacidad de analisis y critica, porque el nifio aprende a leer desde pequefio, empieza
por leer imagenes y posteriormente las grafias, es necesario aprovechar el interés y
gusto que tienen los nifios por hacerlo, estimular la pregunta, por qué suceden las

cosas, desarrollar pensamiento critico y reflexivo en el preescolar.

Técnicas de recoleccién de informacion:

La observacion participante nos permitié recoger informacién en el lugar donde se
estaban desarrollando las acciones de los sujetos, observamos y registramos la
informacion mediante registros abiertos que son descripciones detalladas de lo
observado que permitieron la construccién del diagnéstico, con herramientas como la

grabacion de audio y video, que convertimos en registros de observacion.

Los medios audiovisuales son técnicas (Latorre, 2003), que utilizamos para
registrar informacion focalizada que ayudé a observar y analizar la actitud de las
docentes en los momentos de planeacién, accion, observacion y reflexién; tales como

fotografia, grabacién en video y grabacion en audio. Estas dos ultimas traducidas en un
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registro de grabacion de audio, al cual dedicamos un tiempo considerable. La
fotografia, es una técnica de obtencidén de informacion, (Latorre, 2003), fue muy util
como pruebas de las conductas humanas (maestros y alumnos), especificamente de
las acciones que se realizaron en las actividades de acercamiento de lectura. Solo
fueron algunos eventos capturados con las docentes en el momento de realizacion de

las actividades.

La grabacién en video, (Latorre, 2003), fue una herramienta indispensable para
grabar las acciones de los participantes (maestros y alumnos), nos permitié registrar y
acoplar imagenes auditivas y visuales, nos apoy0é para recuperar informacién e

interpretarla en un momento posterior.

Metodologia:

“La investigacién-accion se puede considerar como un término genérico que hace
referencia a una amplia gama de estrategias realizadas para mejorar el mismo sistema
educativo y social” (Latorre, 2003: 24). Segun Latorre, es una metodologia cualitativa y
reflexiva, se vincula entre la reflexién y la accion; es decir, pretende hacer una reflexién
critica sobre el problema investigado para hacer algo y mejorar la practica del

profesorado.

La investigacion-accion se define como: “Una intervencion en la practica
profesional con la intencidon de ocasionar una mejora” (Lomax, citado por Latorre, 2003:

24). Es importante transformar la practica docente en el preescolar, fomentar la
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creatividad, autonomia, dialogo, andlisis, reflexion, el interés mediante el acercamiento

de la lectura critica.

Utilizamos el acercamiento a la lectura como dispositivo didactico para
desarrollar pensamiento critico dar la oportunidad a los nifios para participar en la
discusion de los textos para construir significados criticos en las actividades de
acercamiento a la lectura. Dejar de lado la actitud protagonica del docente para
cederles el lugar a los nifios, porque ellos tienen mucho que contar a pesar de su corta

vida. Es decir, que la lectura vaya mas alla de la decodificacion de las palabras.

Conclusiones:

El analisis de la practica docente mediante lecturas, reflexiones, videos, peliculas,
didlogos, nos permitid espejearnos y vernos reflejadas en situaciones que no eran las
mas adecuadas en nuestra practica docente y al acercar a los nifios a la lectura, por lo
gue nos permitid hacer conciencia buscando otras posibilidades para empezar a
modificar la forma en que se esta acercando a los nifios a la lectura, desde la actitud
mostrada con y ante los pequefios, dandoles libertad de eleccién, oportunidad y
ensefianza para formular sus cuestionamientos, dedicando tiempo Optimo a esas
actividades tan necesarias y enriguecedoras, las cuales permitiran al nifio reflexionar

ante ciertas situaciones e ir propiciando el pensamiento critico.

Como resultado en el Colectivo Docente llegamos a algunos acuerdos que nos
permitiran modificar el acercamiento a la lectura en preescolar: Acercar a los nifios a la
lectura, no soélo con la lectura de cuentos con padres de familia, o la lectura de los

propios nifios, lectura de la maestra o cuentos electrénicos, sino también acercar a los
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nifos a la lectura mediante la manipulacion de diferentes objetos, en donde también
puedan sentir, observar, expresar verbalmente lo que observan, palpan, sienten al
tocar cada objeto. Asi como dejar de plantear preguntas cerradas que solo llevan al
nifio a memorizar personajes, fechas, numeros, sino aplicar otro tipo de
cuestionamientos abiertos que nos permitan reflexionar, analizando el entorno, que le
sirvan para enfrentarse a situaciones de su vida. Motivar a los nifios y dar posibilidad
de que aprendan a formular sus propios cuestionamientos, respetando su pensamiento,
imaginacion, curiosidad. Asi como acercar a los nifios a la lectura por medio del arte,
observando diferentes pinturas, que puedan ellos expresar sus sentimientos,

emociones, fomentando el dialogo y la pregunta.

A nivel personal esta investigacién fue algo muy gratificante, poder estar en
contacto con otras compaferas docentes, compartir momentos de reflexién, analisis y
cambio, el verme reflejada en cada situacibn que nos permitieron crecer
profesionalmente. Fue el momento de empezar ese proceso de cambio, de ver y
pensar de una forma diferente, analizando, reflexionando, comprendiendo situaciones,

pero no solo quedarme en eso, sino ir mas alla, a la accion.

2.2.3. Contexto Local
Tesis. Estrategias didacticas para favorecer el pensamiento critico. Autor: Alejandra del

C. Gdngora Saenz. San Francisco de Campeche, 2017.
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Objetivo general: disefiar una alternativa de intervencion docente que contemple
estrategias didacticas que contribuyan a favorecer el desarrollo del pensamiento critico

en alumnos de segundo grado de la localidad de Hocab4, Yucatan.

En la identificacion del problema se observé falta de informacion y fomento del
pensamiento critico en los alumnos, persuadir a los alumnos de manera rapida y
segura, no existia en ellos el juicio critico en sus actividades escolares, presentaban
dificultades para tomar decisiones adecuadas, justificar su opinibn o presentar un
argumento ante un comentario.

En la metodologia se propone el trabajo basado en secuencias didacticas,
reconociendo la importancia de los propdésitos para atender diferentes aspectos que
se vinculen con los aprendizajes, las relaciones docente-alumno, la organizacion de
actividades y los intereses educativos en general.

Las secuencias didacticas se desarrollan a través de actividades planificadas
gue involucran una serie de acciones y reflexiones coordinadas e interrelacionadas
para alcanzar los aprendizajes esperados contando asi con tres fases de trabajo.
Inicio, desarrollo y cierre, presentan una situacion problematica de manera
ordenada, estructurada y articulada, estas favorecieron al campo de desarrollo
personal y para la convivencia a través del pensamiento critico para mejorar el
aprendizaje.

La investigacion es de cardacter cualitativo ya que se cuenta con un plan de

exploraciéon que resulta apropiado cuando se pretende conocer el significado de las
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experiencias y los valores humanos, el punto de vista interno e individual de las
personas y el ambiente natural en que ocurre el fendmeno estudiado.

Mertens (2005) ademas de Coleman y Unrao (2005) consideran que la
investigacion cualitativa es particularmente util cuando el fenbmeno de interés es
dificil de medir o no se ha medido anteriormente.

Esta investigacion esta ubicada en el tipo exploratorio centrada en el estudio
de caso, que es un método de investigacion cualitativa que se ha utilizado
ampliamente para conocer en profundidad la realidad social y educativa.

Sujetos participantes: se contd con la participacion de tres grupos: El primer
grupo fue el segundo grado grupo “A” de la escuela primaria: “Moisés Saenz” se
conforma de 21 alumnos, correspondiente aproximadamente del 10 % de la
poblacion total de la escuela.

En el segundo grupo participaron un total de 18 docentes de los cuales 9
pertenecen a la escuela “Moises Saenz” y 9 a la escuela “Ignacio Allende” de la
misma localidad.

En el tercer grupo de participantes estan 40 padres de familia que
voluntariamente apoyaron la investigacion dando sus opiniones y experiencias al
respecto.

Los instrumentos que se utilizaron para el acopio de informacion fueron, en
primer lugar, un cuestionario que esta constituido por un conjunto de afirmaciones
con diversas opciones de respuesta, de las que se debe escoger la que mejor
describa la experiencia personal referente a estudiar y aprender. Las respuestas no

se consideraron buenas o malas, simplemente reflejan en cierta medida esa
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experiencia. Para cada respuesta tienen las columnas X y Y cada una con tres
opciones.

El segundo instrumento consistié en aplicar una encuesta de tipo exploratorio
para los docentes, se compone de 12 preguntas que tienen el propésito de
diagnosticar los procesos pedagogicos y metodoldgicos que los docentes aplican
en el aula para desarrollar las habilidades del pensamiento critico.

En cuanto a la evaluacion de la propuesta de intervencién los cambios mas
evidentes son los que los propios alumnos han logrado identificar en ellos mismos, el
hecho de que sean capaces de autoevaluarse, autocriticarse para mejorar Sus

procesos dieron la pauta de lo que se necesitaba para concluir la investigacion.

2.3. Marco contextual

2.3.1. Antecedentes del desarrollo del pensamiento critico en el contexto escolar.

Los alumnos del sexto grado grupo “A” estuvieron durante el ciclo escolar 2019-2020
cursando el tercer grado cuando en el mes de marzo se suspendieron las actividades
escolares presenciales debido a la pandemia originada por el Covid 19, por lo que
tuvieron que concluir el ciclo escolar 2019-2020 a distancia, todo el ciclo escolar 2020-
2021 se desarroll6 de manera virtual, los alumnos cursaron el cuarto grado en esta
modalidad, el quinto grado ciclo 2021-2022 lo cursaron de manera hibrida, es decir a
distancia y presencia, dividiéndose el grupo para poder asistir presencialmente hasta

dos veces por semana, actualmente en el presente ciclo escolar 2022-2023 cursan el
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sexto grado ya con la asistencia regularizada siguiendo el protocolo de prevencion de
las enfermedades respiratorias, estas circunstancias han sido un factor que ha influido
en los aprendizajes de los alumnos quienes se han visto limitados a trabajar desde

casa con las orientaciones y apoyo de los padres de familia y tutores.

Cabe sefalar que en los primeros dos grados de educacion primaria de este
grupo desarrollados en los ciclos 2017-2018 y 2018-2019 de acuerdo a la recopilacion
de informacién que se ha tenido solo se enfoco en la adquisicion de la lectoescritura sin
poner énfasis en el andlisis y comprension de textos, es decir los alumnos que
adquirieron la lectura por lo general lo hicieron en forma mecénica, los docentes
comentan que “en los primeros grados la finalidad es que los alumnos lean,

posteriormente se les ensefia a comprender el texto”

Ante esta situacion en un intento por contribuir a disminuir el rezago educativo
gue se ha provocado por la pandemia por Covid 19, los papas han hecho un esfuerzo
maraténico por sacar adelante el aprovechamiento escolar de los alumnos, sin
embargo, no ha sido suficiente ya que no todos los padres de familia o tutores han
respondido de la misma manera. El apoyo y orientaciones que los alumnos han
recibido desde casa ha sido desigual y ha obedecido a diferentes factores como lo son:
la preparacion académica de los tutores, la disponibilidad, el aspecto socioemocional,

econdmico, cultural, etc.

Por lo que en el aula existe una gran diversidad de condiciones socioeconémicas
gue abonan o en su caso limitan el avance en el logro de los aprendizajes de los

alumnos, asi por ejemplo tenemos a 16 familias de escasos recursos economicos, con
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escolaridad de primaria y secundaria terminada, donde el papa sale de casa para
trabajar de obrero, solo existen 5 padres de familia con licenciatura. La mayoria de los
padres de familia viven con los servicios basicos de agua, luz, sanitarios, celular, TV e
internet, tres familias viven en union libre, en 2 casos los nifios viven con los abuelos

guienes se encargan de su educacion.

El fomento por el gusto y la practica de la lectura en casa no ha sido suficiente,
los alumnos no estan acostumbrados a realizarla como forma de recreacién ni como

hébito para el aprendizaje y el aprovechamiento académico.

Todo esto sin duda ha sido un factor que ha dado como resultado el bajo
aprovechamiento escolar de los nifilos y nifias del sexto grado, este hecho inédito de
confinamiento ha provocado un rezago escolar generalizado en todo el pais y el mundo

por lo que es necesario atenderlo para regularizar a los alumnos.
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3. METODOLOGIA

3.1. Tipo de estudio y disefio de investigacién

Se realizé una investigacion basada en el enfoque cualitativo, utilizando el método de
investigacion-accion, término utilizado por primera vez por el psicélogo aleman Kurt
Lewin, el cual tiene caracteristicas metodologicas especificas como: ser flexible,

colectiva, de encuentro entre teoria y practica, y creativa segun Julia Blandez Angel.

El tipo de estudio que se realizo es de tipo descriptivo, donde a través del disefio de
un plan de intervencion docente se aplicd la lectura critica como estrategia para
favorecer el desarrollo del pensamiento critico en los alumnos de sexto grado de
educaciéon primaria de la escuela “Ramoén Erosa Peniche” analizando la viabilidad de

las estrategias empleadas y los resultados obtenidos en cada parte del proceso.

3.2. Ubicacion y tiempo de estudio

La investigacion se realizd en la escuela primaria “Ramén Erosa Peniche con clave de
centro de trabajo 23DPR0344B, zona 007 ubicada en la localidad llamada La
Presumida, perteneciente al municipio de José Maria Morelos Quintana Roo, con
domicilio conocido, sobre la carretera federal Mérida-Chetumal.

El tiempo de estudio corresponde al ciclo escolar 2022-2023, lo que permitio
conocer las caracteristicas de los alumnos para fortalecer el desarrollo del pensamiento
critico y ampliar el repertorio de estrategias de ensefianza-aprendizaje, disefiar un plan

estratégico y evaluar la pertinencia de estas practicas docentes.
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3.3. Sujetos o participantes, poblacion y muestra

En esta investigacion se trabajé con 20 alumnos que cursan el sexto grado grupo “A”;

de los cuales 11 son niflos y 9 nifas, de entre 10y 12 afios.

Tabla 1 Elementos que integran la poblacion.

Grado y grupo. Hombres. Mujeres. Total.

6°”A” 11 9 20

Fuente: Estadistica del ciclo escolar 2022-2023.

Cabe recordar que, de la muestra, 7 son visuales, 4 auditivos y 9 kinestésicos, los

cuales se encuentran distribuidos de la siguiente manera:

Tabla 2 Distribucion de los estilos de aprendizaje de los alumnos.

Visual. Auditivos. Kinestésicos. Total.
Hombres. 3 3 6 12
Mujeres. 4 1 3 8
Totales. 7 4 9 20

Fuente: Evaluacién diagnéstica inicial.

La investigacion se trabajé bajo el enfoque cualitativo, el rol del investigador fue
de observador participante y el de los alumnos como sujetos de la investigacion. Los
criterios de inclusion que se proponen en este estudio es el contexto en el que se
circunscribe el desarrollo de esta investigacion, la seleccién de los aprendizajes
esperados fundamentales, la edad promedio de los sujetos participantes, el disefio
de las actividades para la aplicacién, la consideracion de los estilos y ritmos de

aprendizaje del grupo.
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La seleccion de la muestra se eligid en funcion de la intencidon del objeto de
estudio y la asignacion del grupo segun las necesidades de la escuela y el
investigador. En este caso el desarrollo del pensamiento critico en los alumnos de
sexto grado de educacion primaria, por lo que se establece una muestra de tipo no
probabilistico con variables independientes, con un muestreo discrecional,
comunmente conocido como muestreo intencional. En este tipo de toma de muestras,

los sujetos son elegidos para formar parte de la muestra con un objetivo especifico.

Se realiz6 todo el proceso de investigacion en el aula escolar, considerando este
espacio como el escenario intencionado para desarrollar el proceso de ensefanza
aprendizaje en los alumnos. Las unidades de analisis que se estudiaron son dos: la
lectura critica como herramienta para aprender a aprender y el desarrollo del

pensamiento critico en los alumnos de sexto grado de educacién primaria.
3.4. Instrumentos para acopio de informacion

Para la evaluacion del pensamiento critico se construyen instrumentos tanto
cuantitativos como cualitativos, entre los cuales se pueden indicar la observacion
directa, los cuestionarios, las discusiones y los portafolios (Calle Alvarez, 2013; citados
por Ossa-Cornejo, Palma-Luengo, Lagos-San Martin, Quintana-Abello y Diaz-
Larenas,2017). Cada modalidad de evaluacién influye directamente en la cantidad de
individuos posibles de evaluar de forma simultanea, ya que para algunos autores es
posible evaluar el pensamiento critico con instrumentos que se pueden aplicar a un
numeroso grupo de personas, como los cuestionarios de respuesta cerrada (Facione,

1990; citados por Ossa-Cornejo et al 2017); otros en cambio consideran que lo ideal es
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trabajar con grupos pequefios y analizar todos los comportamientos de manera
cualitativa, como el caso de los instrumentos de respuesta abierta (Marzano & Costa,

1988; citados por Ossa-Cornejo et al 2017).

Para el estudio se aplicaron los instrumentos siguientes:

3.4.1. Observacion participante

Dado que la observacién ha sido la piedra angular del conocimiento desde que se tiene
conocimiento de la existencia del ser humano y en ella participan todos los sentidos, es
un proceso sistematico en el que un especialista recoge por si mismo informacion
relacionada con cierto problema, el cual da sentido a la observacién en si y el que
determina aspectos tales como: qué se observa, quién es observado, como se observa,
donde se observa, cuando se registran las observaciones, como se analizan los datos

procedentes de la observacion y qué utilidad se le da a esos datos.

La observacién permite obtener informacion sobre un fenébmeno o acontecimiento
tal y como éste se produce, para el presente trabajo se utiliz6 como procedimiento para
la recogida de datos, asumiendo el investigador un rol de participante activo y
completo, por lo cual se redactaron notas de campo y se hizo uso del diario como
instrumentos para el acopio de informacién, su propoésito esencial fue: explorar el
ambiente, describir la comunidad, describir procesos, identificar problemas y generar

hipétesis (Véase anexo 8).

3.4.2. El cuestionario
Es una técnica de recogida de informacién que supone un interrogatorio en el que las

preguntas establecidas de antemano se plantean siempre en el mismo orden y se
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formulan en los mismos términos, su planificacion implica disefiar un tipo de cuestiones
gue supongan concretar las ideas, creencias o supuestos del encuestador en relacion

con el tema estudiado.

La preparacion del cuestionario supone considerar aspectos como el marco
conceptual, la experiencia de partida, la forma y el tipo de preguntas y el estilo o modo
de redactar las cuestiones, asi como el numero de ellas. Existen diferentes tipos de
cuestionarios, de acuerdo con su forma, las preguntas pueden clasificarse en tres
categorias: preguntas abiertas, preguntas cerradas o dicotbmicas y preguntas de

eleccion multiple (con respuesta de abanico o de estimacion).

Para el estudio se emplearon dos cuestionarios, uno dirigido a los padres de
familia y otro a los alumnos con categoria de preguntas abiertas a fin de valorar con
mayor amplitud el desarrollo del pensamiento critico, asi como comprender e

interpretar la realidad.

El cuestionario aplicado a los alumnos tiene sustento a partir de la taxonomia de
Benjamin (Bloom 1956; citado por Lépez Aymes, 2012), los componentes del
pensamiento critico segun Facione (2007): habilidades, conocimientos y disposiciones,
asi como otras perspectivas generales que sugieren diversos autores (Halpern, 1988,
Kurfiss, 1988; Quellmalz, 1987; Swarz y Perkins 1990; citados en Bruning et al 1999)
que sefialan que el pensamiento critico podria describirse a través de habilidades
generales como el conocimiento, la inferencia, la evaluacion y la meta cognicion, esta

dirigido a los alumnos de sexto grado de educacion primaria, y atiende especificamente
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al primer objetivo del proyecto de investigacion cuyo planteamiento es el siguiente:
“Identificar los niveles de pensamiento critico en los alumnos de sexto grado para
favorecer su desarrollo”, se aplicé en dos momentos en un esquema de pretest al inicio
del proyecto de investigacion y pos-test, para valorar los logros alcanzados (Véase

anexo 9y 10).

Asi mismo se basa en las habilidades esenciales enlistadas en el informe
DELPHY, del congreso de grandes pensadores realizado en los Estados Unidos en el
afio 1990 quienes definen el concepto de pensamiento critico como un juicio intencional
y auto regulador en donde la interpretacion, el analisis, la evaluacion, la inferencia, y la

explicacion se identifican como las habilidades centrales de dicho pensamiento.

De este modo se aplicd en un primer momento el cuestionario prueba objetiva de
creacion propia a manera de pre test proporcionando las instrucciones precisas a los
estudiantes, el cual requeria la lectura con atencién de un texto corto para después
contestar 11 preguntas de categoria abierta, las cuales estuvieron distribuidas de la
siguiente manera: los items 10, 6, 11, 4 y 9 median la dimension de disposiciones, los
items 3, 8 y 2 pusieron a prueba las habilidades; y los items 1, 5y 7 valoraron los

conocimientos.

Cada item tuvo un valor de 3 puntos, los cuales se asignharon de la siguiente
forma: para la dimension de disposiciones, se asigné 3 puntos para los alumnos que
son capaces de asumir el compromiso con el propio aprendizaje, tienen actitud

reflexiva y de revision constante, ademas demuestran una actitud abierta para revisar,
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modificar y reconstruir los conocimientos a partir de ideas diferentes a la propia y

demuestran motivacion para buscar ideas alternativas.

Se asign6 2 puntos para los alumnos que pocas veces son capaces de asumir el
compromiso con el propio aprendizaje, es decir tienen poca actitud reflexiva y de
revision constante, ademas pocas veces demuestran una actitud abierta para revisar,
modificar y reconstruir los conocimientos a partir de ideas diferentes a la propia y

esporadicamente demuestran motivacion para buscar otras ideas.

Se asignod 1 punto a los alumnos que no son capaces de asumir el compromiso
con el propio aprendizaje, es decir no tienen actitud reflexiva y de revision constante,
no demuestran una actitud abierta para revisar, modificar y reconstruir los
conocimientos a partir de ideas diferentes a la propia y no demuestran motivacion para

buscar ideas alternativas.

Para la dimension de habilidades, se asigné 3 puntos a los alumnos que son
capaces de analizar, deducir y explicar hechos, acontecimientos y situaciones,
asimismo son capaces de Identificar opciones, andlisis y generacion de alternativas e
Identifican una situacién problematica, valoran sus propios recursos y habilidades para

resolverlo.

Se asigno 2 puntos a los alumnos que pocas veces son capaces de analizar,
deducir y explicar hechos, acontecimientos y situaciones, asimismo pocas veces son
capaces de Identificar opciones, andlisis y generacion de alternativas vy
esporadicamente identifican una situacion problemética, valoran sus propios recursos y

habilidades para resolverlo.
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Se asign6 1 punto a los alumnos que no son capaces de analizar, deducir y
explicar hechos, acontecimientos y situaciones, asimismo no son capaces de Identificar
opciones, andlisis y generacion de alternativas y nunca identificaron una situacién

problematica valorando sus propios recursos y habilidades para resolverlo.

Para la dimensién de conocimientos en el primer momento se consider6 los
temas del guion de radio y el debate y para el segundo momento los relatos historicos y
los verbos en pasado pospretérito, de esta manera se asigné 3 puntos a los alumnos
que demostraron tener Informacion general y datos basicos, que tuvieron el

conocimiento acerca del tema en cuestion y que tenian conocimientos previos.

Se asigné 2 puntos a los alumnos que pocas veces demostraron tener
Informacion general y datos basicos, que tuvieron poco conocimiento acerca del tema

en cuestion y que demostraron conocimientos previos insuficientes.

Se asigndé 1 punto a los alumnos que no tenian Informacion general y datos
bésicos, ni el conocimiento acerca del tema en cuestion y que no demostraron

conocimientos previos.

Tabla 3 Distribucion de items en el cuestionario prueba objetiva pre test

Variable Dimension items. Puntos. Porcentajes.
Pensamiento Disposiciones. 10,6,11,4y9 15 45.45 %
critico. Habilidades 3,8y2 9 27.27%
Conocimientos. 1,5y7 9 27.27%
Total 11 33 100%

Elaboracion propia a partir de autores consultados.

En un segundo momento se aplic6 otro cuestionario prueba objetiva a manera

de post test, el cual siguiendo la misma mecanica se desarroll6 a través de la lectura
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con atencibn en un texto corto para posteriormente contestar las preguntas de
categoria abierta, las cuales fueron de creacion propia con la intencion de que los
alumnos expresaran sin limite sus habilidades, conocimientos y disposiciones, de esta
manera los items 8, 5, 6 y 7 valoraron las disposiciones, los items 4, 1, 2 y 3 pusieron a

prueba las habilidades y los items 9, 10 y 11 median los conocimientos.

Tabla 4 Distribucién de items en el cuestionario prueba objetiva post test.

Variable Dimension items. Porcentajes.
Pensamiento critico. Disposiciones. 8,5 6y7 36.36 %
Habilidades 4,1,2y 3 36.36%
Conocimientos. 9,10y 11 27.27%
Total 11 100%

Fuente: Elaboracion propia a partir de autores consultados.

Los criterios de desempefio que se consideraron para la variable del
pensamiento critico y la lectura critica en la implementacion de estos instrumentos se

muestran en la tabla 5.

Tabla 5 Criterios de desempefio de la variable pensamiento critico y lectura critica.

Criterios Rangos Calificacion
Esperado 31-33 10
27-30 9
En desarrollo 23-26 8
20-22 7
Requiere apoyo 17-19 6
1-16 5

Elaboracion propia.

3.4.3. Laencuesta
Se utilizan para recopilar datos de la audiencia objetivo y recoger informacion sobre sus
preferencias, opiniones, elecciones y comentarios relacionados con productos y

servicios, en este caso se utilizaron para conocer las opiniones, sus experiencias y los
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factores que influyen en el desarrollo del pensamiento critico en los alumnos desde la

perspectiva de los padres de familia (Véase anexo 11).

Existen diversos métodos de distribuciéon de encuestas, como via correo electrénico,
sitio web, aplicacion offline, cédigo QR, redes sociales, etc. Dependiendo del tipo y la

fuente de su audiencia, puede seleccionar el canal.

Para el estudio se disefid6 una encuesta dirigida a los padres de familia con
preguntas abiertas atendiendo las dos unidades de analisis que se analizaron: la
lectura critica y el pensamiento critico, de esta manera con base en la bibliografia
recuperada se distribuyé los items de la siguiente manera: los items 9, 8 y 4 midieron
las habilidades desarrolladas en los alumnos, los items 11, 3y 5 las disposiciones y los
items 7 y 10 los conocimientos. Asimismo, el hébito lector y la lectura critica se

midieron con los items 1, 2 y 6.

Tabla 6 Distribucién de items en la encuesta a padres de familia.

Variable Dimension items. Porcentajes.
Pensamiento critico. Disposiciones. 11,3y5 27.27 %
Habilidades 9,8y4 27.27%
Conocimientos. 7y 10 18.18%
Lectura critica. Habito lector. 1,2y6 27.27%
Total 11 100%

Elaboracion propia a partir de autores consultados.

Validacion de los instrumentos
La validacion de los instrumentos se llevd a cabo mediante el visto bueno de expertos

en el area del conocimiento especificamente en la lengua castellana y sus derivadas,
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asi como también en metodologia actores cognoscentes de la metodologia inherente a
la investigacién accion, para ello, se les entregd una serie de instrucciones para

establecer la coherencia entre los objetivos, la teoria seleccionada y la redaccién de las

interrogantes a desarrollar dentro del formato de validacion de los instrumentos.

3.5 Procedimientos

El proyecto de investigacion se organizé en cuatro etapas para su realizacion, éstas
dieron la posibilidad de organizar las acciones y desarrollar de manera ordenada y
sistematica la aplicacién del mismo.

La primera fase se destind a tener un primer acercamiento con la poblacion en
estudio, lo cual permitié conocer y contar con un diagnadstico inicial que ayudé a definir
la situacion real del tema de estudio.

La segunda fase se dedicO al disefio del proyecto de investigacion, una vez
definido el tema de estudio se procedid a la elaboracion del proyecto para su
presentacion, considerando la problematica a trabajar, el tema de investigacion, los
objetivos y metodologia a utilizar.

En la tercera fase o etapa se llevé a cabo la aplicacion del plan de intervencion
docente, considerando las caracteristicas del grupo, los objetivos del proyecto de
investigacion y la metodologia planeada, fue el momento crucial del proyecto donde se
desarrollaron las estrategias didacticas que ayudaron a lograr los objetivos propuestos.

La cuarta y ultima fase se destiné a la evaluacion de los resultados obtenidos,

los alcances de este estudio de investigacion, haciendo el analisis correspondiente, las
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conclusiones, discusiones y recomendaciones reflexionando sobre las acciones

realizadas. (Véase anexo 12).
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4. ALTERNATIVA DE SOLUCION

4.1. Fundamentos teérico- metodoldgicos

El presente apartado tiene como propdsito dar a conocer los fundamentos teorico-
metodolégicos que dan sustento a las estrategias planteadas en el proyecto de
investigacion para desarrollar el pensamiento critico, mismos que han sido
estructurados y planificados para tal fin atendiendo a la coyuntura actual de la

necesidad de formar seres humanos integros.

Cuando se habla del pensamiento critico se hace referencia a habilidades y
competencias a desarrollar a lo largo de la vida para poder discernir entre lo falso de lo
verdadero, lo significativo, de lo superficial, lo importante de lo no importante y cuando
se habla de lectura se hace alusién a un proceso cognitivo, el cual tiene diferentes
formas de acercarse al texto. Si desarrollamos la capacidad lectora desarrollamos

pensamiento critico (Paolo Astorga, 2020)

Para poder desarrollar el pensamiento critico y ligarlo a la lectura se deben de

considerar las siguientes caracteristicas:

e La curiosidad y el asombro alimentado desde edades tempranas. El profesor
gue gquiere ensefiar una asignatura tiene que empezar por suscitar el deseo de
aprenderla. Lo primordial es abrir el apetito cognoscitivo del alumno, no
agobiarlo ni impresionarlo (Fernando Savater 1998).

e Aprender a preguntar, cuestionar el texto, la pregunta es la base de toda

pedagogia la lectura no debe quedarse en el mero placer, acumular la
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experiencia lectora de iniciar un libro y terminarlo, sino que es necesario
profundizar en el texto, un lector que no cuestiona el texto, no toma postura, no
infiere, no juzga, no desarrolla pensamiento critico.

e Desarrollar habitos lectores, no dar respuestas rapidas, dar respuestas rapidas
anula la posibilidad del pensamiento, la lectura tiene diversas modalidades y
formas de acercarse a un texto.

e Estar en constante formacion y autonomia para pensar.

El plantear preguntas de manera constante en clase, sea de manera directa o0 a
través de estrategias diversas fomenta el desarrollo del pensamiento critico, porque se
ponen en practica sus elementos y estandares vistos anteriormente y porque se

abarcan diferentes niveles cognitivos.
Los propositos de la alternativa de solucién son:

-Lograr a través de la implementacion de un proyecto didactico el desarrollo de la
lectura critica y por ende el favorecimiento del desarrollo del pensamiento critico en los

alumnos de sexto grado de educacion primaria.

-Despertar la curiosidad en los alumnos por el habito lector como base para el

aprendizaje permanente y el desarrollo del pensamiento critico.

-Desarrollar practicas lectoras donde los alumnos aprendan hacer preguntas,
cuestionen el texto, profundicen sobre el mismo, interaccionen y construyan nuevos

conocimientos.
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-Utilizar las diversas modalidades y estrategias de lectura través del aprendizaje

basado en proyectos para el desarrollo del pensamiento critico.

Se aplico la metodologia del aprendizaje basado en proyectos didacticos, ya que
segun Guayacundo Ramos (2015) en una investigacion que su objetivo es encontrar el
impacto de la estrategia didactica de aprendizaje basado en proyectos en el desarrollo
del pensamiento critico, aplicado a un grupo de estudiantes de quinto de primaria
conformados por dos grupos de 25 nifios, obtuvo resultados que indican que la
estrategia de aprendizaje basado en proyectos influencia positivamente el desarrollo

del pensamiento critico.

El Modelo de Trabajo por Proyectos en el Aula (Pozuelos, 2007), entre otras
cosas, defiende la idea de una educacion integradora que favorezca la autonomia y
responsabilidad de todos los actores involucrados en el proceso, se oriente hacia la
comprension de la realidad proxima y se ejecute con base en propuestas creativas que
respondan a intereses concretos y generen soluciones a problemas propios de los
estudiantes y su entorno. Este tipo de enfoque promueve la formacion de sujetos
conscientes, criticos y autbnomos, quienes, a partir del proceso formativo, adquieren la
capacidad de comprender el medio en el que viven a la par que dan significado a su

experiencia de aprendizaje.

Por otro lado, es un método en el que los estudiantes son los protagonistas del
proceso al realizarlo en un tiempo determinado. El objetivo no sélo es resolver un
problema, sino también profundizar en un tema, satisfacer una necesidad o aprovechar

una oportunidad. Se lleva a cabo una experiencia de investigacion mediante la
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planificacion, disefio y realizacion de una serie de actividades, a partir de

conocimientos previos y uso efectivo de recursos.

Beneficios educativos * El estudiante asume una mayor responsabilidad de su
propio aprendizaje. « Se construye sentidos y significados a través de la construccién
del conocimiento y su aplicacion a problemas reales. « La realizacion del proyecto
implica un trabajo interdisciplinario y rompe con la fragmentacion del conocimiento. Se
incluyen nuevas y diversas fuentes de investigacion ademas del profesor y del texto. ¢
Los proyectos favorecen el aprendizaje complejo y desarrollan el pensamiento critico al
abarcar los diversos niveles de la taxonomia de Bloom: conocimiento, comprension,

aplicacion, analisis, sintesis y evaluacion

Por tal motivo la metodologia que se utilizd en el trabajo de investigacion se
baso6 en el desarrollo de un proyecto didactico en la modalidad de “Aprendizaje basado

en investigacion”.

Se trabajo con la asignatura de espafiol la cual fue el eje del desarrollo del
proyecto, la practica social del lenguaje que se propicia es: Escribir relatos historicos
para el acervo de la biblioteca del aula, ademas se abarcaron las asignaturas de
Matematicas, Ciencias Naturales, Historia, Geografia y Formacién Civica y Etica. Los
aprendizajes esperados corresponden al tercer blogue del plan y programas de estudio
2011 los cuales estan orientados a desarrollar las competencias, estandares de
desempefio, asi como los propdsitos educativos establecidos en el perfil de egreso de

la Educacioén Primatria.
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4.2. Estrategia general de trabajo

El proyecto didactico estd conformado de tres momentos esenciales: el inicio, el
desarrollo y el cierre, los cuales forman en su conjunto la alternativa de intervencion,
con un total de 24 sesiones que tienen una duracién de aproximadamente 90 minutos
cada una. Los recursos que se utilizaron son de facil acceso, se procuré que los
alumnos pudieran conseguirlos. Las formas de evaluacion que se aplicaron fueron
acorde a los aprendizajes esperados, incentivando la movilizacion de saberes en los

alumnos (Véase anexo 13).

La estrategia basica que se emple6 fue la lectura critica, asi como las
modalidades y estrategias de lectura, la investigacion en diversas fuentes, la entrevista,
el debate y el analisis de textos, la pregunta y el cuestionamiento como forma del
desarrollo del pensamiento, el desarrollo de la capacidad del asombro, la curiosidad,
los habitos lectores, la elaboracién de resefias, resumenes, relatos y organizadores

gréficos.

4.3. Plan de accién
LA LECTURA CRITICA PARA FAVORECER EL DESARROLLO DEL

PENSAMIENTO CRITICO EN EDUCACION PRIMARIA

Objetivo general: Favorecer el desarrollo del pensamiento critico en los alumnos de
sexto grado de la Escuela Primaria “Ramén Erosa Peniche” de la localidad de La

Presumida, José Maria Morelos, Q.Roo en el ciclo escolar 2022- 2023
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Objetivo especifico: Aplicar un plan de intervencién basado en el uso de la lectura
critica como estrategia para favorecer el desarrollo del pensamiento critico en los

alumnos de sexto grado.

El presente plan de accion se desarrollo a través de un proyecto didactico, el cual surge
a partir del interés de los alumnos por conocer la historia de su localidad, su fundacion,
sus origenes, su gente, sus costumbres y tradiciones, tiene como eje central la
asignatura de espariol con el tema: los relatos histéricos, con base en este tema central
se van trabajando diferentes asignaturas poniendo en accién diez estrategias que
promueven el uso de la lectura critica para favorecer el desarrollo del pensamiento

critico en los alumnos:

La primera estrategia llevo por titulo: jFormulo preguntas! Con el cual dio inicio
la aplicacién, se compuso de dos sesiones. En la primera sesion se trabajé la
presentacion del proyecto: “Conociendo mi localidad” el cual surgié a partir de los
intereses de los alumnos, ya que previamente se les hizo una pregunta sobre lo que les
gustaria aprender, los alumnos hicieron propuestas y se enlistaron en el pizarron con la
finalidad de compartir las ideas de toda la clase, se generé la participacién activa de
todos los estudiantes y socializaron las razones del porqué de sus propuestas, para
finalizar copiaron en sus libretas de apuntes las propuestas de todos sus compaferos,

esta sesion tuvo una duracion de aproximadamente 90,minutos.

En la segunda sesion llamada ¢Qué quiero conocer? Para iniciar se puso un
audio sobre una narracion gue esta relacionada a la comunidad, al finalizar los alumnos

comentaron acerca de lo que saben, se generd una plética acerca de como era la vida
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cotidiana en la comunidad en los tiempos de fundacion, con ayuda del maestro
reflexionaron sobre la cantidad de informacion por conocer acerca de la localidad y la
necesidad de enfocarse en subtemas que pueden servir de referentes para profundizar
el conocimiento acerca del mismo, de esta manera se invité a que enlisten aspectos de
la comunidad que les gustaria conocer como: el origen y fundacién, las costumbres y
tradiciones, los problemas sociales, los retos de la poblacion, las historias y leyendas
de la localidad, entre otros subtemas. A partir de estos subtemas se organizaron en

equipos Y eligieron los qué les gustaria trabajar para comenzar a investigar.

La segunda estrategia llevé por titulo “El filtro preguntén”, se desarroll6 en dos
sesiones. En la primera sesion la intension fue que a partir de la investigacion que
llevaron al salon de clases, se dio la reflexibn y se gener6 la oportunidad para
cuestionar el texto que llevaron, practicaron la lectura en silencio, el andlisis y
establecieron juicios, posturas y un criterio propio a partir de lo que conocian, cada
equipo presentd al grupo la informacién que consiguid, cuestion6 el texto y tomé la
informacion que consideraron relevante, para finalizar el maestro presenté al grupo una
serie de preguntas a la que se denomind “el filtro preguntén” que consiste en
interrogantes que ayudan a cuestionar un texto, valorar la informacion que contiene y
reflexionar sobre la importancia de practicar este habito con toda la informacion que

nos llega en el dia a dia.

En la segunda sesion de esta estrategia los alumnos pusieron en practica la
aplicacion del filtro preguntén, en esta ocasién el docente llevé informacién impresa

acerca de la localidad, los alumnos organizados por equipos leyeron la informacion, la
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analizaron, cuestionaron y valoraron utilizando las preguntas sugeridas. Para finalizar
presentaron al grupo sus conclusiones y dieron a conocer la informacion que
consideraron relevante para su tema, cada equipo hizo lo propio al pasar al frente del

grupo. El docente dirigi6 la actividad y propicio la reflexiéon grupal de los alumnos.

La tercera estrategia se tituld “Lectura visual critica”, se compuso de dos
sesiones que abarcaron las asignaturas de matematicas y geografia con los contenidos

“‘las comunidades més grandes” y “cémo es la poblacion més grande del mundo”.

En la primera sesion para iniciar la clase se les proyectdé a los estudiantes
imagenes de las localidades del municipio de José Maria Morelos para observar
detenidamente, se propicio el analisis y la interpretacion de lo que observaron, sus
predicciones etc. Con base en esta informacion se leyeron cantidades relacionadas al
namero de habitantes de las localidades, finalmente realizaron las actividades del libro
de texto donde aparecen las comunidades mas grandes del mundo, esta actividad les
permitié leer y analizar, asi como comparar cantidades a través de la observacion de

tablas y gréficas.

En la segunda sesion los alumnos a través de la observacion de imagenes
describieron como es la poblacion mundial, identificaron rasgos, caracteristicas, etc. Se
realizé una lectura comentada del texto propuesto de la asignatura de geografia, se

propicié el analisis y la reflexion sobre el texto.

La cuarta estrategia estuvo conformada por tres sesiones de aproximadamente

hora y media cada una, llevo por titulo: “El debate”.
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En la primera sesion de esta estrategia se trabajo con la asignatura de
Formacion Civica y Etica con el tema los desafios de la humanidad: la pobreza, para
iniciar los alumnos comentaron acerca de lo que sabian acerca del término pobreza,
sus caracteristicas, cOmo se manifiesta etc. Seguidamente se leyd en voz alta el texto
propuesto del libro de texto gratuito, el docente propicié el analisis critico de las causas
e implicaciones de este problema social relacionandolo con lo que se vive en la
localidad del alumno, finalmente los alumnos elaboraron una conclusion a partir de lo

gue aprendieron.

En la segunda sesion de esta estrategia se propuso a los alumnos organizar un
debate a fin de exponer ideas acerca de las causas e implicaciones de la pobreza,
contrastar lo que dicen los libros con su experiencia en el medio inmediato, esta accion
permiti6 que los alumnos conozcan las caracteristicas del debate, su propésito y
finalidad, con ayuda del docente los alumnos organizaron el debate, nombraron al
moderador, y para finalizar redactaron sus ideas y argumentos a favor o en contra
segun les haya correspondido atendiendo el tema del debate: “causas e implicaciones

de la pobreza”.

En la tercera sesidn de esta estrategia se llevé a cabo propiamente el debate,
los alumnos se organizaron para iniciar esta actividad, el profesor solicitdé a los
participantes sus tarjetas con las ideas y argumentos para el desarrollo de la actividad,
se realizé la actividad, los alumnos presentaron el tema a tratar, se dieron a conocer los

dilemas a trabajar y se propicié el analisis y la confrontacion, los alumnos en forma
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ordenada expusieron sus ideas y argumentos a favor o en contra y finalmente

elaboraron una conclusion sobre los puntos tratados.

La quinta estrategia llevo por titulo: jA investigar! estuvo conformada por tres
sesiones en la cual los alumnos utilizaron diferentes medios para obtener informacion

acerca de sus subtemas a trabajar.

La primera sesiébn tuvo como proposito que los alumnos conozcan las
caracteristicas de la fundacion de La Presumida, para esto previamente se les pidio a
los alumnos llevar informacion relacionada a la fundacion, de igual forma se realizo una
lectura comentada de un texto propuesto llamado “los campos chicleros”, los alumnos
organizados por equipos leyeron una vez mas la informacién con la que se conto y
subrayaron ideas principales, finalmente elaboraron una resefia acerca del origen y la

fundacion de La Presumida.

En la segunda sesion de esta estrategia se propuso la organizacion de una
entrevista como medio para la obtencién de informacién, esto permitié conocer qué es
una entrevista y elaborar en conjunto con los alumnos las preguntas que consideraron
son relevantes proponer, para esta actividad se apoyaron de las preguntas que
realizaron en la sesion 1 de la primera estrategia de este proyecto, lo cual cred un
espacio para analizar, clasificar, ordenar y construir su guién atendiendo el subtema
gue les haya correspondido como equipo: origen y fundacion, costumbres y tradiciones,

los problemas sociales y los retos de la poblacion.

En la tercera sesion se realizé la entrevista recibiendo de invitado especial a don

Pedro Uc Puc un adulto mayor, quien es fundador de la localidad, a quien previamente
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se le invitd para compartir sus experiencias y conocimientos en el aula, para iniciar esta
sesion los alumnos organizaron el saldén de clases, el maestro de grupo presento al
invitado especial y todos tomaron asiento para escuchar la amena pléatica, los alumnos
en forma ordenada plantearon sus preguntas y tomaron nota de la informacion, cabe
sefalar que cada equipo hizo preguntas relacionadas al subtema en investigacion, para

finalizar los alumnos elaboraron una resefa con la informacién recabada.

La sexta estrategia se denominé “¢,Qué veo? ¢Qué no veo? ¢Qué infiero?”, se
conformé de dos sesiones donde se trabajé con la asignatura de ciencias naturales con

el contenido ¢ Plastico o papel?

La primera sesion se inicio con la participacion del equipo 3, quienes lo
integraban atendieron el subtema de “los problemas sociales”, los alumnos
compartieron la lectura en episodios de la informacién que tenian recabada hasta el
momento y reflexionaron acerca de los problemas sociales de la comunidad, el docente
orientd la reflexion para el reconocimiento de la basura como un problema social;
seguidamente se hizo la lectura del texto propuesto en la asignatura de ciencias
naturales para esta actividad, para ello, se puso en funcién los momentos de lectura, el
docente cred un espacio para la reflexion y el andlisis critico, y posteriormente realizo el
experimento que se propuso en el libro de texto. Los alumnos observaron y tomaron

nota de sus conclusiones.

En la segunda sesion de esta estrategia los alumnos llevaron al salon de clases
algunos materiales como: plastico, metal, aluminio, madera para reflexionar acerca de

sus propiedades de dureza y flexibilidad, para esto primeramente leyeron en voz alta y
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en episodios por turnos el texto propuesto y analizaron la informacion al realizar el
experimento del libro de texto, para finalizar realizaron una clasificacion de los

materiales de acuerdo a sus propiedades.

La séptima estrategia llevo por titulo: “El gato investigador”, consté de dos
sesiones en las cuales se abarcO las asignaturas de Historia y Geografia, con los
temas El periodo Postclasico: toltecas y mexicas y Los retos de la Poblacion mundial

respectivamente.

En la primera sesidon se realizd una lectura en silencio del texto propuesto, los
alumnos comentaron por equipos Yy subrayaron ideas principales, el propésito de esta
sesion fue que los alumnos conocieran las caracteristicas del periodo Posclasico: Los
toltecas y mexicas, seguidamente se realizé una lectura en episodio para analizar y

cuestionar el texto, finalmente los alumnos realizaron una resefia del tema trabajado.

En la segunda sesion de esta estrategia los alumnos leyeron una nota
periodistica en el libro de texto de la asignatura de geografia, en la cual analizaron y
reflexionaron acerca de los retos de la poblacibn mundial, se realizé una lectura en
episodios a nivel grupal y posteriormente por equipos, el docente propicio la reflexion
sobre la informacion y dirigioé la participacion de los alumnos en la expresion de sus

ideas y conjeturas.

La octava estrategia se titulo: “Analizo y comparo!” Se trabajé en dos sesiones
con la asignatura de matematicas, los propdsitos de estas sesiones fueron que los

alumnos resolvieran problemas que implicaban leer, escribir y comparar numeros
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naturales explicitando los criterios de comparacion, analizando la informacion en tablas

y gréaficas para reflexionar y comparar cantidades.

Se inicid la primera sesion invitando al equipo que trabajé con el subtema de la
poblacién y sus retos para que haga una lectura en episodio acerca de su informacion,
se analiz6 y comparé cantidades de manera oral, posteriormente se escribieron en el
pizarrén para analizar en grupo, seguidamente se resolvieron los ejercicios del libro de
texto de matematicas, para la siguiente sesién se elabord previamente unas tarjetas
con cantidades(numero y letra) para que los alumnos puedan pasar a relacionarlos en
el pizarrén, se propici6 que los alumnos leyeran y compararan cantidades,
posteriormente se realiz0 una actividad donde tenian que analizar informacion en
tablas y graficas, de igual manera se propicié el andlisis y la reflexion al comparar

cantidades.

La novena estrategia se denomind “Discusion critica en el aula”, ésta se trabajo
en tres sesiones, una con la asignatura de formacion civica y ética y dos con la
asignatura de ciencias naturales respectivamente, en la primera sesion se trabajo el
tema venciendo los desafios de la humanidad, el propdsito fue que los alumnos
manifestaran una postura critica ante situaciones de discriminacion y racismo en la vida
cotidiana, expresaran sus puntos de vista, sus sentimientos y posturas, esta actividad
permitié6 crear espacios para el andlisis critico de situaciones comunes y discusion
sobre el tema, para iniciar se realizé una lectura en episodio y una lectura comentada
del texto propuesto en la asignatura de formacion civica y ética, para finalizar los

alumnos redactaron una conclusion sobre sus percepciones.
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En la segunda sesion se trabajo con la asignatura de ciencias naturales con el
tema de reciclo, reuso y reutilizo, en esta sesion el propdsito fue que el alumno tome
decisiones orientadas a la reduccion, el retso y al reciclado del papel y plastico al
analizar las implicaciones naturales y sociales de su uso, para iniciar se realizd una
lectura critica del texto propuesto, se cred un espacio de reflexion, analisis y
cuestionamiento del texto, se observo un video sobre el tema y se generaron opiniones
y andlisis, se generd una discusion critica del tema, se realizé la actividad del libro de

texto.

En la tercera sesion los alumnos pusieron en practica lo aprendido, el tema a
trabajar se titulo: jA reciclar!, el propésito fue que los alumnos pongan en préctica el
reciclado, el retso y la reutilizacién, llevaron material para trabajar, elaboraron listas de
compras para verificar el consumo, demostraron el relso de materiales y para finalizar

la clase presentaron ante el grupo la reutilizacién de algunos materiales.

La décima y ultima estrategia llevé por titulo; “Exposicion de la Presumida” y
consto de cuatro sesiones, en la primera se trabajo con la asighatura de espafiol en
donde los alumnos redactaron su informe acerca del subtema que les correspondio
desarrollar durante el proyecto, asi de esta manera los del primer subtema origen y
fundacion elaboraron su relato historico sobre el mismo utilizando toda la informaciéon y
el material disponible, de la misma manera cada equipo redacté en relacion con el

subtema que les correspondié: “Costumbres vy tradiciones”, “Los problemas sociales” y

“Los retos de la poblacion”, cabe sefalar que los alumnos hicieron uso de los libros de
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texto de las asignaturas que se relacionan con su tema y pusieron en funcion la lectura

en silencio.

Para la segunda sesion se intercambiaron los escritos elaborados para revisar el
contenido, legibilidad, informacion obtenida, se realiz6 una lectura critica de su
produccion y posteriormente se invitd a que cada equipo utilizando el programa Word
pasen su producto a computadora para el resguardo de la informacién, para esta

actividad se trabaj6 en el aula de medios.

En la tercera sesion se brindd el espacio para que los alumnos elaboren un
organizador gréafico para presentar su subtema, de esta manera se les invitdé a elaborar
cuadros sindpticos, mapas conceptuales y esquemas para sistematizar su informacion,

hicieron uso de fotografias y describieron las imagenes.

Para la ultima sesion los equipos presentaron ante el grupo sus exposiciones
acerca del subtema que trabajaron, explicaron, compartieron sus opiniones y dieron a
conocer la informacion que recolectaron sobre la comunidad, expusieron sus materiales

y fotografias (Véase anexo 14).
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CAPITULO 5. RESULTADOS, DISCUSION, CONCLUSIONES Y
RECOMENDACIONES

5.1. Resultados. Andlisis e interpretacion

En el presente capitulo se presentan los resultados de los instrumentos aplicados
durante el desarrollo del proyecto de investigacion, los cuales fueron implementados
con la finalidad de responder a la pregunta general de investigacion ¢ Como la lectura
critica favorece el desarrollo del pensamiento critico en los alumnos del sexto grado de
la Escuela Primaria “Ramoén Erosa Peniche” de la localidad de la Presumida, José

Maria Morelos, Q.Roo en el ciclo escolar 2022- 2023?

Los instrumentos que se aplicaron fueron una encuesta a padres de familia a fin
de conocer el nivel del pensamiento critico en los alumnos y poder determinar las
dimensiones de intervencion, un cuestionario prueba objetiva para los alumnos
aplicado en un esquema de pre-test y post-test, primeramente con la finalidad de
identificar el nivel de comprension lectora en los alumnos y posteriormente para valorar
los alcances de la aplicacion de la lectura critica como estrategia para favorecer el
pensamiento critico en los nifios, ademas se empled la observacion participante como
un instrumento que permite la recogida de datos en un estudio de corte cualitativo, en
ella participan todos los sentidos, es un proceso sistematico en el que un especialista

recoge por si mismo informacién relacionada con cierto problema.

Cabe sefialar que para el andlisis de los resultados de cada uno de estos
instrumentos fue necesario categorizarlos y codificarlos en funcién de los indicadores

de las dimensiones del pensamiento critico tomando de una de las definiciones
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pioneras del constructo disefiada por Ennis considerado como uno de los fundadores

en el campo de la investigacion del PC. Segun el autor, el PC es un pensamiento

razonado y reflexivo formado tanto de habilidades (vertiente cognitiva) como de

disposiciones (vertiente afectiva) que se centra en decidir qué creer o qué hacer (Ennis.

1987; citado por M. Vendrell y J.M. Rodriguez, 2020).

Estos resultados se presentan en el siguiente orden atendiendo a los objetivos

planteados en el momento de aplicacion a los 20 alumnos de sexto grado de la escuela

Ramon Erosa Peniche dentro del desarrollo del proyecto de investigacion:

Encuesta a padres de familia: se estructuré con base en las tres dimensiones del
pensamiento critico (habilidades, disposiciones y conocimientos) y el héabito
lector en los alumnos, para lo cual se disefiaron 11 preguntas, cuyas respuestas
al final se categorizaron y codificaron en funcién de los indicadores de cada
dimension del desarrollo del PC.

Observacion Participante, se implementd a partir del disefio de una guia de
observacion enfocada en indicadores para la valoracion de hechos de conducta
relacionada a las dimensiones del pensamiento critico (habilidades,
disposiciones y conocimientos) y el habito lector, mismo que fue aplicado
durante todo el desarrollo del proyecto de investigacion.

Cuestionario prueba objetiva.- Aplicado en un esquema de pre-test y pos-test se
estructuré atendiendo las habilidades del pensamiento critico (habilidades,
disposiciones y conocimientos) y el habito lector, mismo que tuvo la finalidad de

conocer el nivel de desarrollo del PC asi como del habito lector, se conformé de
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11 preguntas de tipo abierta que posteriormente fueron categorizadas y
codificadas segun los indicadores de cada una de las dimensiones del PC

(Véase anexo 15).

Con base en el primer objetivo del presente estudio de investigacion “Identificar el
nivel de pensamiento critico de los alumnos de sexto grado para determinar las
dimensiones de intervencion” los resultados de la encuesta aplicada a los papas, son
los siguientes: se estructuraron tres categorias centrales las cuales se denominan de
apoyo para el desarrollo de las habilidades, disposiciones y conocimientos del

pensamiento critico.

En la primera categoria central se obtuvieron tres categorias emergentes las
cuales tienen gue ver con la capacidad de solucion de problemas, la capacidad para la

toma de decisiones y el uso del razonamiento, cual se relaciona con las habilidades.

En la primera categoria emergente se obtuvo que la mayoria de los papas
respondid que sus hijos demuestran sus conocimientos al aplicarlos en la vida diaria,
saben elaborar un resumen, un recado, conocen las partes de un cuento y las
caracteristicas de las leyendas, sin embargo hay situaciones en donde se les dificulta
dar solucién pues no tienen el conocimiento acerca del tema, de igual forma
manifestaron que generalmente la mayoria si entienden lo que leen y escriben sin
embargo hay textos que se les dificulta comprender(a nivel inferencial) y por lo tanto no
pueden opinar al respecto, de la misma manera comentaron que sus hijos (as) en su

mayoria si entienden lo que se les ensefia en clases porque realizan sus tareas,
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aungue hay ocasiones en que no pueden hacer la tarea porque no comprenden bien la

clase.

En la segunda categoria central del “Apoyo para el desarrollo de las
disposiciones para el PC” se definieron tres categorias emergentes que refieren a la
practica de la empatia y humildad intelectual, la perseverancia y la inquietud intelectual.
De acuerdo a la percepciéon de los padres de familia, la mayoria de los alumnos se
sienten satisfechos con lo que aprenden en la escuela, estudian sus libros de texto,
solo en algunas ocasiones buscan més informacion adicional, cuando no comprenden
bien algun tema y lo hacen con el internet a través de youtube, chrome, revistas
digitales y facebook , la mayoria ayuda a sus hijos vigilando que hagan la tarea y una

minoria permite que realicen solos sus actividades.

En la tercera categoria central de “Apoyo para el desarrollo de conocimientos del
PC” se estructuraron tres categorias emergentes, las cuales son la construccion de
informacion general y datos basicos, el conocimiento especifico y la experiencia. Los
resultados fueron los siguientes, la mayoria considera que el trabajo de los docentes es
adecuado para el fomento de la lectura, ésta se practica en la escuela y los alumnos
aprenden temas nuevos, mismos que han aprendido de los textos periodisticos, la

carta, las obras de teatro, el guion de radio y los relatos histéricos.

En la categoria de “Apoyo para el fomento de la lectura” se definieron tres
categorias emergentes: el fomento de la autonomia intelectual, inquietud vy
perseverancia. Los resultados fueron que la mayoria de los papas le da la importancia

a la lectura porque ayuda a aprender temas nuevos, sin embargo, solo una minoria



103

dedica tiempo a practicarla, solo indican que lo hagan, pero no se fomenta la inquietud

por la lectura.

Asi mismo se aplicé para este primer objetivo un cuestionario prueba objetiva a
manera de pre test el cual se elabor6 atendiendo las tres dimensiones del PC
(habilidades, conocimientos y disposiciones) los resultados que se obtuvieron fueron

los que se muestran en la siguiente tabla.

Tabla 7 Resultados obtenidos en el cuestionario prueba objetiva pre tets.

Dimensiones del PC  Nivel de Rangos. Frecuencia. Porcentajes.
desempefio
Disposiciones. Requiere apoyo. 1-19 8 40%
Habilidades y En desarrollo 20-26 11 55.00%
Conocimientos. Esperado. 27-33 1 5%
Totales. 20 100%

Fuente: Cuestionario prueba objetiva (Pretest).

De acuerdo al nivel de desempefio de los alumnos y los criterios utilizados
(Véase anexo 16) se ubicé a 8 alumnos en requiere apoyo, a 11 en desarrollo y a 1
alumno en nivel esperado, cabe sefalar que de los 8 que se encuentran en requiere
apoyo, 6 tienen calificacion de 5y dos con calificacién 6. De la misma manera de los 11
gue se encuentran en el nivel en desarrollo, 9 tienen la calificacion de 8 y 2 con 7. El

alumno que se encuentra en nivel esperado tiene calificacion de 9 (Véase anexo 17).

Con base en el segundo objetivo del presente trabajo “Aplicar la lectura critica
como estrategia didactica para favorecer el desarrollo del pensamiento critico en los

alumnos de sexto grado”. Se implementé una guia de observacién, la cual estuvo
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basada en indicadores (Véase anexo 18) de cada una de las dimensiones del PC
mismo que sirvio para valorar los avances de los alumnos durante el desarrollo del plan

de intervencion. Los resultados que se obtuvieron fueron los siguientes:

En la primera categoria central (habilidades) se identificaron tres categorias
emergentes: la dificultad para resolver problemas, el poco argumento para la toma de
decisiones vy la dificultad para el razonamiento. Los resultados fueron los siguientes: la
mayoria de los alumnos expresan con dificultad sus puntos de vista, refieren
inseguridad, les cuesta emitir juicios y resolver situaciones, de igual forma la mayoria
son capaces de fijar postura ante una situacion sin embargo emplean poco argumento
al respecto y sus decisiones son inseguras, les hace falta analizar e interpretar la

informacion de los textos.

En la segunda categoria central (disposiciones) se definieron tres categorias
emergentes, el interés en aprender, el desarrollo de la humildad y la empatia
intelectual. La guia de observacion arroj6 que los alumnos en su mayoria tienen
compromiso por aprender, realizan sus actividades e identifican la funcion de la
escuela, de la misma manera reconocen que el conocimiento es amplio y es necesario
seguir investigando y aprendiendo, la mayoria demuestra respeto por los comentarios
del otro, sin embargo, tienen dificultades para localizar informacion por cuenta propia y

no buscan informacién adicional.

En la tercera categoria central (conocimientos) se determinaron tres categorias
emergentes: el desarrollo de conocimientos basicos, la profundidad en los

conocimientos adquiridos y desarrollo de conocimientos previos.
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Los resultados fueron que la mayoria demuestra conocimientos basicos sobre
los temas que se trataron en clase, sin embargo, hace falta mas reflexion y analisis en

la informacion.

Para la categoria aprioristica de la lectura, se determiné como categoria central
el fomento del habito lector, de ésta se formularon tres categorias emergentes las
cuales tienen que ver con el nivel de adquisicion de la lectura, el gusto y la frecuencia
en la practica de la misma. Los resultados fueron que la mayoria sabe leer y escribir a
excepcion de dos alumnos diagnosticados con DSA quienes presentan dificultades en
la velocidad y diccion. También se encontré que la mayoria no les gusta leer, se

conforman con lo que se practica en clase, solo leen cuando se les indica.

Para el tercer objetivo de la presente propuesta “Valorar el alcance de la
aplicacion de la lectura critica como estrategia didactica para favorecer el desarrollo del
pensamiento critico en los alumnos de sexto grado” se aplicd un cuestionario prueba
objetiva final a manera de post test, los resultados que se obtuvieron fueron los que se

muestran a continuacion:

Tabla 8 Resultados obtenidos en el cuestionario prueba objetiva post tets.

Dimensiones del PC  Nivel de Rangos. Frecuencia. Porcentajes.
desempeiio
Disposiciones. Requiere apoyo 1-19 2 10%
Habilidades y En desarrollo 20-26 6 30%
Conocimientos. Esperado. 27-33 12 60%
Totales. 20 100%

Fuente: Cuestionario prueba objetiva post tets.
De acuerdo al nivel de desempefio de los alumnos y los criterios utilizados se

ubicé a 2 alumnos en requiere apoyo, a 6 en desarrollo y a 12 alumnos en nivel
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esperado, cabe sefalar que los 2 que se encuentran en requiere apoyo tienen
calificacion de 6. De la misma manera de los 6 que se encuentran en el nivel en
desarrollo, 3 tienen la calificacion de 7 y 3 con 8. De los 12 alumnos que se encuentran
en el nivel esperado 10 tienen calificacion de 9 y solo dos calificaciones de 10 (Véase

anexo 19).

En resumen se observa un significativo avance en el favorecimiento del
desarrollo del pensamiento critico en los alumnos de sexto grado, los alumnos en
contraste con el inicio del trabajo de investigacion demuestran un interés mayor por la
lectura, se esfuerzan por comprender e interactuar con los textos, ponen en practica
estrategias como el cuestionamiento, la investigacién, la elaboracién de organizadores
gréficos, el debate, el resumen, la descripcibn entre otros para favorecer el
pensamiento critico, demuestran disposicion para el aprendizaje e inquietud para

localizar informacion.

Asimismo al aplicar la matriz de triangulacion mdltiple (Véase anexo 20), en la
categoria aprioristica A.-(Pensamiento critico) la literatura recuperada coincide con que
dicho pensamiento esta conformado por habilidades de orden superior, las cuales tiene
gue ver con la interpretacion, el andlisis, evaluacion, inferencia, explicacion vy
autorregulacion. Sin embargo, (Ennis 1987; citado por M. Vendrell y J.M. Rodriguez
2020) complementa al mencionar que ademas el pensamiento critico esta conformado
por una vertiente afectiva la cual se centra en decidir qué creer o qué hacer. Por su
parte (Facione 2011; citado por Nufiez Lépez et al 2017) afirma que puede ser una

tarea colaborativa no competitiva, la cual se fortalece con la interaccion entre personas,
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por su lado (Cassany 2006; citado por Duran Ropero 2020) menciona que estas
habilidades de orden superior pueden ser desarrolladas por medio de la lectura, la cual

es un instrumento potentisimo de aprendizaje.

En la categoria aprioristica B.-(la lectura critica) la literatura recuperada coincide
en que la lectura parte de la motivacién y curiosidad del estudiante, y para desarrollar el
pensamiento critico se requiere incentivar el espiritu critico, agudeza mental y el
razonamiento, en este sentido (Facione 2011; citado por Nufiez Lépez et al 2017)
menciona que este espiritu critico partird de un sondeo de la curiosidad y hambre de

adquirir informacion fiable.

Por su parte (Cassany 2006; citado por Duran Ropero 2020), apunta que para
gue exista una lectura critica hay que distinguir tres planos: las lineas, entre lineas y
detras de las lineas, lo cual refiere a comprender el significado literal y la suma del
significado semantico de todas sus palabras. En contraste (Ennis 1987; citado por M.
Vendrell y J.M. Rodriguez 2020) complementa que se trata de una cuestion de grado

sujeta a desarrollo continuo.

Por lo tanto, en sintesis, se puede resumir que el pensamiento critico esta
conformado por habilidades cognitivas de orden superior (habilidades, disposiciones y
conocimientos), una cuestién de grado sujeta a desarrollo continuo, puede ser una
tarea colaborativa no competitiva, la cual, utilizando la lectura critica detonada por la
motivacion, la curiosidad y el hambre de adquirir informacion fiable puede lograr un
favorecimiento significativo en la formacion académica, intelectual y personal de los

estudiantes.
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5.2 Discusién

El abordaje del presente estudio de investigacién relacionado al uso de la lectura critica
como estrategia, resulté relevante para el desarrollo del pensamiento critico en los
alumnos de sexto grado de educacién primaria, ademas que favorecié sus habilidades
para lograr actitudes significativas para la mejora continua, es decir para aprender a
aprender. Los resultados obtenidos coinciden con la literatura revisada para contribuir a
la seleccion, implementacion y valoracion del supuesto de investigacion Implementar la
lectura critica como estrategia didactica para favorecer el desarrollo del pensamiento
critico en los alumnos de sexto grado de la Escuela Primaria “Ramén Erosa Peniche”

de la localidad de La Presumida, José Maria Morelos, Q.Roo en el ciclo escolar 2022-

2023.

Por consiguiente, la primera pregunta de investigacion ¢Cual es el nivel de
pensamiento critico de los alumnos de sexto grado? Los resultados obtenidos a través
de los instrumentos implementados, arrojaron que las caracteristicas de los alumnos
coincidieron con los niveles de pensamiento sefalados en la taxonomia de (Bloom
1956; citado por Lopez Aymes 2012), las cuales son: conocer, comprender, aplicar,
analizar, evaluar y crear, consideradas las ultimas tres de orden superior, es decir
relacionadas al pensamiento critico, en ésta la mayoria de los estudiantes se ubicaron
en los primeros tres niveles y solo tres alumnos en las de orden superior (analizar y
evaluar), a partir de ello se distinguieron las principales dificultades que tenian los
estudiantes las cuales tienen que ver con el andlisis de contenido y estructura de

textos, la comprensién global, la evaluacion critica del texto, la localizacion y la
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extraccion de informacion, la interpretacion, la realizacion de inferencias, asi mismo
dificultades para trabajar con autonomia, opinar, integrar informacion, analizar la
estructura de los textos asi como localizar y extraer informacién del mismo, lo cual
coincide con la literatura recuperada al mencionar los resultados de las investigaciones
llevadas a cabo especialmente en los afios ochenta por (Glaser 1984, Perkins 1985, y
Whimbey 1985; citados por Lopez Aymes 2012) en lo relativo al impacto de la
escolarizacion sobre el desarrollo de las habilidades de pensamiento, sefalaban la
minima influencia real de la escuela en este tema, la ensefianza actual se sigue
apoyando en un enfoque pedagogico orientado esencialmente hacia la adquisicion de

conocimientos, por medio de la ensefianza de asignaturas escolares basicas.

Con relacion a la segunda pregunta de investigacion ¢Qué estrategias de lectura
influyen en el desarrollo el pensamiento critico en los alumnos del sexto grado de
educacion primaria? Los resultados obtenidos a través de los instrumentos
implementados coincidieron con la literatura al sefialar que la didactica del pensamiento
critico requiere de un aprendizaje activo para la construccion de un buen conocimiento.
Para que el alumno aprenda un concepto es necesario primero internalizarlo, para
poder después aplicarlo y observar el valor del concepto adquirido. Asi mismo requiere
de una evaluacion constante de su trabajo, una auto-evaluacion como parte integral
(Elder et al. 2008, citado por Nufiez Lépez et al 2017). Por consiguiente, esto permitio
implementar estrategias activas relacionadas a la lectura critica y el desarrollo de un
proyecto didactico basado en la investigacion colectiva, donde el alumno es el

protagonista del proceso al realizarlo en un tiempo determinado, lo cual propicié la
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movilizacion de conocimientos con base en la curiosidad, la pregunta, el fomento del

habito lector y el analisis de informacion.

Para la tercera pregunta de investigacion ¢Cudl es el alcance de aplicar la
lectura critica como estrategia didactica para favorecer el desarrollo del pensamiento
critico en los alumnos de sexto grado? Los resultados que se obtuvieron coincidieron
con la literatura recuperada en la cual (Ennis 1987; citado por por M. Vendrell y J.M.
Rodriguez 2020) sefiala: que, por sus caracteristicas, la capacidad de pensar
criticamente es una cuestion de grado, es decir, se adquiere progresivamente y se
encuentra sujeta a un desarrollo continuo. Esto permitié valorar los logros significativos
alcanzados por los alumnos los cuales resultaron favorables para el desarrollo del

pensamiento critico.

5.3. Conclusiones

Abordar el tema de la lectura critica para el favorecimiento del pensamiento critico en
educacion primaria permitié reconocer que la aplicacion de la lectura critica constituye
un aspecto que incide directamente en el favorecimiento del pensamiento critico,
considerando los distintos métodos y estrategias empleadas que contribuyen al
favorecimiento del mismo. Por consiguiente, el estudio de investigacion representd la
obtencion de resultados favorables en el desarrollo del pensamiento critico en los
alumnos de sexto grado propiciando que los estudiantes mejoraran considerablemente

sus niveles de pensamiento.
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La identificacion inicial de los niveles del desarrollo del pensamiento critico en
los alumnos de sexto grado, asi como las dificultades observadas, contribuyeron para
determinar las dimensiones de intervencién y converger en la seleccion y aplicacion de
estrategias y valoraciéon de su impacto, de manera que proporcionaron resultados

orientados al favorecimiento del pensamiento critico en los estudiantes.

Cabe sefalar que mediante la identificacion de los niveles del desarrollo del PC
en los discentes se evidencid que la mayoria de ellos tenian carencias debido a que la
concentracion de resultados se situaba en los tres primeros niveles sefialados en la
taxonomia de Bloom (1956; citado por Lépez Aymes 2012), las cuales son: conocer,
comprender, aplicar, analizar, evaluar y crear, consideradas las ultimas tres de orden

superior, es decir de pensamiento critico.

Asi mismo diversificar los instrumentos de evaluacion permiti6 conocer las
dificultades especificas de los alumnos, reconociendo que presentaban deficiencias en
la interaccidn con los textos escritos, el analisis, la interpretacion, la argumentacion, el
razonamiento, la resolucion de problemas y la toma de decisiones, aunado al
desconocimiento de estrategias para el desarrollo de estas habilidades, lo cual impedia
el favorecimiento de las mismas. Lo anterior permiti6 buscar alternativas que
contribuyeran a favorecer el desarrollo de estas habilidades del pensamiento critico, las

cuales estan relacionadas ademas con las disposiciones y conocimientos.

Por otro lado la aplicacion de la lectura critica como estrategia didactica que
influye en el favorecimiento del PC propici6 el mejoramiento significativo de los

alumnos a través del desarrollo de un proyecto didactico basado en la investigacion en
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donde el proceso permitié la utilizacion diversas estrategias como el cuestionamiento,
el fomento de la lectura, la inferencia, el andlisis, la critica, la elaboracion de
organizadores graficos y el razonamiento como forma de desarrollo del pensamiento

critico en los alumnos de sexto grado.

Por consiguiente, valorar el alcance que tuvo la aplicacion de la lectura critica
como estrategia para el favorecimiento del desarrollo del pensamiento critico en
educacion primaria permitié reconocer que se trata de una cuestién de grado, es decir
gue es un proceso que se va mejorando en el dia a dia de manera paulatina en la vida
de la persona, que no se trata de ensefiar a pensar, sino de realizar este proceso de la
mejor manera y para lograrlo es necesario despertar la curiosidad, propiciar el

cuestionamiento, alimentar con el conocimiento e inducir al razonamiento.

5.4. Recomendaciones

El desarrollo del pensamiento critico requiere de una pedagogia activa para incentivar
el aprendizaje en el alumno, de aqui, y con base en la experiencia recuperada en el
desarrollo de este estudio de investigacion se hacen las siguientes recomendaciones a
los diferentes actores escolares: la Secretaria de Educacion Publica, a los directivos de

las escuelas, a los supervisores escolares, docentes, alumnos y padres de familia.

A la Secretaria de Educacion Publica. Se requiere dar una capacitacion
constante a todo el personal docente para la implementacién del nuevo plan y

programas de estudio en puerta que promueve una pedagogia basada en el desarrollo
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de proyectos didacticos y dejan atras la fragmentacion del conocimiento, asi mismo que
promuevan programas que fomenten la lectura critica y el desarrollo de habilidades del

pensamiento.

A los directivos de escuela. Propiciar el fomento de la operatividad de las
bibliotecas escolares, digitales y formatos que permitan la interaccion de los alumnos
con los textos escritos, que promuevan e incentiven la lectura a través de festivales y

proyectos escolares.

A los supervisores escolares. Generar actividades interescolares que promuevan
el intercambio de experiencias entre escuelas relacionadas a la lectura y al disefio de
proyectos didacticos innovadores y fortalezcan las habilidades didacticas de los

docentes.

A los maestros. Se sugiere que desarrollen pedagogias activas donde los
protagonistas del conocimiento sean los alumnos, que brinden oportunidades de
aprendizaje, donde los nifilos cuestionen, analicen, interpreten, den valor a la pregunta
como base de la pedagogia, estimulen la curiosidad, promuevan la lectura critica e
incentiven la busqueda de informacién fiable. Ademas, organicen la propia formacion

continua para su desarrollo profesional.

A los alumnos. Procurar el desarrollo de la motivacion intrinseca para fomentar
la lectura critica de los textos de interés, cultivar el buen desempefio y disposicion para
aprender, poner en practica las diferentes estrategias y modalidades de lectura para

desarrollar habilidades cognitivas e inquietud intelectual.
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A los padres de familia. Brindar el acompafiamiento a sus hijos para el fomento
del habito lector, la motivacion para busqueda de la verdad, la realizacion de
actividades familiares que promuevan la lectura critica, el desarrollo de habilidades del
pensamiento, que contribuyan y establezcan corresponsabilidad con la escuela para la

formacion académica de sus hijos.
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Anexo 1.- TEST DE SISTEMA DE REPRESENTACION FAVORITO
Elige la opcion a), b) o ¢) méas adecuada:

1.-Cuando estés en clase y el profesor explica algo que esta escrito en la pizarra o en tu libro, te es mas
facil seguir las explicaciones:
a) escuchando al profesor
b) leyendo el libro o la pizarra
c) te aburres y esperas que te den algo que hacer a ti

2.-Cuando estés en clase:
a) te distraen los ruidos b) te distrae el movimiento c) te distraes cuando las explicaciones son
demasiado largas.

3.-Cuando te dan instrucciones:
a) te pones en movimiento antes de que acaben de hablar y explicar lo que hay que hacer.
b) te cuesta recordar las instrucciones orales, pero no hay problema si te las dan por escrito
¢) recuerdas con facilidad las palabras exactas de lo que te dijeron.

4.-Cuando tienes que aprender algo de memoria:
a) memorizas lo que ves y recuerdas la imagen (por ejemplo, la pagina del libro)
b) memorizas mejor si repites ritmicamente y recuerdas paso a paso
€) memorizas a base de pasear y mirar y recuerdas una idea general mejor que los detalles

5.-En clase lo que més te gusta es que:
a) se organicen debates y que haya dialogo
b) que se organicen actividades en que los alumnos tengan que hacer cosas y puedan moverse.
¢) que te den el material escrito y con fotos, diagramas.

6.-Marca las dos frases con las que te identifiques mas:
a) Cuando escuchas al profesor te gusta hacer garabatos en un papel.
b) Eres visceral e intuitivo, muchas veces te gusta/disgusta la gente sin saber bien porqué.
¢) Te gusta tocar las cosas y tiendes a acercarte mucho a la gente cuando hablas con alguien.
d) Tus cuadernos y libretas estdn ordenados y bien presentados, te molestan los tachones y las
correcciones.
e) Prefieres los chistes a los comics.
f) Sueles hablar contigo mismo cuando estés haciendo algun trabajo.

Respuestas:
1.- a) auditivo b) visual c) kinestésico
2.- a) auditivo b) kinestésico c) visual
3.- a) Kinestésico b) visual c) auditivo
4.- a) visual b) auditivo c) kinestésico
5.- a) auditivo b) kinestésico ¢) visual
6.- a) visual; b) kinestésico; c¢) kinestésico; d) visual; €) auditivo; f) auditivo



Anexo 2
Encuesta para padres de familia o tutores

ESCUELA PRIMARIA “RAMON EROSA PENICHE”
CICLO ESCOLAR:2022-2023
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DATOS GENERALES
1.- Nombre del alumno/a:
Sexo:
2.- Fecha de nacimiento:
Lugar:
3.- Domicilio:
Teléfono:
4.- Nombre del padre
Edad:
Escolaridad: Ocupacion:;
Empresa:
5.- Nombre de la madre:
Edad:
Escolaridad:
Ocupacion: Empresa:
6.- Estado civil de los padres:
7.- NUmero de hijos:
Edades:
8.- Servicios médicos: Tipo sanguineo del alumno:
9.- Encierre todos los servicios con los que cuenta su domicilio:
Teléfono de casa o celular Internet Drenaje Agua potable Electricidad Carro
particular Cable Netflix Computadora
10.- Su casa es:
Rentada Propia Prestada Comparte con otras
familias
ESTRUCTURA FAMILIAR
NOMBRE PARENTESCO EDAD | ESCOLARIDAD | OCUPACION LEE Y ESCRIBE

Si NO
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ANTECEDENTES

1.- ;Tiene atencion

médica?

2.- ¢Actualmente toma algin
medicamento? ¢(Cual?
3.- ¢Presenta reaccién alérgica a algun
medicamento? jeual?
4.- ;Ha sido intervenido
quirdrgicamente?
5.- ¢Tiene reporte de estudios médicos, neuroldgicos, psicolégicos, audioldgicos, etc., realizados?

6.- ;Como observa usted que es la conducta del

nifio?

7.- ¢Existe algun familiar que presente discapacidad intelectual, alcoholismo, drogadiccion, etc.? ;qué
parentesco tiene con el nifio?
8.- ¢Quién ayuda en la casa al nifio para realizar sus tareas escolares?
9.- ;Quién responsable de la atencion al nifio? (alimentacion, aseo, etc.
10.- ¢Con quién se relaciona mejor el nifio?
11.- ;/Quién asiste a las juntas escolares?

ANTECEDENTES ESCOLARES
PREESCOLAR
1.- ¢ Asistio al preescolar?
2.- ;Cémo considera que fue su desempefio en preescolar?
3.- ¢Present6 alguna dificultad?
4.- ;Recibi6 apoyo de Educacion Especial?

PRIMARIA

5.- ¢Ha permanecido mas de un ciclo escolar en algin grado? ien cudl?
6.- ¢Cumple con las tareas escolares? SI: NO:

7.- ¢Cuéanto tiempo dedica a su realizacion?
8.- ¢Por qué tarda ese tiempo? (Explique?

9.- ¢Considera Ud. que le gusta asistir a la escuela? Sl: NO:
(Por qué?
10.- ¢Juega con los nifios que viven cerca de su casa? Sl: NO:
(Por qué?

11.- ;(Algan miembro de su familia habla lengua indigena? Sl: NO:




EXPECTATIVAS DE LOS PADRES

12.- ;Le gustaria que su hijo siga

estudiando?

13.- (En qué le gustaria que trabaje cuando sea

adulto?

14.- ;Qué espera que la escuela le dé a su
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hijo?

15.- ;Cémo apoyaria

usted?

COMUNIDAD

En el hogar existen personas que presenten problemas de alcoholismo: si No
En el hogar existen personas que presenten problemas de drogadiccion: si No
En el hogar existen problemas de violencia familiar: si No
Su hogar es apropiado en condiciones para el desarrollo de sus hijos: si No
Considera segura la colonia donde vive para el desarrollo de sus hijos: si No
Su colonia tiene zonas donde sus hijos puedan jugar e interactuar con otros nifios: si No
Tiene acceso a servicio de transporte adecuado: si No
Los integrantes de la familia reciben de 3 a mas alimento al dia: si No
Considera adecuado el servicio que la escuela ofrece a su hijo: si No
Su familia cuenta con derechos de servicios médicos: si No

NOMBRE Y FIRMA DEL ENTREVISTADO;

FECHA DE LA ENCUESTA:
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Anexo 3.-

EDUCACION MEJOR=ZDU
-

Evaluacién Diagndstica para las Alumnas
y los Alumnos de Educacién Bésica

1.

Propdsito:
Esta evaluacion diagnostica tiene como proposito conocer lo gue han aprendido los slumnos que inician sexto grado
de primaria de tu sscuela, en &l area de Lectura.

Instruccicnes:
Escucha con atencign las siguientes indicaciones que l=erd tu masstra{o)
Para esta evaluacion contaras con =ste Cusdemillo, con la Hojs para el Registro de Respuestas y con |a Hoja de
Preguntac Abiertas. Lea detenidamants cada pregunta y recponds como ce indica.
En la mayoria de lac preguntas deberas elegir cusl == la respu=sta comecta: 4, B, Co D
En la Hoja para =l Registro de Recpusstas ubica &l nimero de la pregunta que =stas contestando y rell=na con lapiz

&l circulo de la |:|-|:||:i|5r1 qu= consideres comecta.

Ejemplo:
Cuadernilla Hoja para el Registro de Respuestas
1. Joal y Arbonio coleccionan estampas. Joel tiene 24 y Antonic tiana 8, /
{mintulﬂipﬂ“mhhs:b:]‘ 1. @ '@' 'Eﬁ
n 3 . @@ 00
a3 10000
4

@00

RN

4. %ite equivocas, bora cuidadosamente y manca otra |:|-|:||:iE|n de respussta.

9.

. Mo realices anoteciones en tu Cusdernillo y mantenlo 2n busn estado, ya que otros companeros tambien lo utilizaran.

5Si necacitac hacer anotaciones, P;dele = tu maestralo) una hoja &n blanco.
En la Hoja de Preguntas Abiertas encontraras preguntas que t= pediran =scribir tus propiss respuestas.
5i tienes alguna duda al rt:pl:mder Iz Fn.lzh:,. levanta la mano pars que s& acergque tu maesstralo) y te la aclare.

Mo Fuul:le: concultar ningﬁn libre o cuademao pars recalver la Fln..lul:u_, ni utilizar diq:usit'ru‘n:: electrénicos como:
calouladora, mblets o celular, =ntre otros.

Mo pusdes comunicarte con tus :nmp:m:rn: mientras respondes la prusba.

104l terminar de resolver la prueba, coloca la Hoja para ol Registro de Respuestas, la Hoja de Preguntas Abiertas y |

hoja de anctacicnes —i s que la pediste- dentro del Cuademills, cimrrala y levanta s mano pars gue tu masstralo) te
indique &l moments &n ques pusdss pasar 3 entregario.

11. Mo salgas del auls hasta que tu maestra{o) revise que el material sste completo y en buen estado.



Lee el debate. Contesta las siguientes res pregunias.

¢5a daban dejar tarens ascolaras?

Victor Rendon

Salvador Guerrers {moderador): Bienwvenidos a este espacdio radiefonice donde abordaremaes el tema de las
tareas escolares. Saludemas a Marizol Luna, alumna de primaria; a Gerarde Mavarrete, profesor de sexto
grado; y a lsrael Caballero, padre de familia. Bien, la pregunta con la que comienza el debate es: ;debe haber
o no tareas escolares?

Marisol Luna {alumna): Yo ne estoy de acuerdo en gue haya tareas escolares, porque cuando llegamaos
a caza tenemos muchas cosas gue hacer como ayudar en las labores del hogar ¥ cuidar a nuestros
hermanitos. Ya tenemos suficiente con toedo lo que hacemos en la escuela.

Gerardo Mavarrete (maestro): Considero gue las tareas son dtiles porgue los tiempes de la escusla no
son suficientes, siempre hay contratiempos y no podemos abordar todos los temas. Ademas, es una
oportunidad para gue los ninos pengan en prictica lo que aprendieron en clase y se relacionen con sus
padres.

Israel Caballero (padre de familia): Para los padres de familia es complicado estar al pendiente de las
tareas. Uno viene cansado del trabajo, pero es importante supervizar las actividades gue solicita la
ezcuela, el problema es gue son demasiadas y en algunos casos aburridas.

Salvador Guerrere {maderador): En términos internacienales hay diferencias entre el tiempe y tipo de
tareas gue ze solicitan. Por gjemple, en Francia desde 1956 no se dejan tareas escolares y en Bélgica
desde 2001 ze regula el tipo de tareas que se dejan, las cuales mo deben exceder los 30 minutos diarios
en el caso de primaria. En comtraste, en México el tiempo para tareas es de una hora ¥y media al dia
aprodimadamente.

Gerardo Mavarrete (maestro): Es cierto que los nifos tienen muchas cosas que hacer en casa, pero el
problemia no son las tareas, sino el tipo de tareas gue debemos plantear a los alumnos y &l uso educativo
gue s& haga de ellas. Hay tareas gque son de reflexidn y no quitan tiempo a otras actividades. Por ejemplo,
el otro dia un maestro me dijo que solicitéd a sus alumnos pensar en una idea gque ayude a cambiar el
mundo y ponerla en practica. Esoc me parecic muy bien.

Israel Caballere (padre de familia): Estoy de acuerdo con ese tipo de tareas; ademas, al jugar, los nifios
también aprenden sobre las reglas, la convivencia o como Llegar a acuerdos. Eza tarea gue menciond el
profesor me parece adecuada para que la hagan en familia.

Salvador Guerrero {moderador): Entonces, coincidimes en este debate en gue las tareas escolares son
beneficas siempre y cuande se valore el tipo de actividades que se sclicitan, y se garantice que el tiempo
destinado a las tareas no limite la participacion de los nifios y nifias en otras cosas gue estimulan su
dezarrollo.
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;Cual es la conclusion del debate?

A)

B

)

D)

Los maestros deben evitar dejar tareas escolares porque los ninos tienen muchas cosas que
hacer en el hogar.

Las tareas escolares son Utiles porque los tiempos de la escuela no son sufidentss para ver
todos los temas.

Los nines tienen el derecho a jugar porque con ello aprenden, se divierten y reflexionan
muchas cosas.

Las tareas escolares deben ser menos, mas motivantes y propiciar |z reflexion de los alumnos
sobre su entormo.

;0Que conduyes a partir de las intervenciones de Marisol Luna e lsrael Caballerc en los fragmentos
2y4?

A)

B)

)

D)

Es mejor dejar pocas tareas escolares 2 los ninos porque tienen multiples actividades que hacer
y los padres de familia no tienen tempo de revisarlas.

Los nines tienen muchas cosas que hacer como ayudar en las labores de la casa, cuidar a los
hermanas y jugar.

Las tareas escolares son importantes porque los nines pueden aprender mas, como en el caso
de Francia.

Se deben dejar mas tareas escolares en casa porque los ninos pueden ocupar su tiempa libre y
aprender; ademas, los padres de familia conviven mas con ellos.

En el fragmento 2 Manscl Luna exprese: "Yo no estoy de acuerdo en que haya tareas escolares

porque cuandeo llegamos a casa tenemos muchas cosas que hacer”. ;En que fragmento se expresa
una crtica constructiva a este comentaria?

A)
B)
Q)
C)

=



Lee el reportaje. Contesta las siguientes tres preguntas.

El ajolote mexicano: fascinante especie en peligro de extincion

Marja Aldone Spencer

COirigenes

El zjolote =5 un asombroso anfibio originario de Mexico que
nabita en los lages de Xochimilco, Desde finales del siglo
W y principios del i causaba grandes polemicas entre log
cientificos suropeos por la naturaleza de su extrana especie.
Actualmente, debido a la :IPIDtiCiII:I\I'I desmedida para fines
madicinales, la urbanizacian yla introduccion de mEpEcies
exaticas, &l ajolote esta en peligro de extincion.
Diescripoign

El ajolote mexicanc =c una extrana salamandra con la
caracterictica de congervar sus racgos larvales en I3
vida adulta. Es decir, conserva su aleta de renacuajo, e

la cual recorre la mayona de cu cusrpo. Tambisn ti=ne unac branguisc externas gue cobrecalen de |a
parte tragers de su ancha cabeza en forma de plumas. En pocos casos (20%), 2l ajolote madura y sale
del agua, a diferencia de las salamandras convencionales que prefieren mantenerse sumergidas. Sin
embargo, =n |z mayoria de loc cacos, &l ajolote prefiers permanecer en el fondo de los lagos, aunque
=5 capaz de recpirar de traz formas diferente=:: por la pirl, loe pulmune-: y lac bra nquizs que &= ubican
en los costados de su cabeza.

Sobrevivenca

Segun lac estsditiczs, = sjolote skanza un
promedio de B3% de sobrevivencia durant= =l
nacimientn; =n |z =tapa d= transformacion de
renacuajo 3 calamandra es de casi 100%: cin
embargo, entre |3 tercers y sexta semanas de
decarmollo, la  probabilidad de  superdvencia
dieminuye a3 un 10% debido = la precencia de
bacterias y honges gque amenazan su o salud,
Pacando =sta =tapa, = porcentsje de= mortalidsd
disminuye a sole un 3% A pesar de twodo, e
promedic d= vida de un sjolote ec de 15 anos.

Peligro de extinodn

D scusrds con los censos, =n 1998 exictian 6,000
q'e-npl:r:: par kilomeatrs cusdredos =n =l lago &
de ¥ochimileo: pars 2008 &) nimers degcendic
a 1000 y =n 2l conteo realzado =n 20010, solo
pudienon registraree 100 ajolot=c. Actualmente, los registros de loe invectigadomrss amojan resutados alarmant=s
y desalentadores, por lo nto los bislogos ya =sEn actuando y poniendo =n marcha un proyecto en = cual
laz crias de log sjolotes permanecen en cautiverio para que tengan mayores cuidados ¥ puedan sobrevivir.
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4. ;Cual de |as siguientes preguntas se responde con la informacicn del pamrafo 27
&) jCuales son los riesgos gue mas amenazan |z vida del ajolote?
B) ;Cual eslz forma de las plumas de |z cabeza del ajolote?
C) iCual es el tamanio de la aleta de renacuzjo del ajolote?
D) ;Cuales son las caractensticas fisicas del ajolote?
L8 iCual de los siguientes datos apoya la necesidad de mantener & la cria del ajolote en cautiveria?
&) El ajolote alcanza un promedio de 83% de supenvivenda durante el nacimiento.
B) Elnivel de acidez del pH del agua en &l lage de Xochimilocs aumentd de 6.5 a 8.4,
) En 2010 solo pudieron registrarse 100 ajolotes en existencia por kilametro cuadrado.
D) Solo 20% de los ajolotes, a diferencia de las salamandras, salen del agua cuando maduran.

&, iCual es la opcion que recupera todo el sentido del parafo 17

A)

2)

<)

=

El zjolote, animal representativo de México, ha causado polémica por la naturaleza de su
exirafiz especie.

El zjolote esta en riesgo de extinguirse debido al descuide ambiental v & su explotacion
desmedida.

El zjolote, animal originario de México, esta en fesgo de desaparecer y ha creado controversia
entre los cientificos.

El gjolote esta en peligro de dessparscer a causs del alto riesge de monalided gue tiene entre
la tercera y sexta semanas de su desarmolle.
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Lea &l cusnto. Contests las siguisntes cinco preguntas

e :
La EECLIElEI C'IE ICJE ESPECtT’DS

Sergio Gaspar Mosqueda

|2 manana era coleada v lac ricas de loc jovencitos inundaban =) ambisnte misntrac
an entrando = |z nueva secundaria. Minguno == imzginaba que &n log lejanos
terrenaos, luminosos y arbolados, &n donde shors estaba la flamante escusla de=
dog pisos antes habla un antiguo cementerio. Cuando los constructores excavaban
para poner log cimientos de |z escusla, retiraban &n secreto staldes, esquelstos
y calaverac an camiones de volt=o. Mi=ntrag tanto, slgunos ancianos, mirando el
avance de las cbras, decian:
—FEcoc mussrtitos van a reclamar su tierrita. Ya weran.

!‘\.1

El primer susto lo enfrentaron Juan y Azucena, padres de Laura. La jowen mamé vio
sxtrafads a un pequeiitc gque =staba solo y jugaba en la bangueta con unos
caballitos de rru:n:li.-ru 5u ropa era muy antigua y calzaba huarach = El ning levanto
el rostro y le Sonric. _aesp.. ez, cuzndo le dijo = su marida, & pequenu ya no ectaba.
Ellz c= puso un poco nervioca.

fad

luego =n cass, al arropar 3 Loz, = p:rer.:h ver por |l wertzna = wn grupo d=
personzs =n harapos al otro lado de |3 calle, muy cerca de a escuela. Sintio que
a sangre ge |2 congelaba, tenia miedo y temblaba. Apagd la luz para evitar gue |a
wieran y p-u-:ler observar mejor. De repents, cagi g= CI'E-"1.ilei cuando noto que los
extranos visitantes, entre log que habia ninos pequenos, tenian huecos en lugar de
nariz y ojos.

4. Pacaron los dise y Lsurs ya estaba &n cu nueva :e-und:r': A pecar de cu timides,
no tardo en hacer amigas y en = [primer recrec l=s conto lo gue cu madre habia
victo aquella noche. Poco despues, Laura pidio permico 3l prof fezor pars ir al
bano. E| ugar estaba completamente solitario. Se met io en &l lltimo canitario
y cemo la puerts. De pronto sintia wn eccalofio . Por debsjo de la puerts vio
uri par de pies cubiertoc de barmo metidos en unos huaraches destruidos por
el tiempo. Respird profundaments y abrid con temor |2 puerta. Entonces e
encontro frente @ frente con wn nino de tez muy palida que vestia ropa extrana.
Mo tenia ojos y de su boca salic un sire pestilente como el de una sepultura.
—{Wete de aguil— le dijo el nino con voz ronca.

5. Laura salio del bano corfiendo. Cuando regresd a su salon temblaba de panico y no @
podia hablar. Pasaron muchos meses antes de que pronunciara una sola palabra y
= contara lo sucedido a familiare=:s | ¥ amigoe. Desde squel diz nadie =n |3 eccusla
&= atreve a3 ir a los banos sin compana.
Texto sdaotada) =
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En el Pﬁrr:ﬁ: 1. zpara qué s= deccribe 2l lugar donde ce construyo |s cecundariz?

Al

Bl

Cl

o

Para informar al lector las razones por las que los ancianos creen que los muertos pueden
aparscerse.

Para explicar al lector lag rezones por las que se debe evitar construir secundariac sobre un
camenterio.

F:m d:r & DD oEr EI IECtDr EI |ug=r Drecico dﬂl‘ldﬂ '«l'i'll'i.il'l L:ur:. EU 'T1=d|'= A.EIJCFEHI o

padre Juan.

Para dar & conocer al lector el tenebroco origen de |z zona 2n la que fue construida la
eecundaria.

;Como ce cintio Azucena cuando vio al grupo de personac desconocidas por su ventana?

A)
E)
]
o)

Valiente y agitada.
Merdiosa y extra nada.
Averrads y paralizada.

Cansada y angustiada.

;Cual de los siguientes enunciados que aparecen en el texto utiliza una compa racion pars describir

un objeto, perecna o mverto

A)

Bl

]

Do)

“Lusgo =n caza, al arropar a Lawrs, |= F-:recié- ver por la ventana 3 un grupo de perconas en
narapos al otro lado de |2 call=”.

"Caci o2 desmayo cuando noto que log extra nog vistantes, entre los que hakia ninos pEg e,
tenmn huecos en lugar de nariz y ojos”.

“Se encontro frente a frente con un nino de tez muy palida que vestia ropa extrana. Mo tenia
ojos y de su boca salio un aire pestilente como &l de una sepultura”.

"Minguna se imaginaba que en los lejanos terrencs, luminoses y arbolades, en donde ahora
ectaba [z flamante sscuela de doc picos antes habia un antiguo cementeric™.

:En cual de log siguisntes Pﬁrr:ﬁ:s del cuento ce geners mayor suspensa y tencicn?

Al
E}
]
o

1

Fea

[ 2 B
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11.  Bige la opdion que muestra |a transformacian del enunciado en negritas del parrafo 2 a obra de teatmo.
A} —Juan, jpor qué ese pequefio estd solo en la calle? Puede comer algln peligro, ja queé juega?

B) Arucena (asustada, voltea a ver a Juan): jMira! jEse pequefio esta triste porque no encuentra a
su mama!

) —iSera que ese peguefio es el hijo de la conserje de |a secundaria? ;Por gué lo deja solo en |a
calle? y2wé cosa, Juan!

D) Azucena (sorprendida, voltes a ver 3 Juan): jMira a ese pequefio, esta jugando solo en [a calle!
iuién sera?

Lee el relato histarico. Contesta |as siguientes cuatro preguntas.

Los corsarios de Campeche

Josd Bolivar

1. En el siglo XV, los piratss tambien |lamados corsarios comenzanon
a atacar las puertas de America con el objetivo de robar mercncia
wvalioza y wendeda =n Europa. En el caso de Mexico, s= sabe que bos
mrnﬁn:hzmnﬂn:ah:id:dtﬂrrpudﬁepnrdtumﬁdudt
pale de tnte, un tipo de madera muy valioso, El |=|:|i1.1'r| James fus
el primer comario en robar wn cargaments de un barco espanal y
B=vardo a Euup:.%lr.mﬁdiﬁh madera 3 un alo peecio, por o que
muchos comsarios s= dedicaron desde entonces a asal=r barcos con
cargamentos de palo de tinte,

2. En el ano de 1667, un grupo de corsarios de Campeche paso a la
historia por halber conquistado =] Puerto de Alvarado, Veracruz. Loc
cur:nn:tu'u:nmreﬁ.gnml:l:hddﬂ:mmﬁem:ﬁ mientras
realizaban sus actividades diarias, s= precento una enomme tormenta.
El agua amaso con todas lac casas v humededo los shmentos,
dejandolos inservibles. stz ctuacion obligo a los comarios a salir en
sus naves &n bucca de provisiones, Pars ello, comenzaron 2 navegar

a ko large del Golfo de Mexico.

3. Elviaje s= prolongo hasta que los corsarios legaron al Puerto de Alvarado, &l oual deddieron tomar por asalto.
Ls batalla cortrs los habitart=c del Ft.rumdurﬁ cEnco hun::j'Fl'nhnentlz_. los corsarioe recultaron wancedores
En cuanto los conarios ganaron |z batalla aprovecharon para robar came de res, pescedo y maiz de las csas

=z 5= dadicaron s caminar la ciudad &n busca de otros t=conos.
por

4. Log corsarios no mﬁmn:ﬂrmrmuﬂmﬁmddptﬂhmpuﬂmdf:dupfu aparecieron en el horzonte
siete navios armados que habian sido emviados desde el puerto de Versonuz para defender Alvarado.
kos barcos ce acercaban al puerte, bos comarios tuvieron tempo de cargar sus naves y sscapar de
esta aventura, se vieron obligados a volver 2 |3 isla del Carmen. Mo s volvio 3 saber nada de este grupo.

{Texto adaptada)
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12, jCue paso inmediataments después de que |los corsarios ganaron |a batalla del Puerto de Alvarado?

13

14.

15.

A)
B

0
o

Los corsarios participanon en una batalla gue dund cinco horas.
Los corsarios caminaron en busca de un lugar para vivir
Los corsarios robaron distintos alimentos de las casas del puerto.

Los corsarios buscaron tesoros por toda la ciudad.

iPor qué los corsarios comenzaran a llegar a |as islas de Campeche?

)
8)
Q
o)

Forgue los reyes europecs les pagaban para que asaltaran los baroos espanioles.
Fongue querian imitar la valentia del capitan James para asaltar barcos y aldeas espaniolas.
Porque las islas de |a Bahia les senian como refugio conta las tormentas del Golfo de Méxioo.

Forgque ahi se producia el palo de tinte, un Tpo de madera que se vendia a buen precio
en Europa.

{2ué palabras completan los espacios en blanco sefialados en el pamafo 47

A
B

0
o

Migntras / Despuss
Al contrario # As] misma
Ahora / Posteriorments

Debido a que / Entonces

iCual de los siguientes enunciados pueds ser parte de este texto?

A)

Bl

Considers que fue muy buena idea gue los corsarios se llevaran algunos pericos del Puerto de
Alvarade, ya que guizas no volverian a ver tanfas especies juntas.

Los corsarios vieron a muchos periquitos diferentes en el puerto y les parecieron muy bonitos, asi
que pensanon que era busna idea llevarselos a su casa.

Los corsarios c?uecbmn irmi ionados con la variedad de pericos gue habia en el Puerto de
Alvarado, por lo gue decidieron afizdir algunos a [3 lista de menandas.

Con |a caida del ol me estremedid |a presendia. en este majestuoso Puerto, de una esampa
maltcolor de aves revoloteands.
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Lee |a obra de teatro. Contesta las siguientes cuatro preguntas.

La pesadilla de Dricula
Acto dnico
Fabidn Sevilla
Personajes:

Conde Dirdcula, vampiro
Sra. Andrews_ dama retinada

{En of centro ded escemanic 2 encuentra @ recimara de la Sra. Andrews, wna mujer inglesa bastante entraca en afios. A
un costado estd la ventana pov donde ingresa & Conde Drdowla)l

Sra. Andrews: (Duerme y de promto, endra volando un vampino que revodotes sobre srcabera. Sin abr los ojos, agama
un matamoscas y o golpeal.

Drdcula: [Entra todo moreteado y sohdndose fa cwa) jAnotmon la matricula del camidn?

Sra. Andrews: (Cfra wez, sin abr los ojos, agama un aerosad j06mo molestan estos mosquitos!

Drdcula: (Entra tosiends) ; Esta es la noche de burlarse ded vamipino? Lo pagard muy caro. (52 acerca a o mujery va a
movoerla, pero se pencata de que tiens una mascania cosmética) jEl monsiruo ded pantanao!

Sra. Andrews: ; Monstruo? jPantano? ;Ddnde?

Dirdcula: Ahi, en la cama.

Sra. Andrews: ;Y usted por ddnde entrd?

Drdcula: Por la ventana. Por conde ingreso todas |as noches a las habfaciones de mis victimas.

Sra. Andrews: Usied debe ser Drdoula.

Drdcula: jEl conde Diriculal

Sra. Andrews: Yo mibia que tarde o temprano ma iba venir a visitar. Supongo que viene a mordermme el cusllo.

Drdcula: (Amenamante) Supone bien, precane el cogote.

Sra. Andrews: (Oué emocicnante! Hasta me puse unas gotas de colonia en el cuefio.

Drdcula: Mo, no woy a poder mordera. La colonia tiene alcohad y yo no bebo en horas de tabajo.

Sra. Andrews: Haberlo sabido. ;Y ahom qué hacemos? Mo & que ofma parte de mi cuerpo offecere.

Drdcula: jla pierna izquierdal

Sra. Andrews: (Tntenta @farse)] (Mo, esa pierna no! Mejor...

Drdcula: Mo le va a doler.

Sra. Andrews: Expere, tengo que avisars que...

Drdcula: j5fencio gue me desconcentral Mduerde (3 pierna, pero sus cofmillos chocan contra aigo durol

Sra. Andrews: |5i serd caberadural Le decia que esa piema no, 85 de madera.

Drdcula: [Dolorido y 5n dentadwa) (Mis colmillos! Mis colmillos! Vioy a tener gue reemplazarios. jOué dolord

Sra. Andrews: Reldjese. .. déjeme abeir la ventana asi e aire ke haoe bien...

Drdcula: jMo, la ventana no!

Sra. Andrews: Pero todo en 5w vida es no. [Descorme la cortina y comienz a entrar & 5o} Uy, ya amaness! Mie qué s
ras bonito.

Drécula Se cubee como puedel (5ol (Soll Musm! (Comianza a deretirme) jDigale a mil esposs gue hoy no me espese! (Muens].
Sra. Andrews: ¥io, yo le dije: s se hubiera puesto mi méscara bronceador esto no be hubiera pasado.

Telsn [Texin adapiada)

18, ;Cual es el tema central de la obra?

&) Dracula intenta chupar la sangre de una dama, pero no lo logra.

B) Dracula suena una pesadilla con una dama gue tiene pata de palo.

0

Dracula muere porque la dama abre [a ventana para que entre el sol.

) Dracula pierds |a dentadura al guerer morder |2 pata de palo de la dama.
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17.  iEn que lugar se desarrolla toda la obra?

A} Enun pantano.
B} Enwuna habitacion.
] Emwunacama.

C¥ Emnwunaventana.

18.  ;Cual es el papel central de la Sra. Andrews?

&) Mujer inglesa entrada en anos.
B} Sefiora humilde.
) Monstruo con pata de palo.

Oy Victima del vampiro.

19.  ;Cual de las acotaciones es comecta para el enunciado: jLa pierna izquierdal?
A} (Decidido, sujeta la pierna fuertements]
Bl (Dijo con engjo y se alejo de la piemal.
C) (Dracula esta decidido a chuparie la piernal.
Dl (La pierna es e! dnico lugar que no tiene cremal.
-

Aqui termina la
primera sesion
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Lee los anuncios. Contesta las siguientes cuatro preguntas.

20. ;Cual es |a diferenda entre los propdsitos del anuncio 1 y del anuncio 2?
A) El 1 esta dirigido a adultos y el 2, a nifios.
B) El 1ilustra &l consumo de agua y el 2 tiene un fin informativo.
C) El 1 promueve el cuidado de la salud y el 2 tiene un fin comercial.
D) El 1indica una frase y el 2, el precio del producto.



21.

22

23.

.
.
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iCual es 13 funcion de |a expresion “jTomala en serio!” del anuncio 17

A)
B

Q)
D)

Condentizar al lector que tomar agua limpia previene enfermedades.
Informar sobre los dafios a la salud que provoca el agua sudia.
Mosirar enojo ante el hecho de que se consuma agua contaminzda.

Convencer al lector de que el agua caliente tiere un mejor sabor.

i Cué elementas de los anuncios 1y 2 se usan para convencer al lector?

A)
B

Q)
(W]

La frase del anundio 1 y la marca “Azuli™ del anuncio 2.
El hombre con la pastlla del anuncio 1 ¥ el lago cel anundo 2.
La cubeta del amuncie 1 v la manca “Azuli™ del anuncio 2.

La fraze del amuncio 1 y el paisaje del manantial del anuncio 2.

;Cué fraze se puede incluir en el anuncio 2 para atraer mas |a atencion del lector?

A)
B

0
(W]

“El plastico es biodegradable”.
“Tan pura coma |a naturaleza™.

“Toma agua todos los dias”™.

“Tu familiz te lo agradecera™.
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Lee el articulo de divulgacion. Contesta |as siguientes cuatro preguntas.

Comida chatarra, sabroza pero peligrosa
Alejandra Padilla

Dulee y grasosa, una combinacion dificil de

resisitir hace que la comida dhatarra esta en la Dhsminucicn de
dieta de los mexicanos, con graves secuelas en finestime
la salud.

La ingesta de alimentos noos en grasas ¥ [ scecbusciin ce
carbohidratos puede derivar en el sindrome | desiaciones de
metabaolico, el cual consiste en desarrollar || @omos

resistencia a la insulina (la hormona que se libera Lesiores £n
para que el azicar entre a las celulas). Esta siticulaciones |
condicion provoca que el organismo empiece
a utllizar grasas para procesar el azicar y los Pie plaro
triglicendos aumentan, lo que es causa de la
obesidad.

Figura

Bertha Prieto, investigadora de la UMAM, menciona que “"el estilo de vida ha cambiado:
actualmente muchos padres trabajan todo el dia y tienen poco tiempo para cuidar la dieta
de sus hijos. Restaurantes de comida raplda los alimentos congelados, las frli'ur:ls ¥ demas
pmductn:. procesados son una alt‘ernatwa que ahorra tiempe y que les gusta a los nines por su
rico sabor, pero a la larga tienen mas desventajas que virtudes” (ver figura).

Antericrmente se creia que la obesidad era sinonime de salud, pero actualmente hay suficients
evidencia medica para asegurar que no es asi. Hoy en dia los ninos padecen obesidad desde
edades tempranas consumen, en gran parte, comida chatarra sin medida. Por ello,
se recomienda una dieta balanceada y ejemicic para sentirse bien; sin embargo, es importants
hacerle con moderacion porque abusar del gimnasio o no comer absclutamente nada por temer
3 Engmdar tambien danan nuestro cuerpo y podemos llegar a desarmrcllar enfermedades come la

anorexia, bulimia o vigonexia.

La busqueda de una dieta saludable debe iniciarse en la infanciz; las practicas de alimentacion
utilizadas por los padres tienen una gran influenda en los habitos alimenticics de los ninos. Los
padres gue se alimentan de forma saludable tienen mayores probabilidades de tener hijos con los
mismas habitos alimenticios (Busdiecker, Castillo y Salas, 2000).

(Texto adaptadal)
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O

24, De acuerdo con lo que leiste, jqué consecusncia iene ingenr alimentos ricos en grasas y carbohidratos?
A)  Una reduccion de trigliceridos & insulina.
Bl Desamollar ancrexia, bulimia y vigorexa.
C) Desamollar un sindrome metabalico.
D) Una reduccion en el resgo de diabetes.

25. ;Cual de las siguientes opciones completa el espacio en blanco senalado en el texto?
A)  asi mismo
B} asicomo
C) porque
Ll pero

26. A partir del texto, elige el enunciado gue debe aparecer en |a Figura.
&) Comida chatarra en la dieta de los mexicanos.
B} Efectos de |z comida chatarra en la salud.
) Alimentos gue ayudan a prevenir enfermedades.

D} Cambios en el estilo de alimentacion de los ninos.

27. ;Parz que | sirve al lector el dato: (Busdiecker, Castillo y Salas, 200007
A)  Para informar sobre los riesgos de consumir comida chatarra.
B) Para saber como influyen los habitos alimenticics de los padres.
)  Para comprender la importancia de tener una diets saludable.

O} Para reconocer de donde se obtuve |a informacion utilizada.




Lee la carta. Contesta las siguientes cuatro preguntas.

pa)

Aguascalientes, Aguascalisntes a 18 de febrero de 2020,

Ma Luiza Méndez Ooampo
IMirectora da la Esousla Primaria “Moisas Siaen=z"

Busnas tardses directora Ma. Lalsa Méndss Jcampd, quisro COMPAPEIT con usted algjo gus
me inguista enormements. He sscuchado 7 leide en difepentes medios ds comunicaciin gus
1oz nifios ¥ nifas de nussteo pais cast no leemos § que preferimos dedicar nusstro tlempo
Ubre & cuslgquier otra actividad. For ello, sl motivo de 1a pressnts caria ef sollciar su apoyo
pars que en la Jemana Cultupal 28 lleven 4 cabo diferentss actividadss en DusstPra sacusla.
For sjsmplo:

— T intercamblo ds Ubros entre la comunidad escolar.

— Lectura de cusnitos en vo alta

Fotas 1deas sunfleron ds 408 Momentos ds md vids qus reconls con emoclin Fl primero fus
cuando el profesor Eumberto mos ensefid a leer ¥ formamaos musstra biblioteca del zalén. Bl nos
antmaba 4 participar en concursos Hterarios § o wizitar 1a ferla de Ubro. Bo realidad, nos estaba

[reparando para algo Mejor: AAqUREE 6l placsr da 1a lectura

La sagunda anédcdota fus cuande iba en sefunde ¥ acompané & mi hermant magor 4 la bihllsteca
municipal; & fus 4 la sals de lecturs Infantl] ¥ me su@rld visitarla, Cada libeo qus revicaba era

uma pusrta mbdiea & la imaginaclén, puds adsntrarmes en aventuras fantisticas visjar a hoganes
lgjamos § eEperimentar otras vidas, Desds enfonces un busn Hbre me acompafia a todas partes.

Como 2 de su conocimisnto, 1o lectura nos da bensficlos come ampliinr nussteo wocabulardo,
mejorar nuastra ortodrafia ¥ comprensiSn: gjerciiar nusstero carebro 7 o nos leen por 1o noche,
podemos dormir mejor Todas estas ventsjas son excelsntss razones para foomentarn, ez dects,
motivar o lechura en Dusstra comunidad escolar a travas de difsrentes actividadss.

Aligin Bivas Solares
Alumna de 8% 4

28.

if qué se reflers |3 palabra fomentar que aparsce en el pamrafo 47

&)  Mejorar la comprension lectora.

8) Impulsar el gusto por leer.

<) Prevenir problemas de lectura.

2 Mostrar todas las ventajas de leer
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F__

-

2%

20

31.

iEn qué parrafo de la carta se hace referencia a un sentimiento de preccupacion?

a1
B) 2
Q3
D) 4

;e relacion tiene la directora Ma. Luisa Mendez con |z alumna Alicia Rivas?

A} La alumna Alicia Rivas y la directora Ma. Luisa Méndez son quienes remiten |a carta.

Bl La alumna Alicia Rivas es |z destinataria de |z carta v la directora Ma. Luisa Meéndez es
quien remite.

) La alumna Alicia Rivas y la directora Ma. Luisa Mendez son las destinataras de la carta.

Y La alumna Aliciz Rivas es quien remite la cara y la directora Ma. Luisa Méndez =5 |3 destinataria.

iCual de |as opciones es |la despedida mas adecuada pars esta cara?
A} Esto es todo maestra y ojala me digas si aceptas lo que te pedi.
B) Me despido con mucha carifio y espero me mandes pronto & reporte.
T} Sin mas por el momento, me despido de usted y espero considene mi peticion.

O Muchas gracias por su amable atencidn y le mando a su familia un fuerte abrazo.



Lee |a fabula. Contesta las siguientes cuatro preguntas.

La compra del asno

Tomas de |riart=

Habia una vez un zormo muy astuto que era duefio de un asno. El zomo solia pasear a su asno
por |a ciudad, mostrandolo hermosamente adornade. Entre todos los lujos que cargaba el burmo
se podian ver |as mas hermosas sedas, collares dorados y un gran sombrero de terdopelo,
esponjoso y suave. Un dia, un cerdo de la ciudad se acenco al zormo:

— jQué hermaoso asno llevas ahi! — le dijo el cerdo — ;Has pensado en venderla?
— Puedo venderte a mi asno — Contestd el ZoMmo —, pero &5 una compra gue puede dejarte en
la calle. Como podras ver, es un asno en excelentes condiciones.

El cerdo decidié comprar al asno y se encaming a su hogar. Cuanda llegd a su casa, se dedicd a
presumirles a sus vecinos su gran adguisicion. Los vecinos se guedaron asombrados. Solamente
uno de ellos se mostrd dudoso vy dijo:

— jQué interesante asna, vecino! Vamos a guitarle todas las telas para verlo mejor

Cuande retiraron los adornos, la sorpresa para todos fue engrme. El asno tenia heridas en su
lomo, estaba descuidade e inclusive tenia un viejo tumor. El cerdo, amepentido de su compra,
pensa: “Ahora me doy cuenta de que el asno say yo©.

[Texto adaptada)

32

3.

;Qué semejanza hay entre la moraleja de la fabula y el refran “No todo lo que brilla es oro™?

&) Loszomos siempre buscan traicionar a los demas.

B) Cuando un bumo es pequefio, parece NUevVo.

) Es mejor tener algo seguro que muchas cosas inciertas.
L)

Mo debes dejarte engafiar por las apariencias.

:Qué refran puede sustituir la moraleja de esta fabula?
&) Cuitarle al rico y darle al pobre.
Bl El habito no hace al monje.
) Lo gue s= siembra se cosecha.
o)

Bl miedo no anda en bumo.
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35.
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0uE imtencion tuvo el autor cuando esoibid este texto?
&) Persuadir al lector para que aprenda que |3 riqueza es lo mas imporante.
B] Informar al lector acerca de |a habilidad de los zomos para engafiar 3 otros animales.
C) Guiar al lector para gue sepa come adguirir animales que tienen mucho valor.
C

Hacer reflexionar al lector sobre la importancia de ver la verdadera esenda de las cosas.

21Zudl es el significado de la metafora s una compra que pusde dejarte en la calle?
&) Esuna compra que te hard vender tu casa y volverte vagabundo.
B] Esunacompra que te volvera rico de la noche a la mafiana.
L)  Esuna compra muy costosa y te puedes quedar sin dinero.
C

Es una compra que te permitira valorar mas las actividades callejeras.



Lee el poema. Contesta las siguientes cuatro preguntas.

LA AL AL L AL L AL Rl AL L AL L LYl O

[ FESESESES LIRS VSR EIESENES RS RS LR E Y 203

<

EREIIIEIES RSP ESRI SIS RSN EIESES R RS RN Y |

eI

La bicicleta

La bicicleta

lanza su somibra 3l pavimento
—Interminable gnta—

como sdlo ella sabs.

L3 sombra crece, se eslira alla, muy lejos,
¥ alcanza |a otra orlla;

luego Viene ¥ me cuenia

o, sl no,

desaparecs, 52 perde &n un suspiro

¥ obra 5Unge despacia

para culorr 13 ausencla

de I3 sombra que somos mi bicicieta y yo.

Continko pedaleando con felicidad,
rusda veriginose,

me frago &l pavimento de esta noche;
Iwego mire &l relgl: 13 una quince.

Me hundo lentamente por & pasa
a desnivel, desaparszco apenas,

pero vishvo a surgir del lado opussio
coma & a5l espaniara a una pavada
oe pajaros chillones

¥ &l mar, 3irds, me fusra persiguisnda.

Finalments estoy ,
o2 35 plemias admiondo,

e HEI'IQD EN |3 casa arumada,

paro con &l aima en viia.

Dejo |a bicicieta en la cochera;
reciing sLEs Manurios pensativos
—el niqueiado brlly o2 5U acefo—
¥ mi progio cansancio recargado en
I3 pared.

LE'.'I:|'I:|-‘FJ'I

* Ectrofa 2

Ectrofa 3

Ectrofa 4

Estrofa 3

N B T I

Ectrofa &

Sergio Cordero

ANENEREN RN E R A F A P AN BN NN NN AT O TERENFNFSF R R FEF RN RN SN EN NG NFN R FRFR T

§Qué significa el verso me trago el pavimento de esta noche, que aparece en la estrofa 37

g0 g k

#Avancé mucho por s calles de |a dudad esta noche.
RFecomi la dudad coma una maguing de pavimento.
Tardé mucho en recomer |as calles osouras.

Comi los alimentos que habia en |z calle.

[ LALL R AL L LR Al L Ll AL AL L AL AL R Ll Lty

(AL I LA L L LR Rl R R R AR R R LR L L))

&

LRSI ELEE IR IT IR LIRS SR RE R A 2
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|

:En gué estrofa el personaje del poema expresa alegria?

A) 1
B 3
Qs
o) &

38.  ;Que palabra completa el espacic en blanco de |3 estrofa 57
&) emamorado
B} contento
) despierto
0} cansado
39,  ;En cual de los siguientes versos se juega con &l significado de las palabras?

&)y el mar, atras, me fuera persiguiendo.

B} y mi propio cansancio.

<) luego miro el reloj: la una quince.

D} de las piernas adolorido.
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Lee el indice. Contesta la siguients pregunta.

Introduccidn Fag
o 2 0ue &5 un primate?

Lec primatec 4

Comiznzos de los primates 7

Genealogia de los primates 10

Tipos de primates. 13
0 Los antropoides

Raye: del balanceo 17

Les antropoides del munde. 20

Carscteristicas de los antropoides 23

La vida &n = grupo de los primates

Ls importancia de pertenecer & un grupo 26
Comportamiento: pmp:lliru:ln:z pars lavids sduhta 2B
El spareamierto entre primates 20
El lugar de wuna madre 22

40.  De acuerdo con el indice, jen cudl pagina pusdes encontrar informacion acerca del papel de la
madre dentro del grupo?

A 10
B 23
o 26
o) 3z

f_‘h' Contesta en tu Hoja de Preguntas Abiertas la pregunta 41

Aqui termina la




149

Anexo 4

Tabla de Sub-dimensiones e Indicadores de la Dimensidon Habilidades de Pensamiento

Critico.

Sub-
Dimensidén Indicadores
dimensiones

o Identificacion de la situacion probleméatica
Definicion precisa y representacion del
problema
o Exploracion de posibles estrategias
e Valoracibn de los propios recursos Yy
Solucién de habilidades
Problemas e Ejecucion del plan
o Reflexidon y anticipacion de los resultados
« Aceptacion de las consecuencias
HABILIDADES e Evaluacibn de la solucion, supervision vy
generalizacion

Toma de « Identificacion de las opciones
e Analisis de las opciones
Decision « Generacion de alternativas

o Deductivo
Razonamiento ¢ Inductivo
o Cotidiano, préactico o informal

Fuente: M. Vendrell y J. M. Rodriguez (2020) Pensamiento Critico: conceptualizacion y

relevancia en el seno de la educacion superior. Revista de Educacién Superior vol. 49.
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Anexo 5 Tabla Sub-dimensiones e Indicadores de la Dimension Disposiciones de

Pensamiento Critico.

Sub-

Dimensién . ,
dimensiones

Indicadores

Perseverancia
Intelectual

Compromiso con el propio aprendizaje
Adhesion a los principios racionales
Renuncia a la impulsividad

Tolerancia con la ambigiedad y la
incertidumbre

Actitud reflexiva y de revision constante
Analisis de la credibilidad de las fuentes de
informacion

Humildad
Intelectual

DISPOSICIONES

Actitud abierta para revisar, modificar y
reconstruir los propios conocimientos y
puntos de vista

Toma de consciencia de la finitud del
conocimiento

Disposicion en admitir los limites del propio
conocimiento

Disposicion en admitir los propios errores
intelectuales

Empatia
Intelectual

Actitud abierta para debatir con personas
con ideas o puntos de vista diferentes a los
de uno

Disposicion en razonar partiendo de ideas,
premisas o puntos de vista diferentes a los
propios

Inquietud
Intelectual

Motivacion para adaptar, filtrar los
conocimientos y las habilidades generados
en unos contextos a otros

Motivacion para buscar ideas alternativas

Autonomia
Intelectual

Toma de responsabilidad de las formas de
pensar, creer y valorar

Andlisis y evaluacion de las creencias
tomando como punto de partida la razony la
evidencia

Imparcialidad Intelectual
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Dimension ) Sub' Indicadores
dimensiones

o Discernimiento Intelectual

Fuente: M. Vendrell y J. M. Rodriguez (2020) Pensamiento Critico: conceptualizacion y

relevancia en el seno de la educacion superior. Revista de Educacion Superior vol. 49.
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Anexo 6

Tabla Sub-dimensiones e Indicadores de la Dimensién Conocimientos de Pensamiento

Critico.
Dimension Sub-dimensiones Indicadores
Informacion general y datos
basicos Dependientes de la disciplina
CONOCIMIENTO
Conocimiento especifico cientifica, tematica y nivel
Experiencia

Fuente: M. Vendrell y J. M. Rodriguez (2020) Pensamiento Critico: conceptualizaciéon y

relevancia en el seno de la educacion superior. Revista de Educacion Superior vol. 49.



Anexo 7

Tabla. Clasificacién de preguntas

153

Tipo

Preguntas

1. Clarificacion

¢, Qué quieres decir con eso?
¢ Podrias darme un ejemplo?

2. Explora suposiciones y fuentes

¢, Cual es el supuesto?
¢ Por qué alguien diria eso?

3. Investiga razones y evidencias

¢, Qué razones tienes para decir eso?
¢ En qué criterios basas ese argumento?

4. Investiga las implicaciones y
consecuencias

¢,Cudles serian las consecuencias de ese
comportamiento?

¢ No crees gue estarias sacando conclusiones
precipitadas?

5. Acerca de puntos de vista o
perspectivas

¢, Qué otra forma habria para decir eso?
¢ En qué se diferencian las ideas de Maria y
las de Pedro?

6. Sobre preguntas

¢,De qué manera nos puede ayudar esa
pregunta?

¢ Podrias pensar en cualquier otra pregunta
que pueda ser util?

Fuente: Paul(1993).
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Anexo 8

Guia de observacion

Escuela primaria “Ramén Erosa Peniche”
Clave; 23DPR0344B
Ciclo: 2022-2023.

Fecha:

Grado y grupo:

Tema o contenido:

Aprendizaje esperado:

Aspectos a observar:

[0 Ambiente del salon de clases.

[ Liderazgo o aislamiento de los alumnos.
] Tipo de comunicacion entre ellos.

] Toma de decisiones.

[0 Organizacion entre ellos.

1 Resolucion de problemas.

[J Lectura critica.

[ Participacion.

[J Argumentacion.

Autoevaluacion y reflexion de la practica:
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Anexo 9
Cuestionario Prueba Objetiva Pre-Test.

El presente instrumento se aplicé al inicio del estudio de investigacion

TESIS: EL DESARROLLO DEL PENSAMIENTO CRITICO EN
EDUCACION PRIMARIA.

Objetivo general: Implementar la lectura critica como estrategia didactica para
favorecer el desarrollo del pensamiento critico en los alumnos de sexto grado de la
Escuela Primaria “Ramén Erosa Peniche” de la localidad de La Presumida, José Maria
Morelos, Q.Roo en el ciclo escolar 2022- 2023.

Objetivo especifico: 1.- Identificar el nivel de pensamiento critico de los alumnos
de sexto grado para determinar las dimensiones de intervencion.

Escuela Primaria: “Ramoén Erosa Peniche”
Clave: 23DPR0344B
Ciclo: 2022-2023
Fecha:

Nombre del alumno: Grado:

Lee el debate. Contesta las siguientes preguntas.

éSe deben dejar tareas escolares?

Victor Rendén
1.-Salvador Guerrero (moderador): Bienvenidos a este espacio radiofénico donde
abordaremos el tema de las tareas escolares. Saludemos a Marisol Luna, alumna de
primaria; a Gerardo Navarrete, profesor de sexto grado; y a Israel Caballero, padre de
familia. Bien, la pregunta con la que comienza el debate es: ¢debe haber o no tareas
escolares?

2. Marisol Luna (alumna): Yo no estoy de acuerdo en que haya tareas escolares,
porque cuando llegamos a casa tenemos muchas cosas que hacer como ayudar en las
labores del hogar y cuidar a nuestros hermanitos. Ya tenemos suficiente con todo lo
gue hacemos en la escuela.

3. Gerardo Navarrete (maestro): Considero que las tareas son utiles porque los
tiempos de la escuela no son suficientes, siempre hay contratiempos y no podemos
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abordar todos los temas. Ademas, es una oportunidad para que los nifios pongan en
practica lo que aprendieron en clase y se relacionen con sus padres.

4. Israel Caballero (padre de familia): Para los padres de familia es complicado estar al
pendiente de las tareas. Uno viene cansado del trabajo, pero es importante supervisar
las actividades que solicita la escuela, el problema es que son demasiadas y en
algunos casos aburridas.

5. Salvador Guerrero (moderador): En términos internacionales hay diferencias entre
el tiempo vy tipo de tareas que se solicitan. Por ejemplo, en Francia desde 1956 no se
dejan tareas escolares y en Bélgica desde 2001 se regula el tipo de tareas que se
dejan, las cuales no deben exceder los 30 minutos diarios en el caso de primaria. En
contraste, en México el tiempo para tareas es de una hora y media al dia
aproximadamente.

6. Gerardo Navarrete (maestro): Es cierto que los nifios tienen muchas cosas que
hacer en casa, pero el problema no son las tareas, sino el tipo de tareas que debemos
plantear a los alumnos y el uso educativo que se haga de ellas. Hay tareas que son de
reflexion y no quitan tiempo a otras actividades. Por ejemplo, el otro dia un maestro me
dijo que solicité a sus alumnos pensar en una idea que ayude a cambiar el mundo y
ponerla en practica. Eso me parecié muy bien.

7. Israel Caballero (padre de familia): Estoy de acuerdo con ese tipo de tareas;
ademas, al jugar, los nifios también aprenden sobre las reglas, la convivencia o cémo
llegar a acuerdos. Esa tarea que mencioné el profesor me parece adecuada para que
la hagan en familia.

8. Salvador Guerrero (moderador): Entonces, coincidimos en este debate en que las
tareas escolares son benéficas siempre y cuando se valore el tipo de actividades que

se solicitan, y se garantice que el tiempo destinado a las tareas no limite la
participacion de los nifios y nifias en otras cosas que estimulan su desarrollo.

1.- ¢ Cual es la funcidn del texto que leiste?
2.-¢,Cual es la conclusion del debate segun el texto?
3.-En tu opinidn, ¢ cudles serian las consecuencias de “no dejar tareas en casa”?

4.- Comenta si te gustaria realizar este debate en tu saldén y escuchar otras opiniones
acerca del tema. ¢ Por quée?

5.-. ¢ Cudles son las caracteristicas de un debate?

6.- ¢, Piensas que conoces lo suficiente sobre el tema? ¢ Por qué?



7.- Explica si alguna vez ha participado en un debate, ¢como fue?
8.- De acuerdo a las ideas planteadas en el texto ¢ ,cudl seria tu postura?
9.-¢ Qué haces cuando no conoces sobre algun tema de discusion?

10.- Comenta qué tan dispuesto estarias de revisar, modificar o reconstruir tus
conocimientos a partir de las ideas de los demas.

11.- ¢ Como te prepararias para participar en un debate?

157
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ANEXO 10.
Cuestionario Prueba Objetiva Post-test.

El siguiente instrumento se aplico al final del estudio de investigacion.

TESIS: EL DESARROLLO DEL PENSAMIENTO CRITICO EN EDUCACION
PRIMARIA.

Objetivo general: Implementar la lectura critica como estrategia didactica para
favorecer el desarrollo del pensamiento critico en los alumnos de sexto grado de la
Escuela Primaria “Ramén Erosa Peniche” de la localidad de La Presumida, José Maria
Morelos, Q.Roo en el ciclo escolar 2022- 2023.

Objetivo especifico: 3.- Valorar el alcance de la aplicacion de la lectura critica como
estrategia did4ctica para favorecer el desarrollo del pensamiento critico en los alumnos
de sexto grado.

Escuela primaria “Ramoén Erosa Peniche”
Clave; 23DPR0344B
Ciclo: 2022-2023.

Nombre del alumno: grado:

Lee el relato histérico. Contesta las siguientes preguntas.
La educacion de los incas

En la cultura Inca la educaciéon estaba reservada para los nobles. Se impartia en las
escuelas de su capital, Cuzco, las cuales recibian el nombre de yacﬁa huaci. En ellas

se instruia a los jovenes desde la adolescencia y se les preparaba para ser sacerdotes
o dirigentes. Durante cuatro afios estudiaban matematicas, historia, politica,
astronomia, medicina y el manejo de quipus “técnica de conteo de sus cosechas”. Los

encargados de la enseflanza eran los amautas, que en la lengua quechua significa
“maestro” o “sabio”. Ellos eran ayudados por los faravicus o poetas, que preparaban
lecciones en verso para que los alumnos los memorizaran.

Las mujeres nobles, que se instruian en el acllahuasi o escuela, se les llamaba
acllas o “mujeres escogidas”, las cuales eran escogidas por su belleza, estaban
destinadas a los servicios religiosos y se les ensefiaba a confeccionar finas
vestimentas. En ciertas circunstancias, el Sapa Inca las entregaba como esposas a los
mas altos dignatarios del gobierno.
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El resto de los nifios no asistia a la escuela, asi que eran educados por sus
padres. Aprendian a cultivar, cazar y elaborar objetos de cerdmica, mientras que las
nifias se les ensefaba a tejer, cocinar y hacer labores de limpieza.

1.- ¢ Qué harias si estuvieras en el lugar del “Sapa Inca” respecto a la educacion?

2.-¢,Qué posibilidades tenian los nifios de aprender en la civilizacion Inca?

3.-Explica lo que entendiste del texto anterior.

4. ¢ Qué harias para conocer mas acerca de la educacion de los Incas?

5.- ¢ Piensas que conoces lo suficiente sobre los Incas? ¢ Por qué?

6.-¢,Qué opinas acerca de las personas que piensan diferente sobre el tema de la
educacion de los Incas?

7.-¢,Qué mas te gustaria saber acerca de la educacion de los incas?

8.-¢ Qué haces cuando no conoces sobre algun tema de alguna asignatura?

9- ¢/ Qué caracteristicas tienen los relatos historicos?

10.- ¢ Qué era el quipu?

11.- ¢ Como es la educacion en la actualidad de acuerdo a lo que ha vivido?
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Anexo 11

ENCUESTA A PADRES DE FAMILIA

Escuela Primaria: “Ramon Erosa Peniche”
Clave: 23DPR0344B
Ciclo: 2022-2023
Fecha:

Nombre del padre de familia o tutor: Grado:___

TESIS: EL DESARROLLO DEL PENSAMIENTO CRITICO EN EDUCACION
PRIMARIA.

Objetivo general: Implementar la lectura critica como estrategia didactica para
favorecer el desarrollo del pensamiento critico en los alumnos de sexto grado de la
Escuela Primaria “Ramén Erosa Peniche” de la localidad de La Presumida, José
Maria Morelos, Q.Roo en el ciclo escolar 2022- 2023.

Objetivo especifico: 1.- Identificar el nivel de pensamiento critico de los alumnos
de sexto grado para determinar las dimensiones de intervencion.

Contesta las siguientes preguntas.

1.- ¢éQué importancia le da a la lectura en la formacién de su hijo (a)? Explique

2.- ¢Cudnto tiempo dedica su hijo (a) a la lectura en casa?

3.- ¢De qué manera ayuda a su hijo (a) en la realizacién de las tareas escolares?

4.- i Considera que su hijo (a) comprende lo que aprende en clase? Si/ No ¢ Por qué?

5.- ¢Cuando su hijo (a) realiza una tarea, consulta otros libros o fuentes de informacién
adicional? Si / No ¢De qué tipo?

6.- ¢COmo apoya a su hijo (a) en el fomento del habito lector?

7.- éConsidera que el trabajo de los docentes es adecuado para el fomento de la lectura en los
nifos de la escuela? ¢Por qué?

8.- De acuerdo a su percepcion, ésu hijo (a) entiende lo que lee y escribe? Si/ No ¢Cédmo lo
nota?

9.-éDe qué manera su hijo (a) pone en practica los aprendizajes alcanzados en la escuela?
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10.- ¢ Qué temas y/o conocimientos ha aprendido su hijo (a) a través de la lectura?

11.- De acuerdo a su percepcién su hijo (a) se siente satisfecho con lo que aprende en
la escuela o requiere conocer mas sobre los temas?
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El estudio de investigacion se llevé a cabo mediante un proceso organizado en cuatro

fases que se desarrollaron como se en muestra la siguiente tabla:

FASES DE i I I " v

IMPLEMENTACION

ACCION ORGANIZACION DISENO EJECUCION EVALUACION

FECHA OCTUBRE 2021 7-18 NOV-2022 18-NOV-2022 24 MARZO 2023
JULIO 2022 24-ENE-2023 16 DE JUNIO 2023

ACTIVIDADES
Primer Dialogo con Ejecucioén de Evaluacion del
acercamiento a la directivas acerca de | unidades proyecto
poblacion. las expectativas del | didacticas.

proyecto.
Aplicacién de Implementacion de | Sistematizacion de
instrumentos de Disefio de unidades | instrumento de la informacion
diagnéstico. y secuencias recoleccion de

didacticas. datos.
Presentacion del Analisis de la
proyecto Elaboracion de Encuesta a informacion

materiales y docentes acerca del

recursos did4cticos | tema en estudio.

RECURSOS Hojas blancas, Lap top, Hojas blancas, lap Lap top, hojas
impresora, impresiones, top, internet, blancas,
referencias, internet, bibliografia | impresiones, impresiones,
impresiones recursos didacticos: | proyector,

imagenes, audios,
proyector,
marcadores y papel
bond

imagenes, audios,
marcadores y papel
bond.
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ESTRATEGIA SESION PROPOSITO ACTIVIDADES RECURSOS EVAL. TIEMPO
INICIO Reconoce la Lectura de Libro de Listado 90 min.
1.- funcién de los propuestas. texto. de
Presentacion | relatos histéricosy | Generar Libreta propues-
del proyecto: | emplea las curiosidad por Pintarrén tas.
“Conociendo | caracteristicas del conocerlos. Pregun-
mi localidad” | lenguaje formal al Planteamiento de tas de
escribirlos. preguntas sobre interés.
1.-iFormulo el poy g2 el
tema?
preguntas!
2.- ;Qué Conozcan las Hojas Plenaria
quiero caracteristicas Lectura blancas, de 90 min.
conocer? generales de su comentada sobre | papel bond, pregunta
localidad para un texto de la marcadores. | s y
reflexionar sobre lo | localidad. respuesta
que pretenden Andlisis y S
profundizar para reflexion sobre la planteada
elaborar su relato lectura. S.
histérico. Eleccién por
equipos de un
subtema de
interés.
2.- El filtro DESARROLL | Desarrolle habitos Llevaran Internet, Resumen | 90 min.
preguntén o lectores para su materiales para fuentes de , reflexio
formacién localizar consulta: nes,
3- | académica. informacion libros, conclusio
Investigacion segln su revistas, nesy
en diversas subtema: libros, periédicos. filtro
fuentes de revistas, pregun-
consulta. entrevistas, ton
internet.
Lectura critica de
diversos
materiales.(mome
ntos)
Filtro pregunton.
4.- Analice la Organizacion por | Libro de Aplica- 90 min.
Apliquemos informacion que equipos. texto cion de
el filtro. obtiene de la Lectura critica de | gratuito. las
investigacion. materiales y Libreta. pregun-
fuentes de tas del
consulta. filtro
Andlisis y pregun-
seleccion de ton.
informacion.
Filtro pregunton.
3.-Lectura 5.-Las Lean, analicen y Lectura visual de | Proyector, Ejercicios | 90 min.
. . comunidades | comparen imagenes de las lap top, de lectura
critica visual . 2 , . T
mas cantidades a través | comunidades del | imagenesde | y
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grandes. de la observacion Mpio. las compara
(Mat.) de tablas y gréficas | Analisis e comunidade | cion de
interpretacion de | s del Mpio. cantida
las imagenes. des.
Resolucion de
problemas de
lecturay
comparacion de
cantidades
6.-Como es Analiza tendencias | Lectura de texto Libreta de Resumen | 90
la poblacion | y retos del propuesto, apuntes, del min.
del mundo? crecimiento, de la geografia pagina. | libro de analisis
(Geografia) composicién y la Lectura visual de | texto. dela
distribucién de la imagenes de la distribuci
poblacion mundial. | poblacion del ondela
mundo. poblacién
4.- El debate 7.-Los Analiza Lectura en voz Libro de Participac | 90 min.
desafios de criticamente las alta del texto texto. ién en
la causas e propuesto pag. Fuentes de clase,
humanidad: implicaciones de Andlisis del texto. | informacién. | argument
la pobreza. problemas sociales: | Relacione el 0s
(F.C.yE) la pobreza. tema con la Redaccié
situacion de su n de una
comunidad. conclu-
Analice su sion
contexto.
8.- Conozca el organizacion por Libro de 90 min.
Organicemos | proposito de los equipos texto. Redaccié
un debate. debates y lo Plenaria sobre las | Investigacion | n de
organice para su caracteristicas del | es, ideasy
desarrollo. debate. entrevistas. argument
Organizacion del os a favor
debate. oen
Lectura en contra.
silencio y
seleccion de
ideasy
argumentos.
9.- El debate: | Analiza Organizacion por | Libro de Participa- | 90 min.
Los desafios | criticamente las equipos. texto. cién
de la causas e Desarrollo del Fuentes de argumen-
humanidad: implicaciones de debate informacion. | tos
La pobreza. problemas sociales: | Lectura de Conclusio
(F.C.y E) la pobreza. preguntas para nes.
su discusion.
Analisis y
confrontacion de
ideas.
5.-jA 10.-Origenes | Conozcan las Hojas Resefia 90 min.
investigar! de la _ caracteris@icas de Con(_)cimientos k_)lancas, del_
comunidad: la fundacién de la previos de la libro de periodo
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campamento | presumida para fundacion. texto, de
chiclero. para profundizar Audicién de un fuentes de fundacion
sobre el tema 'y relato de la informacion, | dela
tener informacion comunidad. internet. localidad.
suficiente para Lectura
elaborar su relato comentada
histérico. por equipos de
un texto sobre el
campamento
chiclero de la
presumida.
11.- Elabore un guién Organizacién por | Libro de El guién 90 min.
Organicemos | de entrevista para equipos. texto de de
una investigar y Disefio de un espafiol. entrevista
entrevista profundizar sobre guion de Libreta.
un tema de interés | entrevista segun
de la localidad. Su subtema.
Plenaria del
guioén de cada
equipo.
12.-un Realice una Organizacion de Libreta de
invitado entrevista a una grupo en media apuntes. Toma de
especial persona de la luna. Guién de notas de | 90 min
localidad para Realizacion de la | entrevista la
obtener informacion | entrevista. entrevista
de la comunidad Planteamiento de .
preguntas y toma Pregun
de notas tas
contesta
das del
guion.
6.- ¢Qué veo? | 13.-¢Plastico | Analiceny Lectura en Materiales Redaccié | 90 min.
QuE no veo? 0 papel? reflexionen acerca episodio y en voz | para QI n de _
’ (C. Nat) del uso de plasticos | alta del texto experimento. | alternativ
¢Qué infiero? y papel, ofrezcan propuesto C. Nat. | Libro de as del
alternativas para el | Realizacion de un | texto. cuidado
cuidado del experimento. del
ambiente. Observacion y ambiente
andlisis del
experimento.
14- Argumenta el uso Lectura en voz Materiales 90 min.
Propiedades | de ciertos alta de la para el Clasifica
de los materiales con informacion del desarrollo cion de
materiales. base en sus equipo del materia
(C.Nat) propiedades de correspondiente experimento. | les de
dureza, flexibilidad al tema. Libro de acuerdo
y permeabilidad, Andlisis y texto asus
con el fin de tomar cuestionamiento propieda
decisiones sobre de la informacién. des.

cual es el mas
adecuado para la
satisfaccion de

Lectura
comentada del
texto propuesto
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algunas C.Nat.
necesidades. Actividad del
libro.
7.- El gato 15.-. Periodo | Conozcan las Lectura en Libro de Resefia 90 min.
3 3 Posclésico: caracteristicas del episodio de la texto. del
investigador. ; e ) = .
toltecas y periodo clasico informacion del Fuentes de periodo
mexicas. para para equipo informacién. | post
(Historia) profundizar sobre el | correspondiente clasico.
texto y tener a la fundacion.
informacion Andlisis y
suficiente para cuestionamiento.
elaborar un relato Lectura en
histérico. silencio del texto
propuesto
historia.
16.-Retos de | Andlisis de una Lecturaen Libro de Reflexion | 90 min.
la poblacion | nota periodistica y episodio de la texto. sobre los
mundial gréficas para informacion Tarjetas. retos de
(Geografia) reflexionar sobre investigada por el | graficas la
los retos de la equipo. poblacién
poblacion mundial. | Analisis del texto. mundial.
Lectura en
episodio del texto
propuesto de
geografia.
8.-Analizo y 17.- Resuelve Lectura en Tarjetas con | Lecturay | 90 min.
comparo! ¢, Cuantos _proplemas que _episodio_de la cantidades escritura | 90 min.
b somos y impliquen leer, informacion del en nimero. de
donde escribir y comparar | equipo. Tarjetas con | numeros
Vivimos? nameros naturales | Analisis y cantidades naturales.
(Mat.) explicitando los cuestionamiento. | en letra. Ordena
-Analizo criterios de Lectura de de mayor
cantidades. comparacion. cantidades. a menor.
Analice la Ejercicios del
informacion en libro de texto.
tablas y graficas Analisis de
para reflexionar y graficas y tablas.
comparar
cantidades.
9.-Discusién 18.- Manifiesta una Lectura en Hojas Participa
o . postura critica ante | episodio de la blancas, cion en la .
critica en el Venciendo situaciones de informacion del libreta de discusion | 90 min.
aula. los desafios | discriminacion y equipo. apuntes. en el aula
d racismo en la vida Andlisis y sobre el
ela - - .
cotidiana, expresa cuestionamiento. tema.
humanidad. sus puntos de vista, | Lectura del texto
(F.C.y E) sus sentimientos y propuesto F.C. y
postura. E.
Discusién sobre
el tema.
19.-Reciclo, | Toma decisiones Lectura en Tarjetas con | Resefia 90 min.
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rehuso y orientadas a la episodio de la acciones de | delas
- reduccion, al redso | informacién del cada implicacio
reutilizo. ; . f
y al reciclado de equipo. préctica. nes
(C.Nat) papel y plastico al Andlisis y Libro de naturales
analizar las cuestionamiento. | texto y sociales
implicaciones Lectura critica del de su
naturales y sociales | texto propuesto uso.
de su uso. C. Nat.
20.- A Ponga en préactica Lectura en Informacién Lista de 90 min.
. el reciclado, el episodio de la del equipo. acciones
reciclar! ) - )
reusoy informacion del Libreta. y propues
reutilizacion. equipo. tas para
Andlisis y el
cuestionamiento. reciclado,
Propuesta de reusoy
acciones para el reutiliza
reciclado, el reuso cion
y reutilizacién
10.- Elabore un relato Organizacion por | Material Conteni 90 min.
Exposicion CIERRE hls_tonco a Ral’tll’ de | equipos. |nve§t|gad0 do -
la informacion con Lectura en diferentes | suficiente
dela 21.- la que cuente. comentada de la fuentes. sobre el
Presumida. Reescribo la mformgcmn HOIE, relato,
disponible. textos, coheren
historia. Redaccién de un insumos, cia. Uso
relato histérico y etc. de verbos
preparacién del en
relato oral. pasado.
22.-Revision | Revise un informe Lectura critica del | Material Redaccié | 90 min
. sobre el subtema material investigado n de una
del informe. . : . o
desarrollado y lo disponible. en diferentes | resefa
pase a Revision de la fuentes. sobre la
computadora. informacion: Fotos, localidad.
legibilidad, textos, Pasar a
contenido, insumos, etc | formato
ortografia. Word su
trabajo..
23.- Elabore un Lectura Material 90 min.
Elaboracion | organizador grafico | comentada de su | investigado Oraaniza
de sobre el subtema escrito. en diferentes 9
. dor
organizadore | desarrollado y Subrayado de la fuentes. rafico
s gréficos prepare su informacién Fotos, 9
para exposicion. reIevante'., textos, Material
exposicion. Elaboracion de insumos, :
. de exposi
un organizador etc. A
s cion
graficoy
materiales e
insumos para la
presentacion.
24.- Presente y Lectura Material Material 90 min.
Exposicion exponga su informe | comentada. investigado de
final del sobre el subtema Exposicién de la Fotos, exposi-
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trabajo de
investigacion
de la
comunidad.

desarrollado.

informacion
utilizando su
material
elaborado.

textos,
insumos, etc

cién
presenta-
cion del
subtema
trabajado.
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Anexo 14
EVIDENCIAS FOTOGRAFICAS DE LA APLICACION DEL PLAN DE INTERVENCION

ESTRATEGIA # 1. FORMULO PREGUNTAS!

£¢De oI MOTIONS Frireros hobiies st
;grmc N0 SCABRA0 CICeTD i SN
11 9Ue allo 1e300n 5 MISIes (roies 2
N $06 010 4690 15 (e ot
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ESTRATEGIA # 4: EL DEBATE
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ESTRATEGIA# 7: EL GATO INVESTIGADOR

1

Dios da patiacicn on Lo Presumida (Guintana Rea)

o
a0 ess s )
010 78 a2 1387
2008 say %0 1

ESTRATEGIA # 9:



Anexo 15 . Matriz para establecer relacion entre categorias
Encuesta a padres de familia. Objetivo 1

Categorizacion deductiva

Categorizacion inductiva

Categoria 8 . Unidades de anélisis o unidades de .
apriorigstica 0 Dimensiones Cadigo significado Categoria Categoria
. Subcategoria Preguntas emergente o
categorias 9 (Rred ) (Respuestas) g . central
. subcategoria
previas
A. Categoria 1 9.-De qué manera su hijo (a) pone en 01 Demuestra conocimientos sobre los Capacidad para
practica los aprendizajes alcanzados en la 02 Ccuentos, Ieyendas, sabe hacer un la Solucidon de
?
escuelas 03 resumen, etc. Cumple con sus Problemas. Apoyo para el
04 responsabilidades, realiza sus ejercicios. desarrollo
Habilidades del ~ . - - habilidades del
PC 8.- De acuerdo a su percepcion, su hijo (a) 05 Generalmente si, pero hay textos que se | Capacidad para PC
entiende lo que lee y escribe? Si / No 06 le hacen dificil, cuando no lo entiende no | la Tomade
e ; -
éCémo lo nota? 07 | puede comentar al respecto. Decisiones.
4.- éConsidera que su hijo (a) comprende 08 Si, porque hace sus tareas. Uso del
lo que aprende en clase? Si/ No ¢Por qué? 09 No, porque se le hace dificil la tarea, no | Razonamiento.
10 comprende, desconoce palabras.
11.- De acuerdo a su percepcion su 11 Si se siente satisfecho, aunque hay Practica de la
_ hijo (a) se siente satisfecho con lo que 12 ocasiones en que le gusta buscar mas empatia y Apoyo para el
Pensamiento aprende en la escuela o requiere 13 informacion. Si, se siente satisfecho. humildad desarrollo
Critico. conocer mas sobre los temas? 14 Estudia sus libros de texto. Intelectual Disposiciones
Disposiciones 3.- ¢De qué manera ayuda a su hijo (a) en 15 Tenemos una hora para realizar tareas. Préactica de la del PC
la realizacién de las tareas escolares? 16 Leemos juntos, vigilo que lo realice. perseverancia
17 | No ayudo hacer tareas, solo las hace. Intelectual.
5.- Cuando su hijo (a) realiza una tarea, 18 No, solo cuando no entendemos algo Fomento de la
consulta otros libros o fuentes de 19 buscamos en internet u otros libros. inquietud
informacién adicional? Sl / No éDe qué 20 Si el internet youtube revistas Intelectual
tipo? ' ' ) y
21 facebook y con las personas.
7.- Considera que el trabajo de los 22 Si, en la escuela me comenta que leen Construccion de
docentes es adecuado para el fomento de 23 diferentes textos y practican la lectura. Informacion Apoyo para el
la lectura en los nifios de la escuela? ¢Por 24 | Los maestros leen textos a los alumnos, | 9eneral y datos desarrollo
.. qué? ’ L - -
Conocimientos 25 | aprenden temas nuevos. basicos. Conocimientos
10.- ¢Que temas y/o conocimientos 26 Sobre los textos periodisticos, la carta, Conocimiento del PC
ha aprendido su hijo (a) a través de la 27 las obras de teatro, el guion de radio, los | especifico.
lectura? 28 | relatos historicos, plantas medicinales. Experiencia.
B Categoria 2 Habito lector 1.- éQué importancia le da a la lectura en 29 Mucha importancia porque es la fuente Fomento de la
la formacién de su hijo (a)? Explique por 30 del conocimiento. Es importante ayuda a | Autonomia Apoyo para el

qué?
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La lectura

31 aprender nuevos temas y aprendizajes. intelectual.
2.- ¢Cudnto tiempo dedica su hijo (a) a la 32 Una hora diaria, media hora. No le Fomento de la
lectura en casa? 33 | dedicamos tiempo a la lectura. Perseverancia
intelectual.
6.- {Como apoya a su hijo (a) en el 34 Leemos textos todas las tardes, él lee Fomento de la
fomento del habito lsctor? 35 | solo, no ayudo a fomentar la lectura, Inquietud
36 hago que lea diario. No lee en casa. intelectual.

fomento de la
lectura




Anexo 15. Matriz para establecer relacién entre categorias
Guia de observacion Objetivo 2

Categorizacion deductiva

Unidades de analisis o unidades de

Categorizacion inductiva

B el e — (Preguntas) Cédigo significado emergenteo0 | Categora
. . (Respuestas) . central
categorias previas subcategoria
A. Categoria 1 1.-Expresa con claridad su 01 Expresan con dificultad sus puntos de Dificultad para
punto de vistay busca 02 vista, refieren inseguridad, les cuesta resolucion de
alternativas de solucidn a las 03 emitir juicios y resolver situaciones. problemas.
situaciones. 04 Fomento del
2.-Fija una postura en relacion a 05 Son capaces de fijar postura sin embargo | Poco argumento desarrollo de
Habilidades: algun tema. 06 emplean poco argumento al respecto, sus | en la toma de las habilidades
07 decisiones son inseguras. decisiones. para favorecer
3.-Explica, analiza, deduce e 08 Expresan sus puntos de vista, hace falta Dificultad para el elPC
. i identifica informacidn de un 09 analizar e interpretar la informacion de razonamiento.
Pensamiento critico tema o texto. 10 los textos.
4.- Demuestra compromiso con 11 Tiene compromiso por aprender, realiza | Interés en
su aprendizaje. 12 las actividades, saben la funcién de la aprender.
13 escuela.
5.- Reconoce que le hace falta 14 Reconocen que el conocimiento es Desarrollo de la Fomento del
mucho por aprender. 15 amplio y es necesario seguir humildad desarrollo de
16 investigando y aprendiendo. intelectual las
Disposiciones: | 6.-Respeta las opiniones de sus 17 Generalmente demuestran respeto por los | Desarrollo de la Disposiciones
compafieros. 18 comentarios del otro y se pone en su Empatia para favorecer
19 lugar. No siempre. intelectual. el PC
8.- Busca informacion por su 20 Les cuesta trabajo localizar informacién | Poco desarrollo
cuenta cuando desconoce sobre 21 por cuenta propia, solo algunos lo hacen. | de Autonomia
algln tema. 22 No buscan informacion adicional intelectual
9.-Demuestra conocimientos 23 Generalmente la mayoria demuestra Desarrollo de
bésicos sobre los temas vistos. 24 conocimientos basicos sobre los temas Conocimientos
25 vistos en clase Basicos. Fomento del
Conocimientos: | 10.-Demuestra el conocimientos 26 Expresan lo que aprendieron sobre los Profundidad en desarrollo de
que aprendié sobre el tema. 27 temas sin embargo hace falta mas los conocimientos | los
28 reflexion y andlisis. adquiridos. Conocimientos
11.- Demuestra conocimientos 29 La mayoria expresa conocimientos Desarrollo de para favorecer
previos relacionados al tema. 30 previos sobre los temas a tratar. Refieren | conocimientos el PC
31 conocimientos basicos. previos.
B. Categoria 2 13.-Sabe leer y lo demuestra en 32 Todos saben leer, aunque hay dos Nivel de
la clase, tienen velocidad, 33 alumnos que leen con dificultad, estan adquisicion de la
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La lectura.

Habito lector

diccion. 34 diagnosticados con DSA. lectura.

7.-Le gusta leer y muestra 35 Pocas veces buscan informacion Gusto por la
interés por buscar informacion 36 adicional, se conforman con lo que se ve | lectura

adicional. 37 en clase, no les gusta leer.

12.- Lee con frecuencia, 38 No leen con frecuencia, solo cuando se Frecuencia de la
comprende y expresa con 39 les indica, expresan sus ideas y opiniones | practica de lectura
claridad sus ideas y opiniones. 40 con dificultad e inseguridad.

Fomento del
habito lector.




Anexo 16

ESCUELA PRIMARIA “RAMON EROSA PENICHE”
CICLO ESCOLAR: 2022-2023
ZONA ESCOLAR: 007

Criterios de desempefio para evaluar la dimension de “disposiciones” del Pensamiento
critico.

DIMENSION DEL | SUBDIMENSIONES EN DESARROLLO
PENSAMIENTO

CRITICO

Perseverancia
Intelectual

El alumno pocas
veces es capaz de
asumir el
compromiso con el
propio aprendizaje.
Pocas veces tiene
actitud reflexiva y de
revisién constante.
DISPOSICIONES

Empatia y humildad
Intelectual

El alumno pocas
veces es capaz de
demostrar una
actitud abierta para
revisar, modificar y
reconstruir los
conocimientos a
partir de ideas
diferentes a la
propia.

Inquietud intelectual El alumno pocas
veces es capaz de
demostrar
motivacion para
buscar ideas

alternativas.
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Criterios de desempefio para evaluar la dimension de” habilidades” del pensamiento
critico.

DIMENSION SUBDIMENSIONES
DEL
PENSAMIENTO
CRITICO

EN DESARROLLO

RAZONAMIENTO El alumno pocas
veces es capaz de
analizar, deducir y
explicar hechos,
acontecimientos y
situaciones.

El alumno pocas
veces es capaz de
Identificar opciones,
analisis y
generacion de
alternativas.

El alumno pocas
veces es capaz de
Identificar la
situacion
problematica y
valorar los propios
recursos y
habilidades para
resolverlo.

TOMA DE
DECISIONES

HABILIDADES

SOLUCION DE
PROBLEMAS

Criterios de desempefio para evaluar la dimension de los “conocimientos” del
pensamiento critico.

DIMENSION DEL | SUBDIMENSIONES
PENSAMIENTO
CRITICO

EN DESARROLLO

Informacién general
y datos basicos.

El alumno pocas
veces tiene
Informacién general
y datos basicos.

El alumno posee un

Conocimiento

especifico. conocimiento
bésico acerca del
tema en cuestion.
CONOCIMIENTOS
Experiencia El alumno posee

conocimientos
previos basicos
acerca del tema en
cuestion.




Anexo 17

ESCUELA PRIMARIA:”"RAMON EROSA PENICHE”

CLAVE: 23DPR0344B

CICLO ESCOLAR: 2022-2023

REGISTRO DE RESULTADOS DEL CUESTIONARIO PRUEBA OBJETIVA PRETEST.
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N° | NOMBRE DEL ALUMNO INDICADORES (DIMENSIONES) INSTRUMENTO A).- PRUEBA DIAGNGSTICA | PUNT | CALIF NIVEL DE
DISP. HABIL. CONOC. DESEMPENO
PI. [ElL | LL| RP. | T.D. | RAZ | LLG. | C.E. | EXP.
10 |81 49 3 8 2 1 5 |7
1 ABAN COX GEMNESIS DEL ROCIO 2 2 2 1 2 1 1 1 2 14 5 -
2 ACOSTA ABAN JOSE EMILIAND 2 3 2 2 1 2 1 1 1 15 5
3 CAAMAL CAGMAL JURENGYISABEL 3 2 5 3 3 2 1 1 3 23 8 | EN DESARROLLO
4 | CASTILLOGAB LEANDROALAIN 1 6 |4 |1 3 1 1 1 2 20 7 | EN DESARROLLO
5 | COUOHCAAMAL KEIDV MARIEL 3 5 [5 |1 3 1 3 2 3 26 8 | EN DESARROLLO
6 HERNANDEZ LOPEZ MIA GUADALUPE 1 1 1 1 1 1 1 1 1 10 5 -
7 HERNANDEZ NAH RODRIGO EMMANUEL | 5 c c 3 2 3 3 2 7 27 q
8 KU MAH JESUS ANTONIO 2 3 3 2 2 1 2 2 1 18 6
q MANZAMILLA ABAN MATALIA SCARLETH 3 A 5 3 3 1 3 1 2 25 B EN DESARROLLO
10 MARTIN CHIMAL ZURIEL DE JESUS 7 5 6 3 3 1 3 1 2 26 B EM DESARROLLO
11 | MEDINAHERRERA ALEXIS ALDAIR 2 3 2 2 1 2 1 1 1 15 5 _
12 | MEDINAPECH OCTAVIO ZURIEL 2 5 |a |3 2 3 2 2 2 25 8 | EN DESARROLLO
13 | MAHAVILES ANAPAULINA 2 5 |e |3 1 1 2 2 2 24 8 | EN DESARROLLO
14| NAJERA GUTIERREZ VURIDIAVULANA | 5 3 |a |2 1 2 1 2 1 18 & | REQUIERE APOYO |
15 MARVAEZ PASOS AMTONIO EMANUEL 3 5 1 2 3 2 2 2 2 25 B EN DESARROLLO
16 RODRIGUEZ CAUICH KEYSI EVELYN 2 4 5 3 3 3 3 1 2 26 8 EN DESARROLLO
17 SANCHEZ CAMARA MATTIAS EMANUEL 3 5 5 2 2 2 2 2 1 24 B EN DESARROLLO
18 | SOSAUCANYAHIR ARTURD 2 2 |5 |3 2 3 1 1 2 21 7 | EN DESARROLLO
19 TAPIA CAAMAL ANGEL ADEMAR 1 3 2 1 2 1 1 1 2 14 5
20 UCAN TUN MARIALI GUADALUPE 2 3 2 1 2 1 1 1 2 15 5
DIMENSIONES DEL PENSAMIENTO CRITICO CALIF. NIVEL
DISP.- HABIL-CONOC.
PUNTAJE 31-33 10 ESPERADO
OBTENIDO 27-30 9
23-26 8 EN DESARROLLO
20-22 7




Anexo 18

Guia de observacion
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El siguiente instrumento se aplicara durante el desarrollo del estudio de investigacion
para valorar el desempefio de los alumnos.

PRIMARIA.

TESIS: EL DESARROLLO DEL PENSAMIENTO CRITICO EN EDUCACION

Objetivo general: Implementar un plan de intervencion docente basado en el uso de la
lectura critica como estrategia para favorecer el desarrollo del pensamiento critico en los
alumnos de quinto grado de la Escuela Primaria “Ramoén Erosa Peniche” de la localidad
de La Presumida, José Maria Morelos, Q.Roo en el ciclo escolar 2022- 2023.

Objetivo especifico: 2.- Aplicar un plan de intervencién basado en el uso de la lectura
critica como estrategia para favorecer el desarrollo del pensamiento critico en los
alumnos de sexto grado.

Escuela primaria “Ramén Erosa Peniche”
Clave; 23DPR0344B
Ciclo: 2022-2023.

VALORACION DE LOS HECHOS DE CONDUCTA

ALUMNO: GRADO Y GRUPO:
FECHA:
S: SIEMPRE AV: A VECES N: NUNCA
DIMENSION | SUB HECHO DE CONDUCTA AV [N
DIMENSION 2 1
DISP. P.. 1.-DEMUESTRA COMPROMISO CON SU APRENDIZAJE.
El 2.-RESPETA LAS OPINIONES DE SUS COMPANEROS
1. 3.-MUESTRA INTERES POR BUSCAR INFORMACION ADICIONAL.
HABIL. RAZONAM. 4.-EXPLICA LO QUE ENTIENDE SOBRE UN TEMA
INDUCTIVO 5.-ANALIZA LA INFORMACION SOBRE UN TEMA O TEXTO
DEDUCTIVO 6.-DEDUCE INFORMACION AUNQUE NO APARECE EN EL
PRACTICO TEXTO.
7.-IDENTIFICA IDEAS PRINCIPALES Y SECUNDARIAS
RESOL. DE | 8.-EXPRESA CON CLARIDAD SU PUNTO DE VISTA
PROBLEMAS | 9.-BUSCA ALTERNATIVAS DE SOLUCION A LAS SITUACIONES
TOMA DE 10.-FIJA UNA POSTURA EN RELACION A ALGUN TEMA
DECISIONES | 11.-EXPRESA SU OPINION SOBRE ALGUN TEMA O TEXTO
CONOC. IGYB 12.-DEMUESTRA CONOC. BASICOS SOBRE LOS TEMAS VISTOS
CONOC. E 13.-DEMUESTRA EL CONOC. QUE APRENDIO SOBRE EL TEMA
EXPERIENCIA | 14.-DEMUESTRA CONOC. PREVIOS RELACIONADOS AL TEMA




Anexo 19

ESCUELA PRIMARIA:"RAMON EROSA PENICHE”

CLAVE: 23DPR0344B
CICLO ESCOLAR: 2022-2023

REGISTRO DE RESULTADOS DEL CUESTIONARIO PRUEBA POS TETS.
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N NOMBRE DEL ALUMNO INDICADORES (DIMEMNSIONES) INSTRUMENTO A).- PRUEBA DIAGNOSTICA PUNT | CALIF NIVEL DE
DISP. HABIL. CONOC. DESEMPENO
PlL | EL | 1| RP. | TD. | RAZ. | I.G. | C.E. | EXP.
8 56| 7 4 1 23 9 10 |11
1 BEAN COX GENESIS DEL ROCIO 3 5 1 3 2 il 1 3 2 24 8 | EN DESARROLLO
2 ACOSTA ABAN JOSEEMILIAMNO 3 3 1 1 2 5 1 1 1 18 B
3 CAAMAL CAAMAL JUREMNCY ISABEL 2 5 3 3 3 il b 3 2 27 9 ESPERADO
4 CASTILLO CAB LEANDRO ALAIN 3 5 3 3 2 6 2z 3 3 30 9 ESPERADO
5 COUOH CAAMAL KEIDY MARIELI 3 a4 3 3 3 g 2 3 2 28 9 ESPERADO
6 HERMNANDEZ LOPEZ MIA GUADALUPE 3 3 1 3 1 3 1 1 1 17 6
7 HERMANDEZ NAH RODRIGO EMMANUEL | 3 4 2 3 3 6 1 3 2 27 9 | ESPERADO
8 KU NAH JESUS ANTONIO 3 6 3 3 1 [ 2 3 2 29 9 ESPERADO
q MAMNZAMILLA ABAN MATALIA SCARLETH 3 6 2 2 3 5 2 3 3 29 9 ESPERADO
10 MARTIN CHIMAL ZURIEL DE JESUS 3 6 3 3 3 5 1 3 2 29 9 ESPERADO
11 | MEDINAHERRERAALEXIS ALDAIR 3 6 [3 |3 1 1 1 3 1 22 7 | EN DESARROLLO
12 | MEDINAPECH OCTAVIO ZURIEL 2 3 |1 |2 1 4 2 3 2 20 7 | EN DESARROLLO
13 MAH AVILES AMA PAULIMA 3 I 3 3 3 [ 1 3 3 31 10 ESPERADO
14 MAJERA GUTIERREZ YURIDIAYULIANA 2 5 3 2 2 3 7 3 2 26 B EMN DESARROLLO
15 MARVAEZ PASOS ANTONIO EMANUEL 2 5 3 3 3 5 1 3 3 28 9 ESPERADO
16 RODRIGUEZ CAUICH KEYSI EVELYM 3 6 3 3 3 6 2 3 3 32 10 ESPERADO
17 SANCHEZ CAMARA MATTIAS EMANUEL 3 5 3 3 2 5 2 3 3 29 9 ESPERADO
18 | SUSAUCANYAHIR ARTURO 3 5 |3 |3 3 3 2 3 2 27 9 | ESPERADO
19 | TAPIACAAMAL ANGEL ADEMAR 2 5 [3 |2 2 3 1 2 1 21 7 | EN DESARROLLO
20 UCAN TUM MARIALI GUADALUPE 3 [ 3 3 3 3 3 2 1 26 B EM DESARRQLLO
DIMENSIONES DEL PENSAMIENTO CRITICO CALIF. NIVEL
DISP.- HABIL-CONOC.
PUNTAJE 31-33 10 ESPERADO
OBTENIDO 27-30 9
23-26 8 EN DESARROLLO
20-22 7




Anexo 20. Matriz de triangulacion multiple

Escuela Primaria: “Ramoén Erosa Peniche”

C.C.T. 23DPR0344B

Localidad: La Presumida

Zona escolar: 007 Turno: Matutino.

Grupo: “A”
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Municipio: José Maria Morelos Estado: Q. Roo
Grado: 6to

Categorias

Instrumentos

Encuesta

Guia de observacion.

Cuestionarios.

Aspectos donde
concuerdan (Tesis)

Aspectos donde
difieren (Antitesis)

A.- Pensamiento
Critico.

Permitid evidenciar la
situacion que guarda
el desarrollo del
pensamiento critico
desde la perspectiva
del hogary el apoyo
que brindan los
padres de familia en
el desarrollo de las
habilidades.

Contribuyd ala
evaluaciény
autoevaluacion de las
estrategias utilizadas
evidenciando el proceso
parala valoracionde la
vertiente afectiva,
cognitiva y habilidades
del pensamiento critico.

En un primer momento
evidencio las necesidadesy
areas de oportunidad de los
agentes involucrados para la
seleccion oportuna,
aplicaciony valoracion de los
alcances de las estrategias
disefiadas para favorecer el
pensamiento critico.

La escuela centrasu
atencionen el
conocimiento mas gue en
el desarrollo de
hahilidades cognitivas
para procesar ese
conocimiento y ponerlo
en practica.

Cadaunode los
instrumentos aportod
una perspectiva de
acuerdo a suposicion
como actorescolar. Es
necesario el trabajo
colaborativopara
lograr mejores
resultados enel
favorecimiento del PC.

B.-Lectura Proporciono Conocer el proceso del Los agentes estudiados Se reconoce el valor de Por lo general se
Critica. informacién acerca desarrollo del fomento de | reflexionaron sobre el leer criticamente para realiza una lectura
de la cultura familiar | la lectura critica para el fomento del habito lectory | favorecer el desarrollo rapida o para
respectoal habito desarrollo del suimportancia para su del pensamientocritice, | localizacion de
lector. pensamiento critico formacion ubicando su la motivacion como informacién, no se da
durantela aplicaciondel | posicion en relaciona la elementoesencial para el | la lectura critica, ésta
plan de intervencion. misma. fomento de la lecturayel | es mas profunda
espiritu critico. permite interaccionar
con el texto.
Categorias Revision de [a literatura Aspectosdonde Aspectos donde Sintesis
concuerdan (Tesis) | difieren (Antitesis)
Peter Facione (2007, | Ennis (1987, 1991) | Cassany (1998,
2011) 2008)

A Esunpensamierto  [El PC es  un| Lalecturaesun El pensamientocritico | El pensamiento critico

Pensamientm | GUetiene proposito pensamiento instrumento estd conformadopor | segun Facione puede

Critico prubarun purio, razo n_adc: ¥ pntentl;lrr!n de habilidades de orden | serunatarea

ritica. interpretarloquealgo | reflexive formado | aprendizaje: leyendo ) .

significa, resolverun | tanto de | libros, pefddeos, o | SUPEMor _ | colaborativa no

problemay puedeser | habilidades papeles podemos interpretacion, analisis, | competitiva, Ennispor | Fomentar  la

unatarea colaboratva, | (vertiente cognitiva) | aprendercualquiera | SValuacioninferenda, | o, arre afirma gue lectura critica es

no competitiva® Estd | como de | delas disciplinas de | SXPlicacony auto ademds de las favorecer el

compuesta por: disposiciones saber humano, regulacion” quetienen hahilidades coznitivas | PENSamiento

interpretacion, andlisis, | (vertiente afectiva) | ademas implica el quevercon \PCinc = critico, la lectura

evaluacion inferenda, | que se centra en | desarrollode conocmientosy Bl PL NCluye una critica conduce a

explicaciony auto decidirguécreer o | habilidades habilidades. vertiente afectiva, la reflexion, el

requlacion”. qué hacer. cognitivas Cassany adviere gue | analisis, la
superiores: la la lectura implica el argumentacion, la
reflexion, el espirtu desarrollo de las inferencia vy la
critico, |12 conciencia habilidades cognitivas explicacion, las
etc. cupesiones cuales son

B “Para el desarrollodel [ Por . sus | Parauna EZE!E;E;_IS%D del

Lectura pensi_amlent_:u criticose caradgrlstlcas. la Iedurg u:_rltlc;l hay La lectura critica Ennis afiade gue la Criticn las cuales

. debeincentivar un capacidad de | que distinguir tres . )

Critica. P o ao reguiere agudeza capacidaddepensar | se  encuentran
espiritu ctico, que pensarcriticaments | planos: laslineas, criticamentees una sujetas & un
partird deunsondeo | es una cuestion de | entrelineasy detras | Mental, usodela cuestionde grado, es | desarrollo
dela curiosidad, grado, es decir, se | delas lineas, locual | razon, comprensmn? decir se au:lquiere' continua
agudezamental, una | adquiere refiere a comprender | parte de la motivacion progresivamentey se '
razan dedicada}j _ prcugnsh.'amentga ¥ | elsignificadoliteraly | y |a curicsidad para el | encuentra sujetaaun
hambre de ad quirir seencuentra sujel | lasuma del desarrallo del PC. desarrollo continua.
informacionfiabe® a un desarrollo | significado

continua. semantico detodas
sus palabras.




