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INTRODUCCION

Es un hecho que vivimos en un mundo caracterizado por una sociedad donde
abunda la informacién y donde la comunicacion entre las personas esta altamente
influenciada por la esta ultima, por lo que ha sido denominada como “Sociedad de
la Informacion”, en la cual es necesario nuevas estrategias para que los estudiantes
aprendan a transformar la informacion en conocimiento. Al respecto José S. y Ma.

Del Carmen A. (2015), sefialan que:

La lectura es un proceso de comunicacion dinamico e interactivo que incluye
conocimientos, habilidades y estrategias que las personas adquieren seguin sus
experiencias y mediante la interaccion con otros sujetos. No sélo es una
capacidad de decodificacion de signos escritos adquirida en las etapas iniciales
del aprendizaje, sino un proceso intelectual y cognitivo complejo de naturaleza
linguistica, en el que cada lector aporta su propia construccién de sentido,
adquiriendo nuevo conocimiento a traves de la comprension, atribucion de

significacion e interpretacion del texto.

Puede decirse que la lectura esta en la base de los aprendizajes que conforman
la educacion de un individuo. Por ello, la adquisicion de la competencia lectora
—entendida como capacidad de comprender, utilizar y analizar textos escritos
para alcanzar los objetivos del sujeto lector, y desarrollar sus conocimientos y
posibilidades y participar en la sociedad— proporciona a las personas, a lo largo

de toda la vida, los recursos comunicativos y los instrumentos linglisticos



necesarios para hacer frente a las exigencias de las complejas sociedades
modernas, con sus extensos aparatos burocraticos, sus instituciones formales

y sus complejos sistemas sociales, educativos y juridicos (p:2).

Aunado a lo anteriormente sefialando las voces de especialistas en el tema como

Ramirez E, (2002), han expresado que:

Sin embargo, la lectura, tanto como capacidad y como practica, esta en crisis
y de ello se culpa la escuelay la television, y también se empieza a involucrar

en esto a Internet.

Es un hecho que estamos ingresando a la sociedad de la informacion sin
lectores, ello no significa que éstos sean analfabetas, sino mas bien que se
ha dado una notable disminucion en las aptitudes y el gusto por leer. Lo cual
resulta paraddjico para la cultura actual, que requiere individuos altamente

capacitados para acceder, usar y comunicar informacion (p: 197)

De acuerdo con lo planteado, las personas se niegan a ser lectoras activas, lo cual,
nos da como resultado una poblacién que lee poco, y comprende aln menos,

mermando asi el desarrollo de los sujetos.

La poblacion a la cual se dirige el siguiente Proyecto de Desarrollo Educativo (PDE)
es a los sujetos, que por diversas circunstancias han estado fuera del sistema
educativo del nivel basico, en la edad cronologica correspondiente, sin haber
concluido su primaria 0 secundaria y que hoy, al enfrentarse al mercado laboral,

descubren que tienen dificultades para insertarse en el mismo ya que el sistema



social en el que encontraron obstaculos para asistir a la escuela en sus primeros

anos de vida, ahora les reclama la conclusion de sus estudios de educacion basica.

El Estado les ofrece espacios educativos informales, dependientes del subsistema
Nacional de Educacion, en el Instituto Nacional para la Educacion de los Adultos
(INEA), el cual requiere ser auxiliado por organizaciones civiles, cuya mision es

auspiciar a voluntarios que tienen una vocacion de servicio hacia la educacion.

En una primera parte del presente PDE se encontrara una explicacion sobre el
programa para la educacion de los adultos, la importancia del mismo y su lugar en
la educacion publica en México, posteriormente en los antecedentes un breve paso
por la historia de nuestro pais nos ayudard a contextualizarse con la educacion
publica en México y el porqué de la necesidad de atender a un sector de la sociedad

conformada por adultos en situacion de rezago educativo.

La problematica en la que se centra el presente trabajo es la falta de comprensién

lectora en las personas integrantes de un circulo de estudio.

Se hace la exposicion sobre qué son los circulos de estudios y las caracteristicas
de sus integrantes, lo que ayudara a entender mejor la razon de ser del presente
PDE, tal como es la explicacién de los hallazgos que nos guiaran a entender la
necesidad de una intervencion educativa, en la cual se utiliza como enfoque
metodoldgico la investigacion accion participativa por ser la mas adecuada al
enfoque investigativo que nos demanda un acercamiento con los sujetos del

problema.



En la parte medular del contenido del PDE se detalla la intervencion, asi como los
resultados que conducen a evidenciar la importancia del trabajo cotidiano
orientando a acercar a los educandos a la actividad de la lectura, pero sobre todo
se busca que puedan visualizarse como capaces de convertirse en mejores
lectores, lo que permite resaltar la relevancia de la implementacion de talleres de
lectura, un proyecto que no es facil de realizar con una grupo de adultos mayores,
pero que fue un reto que me tracé al concluir la Licenciatura en Educacion e

Innovacion Pedagogica.

Finalmente, se presentan los datos sistematizados y evidencias, que fueron el
resultado del trabajo realizado con los integrantes del circulo de estudios del INEA,
mismo que en mi caso, me permitid aprender y vivenciar el proceso de una

propuesta de intervencion educativa.



|. LOS ANTECEDENTES DEL TEMA DE LA PRESENTE INVESTIGACION

La educacion no cambia el mundo,
cambia a las personas que van a cambiar el mundo.

Paulo Freire

El Sistema Educativo Mexicano (SEM) tiene un contexto histérico amplio,
reconocido por una huella imborrable de experiencias educativas en la historia del
pais, quedando algunas registradas oficialmente en la Carta Magna, con la finalidad

de procurar educacion adecuada a las futuras generaciones de mexicanos.

El SEM tiene sus cimientos juridicos en la Constitucion Politica de los Estados
Unidos Mexicanos, principalmente en los articulos Tercero y Cuarto, asi como en
La Ley General de Educacion, los cuales determinan su estructura, servicio y
funcionamiento, y puntualizan que el objetivo primordial es proveer de educacion
laica, gratuita y obligatoria a la poblaciébn mexicana en general. Esto se lleva a cabo

principalmente mediante Planes y programas de estudio.

Al reflexionar sobre la manera como histéricamente se han implementado los
programas de estudio (educativos) a nivel nacional, es posible advertir que la
Secretaria de Educacion Publica (SEP) se ha enfrentado a problemas de
desigualdad y de diferencia de oportunidades para la poblaciébn mexicana y asi
como este ha habido distintos problemas, por ejemplo, en el afio de 1821, los

conflictos entre los integrantes de grupos llamados Conservadores y Liberales se



dieron a la tarea de tratar de acordar si era adecuado o no eliminar la ensefianza
religiosa del plan de estudios, en este sentido cabe aclarar que la iglesia catdlica
tenia gran influencia el ambito educativo, e incluso cabe aclarar que en ese afio la
corte espafiola proclamé el Reglamento General De Instruccion Pablica (ver imagen
1), en el cual se sefialaba que: “toda ensefianza costeada por el Estado, o dada
por cualquiera corporacion con autorizacion del gobierno, sera publica y uniforme.”

(Staples, 2011. p. 153).

REGLAMENTO GENERAL

Ilt,; INSTRUCCION PUHKLICA

DECRETADO POR LAS CORTES.

EN 29 DE JUNIO DE 18y,
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Imagen 1
Fuente:
https://www.europeana.eu/es/item/297/https____hispana_mcu_es_lod_oai_minerva_usc_es_10347 8953
ent0

De acuerdo con José C (1972), con el inicio del movimiento de independencia se
advirtio que habia necesidad de alfabetizar a la poblacion, y también de la

unificacion del idioma nacional para los mexicanos, por lo que se tratdé de abrir una
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escuela en cada localidad que estuviera integrada por una poblacion de méas de 100
habitantes; a la vez se pidio, a los que habian nacido a partir de 1812 saber leery
escribir, todo ello para poder ser considerados ciudadanos con derechos y deberes,
esta peticion no pudo ser mantenida por mucho tiempo, pero fueron los primeros
pasos para lo que mas tarde fue la escuela laica, gratuita y obligatoria, todo ello
implicé que la poblacion considerara la necesidad de alfabetizarse, con la intencién

de ejercer su ciudadania.

En el aflo de 1822, llega a México la Compariia Lancasteriana y su interés fue
atender a la poblacion de escasos recursos. Los integrantes de esta Compafiia

abrieron las primeras Escuelas Normales en nuestro pais.

La Compafia promovia clases de dibujo, dominicales, nocturnas y de adultos,
también dio a conocer una cartilla en la que se establecieron las bases pedagdgicas
de ensefianza de ese entonces, esto debido a que la preparacién de los profesores
no incluia cursos de pedagogia. En esos documentos se habl6 por primera vez de

la relevancia de ubicar al nifio como sujeto principal del proceso educativo.

En el afio de 1843 Manuel Baranda, ministro de Instruccién Pablica, aprob6 un plan
general de estudios, donde se hacia mencién de la educacién gratuita. Cabe
mencionar que fue durante el Segundo Imperio mexicano, que por primera vez se
tomd en cuenta la edad de los alumnos para integrar los niveles educativos y

posteriormente se proclamo la libertad religiosa.



Respecto de la laicidad, esta se menciona en la Constitucién de 1857 (imagen 2),
donde se denomin6é como “ensefanza libre” (Staples, 2011), de acuerdo con los
ideales liberales de la Republica, en la cual se proponia el alejamiento de la iglesia
en los asuntos del Estado; la educacién enfrenté en nuestro pais deficiencias
estructurales en el sistema de educacion y en la formaciéon de los docentes, en ese
entonces los edificios educativos y la planta de profesores estaba en manos de la
iglesia. Esto ultimo no fue un obstaculo para que los grupos politicos que pretendia
la educacién laica, lograran poco a poco, la aceptaciéon de la misma entre la

poblacién mexicana.

"Constitucion de 1857, lindleo" de " Alberto Beltran

Imagen 2
Fuente: http://mediateca.inah.gob.mx/repositorio/islandora/object/fotografia%3A455538

Méas adelante en el afio de 1888, se promulgd la Ley de Instrucciéon Obligatoria
donde se sefial6 el periodo comprendido entre los 6 a los 12 afios como “Ensefianza

Elemental”. En esos anos habia un analfabetismo del 80% en México.
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En 1890, se propuso la educacioén laica. Los actos que dieron forma a la Republica
fueron, entre otras circunstancias, los constantes problemas sociales, las
intervenciones y la Revolucion, fueron movimientos sociales llevados a cabo por
una poblacion altamente analfabeta, que no podia pagar una educacion particular.
Por ello, la educacion estaba reservada para unos cuantos; los pobladores de las
comunidades rurales se tenian que conformar con recibir la educacion de vecinos,

benefactores y escuelas en espacios adaptados.

Para entender el panorama historico de la educacion mexicana es necesario incluir
en su andlisis al contexto politico, ya que las reformas politicas impactan a las
reformas educativas, el pais que el pueblo trata de construir, normalmente incluye

la vision de quienes encabezan un movimiento y en su caso, la presidencia.

De acuerdo con lo descrito por Bazant (2006), cuando Porfirio Diaz era presidente
de México nombré como Subsecretario de Instruccion a Justo Sierra, quien impulsé
una etapa de modernizacién educativa en la que se queria infundir un tipo de
nacionalismo edificador y defensor de nuestra identidad nacional. Justo Sierra
gueria que, en esta forma de educacion, cada ciudadano se sintiera parte de una

sola nacion.

El ideal nacionalista precisé de varias décadas de trabajo con la poblacion para
lograr una idea de unificacion cultural e intelectual en el territorio mexicano. Aunque

este objetivo no se logré de manera cabal, fue de gran relevancia para la integraciéon
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del pueblo mexicano al tratar de alcanzar los ideales que se pretendian en esos

tiempos.

Para poder entender lo que es hoy la educacion publica en México, es necesario
analizar los acontecimientos y manera de pensar en aquel tiempo. Lo que también
permite entender como se construyeron los cimientos que ideolégicamente dieron
origen a lo que es hoy en dia el proceso de educacion en nuestro pais. Y con lo que
respecta a los Antecedentes, a comprender como se fue conformando el proceso
de educacién de los individuos y lo que conocemos actualmente como Secretaria

de Educacion Publica (SEP) (Bazant, 2006).

El 3 de octubre de 1921, se cred la Secretaria de Educacion Publica y José
Vasconcelos fue el primer Secretario. Vasconcelos consideraba el orden y progreso
como motores de la educacion, ideal que permed los espacios sociales y
econdémicos; el pensamiento positivista transmitié confianza en el sistema educativo
del pais y en ese contexto, se cred la SEP como una institucion rectora de la
educacién en México con total independencia de los recursos eclesiasticos. Esta
nueva institucién busco generar espacios educativos en cada estado de la entonces

joven Republica. (Bazant, 2006).

Cuando Lazaro Cardenas del Rio asumio la presidencia de México, el articulo
tercero de la Constitucion Mexicana habia tenido una modificacién en su redaccion

gue incluia la palabra “socialista” (Greaves 2010), en este periodo educativo la
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educacion se distinguio por tener una ideologia con criterio revolucionario, la cual

influencio en profesores que buscaron difundir esta doctrina.

En 1937 se creo el Departamento de Educacion Obrera, y se abrieron las escuelas
nocturnas para trabajadores, preludio de la educacion enfocada en el adulto que
trabaja. Debido a los cambios internacionales derivados de la segunda guerra
mundial, el concepto socialista perdio fuerza y en el siguiente sexenio, en el de
Manuel Avila Camacho, se modificé la perspectiva de lo social y se instituyeron

escuelas basadas en la fraternidad.

En el afio de 1943, la administracién educativa se centralizé en lo que hoy se
denomina Ciudad de México: la capital del pais fue la sede oficial de la SEP y los
Estados acataron las decisiones tomadas desde alli, lo cual implicd, construccion
de escuelas y profesionalizacion docente. El gremio magisterial se unificd en lo que
se conoce como Sindicato Nacional de Trabajadores de la Educacion (SNTE),
también se consideré el uso del libro de texto gratuito como puente hacia el

conocimiento.

Se consider6é de mucha importancia hacer llegar a los profesores de las escuelas
primarias el nuevo programa educativo, derivado de las reformas estructurales y
curriculares propuestas por Vasconcelos. Se siguié haciendo uso de la fuerza social
como motor de cambio en el pais, la poblacion mexicana contaba con mayores

oportunidades educativas y estaba tomando consciencia de su papel activo y de la

13



relevancia de su participacion en la modernizacion educativa. En ese entonces, el
primer objetivo de las recientemente creadas “Misiones alfabetizadoras”, fue
disminuir el analfabetismo y ampliar el nivel educativo hasta el nivel primaria en la

poblacion rural (Piy Rosales, 2016).

En 1943, Jaime Torres Bodet (ver imagen 4) fue elegido titular de la SEP y con un
discurso novedoso que dejaba atras las ideas socialistas considerd la educacion

como: “una escuela que expresara lo mexicano” (Greaves, 2010. P 196).

Imagen 4
Fuente: https://issuu.com/campusmilenio/docs/campustb-baja

Durante su gestion, se solicitd a la poblacion su apoyo como fuerza social para
erradicar la ignorancia, misma que fue considerada como un enemigo a vencer. Se
enfatizé la importancia de la profesionalizacion de los maestros, y se buscé que la
escuela mexicana fuera constructora de la identidad nacional, desde un enfoque

neutral.
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En 1958, Torres Bodet lanz6 un plan denominado de once afos, sin embargo
durante esa década, se suscitaron diversos problemas sindicales, lo cual provocé
un decaimiento entre el desarrollo laboral del magisterio, la vida nacional también
atravesaba por un periodo de inestabilidad econdmica, los problemas sociales se
acumularon con los educativos, la poblacion habia crecido considerablemente
desde 1920 y las escuelas y profesores resultaban insuficientes, a pesar de los
esfuerzos de afos anteriores, las necesidad educativas se tornaban a la industria y

los ciudadanos, ahora mas formados exigian claridad y representacién politica.

Al mes escaso de haber tomado posesion de la presidencia, el licenciado
Adolfo Lépez Mateos envié al Congreso una trascendental iniciativa:
establecié una comision encargada de resolver el problema de la educacion
primaria (articulo 1°), cuyas metas eran: estudiar un plan nacional para
incorporar al sistema de ensefianza primaria al gran nimero de nifios que no
la recibian (se calculaba un millén); dotar al sistema de las plazas suficientes
para inscribir anualmente en el primer afio de primaria a todos los nifios de
seis afios; y mejorar el rendimiento terminal del sistema primario, de suerte
gue el 38% de los nifilos inscritos en primero de primaria en 1965, la

terminaran en 1970.

Hasta 1950 s6lo 16 de 100 llegaban a sexto afio. El plan no pretendia
solucionar definitivamente el problema escolar de primaria. Aspiraba sélo a
satisfacer la llamada “demanda real”, es decir, aumentar la capacidad de la

primaria, para evitar que ningun nifio se quedara sin escuela (Educacion,

15



Revista de Orientacion Pedagdgica, 1959, (No. 1) (julio), pp. 183-188). Este

era el Plan de Once Afos.

El Plan partia del dato basico del nimero de nifios de seis a 14 afios que
habia que atender. El dato del ultimo censo (1950) no era real. Se pidi6 a la
Secretaria de Industria y Comercio calcularlo y ésta dio el de 7 663 455.

Ahora bien, el total de nifos de esas edades ascendia, en 1959, a 7 436 561.

El Departamento de Estadistica Escolar proporcioné a su vez el numero de
nifos inscritos en los planteles primarios publicos y privados: 4 436 561. Por
tanto, el déficit escolar seria de unos 3 196 894 nifios, 0 sea un 42% de la

poblacién escolar de primaria (Accién educativa. 1959-1960: 33).

En octubre 19 de 1959, la comision presentd a Lopez Mateos el plan para
resolver el problema de la educacién primaria en el pais: México habia dejado
de ser un pais predominantemente agricola. Sélo la mitad de su fuerza de
trabajo (52%) se dedicaba a las labores del campo, que en 1940 ocupaba las
dos terceras partes (65%). El nivel educativo medio de la fuerza del trabajo
en el pais era inferior al que necesitaba una nacioén semi-industrializada como

México (Tendencias Educativas Oficiales en México: 458-459).

En 1958, en un contexto educativo donde la poblacion mexicana tenia grandes

carencias econdémicas surge la idea de crear un material educativo unificado y
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eficiente, una herramienta que proporcionara apoyo educativo tanto a docentes

como a estudiantes.

En un contexto caracterizado por la carencia de recursos econdmicos de la mayoria
de las familias mexicanas, se crea en 1958 la Comision Nacional de Libros de Texto
Gratuitos, un logro nacional que beneficid y guio el proceso educativo del pais, cuyo
nacimiento no fue del todo bien recibido, debido a su obligatoriedad, en la que se
visualizaba como una accién antidemocratica. Esta accion logro dar formalidad a la

gratuidad mencionada en el articulo 3° constitucional.

El libro de texto gratuito es un material educativo que permanece en uso hasta hoy
en dia, es un recurso que ayuda a combatir la desigualdad en materia educativa e
impulsa la educacion publica y, en diversos espacios educativos es el Unico recurso
en su tipo con el que cuentan escuelas y familias; su existencia es de alta relevancia,
debido a que la distribucion del libro de texto, fue y sigue siendo el primer
acercamiento a la lectura de la mayoria de los estudiantes en México y que sin
dudarlo, sigue siendo el primer contacto con un libro que tienen los estudiantes de

educacion basica.
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ll. LOS REFERENTES TEORICOS DEL PROYECTO DE INTERVENCION

Lo que la escultura es a un bloque de marmol, la educacion es para el alma

Joseph Addison

2.1EL PROGRAMA PARA LA EDUCACION DE LOS ADULTOS

El 31 de agosto de 1981 fue oficialmente inaugurado el Instituto Nacional para la
Educacion de los Adultos, hasta la fecha su finalidad es combatir el rezago
educativo: Sus principios tienen lugar en los ideales Vasconcelistas, mismos que
dieron origen a las misiones culturales, escuelas rurales y afios mas tarde, durante
la administracion de Puig Casauranc, a las escuelas centrales agricolas y
tardiamente a las casas del estudiante indigena, éstas ultimas fueron inspiradas en

los ideales pedagdgicos de Dewey.

De Acuerdo con Claudia Pérez, Carlos Pelaez y Rocio Peralta (2024), durante los
periodos comprendidos entre 1920 y 1940 se llevaron acciones para combatir el
analfabetismo en el pais, principalmente en las regiones rurales. Con ello se
buscaba que los campesinos a los que se les habia dado alguna porcién de tierra,
lograran adquirir los conocimientos necesarios para una buena administracion

agricola.

Se pretendia también que adquiriera habitos de higiene y aprendieran a usar
materiales naturales de la region, también se pretendia integrar a la sociedad a las

poblaciones indigenas que se encontraban en un estado critico de abandono,
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pobreza extrema y confinamiento, en lugares geograficos de dificil acceso.
Mediante la voluntad de educadores voluntarios y maestros rurales con alto grado
de compromiso y entrega vocacional, se logré que una parte de la poblaciéon

superara el analfabetismo.

Posterior al periodo de 1940 hasta 1980, las politicas publicas se centraron en la
educacion de los adultos. El Instituto Nacional para la Educacion de los Adultos
(INEA), se abrié en 1981, en sus inicios recibié a Paulo Freire, del que adquiri6 la
metodologia de la palabra generadora. En 1984, implemento el modelo General de
Innovacion Educativa y en 1988 cambié a Modelo Pedagdgico de Educacion
Primaria para Adultos, estos dos modelos sentaron las bases para el mejoramiento
del material didactico, libros y formacién de asesores y demas figuras solidarias,
culminando en el afio 2003 con el Modelo de Educacion para la vida y el trabajo

(MEVYT).

. INSTITUTO
NACIONAL PARA
o3® LA EDUCACION
DE LOS ADULTOS _

GobMX.org

Imagen 5

Fuente: https://gobmx.org/programas-gobierno/conoce-las-oportunidades-que-ofrece-inea/
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La metodologia que ha utilizado el INEA en sus diversos programas educativos, ha
cambiado de acuerdo con los avances sociales y tecnoldgicos a lo largo del tiempo;
se ha adaptado a las necesidades de los mismos, al programa se le han adicionado
vertientes para cubrir la educacion de los diversos grupos de poblacion que habitan
en el pais y fuera de él también; cubriendo asi, a grupos sociales como los son:
nifos, indigenas, migrantes, reclusos y personas ciegas; a su vez ha incorporado
modulos de estudio virtuales y temas sobre tecnologia, economia, y crianza de los

hijos.

La evolucidén metodolégica se ha acompafiado de cambios en la estructura y
operacion del INEA, como necesidad para eficiencia y eficacia, como ejemplo de
ello se tiene la creacion del Sistema Automatizado de Seguimiento y Acreditacion
en Linea, es el sistema de control escolar que agiliza, archiva y registra a los

educandos incorporados.

La incorporacion de los adultos y jévenes adultos a la educacion formal no es un
camino facil, los retos que enfrenta el estudiante de este tipo de estudios no se
extralimitan a la inscripcion e incorporacion del sistema educativo abierto, se
requiere que en el INEA laboren personas conscientes de la importancia de su labor,
entre los que encontramos figuras institucionales y figuras solidarias, las primeras
tienen relaciones laborales con el INEA, y las segundas son ciudadanos voluntarios
involucrados con el mejoramiento de la sociedad, entre ellos encontramos a los
asesores educativos quienes son ocasionalmente el primer contacto del estudiante

con el INEA.
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Para trabajar en el sistema abierto, se requiere que los asesores cuenten con una
capacitacion y formacion continua, y para ello reciben constantes talleres, platicas,
incentivos econdmicos y formacion a distancia.

Las personas que estudian en el INEA tienen perfiles diversos, pero tienen en

comun:

1) El haber abandonado sus estudios por afios consecutivos.

2) Nunca haber estado en el sistema educativo formal.

3) Carecer del proceso de alfabetizacion.

4) Comparten una experiencia significativa: romper la resistencia al cambio; cuando
retoman sus estudios o bien, los inician, requieren de una constancia y tenacidad
en la que requieren apoyo de diverso tipo para lograr llegar a su término, lo anterior
es una tarea aun mas ardua, y en algunas personas no obtienen los resultados

deseados.

De acuerdo con el INEA, una persona mayor de 15 afios que no ha logrado concluir
sus estudios de primaria o secundaria o incluso no ha logrado aprender a leer y

escribir, se dice que pertenece al grupo con rezago educativo.

Al registrarse en la pagina de la Web del INEA, se genera su inscripcion y se le
aplican examenes diagnésticos, los cuales validan conocimientos adquiridos de
forma independiente, si logran acreditar el examen diagnostico los futuros

estudiantes obtienen su certificado de primaria o secundaria, de forma contraria se
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les asignan modulos de estudios y tienen la opcidon de asistir a un circulo de

estudios.

2.2 LA CONCEPCION DE REZAGO EDUCATIVO

De manera comun, la expresion “‘rezago educativo” conlleva una situaciéon de
retraso, de aplazamiento o de abandono de los estudios, implica también la no
conclusién de los mismos en el tiempo determinado para un nivel educativo. Cabe
sefalar que no todos los tipos de alejamiento de la escuela ni todos los casos de
alejamiento de la escuela deben ser calificados como rezago educativo (Torres y

Tenti, 2000):

La Secretaria de Educacion Publica emplea el término -rezago educativo-
para denotar la falta de acceso a la escuela, la desercion y la no terminacién
del ciclo obligatorio -primaria y secundaria- y se manifiesta en los indices de
analfabetismo y eficiencia terminal, concentrados sobre todo en las

poblaciones rurales e indigenas.

Segun el Instituto Nacional de Estadistica y Geografia (INEGI, 1994) el
rezago educativo se refiere a la condicidén de atraso en la que se encuentran
las personas gue no tienen el nivel educativo que se considera basico dentro
de los limites de edad; asi la poblacién de 15 afios y mas que no cuenta con
la primaria completa esta bajo esta condicién, asista o no a la escuela (Torres

y Tenti, 2000: 4).
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Especialistas en el tema como son Latapi, (1995); Mufioz-lzquierdo, (2009) y
Schmelkes, (2014) plantean que la causa del rezago educativo es el Estado y
seflalan como fuente primaria: a) La incapacidad de éste para suministrar las
condiciones para una educacion de calidad; b) La imposibilidad de cubrir la totalidad
de la demanda; c) Implementar instrumentos de seleccién que niegan a la poblacién

en edad escolar la oportunidad de realizar sus estudios.

Otras propuestas explican que la escuela es la fuente generadora del rezago
educativo por la gestibn escolar, sus practicas y procesos de ensefanza y
aprendizaje, la capacitacion y actualizacion que da o no a sus los docentes, la
normatividad, el ambiente, su infraestructura y el curriculum, asi como las medidas
especificas que realiza y que estan orientadas a los alumnos en riesgo (imagen 6),

(Roman, 2009; Rumberger, 2001).

Imagen 6
Fuente: https://www.gettyimages.com.mx/detail/foto/this-is-too-hard-imagen-libre-de-
derechos/484743293?adppopup=true
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En la literatura especializada en el tema del Rezago, hay escritos que centran la
mirada en el alumno y lo responsabiliza de su condicion de atraso escolar (Mena,
Fernandez y Riviére, 2010); También sefialan que influye, la inteligencia, los genes
y los dones (Kaplan, 2005), asi como el mérito y el talento de los individuos (Dubet,
2005), siendo estos, bajo el criterio de los citados especialistas, los responsables
de los logros o del fracaso escolar, para estos autores unicamente “los mejores y
los mas brillantes son los que triunfan, mientras que los inferiores fracasan debido

a su propia naturaleza” (Kaplan, 2005, p. 79).

En México, es comun utilizar el concepto -rezago educativo- para abordar la
cantidad de personas que no finalizan la educacion béasica dentro de la edad
establecida. Esta situacion se presenta por diversas causas como son la
reprobacion, la repeticidn, la extra edad, la inasistencia y el ingreso tardio, entre
otras (Rodriguez, 2013). Pero en México no se ha llegado a un consenso acerca de

las causas que lo generan en nuestro pais.

La estructura del sistema educativo en México incluye dos subsistemas,
escolarizado y no escolarizado. El subsistema escolarizado se ordena mediante las
edades de los estudiantes, correspondiendo asi a las etapas de desarrollo de los

alumnos y las alumnas, y se divide en tres niveles de certificacion:

1) Preescolar de tres a cinco afos;

2) Primaria de los seis a los doce afos

24



3) Secundaria de los trece a los quince afnos.

Esta estructura incluye la atencion a una poblacién con rezago educativo y su origen
es diverso, por ejemplo, puede deberse a situaciones econémicas, sociales y de
género, por dar una mejor atencion a este sector de la poblacion debe realizarse

investigaciones y diferentes tipos de estudio para saber como atenderla:

La evidencia empirica nos sitia como testigos involuntarios, y en su mayor
parte inconscientes, de una crisis de envergadura en el campo de la

educacion de adultos en México.

El director general del Instituto Nacional para la Educacién de los Adultos
(INEA), en noviembre del 2004 hizo una declaracion contundente en este
sentido: “[...] hay tres Méxicos: uno educado de casi 30 millones; otro que
estudia, que son aproximadamente 32 millones; y el México en el rezago

educativo, que son 30 millones de mexicanos”

La condicion de rezago puede descomponerse, en principio, en tres grupos
— segun estimaciones del INEA para el afio 2004—: analfabetas, personas
sin primaria completa y personas sin secundaria completa (6.07, 11.65 y
17.20 millones, respectivamente), y es el ultimo de los grupos el que

representa la mayor proporcion.
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Sin embargo, de acuerdo con los datos del INEGI provenientes del censo de
2000, podemos distinguir entre los sujetos con primaria incompleta y los que
si latienen, en cuyo caso, la composicion del rezago presentaria como primer
grupo a los individuos con primaria completa, 19.4%, equivalentes a
12,191,472 personas, seguidos por los de primaria incompleta (Nufiez M,

2005:4).

Uno de los problemas que originan el rezago y que se ha logrado identificar, es la
falta de comprension de textos por parte de los estudiantes, habilidad necesaria
para lograr “la capacidad de gestionar el propio aprendizaje” (Holec,1980 citado por
Navarro. 2005, p 151) su carencia afecta el desempefio académico, y puede
constatarse cuando el educando no reconoce sus capacidades para recibir
informacion del exterior, entenderla, utilizarla y aplicarla a su entorno y problematica

contextual.

Comprender el mundo letrado que los rodea mediante la comprension lectora como
elemento necesario para que el aprendiz logre un desarrollo de la autonomia del
aprendizaje, es fundamental en personas que se encuentran en un sistema abierto;
pero que, en el caso del INEA se ve doblemente afectada debido a las
caracteristicas propias de las personas en proceso de alfabetizacién o bien, que
nunca han contado con una instruccion escolarizada que les permita aprender y
ejercitar estrategias de comprension lectora y que requieren recibir esta

capacitacién de forma directa por parte del asesor.
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2.3 LA EDUCACION Y LA COMUNICACION

La realidad educativa se encuentra en todas partes, no es una actividad exclusiva
de la escuela como tal, las dinAmicas sociales exigen un constante intercambio de
informacion, una minima parte se convierte en comunicacion y una gran parte de la
informacion se distorsiona e imposibilita la comunicacion entre las masas y los
sujetos, en consecuencia la educacion requiere de la comunicacion como Unico
medio para transmitir y asimilar sus mensajes, como formadora de ciudadanos y
como libertadora, este ultimo concepto logra entenderse al considerar que toda

adquisicién de conocimiento debe ser considerada como medio de cambio social.

En tanto la comunicacion sea vista como herramienta para lograr objetivos
educativos, es decir, cuando se considera que escuchar, comprender y
retroalimentar el discurso del otro, es el medio idoneo para lograr el ejercicio
educativo, la comunicacion entre los participantes tomara un papel predominante, y
de esta dinamica depende en gran medida de las posibilidades de acceso cultural

que los individuos logren obtener a lo largo de su vida.

La comunicacion es un proceso independiente a las aptitudes fisicas pero
dependiente de las capacidades psicolégicas de los sujetos, que requieren construir
una estructura mental que permita la escucha, reflexién, asociacion de ideas y
abstraccion de pensamientos complejos, la interpretacion de las palabras se logra

por la comprension del contexto y en el caso de la comunicacion educativa, la
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mediacion entre el objetivo del aprendizaje, el educador y el sujeto que aprende,
tiene como objetivos el desarrollo de un aprendizaje que modifique la realidad de
los sujetos, generar metas personales que tengan impacto en la sociedad del sujeto
y que esta serie de modificaciones (problematizaciones) doten de soluciones

innovadoras al sujeto y realice modificaciones en su realidad social.

El modelo de la palabra generadora utilizado en el INEA para el proceso de
alfabetizacién, considera el aprendizaje de las letras, silabas y palabras, partiendo
de lo general (la palabra completa) hasta lo particular (la letra), considerando en
todo momento el dialogo entre los participantes en forma lineal, el asesor participa
COMO una guia que genera preguntas, pero que nunca se sitia como el centro del
saber, este dialogo debe generar conciencia sobre el uso de la palabra, su escritura

sera un ejercicio consciente y constante en la vida diaria del educando .

Si se considera el concepto de alfabetizacion como: “conjunto de competencias de
lectura, escritura y célculo, la alfabetizacion se entiende hoy dia, como un medio de
identificacion, comprension, interpretacion, creacién y comunicacion en un mundo
cada vez mas digitalizado, basado en textos, rico en informaciéon y en rapida
mutacion.” (UNESCO, s/f) asi también, se debe dar continuidad a los ejercicios que

permitan la comprension de expresiones orales y verbales mas complejas.

Un educando promedio, logra integrar los conocimientos necesarios que le

permitan, en primera instancia, los saberes necesarios para ejercer la estructuracion
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de escritos y el ejercicio de su palabra, los modulos del MEVYT, tienen ese
propésito, la transversalidad del aprendizaje del lenguaje oral y escrito, inmerso en

los diversos médulos con la tematica de ciencia, historia y matematicas.

Los diversos modulos del INEA, consideran una practica constante de la expresion
oral y escrita, los libros de texto invitan al educando a reflexionar, investigar, leer,
escribir y compartir con otros sus productos, la calidad de los libros de texto han
sido valorados por la UNESCO, y son de una calidad editorial envidiable, sin

embargo, esta virtud no ha frenado el abandono escolar.

El proceso de ensefianza-aprendizaje que realizan los asesores educativos da
muestra de lo aprendido en las sesiones de capacitacion al hacer uso de los
materiales educativos, las problematicas a las que se enfrentan son de diversa
indole, entre los que pueden ser administrativos, econdmicos, y sociales éste ultimo
engloba desde la violencia y el abandono familiar de algunos educandos hasta la

falta de interés intrinseco por parte de los mismos.

El interés del presente escrito y derivado de las entrevistas realizadas a los cinco
asesores educativos, se distinguié que regularmente un asesor educativo realiza
lecturas derivadas de los modulos de los diversos niveles del INEA, también se lee
cuando el asesor propone una lectura ligada a los temas que se estudian, el
educando no lee por iniciativa propia, los asesores afirman que los educandos que

tienen a su cargo regularmente no comprenden lo que leen, y esto se comprueba
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en la necesidad de solicitar explicaciones adicionales o personales porque no
entendieron lo que leyeron en su libro o bien reprueban porque no comprendieron

las preguntas del examen.

Otra situacion identificada es que se les dificulta expresar lo que han comprendido
de forma oral o escrita, esto puede enlazarse en una espiral negativa hacia el
abondo escolar, porque los asesores entrevistados manifiestan que los educandos
se desalientan al no tener logros educativos y terminan por abandonar sus estudios

nuevamente.

Es relevante que el educando tome conciencia de su necesidad de comprender
textos, lo cual es imposible si nunca ha recibido instruccion sobre el como y para
gué se analiza un texto, en otros términos, si nunca ha realizado la busqueda de
palabras en el diccionario, una lectura mas larga o complicada, o si nunca ha tenido

la posibilidad de descubrir diversas lecturas y autores.

De acuerdo con lo expresado, es necesario que el asesor fomente y ensefie
estrategias de lectura, adecuandolas al nivel en el que se encuentra el educando,
las dificultades en la comprension lectora es un problema constante en los modulos
del INEA, debido a que el educando no considera la lectura como una actividad
motivante debido a que tiene experiencias personales pasadas negativas, ignora el

significado de las palabras y tiene un repertorio corto de lecturas.
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También se requiere aleccionar al sujeto sobre la necesidad de planificar, supervisar
y evaluar su comprension textual, las actividades que el educando requiere realizar
para un buen desempefio académico deberian ser: planificacion mensual de
actividades, poner en consideracion el qué, cuando y para qué leera; asi mismo,
enfocar las actividades a una mejora de la comprension lectora en cualquiera de los

modulos que se encuentre cursando.
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lll. EL ENFOQUE METODOLOGICO QUE SUSTENTA EL PROYECTO DE

INTERVENCION: INVESTIGACION ACCION PARTICIPATIVA.

La educacion no crea al hombre, le ayuda a crearse a si mismo (Maurice

Debesse)
3.1 CONCEPCION DE INVESTIGACION CUALITATIVA

La investigacion cualitativa es un enfoque que busca comprender fendmenos
sociales, culturales y educativos desde la perspectiva de los participantes, captando
la complejidad y significado de sus experiencias. En el area de educacion permite
estudiar percepciones de docentes y alumnos, practicas pedagdgicas y culturas
escolares, aportando visiones profundas que complementan los enfoques

cuantitativos (Vasilachis de Gialdino, 1992).

La investigacion cualitativa es un enfoque metodoldgico orientado a comprender
fendmenos sociales desde la perspectiva de los actores, explorando significados,

creencias, practicas y contextos que configuran la realidad (Denzin & Lincoln, 2018).

Su origen se remonta a las ciencias sociales de finales del siglo XIX y principios del
XX, cuando disciplinas como la antropologia y la sociologia empezaron a utilizar
métodos etnograficos y estudios de caso para describir culturas y comunidades.
Autores como Max Weber introdujeron la nocion de “comprension” como base para

interpretar la accién social.
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Posteriormente, la Escuela de Chicago consolid0 métodos como la observacion
participante y las entrevistas en profundidad para estudiar fendmenos urbanos

(Blumer, 1969).

Su desarrollo historico se da en el siglo XX, la investigacion cualitativa se inicié con
las corrientes interpretativas, fenomenologicas y constructivistas, que pensaban que
la realidad social es construida intersubjetivamente. En el tema educativo utilizar
este enfoque nos permite ver al estudiante con una mirada humanizadora,
considerando que sus experiencias forman parte de los datos que utilizaremos

dentro de la investigacion por el impacto en su desarrollo educativo.

En la educacién de adultos, esta perspectiva ha sido especialmente relevante.
Porque se reconoce la experiencia y vivencia como parte de los procesos educativo,
es decir, todo lo vivido aporta la construccién de conocimientos del educando, asi

se dignifica y valora la trayectoria de vida.

Desde la pedagogia critica, Freire (1970) hizo hincapié en la necesidad de
metodologias dialégicas y participativas que hoy se asocian con enfoques

cualitativos e investigacion-accion participativa (Fals Borda, 1987).

Entre los métodos cualitativos mas usados en este campo destacan las entrevistas
en profundidad, que nos permiten conocer el pensar, actuar y las motivaciones
internas de los sujetos de nuestro interés; la observacion participante, Gtil para

captar la dinamica real de clases, talleres o circulos de estudio; los grupos focales
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y narrativas, para explorar de manera colectiva experiencias compartidas; y el
analisis de contenido cualitativo, aplicado a documentos, materiales de curso,

politicas y discursos para entender como se concibe la educacion de adultos.

Estos métodos facilitan un acercamiento profundo y flexible, adaptado a la realidad
de cada contexto educativo, la investigacion cualitativa en adultos no solo describe
fendmenos, sino que permite transformar practicas educativas al dar voz a quienes

tradicionalmente han sido excluidos de los procesos educativos.

Autores como Castillo (2003) sefalan que los criterios de credibilidad,
transferibilidad, dependencia o consistencia, y conformabilidad son fundamentales
para validar los hallazgos cualitativos. Esto implica triangulacion de fuentes y
métodos, reflexividad del investigador, transparencia en el proceso analitico y

consentimiento informado.

De acuerdo con Deslauriers y Gomez Mendoza (1996), la investigacion cualitativa
tiene raices en la antropologia y la sociologia, con estudios de campo y observacion
participante. A lo largo del siglo XX se consolida como respuesta a las limitaciones
del enfoque cuantitativo para capturar la subjetividad (Herndndez Arteaga, 2012).
Sus caracteristicas incluyen: (a) contextualizacién naturalista; (b) interpretacion de
significados; (c) induccion; (d) flexibilidad metodoldgica; y (e) muestras pequefias
pero profundas (Bogdan & Biklen, 1982). Entre sus ventajas destaca que permite
captar la complejidad y subjetividad, generar teorias desde lo concreto y aportar

conocimiento valioso para la mejora educativa (Vasilachis de Gialdino, 1992).
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La investigacion cualitativa en educacion, especialmente en contextos de educacion
de adultos como los circulos de estudio del INEA, se desarrolla a través de etapas
sistematicas que buscan comprender procesos formativos, significados vy

experiencias desde la perspectiva de los propios participantes.

Las muestras cualitativas en los contextos sociales son elegidos por los
investigadores, escogiendo participantes clave para el fendmeno estudiado
(estudiantes adultos, facilitadores, coordinadores), y su tamafio se determina por
saturacion de la informacion, no por representatividad estadistica (Patton, 2015). La
recoleccion de datos se basa en técnicas como entrevistas, observaciones de
grupos especificos y la busqueda de documentacion que exista sobre el tema de

interés.

Una vez recolectados los datos, se realiza su andlisis mediante procesos de
sistematizacién, identificacion de temas y categorias, comparacion constante entre
datos y reflexion tedrica para establecer patrones y significados relevantes para la
practica educativa (Strauss & Corbin, 1998). Cuidando en todo momento que exista
una ética que nos permita visualizar los datos desde un punto objetivo, la objetividad

se logra cruzando fuentes y métodos.

Finalmente, el informe de resultados presenta descripciones densas del contexto,
citas textuales ilustrativas, interpretaciones teéricas y, en su caso, implicaciones

practicas para la mejora de los programas educativos.
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La investigacion cualitativa se presenta como una herramienta indispensable para
comprender fendmenos complejos que no pueden reducirse solo a estadisticas. Su
concepcion implica respeto al contexto, sensibilidad a la subjetividad y flexibilidad

metodoldgica (Deslauriers, J. P., & Gémez Mendoza, M. Angel. 1996)

3.2 INTERVENCION: INVESTIGACION ACCION PARTICIPATIVA

La investigacién accion participativa es un enfoque investigativo que toma en
consideracion la actividad practica en el desarrollo de la misma, requiere que el
investigador se involucre en el contexto y con los sujetos para poder observar y
reflexionar en torno a una problematica detectada, que permita generar grandes

cambios en la dinamica entre el contexto y los sujetos.

De acuerdo con Colmenares (2012) una de las caracteristicas de la investigacion-
accion es la necesidad de entablar un diadlogo directo con los involucrados, esto
significa generar una comunicacion directa y objetiva que nos permita obtener
informacion, divulgarla y a su vez interpretarla, por lo tanto, la comunicacién en la

investigacioén accion es una herramienta central para el desarrollo investigativo.

La eleccion de una investigacidén-accion participativa en el presente proyecto se
fundamenta en las caracteristicas propias de una investigacién que, segun Bernal
(2010), tiene como base tres fases en las que pueden resumirse en: relacion con la

comunidad, preparacion de plan, cumplimiento y evaluacién del estudio.
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El integrarse a la realidad observada y se involucre en la problemética es necesario
que el investigador estructure intervenciones adecuadas y exclusivas para esa
realidad social. Lo anterior se entiende si pensamos que la Investigacion-Accion
Participativa (IAP) combina investigacion, participacion y acciéon con fines
transformadores (Ortiz & Borjas, 2005; Amaya Sierra, 2018). No se limita a observar
la realidad, sino que busca involucrar a los participantes para que sean coautores
del conocimiento y agentes de cambio (Fals Borda, 1987). En educacion se utiliza
para estudiar culturas escolares, percepciones del aprendizaje, evaluaciones

docentes y experiencias de estudiantes (Hernandez Arteaga, 2012).

La IAP tiene sus raices en los trabajos de Paulo Freire y Orlando Fals Borda, quien
desarrollo ideas de investigacion con y desde las comunidades, sus principios
basicos son: participacion, accidon transformadora, reflexion critica, emancipacion y

didlogo horizontal (Ortiz & Borjas, 2005).

Entre sus ventajas se encuentran la relevancia local, sentido de apropiacién del
proceso y fortalecimiento de comunidades (Amaya Sierra, 2018). En el ambito
educativo, docentes utilizan la IAP para mejorar practicas dentro de sus aulas

colaborando con alumnos, comunidad y otros docentes (Ortiz & Borjas, 2005).

El estudio de las culturas escolares implica comprender los valores, normas,
practicas y significados que configuran la vida cotidiana de cada institucion

educativa. Estas culturas se expresan en rutinas, reglas, simbolos, relaciones y
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formas de interaccion entre docentes, estudiantes, familias y comunidad (Gairin

Sallan, 2008; Vifao, 2002).

Desde el enfoque de la Investigacion-Accion Participativa (IAP), la exploracion de
las culturas escolares no se limita a una observacion externa, sino que involucra
activamente a los actores educativos como investigadores en el analisis y

transformacién de su realidad (Fals Borda, 1987; Ortiz & Borjas, 2005).

Este enfoque participativo permite que docentes, estudiantes y familias identifiquen
juntos las caracteristicas de su cultura escolar, reflexionen sobre sus efectos en el
aprendizaje y la convivencia, y disefien colectivamente estrategias de mejora
(Amaya Sierra, 2018). La IAP aplicada al estudio de culturas escolares favorece
procesos de cambio sostenibles, pues respeta las dindmicas internas y reconoce

los saberes de los participantes.

Entre los beneficios de esta perspectiva se encuentran: (a) una comprension
contextualizada y profunda de la cultura escolar; (b) el fortalecimiento de la identidad
y el sentido de pertenencia; y (c) la generaciéon de propuestas educativas mas
pertinentes y viables. Asi, el analisis de las culturas escolares desde la IAP aporta
no solo conocimiento descriptivo, sino también transformacion social y educativa,
en linea con los principios de participacidon, accion vy reflexién critica (Fals Borda,

1987; Amaya Sierra, 2018).
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El analisis de las percepciones del aprendizaje, las evaluaciones docentes y las
experiencias de los estudiantes constituye un eje central de la investigacion
cualitativa en educacién (Hernandez Arteaga, 2012). Las percepciones del
aprendizaje aluden a como estudiantes y docentes interpretan los procesos,
meétodos y resultados de ensefiar y aprender. Comprender estas percepciones
permite identificar barreras, motivaciones, estilos y expectativas que inciden en la

calidad educativa y en la construccion de conocimiento (Hernandez Arteaga, 2012).

Las evaluaciones docentes, por su parte, abarcan tanto las practicas evaluativas
gue los profesores aplican como las percepciones que los propios docentes tienen
sobre su ensefianza y sobre las formas de valorar el aprendizaje. Estudiarlas
cualitativamente ayuda a comprender no solo los instrumentos y criterios usados,
sino también los significados atribuidos a la evaluacion y su impacto en la motivacion

y en la equidad educativa (L6pez Estrada & Deslauriers, 2011).

En cuanto a las experiencias de los estudiantes, el enfoque cualitativo busca captar
las vivencias cotidianas del alumnado en el contexto escolar, incluyendo aspectos
académicos, emocionales, sociales y culturales. Esto aporta informacion para

disefiar estrategias pedagodgicas mas inclusivas y sensibles a la diversidad.

Cuando se estudian estos temas desde la Investigacion-Accion Participativa (IAP),
se fomenta la participacion activa de estudiantes, docentes y comunidades en el
analisis y mejora de sus propias practicas educativas. Por ejemplo, los actores

pueden colaborar en diagndésticos participativos sobre percepciones del
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aprendizaje, disefar criterios de evaluacion mas justos y proponer innovaciones que

respondan a sus experiencias reales (Fals Borda, 1987; Amaya Sierra, 2018).

Asi, el estudio de estos tres &mbitos mediante IAP no solo produce conocimiento
descriptivo, sino que impulsa procesos de transformacion educativa, fortaleciendo
la voz de todos los involucrados y promoviendo una cultura de aprendizaje reflexivo

y colaborativo.

3.3 QUE ES LA ENTREVISTA

La entrevista cualitativa es una conversacion planificada con fines de investigacion
en la que el entrevistador formula preguntas abiertas para que el entrevistado
exprese sus propias perspectivas, experiencias y significados. Se distingue de otros
instrumentos por su flexibilidad y profundidad, al permitir que el discurso de los
participantes se adapte y evolucione en funcién de la interaccion (Fernandez

Carballo, 2015).

Existen distintos tipos de entrevistas cualitativas, su proceso incluye la preparacion
del guion, la capacitacion del entrevistador, la realizacion, la transcripcion y el

analisis reflexivo de los datos, cuidando siempre los principios éticos.

El uso sistematico de la entrevista como herramienta de investigacion social tiene
sus raices en la antropologia y la sociologia de finales del siglo XIX y comienzos del

XX. Investigadores de la Escuela de Chicago aplicaron entrevistas abiertas para
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comprender fendbmenos urbanos y procesos de socializacion, documentando

practicas y culturas mas alla de lo cuantificable.

A mediados del siglo XX, la entrevista cualitativa se fue consolidando con guias mas
estructuradas, énfasis en la relacion entrevistador-entrevistado y principios éticos
explicitos. En décadas recientes, han surgido importantes textos en espafol que
sistematizan los aspectos practicos y epistemolégicos de la entrevista cualitativa.
Por ejemplo, Las entrevistas en investigacion cualitativa de Kvale (traducido por
Tomas del Amo y Carmen Blanco) ofrece una exposicion detallada de las
dimensiones tedricas, éticas y metodoldgicas de la entrevista, incluyendo como se
planifica, se conduce, se documenta y se analiza, asi como los criterios para

garantizar su calidad.

Otro autor relevante es Miguel S. Valles Martinez, con su obra Entrevistas
cualitativas (Cuadernos Metodoldgicos), donde se presenta un recorrido historico
sobre las formas de entrevista, sus variaciones metodoldgicas (entrevista abierta,
semiestructurada, narrativas, biogréaficas), y se reflexiona sobre cémo las elecciones
de disefio, campo y analisis inciden en la validez de los resultados. Estas fuentes
en espafol complementan muy bien las obras internacionales porque permiten una
aplicacibn mas contextualizada en entornos hispanohablantes, respetando los

marcos culturales y linguisticos propios.

Las corrientes tedricas que sustentan la entrevista cualitativa son diversas. Desde

la fenomenologia, inspirada en Husserl y Heidegger, se busca describir la
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experiencia vivida del sujeto tal como la percibe desde si mismo, captando su
mundo fenomenoldgico sin imponer categorias previas. La hermenéutica introduce
la interpretacion del sentido, destacando que en la entrevista no solo se escucha lo
dicho, sino que se interpreta el contexto, la identidad y la historia personal del

participante.

El interaccionismo simbdlico, desarrollado por Mead y Blumer, concibe los
significados como construcciones sociales; la entrevista es entonces un espacio de
interaccidon simbolica donde investigador y entrevistado co-construyen significados

sobre roles, valores y expectativas (Blumer, 1969).

Desde un enfoque constructivista, el conocimiento surge del didlogo entre
participante e investigador; y la teoria fundamentada de Glaser y Strauss
proporciona procedimientos para generar categorias y teorias emergentes a partir
de los datos de las entrevistas, sin partir de hipétesis rigidas (Glaser & Strauss,
1967). Por ultimo, los enfoques contemporaneos subrayan la ética y reflexividad en
la entrevista, reconociendo el papel del poder, la transparencia y el caracter

interpretativo de la practica.

En el &mbito educativo, la entrevista cualitativa es indispensable para conocer las

percepciones, experiencias Yy motivaciones de estudiantes, docentes vy

comunidades escolares.
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En la educacidon de adultos, en particular, permite que los participantes expresen
sus trayectorias previas, expectativas y dificultades, ofreciendo informacion esencial
para comprender el qué, el cobmo y el porqué. Esta técnica aporta datos: lenguaje,
cultura institucional e historia de los participantes, lo que permite que la
investigacion sea adecuada al contexto, finalmente la entrevista nos permite
generar un dialogo rico en vivencias, que da muestra del contexto por lo que aporta

datos a la investigacion cualitativa. (Fernandez Carballo, A. 2015).
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IV. DESCRIPCION DE LOS CONTEXTOS INTERNOS Y EXTERNOS EN LOS
QUE SE DESARROLLA LA DINAMICA SOCIAL DONDE SE HIZO LA

INTERVENCION

La actividad mas alta que un ser humano puede alcanzar es aprender para

entender porque el entendimiento es ser libre
Baruch Spinoza

4.1 DESCRIPCION DEL CONTEXTO EXTERNO

El circulo de estudios al poniente de la ciudad de México se ubica en la alcaldia
Cuajimalpa Ciudad de México, en las instalaciones del DIF Cuajimalpa. El lugar
donde se aplicd el Proyecto de Desarrollo Educativo es un aula que cuenta con
pizarron, cinco mesas y diez sillas, cuenta con servicios sanitarios y de electricidad,
también servicios médico, psicolégico, dental; de clases de belleza, inglés y
programas sociales. El DIF se encuentra rodeado por escuelas secundaria, primaria
y preescolar, en el limite con el Estado de México, y con acceso a servicios de

transporte y comercio.

El DIF Cuajimalpa, instituciébn que forma parte del Sistema Nacional para el
Desarrollo Integral de la Familia (SNDIF), tiene como proposito promover el
bienestar social, educativo y familiar de la comunidad, ofreciendo servicios
integrales que incluyen atencion medica, psicoldgica y dental, asi como programas

de desarrollo personal, talleres de inglés, actividades recreativas y cursos de
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formacion para nifios, jovenes y adultos (Gobierno de México, s.f.). La
infraestructura del DIF, que incluye aulas adecuadas con mobiliario basico y
servicios esenciales como electricidad y sanitarios, permite un ambiente seguro y

propicio para la ensefianza y el aprendizaje.

La proximidad de la institucién con escuelas de distintos niveles educativos permite
la participacion de las actividades extracurriculares con la educacion formal,
generando oportunidades para reforzar habilidades cognitivas, socioemocionales y
académicas. Ademas, la accesibilidad al transporte publico y la cercania de
comercios y servicios en el entorno inmediato contribuyen a la participacion
constante de los beneficiarios, asi como al abastecimiento de materiales necesarios
para las actividades educativas y recreativas. La diversidad social y cultural de la
comunidad atendida demanda estrategias pedagdgicas inclusivas, capaces de
atender las necesidades particulares de cada estudiante, promoviendo la equidad y

la participacion de toda la poblacion involucrada.

El SNDIF, por su parte, tiene sus raices en iniciativas sociales de principios del siglo
XX. Uno de los primeros antecedentes fue el Programa Gota de Leche, establecido
en 1929, que buscaba mejorar la nutricion infantil en nifios de escasos recursos en
la Ciudad de Meéxico, impulsado por un grupo de mujeres preocupadas por el
bienestar de la infancia (DIF Ciudad de México, s.f.). Posteriormente, se crearon el
Instituto Nacional de Proteccion a la Infancia (INPI) en 1961 y la Institucion Mexicana

de Asistencia a la Nifiez (IMAN) en 1968, organismos destinados a atender a nifios
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en situacion de vulnerabilidad (DIF Leon, s.f.). En 1977, mediante un decreto
presidencial, se fusionaron estas instituciones dando origen al SNDIF, consolidando
un sistema nacional que coordina la atencion a la infancia y a las familias en México
(Gobierno de México, s.f.). Desde entonces, el SNDIF ha evolucionado para
convertirse en una institucion clave en la implementacién de politicas publicas de

asistencia social y desarrollo familiar.

Dentro de este contexto, el INEA (Instituto Nacional para la Educacion de los
Adultos) ha establecido en el DIF Cuajimalpa Circulos de Estudio, con el objetivo de
acercar la educacién basica a jévenes y adultos que no han podido concluirla. Estos
espacios forman parte del Modelo de Educacion para la Vida y el Trabajo (MEVYT),
disefiado para ofrecer un aprendizaje flexible, adaptado a los intereses y

necesidades de los participantes.

En los Circulos de Estudio, los educandos se reunen peridodicamente para recibir
asesoria educativa, intercambiar experiencias y aprender de manera colaborativa,
fomentando la motivacion y el compromiso con su proceso educativo (Gobierno de
Chihuahua, s.f.). La colaboracién entre el INEA y el DIF Cuajimalpa no solo facilita
el acceso a la educaciéon, sino que también brinda acompafiamiento social y
emocional, fortaleciendo la permanencia y el éxito de los estudiantes en su

formacion académica (Gobierno de Chihuahua, s.f.).

En conjunto, la presencia del DIF Cuajimalpa y los Circulos de Estudio del INEA

crea un entorno educativo integral, donde los aspectos académicos, sociales y
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emocionales de los participantes son atendidos de manera coordinada. La
infraestructura adecuada, los servicios complementarios, la proximidad a escuelas,
la diversidad de la comunidad y la colaboracion institucional proporcionan un
contexto propicio para el aprendizaje significativo, promoviendo el desarrollo de
competencias clave y fortaleciendo el bienestar de las familias y la comunidad en

general.

4.2 DESCRIPCION DEL CONTEXTO INTERNO

Un Circulo de Estudio del INEA es un espacio educativo donde un grupo de
personas se reune peridodicamente para recibir asesoria y acompafiamiento en su
proceso de aprendizaje. Este modelo se basa en el Modelo de Educacion para la
Vida y el Trabajo (MEVYT), disefiado para personas adultas que no han concluido
su educacion basica. El MEVyYT permite reconocer el aprendizaje adquirido en
diversos contextos y experiencias de vida, adaptandose a las necesidades y ritmos

de cada educando (INEA, s.f.).

En un Circulo de Estudio, la figura del Asesor es fundamental. Este es un voluntario
capacitado que guia, orienta y acompafia a los educandos en su proceso de
aprendizaje. Los asesores son responsables de facilitar el acceso a los materiales
educativos, brindar retroalimentacion y motivar a los participantes a continuar su
formacion. Ademas, deben mantener una conducta ética, respetuosa y
comprometida con los valores del programa (Gobierno de México, s.f.). Los

materiales educativos utilizados en los Circulos de Estudio son disefiados para ser
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accesibles y comprensibles, considerando la diversidad de experiencias y contextos

de los educandos.

Estos materiales incluyen guias de estudio, cuadernillos y recursos digitales que
abordan areas como Lengua y Comunicacion, Pensamiento Matematico y Vida y
Comunidad. El proceso de evaluacion en los Circulos de Estudio es continuo y
formativo. A través de actividades practicas, tareas y examenes, se busca identificar
los avances y areas de oportunidad de cada educando. Esta evaluacién permite
ajustar las estrategias de ensefianza y asegurar que los objetivos de aprendizaje

sean alcanzados de manera efectiva (Gobierno de México, s.f.).

La dindmica grupal en un Circulo de Estudio fomenta la colaboracion, el respeto y
el aprendizaje colectivo. Los educandos comparten experiencias, resuelven dudas
y se apoyan mutuamente, creando un ambiente de confianza y solidaridad. Esta
interaccidn social enriquece el proceso educativo y fortalece el compromiso de los

participantes con su formacién (Gobierno de México, s.f.).

Diariamente se presentan los educandos, cada uno presenta 0 expone sus
necesidades de aprendizaje, y verifica el trabajo en sus textos, el asesor provee
respuestas o material de consulta, regularmente los educando tienen a exponer
problemas personales, lo grupos son multinivel, por lo que la planeacién de clase
incluye actividades que abarguen un tema en general y posteriormente se desarrolla
en subtemas adaptados por cada nivel, generando asi un ambiente alfabetizador

para los de nivel basico, pero dinAmico para los de nivel avanzado, mediante un
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tema social actual, el asesor enlaza algin tema que los educandos estén realizando,
hace preguntas y verifica que los educandos mantengan el interés y la comprension

de los temas.

Un dia cotidiano comienza con la lectura de algun texto, revista, periddico o imagen
de internet, el asesor propicia el dialogo respetuoso, posterior el asesor plantea el
tema de estudio u objetivo del dia, les pide que retomen su libro de trabajo y realiza
una actividad que entrelace el tema de estudio con el tema de interés, explicando
algun proceso matematico y de gramatica, antes de concluir la hora de estudio hace
una conclusién o cierre de tema, se ponen de acuerdo para la proxima clase,
dejando alguna actividad para realizar en casa, considerando que no todos tienen
la posibilidad de trabajar en casa asi que genera confianza en opciones como
lecturas cortas, videos de redes o alguna actividad minima que refuerce lo platicado

en clase.

En resumen, los Circulos de Estudio del INEA ofrecen un entorno flexible, inclusivo
y adaptado a las necesidades de los adultos que buscan concluir su educacién
basica. A través de la asesoria personalizada, el uso de materiales accesibles y una
evaluacion continua, se promueve un aprendizaje significativo que contribuye al

desarrollo personal y social de los educandos.
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4.3 DESCRIPCION DE LOS SUJETOS, SUS PRACTICAS Y SUS VINCULOS:

DESCRIPCION DE LA PROBLEMATICA DE ACUERDO CON EL DIAGNOSTICO

Los sujetos involucrados en el proyecto de desarrollo educativo son en primer lugar
los educandos, y asesores educativos, segun las Reglas De Operacion del INEA
(2019) se definen como figuras solidarias que facilitan el aprendizaje, mientras que
los educandos son nifios de 10 a 14 afios de edad con primaria inconclusa y sin ser
atendidos en el sistema escolarizado, asi como adolescentes y personas- adultas

gue reciben algun servicio educativo del INEA.

Los educandos del circulo de estudios de la presente investigacién son jovenes de
entre 13 y 25 afios algunos trabajadores y otros, sefioras amas de casa. Los
asesores son hombres y mujeres de entre 25 y 45 afos, al ser figuras solidarias,
algunos cuentan con empleos fijos de diversa indole, cuentan con estudios de

bachillerato y licenciatura.

Una vez que el educando se ha inscrito y presentado los examenes diagnosticos,
se le vinculan médulos de estudio, y proporciona material educativo, por lo regular
un libro o guia resumen, con los temas principales del modulo a estudiar, es en este
momento de su proceso de aprendizaje que el educando se enfrenta nuevamente
a los retos no superados con anterioridad, al no tener la practica cotidiana de lectura,
los educandos contestan y terminan sus libros o guias, esa actividad no siempre es
suficiente, pues aun ante estas actividades académicas los educandos reprueban

sus examenes.

50



La descripcion de la problematica detectada en el circulo de estudio al poniente de
la ciudad de México, que tiene asignado 15 educandos, de los cuales 10 asisten
dos veces por semana a tomar asesoria presencial y 5 estudian de forma
independiente, es que en ambos casos tienen asignado material educativo y los
educandos contestan sus libros o leen sus guias, pero existe un grado de
reprobacion de moédulos, para poder verificar la razén se aplico un cuestionario a

los educandos sobre sus habitos de estudio.

Los problemas que enfrentan al estudiar y al término de la indagacion los educandos
entrevistados coinciden en los siguientes rubros: falta de comprension sobre lo que
se lee y no saber como estudiar de forma independiente, es decir les cuesta trabajo
mantener concentracion en la lectura de mas de dos paginas; al terminar su libro
asignado, no saben qué actividades deben hacer para poder sintetizar lo aprendido

y lograr estructurar los nuevos datos y darles sentido.

Estas actividades previas al examen inciden en no estar preparados al momento de
presentar sus examenes y nuevamente reprueban, desgastando su entusiasmo y

regresando al circulo vicioso del rezago educativo.

Los educandos reprueban, y nuevamente abandonan sus estudios al considerarse
inadecuados para las labores intelectuales, la gravedad radica en que estamos
hablando de un problema de rezago dentro del rescate del rezago educativo, esta

situacion se agrava en los grupos MEVYT 10-14, en los que se atiende a los nifios
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en ese rango de edad que no son atendidos en la primaria del sistema escolarizado,
los cuales requieren en gran medida ser atendidos de forma presencial y ser

instruidos en estrategias de lectura y comprension de textos.

Los materiales son poco valorados por los educandos, que inmersos en un contexto
social que poco valora el trabajo intelectual, encuentra infértil la realizacion de los
ejercicios y visualiza en algunos casos, la elaboracion de los ejercicios como una
labor tediosa y falta de significado. Ante tal circunstancia, podemos agregar que no
todos los educandos asisten a un circulo de estudios, donde las figuras solidarias

guian e incentivan los ejercicios incluidos en los médulos.

Los asesores educativos y demas personal del INEA, generan dinamicas de
ensefianza-aprendizaje en los circulos de estudio y fuera de ellos, considerando las
caracteristicas de un sistema abierto, donde los educandos no siempre asisten a un
circulo de estudio, pero tiene contacto permanente con alguna figura del INEA, y
que, pese a la necesidad de autonomia por parte del educando, debido a sus

actividades laborales y familiares, siempre cuenta con apoyo educativo.

Volviendo al contexto educativo del INEA, la etapa de alfabetizaciéon no es el Gnico
objetivo que persigue en sus educandos, una cantidad importante de inscripciones
corresponden a educandos de nivel intermedio y avanzado, son las personas que
requieren acreditar su primaria o secundaria, es decir, que han tenido acceso a la

educaciéon formal en alguna etapa de vida y que desean retomarla, siendo en esta
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etapa en la que los conocimientos ya adquiridos sobre el uso de la lengua escrita

se hacen notar.

En esta etapa de la vida el educando requiere hacer uso del lenguaje escrito para
dar continuidad a sus aprendizajes y es, en esta etapa donde se nota falta de
instruccion y practica; no comprende lo que lee, no logra redactar correctamente lo
gue piensa y se enreda en un circulo vicioso que lo conduce a un nuevo fracaso

escolar.

Es por estas razones, se debe considerar que, a la par de la inscripcion y de la
vinculacion de modulos, se debe de incluir algunas sesiones con estrategias de
comprension lectora que propicien la autonomia del aprendizaje, siendo esto
posible entablando un dialogo con el educando, con la finalidad de distinguir sus
fortalezas y dificultades, posteriormente aplicando actividades de lectura que le

sean facil reproducir al educando.

Las siguientes tablas contienen la informacion relacionada a los educandos que son
los sujetos de la investigacion, hacer referencia a ellos permite conocerlos y saber

cudles pueden ser sus necesidades.
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Los sujetos de la investigacion |

Educand Educacion Nivel Inscrito
Sexo Edad _

0 Previa en el INEA
1. Femenino 20 anos Primaria Avanzado
2. Femenino 45 afios Primaria Avanzado
3 _ . Primaria .

. Femenino 35 anos Basico
Inconclusa
4 _ . Primaria o
: Femenino 60 anos Basico
Inconclusa
S. Femenino 16 afos Primaria Avanzado
6 _ . Primaria .
: Femenino 15 anos Basico
Inconclusa
7. Femenino 60 Primaria Avanzado
8. Femenino 21 Primaria Avanzado
9. Femenino 34 Primaria Avanzado
10. Femenino 20 Primaria Avanzado
11. Femenino 24 Primaria Avanzado
12. Masculino 17 afos Primaria Avanzado
13. Femenino 20 afios Primaria Avanzado
14. Femenino 17 afos Primaria Avanzado
15. | Femenino 40 afios Ninguno Alfabetizacion

Fuente: elaboracion propia
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El grupo esta conformado por 14 mujeres y un varon, heterogéneos en edad y

predomina el nivel de primaria como educacién previa a su inscripcion, el objetivo

de los educandos es concluir su secundaria.

Los sujetos de la investigacion |

Grupo de investigacion

12

10

2]

=9

categorias de analisis
L=y}

mujeres

hombres

M primaria

M secundaria

M alfabetizacian

M edad de 15 3 30 afios
M edad 30 a 60 afios

Se realiz6 una entrevista (ver anexo 01) a 15 educandos que presentaban dificultad

para resolver sus libros asignados, lo que significa un factor que obstaculiza su

aprendizaje, no lograban comprender sus lecturas cuando se encontraban solos.

También se entrevistaron a cinco asesores educativos, a los cuales se les realizaron

preguntas sobre las dificultades de aprendizaje observadas en los educandos a su

cargo, dando como resultado una incidencia sobre postergacion en la realizacion de

tareas, lectura de libros y guias, asi como dificultades para entender lo que leian

tanto en libro como en guias. Los resultados de los instrumentos aplicados se
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expresan en las siguientes tablas y gréaficas, considerando en todos los graficos el

rubro de positivo como si lo logra y negativo cuando no lo logra:

ENTREVISTA A 15 EDUCANDOS SOBRE HABITOS DE LECTURA

Categorias

(Indicadores)

Preguntas

Lectura en voz alta

¢ Se te dificulta leer?

Barreras culturales.

¢, Consideras importante para tu vida
diaria poder leer de forma fluida?

Barreras culturales

¢, Realizas lectura en tu casa o
trabajo?

Obtencion de
informacion

¢,Cuando lees tienes que realizar
una segunda lectura del mismo texto
para poder comprender en su
totalidad la idea central del texto?

Barreras emocionales

¢ Te gusta leer?, explica tus razones

Interpretacion de textos

¢, Has tenido algun problema en el

trabajo, escuela anterior o la familia
por no haber entendido las
instrucciones de un texto?

Barreras emocionales

¢, COmo te sentiste en esa ocasion?

(Si) (no)
7 8
13 02
7 8
11 04
12 3

8
8 7
5 10

Lectura en voz alta

¢, Te gusta leer en voz alta ante en
publico?

Fuente: propia
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Entrevista a 15 educandos sobre habitos de

lectura

14

Barreras
culturales

Lectura en voz
altal

Obtencion de
informacion

Barreras
emocionales

Gréfico 1.

Interpretacion
de textos

M positivas
M negativas

Fuente: propia

LISTAS DE COTEJO DURANTE EL DIAGNOSTICO A 15 EDUCANDOS
Categorias: Indicadores Positi | Negati
vas vas
Lectura en voz alta. El educando lee de forma 5 10
fluida y con ritmo adecuado
Lectura con correcta Sustituye o hace una 11 4
entonacion.(respeta pronunciacién incorrecta
puntuacion y signos de
exclamacioén)
Obtencion de informacion ¢Al preguntarle sobre la idea 10 5
principal logra explicar con
sus propias palabras?
Reflexion y evaluacion de Desconoce el significado de 10 5
textos. la mayor parte de palabras
Barreras culturales Presenta alguna dificultad 12 3
fisica para poder leer.

Fuente: propia
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Lista de cotejo aplicada a 15 educandos sobre
habitos de lectura

M positivas
M negativas

Gréfico 2 Fuente: propia

En las graficas es posible visualizar los rubros negativos, como lo son: lectura en
voz alta, interpretacion de textos, reflexion y evaluacion de textos, éstas son las

habilidades que requieren ser reforzadas para un mejor desempefio académico.

Una vez que se analizaron los datos obtenidos, podemos concluir que la
problematica es que el educando comprenda lo que lee, en cualquier circunstancia

de su vida.

Estos hallazgos permiten generar la pregunta problematizadora: ¢Con cudl
estrategia de intervencién se puede contribuir a fortalecer la comprensién lectora
entre los educandos del circulo de estudio al poniente de la ciudad de México, en la

delegacion Cuajimalpa?
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V. LA ESTRATEGIA DE INTERVENCION

Nunca he encontrado una persona tan ignorante que no pueda aprender algo de
ella

Galileo Galilei

5.1 CONSIDERACIONES PARA EL DISENO DE LA ESTRATEGIA DE

INTERVENCION

El proceso de ensefianza-aprendizaje realizado en los circulos de estudio del INEA
en la ciudad de México requiere de una conscientizacion por parte del alumnado
sobre los retos que presenta la educacion abierta, la cual es una modalidad
educativa que exige responsabilidad sobre los tiempos de estudio, y sobre todo
lecturas de diversos temas, pero al ser estudiantes de educacién basica, no han
ejercitado la lectura, lo cual impacta negativamente su desempefio escolar, el cual
demanda una independencia en el aprendizaje por parte de los educandos, requiere

aplicar practicas de lectura en todo momento.

El tratamiento de la informacién obtenida (hallazgos) se realiz6 mediante los
instrumentos de investigacién, es decir, mediante la triangulacion entre los

resultados de los instrumentos y las dimensiones del diagndéstico.

El proceso de triangulacion derivado del andlisis de los datos obtenidos por los

instrumentos aplicados durante el diagndstico demuestra dos necesidades, en la
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tabla de triangulacion mostrada a continuacion se expresan preguntas y categorias

de indagacion:

1. Hay falta de interés en la lectura por parte de los educandos.

2. Requieren conocer estrategias de comprension lectora.

TABLA: TRIANGULACION

TEMA DE
INVESTIGACION

EL DESARROLLO DE LA HABILIDAD LECTORA EN
PERSONAS Y JOVENES ADULTAS

Pregunta de
investigacion

¢, Como desarrollar la comprension lectora entre los
educandos del circulo de estudio al poniente de la ciudad
de México, en la delegacion Cuajimalpa?

Preguntas
subordinadas

e (Qué estrategias se pueden utilizar para que la
lectura se convierta en herramienta que conduzca
al conocimiento?

e Cbomo propiciar el interés por comunicarse
oralmente de forma correcta?

e ;Como fomentar una correcta comunicacion oral y
escrita?

e ¢ Qué obstaculos enfrenta el adulto para
desarrollar la comprensién lectora eficiente?

Objetivos de la
recolecciéon de datos

Implementar actividades idoneas que apoyen el
desarrollo de la habilidad lectora, entre los educandos del
circulo de estudio

Categorias e
indicadores

Fuentes

Educandos Asesores educativos

Entrevistas observaciones Entrevistas Encuestas

Lectura en voz alta:

Lectura corrida y sin
sefalizar el renglén.

Lectura con correcta
entonacion.(respeta

puntuacion y signos de

exclamacion)

Obtencion de
informacion

Interpretacion de
textos.
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Reflexion y evaluacion X

de textos.

Barreras emocionales. X X X
Barreras econdmicas. X X X
Barreras culturales. X X X

Fuente: propia
Se logré identificar que las acciones requeridas para fortalecer el desarrollo de la
comprension lectora en los jovenes y adultos, una vez superado el periodo de
alfabetizacion y al ubicarse en el nivel intermedio, son: los educandos no leen de
forma autbnoma y es necesario instruirlos en la aplicacion de estrategias de
compresion lectora, lo que se complementa con la realizacidbn de actividades
concretas por parte del asesor educativo y demas personal encargado del proceso
educativo: establecer tiempos de lectura, utilizacion de materiales diversos,
acercarlos a diversos autores y crear situaciones ludicas que cambien la actitud del

educando ante la lectura.

El problema identificado es entonces que los educandos tienen dificultades de
comprension lectora, lo cual interfiere con su desempefio escolar que al ser de
caracter independiente requiere de una practica lectora constante aunado al
sentimiento de incapacidad lectora que en conjunto provocan un alto indice de

reprobacion.
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5.2 DISENO DE LA ESTRATEGIA DE INTERVENCION

PROBLEMA DE INTERVENCION

¢Implementar un taller para desarrollar la comprension lectora en los educandos del

circulo de estudio al poniente de la ciudad de México, en la Delegacion Cuajimalpa

ayudard a que tengan mayor acreditaciéon?

ESTRATEGIA

Taller de lectura: leer para comprender.

PROPOSITO

GENERAL

Propiciar el desarrollo de habilidades de comprension lectora entre los educandos

del circulo de estudio al poniente de la Ciudad de México

Sesion 1

PROPOS ACCIONES RECURSOS TIEM | EVALUACIO
ITOS POS N
ESPECIF
ICOS

Se dard inicio al taller de lectura | Tarjetas de | 60 Registro de
Que explicando el objetivo del | colores. min. | asistencia y
conozca | mismo y las actividades que se | Cartulinas, participacio
n la | realizaran, se aplicard una | plumones. n de los
finalidad | técnica de animacion para | Café y educandos.
del taller | presentarnos: Nuestros | amenidades
y las | nombres y un personaje,
actividad | consiste en dar tu nombre y
es a | decir que personaje famoso lo
realizar | tiene: Soy Maria como la actriz

Maria Félix, Soy José como el

cantante José José.

Colocaran una tarjeta con su

nombre en el listado del grupo.

Sesion 2

Evaluacion
PROPO ACCIONES RECURSOS TIEM | EVALUACI
SITOS POS ON
ESPECI
FICOS
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Que los | Actividad: ¢Adivina quién soy y | Imdgenes de | 60 Observacio
educand | qué hice por el pais? personajes minut | n.
0S Se colocard en la pared diez | historicos de | os Lista de
logren imagenes de diversos | nuestro pais. cotejo
interesar | personales de la historia de | Bibliografias de
se por la | México, y a los educandos se | los mismos.
lectura, [ les dard una biografia de cada | Linea del tiempo.
como uno de ellos, después deberan
medio de relacionarla con su imagen y
para colocarla en la linea del tiempo
conocer | en el afio que le corresponde.
personaj | Al finalizar cada uno dira por
es gqué considera que ese
histérico | personaje debe ser recordado
S. en la historia de nuestro pais.
Sesion 3

PROPO ACCIONES RECURSOS TIEM | EVALUACI
SITOS POS | ON
ESPECI
FICOS
Que los | Actividad: Los objetos perdidos. | Cofre de cartén. | 60mi | Observacio
educand | En un cofre se colocaran cinco | Objetos n n
0S objetos asociados a personajes | mencionados. Lista de
recupere | de cuentos infantiles: Una capa | Cuentos de la cotejo
n sus | roja (de Caperucita Roja), una | biblioteca.
primeras | imagen de un zapato de cristal
lecturas | (la cenicienta), un espejo
y les | magico (blanca nieves), dulces
asignen |y galletas (Hansel y Gretel) y
un tres platos de diferentes
nuevo tamafios (Ricitos de oro).
significa | Posteriormente los educandos
do. expresardn qué cuentos les

recuerdan los objetos y se les

preguntard como conocieron

eso0s cuentos y si con alguno

aprendieron a leer. También se

les pedira que mencionen otros

cuentos y los narren, finalmente

se les hard mencion sobre el

origen o autores de los cuentos

se seleccionara alguno para

leerlo de forma grupal.

Sesion 4
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PROPO ACCIONES RECURSOS TIEM | EVALUACI
SITOS POS | ON
ESPECI
FICOS
Que el | Actividad: Partes del cuento. Cuento impreso. | 60 Listas de
educand | Se les informara a los | Imagenes del [ min. | cotejo.
0 educandos que el cuento tiene | cuento.
identifiqu | una estructura definida por [ Enunciados
e los | introduccién, nudo y desenlace, | impresos en
element [y deberan identificar estos | hojas de colores.
0s de un | elementos en el cuento: El
cuento. [ soldadito de plomo. Asociando

una imagen del cuento con

algin enunciado que se les

presentara de forma impresa.

Sesion 5
PROPO ACCIONES RECURSOS TIEM | EVALUACI
SITOS POS | ON
ESPECI
FICOS
Que el | Actividad: Todos debemos leer. | Hojas de colores. | 60 Lista de
educand | Se les proporcionara un cuento | Lapices de | minut | cotejo.
0 impreso: El papel arrugado. Y | colores. 0S
interpret | se les pedira a dos de los | Historia impresa.
e la | participantes que lean el texto y
informac | los restantes deberan participar
ion que | argumentando el mensaje que
le nos quiere transmitir el cuento.
proporci | Pensaran las ocasiones en que
ona la [ han tenido una experiencia con
lectura el mensaje del texto.
de un
cuento.
Sesion 6

PROPO ACCIONES RECURSOS TIEM | EVALUACI
SITOS POS | ON
ESPECI
FICOS
Que el | Actividad: construyendo un | Imagenes 60 Lista de
educand | cuento. impresas. min cotejo.
0 Se les invitara a construir un | Papel Bond.
organice | cuento partiendo de un objeto. | Plumones de
los Se repartirdA por parejas | colores.
element | diversas imagenes con | Pegamento.
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0s de un

personajes (un anciano, un

cuento. | perro y una bruja), utensilios

(una vara magica, un reloj y una

manzana) un lugar (una casa,

un castillo y una montafia), los

restantes les correspondera el

tiempo (invierno, martes, medio

dia). Deberan construir un

cuento de forma grupal en el

gue se mencione cada uno de

los objetos que les toco.

Sesion 7

PROPO ACCIONES RECURSOS TIEM | EVALUACI
SITOS POS | ON
ESPECI
FICOS
Que el | Actividad: Ejercitando la | Audio cuento. 60mi | Listas de
educand | memoria. Hojas y lapices. nutos | cotejo.
0 Se les pedird escuchar el
reproduz | cuento: El ladrén de palabras.
ca de | Posteriormente se les pedirad
forma gue escriban lo que recuerden
escrita del cuento y al final se les
un pedira que lean su escrito y
audio- reflexionaremos  sobre las
cuento. | palabras que mas logramos

recordar.

Sesion 8

PROPO ACCIONES RECURSOS TIEM [ EVALUACI
SITOS POS | ON
ESPECI
FICOS
Que el | Actividad: Usando el [ Lecturas 60 Lista de
alumno | diccionario. impresas. minut | cotejo
seleccio | Se les leeran dos cuentos de | Diccionario. 0S. Guia de
ne Julio Cortazar: Instrucciones | Hojas y colores. observacio
palabras | para llorar e instrucciones para n.
nuevas | subir escaleras, se les pedira

gue subrayen palabras que
desconozcan su significado o
bien que les sea dificil definir en
sus propias palabras,
posteriormente anotaran en

hojas sueltas la palabra con su
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significado y las pegaremos en
el mural del saldn.

Sesion 9
PROPO ACCIONES RECURSOS TIEM | EVALUACI
SITOS POS | ON
ESPECI
FICOS
Que el | Actividad: La lengua enredada. | Frasco con [ 60mi | Lista de
educand | Se colocaran trabalenguas | trabalenguas. nutos | cotejo.
0 lea en | dentro un frasco denominado: | Estrella brillante Guia de
voz alta | el contenedor de palabras, | de fomi. observacio
para cada uno sacard un papel y n.
adquirir [leera en voz alta su
fluidez trabalenguas, posteriormente
se votara por el educando que
mejor pronuncio su
trabalenguas y ganara una
estrella dorada.
Sesion 10
PROPO ACCIONES RECURSOS TIEM | EVALUACI
SITOS POS | ON
ESPECI
FICOS
Que el | Actividad: Tolerando al [ Lecturaimpresa. | 60 Lista de
educand | pregunton. Estrella brillante | minut | cotejo.
o haga|Se har4d una lectura grupal | de papel. 0S. Observacio
pregunta | sobre los simbolos patrios, se n.
s les hard la indicacién de que
mientras | formulen preguntas referentes
lee. a la lectura.
Cada participante le harad una
pregunta al compafero de la
izquierda, tratando de hacer la
pregunta mas dificil, se valorara
la pregunta mas dificil y si la
responde correctamente, se
ganara una estrella dorada.
Sesion 11
PROPO ACCIONES RECURSOS TIEM | EVALUACI
SITOS POS | ON
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ESPECI

FICOS
Que el | Actividad: Cuando era | Leyenda impresa. | 60 Lista de
educand | pequefio. Mapa conceptual [ minut | cotejo.
0 Proporcionar al educando la|¢qué es una| os. Observacio
reconoz |leyenda del Maiz, y se les | leyenda? n.
ca la [ pedira que mencionen otras | Amenidades para
leyenda | leyendas que conozcan, y las | café.
en la | compartan oralmente con sus
expresio | comparfieros. Se votara por la
n oral y [leyenda mas original. Se les
escrita. proporcionara un mapa

conceptual titulado ¢ qué es una

leyenda? Ellos deberan

analizar su leyenda en base al

mapa conceptual

Sesion 12

PROPO ACCIONES RECURSOS TIEM | EVALUACI
SITOS POS | ON
ESPECI
FICOS
Que el | Actividad: Una mujer brillante. | Biografia 60 Lista de
alumno |[Se les proporcionara la | impresa. minut | cotejo.
extraiga | biografia de la alpinista | Pizarron blanco, | os.
informac | mexicana Elsa Avila, que | marcadores.
ion deberan leer individualmente.
implicita | Posteriormente se les pedira
en un | que describan al personaje
texto. segun lo leido, cada

participante pasara a dibujar en

el pizarron un elemento que

distingue al personaje, por

ejemplo: Un montafia, una

bicicleta, un marcapasos, etc.

Sesion 13

PROPO ACCIONES RECURSOS TIEM | EVALUACI
SITOS POS | ON
ESPECI
FICOS
Que el | Actividad: EI poema. Poema impreso. | 60 Lista de
alumno | Se leera el poema: Yo soy mi minut | cotejo.
ejercite | casa de Guadalupe Amor, y se 0S.
la lectura | les pedira que respeten la
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oral puntuaciéon y la entonacion
expresiv | correcta del poema.
a Posteriormente se har4 una

reflexion sobre los poemas

conocidos o favoritos entre los

educandos, quienes podran

compartirlos.

Sesion 14

PROPO ACCIONES RECURSOS TIEM | EVALUACI
SITOS POS | ON
ESPECI
FICOS
Que el [ Actividad: Escuchando a Jaime | Poema en audio. | 60 Guia de
alumno | Sabines. Poema impreso. | minut | observacio
escuche | Se les pedira que escuchen el | Marca textos. 0S. n.
un poema: No es que muera de | Amenidades de Lista de
poema. |[amor, de Jaime Sabines, a la | café. cotejo.

vez que siguen la lectura del

poema impreso.

Se les pedira que distingan el

respeto que el autor hace de la

puntuacién (la cual deberan

subrayar al final de escuchar el

poema) y el énfasis en las

palabras.

Sesion 15

PROPO ACCIONES RECURSOS TIEM | EVALUACI
SITOS POS | ON
ESPECI
FICOS
Que el | Actividad: Soy poeta. Tarjetas. 60 Lista de
educand | Se les daran 05 tarjetas de | Hojas y colores. [ minut | cotejo.
o escriba | colores que tendran impresas 0S.
un palabras con verbos (amar,
poema. | jugar, cantar, despertar, odiar,

etc.), y se les pedira que hagan
un poema corto utilizando
algunos de ellos, y Io
declamaran ante el grupo, se
valorara el poema mas creativo
y se publicara en el periddico
mural del salon.

Sesion 16
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PROPO | ACCIONES RECURSOS TIEM | EVALUACI
SITOS POS | ON
ESPECI
FICOS
Que el | Actividad: viajar con las letras. | Lectura impresa. | 90 Listas de
educand | Se leera el capitulo I del libro, | Revistas, minut | cotejo.
o valore | Viento del este, viento del oeste | ilustraciones y [ 0os
que a|de Pearl S. Buck, vy |recortes.
través posteriormente se les pedira | Un metro de
de la | que realicen un collage en el | papel kraf.
lectura gue se ilustre lo que han leido, | Plumones.
puede y  reflexione  sobre las | Pegamento.
conocer | caracteristicas del personaje | Tijeras.
otras central, deberan representar la
culturas. | belleza, costumbres y

creencias.

Sesion 17

PROPO | ACCIONES RECURSOS TIEM | EVALUACI
SITOS POS | ON
ESPECI
FICOS
Que el | Actividad: Una mujer | Lectura. 60 Listas de
educand | preocupada. Hojas minut | cotejo.
0 Basandonos en la lectura del [ Marcadores. 0S.
describa | capitulo | del libro, Viento del | Amenidades para
al este, viento del oeste de Pearl | café.
personaj | S. Buck, se pedira al educando
e de la|que mencione las
lectura. | caracteristicas emocionales y

fisicas del personaje principal,
gue comparta una reflexion
sobre el conflicto al que se
enfrenta, y seleccione una
cualidad del personaje, como
segunda actividad que lo
representen  mediante  un
dibujo, el cual debera ser
adivinado por el compariero de
la derecha.

Posteriormente se les pedira
gue imaginen a qué conflicto
creen que se enfrentara la
protagonista en los capitulos
posteriores.
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Sesion 18

PROPO | ACCIONES RECURSOS TIEM | EVALUACI
SITOS POS | ON
ESPECI
FICOS
Que el [ Actividad: Las letras me | Cartulinas. 90 Guia de
educand | representan. Acuarelas. minut | observacio
o logre | Se les proporcionaran una | Pinceles. 0S. n.
identifica | gama de diversas lecturas de | Lecturas Lista de
r usos y | una cuartilla sobre tradiciones | impresas. cotejo.
costumb [ mexicanas, los educandos
res en | seleccionaran una lectura, la
una leeran individualmente,
lectura. |realizaran un dibujo con

acuarelas sobre lo que

representa la lectura,

explicaran al grupo su eleccién

e importancia en su vida

cotidiana.

Sesion 19

PROPO | ACCIONES RECURSOS TIEM | EVALUACI
SITOS POS | ON
ESPECI
FICOS
Que el | Actividad: Este es mi monstruo. | Lectura impresa. | 60 Lista de
educand | Se leerd la  historia El | Hojas. minut | cotejo.
0 almohadon de plumas de | Colores. 0S.
practiqu | Horacio Quiroga, del cual se
e la | reflexionard sobre el ser
creacion | extrafio que se menciona en la
de lectura, interpretaran su papel
historias | dentro de la historia, los
fantastic | educandos deberan expresar
as su reflexion. Posteriormente se

les pedira a los educandos que
imaginen un ser fantastico, con
habilidades y caracteristicas
fisicas especiales, el cual
deberan describir en forma
escrita.

Intercambiaran su escrito con el
compafiero de la izquierda, el
cual lo deberd dibujar vy
finalmente, preguntarle al autor
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del escrito si el dibujo se
aproxima a lo imaginado
inicialmente.
Sesion 20
PROPO ACCIONES RECURSOS TIEM | EVALUACI
SITOS POS ON
ESPECI
FICOS
Que el | Actividad: Soy juez. Texto impreso. 60 Listas de
educand | Se leerd de forma grupal El | Tarjetas. minut | cotejo.
o logre | humo del guiso (Aquiles, 2008) | Marcadores. 0S.
recupera | Identificaran el conflicto en el
r la | desarrollo de la historia y
informac | pensaran qué solucion
iobn de un | hubieran planteado a los
texto. personajes, plasmaran su idea
en una tarjeta que pondran
dentro de un sobre y se votara
por la decision mas original.
Sesion 21
PROPO ACCIONES RECURSOS TIEM | EVALUACI
SITOS POS ON
ESPECI
FICOS
Que el | Actividad: Los consejos de la | Lectura impresa. | 90 Listas de
alumno | abuela. Amenidades para | minut | cotejo y
valore la | Se leera la fabula: La lechera. | café. 0S. guia de
utiidad |[Se les preguntard a los observacio
de las | educandos qué moraleja nos n.
moraleja | presenta la fabula y si tiene un
s en la | valor moral en la vida actual. Y
concienc | deberan de narrar una fabula
ia gue recuerden.
colectiva
Sesion 22
PROPO ACCIONES RECURSOS TIEM | EVALUACI
SITOS POS | ON
ESPECI
FICOS
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Que el | Actividad: entiendo lo que leo. | Una noticia. 60 Guia de
educand | Se leerd al educando una | Pizarron Blanco. | minut | observacio
o ejercite | noticia del periodico del dia, | Marcadores. 0S. n
la lectura | posteriormente se les pedira Lista de
compren [ que contesten una de las cotejo.
siva siguientes preguntas y formar

un diagrama en el pizarron:

¢ Qué pas6?, ¢cuando paso?,

¢cdoénde sucedio?,iquién se

involucré?,,qué otro dato

puede encontrar en la lectura?

Posteriormente se verificaran

Sus respuestas.

Sesion 23

PROPO ACCIONES RECURSOS TIEM | EVALUACI
SITOS POS ON
ESPECI
FICOS
Que el | Actividad: Toda cuenta. Amenidades para | 90 Guia de
educand | Se le pedird a cada educando | café. minut | observacio
0 gue mencione la lectura que | Compendio 0S. n.
identifiqu | mas le agrado del taller, y que | impreso de Lista de
e los | exprese el motivo. lecturas utilizadas cotejo.
aprendiz | Se leerd el poema de Mario | en el taller.
ajes Benedetti: Como hacerte saber, | Pintura digital.
adquirid | haremos una reflexion final
0S. sobre el mismo.

Se valorard quién obtuvo mas
estrellas doradas en su nombre
y se le dara una mencion
especial.

Los educandos plasmaran su
mano en el mural y colocaran
ahi el titulo de su lectura
favorita.

La propuesta fue implementar una educacion personalizada, entendida como

aguella en la que se genera una tutoria directa entre el asesor y el educando, que

genere en el educando la confianza en si mismo y en el descubrimiento de su propio

potencial, esto implica, la formacion de asesores con un nivel de vocacién de

72




servicio dirigido a la educacién, capacitado en estrategias de ensefianza-

aprendizaje y en la utilizacion efectiva de recursos didacticos.

Se propuso una intervencion en forma de taller, en el que los educandos participen
en lecturas en voz alta, actividades de mejora de la concentracion y busqueda de
informacion, y en especifico en el desarrollo de actividades de compresion lectora
o0 como lo menciona Morales (2018) que los educandos se identifiquen y se vean en

los propios autores.

Estas actividades se desarrollaron en un numero reducido de sesiones o bien, de
forma individual o personalizada, debido a que la mayoria de los educandos
inscritos en el INEA, no asisten a asesorias por mucho tiempo, y deben administrar

su tiempo de estudio entre sus responsabilidades laborales y familiares.

El inicio del taller se realiz6 segun lo planeado, los educandos asistieron y se
mostraron participativos, la primera actividad se dedico a la presentacion del taller,
en él externaron sus dudas sobre cdmo leer mejor, asi como anécdotas sobre
momentos vergonzosos en los que tenian que leer en publico y no podian hacerlo

con fluidez.

En las actividades posteriores, algunos educandos faltaron a las sesiones pero en
general la asistencia fue buena, en ocasiones expresaban interés por temas

relacionados con las lectura, y en otras, se negaban a participar, pero poco a poco
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fueron despertando interés por participar, es importante la mencidén sobre la
solidaridad y empatia que un escucha debe desarrollar frente a su compafiero, ya
qgue algunos con mas habilidades lectoras, tienen que tolerar la lectura lenta y
entorpecida de sus compafieros, pero esto contribuyd0 a que se ayudaran

mutuamente, y lograran vencer el miedo y la apatia.

El término del taller se llevo a cabo de acuerdo con los ejercicios de evaluacion del
mismo, y su relevancia se encontrd en la interpretacion que los educandos tienen
sobre si mismos como lectores. Los resultados se especifican para el seguimiento

y evaluacion del taller en el diario de campo puede consultarse en anexo 3.

El taller como estrategia didactica en la educacion para los adultos es beneficiosa
para cumplir con el objetivo de aprender haciendo y reflexionar sobre el papel del
educando sobre su propia educacion, ya que al componerse de diversas actividades
gue combinan la teoriay la practica, en palabras de Ender-Egg,(1991) es un espacio
para ensefiar y aprender haciendo, permite la asociacién de aprendizajes nuevos
con la vida cotidiana, mediante sesiones en las que se procura brindar informacion,
poner en practica esa informacion y posteriormente reflexionar sobre el aprendizaje
adquirido, es decir, procurar la constante interaccion entre la expresion escrita y

oral.

En el desarrollo del taller es el educando quien realiza las actividades practicas, es

él quien escribe, quien lee y el responsable de su propio aprendizaje; el asesor, es
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un mediador que le muestra el material de trabajo, lo guia y corrige si es necesario,
pero es el educando creador y generador del conocimiento, el taller es precursor de

un trabajo colaborativo.

Se pone al centro el educando y este es concebido como un espacio de creacion,
Pompello (1982) propone que el taller se componga de momentos, entre los que
incluye, formulacion de propuestas y finaliza con la evaluacién del trabajo, su vision
del taller como propuesta de estrategia de ensefianza aprendizaje en la que se
vincule una accion tangible e innovadora, en cada actividad realizada en el

desarrollo del taller.

El taller se denomina: leer para comprender, esta dividido en 23 sesiones. Se
propuso que el taller se realizara a la par de su inscripcién y que se incluyan a los
educandos gque se encuentran en rezago en el Mevyt. Actividades que pueden

consultarse en las cartas descriptivas (Anexo 2).

Obijetivo general de la intervencion:

e Que los educandos del circulo de estudio al poniente de la Ciudad de México
desarrollen las habilidades de comprension lectora, y un nuevo concepto

sobre el significado de ser lectores.
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Objetivos secundarios

e Beneficiar el lenguaje oral a través de la lectura
e Mejorar la comprensién de un texto.

e Adquirir estrategias andlisis de informacion, en el anexo 2, encontraremos

las cartas descriptivas.

El paradigma de evaluacién que se utilizd en el presente trabajo es cualitativo, se
realiz6 una evaluacién naturalista, al ser el enfoque adecuado para indagar y
evaluar un hecho originado por la actividad humana, que se puede entender como:
“asume que la realidad no existe afuera para que cada quien la vea y la experimente
de la misma manera, sino que el mundo se encuentra (como realidad objetiva) y se
elabora (esto es, cada individuo lo construye socialmente). En efecto, la parte mas
importante de nuestra realidad es construida socialmente...” (Bhola, 1992 p. 30), la
evaluacion permitird definir logros proyectados y alcanzados, de forma preliminar la
evaluacion ha permitido saber si es pertinente el proyecto, consecutivamente nos
indicara si es adecuado su procedimiento y al finalizar nos hara saber si se han

alcanzado los objetivos.

Se puede evaluar un proyecto ya realizado y también estudiar su eficacia, estas

evaluaciones son importantes no como medio descalificador, sino como

investigacion sobre tendencias o patrones investigados por otros y que nos
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permitiran trabajar sobre un espacio en el que otros ya han incursionado, su éxito o

fracaso es un dato que nos permite ajustar las estrategias.

En el proceso de implementacion de la intervencion se utilizan dos herramientas de
evaluacion: listas de cotejo y diario de campo, asi como un cuestionario al final del
proyecto, las primeras fueron utilizadas en el transcurso de las actividades
realizadas, por lo que su analisis se basa en el progreso paulatino de las mismas y
de rendimiento académico final, los instrumentos se analizaron al categorizarse las
respuestas obtenidas tanto en las listas de cotejo, como en el diario de campo, antes
de la implementacion del taller (en el diagnéstico) y después de la aplicacion del
mismo se agruparon las respuestas segun correspondian en alguna categoria de

analisis, de lo cual se desprendieron la sistematizacion siguiente.

5.3. RESULTADOS DE LA ESTRATEGIA DE INTERVENCION

El taller se trabaj6o finalmente con 12 educandos a los cuales se les realizo la
entrevista final, los instrumentos de evaluacién denominados lista de cotejo y el
diario de campo se trabajaron durante el desarrollo del taller, de los cuales se
contemplé que los educandos pusieran en practica actividades mediadoras del
aprendizaje, se evalu6 en los rubros denominados interpretacion de la lectura y
manejo de la informacion proporcionada en la lectura, ya que las actividades
realizadas en el taller requirieron poner en practica el resumen, subrayado y

extraccidon de ideas principales que promueven habitos de estudio y autoformacion.
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TECNICA INSTRUMENTOS ¢Cuando?

Observacion Listas de cotejo En cada actividad, 23
en total.
Diario de campo Anotacion por actividad,

23 actividades en total

Entrevista Cuestionario con preguntas Al cierre del proyecto, a
cerradas cada asistente, 12 en
total

Instrumento: Listas de cotejo.
Listas aplicadas: 23
Categoria de andlisis: Interpretacion de la lectura, actitud y habilidad ante la

lectura, motivacion por participar en el taller y manejo de la informacion

proporcionada en la lectura.

Instrumento: Entrevista a los educandos

Entrevistas aplicadas: 12 entrevistas

Categoria de andlisis: Manejo de la informacion proporcionada en la lectura,
interés por leer, Interpretacion de la lectura, actitud y habilidad ante la lectura.

Instrumento: Diario de campo

Dias descritos: 23

Categoria de analisis: Actitud y habilidad ante la lectura, interpretacion de la
lectura, manejo de la informacion proporcionada en la lectura, interés por leer,

motivacion por participar en el taller, educacién previa.

78



Instrumento de evaluacion: Lista de cotejo

Datos de las listas de cotejo por actividad
14
12 —
10 —
8 —
ﬁ, f—
_q_ f—

. I I
.D L — — — —
actitud y habilidad ante  Interpretacion de la Manejo de la interes por leer

la lectura. lectura. informacicon
proporcionada en la
lectura
M positivas M negativas

Grafico 3 Fuente: propia

Al comparar las gréaficas en notorio que los 12 educandos participantes mejoraron
en las categorias de manejo de la informacion e interpretacion de la lectura, asi
como en la capacidad de leer de forma clara o fluida en voz alta, el gusto por la
lectura, asi como la actitud y habilidad para su desempefio es un rubro que requiere
de mas trabajo, debido a que dos participantes aun no logran desarrollar habilidades

como lectura en voz alta y gusto por leer.

La gréfica del diario de campo registra las observaciones realizadas y da muestra
de los logros obtenidos en el taller, también indica areas de oportunidad que

requieren mas intervencion:
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Datos del diario de campo, segun las

categorias de analisis
Educaciorctitud y habilidad
previa., 9%nte |a lectura, 16%

Motivacian por
participar e
taller., 6%

Interés por leer.,3 Interpretacion de la

lectura.,25%
Manejo de la
infarmacion
Gréfico 5: Fuente: propia

Podemos decir que el taller beneficié el desarrollo de habilidades en la lectura, al
poder manejar la informacion de la lectura y dar una interpretacion de lo leido,

también mejoro la actitud del educando frente a tareas relacionadas con la lectura.

TECNICA -
INSTRUMENTOS esuftados
Observacion Listas de | Los educandos se aceptaron como lectores, y
cotejo mejoraron la habilidad lectora, utilizaron técnicas
Diario de campo analisis de la informacién. Se logré motivar la
lectura.
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Entrevista Cuestionario | El taller beneficio al grupo de educandos, los cuales

con preguntas cerradas | mostraron interés por participar.

Categorias de andlisis desarrolladas

= Actitud y habilidad ante la lectura

Capacidad que tenga el educando de leer con entonacion adecuada.

= Interpretacion de la lectura

Que el educando sea competente al interpretar un texto

= Manejo de la informacién proporcionada en la lectura
Que el educando logre utilizar la informacion de un texto en diversas

circunstancias.

= Interés por leer.
Que el educando desarrolle gusto por la lectura como un acto ludico y

cotidiano.

= Motivacion por participar en el taller.

= Educacion previa.
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Cabe mencionar que el rubro de educacién previa pese a que no figura en nimeros

altos, merece una mencidn positiva puesto que los educandos no habian

relacionado sus acercamientos previos con la lectura y por lo tanto se consideraban

alejados o desconectados de la actividad lectora en sus vidas cotidianas y en su

propia historia de vida, por lo que el taller ayud6 a los educandos a visualizarse

como lectores desde edad temprana. Lo anterior se puede analizar en base a las

categorias de analisis:

CATEGORIA: Actitud y habilidad ante la lectura

Los educandos mostraron un cambio de 16% de educandos que tenian
mejoria durante el desarrollo del taller, se finalizé con un 98% de

educandos que podian leer de forma fluida.

CATEGORIA: Interpretacion de la lectura

Al finalizar el taller 98% de los educandos lograron mejorar la interpretacién de
textos, los cuales se caracterizaron por su constancia y por las intervenciones

que lograron hacer durante las lecturas grupales.

CATEGORIA: Manejo de la informacion proporcionada en la lectura

Al inicio del taller, a los educandos les resultaba dificil extraer las ideas
principales, realizar resimenes y sintesis de los textos leidos, las actividades
realizadas durante el taller beneficiaron a los educandos en estas tareas, los
educandos mejoraron su capacidad de andlisis textual, la evidencia consta en
su desempefio en el taller y se muestra en las observaciones realizadas en el

diario de campo.

CATEGORIA: Interés por leer.
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El 98% de los educandos desarrollaron mayor empatia por leer como parte de
sus actividades recreativas, no se logré un interés por realizar lecturas mas

complejas.

CATEGORIA: Interés por participar en el taller

Durante el desarrollo del taller se incorporaron nuevos educandos, pero no se
logré que la participacion en taller fuera vista como una actividad ladica o

aceptable como parte de su formacioén cultural.

CATEGORIA: Educacion previa

Los educandos rescataron de su historia de vida momentos en los que se
acercaron a lecturas y se genero6 una aceptacion a que se consideraran lectores

cotidianos desde edad temprana.

La siguiente sistematizacion da muestra del avance en cada categoria de analisis

del diagnéstico y la parte final de la intervencion:

CATEGORIA: Actitud y habilidad ante la lectura

ANTES DURANTE DESPUES
(SATISFACCION,
VALORACION,
RECTIFICACIONES,

ANALISIS)
Los educandos eran | Eneldesarrollo deltaller | Los educandos mejoraron
renuentes a realizar | los educandos | en fluidez y pronunciacion,
lecturas en voz alta ya | participaron en las |y mostraron poca
gue reconocian que no | actividades gue | resistencia a  realizar

tenian buena | involucraban lectura en | lectura en voz alta.

pronunciacion y que | voz alta, 16% de los

esto representaba un
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obstaculo para leer

frente a otros.

educandos mostraron

buena habilidad lectora.

Los educandos mostraron un cambio de 16% de educandos que tenian mejoria

durante el desarrollo del taller, se finalizé con un 98% de educandos que podian

leer de forma fluida.

CATEGORIA: Interpretacién de la lectura

ANTES DURANTE DESPUES
(SATISFACCION,
VALORACION,
RECTIFICACIONES,
ANALISIS)
Los educandos tenian | En  las  actividades | Los educandos lograron
que realizar una | realizadas los | entender el texto desde la
segunda lectura para | educandos lograban | primera lectura, también

poder comprender un
texto, y no lograban
interpretarlo con sus

propias palabras.

generar una sintesis del

texto, asi como

argumentarlos.

lograron argumentar sus
opiniones y las de otros

compaferos.

Al finalizar el taller los 98% de los educandos lograron mejorar la interpretacion

de textos, los cuales se caracterizaron por su constancia y por las intervenciones

gue lograron hacer durante las lecturas grupales.

CATEGORIA: Manejo de la informacion proporcionada en la lectura

ANTES DURANTE DESPUES,
(SATISFACCION,
VALORACION,
RECTIFICACIONES,
ANALISIS)
Los educandos | Las actividades se | Al finalizar el taller los
presentaban encontraban educandos eran participes
dificultades para | encaminadas a que el | activos por lo tanto les
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relacionar el tema de un
texto con alguno otro,

no presentaban interés

por participar en la
construccion de
comentarios de un

texto, ya que no era

vista como una

actividad productiva.

educando relacionara la

lectura con un
conocimiento 0

experiencia previa, la

extraccion de la idea
central de un texto
representd6 en  las

observaciones del diario
de campo un 48% como
una de las categorias de
analisis

con  mayor

presencia.

resultaba facil extraer ideas
principales y utilizarlas en

diferentes contextos.

Al inicio del taller, a los educandos les resultaba dificil extraer las ideas

principales, realizar resimenes y sintesis de los textos leidos, las actividades

realizadas durante el taller beneficiaron a los educandos en estas tareas, los

educandos mejoraron su capacidad de analisis textual.

CATEGORIA: Interés por leer.

ANTES DURANTE DESPUES
(SATISFACCION,
VALORACION,
RECTIFICACIONES,

ANALISIS)
Los educandos | Las actividades | Los educandos que
consideraban la lectura | representaron un | finalizaron el taller lograron
un acto ajeno a su vida | acercamiento del | interpretarse como
cotidiana, reservado | educando con la lectura, | lectores, pero no se
para estudiantes de | se logro su visualizacion | interesaron  por invertir

nivel superior, la lectura

era una actividad ociosa

como lector cotidiano,

los educandos

presentaron interés por

tiempo en lecturas largas o

libros completos.
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y poco cercana a su
realidad cotidiana.

las lecturas al
interesarse por asistir al
En

observaciones del diario

taller. las

de campo esta categoria
representd apenas el

3%, vya que los
educandos no leian
fuera del circulo de
estudio de forma
voluntaria.

El 98% de los educandos desarrollaron mayor empatia por leer como parte de

sus actividades recreativas, no se logré un interés por realizar lecturas mas

complejas.
CATEGORIA: Interés por participar en el taller
ANTES DURANTE DESPUES,
(SATISFACCION,
VALORACION,
RECTIFICACIONES,
ANALISIS)
Los educandos fueron | Los educandos | Los educandos fueron
informados sobre la | participaban invitados a seqguir

naturaleza del taller,
alguno no se
interesaron, pero lo

consideraron dentro de

las actividades del

circulo de estudios.

activamente, durante el

desarrollo de este, los

educandos

abandonaban el taller
debido a gque
terminaban su

educacion basica y no

regresaban al taller.

asistiendo pese a que
habian egresado de su
sin

educacion  basica,

conseguirlo.
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Durante el desarrollo del taller se incorporaron nuevos educandos, pero no se

logré que la participacion en taller fuera vista como una actividad ludica o

aceptable como parte de su formacioén cultural.

CATEGORIA: Educacién previa

ANTES DURANTE DESPUES,
(SATISFACC]ON,
VALORACION,
RECTIFIQACIONES,
ANALISIS)
Los educandos no se | Las actividades | Los educandos rescataron
visualizaban como | permitieron a los | eventos de su historia de
lectores antes de | educandos interpretar | vida que los formaron como

retomar sus estudios de
educacion bésica,
consideraban que la
lectura era un ejercicio
alejado de su historia de

vida.

eventos de su historia
de

acercamientos previos y

vida como
cotidianos con la lectura,
esta categoria ocupa el
9% de

observaciones

las
en el

diario de campo.

lectores, y lograron romper
la barrera cultural que les

hacia alejarse la lectura.

Los educandos rescataron de su historia de vida momentos en los que se

acercaron a lecturas y se genero6 una aceptacion a que se consideraran lectores

cotidianos desde edad temprana.
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VI. CONCLUSIONES

El desarrollo del taller permitié un acercamiento de los educandos hacia la lectura,
también los posicion6 como lectores regulares, una de las dificultades presentadas
fue la irregularidad en la asistencia sin embargo, los que asistieron al taller de
principio a fin, lograron un cambio de actitud ante la lectura, ahora los educandos
son mas reflexivos respecto a lo que leen, y logran generar argumentos sobre las
lecturas que realizan dentro y fuera del circulo de estudios, lo cual significa un
avance en su comprension lectora y en la forma en que estudia de forma

independiente.

Las dificultades de los educandos del circulo de estudio abarcan diversos aspectos
qgue influyen en su proceso de aprendizaje. Entre ellas se encuentra la falta de
tiempo y energia para dedicarse a sus estudios, situacion que suele derivarse de
sus responsabilidades laborales, familiares y personales. Asimismo, enfrentan
barreras emocionales relacionadas con sentimientos de incompetencia, originados
por experiencias previas de fracaso escolar o, en algunos casos, por no haber tenido
la oportunidad de cursar estudios formales aunado a la carencia de un espacio fisico

adecuado para el desarrollo de actividades educativas dirigidas a la formacion de
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personas adultas. Por lo tanto, el taller puede considerarse como el primer eslabén
para que los sujetos rompan con la barrera cultural que los alejaba de la lectura,
logren visualizarse como lectores y finalmente incorporen a sus actividades
recreativas la lectura y que los beneficie tanto en su vida académica como en la
cotidiana o laboral.

El taller de lectura es una herramienta eficaz para la realizacion de actividades
grupales, en él los educandos intercambiaron su sentir y pensar sobre lo que
significa leer, estudiar y sobre su motivacion a continuar sus estudios. También
permitié6 evidenciar actividades individuales necesarias para poder estudiar de
forma independiente, al practicar la lectura grupal, el resumen, la basqueda en el
diccionario, el educando es capaz de replicar dichas acciones de forma

independiente.

Los circulos de estudio en los que interacttan educandos de edades y niveles
educativos diferentes, necesitan actividades cortas, dinamicas en las que mediante
actividades integrales adquiera las habilidades necesarias para poner en practica el
aprendizaje autbnomo, es necesario que sin importar que el sistema educativo
abierto prescinda de educadores presenciales, se aprovechen los espacios y
recursos disponibles en cada circulo de estudio para proporcionar a los educandos
habilidades que les permitan aprobar, certificar y demostrarse a si mismos que

tienen posibilidades de seguir estudiando.

Las personas adultas que deciden estudiar generalmente provienen de un contexto

dificil, carentes de tiempo y aprobacion por parte de sus familias; se enfrentan al
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doble reto de estudiar y trabajar, por lo que la evaluacién se convierte en un

obstaculo a cubrir, sin que ello deba significar imposibilidad.

Segun Afiorve (2010), la evaluacion de los aprendizajes con personas jovenes y
adultas, describe las particularidades de los circulos de estudio y los desafios que
en él se viven, pero también nos da herramientas utiles y reales sobre como evaluar
al educando no soOlo desde nuestra necesidad administrativa, también ante sus
propios 0jos; da relevancia a la evaluacion del propio aprendizaje del educando,
mediante estrategias simples y cotidianas, grupales e interactivas, que no requieren
de recursos materiales exclusivos o costosos, tan solo basta considerar la
importancia que tiene para el educador, hacer notar el error sin causar dolor, y

generar correccion de forma compasiva, digna de un alumno capaz de mejorar.

Todo lo expuesto es posible mediante una ensefianza basada en la pedagogia de
la liberacion, que busca generar consciencia de nuestra propia capacidad de
mejorar, la Licenciatura en Educacién e Innovacién Pedagodgica busca detectar
necesidades educativas en diversos espacios, en donde la implementacién de
estrategias de ensefianza- aprendizaje adecuadas, sean el eje rector que permita
resarcir esa necesidad, la innovacion nos invita a pensar los problemas desde
diferentes perspectivas, ver lo negativo como un area de oportunidad en la que es
necesario cambiar paradigmas, los fracasos escolares son una ventana de

oportunidad tanto para las instituciones como para los educandos.
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Saber identificar qué necesita cada sujeto para poder generar logros educativos es
el objetivo de la formacion académica, en la que la empatia con los sujetos del
proceso educativo y el descubrimiento de nuevos caminos hacia la equidad,
basados en una correcta comunicacion fueron planteamientos constantes durante

la construccion de del presente trabajo.

Saber hacer y ensefiar a aprender es un desafio constante para todo educador y
para ello es necesario generar espacios de dialogo con los educandos, y escuchar

de su propia voz qué les impide aprender a aprender.

El taller fue un espacio colaborativo en el que se propicid la comunicacion,
experimentacion de técnicas de andlisis textual y manipulacion de textos,
primordialmente se logré que los educandos se empoderaran como estudiantes
capaces, y sobre todo se vean como lectores que buscan en las palabras escritas

un momento ladico y de nueva interpretacion de su realidad.

Recurrir a los aprendizajes adquiridos con anterioridad, asi como a la solidaridad y
trabajo en equipo fue uno de los logros alcanzados en el desarrollo del taller, asi
como mejora de la escucha, recuperacion de saberes y manejo de informacion,

fueron habilidades puestas en préctica.

Las investigaciones actuales deben enfocarse en las nuevas estrategias de trabajo
del INEA, en el analisis de las politicas publicas dirigidas a disminuir el rezago

educativo y en el impacto que tienen las inteligencias artificiales en los procesos de
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aprendizaje. Asimismo, resulta necesario examinar como el analfabetismo se

relaciona con los distintos contextos sociales del pais.
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ANEXO 1 Entrevistas diagnosticas a educandos y asesores
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Datos del educando:

Nombre:

Edad:

Sexo:

Ultimo grado escolar:

indicadores

Si

no

El educando lee de forma fluida y con
ritmo adecuado

Sustituye o hace una pronunciacion
incorrecta

¢ Al preguntarle sobre la idea principal
logra explicar con sus propias
palabras?

Desconoce el significado de la mayor
parte de palabras

Presenta alguna dificultad fisica para
poder leer.

ENTREVISTA A LOS ASESORES EDUCATIVOS

Datos del asesor:

Nombre:

Edad:

Sexo:

Ultimo grado escolar:

Tiempo de experiencia como asesor:
Numero de educandos que atiende:

¢ Como asesor consideras importante
la habilidad lectora para la adquisicion
de aprendizajes?

¢ Consideras que es necesario que los
educandos desarrollen una
comprension lectora eficiente?

Correspondiendo a tu experiencia
como asesor jexiste una relacion
entre |a ineficiente comprension de
textos y el indice de reprobacion?

¢ Tienes alguna actividad en tus
asesorias para fomentar la lectura y
escritura?

101



ANEXO 2.- Evidencia del diario de campo:

DIARIO DE CAMPO
Taller de lectura en el circulo de estudio

Sesion: 1.- Presentacion del taller de lectura
Asistentes: Numero de educandos 10

Fecha:19 de abril de 2018
Hora: 10:00 hrs.
Investigador: Sandra Romero T.

Actividad: Objetivo:

Presentacion del taller de lectura. | Que los educandos se conozcan, y se les
informe sobre las actividades que se
llevaran a cabo durante el desarrollo del

taller.

Observaciones:

Los educandos se mostraron participativos, muchos de ellos ya se conocen y
llevan mas de seis meses en el circulo de estudio, aun asi se mostraron
participativos y animaron a los nuevos integrantes, quienes no solo es la
primera vez que participan en un taller de lectura, también recién se integran al
grupo del circulo de estudio, la sefiora He. se mostré timida, pues dice que le
da pena leer en publico porque no pronuncia bien las palabras que lee, se le ha
hecho la indicacién que el propdsito del taller es mejorar esas capacidades,
también R. pidi6 que no lo haga leer frente a sus compafieras porque le
da pena ser mayor y no pronunciar bien, sin embargo este tipo de comentarios
permitieron que la actividad de presentacion también sea para que los
educandos externen sus temores y carencias por lo que me surgio la idea de

que el taller incluya més actividades de pronunciacion y de lectura fluida.

Datos para recordar:

Durante la sesién se presentd Ha., un educando que recién termind sus
estudios, participo en el circulo de lectura y animo a sus comparieros para
esforzarse a terminar la secundaria y les mostré su certificado, este suceso
me hizo pensar en que se podria implementar un dia sobre orientacion
educativa, en el que los educandos se planteen qué hacer después de la

secundaria y qué actividad les gustaria realizar, y qué opciones educativas
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existen para después de la secundaria.

Instrumento de evaluacion aplicado:

Observacion y lista de asistencia.

DIARIO DE CAMPO
Taller de lectura en el circulo de

estudio
Sesion: 2
Asistentes: Numero de educandos 8
Fecha:24de abril de 2018
Hora: 10:00 hrs.
Investigador: Sandra Romero T.
Actividad: Objetivo:
¢Adivina quién soy y qué hice Que los educandos logren interesarse por
por el pais? la lectura, como medio para conocer
personajes historicos.

Observaciones:

En esta sesion , el circulo de estudios no fue tan concurrido, faltaron tres
personas, sin embargo realicé la actividad programada, ya que dos educandos
estan realizando el médulo de México nuestro hogar, y ellos querian realizar la
actividad para reforzar los conocimientos de la primera y segunda unidad, por
lo que dimos inicio a la misma, les reparti las imagenes de biografias de algunos
personajes de nuestra historia reciente, para que al colocarlos en la linea del
tiempo posterior a la lectura de sus biografias. (Lazaro Cardenas, Benito
Juarez, Carlos Salinas, artistas: Diego Rivera, Escritores: Gabriel Garcia
Marquez, Octavio Paz.

Se dio inicio a la lectura de sus biografias se mostraron interesados, sin
embargo R. me comentd que siempre se dice lo mismo de los personajes y que
le gustaria obtener informacidén no conocida, sobre su vida de alguno de ellos,
por lo que lo invité a que de forma grupal hagamos una investigacion mas
especifica de alguno de ellos, la sefiora He. me dijo que ella recordaba que en
los pocos afios que asistio a la escuela cuando era nifia, se leian poemas de
Benito Juarez, también recuerda que poco se hacia mencion de las mujeres

ilustres o relacionadas con el arte.
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Esta vez, pude notar que los educandos tenian menos timidez al leer ante sus
compafieros, pero no dejaban de enfrentarse a la falta de fluidez, lo mas
alentador fue notar que participaron animosamente, en la colocacion de la
imagen en la linea del tiempo, antes de pasar a esa actividad les formulé
algunas preguntas, por ejemplo: ¢en qué nos basariamos para colocar al
personaje en la linea del tiempo: por su natalicio, su muerte, por el periodo de
gobierno o cual consideraban seria la justa?, de forma unanime comentaron
gue si los recorddbamos era por lo que hicieron por lo que seria correcto
colocarlos en las fechas que se hicieron famosos, en palabras de R. por lo que
les pedi que localizaran la informacion relevante de cada personaje por
ejemplo:¢ En qué afio publico Garcia Marquez, cien afios de soledad? , y de

esta forma fue que colocaron su imagen en la linea del tiempo.

Datos para recordar:

He. se neg6 a leer en voz alta, me dijo que no traia consigo sus lentes, por lo
gue se remitié a escuchar a los otros, es la que mas dificultades presenta al leer
en voz alta y pienso que se puede sentir apenada. De forma contraria R. dice
gue le aburre escuchar leer a otros, porque casi todos leen mal, por lo que hablé
con él en privado, explicandole que es necesario ser tolerante y comprensivo
con los compafieros y que incluso, él que si lee bien, puede influir en los otros,

por lo que acepto ser el moderador la proxima vez.

Instrumento de evaluacion aplicado: Observacion y lista de asistencia.

DIARIO DE CAMPO
Taller de lectura en el circulo de
estudio
Sesioén: 3
Asistentes: NUmero de educandos 7

Fecha:02 de mayo 2018
Hora: 10:00 hrs.
Investigador: Sandra Romero T.
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Actividad: Los objetos perdidos. Objetivo:

Que los educandos recuperen sus
primeras lecturas y les asignen un nuevo
significado

Observaciones: Los educandos recordaron de forma efectiva la mayor parte de
los cuentos, también lograron asociar que algunos cuentos primero los

escucharon y en otra etapa de su vida los leyeron.

Datos para recordar: Mencionaron cuentos diferentes a los presentados,

algunos de su lugar de origen.

Instrumento de evaluacion:

Observacion y lista de asistencia

DIARIO DE CAMPO

Taller de lectura en el circulo de
estudio
Sesién: 4

Asistentes: NUumero de educandos 8 .

Fecha:4 de mayo 2018
Hora: 10:00hrs
Investigador: Sandra Romero T.

Actividad: Partes del cuento. Objetivo:
Que el educando identifique los

elementos de un cuento.

Observaciones:

Los educandos lograron identificar que las partes del cuento, F. quien se
encuentra en etapa de alfabetizacion fue auxiliada por sus compafieros y
realizaron un trabajo colaborativo, ya que realizaron comentarios de lo que
habian experimentado en el sistema escolarizado e inclusive recordaran
algunas experiencias de trabajar en equipo anteriormente y en algunos

ambientes laborales.

Datos para recordar: He. dijo que ella queria presentar a sus hijos lo que hace

en el circulo.

Instrumento de evaluacion:

Observacion y lista de asistencia
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DIARIO DE CAMPO
Taller de lectura en el circulo de
estudio

Sesioén: 5
Asistentes: NiUmero de educandos 6 .

Fecha:7 de mayo 2018
Hora: 10:00 hrs.
Investigador: Sandra Romero T.

Actividad: Todos debemos leer. Objetivo:
Que el educando interprete la informacion
gue le proporciona la lectura de un

cuento.

Observaciones: la sesién fue muy emotiva para los participantes, suscité que
expresaran momentos en los que habian enfrentado la ira de si mismos y de
otros, particularmente He. nos compartio vivencias de su infancia, el cuento
nos sirvio en ese dia para reflexionar la forma en que debemos de expresar
diversos sentimientos. La lectura fue realizada por J. quien lo hizo de forma

fluida, y yo realicé algunas preguntas sobre el cuento.

Datos para recordar: Los educandos de nivel inicial mostraron interés por el

dibujo de algo que represente una emocion.

Instrumento de evaluacion aplicado:

Observacion y lista de asistencia.

DIARIO DE CAMPO
Taller de lectura en el circulo de
estudio

Sesion: 6
Asistentes: NUmero de educandos 6

Fecha: 8 de mayo 2018
Hora: 10:00 hrs
Investigador: Sandra Romero T.
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Objetivo: Que el educando organice los
Actividad: Construyendo un elementos de un cuento.

cuento

Observaciones:

El trabajo en parejas funciona bien porque los que no escriben de forma fluida
son auxiliados por los que si lo pueden hacer, ademas esto los motivd a
realizar un cuento breve pero con ideas nuevas, es decir no copiaron un cuento
conocido, en esta ocasion no hubo muchas asistencia pero fue un trabajo de

tres parejas que presentaron cuentos interesantes.

Datos para recordar:

Inicio una nueva educando (B.), no quiso leer en voz alta, pero prefirié escribir.

Instrumento de evaluacién aplicado:

Observacion y lista de asistencia.

DIARIO DE CAMPO

Taller de lectura en el circulo de
estudio
Sesioén: 7

Asistentes: NUmero de educandos 10

Fecha:9 de mayo 2018
Hora: 10:00 hrs.
Investigador: Sandra Romero T.

Actividad: Ejercitando la Objetivo: Que el educando reproduzca de

memoria. forma escrita un audio-cuento.

Observaciones: Las palabras que compartieron se podrian agrupar mas al
género de las emociones y 6rdenes, He. mencion6 que en ocasiones no logra
encontrar una palabra para explicar lo que quiere decir, y Fra. Dijo que ella
quiere poder entender muchas palabras que no puede leer.

Algunos mencionaron palabras altisonantes y reflexionamos sobre ellas y lo
que podria sustituirlas, por lo que concluimos que nos roban palabras cuando
las sustituimos por las incorrectas, He. comento lo importante de tener las

palabras correctas con las personas queridas.

Datos para recordar: E. pocas veces patrticipa, pero realizé una mencion

sobre las palabras que aprendio en las lecturas realizadas.
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Instrumento de evaluacion aplicado:

Observacion y lista de asistencia.

DIARIO DE CAMPO
Taller de lectura en el circulo de

Sesion: 8

Asistentes: Numero de educandos

Fecha: 11 mayo de 2018
Hora: 10:00 hrs
Investigador: Sandra Romero T.

estudio

9

Actividad: Usando el diccionario.

Objetivo: Que el alumno genere palabras
nuevas.

Observaciones: Los cuentos les llamaron la atencién, mencionaron lo dificil

que resulta generar una indicacién de lo cotidiano, y resultaron muchas

palabras desconocidas, algunos educandos, dicen que ellos buscan primero

en internet y que hace mucho que no utilizan un diccionario, se auxilié a Fra. y

se le ensefio el uso del diccionario, aprovechando la actividad para que ella

reforzara las vocales.

Datos para recordar:

Se hizo una menciéon sobre la funcién de las instrucciones en la vida diaria.

Instrumento de evaluacién aplicado:

Observacion y lista de asistencia

DIARIO DE CAMPO
Taller de lectura en el circulo de

Sesion: 9

estudio

Asistentes: NUmero de educandos 11 )

Fechal4 de mayo de 2018
Hora: 10:00 hrs.
Investigador: Sandra Romero T.

Actividad: La lengua enredada.

Objetivo: Que el educando lea en voz alta

para adquirir fluidez
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Observaciones:

Los trabalenguas resultaron muy ladicos, participd la mayoria y les gusté
reflexionar sobre su origen, y cuales conocian desde su infancia, se
esforzaron por presentar el mejor trabalenguas, He. dijo de memoria lo que se
sabia, otros lo leyeron y al demostrar dificultad lo repetian, la estrella fue

ganada por Ra. Y J.

Datos para recordar: Ra. Y E, mencionaron que los trabalenguas son para los

gue no hablan bien

Instrumento de evaluacion aplicado:

Observacion y lista de asistencia

DIARIO DE CAMPO

Taller de lectura en el circulo de
estudio

Sesion: 10
Asistentes: NUumero de educandos 11 )

Fecha:15 de mayo 2018
Hora: 10:00 hrs
Investigador: Sandra Romero T.

Actividad: Tolerando al Objetivo: Que el educando haga

preguntén. preguntas mientras lee.

Observaciones:

Realizar preguntas reforzo el aprendizaje, los educandos trataron de hacer
preguntas muy elaboradas, pese a que el tema no fue de mucho interés, E. y
M., mencionaron que no comprenden la funcion de los simbolos patrios, pero
aseguraron que consideran que al sentirse orgullosos de su pais no requieren
de ninguna imagen, y resulté en un debate, en el que He. y Fra. Defendieron
la postura de los simbolos patrios son importantes y nos representan en otro

pais y otros que reconocieron que no tienen un significado personal.
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Datos para recordar:

La sesion no tenia la intencion de generar un debate, pero de cualquier modo
se terminaron haciendo preguntas sobre el tema, falté que ellos lograran
argumentar su postura ideologica, por lo que pensé en una sesion mas sobre

el tema de argumentar.

Instrumento de evaluacion:

Observacion y lista de asistencia

DIARIO DE CAMPO

Taller de lectura en el circulo de
estudio

Sesion: 11
Asistentes: NUumero de educandos 12

Fecha: 16 de mayo de 2018
Hora: 10:00 hrs.
Investigador: Sandra Romero T.

Actividad: Cuando era pequefio. Objetivo: Que el educando reconozca la

leyenda en la expresion oral y escrita.

Observaciones: Todos mencionaron la leyenda de la llorona, la tamalera y el
callején del beso, por lo que coincidieron que muchas leyendas dan explicacion
a eventos que no tienen explicacion y a historias que no se sabe sobre su
existencia Fra. nos comparti6 que en su lugar de origen las personas
acostumbran contar leyendas sobre lugares publicos y hechos sobrenaturales,
nos contd leyendas y todos la escucharon, y ella logré hablar de forma segura

ante sus comparieros.

Datos para recordar: Me pidieron que leyéramos en otra ocasion leyendas
sobre hechos sobrenaturales, por lo que tendré que hacer una segunda sesion

sobre leyendas y cuentos de terror.

Instrumento de evaluacion:

Observacion y lista de asistencia
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DIARIO DE CAMPO
Taller de lectura en el circulo de
estudio

Sesién: 12
Asistentes: NUumero de educandos 12 )

Fecha: 17 de mayo 2018
Hora: 10:00 hrs..
Investigador: Sandra Romero T.

Actividad: Una mujer brillante. Objetivo:  Que el alumno
extraiga informacion implicita
en un texto.

Observaciones:

Al realizar los dibujos los participantes recurrian frecuentemente a las
limitaciones fisicas que el personaje presentd, lograron expresar informacion
del texto, y relacionarlo con alguna situacion personal, la lectura se dividio en

parrafos y algunos participantes han logrado expresarse de forma fluida.

Datos para recordar: La mencion de una mujer deportista y que la mayoria no

conocian resulté novedosa.

Instrumento de evaluacion: Observacion y lista de asistencia.

DIARIO DE CAMPO
Taller de lectura en el circulo de
estudio

Sesion: 13
Asistentes: Numero de educandos 10.

Fecha:_18 de mayo 2018
Hora: 10:00 hrs.
Investigador: Sandra Romero T.

Actividad: El poema. Objetivo: Que el alumno ejercite la lectura

oral expresiva

Observaciones:

En el desarrollo de la sesion se logré que los educandos participaran, y
mostraron un esfuerzo por hacerlo lo mejor posible, también se reconocio a la
autora y para muchos fue la primera vez que leian en voz alta un poema,
especialmente los hombres declararon que creian que los poemas

representaban gustos femeninos y que les parecia muy vergonzoso leer un
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poema en publico, y se les menciond grandes poetas hombres y se les invitd

a que lo descubrieran la siguiente sesion.

Datos para recordar: Se preguntaron sobre la diferencia de un poemay de un
pensamiento, ya que se menciond que en las redes sociales se encuentran

imagenes con fragmentos de poemas son muy similares

Instrumento de evaluacion: Observacion y lista de asistencia

DIARIO DE CAMPO
Taller de lectura en el circulo de
estudio

Sesion: 14
Asistentes: NUumero de educandos 11 .

Fecha: 21 de mayo de 2018
Hora: 10:00 hrs.
Investigador: Sandra Romero T.

Actividad: Escuchando a Jaime Objetivo: Que el alumno  escuche

Sabines. un poema.

Observaciones: Los educandos escucharon atentos el poema, y expresaron las
diferencias entre una lectura comudn (en prosa) y una lectura en verso, también
lograron reflexionar sobre el poema como un género que no necesariamente
se dirige a las mujeres y que es diferente a las frases o pensamientos que

comparten en las redes sociales.

Datos para recordar: Ra. Y E. reconocieron que adquirieron un aprendizaje

nuevo.

Instrumento de evaluacion: Observacion y lista de asistencia
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DIARIO DE CAMPO
Taller de lectura en el circulo de
estudio

Sesion: 15
Asistentes: NUmero de educandos 10 )

Fecha:22 de mayo 2018
Hora: 10:00 hrs.
Investigador: Sandra Romero T.

Actividad: Soy poeta. Objetivo: Que el educando escriba un

poema.

Observaciones:

El poema mas creativo fue el de J. ella expresé que siempre le gustaron los
poemas pero que nunca habia escrito uno, también recordaron la expresion
de poemas en diferentes momentos de su vida, y algunos compartieron

eventos en los que escucharon que se declamara un poema.

Datos para recordar: La participacion propici6 a que recordaran
las caracteristicas basicas de un poema, se comento en grupo sobre el tema

y Fra. de alfabetizacion, le dicté su poema a He.

Instrumento de evaluacion: Observacion y lista de asistencia

DIARIO DE CAMPO
Taller de lectura en el circulo de
estudio

Sesion: 16
Asistentes: NUmero de educandos 12 )

Fecha 23 de mayo de 2018
Hora: 10: 00 hrs
Investigador: Sandra Romero T.

Actividad: Viajar con las letras. Objetivo: Que el educando valore que a
través de la lectura puede conocer otras
culturas.

Observaciones:
La lectura fue emotiva, la descripcibn que escucharon les ayud6 a la
realizacién de un collage en el que expresaron que imaginaron cada parte de

la lectura pese a que nunca han visitado otro pais, por lo que se generd un
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trabajo colectivo que mezclé la escucha activa de la lectura con la posibilidad

de imaginar un lugar lejano.

Datos para recordar:
La mayoria dijo un lugar lejano que conoce y un lugar donde le gustaria

visitar, es bueno presentar que es posible cumplir metas.

Instrumento de evaluacion: Observacion y lista de asistencia

DIARIO DE CAMPO
Taller de lectura en el circulo de
estudio

Sesion: 17
Asistentes: Numero de educandos 13 .

Fecha: 24 de mayo de 2018
Hora: 10: 00 hrs.
Investigador: Sandra Romero T.

Actividad: Actividad: Una mujer Objetivo: Que el educando describa al

preocupada. personaje de la lectura

Observaciones: La lectura les resulté larga, se les pidié una lectura individual,
en silencio y posteriormente realizaron las actividades, algunos tardaron mas y
mientras se les esperaba se sirvid café y galletas, Ra. apoyo a Fra., las
actividades fueron mas agiles, algunos preguntaron si la historia fue real, y si
existio el personaje de la lectura, también reflexionaron las creencias de otros

paises.

Datos para recordar: Mostraron interés por creencias de otras culturas

Instrumento de evaluacion: Observacion y lista de asistencia
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DIARIO DE CAMPO
Taller de lectura en el circulo de
estudio

Sesion: 18
Asistentes: Numero de educandos 13 )

Fecha: 25 de mayo de 2018
Hora: 10: 00 hrs.
Investigador: Sandra Romero T.

Actividad: Las letras Objetivo:
me representan. Que el educando logre identificar usos y

costumbres en una lectura.

Observaciones: Las lecturas resultaron interesantes, les solicité a tres que
realizaran la lectura que escogieron en voz alta y explicaran su dibujo,
identificaron las costumbres propias y los que asistieron a la sesion anterior,
comentaron algunas diferencias de las costumbres de otros paises. La sefiora
He y Fra. mencionaron que nunca habian utilizado acuarelas y refirieron que

les gustd pintar algo que pensaban.

Datos para recordar:
La participacion de otros educandos es mas visible, puesto que es opcional la
participacion de lecturas en voz alta, es notorio que algunos han ganado soltura

y fluidez, sin embargo la mayoria ain no menciona querer leer un libro en casa.

Instrumento de evaluacion: Observacion y lista de asistencia

DIARIO DE CAMPO
Taller de lectura en el circulo de
estudio

Sesion: 19
Asistentes: Numero de educandos: 14

Fecha: 28 de mayo de 2018.
Hora: 10:00 hrs.
Investigador: Sandra Romero T.

Actividad: Este es mi monstruo Objetivo: Que el educando practique la

creacion de historias fantasticas
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Observaciones:

La lectura fue seccionada en partes, para facilitar la lectura en voz alta, los
educandos participaron redactando las caracteristicas de su personaje, Fra. lo
dibujo y lo present6 individualmente, también se les recordd que las otras
sesiones han realizado trabajos diferentes y les pedi que piensen en sus
propias creaciones y que esta vez se piensen como escritores, el escrito de

Ra. fue el que mas gusté.

Datos para recordar:
Fra. hizo un dibujo al que nombr6 el nahual y comenté lo que significaba para

ella.

Instrumento de evaluacion: Observacion y lista de asistencia

DIARIO DE CAMPO
Taller de lectura en el circulo de
estudio

Sesioén: 20
Asistentes: NUmero de educandos 11 )

Fecha29 de mayo de 2018
Hora: 10:00 hrs.
Investigador: Sandra Romero T.

Actividad: Soy juez. Objetivo: Que el educando logre

recuperar la informacién de un texto.

Observaciones: Realizar un escrito de forma anénima propicié que expresaran
de forma mas clara lo que harian en lugar del protagonista, se vot6 por la
decisién mas original y result6 que los educandos mencionaron las razones que

propiciaron cada idea, por lo que la sesién cumplié con sus objetivos.

Datos para recordar: los participantes realizaron una comparacion de lectura

con situaciones de la vida cotidiana y de la crianza de los hijos.

Instrumento de evaluacion: Observacion y lista de asistencia
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DIARIO DE CAMPO
Taller de lectura en el circulo de

Sesion: 21

estudio

Asistentes: NUmero de educandos 13 )

Fecha: 30 de mayo de 2018
Hora: 10: 00 hrs.
Investigador: Sandra Romero T.

Actividad: Los consejos de
la abuela.

Objetivo: Que el alumno valore la utilidad
de las moralejas en la
conciencia colectiva.

Observaciones:

Los participantes lograron rescatar la utilidad de las moralejas, también se

coment6 de forma grupal que existen valores universales que sobrepasan el

tiempo, J. dijo encontrar relacion de los usos y costumbres con las moralejas,

E. realizo la lectura en voz alta, fue fluido, pero le falto elevar el volumen de la

VOZ.

Datos para recordar:

He. nos compartioé una fabula, y algunos participantes pensaron en la

moraleja que contenia, es de resaltar que He. dijo que le gustaria que todos

inventaran una fabula.

Instrumento de evaluacion: Observacién y lista de asistencia

DIARIO DE CAMPO
Taller de lectura en el circulo de

Sesion: 22

estudio

Asistentes: Numero de educandos _13.

Fecha: 31 de mayo de 2018
Hora: 10: 00 hrs.
Investigador: Sandra Romero T.

Actividad: Entiendo lo que leo.

Objetivo: Que el educando ejercite la
lectura comprensiva
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Observaciones:

La lectura del periddico result6 novedosa para algunos, ya que entre los
educandos jovenes es poco usual leer el periddico. He. compartié que su padre
y Su esposo acostumbraban leer el periddico todos los dias, y que era el inico
medio para informarse, algunos educandos nunca habian leido periddicos
grandes como llamaron a los que contienen diversas secciones, las preguntas

formaron un diagrama en el que se lograron completar las respuestas.

Datos para recordar:
La participacion fue muy dindmica, mencionaron su parecer sobre las noticias
con tinte politico y también las notas rojas resultaron ser llamativas, se

compararon las presentaciones entre dos diferentes tipos de periédico.

Instrumento de evaluacion: Observacion y lista de asistencia

DIARIO DE CAMPO
Taller de lectura en el circulo de
estudio

Sesion: 23
Asistentes: Numero de educandos 13.

Fecha: 1 de junio de 2018
Hora: 10: 00 hrs.
Investigador: Sandra Romero T.

Actividad: Objetivo: Que el educando identifique los
Todo aprendizajes adquiridos.
cuenta.

Observaciones:

En el cierre del taller, He. dio lectura al poema, verificamos la participacion, y
reflexionamos sobre la misma, ya que en el desarrollo algunos educandos
dejaron de asistir y a su vez se integraron nuevos, se rescataron algunos de
los trabajos y les pedi me compartieran cuales fueron los ejercicios que mas
les gustaron, y les invité a dar seguimiento a diversas lecturas que podemos

tener dentro del circulo de estudios.

Datos para recordar:
Sdélo cinco educandos tomaron el taller de principio a fin, y es de ellos de los

gue puedo generar una evaluacion final.

Instrumento de evaluacion: Observacién y lista de asistencia
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