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INTRODUCCION

El presente escrito fue concebido con el proposito de obtener el grado de Licenciada en
Ensenanza del Francés y presenta una recopilacion de algunas de las etapas mas

significativas de mi trayectoria como docente de F.L.E.

En las lineas que siguen a continuacion he plasmado mis impresiones, opiniones y
vivencias que recuperé de mis 30 afos de docencia en el area de las lenguas extranjeras,

enfocandome en la didactica y en las metodologias especificamente.

Escogi relacionar mi experiencia con el eclecticismo didactico puesto que he sido una
convencida de que no es positivo encasillarse en una sola metodologia, sino que es
interesante rescatar lo bueno de todas las que han circulado a lo largo del tiempo.
(Debemos satanizar las estrategias de metodologias antiguas? ;Es bueno olvidar el
pasado? En la escuela secundaria una maestra de historia nos decia que hay que conocer
el pasado para no cometer los mismos errores, pero también para retomar las cosas buenas

que nos dejo para seguir enriqueciendo nuestro presente.

Este tema siempre movilizd mis reflexiones acerca de mis propias experiencias y provoco
cuestionamientos a tendencias impuestas o a las modas del momento, provocando un

constante interrogante acerca de lo que se debe hacer o no en una clase de idiomas.

A continuacion, expondré en primer lugar mi autobiografia profesional en donde haré un
recorrido por mi aprendizaje del francés. Luego describiré las vivencias que tuve en
algunas de las instituciones en las que trabajé siempre orientando el relato hacia lo
metodoldgico, y finalmente cerraré con mi Ultima experiencia laboral en la que logré
aterrizar muchas de mis convicciones y descubri que se pueden emplear diversas vias para

lograr la adquisicion de la lengua.

Gracias a la L.E.F. logré encontrar un equilibrio y cierta madurez para poder seguir
ejerciendo esta hermosa profesion, con un profundo respeto hacia mis estudiantes, que

necesitan de una vision clara de quien los guia.



1.AUTOBIOGRAFIA PROFESIONAL

1.1. Descubriendo la lengua francesa

Mi nombre es Olga Mercedes Romero, vivo en Las Américas, Ecatepec de Morelos,
Estado de México, desde hace 19 afos. Sin embargo, soy inmigrante en este hermoso pais
desde 2003, ya que naci en San Miguel de Tucuman, provincia de Tucumén, Argentina,
hace un poco mas de medio siglo, y alli recibi mi formacion inicial como docente de
francés, profesion que ejerzo desde hace més de treinta afios. Actualmente me desempefio
como docente de francés bajo la modalidad en linea, en la Academia Europea, en la
Maison du Coq y en la Alianza Francesa Texcoco, en donde también funjo como

correctora de examenes DELF-DALF.

Mi relacion con la lengua francesa no es casual, puesto que mi madre era profesora de
francés, egresada de la Universidad Nacional de Tucumén, y desde los doce afios empecé
formalmente a descubrir este idioma de su mano, cuando me prepar6 para ingresar a la
Escuela Normal “Juan Bautista Alberdi”, institucion en la que realicé el nivel secundario,

medio superior y el Magisterio de Ensefianza Basica con Especializacion en francés.

1.2. La ensefianza como camino de vida

Me inici€ en la docencia de manera informal, colaborando con mi mama en las clases que
impartia en casa. Ella era muy conocida en la ciudad, tenia muchos alumnos particulares,
y organizaba cursos para ingresar en la Escuela Normal, asi como clases de
regularizacidn, preparacion para examenes extraordinarios y cursos para viajeros.
Recuerdo que a mis quince afios y durante mis vacaciones, tuve mi primer grupo de
alumnos y mi primer trabajo. Se trataba de nifios de primaria que deseaban realizar el
examen de francés para ingresar a la escuela a la que yo asistia. Mi madre me
proporcionaba los pasos que debia seguir, los contenidos y la dindmica de clase y yo
comencé a adquirir experiencia para enfrentarme a una situacion de ensefanza-
aprendizaje. Mi escuela era considerada pionera en la ensefanza de lenguas y en
innovaciones metodologicas, por lo que gracias a las cinco horas semanales que tenia de

clases logré alcanzar un nivel B1 al terminar tercero de secundaria.



Al pasar a cuarto afio, tuve que escoger una carrera de nivel medio superior y entre las
opciones por tradicion, se encontraba la de “Bachiller Pedagogico”. Siempre habia
sostenido que seria ¢ésa mi eleccion, ya que ni las Ciencias Biologicas ni las
Fisicomatematicas eran para mi. Sin embargo, desde el afio anterior, la escuela habia
decidido probar un programa piloto con el fin de aprovechar el nivel de idioma con el que
egresaban los estudiantes, y se cred la carrera de docencia de idiomas para nivel
preescolar y primario, anexando materias de la especialidad a las materias ya asignadas
para la carrera de Magisterio de Ensefianza Primaria. No tuve dudas y elegi la docencia
como camino de vida, sobre todo por la posibilidad de formarme como docente de

francés.

La experiencia fue muy grata, fundamentalmente en mi formacién como docente de
francés para nifios, y vivi con profundo placer cada ensefianza de Lengua Francesa, de
Fonética y de Didactica, en donde la Profesora Amanda Paez dej6 una huella imborrable,

puesto que supo transmitir la pasion por ensefiar a nifios.

1.3. Jumelage y el encuentro con el sistema educativo francés

En 1993, la Escuela Normal tuvo a bien organizar, como parte de las actividades de
promocion del idioma, un viaje de intercambio a Francia, en el que viviriamos en casas
de estudiantes de “/ycée”, en las ciudades de Troyes y Toul, al norte del pais, asistiriamos
a clases con ellos y realizariamos visitas guiadas de interés. La estancia terminaria en

Paris, donde visitariamos los lugares mas emblematicos.

Gracias al apoyo de mis padres y a numerosas actividades grupales para recaudar fondos,
pude viajar por primera vez a Francia y descubrir no so6lo la sociedad francesa sino
también su sistema educativo. La complejidad de los contenidos y el sello tradicionalista
del sistema llamaron mi atencion: percibi que era el conocimiento en si, el centro del
proceso y que los estudiantes estaban acostumbrados a tener un rol pasivo en las clases
expositivas, pero que para algunas materias, como las cientificas, tenian laboratorios de
vanguardia que en nuestro caso, careciamos. Por otra parte, los modos de relacion entre
alumnos y docentes también se destacaron, porque yo habia mantenido una relacién
cercana con mis maestros y de mucha empatia, sin embargo, tuve el indicio de que no
sucedia lo mismo alli y que la distancia era evidente, tal vez para mantener la objetividad

y el academismo propio del sistema. A pesar de estas observaciones a mi favor, pude



rescatar y conocer un modelo de gobierno que pone en primer lugar la educacion y se

hace cargo permitiendo que todos tengan acceso a la educacion publica.

1.4. Orientacion lingiiistica como marca registrada de mi perfil

Cuando conclui mi carrera docente de nivel primario, tanto general como la
especializacion en francés para nifos, decidi continuar con mi formacion en el area, pero
ampliando el campo de accion. Es asi que en 1994 ingresé a la Universidad Nacional de
Tucuman, quinta universidad més antigua de Argentina, fundada en 1914. Durante cinco
afios cursé la carrera de Profesorado en francés, con un afio de pausa (1999-2000) en el
que me fui becada como asistente de espafiol en Francia y en diciembre de 2000, terminé
mis estudios, no sin haber tenido experiencia docente durante el transcurso de los mismos.
Me desempefié como auxiliar de la Catedra de Lengua Francesa IlI, durante los tltimos
dos afios de carrera, cargo al que accedi por concurso de oposicion y antecedentes
académicos y que implicaba la imparticion de clases practicas a estudiantes de tercer afio
y colaboracion en la seleccion de materiales de clase. Fue en ese momento en el que me

percaté que mi inclinacion era la docencia para jovenes y adultos.

Mi carrera me parecid6 muy completa y aunque abarcaba materias relacionadas con la
cultura, como literatura o historia, la mayor parte del programa académico estaba formado
por contenidos lingiiisticos y cada una de las areas de esta ciencia componia una materia
diferente, algunas de ellas impartidas durante tres afios. Es asi como pude profundizar en
el estudio de la Gramatica, la Fonética, la Filologia, previo estudio del latin durante dos
afios, en la lengua en si y las habilidades discursivas y en el estudio de la Lingiiistica y la
Estilistica. Esta formacién me permiti6 lograr un nivel de correccion y una capacidad de
analisis que hoy facilitan mi quehacer docente, pero sobre todo en la concientizacion de
que la lengua es una entidad que evoluciona, que se mueve y cambia con el pasar del
tiempo y el modo en que los hablantes se apropian de ella. Por esta razon, como docentes

de francés nunca dejamos de aprender.

1.5. Experimentando la ensefianza del espafiol

En el afio 1999, me presenté al concurso para obtener la beca de Asistente de Espafiol en
Francia, motivada por mi maestra de Lingiiistica, la Doctora Josefina Garat y para mi
gran satisfaccion y la de mis padres obtuve uno de los ocho lugares destinados para

Argentina. Es asi como, en octubre de ese afo, poco después de cumplir 26 afios regresé



a Francia, para instalarme durante ocho meses en la ciudad normanda de Elbeuf-sur-Seine

a 40 km de Rouen, capital de Normandia

Mi funcioén fue asistir a los docentes de espafiol en dos preparatorias, impartiendo clases
de conversacién sobre temas relacionados con mi cultura o bien, ayudar a entrenar
estudiantes para presentar el examen BAC. Fue una experiencia extraordinaria, porque
pude acercarme mas a mi lengua y mi cultura, para poder ensefidrselas a otros. Nunca
habia ensefado mi idioma y fue un reto hacerlo porque muchos aspectos que eran
naturales para mi, para los estudiantes franceses eran complejos; tuve que reflexionar
acerca de mi lengua y desglosar muchas cuestiones que antes no me habia planteado.
Cabe acotar que en ese pais conoci a mi esposo, también becario igual que yo, pero por

parte de México.

1.6. Trayectoria docente

He trabajado en todos los niveles educativos, desde preescolar hasta con universitarios,
asi como con adultos de todas las edades y aunque mi inicio formal en la docencia fue
como maestra de primaria, casi simultineamente comencé a dar clases en mi universidad,

en calidad de auxiliar estudiantil.

Como maestra de primaria trabajé ocho afios en mi Tucuman natal, y las experiencias que
tuve ayudaron a forjar mi cardcter y a adaptarme a las dindmicas de una institucion
educativa, por lo que cuando terminé mi carrera universitaria y consegui mi primer
empleo formal, no tuve inconvenientes para enfrentarme a todos los procesos
administrativos, ni a impartir clases reales que no fueran practicas de la ensefianza

“ideales” como las que habia tenido en la facultad.

Al emigrar a México, tuve la oportunidad de trabajar en tres colegios de nivel basico, en
los que estuve a cargo de nifios de preescolar, primaria y secundaria con menor carga

horaria.

He trabajado en centros de lenguas, como Linguae en Tucuman y en la Alianza Francesa
o la Maison du Coq, y guardo gratamente estas experiencias que enriquecieron el
ejercicio mi profesion, de una manera relajada y amena, por las caracteristicas de los

estudiantes que asisten a estos planteles.

Asimismo, laboré durante quince afos en el centro de lenguas de UVM, Campus
Coacalco. Alli imparti francés de posesion a estudiantes de diferentes carreras al mismo

tiempo que promovi junto con mi equipo de colegas las certificaciones
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DELF, motivando y logrando que varias generaciones alcanzaran a obtener los niveles

basicos.

Con el inicio de la pandemia 2020, descubri el increible mundo de las clases virtuales, en
primer lugar, de la mano de UVM en donde recibi una vasta formacién y capacitacion
para poder manejar diferentes herramientas. Esto me permitio comenzar a trabajar en la
Alianza Francesa, en La Maison du Coq y desde este ano en Academia Europea, donde

me desempefio actualmente.

1.7. Regreso a las aulas

Paralelamente, me enfrenté a la necesidad de seguir perfeccionandome para poder aspirar
a puestos de trabajo acordes a mis expectativas y después de valorar opciones decidi
inscribirme en la Licenciatura en la Ensefanza del Francés en la Universidad Pedagogica
Nacional, de la que yo ya tenia referencias y me sedujo la idea de obtener el DUFLE, por
parte de la Universidad de Borgofia. De este modo, 22 afios después de haberme titulado

en mi tierra natal, volvi a encontrarme con el estudio formal.

Reconozco que ha sido una experiencia muy gratificante, y aunque muchos contenidos
me resultaron familiares y conocidos, mi bagaje de conocimientos se vio enriquecido por
las nuevas tendencias, por las dindmicas experimentadas, por el servicio social que
realicé, y por descubrir grandes docentes con una formacion de excelencia. Y aqui estoy,
concluyendo una etapa formativa, no sé si la ultima, porque amo estudiar y descubrir
nuevos horizontes, ya que considero que un docente nunca termina de aprender y necesita

hacerlo constantemente.

Como ya lo menciond Christian Puren (1994, p.14), la problematica dominante en
metodologia concierne a la multiplicacion, la diversificacion, la variacion, la
diferenciacion, asi como a la adaptacion de los modos de ensefianza - aprendizaje en
donde se encuentra un “cruce de métodos”. Cada experiencia laboral a lo largo de estos
mas de treinta afos de ejercicio docente me ha dejado huellas, aprendizajes y han logrado
formar en mi, un docente abierto a nuevas formas de ensefianza, pero incluyente de las
pasadas, puesto que tengo la conviccion de que en la variedad se encuentra la verdadera

riqueza.
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2.CONTEXTUALIZACION: direccion eclecticismo

2.1. Colegio San Marcos y el primer shock

El colegio San Marcos se encontraba situado en la calle 25 de mayo al 300, ciudad de San
Miguel de Tucuméan, Provincia de Tucuman, Republica Argentina. Pertenecia al sector
privado y se enfocaba en el nivel secundario (secundaria y preparatoria) para jovenes en
turno matutino y vespertino, asi como para adultos en turno nocturno. En la actualidad,

el colegio se encuentra cerrado por motivos que desconozco.

Labor¢ alli de marzo a diciembre de 2002, y fui contratada por nombramiento de la Junta
de Educacién Secundaria, a donde me dirigi una vez que me enteré por una conocida que

habia una vacante para ocupar el puesto de profesora de francés.

Era una escuela pequeiia que funcionaba en una vieja casona colonial, con dos grados por
nivel, de 1° a5 ° afio (antiguo sistema educativo de nivel secundario) y en cada grupo no
habia mas de 10 estudiantes. El perfil de los alumnos era diverso pero una caracteristica
en comun los identificaba y consistia en que habian fracasado en alguna otra institucion
por cuestiones disciplinarias o académicas y no habian encontrado opciones viables para

seguir estudiando o simplemente conseguir un certificado de estudios.

La organizacion jerarquica giraba en torno a un director general y a una directora
académica, que se encargaba de lo académico y de vincular la institucion con la Secretaria
de Educacion que regia los programas de estudio. Estas directivas nos eran
proporcionadas a los docentes de las diferentes areas y en particular a mi, me indicaron

un programa a seguir que ya habia sido establecido previamente.

El idioma francés se impartia dos horas por semana a cada grupo y se utilizaba el manual
“Café creme 1 aunque la gran mayoria de los alumnos no contaba con €l, por lo que se
me autorizd a trabajar con documentos auténticos, como los nombra el Enfoque
Comunicativo, o tomados de otros manuales. Se me advirtié que el francés no era materia

principal en la institucion y los estudiantes poseian un nivel de conocimientos muy bajo.

En este contexto podria pensarse que el idioma inglés ocupaba un lugar primordial y que
los estudiantes tenian mas horas de clase, pero la realidad distaba bastante, y el inglés
también se impartia “a modo ilustrativo” como el francés, de manera que los alumnos

tuviesen nociones basicas de ambos idiomas.
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Como profesora recién egresada de la universidad, sin ninguna experiencia en el trabajo
formal en esta area y con estudiantes de estas caracteristicas, es decir que no respondian
al perfil de alumno idéneo para el que me habia preparado, me enfrenté a numerosas
situaciones complejas.

En primer lugar, yo era la tinica docente de francés y no existia un colegio o academia de
idiomas que rigiera algun tipo de evento o proyecto enfocados a la promociéon de los
idiomas entre el alumnado. Dentro de esta linea, mi horario no era de carga completa y
solo asistia para las horas que me correspondian.

En segundo lugar, y el conflicto mayor con el que tuve que convivir era la actitud de los
alumnos, muchos adolescentes desafiantes que tomaban la hora de francés como
momento para bromear entre ellos y hacer caso omiso a cualquier indicacion. Los albures,
los apodos, las faltas de respeto entre companeros y comentarios fuera de lugar mientras
yo intentaba dar clase fueron una constante al inicio. No lograba motivar a los estudiantes,
a pesar de procurar que todos tuvieran material que yo solventaba puesto que las unidades
tematicas no les interesaban, porque tenian muchas lagunas en cuanto a contenido y no
eran capaces de interpretar consignas o retener vocabulario, ni tampoco podian estructurar
enunciados sencillos. Su actitud era el problema, y esto se profundizaba mas porque
dentro de la comunidad, estaban estigmatizados como un centro de bajo nivel.

A pesar de mi inexperiencia recurri a algo que funcion6 y logré hacer clic. Decidi
iniciarlos en el conocimiento de la musica francesa y les prometi que en una semana
podrian cantar en francés perfecto. La incredulidad manifestada con risas fue la respuesta
que obtuve, pero logré retener su atencion. Les ensefié las reglas de pronunciacion como
primera instancia, de modo tradicional, haciéndolos repetir corpus de palabras que habia
organizado en una tabla. Obtuve el resultado esperado y todos mis grupos pudieron leer
correctamente en francés al cabo de una semana. Los estudiantes comenzaron a creer en
si mismos y a darse cuenta de que podian alcanzar logros y superarse.

Con esto mi siguiente paso fue acercarlos a la musica y comencé con la famosa cancion
“Aline” que resulta pegadiza y facil de cantar. A modo de resumen puedo confesar que la
satisfaccion de estos muchachos fue tan grande como la mia, al poder escucharse a si
mismos emitiendo palabras en otro idioma. Les ensefi¢ otras canciones y cuando senti
que habia captado su atencién, comencé con contenidos en funcion de la comunicacion.
Durante el afio que estuve alli, no logré que comunicaran de manera eficiente como se

esperaria, pero pude reforzar su autoestima y para mi, eso tiene mucho valor.
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2.2. Linguae: un centro adelantado a su época

De manera simultdnea al colegio San Marcos, en el mes de marzo de 2002, una ex
compaiiera de la facultad me invit6 a trabajar en un centro de lenguas que junto a una
amiga habia fundado. Se impartia inglés y francés y tenian el proyecto de integrar mas
idiomas; de alli su nombre en latin. El Centro Linguae funcionaba en la calle 25 de mayo
y San Martin, en pleno centro de la ciudad, y en un edificio elegante con paredes
vidriadas, que permitia visualizar desde la calle, las actividades que se realizaban en el

interior.

El concepto era ecléctico; el objetivo, la comunicacion en lengua extranjera y la nocioén
de inmersion total en el idioma era la que regia las actividades. Desde la entrada, todos
los intercambios se realizaban en francés y no se seguia un manual exclusivo, sino que se
empleaban materiales diversos segun las necesidades del grupo. El desarrollo de las clases
era muy ameno y la escuela ofrecia t€ o café y galletitas a los estudiantes mientras
tomaban clase: los alumnos apreciaban este gesto y se sentian comodos y en un ambiente

relajado.

Los grupos eran reducidos, de maximo 6 estudiantes y se organizaban por niveles: basico,
intermedio y avanzado. El perfil de los alumnos era diverso, pero todos estudiaban el
idioma por placer, lo que para mi era un balsamo en mi jornada laboral, en comparacion
con mi trabajo matutino. Yo asistia en las noches, a partir de las 19 hrs y durante el afio

en que labor¢ alli, estuve a cargo de un nivel basico.

El reto al que me enfrenté en esta institucion fue el tener que seleccionar materiales para
cumplir con el programa que giraba en torno a ejes tematicos, relacionados con la realidad
circundante. Al no emplearse un manual guia, el docente debia organizar los portadores
de texto, los ejercicios, y la secuencia didactica. La escuela brindaba los materiales de
consulta, pero existia libertad para proponer otros. Lamenté tener que dejar de trabajar
alli en diciembre de 2002, pero mi plan de emigrar a México en enero de 2003 para formar

una familia ya estaba en proceso.

2.3. Universidad del Valle de México: definicion de mi estilo

Cuatro afos después de haber llegado a México el 5 de enero de 2003 y haber trabajado

en escuelas de nivel primario e inicial, en septiembre de 2007, encontré la oportunidad de
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laborar con estudiantes de nivel universitario, el grupo etario con el que siempre me senti

mas comoda en mi trayectoria profesional.

Después de dar una clase muestra, realizar varios exdmenes psicométricos y un TCF para
medir mi nivel de idioma francés (a pesar de haber entregado mi titulo argentino), el
campus al que logré ingresar se encontraba ubicado en el Estado de México, en el
municipio de Coacalco, en la Via José¢ Lopez Portillo 345. Alli se imparten algunas
ingenierias, derecho, pedagogia, ciencias de la comunicacion, gastronomia, relaciones y
negocios internacionales y turismo, ademas de contar con nivel medio superior en un

campus anexo.

Los idiomas se encontraban bien posicionados y organizados de manera colegiada en un
Centro de Lenguas Extranjeras en donde se impartia inglés y francés durante cinco
cuatrimestres cada uno. El idioma francés, solo estaba destinado para carreras que lo
requeririan forzosamente en caso de aspirar a mejores oportunidades laborales, como
turismo, ciencias de la comunicacién, gastronomia y relaciones internacionales. Los
estudiantes debian aprender idiomas de forma obligatoria, puesto que los mismos eran

parte de sus programas de estudios.

Cuando ingresé, el centro de idiomas estaba en plena expansion y el area de francés
recibi6 a tres nuevas docentes, ademas de dos profesoras que ya laboraban desde hacia
algunos afios ahi. Con el paso de los afios se sumaron dos docentes mds, aunque en alguna

época llegamos a ser nueve.

La figura jerarquica del centro de lenguas era un director general, secundado por un
director académico que se encargaba de administrar programas y asuntos estudiantiles. A
su vez, cada idioma contaba con un presidente de academia que fungia como vocero e
intermediario entre el cuerpo docente a su cargo y organizador de ciertos eventos, como
muestras pedagdgicas, concursos y se encargaba de recopilar planes de clase, clasificarlos
y enviarlos a direccion. Yo cumpli con ese rol en 2008 y fue una experiencia positiva,

aunque me di cuenta de que las funciones administrativas no eran para mi.

Por tratarse de una institucion certificada por FIMPES y por pertenecer a la Red Laureate
International, los programas para idiomas estaban homologados y unificados a nivel
nacional, y contdbamos con un coordinador general. Con esto quiero indicar, que el
material de guia era impuesto y se debia cumplir un programa establecido bajo la

perspectiva orientada a la accidon. La casa editorial con la que la universidad tenia
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convenio era CLE International y los manuales que usé mientras estuve fueron Campus

y Echo.

A modo de control, se realizaban observaciones de clase por parte de personal directivo,
y por parte de pares, para retroalimentar y enriquecer las practicas. Esta rutina
cuatrimestral, me parecia muy productiva porque me tocaba observar a colegas, de los
que aprendia nuevas dindmicas, estilos y técnicas, toda vez que podia aportar
conocimientos y opiniones a mis compaiferos con respecto a sus clases. Esta dindmica se

completaba con el llenado de un formato y la retroalimentacion a quien era observado.

El enriquecimiento de la préctica docente y la busqueda constante de la innovacion
encontraba el punto méaxime con las llamadas “Mejores practicas”, evento cuatrimestral
en el que cada docente debia presentar ante sus colegas una practica de clase que le
hubiese resultado efectiva y productiva. El profesor ponente, simulaba una situacion de
clase con los colegas asistentes y fundamentaba al final el beneficio de dicha actividad.
Era obligatorio asistir a tres de estas ponencias y aplicar en nuestras propias clases alguna
de las observadas. La documentacion y evidencia fisica, era necesaria para obtener

puntaje en la evaluacion final del cuatrimestre.

Por otra parte, la formalidad del sistema era el sello caracteristico y los docentes debiamos
entregar un programa cuatrimestral al inicio del periodo y semanalmente un plan de clases
a detalle con las actividades desglosadas para cada grupo. Esto suponia un gran trabajo

de reflexion previo, ademds de una buena inversion de tiempo.

Trabajé quince afios en UVM, desde 2007 hasta 2022, y logré crecer enormemente, no
solo por los cursos obligatorios de 20 horas que se debian tomar en cada cuatrimestre para
obtener derecho a una buena asignacion de horario, sino por el grupo de colegas que
encontré y del que no solo logré una amistad que conservo hasta hoy sino del que aprendi

de manera considerable en el area de la ensenanza.

(Dificultades? Muchas. La primera fue enfrentarme al perfil de estudiante, muchas veces
desmotivado para aprender francés al no tener conocimiento sobre su utilidad de esta
lengua en el mercado laboral e incluso en las oportunidades que brinda para realizar
estudios en el extranjero; uno de estos beneficios era el plan de intercambios con
universidades francesas que la Red Laureate ofrecia. Para esto, la Academia de Francés,
inici6 una campaiia agresiva para promover las certificaciones DELF, que logro6 favorecer

a varias generaciones de alumnos y llevar a nivel nacional el proyecto de certificar
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estudiantes desde los centros de idiomas. Lamentablemente por el tiempo en que los

estudiantes tomaban clases, solo se podia lograr el nivel A2.

Otra dificultad fue poder adaptar los programas a las necesidades de los alumnos, quienes
llegaban con un bajo nivel de habilidades en espanol y tenian serias dificultades para
adquirir el idioma extranjero. Los programas eran muy densos y exigian abarcar mucho
contenido en poco tiempo, a lo que los alumnos no respondian favorablemente y el indice
de reprobados era alto. Intenté seguir directivas y respetar el programa asignado,
siguiendo sistematicamente el manual, pero al igual que mis compafieras, me percaté que
los estudiantes no lograban adquirir tanto contenido en el poco tiempo con el que
disponian. Ademas, los grupos poseian entre veinticinco y treinta alumnos, cuestion que

era negativa para el aprendizaje de una lengua.

Como cuerpo colegiado debatimos y elevamos una peticion a direccion para poder
realizar cambios a nuestro programa, ya que a nivel nacional la mayoria de los campus
eran de tipo semestral a excepcion nuestra, que poseiamos alrededor de 20 horas menos

de clase y debiamos cubrir el mismo programa.

Por ultimo, siempre fui critica de los manuales y consideré que hay que adaptar el manual
al estudiante y no viceversa, por lo que recurri a actividades y materiales suplementarios
o dindmicas de sistematizacion tradicionales, como la repeticion o los ejercicios
estructurales, intercalados con las unidades tematicas. Al incluir estas actividades en mis
planes de clase, recibia llamados de atencidén por parte de direccion, puesto que debia
centrarme en actividades comunicativas exclusivamente y ser innovadora. Esa fue la
dificultad mayor, porque a pesar de tener muy claro el objetivo general, la comunicacion
y el poder actuar por medio de la lengua, yo era consciente de que debia sortear obstaculos

previamente para alcanzarlo.

Estas experiencias de clase y el darme cuenta de que cualquier recurso es util mientras
sirva a los fines perseguidos, sin importar el origen de este, me hicieron madurar hacia
una pedagogia ecléctica, que no desecha nada, sino que integra para lograr mejores

resultados.

2.4. Alianza Francesa y el MCERL

Mientras trabajaba en UVM, en el afio 2010, una de mis colegas y gran amiga tuvo a bien

motivarme a obtener la certificacion DALF C2. Yo no habia sentido la necesidad hasta
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ese momento porque ya contaba con un titulo universitario, pero vislumbré mas

posibilidades para mi y me decidi a presentar el examen.

Casi inmediatamente después de lograr este certificado de tanto renombre, y en un evento
en las instalaciones de UVM, fui presentada al director de la Alianza Francesa de
Texcoco-Coacalco, quien me invito a trabajar en esta institucion. En ese entonces mi vida
personal giraba en torno a mis dos nifios pequefos y mi trabajo en la universidad y no
acepté el puesto, aunque mantuve el contacto gracias a la labor que realizdbamos con los

estudiantes en favor de los examenes DELF.

Sin embargo, en 2017, se presentd una oportunidad muy tentadora para mi: formarme
como correctora DELF-DALF ante la FEI (Fédération Education Internationale). La
Alianza Francesa se ofrecid a solventar la capacitacion de una semana a cambio de
comenzar a participar como jurado en los exdmenes que ellos aplicaban. Fue una
experiencia muy grata la que vivi esos siete dias en la sede de la AF de Texcoco porque
pude poner en practica todos mis conocimientos sobre la lengua francesa aplicados a la
evaluacion de competencias, segiin los pardmetros del Marco Comun Europeo de
Referencia para las Lenguas. En ese momento descubri muchos aspectos de uno de los
momentos mas importantes de la ensefianza, la evaluacion, y con gran emocioén pude

obtener la autorizacion oficial para corregir exdmenes desde nivel A1 hasta C2.

La problematica que encontré fueron mis propios juicios y habitos para evaluar, asi como
el rol que le asignaba hasta ese momento al error. Tuve que modificar mi perspectiva y
encontrar la flexibilidad que el Marco solicita para evaluar a los candidatos para estas
pruebas. Descubri que atin podia seguir creciendo como docente y al conocer a detalle los
descriptores lingiiisticos y discursivos de los exdmenes pude jerarquizar mejor las

instancias de la adquisicion de la lengua extranjera.

Desde ese momento y hasta la actualidad me desempeii¢ como jurado y es una actividad
que disfruto, aunque me resulta dificil asumir cuando un candidato no supera la prueba.
Aun asi, tomo la responsabilidad de ser filtro para validar la habilidad de los hablantes de

esta hermosa lengua.

En el afio 2020, en el momento mas algido de la pandemia, comencé a impartir clases en
linea para la AF Coacalco, los dias sabado, y volvi a sentir el placer de trabajar con

estudiantes que acuden por el placer de aprender.
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Mi funcion fue ocuparme de un grupo de principiantes y a pesar de que me asignaban un
manual para trabajar tuve libertad para decidir estrategias con base en las necesidades
grupales e individuales. El manual (Entre Nous I — Maison de Langues) me obnubil6 y
hasta hoy lo considero uno de los mas completos y eclécticos, que respeta la linea de la
perspectiva orientada a la accidon y se rige por ella pero que incluye, suma y agrega rasgos

de otras metodologias.

Trabajé ocho meses con ese grupo, de septiembre 2020 a abril 2021, e inmediatamente
después de culminar el nivel A1l con ellos, fui asignada a un grupo de preparacion para el
DALF C1, con quienes trabajé con el manual Edito C1, de la misma casa editorial y con

el mismo sello en cuanto a complejidad y excelencia.

Con ambos grupos tuve retos, de entre los cuales destaco la gestion del tiempo porque en
el primer caso debia terminar el nivel Al en seis meses y lo hice en ocho, aunque la
Alianza posee un sistema flexible. El detalle principal era el manual, muy denso,
extremadamente completo y con propuestas de “tdches” atractivas imposibles de pasar
por alto, asi como una vision antropoldgica de la cultura, que también valia la pena
encarar. Sin embargo, todo implicaba tiempo. Reconozco que no pude solucionar este
aspecto y me dejé llevar por la motivacion de mis estudiantes, que lograron un excelente

nivel al término del curso.

Con el grupo de nivel avanzado estuve un afio completo, de 2021 a 2022, y en este caso
el desafio para mi fue el nivel de lengua que debia ensefar y las habilidades discursivas.
Perfeccioné mucho mi francés, gracias a que debia preparar a conciencia las clases,
revisar 1éxico y sobre todo buscar estrategias para lograr que los estudiantes adquirieran
habilidades para escribir ensayos, realizar sintesis y resumenes, asi como disertar sobre

temas polémicos relacionados con las ciencias, la politica, la sociedad o la cultura.

En cuanto a los estudiantes, la dificultad fue desarrollar las habilidades discursivas y
sumergirlos en un sistema desconocido para nuestra herencia educativa, puesto que en el
ambito escolar francés estas capacidades, como la de argumentar de manera organizada,
se desarrollan desde temprana edad. Nuestra formacion no pone énfasis en esto y no hay

un conocimiento formal sobre como estructurar estos tipos de discurso.

Es asi como tuve que seleccionar material, algunos de los cuales habia empleado cuando
fui auxiliar de catedra en mi universidad, elaborar presentaciones, resimenes y ejemplos

diversos para poder ilustrar lo que se requeria en las pruebas de certificacion, asi como
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realizar numerosas simulaciones con los alumnos, en las que los evaluaba con notas
probables, ademds de hacerlos repetir sus ensayos, y sintesis cuya complejidad no

terminaba de ser comprendida.

Continuo laborando en la Alianza Francesa como correctora y docente de nivel C1, y en
este momento siento que he logrado la madurez para poder asegurar que un docente nunca
termina de aprender y debe estar abierto a nuevas experiencias, a no cerrarse en un modelo

establecido y a experimentar para alcanzar mejores resultados.

3.REFLEXION: llegando a la meta en la Academia Europea

En abril de 2024, recibi la propuesta para trabajar en una escuela en linea que yo
no conocia hasta ese entonces: la Academia Europea. Acepté, ya que me encontraba

cursando la LEF y no disponia de tiempo para poder desplazarme a un trabajo presencial.

La Academia Europea es una empresa que cuenta con mas de 70 sedes en América
central y del Norte, y 54 afios de experiencia. Fue fundada por el Lic. Ricardo Wauthion,
también creador del sistema, y actualmente posee mas de 1000 docentes de todo el mundo
y 80,000 estudiantes.! Los cursos que ofrecen estan organizados en tres niveles: bésico,
intermedio y avanzado, con la posibilidad de continuar hacia la preparacion para obtener

certificaciones oficiales.

Cada nivel esta seccionado en fases, cinco aproximadamente por cada uno y en
total el programa consta de 15 fases, en el caso de francés. Cada fase tiene una duracién
de cuatro semanas para cursos semanales de 1 hora diaria y de ocho semanas para cursos
sabatinos de 3 horas diarias. Los idiomas que promueven son: inglés, francés, aleman,
chino mandarin, italiano, portugués y japonés, tanto para nifios, adolescentes y adultos.

También ofrecen clases particulares, individualizadas.

La condicion para ser contratada era asistir durante un mes a un entrenamiento de
forma virtual. En un principio me parecié curioso puesto que me sentia confiada en mis
habilidades y vasta experiencia, pero tuve que hacerlo. Cuando me entrevistaron para
valorar mi nivel de francés, me informaron que no empleaban ningin manual comercial

de casas editoriales convencionales sino uno propio, perteneciente a un “método” llamado

L https://www.aevirtualclass.com/
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IALS (Inter-Active Language System), asunto que me parecié extrafio y bastante
particular. Del mismo modo se me menciono que el objetivo primordial era lograr que los
estudiantes pudiesen comunicar y “actuar” en lengua extranjera en cualquier situacion de
la vida personal o profesional. Cabe acotar que los estudiantes que se inscriben a los
cursos tienen situaciones de vida que les exigen aprender rapidamente un idioma. Es asi
como en los grupos-clase se retnen estudiantes de diversas latitudes, sobre todo
latinoamericanos de América Central y del Norte, pero que residen en diversos puntos del
mundo, y tienen como necesidad primordial, la adquisicion acelerada del idioma con fines

académicos, laborales o migratorios.

Durante la primera sesion, tuve la tremenda sorpresa de que se trataba de una
metodologia estructurada, basada en la gramatica y en repeticiones sistematicas, que
priorizaba la lengua oral antes de pasar a la escrita. Tuve la impresion de presenciar una

regresion pedagdgica y el esquema que traia se rompio.

La lengua materna debia ser evitada y los recursos no verbales o las parafrasis
debian servir para elucidar el sentido del 1éxico. No habia situaciones comunicativas que
enmarcaran un contexto, como en los manuales actuales en donde existe un eje tematico
y a partir de alli se desglosan los demas contenidos, como por ejemplo en el Manual Entre
Nous I 2, la unidad 3, gira en torno a la vida en una ciudad y de alli se extraen temas como
la descripcion del espacio, los elementos de una urbe, las preferencias en cuanto a modos
de vida y estructuras gramaticales tales como il y a, il n’y a pas de o las preposiciones de

lugar que sirven para tales fines ( Figura 1).

2 Entre Nous |- Editions Maison des Langues- 2015.
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Figura 1 - Entre Nous I - Tableau des contenus- Unité 3

UNE VILLE,
DES QUARTIERS

DECOUVERTE . ; 2 TACHES FINALES

Fuente: Editions Maison des Langues,

2015.

El entrenamiento consistia en practicar los “pasos” para dar clases en donde cada
participante debia hacer una demostracion ante los demas. Por tratarse de una academia
plurilingiie, las sesiones eran compartidas con postulantes de varias lenguas, no
necesariamente docentes de formacion por lo que pude inferir. Como dato curioso, me
tocd asistir y participar como alumna en demostraciones de chino y aleman y escuchar

las observaciones que le hacian a los demas.

El perfil que busca esta institucion es el de profesor hablante nativo, pero por mi
expertise con el idioma califiqué y superé las cuatro etapas de prueba, no asi todos mis
compatfieros, cuestion que refuerza mi premisa de que no cualquiera es docente y que el
hecho de ser nativo-hablante no es una condicidn sine-qua-non para ejercer la docencia

sin formacién pedagodgica.

Mi shock fue grande, porque tanto en mi carrera universitaria argentina como en la
LEF habia estudiado las metodologias para la ensefianza de lenguas extranjeras y como
una habia ido desechando o completando a la anterior. Mi formacion me permitié inferir
que se trataba de una mezcla de la Metodologia Tradicional, de la Directa, de la SGAV

3y de ’dpproche Communicative con tintes de la Perspectiva Orientada a la Accién;

3 Structuro- Global- Audio- Visuelle
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un coctel dificil de digerir por mi en ese momento, sobre todo porque no habia una
metodologia de base, sino que todas aparecian en una etapa determinada y dominaban la

€scena.

Christian Puren en su Ensayo sobre el Eclecticismo (1994) menciona que
“cualquier metodologia nica es imposible, la variacion metodologica indispensable y
que el unico método del que podemos estar seguros de que es malo a priori es el método
tinico” (pp.5 y 6)*. En ese sentido, la diversidad se torna una necesidad y la presencia de
rasgos varios la unica via segura. La hipdtesis que me habia acompanado siempre y me
habia hecho rebelarme contra algunas directivas que habia recibido, volvid a surgir: la

eleccion de una metodologia fundada en varias fuentes era posible.

En su articulo « Quelques remarques sur I’éclectisme en didactique du FLE”,
Jean- Jacques Richer (s.f.) explica el origen etimoldgico de la palabra eclecticismo y esto

nos permite comprender la profundidad del concepto en lo que nos concierne:

“El término eclecticismo, proviene, tal como nos lo recuerda J. Billard, de un
verbo griego que significa: “elijo, selecciono y recupero” (1997, 7). Si nos
sujetamos a esta etimologia, el eclecticismo significa implicitamente ausencia de
innovacion: se caracteriza por una operacion de extraccion y de combinaciones a

partir de lo que ya existe” (citado por Richer, p.5)

El eclecticismo didactico no es un fenomeno aislado, sino que el concepto es
tomado de una corriente filosofica francesa de finales del siglo XIX y de la cual, Victor
Cousin fue su lider. Canivez (1965, p. 164) cita al abate Bautain quien menciona que esta
corriente fue criticada por no ser coherente ni rigurosa, por ser una doctrina poco definida,
carente de brillantez, y poco estable. En sus propias palabras, “hegelianismo’ envuelto en
un movimiento oratorio capaz de enturbiar las mentes francesas” (abate Bautain citado

por Canivez, 1965, p. 164)

Mucho més tarde D. Abe y M-J. Gremmo (1983) mencionaron que “como no

sabemos lo que ocurre realmente en la caja negra que es el cerebro humano, es dificil

4 Christian PUREN, cuestiona a los didactélogos que defienden una metodologia determinada, la proclaman como
verdad unica y desechan las demds.

5 Georg Wilhelm Friedrich Hegel, filésofo representante mas notable del idealismo aleman. Trascendié entre otras cosas por definir
el rol que la dialéctica juega en todo lo dado. Esta, en su gran obra de juventud durante su periodo jeniense, Fenomenologia del
Espiritu (1807), esta ligada a la experiencia que la conciencia natural sufre al perder la concepcién previa que tenia de su objeto al
ser reemplazada por una nueva. Es una violencia que ella se hace a si misma donde la relacién entre objeto y concepto previa es
superada por una nueva sin dejar, sin embargo, completamente negada la concepcién anterior, sino que la supera conservando el
contenido de verdad que pudiese anidarse en ella


https://es.wikipedia.org/wiki/Dial%C3%A9ctica
https://es.wikipedia.org/wiki/Jena
https://es.wikipedia.org/wiki/Fenomenolog%C3%ADa_del_esp%C3%ADritu
https://es.wikipedia.org/wiki/Fenomenolog%C3%ADa_del_esp%C3%ADritu
https://es.wikipedia.org/wiki/Experiencia
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saber qué informacion dar al principio para estar seguros de que el ouput y por lo tanto el
intake sean satisfactorias. De hecho, en las clases tradicionales, el profesor propone un
método para promover esta adquisicion o infake. Pero si el alumno tiene un método
diferente al propuesto, no podré aprender nada, o pasara un tiempo considerable tratando
de comprender y adquirir el método propuesto por el profesor. Puede ser posible resolver
el problema proponiendo una amplia variedad de métodos. El aprendiz, por ensayo y

error, es mas probable que encuentre el que le conviene” (citado por C. Puren, 1994).

Esto descubri durante mi ultimo afio de ejercicio profesional y a pesar de creer
haberlo visto todo, me equivoqué. El estar experimentando en la actualidad una
metodologia ecléctica y finalmente muy efectiva para los fines perseguidos, me da la
tranquilidad de saber que no habia tenido un concepto erréneo, aun cuando encuentro

inconsistencias y areas de oportunidad en este sistema.

A continuacion, daré paso a la reflexion de los elementos que me han definido de
manera profesional a partir de describir los pasos que se llevan a cabo y como fui
descubriendo que mi intuicion con respecto a la necesidad de equilibrar las practicas
docentes y adaptarlas a las necesidades de los estudiantes con una vision ecléctica era
acertada desde mis inicios en esta profesion, aun cuando considero que ni ésta ni ninguna

otra metodologia son infalibles.

3.1. Estructurando los primeros pasos

El nivel basico consta de 4 fases, en las cuales se ven todos los contenidos
correspondientes a los niveles A1 y A2 y se presentan incluso contenidos de nivel B1, del
MCERLY. Cuando supe esto, me pareci6 inaudito, por el breve periodo en el que se debian

cubrir tantos contenidos.

Las sesiones constan de una estructura especifica, tal como se ilustra en la Figura 2,
que corresponden a material compartido por el equipo de Ensefanza-Aprendizaje de
Academia Europea con fines de orientacién pedagogica a nuevos docentes y que detallan

los pasos estrictos que se deben seguir en las sesiones de nivel basico.

6 Marco Comun Europeo de Referencia para las Lenguas (2001)
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Figura 2. Secuencia para presentar verbos.
A

REPETIR EL TEMA 3 VECES
INTRODUCIR EL TEMA CON UNA IMAGEN

ABRIR LA PIZARRA, AGREGAR FASE/SEMANA/ NOMBRE DEL
PROFESOR

COLOCAR TE)%A Y DEFINICION (DEBE SER CORTA Y FACIL DE

COMPRENDE
TRABAJAR POR SUBTEMAS (AL MENOS 3)

AGREGA PRIMER SUBTEMA, COLOCA EJEMPLOS Y PREGUNTA/
RESPUESTA

PIDE A LOS ESTUDIANTES LEER LA INFORMACION

ABARE LISTA DE VOCABULARIO (INDIQUELES QUE TIPO DE
PALABRAS NECESITA, S| VERBOS, ADJETIVOS U OBJETOS)

REPETIA EL VOCABULARIO INDIVIDUALMENTE Y EN CASA

AGREGA TIEMPOS VERBALES QUE DEBEN USAR Y CUALES NO
SON APLICABLES CON ESTE TEMA.

DEJA DE COMPARTIR PIZARRA

LA PREGUNTA Y RESPUESTA DE ROLEPLAY ES DIFERENTE A LA
QUE INCLUYO EN LA PIZARRA.

INICIA ROLEPLAY HACIENDO MIMICAS

REPITE RESPUESTA Y PREGUNTA CON LOS ALUMNOS
VUELVE A LA PIZARRA

HACE ATAQUE PREGUNTANDOLE A ALGUN ESTUDIANTE

SE HACE INTERACCION CON LOS ALUMNOS USANDO LOS
DIFERENTES TIEMPOS VERBALES

CORRIGE PRONUNCIACION
INCORPORA DIFERENTES TONOS DE VOCES DURANTE TODA LA
CLASE

Fuente: Guia para docentes de nivel

Basico- Academia Europea- 2025.

CIERRA LA INTERACCION (EL ULTIMO ESTUDIANTE LE PREGUNTA
AL PROFESOR)

COLOCA EL SEGUNDO SUBTEMA

Oo|opo O oo OO0 ..o DDD%
3

Se trata de un sistema rigido que gira en torno a las estructuras, cuyo nucleo es el verbo
y es a partir de €I, de donde se desglosan las habilidades verbales. El pizarron debe ser
presentado en un orden determinado de manera que haya coherencia y uniformidad en

todas las clases (Figuras 3, 4 ,5).”

7 Capturas de pantalla de pizarras empleadas en mis clases.
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Figura 3. Pizarra con verbo DEVOIR, en presente - Fase 2A

IMIFAREAL FRLoLIvE FU UK SIMPLE

Phase 2A semaine 4

Olga ROMERO DE

QUESTIONS IMPARFAIT PRESENT FUTUR SIMPLE
Qu'est-ce que... ?
Est-ce que... ? . 1
Quand... ? je d0|_s
QU 2. tu dois
Pourquoi... ? o B
il doit
REQUENCE elle doit
Comment...? on doit
Combien de fois...? nous devons
A quelle frequence...?,
A quelle vitesse...? vous devez
ils doivent
elles doivent

Toujours 100%
Habituellement 90%
Frequemment 80%
Souvent 70%

Quelque fois 50% @ @
Parfois 30% 5 "
Rarement 20% lentemant Pierre Lucie

Jamals 0% rapidement il

: z elle
3 fois par semaine

Fuente: creacion propia, 2025.

ER: E

Vocabulaire

étudier |es verbes

faire un bon travail

faire les courses B&

falre un cours E] &

eétudier pour un examen

faire de la nourriture

cuisiner

travailler

faire les devoirs

pavyer les factures/ les impots
dormir 8 heures

accomplir mes objectifs
prendre une douche

partir tét le matin

protéger les droits des enfants

Figura 4. Pizarra con verbo DEVOIR, en Presente y Pretérito Imperfecto - Fase 2A

IMPARFAIT PRESENT FUTUR SIMPLE

Phase 2A semaine 4

0Olga ROMERO DE

QUESTIONS

IMPARFAIT PRESENT FUTUR SIMPLE
Qu'est-ce qug... ?
Est-ce que... ? ].e devsis je dOiS
tu devais
il devait
elle devait
Comment...? on devait

Combien de fois...?
A quelle fréquence...?,
A quelle vitesse...?

nous devions

vous deviez | vous devez

ils devaient ils doivent

elles devaient! elles doivent
L}

Toujours 100%
Habituellement 90%
Frequemment 80%
Souvent 70%

Quelque fois 50%

Parfois 30% lentement @ i
Rarement 20% o Pierre Lucie
Jamais 0% rapidement il elle

3 fois par semaine

Fuente. Creacion propia, 2025.

ER: E

Vocabulaire

étudier les verbes

falre un bon travail

faire les courses W&

faire un cours [ &

étudier pour un examen

faire de la nourriture

cuisiner

travailler

faire les devoirs

payer les factures/ les impots
dormir 8 heures

accomplir mes objectifs
prendre une douche

partir tét le matin

protéger les droits des enfants



Figura 5. Pizarra con verbo DEVOIR, en Presente, Pretérito Imperfecto y Futuro Simple -

Fase 2A

IMPARFATT PRESENT FUTUR SIMPLE
ER: E
Phase 2A semaine 4
Olga ROMERO DE

QUESTIONS MBAREALT PRESENT CTHRYSIMPLE Vocabulaire
Qu’est-ce gue... ?
Est-ce que... ? 3 2 : . 3 .
Qlnd..2 je devais je dois je devrai
Bl 2 tu devais tu dois tu devras

il devait doit il devra
REQUENCE elle devait elle doit elle devra
Comment._.? on devait on it on devra . ot
Combien de fois...? : 2y es Impots
Lt eavtis o nous devions| nousldevbns | nous devrons - Ear i
A quelle vitesse..? / vous deviez | vous devez vous devrez c-uu.vglpln o uL-;]e;ws

" - - - 2 prendre une douche

ils devaient ils doivent ils devront tét le matin

@ i r les its des enfants
elles devaient! elles doivent clles devront les droits des enfant
1

Toujours 100%
Habituellement 90%
Frequemment 80%
Souvent 70%

Quelque fois 50%

Parfois 30% lentement @ .
Rarement 20% : Pierre Lucie
Jamais 0% rapidement i

: : elle
3 fois par semaine

Fuente: creacion propia, 2025.

En las ilustraciones anteriores se puede apreciar la distribucion de la pizarra en 3
grandes areas: preguntas, vocabulario y verbo. En ese orden deben ser presentados,
promoviendo la repeticion y el reempleo por parte de los estudiantes. El vocabulario es
propuesto por los alumnos y es la ocasion para reutilizar contenido o para preguntar por
nuevas palabras. Una vez que se refuerzan las preguntas y el vocabulario por medio de la
repeticion, el docente, presenta el verbo en el tiempo presente y hace repetir la
conjugacion a los estudiantes. Luego, propone un intercambio de pregunta-respuesta sin
mostrar el pizarron y hace repetir la estructura a los alumnos, para finalmente regresar a

la pizarra e invitarlos a hacerse preguntas y respuestas libres empleando el verbo del dia.

Segin mi analisis, el sistema impuesto en esta etapa debutante no concierne
precisamente a una metodologia conductista basada en los trabajos de Skinner (1957)%
aunque podria pensarse en ella por la promocion de automatismos y la concepcion del

lenguaje como una conducta verbal. Sin embargo, considero mas bien que el sistema

8 Burrhus Frederic Skinner(1904- 1990) fue un psicologo, fildsofo social, inventor y autor estadounidense. Condujo un
trabajo pionero en psicologia experimental y defendid el conductismo, que considera el comportamiento como una
funcion de las historias ambientales de refuerzo. Escribio trabajos controvertidos en los cuales propuso el uso extendido
de técnicas psicologicas de modificacion de conducta, principalmente el condicionamiento operante, para mejorar
la sociedad e incrementar la felicidad humana, como una forma de ingenieria social.


https://es.wikipedia.org/wiki/Psicolog%C3%ADa
https://es.wikipedia.org/wiki/Filosof%C3%ADa_social
https://es.wikipedia.org/wiki/Inventor
https://es.wikipedia.org/wiki/Estadounidense
https://es.wikipedia.org/wiki/Psicolog%C3%ADa_experimental
https://es.wikipedia.org/wiki/Conductismo
https://es.wikipedia.org/wiki/Comportamiento
https://es.wikipedia.org/wiki/Modificaci%C3%B3n_de_conducta
https://es.wikipedia.org/wiki/Condicionamiento_operante
https://es.wikipedia.org/wiki/Sociedad
https://es.wikipedia.org/wiki/Felicidad
https://es.wikipedia.org/wiki/Ingenier%C3%ADa_social_(ciencia_pol%C3%ADtica)
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empleado corresponde a la linea de un enfoque racionalista establecido por Noam

Chomsky °, quien instaura:

“(...) un modelo explicativo basado sobre caracteristicas mentales innatas
del ser humano que le permiten adquirir el lenguaje y utilizarlo de manera creativa.
En este sentido, el hombre nace con una habilidad innata para la adquisicion de
un codigo especializado (el lenguaje), que Chomsky denominé ‘dispositivo innato

de adquisicion”. (Delmastro,2007, p. 6)'°.
Delmastro (2007) expone que:

“(...) en términos de metodologia de ensefianza de lenguas, este enfoque
se manifiesta en métodos de base cognitiva (Cognitive-Code), el Método Directo
y los métodos situacionales de base gramatical. En ellos se desarrollan las cuatro
destrezas simultaneamente, se permite el analisis gramatical de base deductiva y
se plantea la existencia de dos fases en el desarrollo de LE: una fase de
conocimiento y uso consciente de estructuras de LE y una fase automadtica de
produccion, donde se logra utilizar el idioma sin pensar en las reglas”. (Delmastro,

2007, p.7).

Es asi como la primera etapa corresponde a la del conocimiento de las estructuras
y reglas que luego pueden ser empleadas de manera creativa gracias a las condiciones
innatas de los estudiantes para adquirir el lenguaje. Los alumnos van construyendo
significados a medida que avanzan e incorporan a su bagaje de conocimientos, elementos
que pueden emplear en contextos diversos. En este caso, no necesitan una situacion
determinada con un contexto definido como en los manuales convencionales, ya que ellos

mismos tienen su propio contexto y necesidades.

® Avram Noam Chomsky (1928) es un lingiiista, fildsofo, politdlogo, intelectual y activista estadounidense de origen judio. Profesor
emérito de lingliistica en el Instituto Tecnoldgico de Massachusetts (MIT), es una de las figuras mas destacadas de la lingtiistica del
siglo XX, gracias a sus trabajos en teoria linglistica y ciencia cognitiva. Propuso la gramatica generativa, disciplina que situd
la sintaxis en el centro de la investigacion linglistica. Con este paradigma, cambiaron la perspectiva, los programas y métodos de
investigacion en el estudio del lenguaje. Su linglistica es una teoria de la adquisicion individual del lenguaje e intenta explicar las
estructuras y principios mas profundos del mismo. Postuld un aspecto bien definido de innatismo en la adquisicion del lenguaje y la
autonomia de la gramatica (sobre los otros sistemas cognitivos), asi como la existencia de un «drgano del lenguaje» y de
una gramatica universal.


https://es.wikipedia.org/wiki/Ling%C3%BC%C3%ADstica
https://es.wikipedia.org/wiki/Filosof%C3%ADa
https://es.wikipedia.org/wiki/Ciencia_pol%C3%ADtica
https://es.wikipedia.org/wiki/Intelectual
https://es.wikipedia.org/wiki/Estados_Unidos
https://es.wikipedia.org/wiki/Pueblo_jud%C3%ADo
https://es.wikipedia.org/wiki/Instituto_Tecnol%C3%B3gico_de_Massachusetts
https://es.wikipedia.org/wiki/Ciencia_cognitiva
https://es.wikipedia.org/wiki/Gram%C3%A1tica_generativa
https://es.wikipedia.org/wiki/Sintaxis
https://es.wikipedia.org/wiki/Innatismo_del_lenguaje
https://es.wikipedia.org/wiki/Gram%C3%A1tica_universal
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En breve, el estudiante puede emplear la lengua y las estructuras en situaciones
diversas aun cuando pareciera que su rol es pasivo y de mero receptor, puesto que es

capaz de integrar y procesar un sistema lingiiistico nuevo.

3.2. Prioridad de la expresion oral

Siempre ensenié las cuatro competencias de manera simultdnea y en este caso me
resultd complicado no realizar actividades de produccion escrita en clase, pero descubri
que los estudiantes tienden a tomar notas y a llevar un cuaderno de clase para poder
recurrir a los contenidos fuera de la sesion. Otra barrera mental que tuve que superar fue
el darme cuenta de que estaba utilizando la metodologia Directa en primer plano y que

yo consideraba fuera de circulacion

En los niveles intermedio y avanzado, la fonética se trabaja de manera explicita,
abordando un fonema cada 15 dias, con ejemplos, repeticiones y reempleo del
vocabulario en frases o pequefios textos para completar. En la misma semana en la que
se estudia este sonido, se realiza un dictado del texto o las frases en las que se reutilizaron
las palabras estudiadas. La mecanica del dictado es la misma que se emplea en el sistema
educativo francés: primera lectura para conocer el texto, dictado de los enunciados
separando grupos nominales y repitiendo cada uno. Finalmente, el docente realiza una
lectura de corrido para control de la estructura. Los estudiantes envian sus producciones

por medio del chat para correccion.

Por otra parte, durante las sesiones, los estudiantes son quienes leen en voz alta
todo el contenido de los textos o las explicaciones gramaticales y el docente solo se
encarga de organizar turnos de lectura y de corregir la pronunciacion marcando en
pantalla las palabras mal pronunciadas. Posteriormente, hace repetir al estudiante en
turno, la forma correcta escribiendo simultdneamente la palabra corregida en el chat, para
que el resto de la clase construya un glosario y se indaga por la comprension general del

texto.

El rol protagénico de la lengua oral, la prohibicion de recurrir a la lengua materna,
el empleo de recursos no lingiiisticos para elucidar sentido y el énfasis en la correccion
fonética, hacen pensar en la metodologia Directa, sin embargo, la secuenciacion del
programa y la estructura en torno a la morfologia verbal me hicieron pensar en los

estudios sobre adquisicion del lenguaje.
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Los aportes de la psicolingiiistica evolutiva permitieron comprender los procesos
mentales que los nifios realizan para adquirir el lenguaje. Hubo muchas teorias, de entre
las que destaco la “Gramatica pivot” de Noam Chomsky y el constructivismo de Piaget

(1982). Ignasi Vila (1991) indico6 que:

“se basaba en la creencia de que, en las primeras combinaciones de dos
términos de todos los nifios, independientemente de la lengua que adquirian,
existian unas palabras que aparecian frecuentemente (palabras "pivot") y otras
cuya frecuencia era baja (palabras “abiertas"). La forma en que combinaban ambas
clases de palabras estaba restringida por una serie de reglas que constituian el
conocimiento que poseia todo nifio para producir combinaciones de dos términos.
En breve, las palabras "pivot" siempre ocupaban la misma posicion, no podian
combinar entre si y nunca aparecian solas. Por el contrario, las palabras "abiertas"
podian entrar en cualquier combinacion, no tenian una posicion fija y se podian

emitir solas.” (1991, p. 112).

Del mismo modo, la adquisicion del lenguaje en el nifio pasa por numerosas
etapas, desde la pre-lingiiistica hasta la lingiiistica o etapa holofrastica (Navarro, 2003)
en donde se comienza a construir el sentido del discurso. Estos estudios han servido para
dosificar y establecer la secuencia de contenidos para la ensefianza de lenguas extranjeras.
Con esta idea encuentro la l6gica de la metodologia IALS que centra la estructura en la
morfologia del verbo y a partir de ella construye el discurso. Por otra parte, la adquisicion
del lenguaje en el ser humano comienza por la expresion oral y durante cinco o seis afios

solo se emplea esta competencia, para luego pasar a la adquisicion de la escritura.

En la Academia Europea tuve la grata sorpresa de ver como los estudiantes al cabo
de un afio logran comunicarse y hablar de asuntos cotidianos y proximos, empleando
estructuras simples y algunas complejas, con una muy aceptable correccion fonética,
producto de la exclusividad de la practica de la lengua oral y la exposicion a la lengua
meta para todo intercambio. La lengua escrita estd en segundo plano durante este lapso y
aunque realizan ejercicios gramaticales estructurados, no tienen oportunidades para

emplearla de manera libre y creativa durante los dos primeros niveles.



30

3.3. Estereotipos culturales

Los niveles intermedio y avanzado estan organizados en torno a lecturas de textos
referentes a la historia de Francia, a personajes historicos y de la literatura franceses, asi
como a recetas de platillos clasicos e iconicos de la gastronomia del hexdgono, y a textos

literarios o canciones clasicas de diversos géneros.

Esta ensefianza de la cultura con tintes etnocentristas e incluso colonialistas, con
una marcada trilogia de historia, arte y letras muestra una civilizacién culta y monumental
que ha influenciado en el mundo desde hace siglos. El hecho de presentar lecturas de
Victor Hugo o La Fontaine, y abordar temas iconicos como la produccion vitivinicola o
de quesos, dan pie a un desarrollo cultural parcial ya que, la visiéon no es completa acerca
de la sociedad francesa y no se permite ver los modos de vida a través de estos

documentos, sino solamente reforzar el estereotipo cultural.

Los estudiantes deben leer asi, textos originales de escritores del siglo XVII como
Jean de La Fontaine o biografias de personajes como Louis XIV en un lenguaje elevado
y muchas veces inaccesible para muchos, pero que exige un esfuerzo suplementario para
desarrollar la comprension lectora. Ciertamente, esta exposicion a la literatura y a textos
de dificil acceso desanima a algunos estudiantes que deciden abandonar el proceso sin

saber que el objetivo se logra al final.

Al enfrentarme a este tipo de documentos siempre pienso en la metodologia
tradicional, en la que se llevaba a cabo la traduccion de textos literarios de L1 a L2 y
viceversa. A pesar de que aqui no estd permitida la traduccidn, el tipo de lecturas
transporta a una €poca conservadora en la que las buenas costumbres y la erudicion eran

bienes perseguidos.

3.4. Actos de habla y polémica

A partir del nivel intermedio, aparece el échauffement o calentamiento, y para esto
el programa sugiere el estudio de expresiones idiomaticas, en donde los estudiantes deben
dar un ejemplo de reempleo de estas o bien, alguna discusion informal sobre temas
diversos como, por ejemplo, imaginar su vida a los 90 afios o0 una tarde en compaiiia de
algin personaje famoso. Del mismo modo, en este nivel, los alumnos inician con la
exposicion de opiniones sobre temas polémicos y participan en debates utilizando

conectores logicos y estructuras simples del esquema argumentativo. Los actos de habla
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también se hacen presentes en situaciones practicas tales como hacer una reservacion de

hotel, comprar un boleto de tren o ir al restaurante.

De este modo, un enfoque antropoldgico se acentiia, pero esta vez el uso de la
palabra tiende a fines practicos de la vida real y promueve la intercomprension para con
la cultura meta. La lengua es empleada dentro de un contexto social determinado y el
estudiante debe movilizar conocimientos diversos para poder desenvolverse. Es asi como
los inventarios de vocabulario relacionados con la situacién en juego (aeropuerto,
estacion de trenes, restaurante, hotel, etcétera) y las expresiones posibles que se utilizan
en esos ambitos, posibilitan el saber-hacer y al final el descubrimiento de la cultura. El
acto de lenguaje o de habla es la marca del enfoque comunicativo y surge en base a las

teorias de la enunciacion, el andlisis del discurso, la pragmatica y la sociolingiiistica.

Por otra parte, se realizan debates sobre tematicas diversas, tales como el uso del
uniforme escolar, la gratuidad de servicios o del sistema educativo, la esperanza de vida
o la contaminacion ambiental y las energias renovables. Muchas de estas actividades son
lanzadas con videos cortos a modo de introduccion o entrada en tema y en general son
bien recibidas por los alumnos. La libertad prima, los elementos lingiiisticos son
organizados y elegidos segin las necesidades, y los estudiantes deben integrar sus

conocimientos para poder expresar un punto de vista.

Con estas actividades, los alumnos encuentran la oportunidad de ponerse a prueba
y de responder a sus necesidades de comunicar en situaciones concretas realizando juegos
de rol y simulaciones propuestas por el manual de clase. El publico estudiantil es diverso
en cuanto a origen y necesidades, sin embargo, es con estas actividades que la motivacion
llega a su punto maximo puesto que toman conciencia de sus verdaderas habilidades con

la lengua francesa y se sienten actores de su propio aprendizaje.

La perspectiva orientada a la accion se hace presente con este tipo de dindmicas
y aunque el ambito sea el de la clase, la situacion de discusion e intercambio de opiniones
es real. La accion, es debatir, defender un punto de vista ante el otro y el estudiante se
convierte en un usuario de la lengua que tiene una tarea que cumplir: defender su opinion
ante los demas. De este modo el estudiante moviliza competencias y conocimientos, toda

vez que pone en obra estrategias para lograrlo.
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3.5. Integracion de procesos y comunicacion lograda

La fusién de actividades, temadticas y estilos propuestos me hacen ubicar al
programa de la Academia Europea dentro de una vision ecléctica en donde la busqueda
de la eficacia rescata asuntos de diferentes tendencias. Para llegar al objetivo general, fue
necesario realizar elecciones al mismo tiempo que una reflexion para establecer la
progresion didactica. Ser ecléctico en cuanto a didactica no es tomar herramientas de
forma improvisada sino analizar hacia donde se quiere arribar y qué medios son los mas
eficaces. Para esto es indispensable contar con una formacion sélida y un conocimiento
teorico de las metodologias, no sélo para entender los procesos realizados sino para poder
entender el lugar que se ocupa como docente y el lugar que el aprendiente tiene en el

Pproceso.

Jean Jaques Richer en su articulo « Quelques remarques sur 1’éclectisme en

didactique du FLE », menciona:

«El eclecticismo en didactica del F.L.E. se opone al que sea “cualquier
cosa”!! metodoldgica: implica practicar elecciones metodolégicas que descansan
sobre un criterio: la eficacia; supone abandonar la coherencia global y adoptar
coherencias locales; en fin, requiere para su puesta en practica de docentes dotados

de una profunda formacion didéctica”. (Richer, s.f., p. 27). Traduccion propia.

Es de este modo que puedo reconocer en el sistema de esta institucion, una
mezcla de SGAV'? por los ejercicios estructurales y el estudio explicito de la gramatica,
con el enfoque comunicativo por la presencia los actos de habla, con la metodologia
directa por los dictados y las lecturas en voz alta para correccion fonética, asi como la
prohibicion del uso de la lengua materna. La perspectiva orientada a la accion se hace
presente en los debates, que son numerosos y en las conversaciones improvisadas en el
calentamiento, en donde los estudiantes sienten realmente que pueden actuar por medio
del lenguaje. El tratamiento de la cultura es de tenor tradicional, basada en estereotipos

de la cultura de Francia tal y como se la abordaba en las metodologias tradicional, directa

v SGAV.

11 En el texto original se emplea la expresion francesa “n’importe quoi”.

12 Structuro-Global-Audio-Visuel



33

Por otra parte, la practica escrita continua siendo a partir de ejercicios estructurales
que se derivan de la lectura de reglas gramaticales, muy detalladas y del estudio de
palabras homodfonas con el fin de concientizar la correccion ortografica. Después de un
plazo de un afio y toda vez que el alumno ya cuenta con las estructuras incorporadas en
la lengua oral, ademas de haber realizado un sinfin de ejercicios de gramatica, la escritura
creativa hace su aparicion. La alegoria con las etapas que un nifio vive durante la
adquisicion del lenguaje desde el paso de la etapa prelingliistica a la lingiiistica
(Navarro,2003) puede ser establecida. La adquisicion de la lengua oral es un preludio
interesante para el dominio de la lengua escrita, que antes ya fue sensibilizada por la

lectura y la observacion del codigo escrito.

Debo reconocer que me sorprende ver a la gran mayoria de los estudiantes
desenvolverse en francés después de tan poco tiempo y ser capaces de abordar diferentes
tematicas de manera improvisada. Sin embargo, mi vision critica ante lo ya establecido
no descansa y encuentro areas de oportunidad que no son el tema en cuestion en este
escrito. Lo que si nos ocupa hoy, es la necesidad de integrar estilos, no desechar practicas

ya probadas y adaptarse a las necesidades del estudiante.

Con esta ultima y atipica experiencia profesional de mi larga trayectoria como
docente de FLE he roto muchos esquemas y he corroborado que no existe una receta
predeterminada para alcanzar la performance en un idioma. La voragine de la
competencia editorial por ganar mercado y por convencer al publico demandante de
novedades, ha confundido al docente que cuando no cuenta con una reflexion sobre la
metodologia sobre la “que estd parado”, puede derivar en practicas mecéanicas y
conformistas que solo responden a la moda en turno. Ser docente de una lengua extranjera
es una responsabilidad que implica reflexion, formacion so6lida en la misma lengua y en
el campo didéctico y sobre todo empatia para poder comprender a quien es guiado en este

proceso de adquisicion.
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4. CONCLUSION

“Algunos pueden pensar que esta época ecléctica en la que hemos entrado carece
del encanto de la pasada época de certezas. Pero esas certezas eran servidumbres,
y como decia el filosofo Karl Jaspers, la incertidumbre es el espacio mismo de
nuestra libertad. Si el futuro es incierto, si no sabemos de qué estara hecho, es

porque solo lo podemos hacer nosotros.” (Puren, 1994, p. 125).

Con este analisis acerca de mi experiencia docente relacionada con las
metodologias que puse en practica, no pretendo que se considere mi postura como una
unica via para el éxito del aprendizaje, sino como una invitacion para quienes desean
ejercer la docencia a abrirse a nuevas practicas y para quienes ya llevan tiempo en la
ensefianza de idiomas y han pasado por las mismas vivencias, dejar una dosis de
tranquilidad en cuanto a lo que la eleccion metodologica supone. Ser ecléctico no es
improvisar, sino integrar partes de diferentes entidades para lograr un producto y ser
abierto a nuevos caminos.

Christian Puren menciona en su Ensayo sobre el eclecticismo (1994), que los
didactologos no han podido definir que nos encontramos en una era ecléctica en cuanto a
Didactica de las Lenguas, ya que el nlimero posible de docentes que humanamente pueden
observar es muy diminuto con respecto a la cantidad real de profesores de lenguas
existente y no basta para poder clasificarlos dentro de esta tendencia. Sin embargo, “los
tres niveles de lo metodoldgico en que nos encontramos: el de las practicas didacticas, el
de los materiales didacticos o el del discurso didactico” (Puren,1994) han podido ayudar
a demostrar que la rigidez en cuanto a linea metodologica ya no existe o se ha convertido
en algo no delimitado. Nos encontramos en una era ecléctica, no reconocida, y muchas
veces negada.

Para concluir esta reflexion a partir de mi trayectoria profesional voy a enunciar
algunos postulados que me ha dejado esta retrospeccion sobre mi practica docente. Para
hacerlo voy a tomar respetuosamente los tres niveles de los que habla C. Puren,
comenzando por los materiales didacticos, sobre los cuales considero que:

a- Los materiales con los que cuenta un docente en la actualidad son muy diversos y
de una riqueza incomparable. Pueden acercar al estudiante a la lengua que estudian de

una manera mas atractiva y vivencial, y estan al alcance de casi cualquier maestro gracias

a las TIC.
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b- El abanico que ofrecen las casas editoriales esta muy desarrollado y se ha pensado
en casi todas las necesidades que el estudiantado presenta, tanto para lengua de posesion,
como para fines especificos o para entrenamiento para certificaciones oficiales. La oferta
alterna para desarrollar habilidades puntuales también es vasta.

c- Los viejos libros o materiales de metodologias antiguas también revisten de una
gran riqueza que puede ser aprovechada para alternar con los manuales de base o para

crear actividades integradoras y fructiferas.
Con respecto al discurso didactico tengo dos premisas:

a- El conocimiento de las metodologias para la ensefanza de las lenguas extranjeras
es vital para poder llevar a cabo una practica responsable, coherente y consciente.
Conocer de donde viene la ensefianza de las lenguas extranjeras y los procesos por los
que ha pasado, permite direccionar lo que viene. Es en este aspecto en donde hay muchas
areas de oportunidad en México, ya que un enorme porcentaje de quienes ejercen la
docencia no tiene formacion pedagdgica.

b- Las metodologias estan al servicio del docente y no el docente al servicio de ellas.
De este modo, es el maestro quien debe trazar el camino conveniente para sus estudiantes
sin temor a innovar, y a tomar elementos de diversas tendencias. La metodologia mas
moderna no siempre es la mas adecuada para algunos estudiantes y es el docente quien
debe vislumbrar la mejor via.

Finalmente, a lo largo de estos 30 afios como profesora de francés y en relacion con las

précticas didacticas puedo destacar que es importante:

a-Poner siempre al estudiante al centro y sus necesidades como el fin ultimo de la
ensefanza. Tanto mis experiencias con alumnos complejos como los del Colegio San
Marcos o estudiantes motivados y avidos de conocimiento como los de la Alianza
Francesa, siempre marcaron los pasos que yo debia dar. Hubiese sido irresponsable de mi
parte hacer caso omiso a sus necesidades y continuar con el programa establecido con el

fin de cumplir y no buscar obtener los mejores resultados posibles.

b- Visualizar los limites y las posibilidades del alumno, teniendo en cuenta que muchos
limites pueden ser sobrepasados. Para ello el docente debe ser capaz de encontrar el
espacio por donde llegar a ¢€l, valiéndose de todo recurso disponible, sin que el origen de
este sea relevante. Siempre se puede sacar lo mejor de alguien y mi experiencia en UVM

lo demuestra.
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c-Promover las cuatro habilidades incorporadas en el Enfoque Comunicativo, ya que
constituyen una unidad indisociable para lograr una performance adecuada en lengua
extranjera. Aunque la adquisicion de la lengua oral deba ser prioridad para que el
estudiante pueda actuar con el idioma, tal como lo comprobé en la Academia Europea,

las otras habilidades deben ser adquiridas simultaneamente sin opacar a ninguna.

d-Integrar las metodologias hacia la meta de la comunicacion eficaz en lengua extranjera
y rescatar practicas interesantes de cada una. La traduccion de pequefios textos con el fin
de comparar sistemas lingiiisticos, la primacia de la lengua oral en todos los intercambios,
el recurrir al lenguaje gestual, el aprendizaje por medio de actos de habla, la asignacion
de tareas y proyectos, los ejercicios estructurales y la sistematizacion por medio de la
repeticion y la lectura de documentos auténticos, fabricados o literarios, son algunos
ejemplos de esta integracion metodoldgica en mi préctica docente. Mi actual experiencia
en la Academia Europea me ha mostrado que es posible retomar viejas practicas y

ponerlas al servicio de una ensefianza integral.

En conclusion, la LEF me ha permitido adentrarme en todo lo que
representa la ensefianza, sus retos, sus limites y posibilidades y el relatar mi trayectoria
me ayudoé a descubrir aspectos que no conocia de mi misma. En cuanto al eclecticismo,
me queda la certeza de que somos producto de experiencias diversas, de aciertos y errores
y de una larga evolucion de intentos por demostrar un solo camino.

Afortunadamente, la Perspectiva Orientada a la accion pudo romper con esa
rigidez y tolera la diversidad. En estos no pocos afios ejerciendo la docencia, sigo
aprendiendo, sigo experimentando, sigo descubriendo y no dejaré de hacerlo, porque esta
profesion muchas veces no valorada, es la inica que puede guiar a las personas a ser
mejores humanos y a alcanzar nuevos horizontes.

Tengo areas de oportunidad, lo sé, siempre las veo, ya que soy muy analitica de
lo que hago y autocritica. Soy una convencida de que nunca se deja de aprender en esta
profesion y siempre hay algo para mejorar. En cuanto a mi practica, considero que
necesito ser mas ludica e incorporar mas actividades de recreacion en mis clases, ya que
esta demostrado que el juego es un canal de aprendizaje.

Hoy culmino mi tercera formacion docente, y siento haber madurado como
profesional de este campo. Tengo proyectos a futuro para poder ejercer en nivel superior

y seguir contribuyendo a que muchos jovenes se acerquen a la lengua francesa y abran
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sus horizontes hacia mejores oportunidades de vida. También quisiera retomar lo que dejé
inconcluso en Argentina: mi participacion en la formacion de nuevos docentes de FLE.

Contintio enamorada tanto o mas que el primer dia de mi rol de profesora de
francés y me siento feliz cuando veo cémo un estudiante que no pronunciaba palabra
alguna en el idioma logra comunicarse.

Ver la satisfaccion de los alumnos sorprenderse al conocer otra cultura y saber que
podran interactuar en ella por medio de la lengua, reviste de un valor tnico y justifica los
medios de los que yo pueda valerme para lograr esa meta.

La docencia ha sido la unica actividad que he ejercido a lo largo de mi vida y no

pretendo dejarla. Menos ahora.
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XO 1 — Curriculum Vitae

OLGA MERCEDES
ROMERO

Profesora de Francés

FORMACION

+ UNIVERSIDAD PEDAGOGICA NACIONAL, MEXICO /UNIVERSITE DE BOURGOGNE, FRANCIA.
Licenciatura en Ensefanza del Francés - DUFLE - 2022- continda.
« UNIVERSIDAD NACIONAL DE TUCUMAN, ARGENTINA
Profesorado en Francés - 1954 4 2000- Titulada.
+» ESCUELA NACIONAL NORMAL SUPERIOR DE PROFESORADO EN LENGUAS VIVAS “JUAN BAUSTISTA
ALBERDI", TUCUMAN, ARGENTINA.
Maestra de Ensenanza Basica con Especializacion en Frances-1990 a 1993- Titulada,

EXPERIENCIA

Universidad Pedagégica Nacional- Disefadora de Material Didactico- Servicio Social- Noviembre 2024-
continda.
Academia Europea - Docente de francés - Abril 2024 -continga.
La Maison du Coq - Docente de francés- Abril 2021- continia,
Alianza Francesa Coacalco y Texcoco - Docente de francés- Septiembre 2020- continda.
Correctora DELF-DALF- Enero 2017- continda.
Universidad del Valle de México - Docente de frances - Septiembre 2007- Septiembre 2022,
Colegio Tepeyac del Bosque- Docente de francés. Agosto 2006- Septiembre 2007,
Colegio Jean Piaget- Docente de francés - Agosto 2004- Agesto 2006,
Centro Escolar Zaragoza - Docente de francés - Agosto 2003- Agosto 2004.
Linguae - Docente de francés - Marzo 2001- Diciembre 2002,
Colegio San Marcos - Docente de francés - Marzo 2001- Diclembre 20017
Adscripta Docente - Catedra de Gramatica Francesa Il - afie 2002 -Facultad de Fllosofia y Letras -Tucuman.
ARGENTIN
Lycée Ferdinand Buisson y Lycée André Maurois- Asistente de espafiol -Octubre 1999 Mayo 2000,
Universidad Nacional de Tucuman - Auxiliar estudiantil de Francés Il -Marzo 1996- Mayo 1999
Escuelas Primarias Estatales- Maestra de grado - 1993 a 2001.

CERTIFICACIONES

o CENNII 19/20 - SEP- 2017
o DALFC2-CIEP- 2010
BECAS
o Asistente de Espafiol en Francia- Ministére de rEducation Nationale - FRANCE - 1999

ASISTENCIA A CONGRESOS

» |l Congreso de Lenguas del MERCOSUR - Expositor - Chaco, Argentina- 2001.

o SEDIFRALE XlI- Expositor- Rio de Janeiro- Brasil- 2001.

o XX Congreso Mundial de la Federacion Internacional de Profesores de Lenguas Vivas- Paris-
2000.

¢ X Congreso Internacional de Profesores de Frances- Paris- 2000.
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* SEDIFRALE X- Cochabamba- Bolivia - 1997,
= Ciclo de Conferencias sobre Francia- Tucuman, Argentina- 1996,
= “Congreso de Ensefianza de Idiomas en la Universidad™- 1987 - Universidad Nacional de Tucuman,

CURSOS

o CREACION ¥ ADMINISTRACION DEL BLOC DE NOTAS EN TEAMS -Parte 1 y 2 (4 HORAS) Universidad del Valle
de México — Septiembre 2020 .

* AULA INVERTIDA {7 H< RAS) -‘Mayahii = Octubre 2020

* MANE|O DE PLATAFORMA TEAMS { 40 horas) -Microsoft — Mayo 2020

* MEJORES PRACTICAS DOCENTES (120 horas)- Universidad del valle de México. 2018- 2022

* COMO FACILITAR Y EVALUAR EFICAZMENTE EL TRABAJO EN GRUFO - Red Laureate . 2019,

* ESTRATEGIAS EDUCATIVAS NIVEL DE UNIDAD- Red Laureate - 2019,

* ESTRATEGIAS EDUCATIVAS NIVEL DE CURSO- Red Laureate . 2015,

* ESTRATEGIAS DE APRENDIZAJE COLABORATIVO- Red Laureate . 2019.

o ENSERANZA SUPERIOR SIGLO Y00 -Red Laureate. 2016

* COMO MANEJAR UNA CLASE PRESENCIAL -Red Laureate . 2019,

* PARTICIPACION DE ALUMNOS EN CLASES PRESENCIALES -Red Laureate . 2019.

o NORMATIVIDAD UVM -UVM . 2018,

* ENFOQUE POR COMPETENCIAS -Red Laureate , 2016,

o SEMINAIRE: LES ENJEUX EN CLASSE DE FLE : IMPLICATION, INTERACTION ET MOTIVATION -IFAL { Instituto
Francés para América Latina) . 2013.

* JOURNEES CLE DE FORMATION -CLE INTERNATIONALE . 2013.

* MODULO 4 « Certificado en Educacion Superiar- Abril 2013: Laureate International Universities.

* MODULO 3 - Certificado en Educacidn Superior - Didembre 2012- Laureate International Universities.

¢ MODULD 2 - Certificado en Educacibn Superior - Agosto 2012 -Laureaite International Universities.

* - MODULO 1 - Certificado en Educacion Superior - Junio 2012 - Laureate International Universites.

o Curso “ Andlisis y Aplicacion delvideo Ja imagen y el texto escrito en clase de lengua extranjera® -
Universidad del Valle de México - Agosto 2010.

o TALLER: ENSEIGNER LE FLE AUX ENFANTS, QUELS SONT LEURS BESOINS ET COMMENT Y REPONDRE Colegio
La Salle , 2009,

* Curso:"Creacion de Blogs para profesores de idiomas” - Universidad del Valle de México - Enere 2008,

* Curso “Nuevo enfogue de la ensefanza-aprendizaje de lenguas latinas por el Mxico-gramdtica”- Dictado por
el Or, Robert Vives -Université de Paris X - Francia - 1998- Instituto de Ensefanza Superior Loka Mora -
Tucuman.

* “IV jornadas de Literatura Comparada™1998-Universidad Nacional de Tucuman,

* Seminario de Extensidn : "La lectura en kengua extranjera Jla relacion emisor-receptor.la evaluacién de la
comprensidn®- Dictado por el Dr.Marc Souchon -Université de Franche-Comté - Franda - 1998 - Universidad
Nacional de Tucuman

o Curso de extensidon “Les comédies-ballets de Moliére™-1998- Jornadas nacionales de literatura comparada -
Universidad Nacional de Tucuman.

* "IV Jornadas de Ensefanza de Idiomas en la Universidad®-1997- Universidad Nacional de Tucuman,

o ‘Il Jornadas de Traduecidn y Terminologia del NOA *- 1997 Universidad Nacional de Tucumdan.

* "l Jornadas Interculturakes sobre Canadad™ Noviembre 1996 - Universidad Nacional de Tucuman .

¢ -“La autonomia del estudiante de FLE en una metodologia comunicativa® - 16/5/95 -Jornada dictada por
Michelle Bouigue, Consejera Pedagogica de la Alianza Francesa de Buenos Aires, - Alianza Francesa -
Tucuman.
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ANEXO 2 —Titulo de Profesora en francés.
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ANEXO 3 —Titulo analitico.

CERTIFICAING N* 01541 200)

UNIVERSIDAD NACIONAL DE TUCUMAN
FACULTAD DL FILOSOFIA Y LETRAN
Ay, Benfamin Arans 800 - €., 4000

El Decano de la Focultad de Pilosofia y Letras de s Universidad Nacional de
Tucumin, CERTIFICA gue ln Srin, OLGA MERCEDES ROMERO, nacids en
SAN MIGUEL DE TUCUMAN: TUCUMAN - REPUBLICA ARGENTINA el
din 25 de Septiembre de 1973, DN.I n” 23.517.452, ha aprobado todss las Bgnaturas
comespondientes al PROFESORADO EN FRANCES (Plan 1969) (Res, N* 215969
H.CS. 28-111-69), con cf detalle de calificaciones y fechas que 3 continuacidn se

indican:
ASI LIBRO [ FOLIO _NOT, FECHA
CICLO BASICO
 Lengua Francesa | 32 1 Anueve)] 23-11-54
Tomética Frances | £ ) . N .77 I P2
Cirunbiies Prancess | $3| 20%]  6S|  Iodiex)| 29399
Latn | | 12 83| 9(sucve) 5-3-95
Lengsa Expatola 4 781 60| \idiex)| 151294
_SEGUNDO ANO
| Lengus Frascesa Il 55| . _6S 49 noeve) | 244056
| Fonética Francesa |1 56 28| 214 T-5-9%
Gramatica Francesa 1l 30 4 Secho)|  22-5-96
Latin 11 SE| 05| 164 fscis)|  19.3.97
Introduccidn a la Literstura 60 9] 189 ¥ocho)| 2342-54
Lengsa Francesa 111 57 J08] 241 Snueve)] 19-1296
Fonética Francesa 111 s o) el ioddien)| 06-12-96
Literatura Francesa | il 11l b 9nueve)|  24.3.54
Introduccion a la Filosofia 6 454 34 Y mueve) 10-8-9%
Tetruduccion a | Historia $ 190 376 Tisicte)] 10402.9%
Lengua Francess 1V ) 4571 223 Y(nweve)| 10398
Lengua Francesa V 6 3 128 Slocho? 5-3-99
Filologia Francesa | 6l 38l 262 ; 22.5.0%
Filalogia Francesa 11 64 168 140 dier)| 04699
 Lilorwters Francesa |1 0K 164 141 Gy 1 08500
Literaturs Francesa |11 (] 6 56 Ymueve)] 28-1100
istoris de Francia | o8 288 9nueve)|  15-9-00
Hinstoris de Francia Il 5 JOR| 245 Noweve)|  19:12
[ Freroduccion 2 Ia Educacion 5| 274| 138 Blocho)| 14497
Pexologia de la Enseflanza Media 6] 244 142 SNnweve)| 17-12
Didictica Generad y Ppecial & ws| 20|  i0(diex)] 18399
Ovganizacion y Diddctica de s Ensefianza & 7 7 1 151000
Media con Pricticss de la Fnseftanza
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ANEXO 4: Titulo de Maestra de Ensefianza Basica.
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Conficacue  ROMERD, Olgn Mercedes,-
Macd A en  San Miguel de Tucssan
DN IAOAE-Nm . 23,517.4%2. . .,

Focroimin dp Estacds do Eilyodaiin - L -
Dosecitn Ganergs de Couzncsn Neda
Wezia Srres . Terswia y Rarhacuronamients Cocente

Rm-"c ;’-:'u'n;(/ ag'-,;m . ?unym ‘ﬂ«u

005« Twounan

sann c
Nio. 100 .
Folio 1068

Ub, Callt e —

Lo apeobd las Areas 000 sus respectvas calficaciones; lox

aleres y # Esgocio y Thmpo Lbre, que sbajo se sxprosan, pof b gue segen Man flesclcon 53008, Egress con
o Thsdeds  MAITIRA DE EDOCACION BASICA OON ESPECIALIZACTON SN TDIOMA FRANCES.-

dets 73

PRIMER ANO

AREAS . TALLERES CALIFICACIONES
MES | ARO | copacoyTEMPOLMRE [ EnNiom]|  Enilevas SEFABLECVERTO
‘ THov. |ig 90 ool 8.- ocho EOCUTEA NOOL,
Moz, 11790 | Chndes Socuies q.- ueve
o, {1990 | Shencies de b Educeditn 0~ T SUPERIOR
Wor. |19 50 | Cinces de in Naswess = | odw
_%._29 Ciencas ce lu Metematica 8,= ocho BN IERERS VIVAS
« |10 90 1 Amat nghfranc 10.~ ez
WOV, (10 D0 | Ares B ol Frane 9.~ riave
'ﬁ' 18 90 | Tabee On biboma lng-Fress. Apnbada. -
« |19 90 | Telw 0eVidao y Cine Apeotyeda, -
o, |18 Taller Aprobeda, -
| oy, 11990 | Tele Aprobeda.-
Now, 116 90 | Tuh SeColorin Coloxada 1 Apsobadc.-
o N~ Toidar e —. i ey
- 19 - Taller S =
) Xov. 1o 2 y Tiomps Lidds  Aprrieds.= SJIUAR B, ALBERDLS
Ouiv lers Mo ~ COMpIEs . rimmios Medis Anvel 8.71 focho 71)
SEGUNDO ANO
Bov, 1091 | Clencs cel Leogus) B.- ocho ESCUTLA NOHWL
Noy, ['9 9] | Clncas Scclaes 1= o
Nov, [0 91 | Clencis de la Educacd 10.- diez SUPERION
[Mov., (19 91| Ciencs ée iaNetawinza .- ocho
st 91 Glends du is Matbniion 0. | diez | PN LENGUIAS VIVAS
; %' 10 01 | Arme lebagheFrane. 10.- dicz
L [Fov [i0 91 | Wewwgriram. 9.~ Tuese
» | Noe 16 gy | Talk Ge idome ing-Frane. Aprrhedtu=
Noy. |19 91 | Ve deconorizacion 1 Aprcbodc.-
(Fow. 110 51 | Tder ce Viceo __%.-
WW’W— o
[Bov, 119 G) | Teberdepoab, con Madern | Aprobado.-
= 15 = | Tmlerde = z
A S R s -
Nov. 119 91| Cwpaciy TiempoLitre 2oratado. - *RAN B. ALEEROIY
Cumse. ... 200, A0 - Cowpleto, .. ..., Tiemine Mecic Anusl ... 8,85 (oohs 85).
~ 3

e e T . .
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ANEXO 5: Constancia laboral Academia Europea.

AEVirtual CLASS

A quien corresponda:

Por medio de Ia presente, ol suscrito responsable de Recursos Humanos de AE
Virtual Class S A, hace constar que la Sra. Olga Mercedes Romero con documento
de \dentidad, tipo. pasaporte, nimero N14610149, presta sus servicios
profesionales a esta institucion como instructor (@) horario de idioma Francés de
cursos virtuales desde ol 10 de Abril del 2024, en diferentes y variables horanos de
clases, acorde a su propia disponibilidad de tlempo. factibilidad técnica y voluntad
de impartr dichos cursos.

Para el uso que ol inleresado ostime conveniente, se extiende la presente & los 22
dias del mes de Noviembre del ano 2024.
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ANEXO 6: Constancia laboral Alianza Francesa.

af

Alliance Frangaise
Texcoco

Texcoco, México, o 04 de Noviembre 2024.
A quien comresponda;

Por la presente, se hace conslar que la Profa. Olga Mercedes Romero ha
prestado sus servicios en nuestra institucién desde of afio 2017, Inicié su labor como

correciora y, desde el afio 2020 y a la fecha, se desempeda como docente on dases
an linea.

Durante su tiempo con nosotros, la Profa. Romero ha demostrado un alto
nivel de compromiso y profesionalisme, contribuyendo de manera significative al
desarrollo académico de nuestros estudiantes.

Esta constancia se expide a soliciud de la interesada, para los fines que
e

e
& ;

/ Scarott V. Casasola
Direclora

Tel: (01 595) 95 52945
Sluctesnms 110, Colionls K Commen, C.F 56100 Tencnce de Mors, Estade de Vibibon,
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ANEXO 7: Constancia laboral Universidad del Valle de México.

UVM Formacién, S.C.

A QUIEN CORRESPONDA

Presente.

Por este medio hacemos constar que OLGA MERCEDES ROMERO con
clave 00042329, prestd sus servicios en esta institucién en el pericdo
comprendido del 08 de Septiembre de 2008 al 23 de Agosto de 2019,
con el puesto de ACADEMICO DE ASIGNATURA, y su ditimo salario
mensual percibido ascendié a $6,404.51 (SEIS MIL CUATROCIENTOS

CUATRO pesos 51/100 M.N.).

Se extiende la presente a los veintitrés dias del mes de agosto del afio
dos mil diecinueve.

UvM

FORMACION, S.C.
_~RECURSOS HUMANOS
UNO 850211 F22

ATENTAMENTIE

Dir. De Recursos Humanos Campus

Campus Mispsr>
Via Jose Lopez Poiia
No M6y 352
Coacaco

Esta0 de Manco
Tel - 808 8500
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ANEXO 8: Constancia laboral de Linguae.

Fs
LINGUAE

Tons o iongues b grnu

m-m«mam-Moubnm
OLGA MERCEDES ROMERO
meMm&mmmanocqgodmdeucmdd
mmmmmmm en esta Institucién durante el pedodo lectivo 2002.
&MbmceﬂllcocbnenSm de T '
olos27dbsdelmesdeolcbnmaom.~‘m peuman.

(Jrmodties

de Padila Maria Elena
' Direccién Pedagégica

!
|
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ANEXO 9: Constancia laboral Colegio San Marcos

-

CERTIFICADO DE SERVICIOS
Institulo Incorpora __W .ﬁa ﬁ&w /iiaézfoz_ Cnucl._@g@_‘
Ubicado en 5 e 265 . f &
Propledad do ~ Mot fnonsr g@,o o e

CERTIFICO con carfdgtar de 6oolovnc|6n Juradn
que M%_i- Fomear (%51«5’ W £2.547452 _ )
ouyo titulo de 3 otorgado por Yaiersch, iermal
O Towmp _regisifado enMnstne ok Edluc con 8l N*.JQ34 ££ he tenito

a la vista, presta/6 en las secclones incerporada$ dol astablecimlento arriba mencionado los serviclos qQue
seguidamente so Indlenn, duranto los perlodos y con la siluacién de revista qua @n cada caso se datelinn

saccion | cargo o asignatwn | giiiey | Morss | issus. | oremacien | AT | BEER
E.ZL@/_&T_M& R | 3 |Termna 9 |ez |02 |34 |f0_|02
eBY |+ . . |ZA| 3 19 |03 |02 |31 |10 |02
Goto o o+ o |#4 | 4 4 |e1 |02 |31 |de |2
e et oo oo N4 49 |03 |02 |3/ | Jo |02
o v |f | 3 49 \o3|cz|ay |20 \og
| . |JEY |3 49 |3 |02|af | 4o |02
) - (O

Durante la actuaclén ssfialada, hizo uso de LICENCIA SIN GOCE DE HABERES y con Interrupelén '
complela do prestacién de sorviclos en los siguienles perlodos: r——

Para prosenter ante @ 65 ;ééfaf _3.(4'.&&‘_’1’__.@@ —
e e g
Ainte Lohton_7 = :

pclton Vlhgas whmenell | —m

e N1 28 e
e
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ANEXO 10: Constancia laboral de Asistente de espafiol.

A ocdcrme Ao Houon

LYCEE ANDRE MAUROIS

PROCES - VERBAL D'INSTALLATION
de Mademoiselie Olga Mercedes ROMERO

Dans les fonctions d'Assistante de langue vivante étrangére (espagnol)
A dater du 01.10.1989

Je soussigné, Proviseur du Lycée André Maurols & Elbeuf-sur-Seine,
Vu Farrété rectoral DPEE MA. en date du 12.07.1990

par lequel
Mademoiselle Ciga ROMERO
Est afectée & dater du 01.10.1999 au 30.04.2000

1) Au Lycée André Maurois d'Elbeuf 07600280
pour y effectuer 66 % de service

2) au Lycée Ferdinand Buisson d'Elbeuf 0760030V en affectation secondaire pour y
effoctuer 34 % de service

J'ai installé Mademoiselle Olga Mercedes ROMERO 4 ta date du 1% octobre 1999

A Elbeuf-sur-Seine, le 1* octobre 1999

Signature du fonctionnaire installé, Le Proviseur,

« % s /
W4 / ( -
74 Y W |

’

Gérard BRIAVOIN.E

> 4
Vu, le Recteur



ANEXO 11: Constancias laborales de Auxiliar estudiantil de Lengua
Francesa lll.

Universidad Nacional de Tucumén
Facultad do Filosofla y Letras
Avde. Monjecvs Ardor 800
Tol (81) 21-3406 - FAX (081} 218171

emal. docanalofdiiie LAt edu ar
4000 - San Migae! de Tucomby

"’”-m*mm.'.

San Mipuel de Tucuman, 2 de Junbo de 1970

53-102-998.- EXPTE. N* 75,204-1-998, -
VISTO:

El llamado o concurso Miblico de Antecedentes v Proebas goro s olan
un cargn de Ayudantie Estudiantil en la Asignatury Lengua Francese I,
donde registinrm su inscripeion In sefioritn Olga Mercedes Romero, |

CONSIDERANDO:

Que el Jurado Informa que ka Gnica postulante inscripta viene desem
penindose en dicho cargo, por concurso, desde el afo anterior ¥ que eviste
informe fnvorable del Profesor encargudo de la Ctedn; que en eonsey uen.
cip, solicita se aplique el Art. 17, Inciso 12) de Ia reglamentacion en vigeneka,
y propane ka designacion de la sefloritn Romero en el cargo de refegeneia;

Que ln Comizion de Enscianza y Disciplina aconseja In dessgnincion de
la sehorita Romero en el cargo de Ayudante Estudiantil en la Asignatum
*Lengun Frovwesa 0T,

Que los Seiwres Conscjeros resuclven aprobar lo dictaminado por In
citigla Comisidn;

POR ELLO:

£l H. CONSEJO DIRECTIVO DE LA FACULTAD DE FILOSOFIA Y LETRAS
[en sesidn ordinaria del cdia 29-V-998)

BESUELVE:

At 17, -Designar a In seforita OLGA MERCEDES ROMERO, Argentina, 1. N.
1. N® 23.517.452 en el cargo de Ayudante Estudinntil en Ia Asignato
it LENGUA FRANCESA 11, o partir del 17 de Mayo de 1998 y Tasia
el 31 de Marzo de 1999, conforme a lo estableciklo en o1 Punto 107)
del Regiamento de concursos en vigencin.-

Art, 2 * Camuniguiese. - [/
. & e

4 BA 8 LR TS
’ .
L A LA At B Y

.

Mot Sl
13« LT 708 At !"1‘0
uuﬁ.:m.::l;a-&lt
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Tinhwrsisfod Nocional e Thenwmidn
Tacultad de S iliwofla i £ e1ras

Aibe A spwns Avhe W
L L L N e TR T ]
¢t A andto P wkt rhe
S At b T e

-
P abor e o e Y abiag 4 ’ i
~ AL LT —

San Mgl dhe Toscmenfen, 18 dle Mgl 1000
258104009 sx;:n'.;nczmm?'m-

VISIO; !

Il IlammL o concursa Miblico de Antecedentes y Provhas posa codiir i conpn
e Aysstante Etudiantil en ka Asignatin Lewgua Francesa 10, doode segistiars o
Inscripeidn b sdorita Qlga Mercedes Romero; y

CONSH )l’.RANIXk

Que ol Jhrada infoema que Iy dnica postulante inseripla vieoe dmogmt’un
dose en alicho eargo, por concvrm, desde o afio anterior y que existe infonme faverg
ble dlel Profesor encangado de In Chtedr; que en consecienela, solldla se apligpe o
At 1% Inciso 12) de 1a reglameniacikdn en vigendia, y proguone L desigoonidin e
SO0 Rivewern eo ol caorgon de eeferenwcing

In Comisidn de Fasefanza y Discipling aconseja designar o 1y
sevionila Kewwro o el cargo de eeferencia; '

Qe i Sl e Comeggeros resuctven aprobiae dicho aconsejamiento;
PORTLLO: |

FE 1L CONSEIO PIRFCTIVO D LA FACULTAD DE FILOSOFIA ¥ LETRAS
‘ (en sesiidn ordinaria ded dia 7-V-90d)
l .
RESUELVE:
|

1
Arl l‘.-lh'ﬂlr‘lu‘n In seflorita OLEA MERCIDES ROMERO, Argetion, 1) N 1L N*
21517492 en b carpe de Ayndante Fetudiantil en la Asignalioa LINGUA
IRANCESA 11, o portir ded 17 dle Mayo de 1999 y baeda el 31 de Masro el
2000, consfornee a lo estalddiscibo en el Ponto 127) dhed Reglamento de comenras

o vigencia -
AL, 2-_.(-mmqum-.=;,s’- ) o e s
amy - AN Mo sille. e
p 1 ronesy ¥ joiss concrunm S o
lrﬁ"' PAE WIS AT S AL A v
ftt PAR A A IR Y,

P FRUPI g IS MNT,

Jcdath i totlp
LECIA dot CARSAES WITTH da LA
1, et LIS W e
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Univernidad Vacional de Tucumdn

Facultad de Filosofia y Letras
Avhe. Beajenis Arder 020
Tel. i 1001) 230404 « FAX: (281D 219173

(008 - fas Wigeel de Twewnda

San Migue! de Toruman, 22 de Abell de 1997 -

154.98-997.- EXPTE. N* 75.000-H.997 -
VISTO:

ﬁm.nmmmahmm;mwmmhﬂtumb
mmc:nmmnmhmwmmmw-n
inscripoiia la sedenta Olga Mwecedes Romerv, ¥

CONSIDERANDO:

Qmommahmkuw*nm&ndwdd
wkwmumaw«mmﬁm
mmsmwumymuwpunmru&
n-su.mnmwmnwymmman
£2.990, $10-82.990 y 775-86-092,

El dictamen del respective Jurnde obrante en eatas AcTUACIONCE,

Qucmﬁmrah*mum.hcw.hm
WWUWMMMMM; '

wucm«m,wmwdmnampa
MMmhw'uwmﬂ’-hmm

WMMCWMMWhMWhM*
Ernsednnsa y Disciplina, '

POR ELLO:

un.wummurmmmunmomvm
fen seside erdinacia del dia 18-1V-097) .

RESVELVES .

At l'-deMnbMuMm eubnr un cespe
de Ayudants Estudiantil en ba Asgnatusa LENGUA FRANCESA 1T~

A2

Designas

23517.452 en ol cargo de Estudiantll en Ja Amgnatura LENGUA
FRANCESA U1, » partir e la que awama fanclones y hasta ol 31 de Mazo de
1998, conforme a lo establecids en ol Reglamente de concursos en vigencia -

LUTS M RSDT ONAND
[
1 8 HAGOSNA £ UTIAS LT,

_£5 FOTOGOPIA FIEI o203 oths
"\ - wmcmmonm!a
T DELCCACION ADMINIS AT O A

}

[ TR R A A

i "W"w £ 00 s
s 1‘22 A gy 1
» \ l
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