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RESUMEN
La presente investigacion aborda el desarrollo de la comprension lectora en nifias y nifios de entre
4y 6 afios, es decir en etapa preescolar, a partir de una estrategia de acompafiamiento docente
que se sustenta en el trabajo colaborativo y aqui se presenta el disefio, implementacion y
valoracion de la misma. La premisa parte de reconocer a la comprension lectora como un
procesos complejo, progresivo y situado que requiere de la mediacion pedagogica intencionada y

que admite que no se trata de decodificar los textos.

Esta investigacion se enmarca en la investigacion accion, integrando el disefio de una
intervencion compuesta por dos lineas: elaboracion de material didactico con actividades ludicas
orientadas a favorecer niveles de comprension lectora y la implementacion de un taller dirigido a
docentes para la practica de dicho material didactico. Lo anterior dentro de un circulo de estudio,
tertulias dialdgicas y trabajo colaborativo entre docentes, mismo que permitio la construccion
colectiva de saberes, el analisis de la practica docente y la apropiacion de referentes tedricos

sobre lectura y comprension.

Los resultados obtenidos evidencian una transformacion progresiva en las concepciones
que las docentes tenian sobre la comprension lectora, logrando transitar de una visidn mecanicista
al reconocimiento de una habilidad que implica la construccion activa de significados mediante la
interaccion, el lenguaje y las experiencias previas. Asimismo, practicar el trabajo colaborativo
como un medio para favorecer la construccion y consolidacién de comunidades de aprendizaje y

el fortalecimiento del papel docente como mediador del proceso lector.

Se concluye que la implementacion de estrategias situadas, acompafiadas de procesos
reflexivos y colaborativos, contribuye significativamente al desarrollo de la comprension lectora
en la primera infancia, asi como a resignificar la practica docente. La investigacion destaca la
importancia de la mediacion pedagdgica, la evaluacion formativa y el disefio intencionado de
experiencias de lectura para favorecer aprendizajes significativos en contextos educativos

especificos.
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Proélogo

Mi nombre es Tania, tengo 34 afios y desde los 20 afios soy docente. Menciono esta edad
como mi inicio a la docencia debido a que desde el primer dia que acudimos a una practica de
observacion todas las personas que nos recibian a las docentes en formacion, nos llamaban
“maestras”. Alli comenz6 mi identidad profesional, con la préactica de observacion y con los
recuerdos y experiencias de mi propio trayecto educativo, me fui construyendo el ser docente que
hoy existe en mi y que se encuentra en constante revision y resignificacion.

Si me remito a mi infancia nunca me plante¢ la docencia en educacion basica. Cuando
estaba en tercero de secundaria me planteé la idea de estudiar Historia porque es una disciplina que
me apasiona, mi lugar favorito son los museos y mi género literario favorito es la novela historica.
Al ingresar al Colegio de Ciencias y Humanidades me hice una segunda propuesta: estudiar
Medicina; pero me converti en madre, tuve que darme de baja y abandonar el suefio de ser cirujana.

Conforme pasé mi embarazo yo tenia una absurda idea de haber fracasado en mi vida, por
lo que, sin escuela, me puse a estudiar lo que consideraba no sélo importante y necesario, sino
urgente por la inminente llegada de Renata: el desarrollo infantil. Me consegui un montén de
revistas de bebés, buscaba informacion en internet y asi conoci la teoria piagetiana mucho antes de
pisar las aulas de la Escuela Nacional para Maestras de Jardines de Nifios. Luego, a los dos meses
de nacer Renata, la inscribi en estimulacion temprana, segui leyendo y observando que su
desarrollo fuera a la par de los estadios definidos por Piaget.

Cuando mi hija cumpli6 dos afos, yo entré a trabajar y conoci a quien se convertiria en mi
pareja: Isaac. En una platica casual, escucho mi inquietud por dedicarme a estudiar algo que tuviera
que ver con la educacion infantil, €l me presento6 la Escuela Normal de Educadoras, alli fue donde
presenté mi examen y a los dos meses estaba inscrita para comenzar esta aventura. Ingresé a la
docencia con mucha conviccidn, yo sabia que ser maestra de preescolar no se trataba de hacer
manualidades, sabia que se trataba de conocer el desarrollo en la infancia y encontrar las mejores
estrategias para incidir en este proceso que es fundamental y decisivo en la vida de los seres
humanos.

Egresé y me he dedicado desde entonces para lo que mi formacién me preparo: ser docente
de preescolar. Hace 5 afios decidi que queria ampliar mis conocimientos, profundizar en otros y
poder atender a la infancia desde otros lugares y comencé a estudiar la Licenciatura en Pedagogia

en la UNAM. Esta formacion que tiene una base con fuerte sentido filoséfico y sociologico, me ha



permitido ser mds critica y analitica del sistema educativo, permitiéndome crear una practica
docente centrada en formar a nifias y nifios con un sentido reflexivo y que siente las bases para
desarrollar el pensamiento critico. No es una tarea sencilla, por el contrario, me parece que es un
compromiso del diario para poder deconstruir mis ideas previas sobre lo que significa ser docente,
es por ello que al inicio menciono que requiere de resignificacion.

Desde mi egreso me he mantenido en constante actualizacion con cursos de toda indole,
desde artisticos, literarios, de evaluacion, profundizacién en aspectos concretos del desarrollo, pero
sobre todo, acerca de la promociéon de la lectura y escritura en la educacion preescolar. Esta
inquietud me llevo a ser voluntaria en la Biblioteca Vasconcelos en la Sala Infantil y logré
interactuar con bebés, infantes y nifias y nifios de muchas edades que sus familias acercaban a
disfrutar de los libros. Fue una experiencia muy rica que me llevd a aprender estrategias y a
desarrollar mi creatividad para el trabajo con libros.

Por lo anterior, en los Jardines de Nifios donde he laborado he buscado estar cerca de las
bibliotecas, lo que me ha llevado a ser comisionada en ambos lugares de la Biblioteca Escolar y
Programa de Lectura. Esta actividad no so6lo me gusta, sino que me llena de emocion
profundamente cuando me percato de como es que las actividades propuestas son del gusto de
docentes, pero, sobre todo, de nifias y nifios. Me gusta leer, me gusta promover la lectura y quisiera
compartirlo con toda la gente que sea posible; es probable que este gusto y amor por la lectura es
lo que me haya motivado y encaminado al trabajo de investigacion que aqui escribo.

Haber concluido la maestria me permite conocer una faceta de mi misma que me abre las
puertas a nuevas aventuras, nuevas oportunidades de aplicar lo aprendido y, sobre todo, a una forma
de concebir la educacidon: como un regalo. El paso por las aulas de la Universidad Pedagbgica
Nacional, la interacciéon con sus docentes y compafieras me permite resignificar el papel que
desempeiio en el aula como docente y me lleva a reflexionar sobre qué mas puedo hacer para dejar
huella en la educacion.

Tania Pulido



Capitulo 1 Problematizacion

1.1 Justificacion

La organizacion de diferentes actividades pedagogicas y didacticas dentro del Jardin de
Nifios A. M. se desarrollan a partir de comisiones que desempefian las docentes, en donde son
encargadas de: difundir informacion, planear actividades para promover actitudes o acciones con
las familias, desarrollar un sentido de pertenencia a la comunidad, hacer uso de los materiales y
espacios de la escuela. En el caso de la autora de esta investigacion, se tiene la comision de la
Biblioteca Escolar y la Estrategia Nacional de Lectura.

A partir de desempenar el rol de comisionada en la Biblioteca Escolar del Jardin de Nifios
A. M. se cuenta con la posibilidad de proponer estrategias de intervencion con la finalidad de
llevarlas a la practica por cada docente. Se identifica que las docentes ponen en practica diferentes
estrategias para abordar la lectura durante las jornadas de trabajo, no obstante; durante el disefio
del Plan Analitico Escolar, se concluye en colegiado que hay avances poco significativos en cuanto
al desarrollo de la escucha, atencion y comprension; lo anterior es relevante puesto que se busca
desarrollar dichas habilidades a través de la lectura. Por ello se planifica una estrategia con base en
la Estrategia Nacional de Lectura y con la intencion de promover el uso de la Biblioteca Escolar
nace el programa Canasta Viajera.

Esta actividad permite trabajar con los procesos de atencion, memoria y expresion oral;
todo, a través de la lectura en voz alta de cuentos y textos seleccionados de la Biblioteca Escolar.
En la actividad las docentes leen a nifias y nifios, buscando que expresen por qué el cuento fue, o
no, de su agrado, con qué aspectos de su vida cotidiana lo relacionaron y por qué recomendarian a
mas personas que lo lean. Esta propuesta se trabajo en el ciclo escolar 2023-2024 y, si bien en su
mayoria las docentes la califican como exitosa, no se logra dar el seguimiento a las actividades
debido a multiples factores que tienen que ver con la organizacion escolar.

Es por lo anterior que surge la inquietud de abordar el tema de las estrategias que las
docentes de preescolar usan para trabajar una mediacion entre los textos y nifias y nifios para el
desarrollo de la comprension lectora. Plantear de qué forma las practicas consistentes y sistematicas
ayudan y abonan a la formacioén de lectores, pero también al desarrollo de habilidades del

pensamiento como comprension, analisis, reflexion o desarrollo del pensamiento critico (teniendo



en mente que el trabajo para favorecerlo se enfoca en las caracteristicas de aprendizaje y
madurativas de nifias y nifios de 3 a 5 afios).

Como parte de las actividades del Bloque 3 Mediacion Pedagdgica de la Maestria en
Educacion Basica con especializacion en Gestion Educativa y Procesos Organizacionales, se lleva
a cabo un ejercicio denominado “Grupo Focal” en donde se desarrolla una actividad de intercambio
con 5 docentes de nivel preescolar adscritas a diferentes centros de trabajo en la Ciudad de México.
En la dindmica se desarrollan cuestionamientos respecto a su practica docente, se les invita a
compartir e intercambiar experiencias en torno al ejercicio de lectura en sus aulas, centrandose en
précticas exitosas, practicas cotidianas, la intencion educativa y su opinidn en torno al logro de la
comprension lectora en preescolar.

Para hablar de la comprension lectora en nivel preescolar es necesario que primero se hable
sobre las estrategias utilizadas para leer con nifias y nifios en el aula, hablar de actividades con las
familias, con el grupo y con la escuela en general. Por lo que, como primer punto en el intercambio
del grupo focal, se cuestiona a las docentes acerca de practicas que consideren exitosas para llevar
a cabo en el aula. Una de ellas, la educadora V. del Jardin de Nifios T. menciona acercar los libros
como objetos a nifias y nifios como actividad inicial pues en el diagnostico habian identificado
poco o nulo conocimiento al respecto de su uso.

En el mismo orden de ideas, complementa: la escuela no puede hacer el trabajo significativo
por si misma, requiere del apoyo de las familias y, en ese tenor, la escuela organizo6 una vinculacion
con una editorial para vender libros a precio accesible a las familias, contribuyendo a la
conformacion de una biblioteca en casa y asi, continuar con los aprendizajes trabajados en la
escuela. La educadora B. del J.N E. L., menciona una coincidencia con la premisa de V., si no hay
un complemento en la familia no hay un logro sobre el proceso de inicio a la lectura, por ello resalta
la necesidad de hacer un préstamo constante y sistematizado de los libros para las familias. En este
supuesto coinciden todas las docentes.

Como complemento y acercandonos al proceso de comprension lectora, la educadora A. del
J.N. A. N. menciona no poder trabajar ninguna de estas actividades de lectura (en casa o en la
escuela) sin un propodsito especifico en mente, considera la importancia de ser sistematico y
organizado para poder observar como inician y como concluyen el proyecto de lectura, tanto en lo

aulico como a nivel general en la escuela. La educadora L. del J. N. A. M. considera necesario
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llevar a cabo la lectura diaria, pero con la organizacion de preguntas respecto a lo que se leyo, con
actividades derivadas o alrededor del libro, no solo leer por leer.

Cuando se aborda las actividades en torno al libro, las educadoras comentan varias
actividades de pensamiento simbolico como: dramatizaciones, juegos, teatro, dibujo y pintura,
incluso expresion a través del cuerpo con movimiento. Esto refuerza la idea acerca de
complementar la lectura con diversas actividades, aunque en ocasiones se haga s6lo por recreacion
o disfrute, también mencionan que plantean preguntas para rescatar ideas que lleven a evaluar si
nifas y nifios estan comprendiendo lo que escucharon.

Al respecto, cuando se les cuestiona sobre la comprension lectora en el nivel preescolar, se
toman algunos segundos para responder, muestran una reflexion al respecto y después participa la
educadora A., ella menciona que, al igual que con la lectura en si misma, la comprension lectora
es plausible de alcanzarse siempre y cuando exista un trabajo sistematico y planificado en torno a
ella. Complementa el comentario la docente M. del J. N. E. G. quien expresa que la comprension
lectora se puede alcanzar en preescolar y se evalua cuando nifas y niflos justifican su actuar o
emiten opiniones a partir de lo leido.

En relacién con lo anterior, todas concuerdan en que se requiere de trabajar la comprension
lectora de forma gradual y como parte del proceso de reflexion y desarrollo del pensamiento critico,
la identifican como una finalidad, pero también como un medio para alcanzar habilidades mentales
de orden superior. Coinciden en que se requiere de una autenticidad en el propdsito de leer, no s6lo
se trata de “matar el tiempo” sino de elegir la lectura, pensar en preguntas detonadoras que ayuden
a nifas y nifios a centrar su atencion, a plantear retos en las mismas actividades que se proponen,
asi como de escuchar qué tienen para decir a partir de lo que han leido.

Cuando se les cuestiona si todo el grupo alcanza por igual el desarrollo de la comprension
lectora, existe consenso para responder que no. La docente L. menciona que se puede deber a
multiples factores, desde las estrategias docentes, hasta el proceso de aprendizaje de nifias y nifios.
La docente B. retoma lo expuesto acerca de la intervencion y apoyo por parte de la familia, pues
considera que hay un auténtico logro diferencial a partir de que haya participacion por parte de esta
o no. La docente V. apunta a la dificultad a partir de que nifias y nifios se concentran menos tiempo
debido al uso indiscriminado de aparatos electronicos como Tablet o celular. En ambos casos,

considera que pasan demasiado tiempo usandolos con videojuegos, peliculas o videos.
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Conocer la vision de educadoras que corresponden al mismo nivel pero que ensefian en
diferentes puntos de la Ciudad de México, permite reconocer el trabajo que se lleva a cabo en
circunstancias diversas y con estrategias que también son diferentes. Los resultados es visible que
varian conforme a dichos contextos, a las posibilidades de cada uno de los Jardines de Nifos, a las
caracteristicas de nifas y nifios, pero, sobre todo, varia de acuerdo con la educadora que desarrolla
dichas estrategias.

Después de realizar este grupo focal queda de relieve la opinion compartida sobre el
desarrollo de la comprension lectora en preescolar o, al menos, el uso de este término por parte de
las educadoras, al no contar con uno que refleje de forma fidedigna los aprendizajes que alcanzan
nifias y nifos de este nivel en cuanto a la lectura mediada que realizan entre los textos y sus alumnos
y a partir de la cual, ellos pueden responder preguntas, relacionarla con experiencias propias,
retomar aspectos leidos para ponerlos en practica, corresponder textos similares, etc.

En sintesis, la relevancia de este tema radica en dos aspectos centrales: la disonancia
respecto a las palabras “comprension lectora” y “preescolar” ya que, a pesar de la opinion de
diferentes educadoras del nivel, la conceptualizacion de comprension lectora (en el imaginario
social) no se asocia con las actividades que se llevan a cabo en este nivel. Y, por otro lado, el éxito
o atraso en el desarrollo de habilidades para comprender, analizar, reflexionar los textos escritos,

asociados con las estrategias que las docentes eligen para mediar entre ellos y el alumnado.

1.2 Planteamiento del Problema

Hoy en dia es necesario que nifias y nifios aprendan a leer no sélo los textos en las aulas,
sino promover sean lectores de la realidad en la que viven, y eso sélo sera posible de alcanzar si en
las aulas se les han brindado las oportunidades para describir, comprender, analizar y reflexionar,
de acuerdo con sus necesidades y caracteristicas especificas a su edad. Observar estos contenidos,
lleva a reflexionar sobre la importancia de la educacion preescolar en la vida de las personas; como,
a través de las diferentes experiencias de comunicacion, didlogo, socializacidon, observacion,
experimentacion, expresion, pueden desarrollar habilidades del pensamiento para ser la base del
aprendizaje futuro.

El perfil de egreso de la Nueva Escuela Mexicana (NEM) indica como proposito, al finalizar
el trayecto educativo de la educacion basica, el que nifias y nifios demuestren: respeto por la

diversidad, tolerancia, autonomia para resolver problemas, habilidades comunicativas basicas,
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equidad en las relaciones con los demas, establecer relaciones con perspectiva de género,
conciencia social y de responsabilidad ambiental, pensamiento critico y un autoconcepto positivo
(SEP, 2022).

Para el nivel preescolar, es esencial retomar cuales son las habilidades deseables visibles
en nifias y nifios a partir de sus caracteristicas fisicas, mentales, sociales y emocionales de esta
edad, comprendida entre los 3 y 6 afos. En este caso, abarcaran aquellas del Campo Formativo de
Lenguajes en donde una de las finalidades consiste en la apropiacion progresiva de formas de
expresion y comunicacion mediante la oralidad, la escucha, la lectura, escritura, sensorialidad,
percepcion y composicion de diversas producciones (SEP, 2022).

Dentro de las especificidades de este campo, se asegura la necesidad de buscar que, nifias
y nifios, exploren, experimenten, produzcan creaciones individuales y colectivas para reconocer,
comprender, asi como usar la diversidad de formas de comunicacion y expresion donde relacionen
signos con significados. Asi mismo en cuanto a la cultura escrita, sientan gusto por explorar
diversidad de textos, reconozcan sus funciones y los interpreten; finalmente, vigilar el sentido de
aprendizaje al vivir experiencias con el lenguaje escrito (SEP, 2022).

De esta manera, se busca que el lenguaje oral y escrito se trabajen de forma conjunta e
integral, pues a través de la lectura es posible ampliar el vocabulario, expresar ideas sobre el
contenido del texto y, a su vez, la incorporacion de estas nuevas habilidades para comunicarse de
forma eficaz. En este caso, la lectura se vuelve un medio y un fin en si mismo. La propuesta es el
desarrollar el habito lector, asi como la comprension lectora; el programa explica: cuando escuchan
cuentos o textos diversos, les es posible comprender que hay signos impresos que son sonorizados
y cuentan con un significado, despertando un genuino interés por leer (AEFCM, 2021, p. 5).

En el presente proyecto se busca determinar como la mediacion que realiza la docente de
preescolar entre los textos y la infancia a su cargo incide en el alcance de lo que podriamos llamar
comprension lectora. Para lograrlo, habria primero que definir qué es la comprension lectora y si
ésta puede, o0 no, alcanzarse en nivel preescolar a partir de las estrategias de mediacion que lleva a
cabo la docente para acercar a nifias y nifios a la lectura, tales como la lectura en voz alta, la lectura
de imagenes o el juego simbdlico. Estas estrategias tienen como propdsito la recreacion, asi como
ser un instrumento acompaiiante en el desarrollo del lenguaje oral, o, incluso, una herramienta para
desarrollar habilidades mentales de orden superior, como el analisis, la reflexion o el pensamiento

critico.
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Para ello se propone analizar y reconstruir las estrategias de promocién de lectura en un
Jardin de Nifios, utilizando el trabajo colaborativo entre el colegiado docente desde un liderazgo
horizontal y compartido en donde todas las docentes jueguen un papel determinante para
implementar un Programa de Lectura. El papel de las docentes en colegiado es fundamental pues,
a partir de su experiencia, opiniones, resultados e inquietudes, serd posible definir una via de accion
para dicha implementacion, tomando en cuenta el contexto, las caracteristicas y las posibilidades

de aprendizaje de la comprension lectora a través de la mediacion entre nifias y nifios y los textos.

1.3 Pregunta de investigacion
(Como se construye, implementa y valora una estrategia de acompafamiento a la intervencioén
docente orientada a favorecer la comprension lectora en nifias y nifios de 4 a 6 afios, a partir del

trabajo colaborativo de un colectivo docente?

1.4 Objetivos de la investigacion

A través de este trabajo de investigacion, se plantea un objetivo general:

Analizar el proceso de construccion, implementacion y valoracion de una estrategia de
acompafiamiento a la intervencion docente orientada a favorecer la comprension lectora en nifias
y nifios de 4 a 6 afios, con la participacion de docentes de educacion preescolar

Y los siguientes objetivos especificos:

1. Diagnosticar las concepciones y practicas actuales de docentes de preescolar y autoridades
acompanantes respecto a la comprension lectora y su ensefianza.

2. Identificar y seleccionar recursos didacticos y estrategias pedagodgicas con un enfoque
ludico y creativo para fomentar la comprension lectora en la primera infancia.

3. Disefar una estrategia de acompanamiento a la intervencion docente que integre
actividades ludicas, didacticas y recreativas para la comprension lectora de nifas y nifios
de 4 a 6 afios.

4. Construir una comunidad de aprendizaje con los miembros del colectivo docente para que,
a través de un proceso colaborativo, se fortalezcan las competencias pedagogicas y
didacticas sobre la comprension lectora de nifias y nifios de 4 a 6 afios.

5. Determinar la pertinencia, claridad y aplicabilidad de las estrategias a partir de las

percepciones y comentarios de los docentes participantes.
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1.5 Supuestos

Se supone que la comprension lectora se desarrolla, o no, segun la eleccion de estrategias
de lectura, las cuales, si no son sistematizadas ni planificadas, no se les da el seguimiento
pertinente. Se cree que, a partir de la mediacion de lectura a través de estrategias planeadas,
sistematizadas, evaluadas y retroalimentadas, las nifias y nifios de preescolar pueden desarrollar
una habilidad de comprension lectora. Esta los llevard a entender el contenido del texto,
relacionarlo con experiencias propias y darle un significado nuevo al texto y a su realidad.

Por otro lado, es posible, ante el desarrollo de la comprension lectora, extender esta
habilidad hacia situaciones diversas, logrando asi la estructura del pensamiento para responder
preguntas, ejecutar indicaciones, explicar situaciones y hacer sus propias inferencias. Por ello, la
atencion de esta investigacion se enfoca en las estrategias elegidas, su sistematizacion y los

resultados en cuanto al desarrollo de la comprension.

1.7 Estado del Arte

Esta investigacion se plantea desde un contexto especifico, con miradas particulares
constituidas por un colectivo docente, a partir de una problemaética surgida en las aulas y cuyo
escenario es un Jardin de Nifios ubicado en la alcaldia Miguel Hidalgo. Sin embargo, es necesario
partir de algunas investigaciones llevadas a cabo en los Ultimos afios en la literatura internacional
y nacional, para permitir identificar la relevancia y pertinencia del tema desde diferentes
perspectivas.

El Estado del Arte aqui presentado tiene una organizacion que no es cronoldgica, sino que
se sustenta en los hallazgos que se realizan en cuanto a categorias de estudio que tienen que ver
con: relevancia de la comprension lectora en la educacion, estrategias para el desarrollo de la
comprension lectora en la escuela y el papel que el docente desempefia para el logro de esta
habilidad del pensamiento.

Para comenzar a reconocer la relevancia de la comprension lectora, se elige a Quezada
Pichardo (2020) quien realiza una investigacion exploratoria y termina escribiendo un estudio
diacrénico sobre el libro album. Este recurso didactico tiene una historia muy relevante para
Meéxico y es por ello que la autora decide explorar, desde diferentes visiones, como ha aportado

para iniciar a las infancias en la lectura y la escritura.
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Lo mas relevante de su aportacion es la distincion que hace entre el fomento a la lectura y
la mediacion lectora, pues explica que la primera es un preambulo hacia el contacto con los libros
y busca incentivar la lectura. El segundo concepto se refiere a las personas que, a través de diversas
estrategias, construyen acciones para generar lectores; en este concepto se reconoce que €s un
puente o enlace que facilita el didlogo entre los libros y las personas. De esta manera nos damos
cuenta del papel relevante que tienen tanto los docentes, bibliotecarios, psicdlogos, y otros
especialistas que buscan la formacion de lectores.

Por otro lado, en el recorrido que se hace del trabajo, hay un andlisis profundo acerca de las
multiples acciones que los diferentes gobiernos de México han puesto en marcha para promover la
lectura y fomentarla. No obstante, también se reconoce que, si bien existen instauradas varias
practicas como la distribucion de libros de texto gratuitos (en donde se consideran los libro 4lbum),
la Feria Internacional del Libro Infantil y Juvenil, también existen otras que no han tenido el
impacto deseado, como la difusion de las précticas bibliotecarias de literatura infantil. Esta tesis
realza la importancia de abordar la lectura en la primera infancia de forma integral y no sélo desde
un punto de vista; es por ello que en su estudio se han incorporado aristas como las politicas
educativas, el contexto sociohistorico y la formacion de los mediadores de lectura.

Por otro lado, se encuentra el estudio de Humanez Ruiz (2023), quien busca analizar las
Pruebas PISA y SABER 11 y determinar el papel cumple la comprension lectora y su conexion con
los procesos de aprendizaje. Durante esta investigacion, se identificaron varios factores que afectan
la comprension lectora, como la falta de dominio de estrategias de comprension, la pobreza del
vocabulario, y las fallas en la estrategia docente.

Acerca del papel de la comprension lectora se encuentra que influye en la formacion integral
de las personas, afectando 4reas como el pensamiento critico, la comunicacion efectiva y el
desarrollo personal. Ademas, proporciona varias recomendaciones para desarrollar la comprension
lectora, destacando la importancia de estrategias y enfoques especificos: Fomentar espacios
lectores y escritores, implementar estrategias innovadoras, promover la lectura critica, desarrollar
el pensamiento critico, fomentar el aprendizaje activo, mejorar la comunicacion efectiva, aumentar
la inversion en educacion, desarrollar politicas publicas, transformar el curriculo activo y fomentar
el héabito de la lectura.

Esta ultima recomendacion se encuentra en la investigacion que Delgado Reyes y Agudelo

Herndndez (2020) realizan en un estudio experimental. En €I, un grupo experimental recibi6 una
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intervencion con lectura dialdgica de libros album en el contexto escolar y familiar durante seis
semanas, mientras que el grupo control no. El grupo experimental mostré incrementos
significativos en los dominios cognitivos de memoria y recuperacion, lenguaje comprensivo y
lenguaje expresivo, asi como en el reconocimiento y expresion de emociones. No se encontraron
diferencias significativas en el perfil comportamental.

La investigacion anterior se realiza en la localidad de Cali Colombia y surge a partir de una
inquietud en los autores, al notar la ausencia de investigaciones que se enfoquen en la incidencia
de la lectura dialogica en los procesos cognitivo, emocional y comportamental. Explican que una
de las intenciones al realizar la investigacion es el poder mejorar la calidad de las rutinas lectoras
que maestros y familias llevan a cabo.

En esta investigacion se reconoce la inquietud acerca de vincular los procesos de desarrollo
con la lectura a través de una estrategia conocida como dialdgica. Los autores identifican la
importancia de retomar en las escuelas y en las familias la lectura como una forma de promover
habilidades intelectuales necesarias. En este caso especifico, se habla sobre la lectura que se
dialoga, no sdlo se realiza en lo individual con una reflexion personal, sino que se involucra la
participacion de todos los que han escuchado o realizado una lectura; asimismo, se utiliza como
estrategia la lectura en voz alta y se habla de la importancia que esta tiene en la adquisicion del
proceso de lectura individual.

En estos articulos antes mencionados se puede reconocer que las estrategias para realizar la
lectura no son aisladas e individuales; por el contrario, se encuentran actividades como tertulias,
asambleas, lectura en voz alta, dramatizaciones, juegos orales e intercambio de impresiones sobre
la lectura; es de esta forma es una manera en la que se puede percatar que la lectura no tiene por
qué ser un proceso solitario. Esta idea se reafirma desde la teoria del aprendizaje con un enfoque
socio constructivista, cuyos exponentes explican que este proceso se vive a partir de la interaccion
que el sujeto mantiene con el entorno.

Asi se encuentran algunas investigaciones acerca de estrategias que desarrollan la
comprension lectora. Tal es el caso del estudio realizado por Coral-Rodriguez y Vera-Hernandez
(2020), en ¢l se aborda la importancia de la lectura de imdgenes como una estrategia pedagdgica
para el desarrollo de la comprension lectora en nifas y nifios de nivel preescolar. Se parte de la
premisa de que los estimulos visuales favorecen la construccion del significado en los infantes

antes de adquirir plenamente la lectoescritura.
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El articulo parte de la idea de que la lectura de imagenes es un proceso cognitivo que
involucra habilidades similares a las utilizadas en la lectura textual, como la inferencia, la
secuenciacion y la construccion de significado. Ademas, se considera que esta estrategia
pedagogica puede ser una herramienta efectiva para mejorar la comprension lectora en la infancia
temprana. Los hallazgos indican que nifias y nifios mejoraron significativamente su capacidad de
interpretacion a través de la lectura de imagenes. El estudio concluye que la lectura de imagenes
es una herramienta valiosa para potenciar la comprension lectora en preescolar. Se destaca que esta
estrategia permite a nifas y nifios desarrollar pensamiento critico y habilidades narrativas antes de
enfrentarse formalmente a la lectoescritura convencional.

Este articulo aporta de manera significativa sobre la comprension lectora en educacion
preescolar al resaltar la importancia de los estimulos visuales en el proceso de aprendizaje. Al
fundamentar y evidenciar que la lectura de iméagenes fortalece habilidades cognitivas esenciales,
proporciona una base tedrica y metodologica para futuras investigaciones en el area. Asimismo, su
enfoque cualitativo y pedagogico ofrece un marco de referencia para docentes y profesionales de
la educacion interesados en disefiar estrategias que promuevan el desarrollo lector desde edades
tempranas. Al integrar la imagen como un recurso de ensefianza, se amplian las posibilidades de
intervencion educativa, lo que contribuye a un enfoque mas inclusivo y adaptado a las necesidades
de nifias y nifios en la etapa preescolar.

Acerca de las estrategias que se implementan, Choquichanca e Inga (2020) realizan un
estudio y encuentran como resultados que: entre mayores sean las estrategias metodologicas, existe
una mejora del rendimiento académico y que las estrategias que mas €xito reportaron con la
poblacién infantil de 5 afios, fueron las lecturas en voz alta grupales y la lectura de cuentos. Las
que menos impacto tuvieron fueron el teatrino y la poesia.

Este referente permite reconocer un estudio ya elaborado con una poblacidn en especifico
cuyos resultados estan contextualizados con una poblacion de Perd. No obstante, es relevante por
las caracteristicas de la edad de la etapa preescolar, ademas de proporcionar estrategias no sélo de
lectura sino también de juego simbolico. Este punto es relevante debido a que las caracteristicas de
desarrollo en la etapa preescolar se asocia el juego como una estrategia que ayuda a la comprension
del mundo que les rodea; a través del juego simbolica nifas y nifios pueden desarrollar habilidades

de lenguaje, socializacion e interiorizacion de patrones sociales y culturales.

18



En un estudio que pareciera reafirmar lo que los autores peruanos descubren, Ovando
Galvez (2020) en una Escuela Primaria de La Paz, Bolivia, desarrolla una propuesta de intervencion
que le lleva a reflexionar sobre la importancia de la lectura comprensiva para el desarrollo cognitivo
y social de los alumnas y alumnos, y propone acciones para fortalecer esta competencia desde la
propia cosmovision y realidad de alumnas y alumnos. En su estudio se ha percatado que la gran
mayoria de alumnas y alumnos no comprende lo que lee porque no se le han ensefiado estrategias
para lograrlo. Aunque este es un estudio realizado en educacion primaria, sirve como referente para
poder reconocer que las estrategias de lectura sistematizadas son necesarias de llevar a la practica.

Ademas de lo anterior, defiende que un acercamiento primario a la lectura y el favorecer la
comprension, ayuda en etapas posteriores de la escolarizacion. Asi mismo, el autor menciona la
importancia de ensefiar no solo a leer, sino a desarrollar estrategias para la comprension, de manera
que nifias y niflos puedan desarrollar procesos lingiiisticos e intelectuales cada vez mas complejos
y expresa la relevancia del acompanamiento docente y familiar.

Continuando con el uso de estrategias diversificadas que son utilizadas para el desarrollo
de la comprension lectora, se encuentra la investigacion de Garcia Orrequia y Rivera Jurado (2024)
la cual se basd en una metodologia por talleres, dado que alumnas y alumnos acostumbraban a
trabajar de forma individual o grupal solo para el juego. Se utilizaron actividades participativas
como la lectura dramatizada, la discusion literaria y la creacion de historias colectivas. Se constatd
que las tertulias literarias dialogicas favorecen la oralidad de alumnas y alumnos ya que les
permiten compartir opiniones y construir un lenguaje mas rico y estructurado. Se destacod que el
enfoque extensivo de la lectura en el aula es mas efectivo para el desarrollo del lenguaje, al generar
un ambiente de disfrute y espontaneidad en el uso de la lengua. Ademas, se observd que la
biblioteca de aula es fundamental para fortalecer el habito lector y crear espacios que potencien la
comunicacion.

Al enfatizar el papel de la lectura dialogada y la dramatizacion, el estudio refuerza la idea
de que la interaccion con textos y la participacion activa en espacios literarios son esenciales para
la adquisicion de habilidades lingiiisticas en nifias y niflos. Ademas, la investigacion ofrece una
vision clara sobre la importancia de los enfoques extensivos en el aprendizaje de la lectura,
alejandose de metodologias mas rigidas y promoviendo la espontaneidad en el lenguaje infantil.

La propuesta didactica basada en talleres también aporta herramientas practicas para docentes,
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ayudandolos a disenar estrategias efectivas para mejorar la comunicacion oral de alumnas y
alumnos a través de la literatura.

Es asi que las personas que buscan favorecer el desarrollo de la comprension lectora
requieren observar las estrategias que ponen en practica y desde qué enfoque teodrico lo hacen. De
esta manera podran desempefiar el rol que como docentes les corresponde, a través de acciones
pertinentes como orientador, guia o facilitador. Estas ideas son respaldadas por Romero Gutiérrez
y Segura Torres (2024) pues en su investigacion explican los roles como facilitador del aprendizaje,
promotor de la creatividad, adaptador de las estrategias pedagogicas, evaluador, innovador, creador
de espacios de aprendizaje colaborativo, motivador, integrador y desarrollador de las habilidades
comunicativas.

En su investigacion, el objetivo principal es explorar como el uso de recursos y estrategias
visuales puede desarrollar la comprension lectora y estimular la expresion creativa en alumnas y
alumnos de octavo grado. La investigacion se enfoca en integrar elementos visuales como
imagenes, diagramas y mapas conceptuales en el proceso educativo para facilitar la cognicion y la
creatividad. La investigacion adoptd una metodologia cuantitativa con un disefio no experimental
y la recoleccion de datos se realiz6 mediante la aplicacion de encuestas que contenian preguntas
diseniadas para evaluar la percepcion sobre el uso de recursos visuales en el aula y su impacto en
la comprension lectora y la expresion creativa. La informacion recopilada se analizé utilizando
estadistica descriptiva.

Asi se encontrd que existe una mejora en la comprension lectora una vez que se utilizan
recursos visuales como imagenes y graficos, pues les ayudaba a recordar mejor la informacion y
asi, comunicarse de forma creativa y efectiva. Es entonces que llegan a dar una serie de
recomendaciones para favorecer la comprension lectora y se encuentran centradas en fomentar la
lectura y escritura con intencion transformadora y reflexiva, implementar estrategias que sean
innovadoras, promover la lectura critica la que implica analizar, evaluar y cuestionar la
informacion. Se requiere fomentar el aprendizaje activo, mejorar la comunicacion efectiva y
aumentar la inversion en educacion para mejorar los resultados obtenidos en pruebas
internacionales.

En esta investigacion se aporta el término Inteligencia Visual, el cual los autores definen
como la capacidad de procesar, interpretar y crear informacion visual de manera efectiva. Esta

habilidad es inherente a la mente humana y especialmente fuerte en nifias y nifios, quienes tienden
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a aprender y recordar mejor a través de imagenes y graficos. De este modo se hace una aportacion
interesante y relevante para poder sustentar como es que el uso de las imagenes también forma
parte de la lectura y apoya la comprension lectora.

Cerrando este argumento, Lugo y Zarraga (2022) realizan un estudio en un centro de
Educacion Inicial de Paraguand, Venezuela. En éste, encuentran que hay debilidades en el
conocimiento que tienen las docentes sobre los procesos de lectura y escritura y las teorias que los
sustentan, afectando negativamente el disefo, ejecucion y evaluacion de las estrategias en la
mediacion de aprendizaje en alumnas y alumnos. Asi mismo reconocen a las docentes como
dispuestas para aplicar dichas estrategias, pero no siempre las sistematizan o planean, ademas de
argumentar que la seleccion de materiales no responde a las caracteristicas o necesidades de la
poblacidn infantil atendida.

Con esto, los autores identifican la necesidad de una planificacion y sistematizacion de
estrategias didacticas para llevar a la practica la lectura en el aula, no s6lo como una mera forma
de recreacion o promocion por el gusto lector, sino como estrategia para desarrollar habilidades del
pensamiento. Para ello ponen de relieve la necesidad de construir ambientes de aprendizaje que
sean A modo de conclusion, se encuentra en estas investigaciones un punto en comun: el éxito de
las estrategias para acercar la lectura a nifias y nifios depende de la planificacion y sistematizacion
que las docentes impliquen en su intervencion. Asimismo, coinciden en seleccionar aquellos textos
y materiales que correspondan a la etapa de desarrollo del grupo; ademas de ser interesantes,
motivantes y retadores para generar un verdadero aprendizaje a partir de comprender y
problematizar su realidad.

Otro punto de especial relevancia es que el abordaje del término comprension lectora no se
observa de forma directa en investigaciones en el nivel preescolar, se encuentra mas bien enfocado
a los niveles de primaria. De alli la importancia y necesidad de documentar la experiencia que otras
docentes han tenido con esta habilidad que se desarrolla en la escuela preescolar; tal como Garcia
Orrequia y Rivera Jurado realizan. Una vez que se ha hecho una breve pero sustancial recuperacion
de las investigaciones disponibles sobre la comprension lectora en niveles de la infancia temprana
es tiempo de identificar un contexto especifico y describirlo para conocer mejor la necesidad de

trabajar con este aspecto de la formacion en la educacion preescolar.
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Capitulo 2 Contextualizacion de la lectura y la comprension lectora

En las siguientes lineas se da cuenta de como la lectura tiene relevancia en el panorama
internacional y nacional, el enfoque desde el cual se aborda dentro del sistema educativo y la
referencia que existe para la toma de decisiones y creacion de politicas publicas y educativas. Por
ello se retoma el escenario internacional en su abordaje de la lectura y la comprension lectora para
luego identificar aspectos que en el debate nacional fueron decisivos al enfocar la ensefianza y
aprendizaje de la lectura, llevando a visibilizar la comprension lectora como una prioridad del
sistema educativo nacional en todos sus niveles y asi conocer las acciones especificas que se han

llevado a cabo para promover la apreciacion y ensefianza de la lectura.

2.1 Panorama internacional

En 1990, la Declaracion Mundial sobre Educacion para Todos, adoptada en Jomtien, marcéd
un hito en la promocién del acceso equitativo a una educacion de calidad. Esta declaracion subray6
la importancia de satisfacer las necesidades basicas de aprendizaje, incluyendo la alfabetizacion,
la expresion oral, el célculo y la resolucion de problemas, como herramientas esenciales para el
aprendizaje continuo. La Organizacion de las Naciones Unidas para la Educacion, la Ciencia y la
Cultura (UNESCO, por sus siglas en inglés) desempend un papel central en este esfuerzo,
reafirmando que la alfabetizacion no es un fin en si mismo, sino un derecho humano fundamental
y un medio para el desarrollo personal y social.

Durante la década de 1990, la UNESCO ampliéo su enfoque sobre la alfabetizacion,
promoviendo programas que integraban la alfabetizacion funcional y el aprendizaje a lo largo de
toda la vida. Estos programas buscaban no solo ensefiar a leer y escribir, sino también capacitar a
las personas para participar activamente en sus comunidades y economias locales. La organizacion
también enfatiz6 la necesidad de adaptar los planes de estudio y capacitar a los docentes para
abordar las diversas necesidades de aprendizaje de alumnas y alumnos.

Paralelamente, el Banco Mundial reconoci6 que, a pesar de los avances en la matricula
escolar, habia nifias y nifios no adquirian habilidades fundamentales de lectura (Casassus, 2000);
este fendmeno, conocido como "pobreza de aprendizaje", se refiere a la incapacidad que se enfrenta
a los 10 afios para leer y comprender un texto simple. Aunque este concepto fue formalizado en

afos posteriores, ya en la década de 1990 se evidenciaban preocupaciones sobre la calidad del
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aprendizaje y la necesidad de intervenciones efectivas para mejorar la comprension lectora en los
primeros afios de escolaridad.

La Comision Econdmica para América Latina y el Caribe (CEPAL) [1992] por su parte, en
sus analisis de politicas educativas en América Latina y el Caribe durante los afios noventa, destacé
la importancia de mejorar la calidad de la educacion y reducir las desigualdades en el aprendizaje.
Aunque no se centrd exclusivamente en la comprension lectora, la CEPAL abogd por reformas
educativas que incluyeran la capacitacion docente, la adecuacion curricular y la evaluacion del
aprendizaje como medios para mejorar los resultados educativos en la region.

En conjunto, las iniciativas de la UNESCO, el Banco Mundial y la CEPAL en la década de
1990 sentaron las bases para una comprension mas profunda de los desafios en la alfabetizacion y
la comprension lectora. Estas organizaciones coincidieron en la necesidad de enfoques integrales
que combinaran el acceso a la educacion con la mejora de la calidad del aprendizaje, reconociendo
que la capacidad de leer y comprender textos es fundamental para el desarrollo individual y
colectivo.

En Dakar en el afio 2000, se presenta una evaluacion respecto a los resultados de la década
de 1990-2000 en donde se expresa que el acceso a la educacion se mantiene como una prioridad
de atencidn, se identifica que gran parte de la poblacion adulta todavia es analfabeta, por lo que
como objetivo se establece el impulsar la educacion para adultos con la finalidad de introducirlos
al mundo alfabetizado. La base de estos compromisos asumidos por los paises participantes se
centra en la Educacion para Todos y establece que la prioridad es el aprendizaje, sobre todo de
lectura, escritura, aritmética y competencias practicas esenciales (UNESCO, 2000). Estos
compromisos reconocen al dominio de la lectura como condicionante para mejorar la vida, por ello
se hacen recomendaciones para abordar de manera directa este aprendizaje durante la educacion
basica.

A raiz de lo anterior, la UNESCO en colaboracion con la International Association for the
Evaluation of Educational Achievement (IEA) realizan una evaluacion de la comprension lectora
desde el afio 2001 y en un periodo de cada 5 afos para poder explicar el comportamiento a nivel
mundial sobre este aprendizaje que alcanzan alumnas y alumnos. En esta valoracion del ano 2016
se encuentra como resultados que las habilidades y estrategias lectoras que nifas y nifios utilizan,
tiene que ver de forma proporcional con la estimulacion que han recibido en casa, asi como una

relacion con haber tenido una educacion temprana antes de la escolarizada.
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En este sentido identifican también que el aprendizaje literario se alcanza mejor y a mayor
nivel en espacios que son seguros para aprender, a mayor sentido de pertenencia son mejores los
resultados (IEA, 2017). Este tipo de evaluaciones que son realizadas por organismos
internacionales, autbnomos y con recursos propios, son muy valiosas ya que nos dan un panorama
acerca de lo que ocurre en otras latitudes, pues en este caso, participan paises de todos los
continentes y de diversos contextos sociales, econdmicos y politicos.

Uno de estos organismos es la Organizacion para la Cooperacion y el Desarrollo
Economicos (OCDE) quien disefia y administra la prueba del Programa para la Evaluacion
Internacional de los Estudiantes (PISA) misma que define la competencia lectora como: la
capacidad de un individuo para comprender, emplear, reflexionar e interesarse en los textos escritos
con el fin de lograr sus metas personales, desarrollar sus conocimientos, su potencial personal y,
en consecuencia, participar en la sociedad (INEE, 2012). En las diversas evaluaciones que aplica
alrededor del mundo, establece los niveles de logro que identifican a una sociedad que avanza en
el cumplimiento de los compromisos adquiridos en los Foros Internacionales.

En este escenario se desarrollan la Politicas Publica en México, pues es a partir de los
tratados internacionales, de los cuales es parte, que se desarrollan las politicas educativas
aplicables. Desde la conferencia de 1990 a la fecha, nuestro pais se ha visto gobernado por
diferentes regimenes y por tanto, una diversidad de enfoques, visiones, ideologias y propuestas

para atender a las problematicas que aquejan a la educacion.

2.2 La lectura en la agenda nacional

En la década de 1990, México pone en practica un modelo neoliberal que afectaria no sélo
a la economia, al mercado o la forma de produccion en nuestro pais, sino también tendria un
impacto en la educacion. El Acuerdo Nacional para la Modernizacioén en la Educacion Bésica
(ANMEB), es el inicio de politicas modernizadoras cuyo objetivo se centra en: ampliar la oferta
educativa, elevar la calidad, pertinencia y relevancia, integracioén entre niveles, descentralizacion
y mejora de las condiciones de los docentes (Alcantara, 2008).

Anos después, alrededor del 2007, se plasma en el Plan Nacional de Desarrollo, la Reforma
Integral a la Educacion Basica (RIEB), que fija como propoésito (nuevamente) elevar la calidad de
la educacion. Es con esta reforma que aparece el modelo educativo por competencias y que, junto

con otras estrategias como: revisar los sistemas de formacion continua y superacion profesional

24



docente y enfocar la oferta de actualizacion para mejorar la practica docente e impactar en los
resultados de aprendizaje de los educandos, se buscaria alcanzar dicho propdsito (Ruiz Cuéllar,
2012).

En ambos momentos historicos de la vida educativa de nuestro pais, tanto con el ANMEB
como con la RIEB, es posible identificar que el discurso se centra en la “calidad de la educacién”
acompafiado del término equidad, mismo que seria impulsado a través de la federalizacion (o
descentralizacion) de la educacion. Esta iniciativa busca incluir a toda la vida nacional, con la
intencion de impulsar el desarrollo y consolidar a los municipios (Alcantara, 2008). Estos acuerdos
y Reformas derivaron en politicas educativas con el objetivo de lograr aprendizajes, de garantizar
el acceso y la permanencia en la educacion, de alcanzar una “justicia social” (Alcantara, 2008, pag.
156).

Es evidente que las reformas educativas impulsadas en México durante la década de 1990
y los afios posteriores —particularmente el ANMEB y la RIEB— estuvieron fuertemente marcadas
por el giro neoliberal que vivi6 el pais. Aunque ambas iniciativas se sustentaron en discursos que
apelan a valores universales como la “calidad” y la “equidad” educativa, su implementacion revela
tensiones entre los objetivos declarados y los efectos reales sobre el sistema educativo nacional.

En este marco, México al igual que otros paises, comienza a evaluar el logro del aprendizaje
a través del Programa para la Evaluacion Internacional de los Estudiantes (PISA por sus siglas en
inglés) que es coordinado por la Organizacion para la Cooperacion y el Desarrollo Economico
(OCDE). La prueba PISA se aplica a tercer afio de secundaria, con la finalidad de reconocer qué es
lo que han aprendido las y los jovenes de 15 afios al concluir su educacion bésica y como es que
son capaces de aplicar dichos conocimientos, asi mismo, evalua las habilidades que adquirieron y
que necesitaran aplicar en su vida cotidiana.

Posteriormente, con la creacion del INEE (Instituto Nacional para la Evaluacion Educativa),
se lleva a cabo el disefio y aplicacion de EXCALE (Examenes de la Calidad y el Logro Educativo),
esta prueba evalua el curriculum, no al alumno o a la escuela, sino al sistema en su conjunto (Reyes,
2020). En sus diferentes aplicaciones se evalu6 a 3° de preescolar, 3° de primaria, 6° de primaria y
3° de secundaria, en diferentes momentos y anos. Esta prueba fue muy cuestionada, al argumentar
que generaliza resultados de una muestra; ademas de no ser tomada en cuenta para la toma de

decisiones importantes o generar politicas educativas.
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A partir de lo anterior, nace ENLACE (Evaluacion Nacional de Logro Académico en
Centros Escolares), que seguia enfocandose en medir la Lectura, Espafiol, Matematicas y Ciencias
pero solo en primaria y secundaria. Con el paso del tiempo, se usan los resultados no s6lo como
referente del desempefio del sistema educativo, sino por alumno y escuela, llevando a un punto en
donde se premiaba a los mejores resultados y a los maestros a través del programa de Carrera
Magisterial. De acuerdo con Reyes, los resultados desde su inicio y hasta la ultima aplicacion, han
mantenido a México en los ultimos lugares de desempefio a nivel mundial, siendo esta informacion
muy difundida y creando una imagen social negativa de la escuela publica y de los docentes (Reyes,
2020).

Al centrar la atencion en la evaluacion de la competencia lectora, misma que el INEE define
como: “la capacidad de un individuo para comprender, emplear, reflexionar e interesarse en los
textos escritos con el fin de lograr sus metas personales, desarrollar su potencial, y participar en
sociedad” (INEE, 2012, pag. 3). Es posible identificar diferentes procesos y habilidades que se
deben desarrollar para consolidar una competencia lectora, mismos que incluyen: la significacion
de lo que se lee, emplear los textos para un propdsito especifico y lograr una practica dialogica
entre lo que el autor ha querido expresar y lo que el lector interpreta.

La ultima evaluacién de lectura en nivel preescolar se desarrollo en el afio 2018, sin contar
con un analisis de resultados publicado aun por ninguna autoridad de evaluacién nacional o
internacional. No obstante, de forma previa, se llevaron a cabo evaluaciones y en el afio 2008 se
publica por el INEE “El aprendizaje en tercero de preescolar en México. Lenguaje y Comunicacion
y Pensamiento matematico”. En este andlisis se considera cuales son contenidos y aprendizajes que
nifas y nifios deberian ser capaces de alcanzar al término de la educacion preescolar, habla acerca
de la narracion siguiendo una secuencia, la descripcion para enriquecer la narracién y la
vinculacién de emociones con la narracioén de sucesos (INEE, 2008).

La evaluacion mas reciente que se ha llevado a cabo en México es de la Comision Nacional
para la Mejora Continua de la Educacion (MEJOREDU) en el 2023, en ella se han evaluado
habilidades y aprendizajes de alumnas y alumnos a partir de 2° de primaria hasta 3° de secundaria,
tomando en cuenta contenidos de los planes de estudio 2011 y 2017. Especificamente sobre la
lectura, se evalud la habilidad de localizar y extraer informacion, integrar informacion y realizar

inferencias, analizar la estructura de los textos y fluidez lectora.
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Como resultado, el segundo afio de primaria fue el que mayor puntaje obtuvo 60% y cuarto
y quinto grado de primaria los mas bajos con 39%. En ninguno de los dos casos se alcanzan
resultados que puedan ser considerados como satisfactorios. En el andlisis cuantitativo que
MEJOREDU realiza, se expresa la necesidad de realizar una intervencion docente orientada al
desarrollo de habilidades de comprension lectora de manera que el alumnado se pueda integrar de
forma participativa y critica a la cultura escrita (MEJOREDU, 2023).

Estos resultados permiten inferir diversos factores que pueden estar incidiendo
negativamente en el desarrollo progresivo de esta habilidad fundamental. En primer lugar, es
posible que en los primeros grados —como segundo de primaria— la instruccion esté mas centrada
en el desarrollo de habilidades bésicas de lectura, con mayor acompafiamiento del docente y
materiales disefiados especificamente para iniciar en el proceso lector. Sin embargo, a medida que
los grados avanzan, se espera que el alumnado ya haya adquirido habilidades de decodificacion y
comience a enfrentarse a textos mas complejos que requieren procesos cognitivos de orden superior
como inferencia, analisis y sintesis, habilidades que no siempre han sido desarrolladas de manera
solida o continua.

Este descenso en los resultados podria también estar relacionado con practicas pedagogicas
que no logran adaptarse a los niveles crecientes de complejidad textual o con una formacion
docente que no ha incorporado suficientes estrategias para fomentar una comprension lectora
critica y profunda. La desconexion entre la ensefianza de la lectura inicial y el acompafiamiento en
grados posteriores, asi como la falta de recursos o tiempos escolares destinados especificamente a
la lectura comprensiva, pueden estar contribuyendo al estancamiento o retroceso en los
aprendizajes.

Finalmente, la advertencia de MEJOREDU sobre la urgencia de una intervencioén docente
focalizada sugiere que el problema no radica unicamente en el alumnado, sino en las condiciones
y estrategias de ensefianza. El llamado a que alumnas y alumnos se integren de forma participativa
y critica a la cultura escrita no es menor: implica asumir que la lectura no es solo una habilidad
técnica, sino una practica social y cultural que requiere intencionalidad pedagdgica, continuidad y
un enfoque formativo sostenido.

Finalmente, desde una perspectiva critica, puede observarse que el concepto de “calidad de
la educacion” se convirtid en un eje discursivo recurrente, pero a menudo vago, que sirvié como

justificacion para procesos de descentralizacion administrativa sin una distribucion equitativa de
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recursos, lo que profundizo las desigualdades entre estados y municipios. Como sefiala Alcantara
(2008), estos procesos, lejos de garantizar justicia social, en muchos casos trasladaron la
responsabilidad del Estado central a las entidades locales sin fortalecer realmente sus capacidades
operativas ni asegurar condiciones minimas de equidad.

Asimismo, la introduccion del enfoque por competencias en la RIEB, aunque alineado con
tendencias internacionales, respondi6 mas a exigencias del mercado laboral que a una
transformacion pedagdgica centrada en los contextos socioculturales de alumnas y alumnos. La
promesa de mejorar los aprendizajes a través de la profesionalizacion docente se vio limitada por
modelos de formacidn continua fragmentados, de baja pertinencia, y con escasa articulacion entre
teoria y practica (Ruiz Cuéllar, 2012).

En conclusion, aunque las reformas pretendian modernizar el sistema educativo y responder
a las demandas de un pais en transformacion, sus raices neoliberales condicionaron fuertemente su
orientacion. El énfasis en indicadores de eficiencia, la descentralizacion sin recursos suficientes y
la estandarizacion curricular descontextualizada dieron lugar a un modelo que reproduce
desigualdades estructurales mas que combatirlas. De ahi que el discurso de equidad y calidad, lejos
de materializarse plenamente, ha operado muchas veces como una retdrica que no logra incidir de
forma sustantiva en las condiciones de aprendizaje de los sectores mas vulnerables del pais.

A pesar de lo anterior, la construccion de planes y programas se ha realizado teniendo en
mente un enfoque desde los diferentes modelos educativos. En México hay una historia de la
educacion que respalda el enfoque alfabetizador y que pone especial énfasis en la adquisicion de
habilidades para leer y escribir; en el siguiente apartado hablaremos de como algunos de los planes

y programas incluyeron este énfasis en la lectoescritura.

2.3 Planes y Programas para fomentar la lectura en preescolar

La literatura Infantil y Juvenil en México tiene una historia que se remonta a la creacion de
la Secretaria de Educacion Publica con José Vasconcelos al frente. En la época de la creacion de la
SEP, Vasconcelos (2011) tenia claro que la escuela debia cumplir un papel de alimento para el
cuerpo y el alma, por lo anterior, promulg6 una ley de educacién que contemplara no soélo a las
escuelas, sino a las Bellas Artes y las Bibliotecas. El creia que no se puede ensefiar a leer sin dar
qué leer y de ideas como esta, fue que nacio la Biblioteca Nacional con un giro: los libros de texto

para las escuelas; imprimio los Clésicos en talleres especiales de la SEP; mand6 que cada escuela
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tuviera un espacio dedicado a ser Biblioteca Publica, para que tanto las familias como los alumnos,
pudieran usar los libros.

Con el paso de los afios la literatura infantil y juvenil en México se ha expandido mas alla
de los Libros de Texto Gratuitos, existen editoriales que dedican una buena parte de sus lineas a
publicar libros sélo para nifias, nifios adolescentes, como es el caso del Fondo de Cultura
Econémica, Alfaguara, SM Ediciones, Combel y Porraa, entre otras. Estas editoriales, durante
algtin tiempo, colaboraron con la Comision Nacional de Libros de Texto Gratuitos (CONALITEG)
para editar diversos libros, cuentos, novelas que dotaron a las Bibliotecas Escolares de diferentes
titulos bajo las colecciones: Al sol solito, Pasos de Luna, Astrolabio y Espejo de Urania. Las
primeras dos colecciones son para preescolar y primer y segundo ano de primaria. Astrolabio se
contempla para quienes ya leen con fluidez y Espejo de Urania para lectores autonomos.

Los libros que son entregados y utilizados en las Bibliotecas Escolares y de Aula no son
elegidos tinicamente por tener relevancia o relacion con los contenidos académicos que se
pretenden abordar o relacionar; sino también por lo que los autores quieren decir y que es
importante para la infancia y juventud escucharlo. De acuerdo con Dehesa (2014) el éxito de la
literatura infantil provocod que se produjeran nuevos géneros en los que el publico encontrara la
satisfaccion a sus necesidades de imaginacion, lenguaje y creatividad.

A raiz de lo anterior surge uno de los materiales mas valorados en el nivel preescolar: el
libro 4lbum. Este tipo de libros estdn hechos en su mayoria por autores extranjeros y las editoriales
se han encargado de traducirlos; sin embargo, no dejan de ser infinitamente valorados gracias a la
caracteristica de este material: las imagenes ocupan una construccidon narrativa y esto lo vuelve
muy accesible para los lectores mas pequetios (Dehesa, 2014). En el nivel preescolar encontramos
a las Bibliotecas escolares y de aula dotados de estos materiales que son utilizados para la lectura
mediada y también para la autonoma, en donde cada uno de los pequefios lo puede abrir para
comenzar a dar lectura a lo que ve.

En este contexto, se observa una convergencia entre los recursos didacticos disponibles en
el aula y las politicas educativas orientadas a fortalecer los aprendizajes. La presencia del libro
album en las bibliotecas escolares y de aula no solo responde a una valoracion pedagogica, sino
que también se alinea con los esfuerzos institucionales por fomentar la lectura desde edades
tempranas. La narrativa visual de estos libros complementa de manera efectiva las estrategias

promovidas por la Secretaria de Educacion Publica, que actualmente busca reconocer practicas
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innovadoras en el uso de materiales accesibles para todos, con el fin de mejorar la comprension
lectora y, con ello, los resultados educativos en general.

Las politicas nacionales han buscado contrarrestar el bajo rendimiento académico a través
de estrategias que conllevan la mejora de los aprendizajes, pero que, de alguna manera, también se
concentran en la ensefianza y la promocion de la lectura y la escritura. En la actualidad la Secretaria
de Educacion Publica (SEP) ha lanzado una convocatoria nacional para conocer y premiar las
practicas mas innovadoras al interior de los planteles de educacion basica, usando los materiales al
alcance de toda la comunidad educativa.

Como resultado de la estrategia nacional anterior, nace un libro llamado Précticas Sociales
en la Biblioteca Escolar. Alternativas y posibilidades, en ¢l es posible observar practicas que se
llevan a cabo en niveles de preescolar y primaria, que buscan no sélo fomentar el uso y disfrute
recreativo de los libros, sino para desarrollar habilidades de pensamiento como el analisis, la
descripcion, narracion y comprension del texto (SEP, 2018). Asi nos es posible reconocer que las
politicas nacionales estan enfocadas en mejorar el rendimiento de las habilidades que se desarrollan
conforme la capacidad de lectura avanza; sin embargo, se contintia obteniendo un bajo desempeino
en las evaluaciones nacionales e internacionales.

Al respecto, Reyes (2020) adjudica el bajo rendimiento en la lectura a factores como la
didactica para ensenar el Espafiol, pues expresa que a partir de la adopcion del enfoque
comunicativo y funcional de la lengua, se ha enfatizado la ensefianza en la comprension lectora,
obviando que todas y todos tienen la misma igualdad de estimulacion en cuanto al acceso a la
cultura escrita. Menciona que este enfoque puede ser exitoso donde las practicas lectoras se
encuentran desarrolladas, mas no asi en contextos donde hay dificultades estructurales para acceder
a la lectura. Esto es resultado de la adopcion de enfoques y metodologias para ensefiar a leer y a
escribir, que se ha modificado con el paso de los afios y con la modificacion o creacion de Planes
y Programas desde preescolar hasta secundaria.

Es necesario observar como, con el paso de los afios, se ha ido modificando la vision desde
el preescolar sobre la ensefianza de la lectura y escritura, pues en el imaginario social, se cree que
es en este nivel donde nifias y nifios aprenden y consolidan los procesos de lectoescritura; no
obstante, en la practica, ningiin curriculum ha encargado esta tarea al nivel preescolar. Por el

contrario, es posible observar el enfoque comunicativo y funcional del lenguaje oral y escrito.
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Durante los planes 2004, 2011 y 2017, las Competencias del Campo Formativo Lenguaje y
Comunicacién, se centran en habilidades como reconocer, interpretar e inferir el contenido de
diversos textos; asi como aprender a seleccionar textos de acuerdo con su proposito lector. En este
aspecto el lenguaje oral cobra una importancia para acompanar el desarrollo del lenguaje escrito,
juntos convergen en una practica que se retroalimenta de forma constante, por ello no se puede
trabajar de forma fragmentada o separada.

En la actualidad contamos con el Plan de Estudios 2022 de la Nueva Escuela Mexicana. El
enfoque humanista de este plan permite reconocer no sélo a un lenguaje especifico, sino que
engloba en el Campo Formativo Lenguajes se conglomeran los lenguajes artisticos, espafiol, lengua
materna, inglés, lectura, escritura, lenguaje informatico; por lo tanto la experiencia lingiiistica se
hace mas rica y menos fragmentada, pues ademas existen Ejes Articuladores que llevan a entrelazar
las experiencias académicas. En este caso el Eje Apropiacion de las culturas a través de la lectura
y la escritura, permite una mayor area de accion para favorecer aprendizajes significativos y
situados en cuanto a la funcién comunicativa (SEP, 2022).

Se incluye en el Plan de Estudios una serie de estrategias para poder alcanzar el perfil de
egreso a través de una accidon conjunta nacional, en el numeral VII se encuentra la Estrategia
Nacional de Lectura. Asi mismo se especifica que los contenidos que se aborden a través de las
metodologias para ensefiar deben tener como eje fundamental la vinculacidn de la realidad con lo
que se lee pues, de acuerdo con el Plan de estudios, se deben construir puentes curriculares de
manera que la lectura sirva para comprender mejor la realidad y cotidianidad de lo que se vive en
la comunidad (SEP, 2022).

En el ano 2024 se realiza una evaluacion de la Estrategia Nacional de Lectura, contando
con datos muy relevantes respecto a los resultados nacionales sobre la formacion docente, la
capacitacion de voluntarios, la destinacion de recursos para la adquisicion de materiales, la
distribucion de Libros de Texto Gratuitos y equipamiento de las bibliotecas escolares y de aula. La
Estrategia Nacional de Lectura contempla la implementacion de estrategias innovadoras para que
nifas y nifios desarrollen una comprension lectora que les permita identificar su realidad y
desarrollar su potencial (SEP, 2024). Dichas estrategias pueden ser nacional como la Feria
Internacional del Libro Infantil y Juvenil (FILIJ) o locales como es el caso de la Aventura Lectora

en la Ciudad de México.
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2.3.1 La Feria Internacional del Libro Infantil y Juvenil (FIL1J)

Esta actividad que se encuentra bien conocida entre las familias mexicanas adeptas a la
lectura ha construido su camino a lo largo de los ultimos 42 afios. Nacida en 1981 con el Consejo
Nacional para la Cultura y las Artes, la Feria se crea pensando en fomentar la lectura entre la
poblacion infantil y juvenil, tanto a través de programas de difusion de las artes que retoman a la
literatura, como con la congregacion de editoriales que ofrecen la venta de los libros a un costo
menor.

Desde su creacion, la FILIJ ha mantenido tener como propdsito hacer mas cercana la
literatura a todas y todos; sin embargo, es una actividad que se lleva a cabo s6lo en la Ciudad de
Meéxico en diferentes sedes, pero siempre en la periferia de esta ciudad. En ella se han dado a
conocer los tipos de libros que en la actualidad conocemos como parte del material bibliografico
disponible en las escuelas y las aulas: el libro album, las colecciones por nivel de lectura, la
conformacion de salas de lectura, etc. Los asistentes que se congregan afio con afno en la Feria
disfrutan de actividades programadas en donde las artes visuales, la musica, la danza y el teatro
convergen con la literatura.

Este espacio se ha dado a la tarea de abrir sus puertas tanto para las visitas escolares como
para las actividades extraescolares en compaiiia de las familias. Estas tltimas son quienes tienen el
mayor poder al acercar a sus hijas e hijos a la literatura desde temprana edad al mantenerse atentos
a las novedades, al crear salas de lectura en casa o mdas facilmente, al acudir a los espacios
destinados y dedicados para estas acciones, ya sea en espacios itinerantes como la FILIJ o en
aquellos permanentes como las Bibliotecas Publicas.

Si bien es cierto que se cuenta con material diverso y con estrategias especificas para
realizar actividades de promocion de lectura en las escuelas y aulas, también es cierto que estas
deben ser significativas, sobre todo, para la directora y el equipo docente, pues depende de estas
figuras el ser disefiadores para determinar cudles seran los medios para acercar a nifias y nifios al
mundo de la lectura. Por lo anterior, la vision de gestion que prevalece en el sistema y permea las

practicas educativas tiene una relevancia que es necesario revisar.

2.3.2 Leer en la Ciudad de México: La Aventura Lectora
En el caso especifico de la Ciudad de México se cuenta con la estrategia denominada

Aventura Lectora, misma que esta disenada para acercar a las nifias, nifios y adolescentes diferentes
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estrategias de promocion y mediacion de lectura. Se ha disefiado una plataforma en especifico
donde se puede acceder a material digital para continuar reforzando el aprendizaje de lectura.

En dicha plataforma nifias y nifios en edad preescolar, con ayuda y orientacion de docentes
y familias, pueden acceder a juegos y materiales didacticos digitales para promover la lectura, no
solo en la formalidad sino a través de la recreacion y el sentido ludico. De esta forma, se espera
que sea atractivo para que hagan uso de este recurso y puedan mantener un interés por continuar
leyendo. De acuerdo con la Guia Operativa para la organizacioén y funcionamiento de los planteles
de educacion basica, especial y para adultos de la Ciudad de México, esta estrategia se realiza en
tres momentos clave: la lectura diaria en voz alta, la conversacion libre a partir de la lectura y el
incremento del vocabulario mediante identificar nuevas palabras (AEFCM, 2023).

La Aventura Lectora contempla no solo estos tres momentos sino también algunas
actividades complementarias que tienen por objetivo la recreacion, disfrute, acercamiento y
valoracion de la lectura como una actividad inherente a la vida humana. Por lo anterior se centra
en acciones como recrear cuentos, coleccionar historias, reescribir personajes, en fin diferentes
actividades que, tanto dentro como fuera del aula, puedan ayudar a nifias y nifios de la Ciudad a
comprender mejor lo que leen y a hacer de la practica de la lectura una cotidianidad. En este sentido
también contempla, como parte de las actividades, la asistencia y promociéon de la Feria
Internacional del Libro Infantil y Juvenil (FILLJ).

En conclusion, es posible reconoce como las politicas educativas implementadas en la
Ciudad de México, como la estrategia Aventura Lectora, reflejan una apuesta decidida por fomentar
el gusto y la comprension lectora desde los primeros afios de vida escolar. Esta iniciativa se enmarca
en una vision mas amplia de promociodn de la lectura como una practica significativa, recreativa y
formativa, reconociendo que el desarrollo de competencias lectoras en la infancia es fundamental
para la formacion integral de alumnas y alumnos. Al integrar momentos clave de lectura diaria,
conversacion y ampliacion del vocabulario, asi como actividades ludicas y culturales, se consolidan
acciones pedagdgicas con un enfoque inclusivo y comunitario, alineadas con los principios de una

educacion transformadora que valora el papel de la lectura en la vida cotidiana.

2.4 Impulsar la lectura en las escuelas: vision de la gestion escolar
Las acciones emprendidas en el marco de Aventura Lectora reflejan una clara intencion

institucional por fortalecer la lectura desde un enfoque integral y ludico, reconociendo la
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importancia de involucrar tanto a la escuela como a la familia en este proceso. Esta vision se vincula
estrechamente con los lineamientos de la Nueva Escuela Mexicana, que promueve una gestion
escolar participativa orientada a transformar la realidad mediante procesos educativos
contextualizados. En este sentido, las estrategias de fomento lector encuentran en la planeacion
colaborativa (como el Plan Analitico) una via para consolidar practicas pedagogicas que respondan
a las necesidades e intereses de las comunidades escolares.

La conformacion del Plan Analitico, requiere de la participacion de la comunidad educativa,
pues retoma aspectos fundamentales de ser considerados para desarrollar un plan de intervencion
pedagdgica en el que se sustenta la practica docente en las aulas. Se construye en la colectividad,
de forma colaborativa para luego, alcanzar la realizacion y consolidacion a través de las actividades
didécticas que se llevan a cabo con las alumnas y alumnos.

La Secretaria de Educacion Publica propone que las y los maestros hagan una lectura de la
realidad, misma que define como un “ejercicio de problematizacion sobre las condiciones
educativas de la escuela: sus retos, en términos de aprendizaje y en relacion con el perfil de sus
estudiantes” (SEP, 2022, p. 45), asi mismo sugiere que se retome las caracteristicas de las y los
docentes, la participacion de las familias y el contexto social en el que se encuentran. Como es
posible observar, en esta propuesta encontramos consolidado todo el fundamento tedrico que antes
hemos revisado acerca de la gestion desde la vision sociocritica.

En esta nueva propuesta y oportunidad, las y los docentes son participes y activos
constructores que deciden el qué, cobmo, cuando y donde centrardn sus acciones pedagdgicas para
favorecer el aprendizaje. También se toma en cuenta a las familias y las condiciones en las que
viven para poder definir el camino a andar, lo que es altamente significativo ya que no solo se trata
de lo que la escuela puede hacer de puertas hacia adentro, sino de como se puede vincular con el
afuera y definir como dejar que influya en la dindmica al interior de la escuela.

Impulsar la lectura en las escuelas desde la vision de la gestion escolar implica reconocer a
la comunidad educativa como agente transformador de su realidad. A través de propuestas como el
Plan Analitico, se promueve una participacion activa y contextualizada, en la que docentes, familias
y alumnado se convierten en protagonistas de los procesos pedagdgicos. Esta perspectiva, alineada
con los principios de la Nueva Escuela Mexicana y el enfoque sociocritico, representa un cambio
profundo en la forma de concebir la ensefianza y la planeacion, centrando las acciones en una

lectura critica del entorno. Asi, la gestion escolar se convierte en un medio para articular las
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practicas lectoras con la realidad social, permitiendo que la lectura trascienda el aula y se consolide

como una herramienta para la comprension, el didlogo y la transformacion.
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Capitulo 3 Marco Teorico La comprension lectora en la educacion preescolar

A lo largo de este capitulo, se aborda la comprension lectora en la educacion preescolar
desde una perspectiva compleja e interdisciplinaria. Se destaca la importancia de comprender este
proceso como vinculado al desarrollo del lenguaje, la cognicidn y la interaccion social en ninas y
nifios de entre 3 y 6 afnos. Se exploran diversos enfoques tedricos y pedagogicos que fundamentan
la construccion de significados a partir de textos en esta etapa temprana, antes incluso de dominar
el codigo escrito.

Desde una vision sociocultural, se reconoce que el aprendizaje y la comprension se gestan
en contextos mediados por la cultura, el lenguaje y la accion pedagogica. Se destacan elementos
clave como las bases psicoldgicas y lingiiisticas del proceso lector infantil, el papel crucial de la
mediacion docente y las estrategias didécticas para favorecer la comprension lectora en la
educacion preescolar.

Las propuestas de autoras como Solé, Ferreiro y Teberosky, junto con las contribuciones de
Vygotsky y otros tedricos contemporaneos, permiten establecer una vision integral de la
comprension lectora. Se enfatiza la importancia de trascender la mera decodificacion de texto para
adentrarse en la construccion de significados, la lectura critica y la participacion activa de ninas y
niflos como sujetos lectores.

Este capitulo sienta las bases conceptuales para abordar el problema de investigacion y
respaldar la propuesta pedagogica posterior. Se busca fortalecer la comprension lectora desde una

mirada pedagogica e institucional en la educacion preescolar.

3.1 Comprender en el nivel preescolar. El desarrollo infantil en el proceso de lectura
Comprender, en términos generales, implica construir significado a partir de una
experiencia o informacion. Cuando se trata de la lectura, esta construccion de sentido se vuelve un
proceso ain mas complejo, pues no se limita a descifrar letras o palabras, sino que requiere de la
activacion de conocimientos previos, la formulacion de hipotesis, la interpretacion del contexto y
la reflexion sobre lo leido. En palabras de Isabel Solé (1998), “comprender no es extraer o copiar
el significado de un texto, sino construirlo” (p. 32). Esta afirmacion rompe con una vision
mecanicista de la lectura y sittia al lector como un agente activo, capaz de elaborar interpretaciones

a partir de su experiencia, intereses y conocimientos previos.
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Desde esta perspectiva, la comprension lectora no puede abordarse como un momento
posterior al aprendizaje del codigo escrito, sino que debe ser parte del mismo proceso. Solé (1998)
advierte que “no se aprende primero a leer y después a comprender; mas bien, se aprende o no se
aprende a leer y comprender a la vez” (p. 40). Al analizar esta afirmacion, es posible reconocer
como esto tiene implicaciones pedagdgicas profundas para el nivel preescolar, donde el acceso al
texto escrito estd mediado por la oralidad, la imagen, la exploracion y la interaccion social.

En esta etapa, nifias y nifios no solo se familiarizan con las formas graficas, sino que
comienzan a construir las bases cognitivas y afectivas que les permitiran comprender lo que leen
en el futuro. Actividades como la lectura de cuentos, la narracion de experiencias, la dramatizacion
y la conversacion dirigida son fundamentales para que desarrollen la capacidad de anticipar, inferir,
preguntar y explicar, habilidades todas ellas esenciales para la comprension.

Otro elemento central sefialado por Solé (1998) es el papel del conocimiento previo. La
autora sostiene que “la comprension se apoya en las representaciones que los lectores ya poseen
sobre el mundo, las cuales les permiten interpretar y dotar de sentido al texto. En el caso de los
nifias y nifios, este conocimiento se construye a través de la interaccion con su entorno familiar,
escolar y comunitario” (p.34). Por ello, el papel del docente es clave para activar, ampliar y conectar
esos saberes previos con los textos que se trabajan en el aula; en este sentido, leer, en la infancia,
no significa inicamente verbalizar en voz alta un texto, sino propiciar una experiencia compartida
en la que se estimule el didlogo, la expresion emocional y la interpretacion conjunta.

Asimismo, la autora subraya la importancia de la motivacion y de la intencionalidad lectora
como condiciones necesarias para que el acto de leer se convierta en una experiencia significativa.
“Cuando el nifio sabe por qué lee, qué busca en el texto o qué espera encontrar, se involucra con
mayor profundidad en el proceso de comprension” (Solé, 1998, p. 34). Esta idea es especialmente
relevante en la educacion infantil, donde las practicas pedagogicas deben orientarse a despertar el
interés por la lectura mediante materiales atractivos, actividades ludicas y contextos que respondan
a los intereses de nifias y nifios. La lectura, para tener sentido en estas edades, debe ser vivida como
una experiencia placentera, significativa y emocionalmente gratificante.

En consecuencia, comprender en el nivel preescolar no se limita a responder preguntas
sobre un texto, sino que implica movilizar multiples capacidades cognitivas, lingliisticas y
emocionales que se construyen en interaccion con el otro. Este proceso requiere de un entorno

educativo que reconozca a nifias y nifios como sujetos capaces de pensar, interpretar y construir
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significados, y que ofrezca oportunidades ricas de interaccion con el lenguaje en todas sus formas.
Asi, la lectura se convierte no solo en un medio para acceder a la informacion, sino en una
herramienta para comprender el mundo, construir identidad y aprender a aprender.

La comprension lectora en el nivel preescolar no puede entenderse como un proceso
exclusivamente lingliistico o cognitivo que se activa una vez que el nifio ha adquirido la capacidad
de decodificar palabras. Por el contrario, tal como lo demuestran Ferreiro y Teberosky (1979),
comprender en el nivel infantil implica construir representaciones sobre qué es leer, qué se puede
leer y como se lee, en un proceso que precede a la alfabetizacion convencional. A partir de sus
investigaciones, las autoras evidencian que nifas y nifios, incluso sin saber leer en el sentido
tradicional, formulan hip6tesis activas sobre los actos de lectura, identifican portadores de texto,
diferencian situaciones comunicativas y atribuyen funciones sociales a la escritura.

Ferreiro y Teberosky (1979) conceptualizan la lectura como una actividad social, cultural y
simbolica. En este sentido, leer no es solo decodificar letras, sino interpretar una practica social
con multiples soportes, estilos y propdsitos. Para nifias y nifios, este aprendizaje se da de manera
observacional e inductiva, a través de los multiples actos de lectura que realizan los adultos en su
entorno: leer un diario, un cartel, una receta o un cuento. Estos actos, aunque no siempre explicitos
o dirigidos a nifias y nifios, son observados, interpretados e imitados por ellos, lo cual da lugar a
una forma emergente de comprension. Asi, por ejemplo, un nifio de tres o cuatro afios puede
sostener un libro, mirar con atencidén las ilustraciones y “leer” con entonacién inventada,
reproduciendo las claves que ha observado en los adultos. Este “hacer como si” no es simple juego:
es un intento de “comprender profundamente el modelo de lectura” (Ferreiro y Teberosky, 1979, p.
208).

Desde esta perspectiva, la comprension lectora en la infancia no se limita al contenido de
los textos, sino que incluye la comprension de las convenciones del lenguaje escrito, la
identificacion de los tipos de textos y la construccion del concepto mismo de lectura. Esta
construccidn es progresiva y se basa en diferencias clave, como la distincion entre leer y mirar,
entre hablar y leer en voz alta, entre leer en silencio y hojear. Nifias y nifios avanzan desde una
comprension literal y sensorial del acto de lectura (donde “leer” requiere voz y letras visibles) hacia
niveles mas abstractos, en los que “pueden reconocer que un texto leido en voz baja, o en un soporte

diferente al habitual, sigue siendo un acto de lectura” (Ferreiro y Teberosky, 1979, p. 213).
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Ambas autoras, proponen que la comprension lectora también implica atribuir sentido a la
relacion entre el portador del texto y su contenido. Por ejemplo, cuando un adulto lee un cuento en
voz alta usando un diario como soporte, quienes tienen mas experiencia, detectan la incongruencia
entre el tipo de texto y el soporte. Esta capacidad para “anticipar y verificar la coherencia entre
continente y contenido revela un nivel sofisticado de comprension metatextual que no depende del
dominio del codigo, sino de la experiencia con la cultura escrita” (Ferreiro y Teberosky, 1979, pp.
229).

Tanto Sol¢ como Ferreiro y Teberosky, coinciden en que, para favorecer el desarrollo de la
comprension lectora en educacidn infantil, es necesario que nifias y nifios estén inmersos en un
ambiente rico en textos, donde puedan manipular libros, observar actos de lectura, escuchar textos
variados y participar en situaciones de lectura compartida. Ademas, es indispensable reconocer sus
hipdtesis sobre la lengua escrita y no apresurar la ensefianza del codigo alfabético sin haber
fortalecido antes su comprension de lo que implica leer. Como plantean Ferreiro y Teberosky
(1979), incluso los nifios que atin no dominan la escritura formal, “saben muchas cosas especificas
sobre la actividad de lectura y su significacion” (p. 216).

Ambas perspectivas coinciden en entender la lectura como un proceso activo y
significativo, pero difieren en el punto de partida del desarrollo lector. Solé pone el énfasis en
estrategias que se pueden enseiar cuando el nifio ya ha ingresado al sistema escolar formal,
mientras que Ferreiro y Teberosky iluminan las capacidades interpretativas de nifias y nifios desde
los primeros afios de vida, rescatando su papel como sujetos capaces de formular teorias sobre el
lenguaje escrito.

Desde el enfoque de Ferreiro y Teberosky, la comprension lectora no es una habilidad que
se adquiere linealmente tras aprender a leer, sino una construccidbn compleja que involucra
multiples niveles de significacion: la funcion del texto, el contexto de lectura, la intencionalidad
comunicativa, la identificacion de estilos discursivos y la relacion entre lo dicho y como se dice.
Esta mirada es especialmente valiosa para el nivel preescolar, ya que legitima y valora los saberes
infantiles como base para procesos lectores mas complejos.

A partir del analisis de las propuestas tanto de Solé como de Ferreiro y Teberosky, puede
afirmarse que la comprension lectora en la educacion infantil no debe limitarse a la decodificacion

ni a la reproduccion de informacion. Por el contrario, debe entenderse como una competencia
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emergente que se construye desde las interacciones tempranas con el lenguaje oral y escrito, en
contextos significativos y culturalmente mediados.

Por lo anterior es que, al no contar con un término que defina de forma especifica la
comprension lectora en preescolar, en esta investigacion se propone la siguiente:

La comprension lectora en el nivel preescolar es un proceso emergente, activo y social
mediante el cual nifias y nifios de entre 3 y 6 afios construyen significados sobre los textos escritos,
a partir de su observacion, experiencia y participacion en prdcticas culturales de lectura. Implica
tanto la interpretacion del contenido como la comprension de las funciones, convenciones y
contextos del lenguaje escrito, aun antes del dominio formal del sistema alfabético.

Esta definicion no solo amplia el campo de lo que entendemos por comprension lectora en
edades tempranas, sino que también orienta la practica docente hacia experiencias educativas que
partan del respeto por las concepciones infantiles, fomenten la reflexion sobre lo escrito y
promuevan ambientes ricos en interaccion verbal y textual. La comprension lectora, en la
educacion preescolar, no se limita a identificar letras o reconocer palabras, sino que implica un
conjunto de interpretaciones sobre los textos, sus funciones y los actos de lectura observados en su
entorno cotidiano. Asi, el lector infantil no parte del vacio: sus ideas, intuiciones e hipotesis sobre
la lectura son producto de una actividad mental constante, profundamente influida por el contexto
social y cultural.

En este sentido, resulta indispensable explorar con mayor profundidad los procesos
mentales que subyacen a la construccion del significado, ya que son estos los que permiten a nifias
y nifios organizar, interpretar y dotar de sentido tanto al lenguaje oral como al escrito. La
comprension lectora, entonces, no es un acto aislado, sino una manifestacion compleja del
funcionamiento cognitivo en interaccion con el entorno, lo cual nos conduce al siguiente apartado,
donde se abordaran los procesos mentales que intervienen en la construccion del significado desde

una perspectiva sociocultural.

3.1.1 Los procesos mentales en la construccion del significado

Para entender el proceso de la comprension lectora en el nivel preescolar, es necesario
abordar los procesos mentales que permiten a los seres humanos construir significados. Desde esta
perspectiva, generar oportunidades en el aula para que nifas y nifios escuchen, atiendan, observen,

analicen, reflexionen y argumenten constituye el nicleo del desarrollo de la comprension. En este
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sentido, la teoria sociocultural de Vygotsky ofrece un marco conceptual relevante, al diferenciar
entre las funciones mentales inferiores (como la atencion reactiva y la memoria espontanea,
compartidas con otras especies) y las funciones mentales superiores (como el pensamiento logico
y la memoria deliberada, exclusivas de los seres humanos) (Bodrova, 2004).

Vygotsky sostenia que el aprendizaje es el resultado de la interaccion entre el individuo y
su entorno, y que esta interaccion es mediada por herramientas culturales que permiten comprender
y transformar la realidad. Estas herramientas, en su mayoria de naturaleza simbolica como el
lenguaje, posibilitan el desarrollo de habilidades mentales complejas. Segun Bodrova (2004), las
personas que no acceden a dichas herramientas enfrentan dificultades para autorregular su conducta
y dirigir su propio aprendizaje, lo que da lugar a procesos de aprendizaje mas reactivos y
dependientes de estimulos externos.

Desde esta perspectiva, se resalta el papel fundamental del docente en la formacién de los
nifias y nifios. Es el maestro quien debe facilitar el acceso a estas herramientas mentales, no solo
mediante métodos tradicionales de ensefianza, sino a través de estrategias pedagogicas que
promuevan la autonomia y la creatividad en el uso de dichas herramientas. De este modo, las nifias
y los nifios no solo acumulan informacion, sino que desarrollan la capacidad de utilizarla de manera
independiente, lo cual es esencial para comprender su entorno de forma significativa. En
consecuencia, la adquisicion de herramientas mentales se reconoce como un componente clave en
el desarrollo de funciones mentales superiores.

En este marco, la funcién mediadora del docente adquiere un papel esencial, ya que es quien
identifica las posibilidades de aprendizaje de cada nifio y construye escenarios pedagdgicos que se
sitan en su Zona de Desarrollo Proximo, concepto central en la teoria vygotskiana. La Zona de
Desarrollo Préximo (ZDP), entendida como la distancia entre el nivel de desarrollo real (lo que el
nifio puede hacer por si solo) y el nivel de desarrollo potencial (lo que puede lograr con la guia de
un adulto o mediante la colaboracién con compafieros mas capaces) (Bodrova, 2004). Asi, se
reconoce que existen habilidades y conocimientos que atin no han sido alcanzados, pero que pueden
desarrollarse si cuentan con la mediacion adecuada del adulto.

Desde esta perspectiva, el aprendizaje precede al desarrollo e impulsa su avance, por lo que
es fundamental que los docentes propongan desafios cognitivos adecuados que estimulen las
capacidades iniciales en nifias y nifios sin llegar a desbordarlas. La interaccion guiada, los

andamiajes y el uso intencionado del lenguaje como herramienta cultural se convierten en
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estrategias clave para que alumnas y alumnos desarrollen habilidades cognitivas superiores. A
través de estas experiencias mediadas, adquieren conocimientos, y transforman su forma de pensar,
razonar y comprender el mundo que les rodea.

Esta concepcion del aprendizaje y el desarrollo sitia al lenguaje como herramienta
fundamental en la formacion de las funciones mentales superiores. Desde la perspectiva
vygotskiana, el lenguaje no solo permite la comunicacion, sino que actia como instrumento de
mediacion cognitiva. Es por medio del lenguaje que se estructura el pensamiento, se organiza la
memoria y se regula la conducta, de ahi que su desarrollo esté intimamente relacionado con la
capacidad de comprender. Por tanto, promover el uso del lenguaje en contextos educativos no solo
implica enriquecer el vocabulario o mejorar la pronunciacion, sino crear las condiciones para que
nifias y nifios logren construir significados mas complejos y profundos a través de su interaccion
con otros.

En sintesis, la comprension lectora en el nivel preescolar no puede entenderse sin considerar
el papel de los procesos mentales superiores y la mediacion del adulto. El desarrollo de estas
habilidades cognitivas no ocurre de forma espontanea, sino que requiere de una intervencion
pedagdgica que propicie el uso consciente y estratégico de herramientas culturales, en especial el
lenguaje. En este sentido, la propuesta de Vygotsky ofrece una base tedrica solida para entender

como la comprension es un proceso activo, profundamente influido por el entorno social y cultural.

3.1.2 El lenguaje oral como herramienta para comprender

Uno de los principales factores que permiten a nifias y nifios de preescolar alcanzar una
comprension lectora es el desarrollo del lenguaje oral. En este proceso de desarrollo durante la
infancia, la adquisicion de vocabulario y la capacidad de estructurar oraciones son fundamentales
para comprender historias, identificar personajes y predecir eventos. Asi, cuando se exponen a
escuchar cuentos narrados por adultos, nifias y nifios amplian su conocimiento de palabras y
estructuras gramaticales, lo que les facilita la comprension de relatos y la interpretacion de
significados implicitos en los textos (Jurado, 2011).

El lenguaje oral es una herramienta fundamental para el desarrollo cognitivo y la
construccion de significados, especialmente en la etapa preescolar. Desde la perspectiva
sociocultural, este no es simplemente un medio de comunicacion, sino un instrumento que organiza

el pensamiento permite expresar necesidades, estructurar ideas y establecer relaciones con los
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otros. Segiin Cassany, Luna y Sanz (2003), en la infancia se accede al lenguaje de manera
privilegiada, dado que el entorno social y cultural estd sistematicamente organizado para facilitar
esta adquisicion desde muy temprana edad. Asi, el lenguaje oral no surge de forma aislada, sino
como resultado de multiples influencias, principalmente la familia, la escuela y la comunidad.

Uno de los aspectos clave en el desarrollo del lenguaje es la intenciéon comunicativa, que
aparece antes incluso del dominio del codigo lingiiistico. Los primeros intercambios entre el nifio
y el adulto, aunque basados en gestos, sonidos o palabras incompletas, ya evidencian un proceso
de interaccion significativa. Esta intencion y la interaccion con el otro son condiciones esenciales
para la adquisicion del lenguaje (Cassany et al., 2003). A medida que se consolida el lenguaje oral,
también se expande la capacidad de comprension del mundo, pues el nifio comienza a representar
simbdlicamente la realidad, organizar temporalidades, identificar relaciones de causa y
consecuencia, y establecer categorias.

Sin embargo, el desarrollo del lenguaje oral estd profundamente condicionado por el
entorno sociocultural. Factores como la reduccion del nucleo familiar, la disminucion del tiempo
de interaccion directa entre adultos e infantes, y el predominio de medios de comunicacion pasivos
como la television, han modificado el tipo de experiencias lingiiisticas a las que acceden nifias y
nifios en la actualidad. Cassany et al. (2003) advierten que, como resultado de estos cambios, se
llega a la escuela con un lenguaje limitado, restringido a ciertos contextos, y con un uso pobre de
estructuras complejas y vocabulario funcional. Este perfil plantea un desafio importante para el
desarrollo de la comprension lectora, ya que una base oral limitada afecta la capacidad de
interpretar, inferir y construir sentido a partir de textos escritos.

En este contexto, la escuela y, particularmente el nivel preescolar, tiene una responsabilidad
critica: ofrecer oportunidades ricas, variadas y significativas de interaccion oral. Mas alla del
aumento del vocabulario, se requiere promover el uso funcional del lenguaje, ampliar los registros
lingiiisticos y fomentar estructuras oracionales mas complejas. Esto no solo permite mejorar la
expresion oral, sino también sentar las bases para una comprension lectora mas profunda. Como
sefialan Cassany et al. (2003) el progreso en el lenguaje debe contemplar la ampliacion de las
estructuras lingliisticas, el uso de nexos logicos y la capacidad de adecuacion al contexto, todos
ellos elementos clave para comprender textos.

En consecuencia, el vinculo entre lenguaje oral y comprension es estrecho e ineludible. Un

nifo que domina con fluidez su lengua materna, que puede expresarse con claridad, escuchar
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activamente y participar en intercambios dialdgicos, estard en mejores condiciones para interpretar
el lenguaje escrito. La comprension lectora comienza mucho antes de decodificar letras; empieza
cuando nifias y nifios desarrollan la habilidad de escuchar, dialogar, formular hipodtesis, hacer
inferencias y construir significados en sus interacciones cotidianas.

En sintesis, el desarrollo del lenguaje oral en la etapa preescolar no solo favorece la
comunicacion y la socializacion, sino que constituye un cimiento esencial para el pensamiento
complejo y la comprension. La interaccion verbal con adultos y pares permite a nifias y nifios
construir significados, ampliar su vision del mundo y fortalecer habilidades cognitivas
fundamentales para aprender a comprender. En este proceso, la escuela desempefia un papel
determinante, al ofrecer experiencias comunicativas que amplian el repertorio lingiiistico,
estimulan la reflexion sobre el lenguaje y favorecen su uso funcional en contextos diversos. Por
tanto, fortalecer el lenguaje oral desde una perspectiva sociocultural es un paso imprescindible para

avanzar hacia una comprension lectora profunda y significativa.

3.1.3 Etapas del desarrollo de la comprension lectora en nifias y nifios de edad preescolar

El desarrollo del lenguaje oral constituye la base sobre la cual se construyen las habilidades
necesarias para la comprension lectora en la educacion preescolar. A medida que los nifios amplian
su vocabulario, adquieren estructuras gramaticales mas complejas y logran expresar ideas con
mayor claridad, también desarrollan la capacidad de comprender mensajes cada vez mas
elaborados. Esta evolucion en la capacidad del lenguaje permite que puedan anticipar, inferir y
establecer relaciones de causa y efecto, habilidades esenciales en el proceso lector.

La comprension lectora en la educacion preescolar debe entenderse como un proceso
evolutivo, activo y situado, en el que las nifias y los nifios, desde edades muy tempranas, desarrollan
progresivamente la capacidad de construir significados a partir de su interaccion con los textos, las
palabras, las imagenes y el entorno cultural. Lejos de ser un proceso que se activa una vez dominado
el codigo escrito, como lo ha demostrado Ferreiro y Teberosky (1979), comprender comienza
cuando el nifio se enfrenta a textos (leidos en voz alta por otros, observados en libros o presentes
en su ambiente) y busca dotarlos de sentido a través de sus conocimientos previos, experiencias y
capacidades lingiiisticas.

La propuesta de esta investigacion se basa en la denominada Ensefianza para la

Comprension (EpC), misma que Stone (1999) caracteriza como un enfoque pedagdgico que busca
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desarrollar en los estudiantes la capacidad de usar el conocimiento de manera flexible y creativa.
Para lograrlo, se establece un marco conceptual con cuatro elementos clave: topicos generativos,
metas de comprension, desempefios de comprension y evaluacion diagnodstica continua. La EpC
busca no solo que los estudiantes puedan adquirir conocimientos, sino que sean capaces de “utilizar
dicho conocimiento de diferentes formas, en diversas situaciones y, sobre todo, con una flexibilidad
para aplicarlo” (p. 20), aunque no sea de la misma forma en que se ha aprendido.

A partir de este enfoque, y retomando también el planteamiento de Isabel Solé (1998) quien
propone que la comprension se apoya en procesos como la anticipacion, inferencia, integracion y
evaluacion, se puede identificar una serie de etapas de desarrollo de la comprension lectora que
ocurren entre los 3 y los 6 afios. Estas etapas no deben entenderse como fases cerradas ni rigidas,
sino como niveles de profundizacién que reflejan el transito desde formas iniciales de atencion y
reconocimiento hasta capacidades mas complejas de transformacion y creacion. A continuacion, se
describen y justifican cada una:

1. Literalidad: esta primera etapa se refiere al reconocimiento y comprension explicita de
lo que se dice o muestra en el texto, ya sea oral o escrito. En nifias y nifios pequefios, esto se
manifiesta cuando pueden sefialar elementos literales como personajes, objetos o acciones
principales al escuchar un cuento. Desde el enfoque sociocultural, esta habilidad se construye a
partir de la interaccion con el adulto mediador, quien guia la atencion del nifio hacia lo que esta
sucediendo en el texto. Aunque ain no leen convencionalmente, comprenden y responden a la
informacion visible y directa, lo cual constituye una base necesaria para niveles posteriores de
interpretacion.

2. Descripcion: aqui, se identifica que el nifio es capaz de ampliar lo que observa o escucha,
incluyendo detalles, atributos o caracteristicas del contenido textual. Por ejemplo, al observar una
ilustracioén o escuchar una historia, puede describir como es un personaje, qué siente o qué hace.
Esta etapa revela un avance respecto a la literalidad, pues implica un mayor grado de observacion,
lenguaje descriptivo y atencion sostenida, elementos que, como sefialan Solé (1998) y Vygotsky,
forman parte del desarrollo de las funciones mentales superiores y del lenguaje como herramienta
de pensamiento.

3. Evocacion: la evocacion consiste en la recuperacion de informacion previa relacionada
con el contenido del texto. En esta etapa, recuerdan otros cuentos, experiencias 0 conocimientos

que han adquirido y los conectan con la historia o mensaje que estan escuchando. Esta propuesta
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de basa en las ideas de Ferreiro y Teberosky (1979) quienes destacan que, incluso antes de leer,
elaboran hipdtesis sobre los textos basados en lo que ya conocen, lo cual demuestra que la
evocacion no depende del dominio del codigo, sino del didlogo entre experiencia y lenguaje.

4. Asociacion: implica que nifias y nifios puedan relacionar elementos del texto con aspectos
de su vida cotidiana o con otros textos, ampliando asi su comprension. Esta etapa es una evidencia
de que recuerdan y establecen conexiones simbolicas y contextuales. Desde la teoria de Vygotsky,
esto responde al uso del lenguaje como mediador entre el individuo y su entorno, y desde la
propuesta de Solé, es un indicador de que el lector empieza a integrar e interpretar mas alla del
texto.

5. Referencia: esta etapa se refiere a la capacidad de identificar intenciones, causas,
consecuencias o significados implicitos en el texto. Es decir, nifias y nifios comienzan a inferir o
interpretar mas alld de lo evidente. Solé (1998) plantea que esta es una de las habilidades mas
complejas, ya que requiere la formulaciéon de hipdtesis, anticipaciones y comprension de
estructuras discursivas. En nifias y nifios de 3 a 6 afos, estas inferencias surgen de forma basica,
particularmente cuando estan expuestos a preguntas abiertas o acompailamiento docente que
estimule la reflexion.

6. Transformacion: en esta etapa, el nifio modifica o reelabora el texto, ya sea cambiando el
final, imaginando otra version o proponiendo una solucion diferente a un conflicto narrado. Esta
capacidad muestra un dominio avanzado de la comprension, pues el nifio no solo interpreta, sino
que se apropia del texto y lo transforma creativamente. Segiin Vygotsky, esta capacidad esta
asociada al pensamiento creativo y a la funcion simbolica del lenguaje, que permite representar lo
ausente y proyectar alternativas posibles (Bodrova, 2004).

7. Creacion: la creacion representa el nivel mds alto de comprension lectora en la etapa
preescolar, ya que el niflo genera sus propios textos orales o graficos inspirados en los textos leidos
o escuchados. Esta etapa evidencia no solo comprension profunda, sino también expresion
autobnoma, imaginacion y capacidad narrativa. La creacion es posible cuando el nifio ha
internalizado estructuras del lenguaje escrito y ha desarrollado un pensamiento discursivo
organizado, lo cual estd estrechamente vinculado con las funciones mentales superiores que
propone Vygotsky y con la idea de que leer y escribir son practicas sociales que se aprenden en

contextos significativos (Ferreiro & Teberosky, 1979).
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Es fundamental explicar que las etapas aqui propuestas no son excluyentes ni
unidireccionales: pueden coexistir o combinarse dependiendo del contexto, el tipo de texto, la
mediacion del adulto y el desarrollo individual del nifio. Lo que si es imprescindible, es reconocer
que la comprension lectora en la infancia no es un “resultado” que se alcanza después de aprender
a leer, sino un proceso que se inicia mucho antes y que requiere ser cuidadosamente estimulado
desde lo pedagogico, lo emocional y lo social.

La propuesta que se realiza en esta investigacion tiene la intencion de retomar las
habilidades que se encuentran de forma clara y especifica en los diferentes planes de estudio que
se han establecido en la educacion preescolar a través de los afios; sin embargo, su novedad radica
en la forma en que propongo organizarlos progresivamente para que las docentes puedan reconocer
qué habilidades logran favorecer de manera especifica a través de las actividades de lectura
sistematizadas e intencionadas.

Asi, comprender un texto en el nivel preescolar significa mucho mas que responder
preguntas; significa observar, interpretar, imaginar, recordar, vincular, transformar y crear a partir
de lo que se escucha, se ve y se siente. Estas habilidades, construidas de manera gradual y
contextualizada, sientan las bases de un lector competente, critico y creativo en el futuro, para lo

cual requiere de la guia temprana y estructurada del docente.

3.2 La intervencion docente como factor clave

En el nivel preescolar, la lectura no puede concebirse como un proceso lineal en el que
primero se aprende a decodificar y luego a comprender. Por el contrario, la comprension debe estar
presente desde los primeros encuentros del nifio con los textos, ya que leer implica desde el inicio
la construccion activa de significados. Las nifias y los nifios interpretan lo que escuchan y observan
a partir de su experiencia, de sus saberes previos y del entorno cultural que les rodea. Como plantea
Jurado (2011) la lectura debe asumirse como un acto dindmico, complejo y profundamente
contextualizado, que permite explorar multiples niveles de sentido, tanto explicitos como
implicitos.

En este proceso, el docente cumple un papel central como mediador entre el texto y el lector.
La comprension lectora no se produce de forma espontdnea; requiere de un acompafiamiento
intencionado que propicie la formulacidon de preguntas, la interpretacion colectiva y la reflexion

critica. Es el docente quien guia la mirada de nifias y nifios hacia los aspectos esenciales del texto,
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quien propone conexiones con la realidad y quien modela précticas lectoras significativas. Para
ello, debe ser no solo facilitador, sino también un lector activo, entusiasta y sensible, capaz de
contagiar el placer por la lectura y de transformar el aula en un espacio donde el lenguaje se viva
de forma ludica, critica y creativa.

Jurado (2011) sefiala que en muchas aulas el énfasis sigue estando en la alfabetizacion
técnica, mas que en la formacion de lectores criticos. Esta vision reduccionista de la lectura afecta
directamente la calidad del aprendizaje, pues no se trata unicamente de leer palabras, sino de
interpretar, cuestionar y reapropiarse del conocimiento que los textos proponen. Por ello, el
desarrollo de la comprension debe comenzar desde la infancia, cuando el lenguaje escrito se
presenta como objeto de exploracion, didlogo y descubrimiento.

La mediacion del adulto lector, especialmente a través de la lectura en voz alta, constituye
el primer andamiaje para que nifias y nifios se inicien en la interpretacion de textos, imagenes y
discursos. Actividades como la lectura de cuentos ilustrados, la conversacion sobre lo leido o la
interpretacion de imagenes son espacios privilegiados para promover la comprension desde edades
tempranas. En estas experiencias, el docente les ayuda a preguntarse qué representa una imagen,
con qué intencidn fue creada, qué mensaje transmite y en qué otros contextos se podria aplicar ese
conocimiento. Asi, la lectura en preescolar se convierte en un acto social, afectivo y cultural, en el

que el lenguaje sirve como herramienta para construir y compartir significados.

3.2.1. Practicas reflexivas y observacion del proceso lector infantil

La labor docente en el desarrollo de la comprension lectora no puede entenderse inicamente
como la ensefianza del codigo alfabético, sino como un proceso reflexivo que implica la
observacion atenta, la interpretacion pedagogica de las respuestas infantiles y la planificacion
intencionada de experiencias lectoras significativas. En este sentido, Solé¢ (1998) advierte que
enseflar a leer no es simplemente iniciar en una técnica, sino proporcionar las condiciones
necesarias para que nifias y nifios comprendan el sentido de lo que leen desde el principio. La
comprension no se afiade después de la decodificacion, sino que se construye de forma paralela a
esta, en un proceso compartido de lectura que requiere la mediacioén constante del adulto.

Solé (1998) explica que la idea de que nifias y nifios necesitan ver, escuchar y participar en
actos de lectura con sentido, donde se explicite qué se hace al leer, por qué se lee y como se toman

decisiones lectoras, es clave. Esta propuesta, conocida como demostracion de modelos, implica
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que el docente verbalice sus propios procesos cognitivos durante la lectura (por ejemplo: “me
pregunto qué pasara después”, “esto me recuerda algo que ya lei”), para que nifias y nifios
comiencen a internalizar estas estrategias como propias. A través de estas practicas reflexivas, se
promueve que no solo lean, sino que aprendan a pensar mientras leen, desarrollando asi una
comprension mas profunda y auténoma.

Desde la perspectiva de la ensefianza inicial de la lectura, Solé (1998) también sefala que
la alfabetizacion no puede reducirse a un conjunto de habilidades técnicas. Leer no es una suma de
subprocesos aislados, sino una actividad cognitiva compleja que requiere la implicacion activa del
lector. Por eso, observar el proceso lector infantil no significa solo evaluar si el nifio reconoce letras
o palabras, sino comprender como interpreta, como construye sentido, qué relaciones establece y
como reacciona frente al texto. Esta observacion cualitativa, mas alla de las pruebas estandarizadas,
permite al docente ajustar su intervencion, ofrecer ayudas pertinentes y fomentar la participacion
de cada nifio en funcién de su propio ritmo y estilo de aprendizaje.

Ademas, Solé (1998) enfatiza que el acceso temprano y variado a diferentes tipos de textos
(cuentos, rimas, recetas, noticias, instrucciones) enriquece las posibilidades de comprension, ya
que expone a nifias y nifios a multiples formas de organizacion discursiva y funciones
comunicativas. Pero mas importante que el material en si, sostiene la autora, es la actividad que se
construye en torno al texto. Es alli donde el docente ejerce su rol esencial: crear espacios para la
exploracion, la conversacion, la interpretacion compartida y la interrogacion critica del contenido.

En este marco, la practica docente reflexiva supone cuestionarse constantemente como se
lee en el aula, para qué se lee, qué experiencias tienen nifas y nifios con los textos y como se
visibilizan los procesos de comprension en sus respuestas, verbalizaciones, juegos o producciones.
Asi, la ensefianza de la lectura se convierte en un espacio de aprendizaje conjunto, donde el docente
deja de ser transmisor de contenidos para convertirse en guia, modelo, provocador de preguntas y
constructor de escenarios pedagogicos en los que la comprension lectora florece como parte del
desarrollo integral.

En suma, el desarrollo de la comprension lectora en el nivel preescolar requiere de una
intervencion docente consciente, critica y profundamente intencionada. La lectura no puede
ensefarse como un conjunto de habilidades aisladas ni como una practica neutral; exige que el
adulto lector sea un modelo visible de estrategias, emociones y procesos de interpretacion, y que,

ademas, cree las condiciones necesarias para que cada nifio explore, dialogue y construya
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significados desde su propia experiencia. Tal como lo sefiala Solé (1998), aprender a leer y
comprender es un proceso que se construye de forma compartida, y el docente tiene la
responsabilidad de acompafiarlo, observarlo cuidadosamente y enriquecerlo con propuestas
pedagogicas significativas.

La préctica docente, por tanto, debe articular la reflexion con la accion, la observacion con
la intervencion, y el conocimiento disciplinar con la sensibilidad pedagdgica. Solo asi se logra que
la comprension lectora emerja desde los primeros afios no como una tarea mecanica, Sino como
una experiencia cognitiva, social y emocional transformadora. Esto implica pasar del diagndstico
a la accion, del acompanamiento general a la propuesta concreta de estrategias didécticas,

adaptadas al contexto y al desarrollo de nifias y nifios.

3.2.2 Estrategias didacticas para favorecer la comprension lectora en preescolar

En el marco de una educacion preescolar centrada en el desarrollo de habilidades cognitivas
y comunicativas, las estrategias didacticas para favorecer la comprension lectora deben responder
a una vision compleja, activa y significativa del aprendizaje. De acuerdo con Diaz Barriga (2002),
comprender un texto no es un proceso pasivo ni mecdnico, sino una actividad constructiva y
estratégica, en la que el lector interactia con el texto desde su bagaje cognitivo, afectivo y cultural,
dentro de un contexto social determinado. Esta perspectiva se alinea con la necesidad de disenar
précticas pedagogicas que fomenten la participacion activa de las nifias y los nifios en el proceso
lector, desde sus primeras aproximaciones al lenguaje escrito.

Para que esta comprension tenga lugar en el aula, es imprescindible que el docente
planifique e implemente estrategias que activen los conocimientos previos, promuevan la reflexion
y faciliten la construcciéon de sentido. Diaz Barriga (2002) plantea que leer y escribir
inteligentemente requiere del dominio de habilidades lingiiisticas, cognitivas y metacognitivas, lo
cual es posible desarrollar desde la infancia si se cuenta con experiencias lectoras adecuadas,
mediadas por adultos significativos.

En este contexto, las estrategias antes, durante y después de la lectura constituyen una
herramienta fundamental. Antes de la lectura, es necesario activar los conocimientos previos y
anticipar el contenido del texto. En el nivel preescolar, esto puede lograrse a través de preguntas

exploratorias, observacion de ilustraciones o conversacion sobre experiencias personales
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relacionadas con el tema del texto. Esta etapa es clave para crear un puente cognitivo y afectivo
entre el lector y el texto, y permite generar expectativas que guiaran la interpretacion.

Durante la lectura, las estrategias deben centrarse en la mediacion activa: detenerse en
puntos clave, formular hipdtesis, identificar emociones, personajes y eventos, y permitir que ninas
y nifios realicen inferencias a partir del texto y las imagenes. En este momento, el papel del docente
es crucial como modelo lector, al mostrar como se interpreta, se cuestiona y se reconstruye el
significado de lo leido. Diaz Barriga (2002) enfatiza que un lector competente se caracteriza por
su capacidad de autorregulacion y de empleo flexible de estrategias cognitivas, lo que puede
ensefiarse desde edades tempranas a través de practicas de lectura dialdgica y acompafiada.

Después de la lectura, las actividades deben promover la reflexion, la reorganizacion de la
informacion y la transferencia de lo aprendido. En preescolar, esto puede expresarse en la
representacion grafica del texto, dramatizaciones, juegos simbolicos, creacion de finales
alternativos, o elaboracion de pequenias narraciones orales. Estas actividades no solo consolidan la
comprension, sino que fortalecen la expresion oral, la creatividad y la apropiacion del lenguaje.

Diaz Barriga (2002) también sefiala que estas estrategias deben estar insertas en situaciones
sociales auténticas, es decir, en contextos donde leer tenga sentido y propdsito para nifias y nifios.
Asi, la lectura de cuentos, instrucciones, canciones, adivinanzas o rotulos del entorno cobra valor
no solo por su contenido, sino por el uso funcional y cultural del lenguaje. Esta perspectiva,
coherente con el enfoque sociocultural de Vygotsky, subraya la importancia de que las estrategias
didécticas consideren la zona de desarrollo proximo de cada nifio, para ofrecer andamiajes que
impulsen sus capacidades de comprension mas alla de lo que podrian lograr de manera auténoma.

Finalmente, la ensefianza estratégica de la comprension no es un conjunto de técnicas
mecanicas, sino un proceso educativo que implica acompafiamiento reflexivo, observacion
constante y ajustes didacticos segin las respuestas del grupo. El docente debe ser capaz de
interpretar las manifestaciones de comprension de nifias y nifios, que a menudo son verbales, (pero
también gestuales, graficas o emocionales) y transformar esas manifestaciones en oportunidades
para seguir aprendiendo y profundizando.

Después de hacer una revision entre los autores como Solé, Diaz Barriga y retomar
propuestas de aprendizaje vygotskyanas, es posible reconocer algunas condiciones ludicas y
didacticas que permiten que la comprension lectora tenga lugar en las aulas de preescolar con nifias

y nifios de entre 3 y 6 afios. Estas condiciones responden a las caracteristicas madurativas, la
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estimulacion del entorno en donde se desarrollan y la intervencion pedagogica de quienes
intervienen como docentes. A continuacion se enumeran:

1. Activacion de conocimientos previos e inferencias: la comprension lectora se construye
a partir de lo que el nifio ya sabe. Activar los conocimientos previos permite establecer puentes
entre el texto y la experiencia personal, facilitando la interpretacion y anticipacion del contenido.
En preescolar, esta estrategia puede implementarse mediante preguntas abiertas, conversacion
guiada, uso de objetos relacionados con el tema o ilustraciones del cuento. A su vez, fomenta la

[3

formulacion de inferencias simples (“;qué crees que pasard después?”, “;por qué esta triste el
personaje?”’), desarrollando la capacidad de leer entre lineas desde una edad temprana. Como
plantea Solé (1998), estas practicas favorecen que el lector se convierta en un sujeto activo, que
predice, verifica y reconstruye sentido.

2. La narracién y dramatizacién como recursos comprensivos: la narracion oral, ya sea del
docente o de nifias y nifios, permite revivir y reinterpretar el texto desde una experiencia emocional
y comunicativa. Dramatizar historias ayuda a representar con el cuerpo, la voz y el gesto lo que
han comprendido, facilitando asi la apropiacion del contenido y su reorganizacion simbolica. Esta
estrategia favorece niveles avanzados de comprension como la transformacion y la creacion. En
palabras de Vygotsky, se trata de un ejercicio de funcion simbolica que impulsa el desarrollo del
pensamiento abstracto y del lenguaje interior, esencial para la comprension profunda.

3. El juego simbolico: el juego simbdlico es una herramienta natural de expresion y
comprension en la infancia. A través del “como si”, reconstruyen historias, asumen roles y
reconfiguran la realidad textual, ejercitando la empatia y la capacidad de construir mundos
posibles. Esta estrategia potencia el pensamiento divergente y permite al nifio transformar lo leido
en una experiencia personal. Segiin Ferreiro y Teberosky (1979), este tipo de juego representa una
forma de apropiacion del lenguaje escrito y de elaboracion de sentido, incluso antes del dominio
formal del codigo.

4. La lectura de imagenes como puerta de entrada a la comprension: antes de leer letras,
nifas y nifios “leen” imagenes. La observacion atenta, el didlogo sobre lo que ven y la formulacion
de hipdtesis a partir de ilustraciones permiten trabajar la comprension desde el nivel visual y
simbdlico. Esta estrategia permite desarrollar habilidades como la descripcion, la inferencia, la

anticipacion y la evocacion, todas ellas claves en la construccion del significado. Ademas,
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democratiza el acceso a la lectura, permitiendo que juntos, independientemente de su nivel de
codificacion, participen activamente como lectores.

5. La lectura en voz alta como estrategia de mediacion: la lectura en voz alta, realizada por
el docente, no solo expone a nifias y nifios al lenguaje escrito, sino que modelo estrategias de
comprension: entonacion, pausas, énfasis, expresividad y comentarios sobre el texto, les permite
visualizar como se construye el sentido. Esta practica crea una experiencia afectiva y compartida
en torno a la lectura, y segiin Diaz Barriga (2002), promueve la internalizacién de estrategias
lectoras al brindar un andamiaje cognitivo y emocional que nifias y nifios van incorporando a su
repertorio personal.

6. La tertulia dialdgica: las tertulias dialdgicas son espacios en los que nifias y nifios, con la
guia del docente, comparten interpretaciones, sentimientos y preguntas sobre un texto leido. Aun
en edades tempranas, es posible establecer estas dinamicas, respetando el turno, escuchando al otro
y expresando ideas propias. Esta estrategia fomenta la argumentacion, la empatia y la diversidad
de interpretaciones, y transforma la lectura en un acto social de construcciéon conjunta del
significado. En linea con Vygotsky, se trata de una préctica profundamente social, donde el
aprendizaje ocurre en la interaccion, a través del lenguaje como mediador entre pensamiento y
cultura.

Todas las acciones aqui presentadas tienen una coherencia y congruencia con el enfoque de
construccion del conocimiento a partir de la interaccion social, no sdlo con el docente, sino a través
de la escucha y participacion activa de nifias y nifios. Por otro lado, se necesita tener en cuenta que
la sistematizacion y organizacion de las estrategias que sean utilizadas para leer y comprender,
deben considerar la etapa de evaluar lo aprendido y asi, poder tomar decisiones pertinentes y
oportunas para el aprendizaje. Debido a lo anterior, seria necesario hablar de la evaluacion

formativa para poder alcanzar y mantener el desarrollo de la comprension lectora.

3.2.3 Evaluacion formativa de la comprension lectora

En el nivel preescolar, la evaluacion de la comprension lectora no puede limitarse a la
comprobacion de respuestas correctas o a la repeticion de informacion literal. Por el contrario, debe
concebirse como una practica pedagdgica formativa, orientada a comprender como se piensa en la
infancia, qué sentidos construyen durante la lectura, como interpretan los textos desde su contexto

y qué recursos simbolicos utilizan para representarlos. Esta forma de evaluacion esta directamente
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vinculada con la concepcion de la lectura como un proceso activo, situado y mediado, en el que
nifias y nifios construyen significados a partir de su interaccion con el lenguaje oral, escrito, visual
y con los otros.

Desde la perspectiva sociocultural, la evaluacion debe dar cuenta no solo del “producto” de
la lectura, sino del proceso de comprension, reconociendo la participacion del nifio como sujeto
activo en la construccion del significado. En este sentido, Vygotsky plantea que el desarrollo se
potencia en la Zona de Desarrollo Proximo (ZDP), donde el nifio puede alcanzar niveles de
comprension mas complejos con la mediacion del adulto. Evaluar formativamente implica,
entonces, observar como el nifio actia en interaccion, qué pistas necesita, como responde a la
mediacion, qué estrategias emergen en su desempefio y qué avances muestra a lo largo del tiempo.

Por su parte, Solé (1998) enfatiza que para evaluar la comprension es necesario mirar mas
alld de las respuestas “correctas” y centrarse en como el lector procesa el texto, qué decisiones
toma, qué elementos destaca, como conecta lo leido con lo que ya sabe, y qué sentido le atribuye a
la lectura. En el contexto preescolar, estas manifestaciones no siempre son verbales; pueden
expresarse a través de la accion, el juego simbolico, la dramatizacion, la produccion grafica, la
gestualidad o las preguntas espontaneas. Por ello, la evaluacion formativa requiere de un enfoque
cualitativo, interpretativo y continuo, que permita al docente ajustar su intervencion en funcion de
las necesidades y potencialidades del grupo.

Ferreiro y Teberosky (1979), al estudiar las concepciones infantiles sobre la lengua escrita,
demostraron que los nifos elaboran teorias propias sobre el sistema de escritura y los actos de
lectura, incluso antes de aprender a leer convencionalmente. Esto implica que la evaluacion debe
valorar no solo el resultado final, sino las hipdtesis que los nifios elaboran, los procesos de
interpretacion que construyen y las maneras en que se aproximan a los textos. Este enfoque permite
resignificar los “errores” no como fallas, sino como evidencias del pensamiento en construccion,
elementos fundamentales para planificar nuevas situaciones didacticas.

Diaz Barriga (2002), desde una perspectiva didactica, propone que la evaluacion de la
comprension debe tener una funcion diagnoéstica, reguladora y orientadora. Es decir, no debe ser
un momento aislado al final de la secuencia didéctica, sino una practica integrada al proceso de
ensefianza, que permita tomar decisiones pedagogicas oportunas. Para ello, el docente debe disefar

actividades que posibiliten observar el uso de estrategias cognitivas, la capacidad de interpretacion,
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la integracion de informacién y la transferencia del conocimiento, adaptadas a las formas de
expresion propias de la infancia.

En este sentido, la evaluacion formativa en preescolar puede valerse de instrumentos como
registros anecdoticos, listas de cotejo, rubricas cualitativas, diarios de campo, muestras de trabajo
y producciones infantiles, siempre interpretadas desde una perspectiva comprensiva y
contextualizada. La clave estd en valorar el proceso individual y colectivo, reconociendo la
diversidad de caminos que nifas y nifios recorren para construir sentido.

Finalmente, evaluar la comprension lectora de forma formativa implica también escuchar
activamente a nifias y nifios, dar valor a sus interpretaciones, promover el didlogo sobre lo leido y
priorizar sus voces como parte del proceso lector. Esta practica fortalece no solo la capacidad de
comprender, sino también la autoconciencia lectora, la motivacion y la participacion critica, pilares
fundamentales para formar lectores reflexivos desde la primera infancia.

El docente en educacion preescolar no es un simple transmisor del codigo escrito ni un
facilitador neutro del acceso a los textos, sino un mediador activo, sensible y estratégico que guia
a niflas y niflos en la construccion de significados, en el descubrimiento del lenguaje y en el
desarrollo de una relacion significativa con la lectura. Su intervencion transforma la experiencia
lectora en una oportunidad para dialogar, imaginar, comprender, reflexionar y crear, favoreciendo
que el texto cobre sentido en funcion del contexto, los saberes previos y las vivencias del nifio.

Desde la lectura en voz alta hasta la organizacion de tertulias dialdgicas, desde la
observacion de las respuestas infantiles hasta la planificacion de situaciones de lectura con
intencionalidad pedagdgica, el docente es quien orquesta el entorno cultural y emocional que
posibilita la comprension lectora como proceso dinamico y profundo. Al asumir este rol, el
educador no solo promueve el desarrollo de habilidades lingliisticas y cognitivas, sino que forma
lectores criticos, creativos y comprometidos con el lenguaje como herramienta de pensamiento y
de construccion de sentido. En este proceso, el acompafiamiento atento, reflexivo y afectivo del
adulto se convierte en la base sobre la cual se edifica la comprension lectora como una experiencia
educativa transformadora.Por ello, reconocer y fortalecer el papel del docente como mediador de
la lectura no es una opcion metodologica, sino una condicion esencial para garantizar el derecho
de nifias y nifios a aprender a leer de manera comprensiva desde sus primeros afios de vida. Para

lograr desarrollar y formarse como mediadores de lectura, se Para lograr desarrollar y formarse
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como mediadores de lectura, se puede hacer a través de una estrategia desde lo individual o bien,
encontrar en la colectividad el apoyo para la autoformacion y el aprendizaje compartido.

Esta oportunidad de aprendizaje es susceptible a través del trabajo colaborativo, término
que se define a partir de diferentes autores y se encamina al &mbito escolar y del nivel de educacion
basica, puesto que tiene diferentes acepciones determinadas por la naturaleza del entorno donde se

aplica.

3.3 El trabajo colaborativo entre docentes

Como se ha visto, hablar de trabajo colaborativo tiene una variedad de significados, por lo
que se considera oportuno acortarlo al campo de la educacion y, especificamente, al nivel basico.
En este sentido se retoma a Antlinez, quien expresa que el trabajo colaborativo es “un modo de
trabajar de dos o mas personas, compartiendo recursos, para alcanzar unos propositos especificos
durante un periodo de tiempo determinado” (Antinez, 1999, p. 95). En el mismo orden de ideas,
contamos con la definiciéon que Valliant (2016) hace sobre el término y menciona “que es una
estrategia de desarrollo profesional que funciona para compartir experiencias, estudiar, investigar
y analizar de manera conjunta acerca de la propia practica en un contexto institucional y social
especifico” (Valliant, 2016 citado por MEJOREDU, 2022, p. 14).

En el mismo orden de ideas, Calvo expresa que el trabajo colaborativo es un intercambio
de experiencias sobre aquello funcional y disfuncional, pero que lo que busca es alentar la
retroalimentacion y generar la motivacion para que la escuela pueda mejorar (Calvo, 2014).

Para reforzar estas definiciones, se retoma a la Secretaria de Educacion Publica la cual ha utilizado
el término “colaboracion y trabajo en equipo” como uno de los Fines de la educacion a partir del
afio 2017, en donde se determina que al concluir la educacion obligatoria las personas deberan se
capaces de participar de forma propositiva, constructiva para resolver problemas a partir de
alternativas (Gamboa y Gutiérrez, 2017). Para afios posteriores el término trabajo en equipo dejo
de verse como sindnimo de trabajo colaborativo, puesto que en la propuesta de la Nueva Escuela
Mexicana se incluy6 al primero como parte del aprendizaje colaborativo al cual define como la
“construccion colectiva de conocimientos que llevan a cabo personas a partir de distintas fuentes
de informacion mediante una diversidad de estrategias” (SEP, 2019) y el trabajo en equipo es una

de dichas estrategias.
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El aprendizaje colaborativo es un término que se utiliza para referirse a la construccion de
conocimiento en las aulas desde la practica dialogica, la resolucion conjunta, la motivacion y la
responsabilidad individual con el proposito en conjunto (SEP, 2020). Si bien este término se
presenta para hacer referencia a la colaboracidon, también es necesario acotar que se refiere a
alumnas y alumnos, por lo que en cuanto a los docentes se retoma el término de revalorizacion
docente la cual evoca la profesionalizacion, actualizacion y formacion. Este término expresa la
necesidad de los colectivos docentes de lograr formarse a partir de la investigacion, el intercambio,
la actualizacion y la participacion en actividades académicas en congruencia con las necesidades
pedagbgicas y didacticas para que su intervencion y practica promueva el aprendizaje
(MEJOREDU, 2022).

Para esta investigacion se retomard la definicion de trabajo colaborativo de Valliant (2016)
quien afirma que es una estrategia de desarrollo profesional en donde la practica dialdgica es
fundamental. En este sentido, MEJOREDU (2022) refuerza la idea al explicar que la practica
dialégica cobra especial importancia en la colaboracion debido a que fomenta la comunicacion
asertiva, participacion, cooperacion y toma de conciencia que permiten la construccion de
experiencias entre las personas que conforman la comunidad escolar.

Para que esta colaboracion en el equipo docente se lleve a la practica, requiere de practicas
democraticas, de participacion voluntaria y apertura a la diversidad de opiniones, intereses y
experiencias. Para ello, MEJOREDU (2022) desarrolla una serie de elementos clave que permiten
trabajar colaborativamente:

e Definir un objetivo comiin acorde con necesidades y desafios de la intervencion pedagdgica

e Asumir responsabilidades individuales y compartidas

e Asegurar la participacion comprometida y activa

e Promover la relacion simétrica y reciproca

e Interacciones basadas en el didlogo y la reflexion

e Permitir encuentres frecuentes

A partir de la Nueva Escuela Mexicana la revalorizacion docente ha tomado especial relevancia
a través del desarrollo de liderazgos compartidos en donde la responsabilidad de la mejora
educativa es de todos los integrantes, por ello hace hincapi¢ en conformar espacios donde la

apertura al intercambio y la reflexion sean prioridad con miras a transformar la propia practica.
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3.3.1 Liderazgo compartido como motor del desarrollo educativo

El liderazgo escolar debe entenderse no como un ejercicio vertical de control, sino como
un proceso que moviliza a los equipos hacia objetivos comunes, fomenta el aprendizaje y promueve
la innovacion organizativa. Pozner (2000) lo define como un conjunto de procesos y practicas que
orientan a las personas hacia un proposito colectivo, mediante la influencia, la motivacion y el
didlogo. En este sentido, el liderazgo en el dmbito educativo implica crear condiciones para la
mejora de la ensefianza y el aprendizaje, consolidando equipos que trabajan con vision compartida
y corresponsabilidad.

Este tipo de liderazgo requiere habilidades complejas, ya que no se trata solo de disefiar y
comunicar metas, sino de construir comunidad, sostener el compromiso docente y generar sentido
de pertenencia. En un entorno educativo marcado por la incertidumbre y el cambio constante, el
liderazgo debe ser dindmico, flexible y centrado en el acompafiamiento pedagdgico. Segun Pozner
(1997), el lider educativo tiene dos tareas primordiales: enfocar a la institucion en su mision
pedagogica y sostener la participacion de toda la comunidad en torno al proyecto educativo.

El liderazgo compartido promueve la toma de decisiones en colectivo, la horizontalidad en
las relaciones y la integracion de la diversidad de saberes que cada miembro del equipo aporta.
Como sefiala Pozner (2000), “la educacion no es una tarea individual, sino un esfuerzo colectivo”

en el que la confianza, la escucha y la corresponsabilidad son condiciones basicas para el cambio.

3.3.2 Comunidades de aprendizaje

Pensar a la escuela como una comunidad implica reconocer su condicion dindmica, diversa
e inacabada, en la que confluyen multiples subjetividades, historias de vida y condiciones sociales.
Esta vision permite comprender la riqueza de enfoques presentes en el entorno escolar, pero
también la necesidad de darles sentido mediante la participacion activa, la construccion de acuerdos
y la accion colectiva.

Frente al modelo tradicional que concibe a la escuela como una estructura productiva
orientada a la eficiencia y los resultados, se propone un modelo mas humano y contextual, donde
la comunidad se construye desde el reconocimiento de las personas, sus talentos, historias y
capacidades. Como plantea Chanlat (1994), toda organizacion estd influida por factores
econdmicos, historicos, politicos, ambientales y culturales que condicionan las précticas internas y

deben ser considerados en cualquier intento de transformacion.
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La escuela es, en si misma, un universo que alberga multiples universos personales y
colectivos. En este contexto, la construccion de comunidades de aprendizaje implica establecer
relaciones horizontales, generar espacios de didlogo, reconocer los liderazgos emergentes y
consolidar procesos de autogestion participativa. Sanchez de Horcajo (1991, citado en Barraza,
2003) destaca que la comunidad educativa no es un grupo homogéneo, sino una red de relaciones
entre personas que participan en la toma de decisiones, mas alla de ejecutar instrucciones.

Como plantea Cano (2003), desde una vision sociocritica, la organizacion escolar debe
analizarse en funcion de sus tensiones internas y externas, reconociendo el conflicto como parte
inherente de la vida institucional. Solo asi se puede avanzar hacia una transformacién real, con
base en la conciencia critica, el didlogo genuino y la democratizacion de la vida escolar.

En este sentido, Pozner (2000) propone diversas acciones para fortalecer la vida colegiada
y consolidar comunidades de aprendizaje:

e Reuniones de mediacion pedagogica, donde se aborden conflictos y se generen acuerdos.

e Acuerdos colaborativos claros y consensuados, que orienten las responsabilidades
colectivas.

o Capacitacion en habilidades socioemocionales y gestion de conflictos.

e Espacios de retroalimentacion constante, que permitan evaluar y ajustar las practicas.

e Cultura del aprendizaje compartido, donde los conflictos se conviertan en oportunidades de

mejora.

3.3.3 El trabajo colaborativo como apoyo al disefio de estrategias

El disefio e implementacién de estrategias para favorecer la comprension lectora en
preescolar no puede concebirse como una tarea individual o aislada del docente en el aula. Por el
contrario, requiere de una reflexion colectiva, sistematica y situada que permita analizar las
practicas, compartir experiencias, enriquecer enfoques pedagdgicos y construir propuestas
ajustadas a las necesidades reales de las nifias y los nifios. En este contexto, el trabajo colegiado
emerge como una herramienta fundamental para fortalecer la practica docente, al propiciar espacios
de didlogo profesional, colaboracion horizontal y construccion compartida de saber pedagdgico.

El trabajo colaborativo en los colectivos docentes permite identificar retos comunes,
analizar criticamente lo que ocurre en el aula y generar alternativas creativas para abordar el

desarrollo de la comprension lectora desde distintas perspectivas pedagogicas. Este enfoque
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fortalece la coherencia institucional entre niveles educativos y promueve una cultura de aprendizaje
profesional continuo, donde el conocimiento no se impone, sino que se construye desde la
experiencia situada.

En el marco de las politicas educativas en México, se observa una evolucion en las formas
de organizacién escolar. Durante los Ultimos veinte afios, las agendas nacionales han colocado
primero a la escuela al centro (SEP, 2011), luego al aprendizaje (SEP, 2017) y, con la Nueva Escuela
Mexicana, a la comunidad (SEP, 2022). Este cambio de enfoque evidencia la necesidad de
reconfigurar las estructuras escolares, transitando hacia modelos que promuevan el didlogo, la
participacion democratica y el liderazgo compartido como motores de transformacion pedagdgica
y social.

Esta transformacion también ha sido impulsada desde los organismos internacionales. La
UNESCO (2000) reconocié que uno de los principales obstaculos para alcanzar la calidad
educativa es que la administracion escolar esta centrada en tareas burocraticas, con escasa presencia
de lo pedagdgico, lo cual frena la innovacion y genera resistencias al cambio. Es decir, las escuelas
necesitan pasar de una cultura organizacional basada en la desconfianza y el control a una cultura
profesional que valore la creatividad, la colaboracion y la mejora continua.

En este sentido, la cultura escolar juega un papel clave. Gonzalez (2003) define la cultura
escolar como el conjunto de valores, normas, creencias y practicas que se consolidan con el tiempo
en una institucion educativa. Esta cultura se expresa en tradiciones, rutinas y reglas implicitas que
condicionan la forma en que interactian sus miembros. Asimismo, se estructura en distintos
niveles: desde los artefactos visibles, como el mobiliario o los documentos institucionales; hasta
los supuestos tacitos, que son las creencias profundas que orientan el comportamiento. Comprender
esta cultura permite identificar tanto las resistencias como las potencialidades para el cambio, y es
esencial para transformar los entornos escolares en espacios mas colaborativos y equitativos.

Desde esta perspectiva, la transformacion educativa no puede dejarse al azar. Como plantea
Nieto Cano (2003), el cambio en las organizaciones escolares requiere planificacion, gestion
estratégica y participacion de todos los actores. Una gestion eficaz del cambio debe consolidar
motivos compartidos, movilizar a la comunidad educativa, sostener el impulso colectivo y enfrentar
la resistencia natural al cambio con liderazgo, confianza y vision compartida.

Asi es posible reconocer que el equipo docente desarrolla el trabajo colaborativo en

espacios sistematicos de didlogo y reflexion conjunta en donde es posible compartir experiencias,
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se analizan las practicas y se construyen propuestas pedagogicas de forma horizontal. En estos
encuentros se pueden generar estrategias ajustadas al contexto de las aulas, mismas que surgen
desde la toma de acuerdos, la distribucion de responsabilidades, la toma de decisiones de forma
consensuada y la comunicacion basada en la confianza. De esta forma, el intercambio profesional
es una herramienta que abona al trabajo colaborativo, entendiendo a este no s6lo como la suma
final para la entrega de un producto, sino como un proceso.

El trabajo colaborativo tiene una articulacion natural entre las propuestas de liderazgo
escolar compartido y la construccion de comunidades de aprendizaje, pues las 3 conforman la base
de una cultura institucional orientada al didlogo, la corresponsabilidad y la transformacion
pedagogica. Al ejercer el liderazgo de forma compartida, se promueve la horizontalidad en la toma
de decisiones, se reconocen los diversos saberes y se generan las condiciones de participacion
activa para definir estrategias y metas. A su vez, estas dinamicas fortalecen la conformaciéon de
comunidades de aprendizaje, espacios en donde los docentes reconocen oportunidades, construyen
el conocimiento desde la profesionalizacion, reflexionan de forma critica y se comprometen con el
aprendizaje de nifias y nifios.

El trabajo colaborativo en el disefio de estrategias para la comprension lectora no solo
mejora las practicas pedagogicas, sino que transforma profundamente la cultura institucional. Para
que esta colaboracion sea efectiva, es indispensable fortalecer el liderazgo compartido, reconocer
la importancia del contexto, gestionar los cambios con sentido ético y pedagdgico, y construir
comunidades de aprendizaje comprometidas con el bienestar y el desarrollo integral de nifias y
nifos. Comprender la escuela como un espacio de transformacion colectiva implica asumir que la
mejora educativa no es posible sin la participacion activa, reflexiva y corresponsable de toda la
comunidad escolar.

A'lo largo del presente marco tedrico se ha expuesto que la comprension lectora en el nivel
preescolar constituye un proceso complejo, emergente y profundamente vinculado al desarrollo del
lenguaje, la interaccion social y los procesos mentales superiores. Lejos de concebirse como una
habilidad exclusivamente asociada a la decodificacion, la comprension se manifiesta desde los
primeros encuentros de nifias y nifios con los textos, ya sea a través del lenguaje oral, las imagenes,
el juego simbolico o la lectura mediada por el adulto. Esta vision, sustentada en los aportes de

autoras como Isabel Solé, Emilia Ferreiro y Ana Teberosky, y desde el enfoque sociocultural de
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Vygotsky, permite reconocer a las nifias y los nifios como sujetos activos que construyen
significado desde su entorno, saberes previos y experiencias culturales.

El andlisis de las etapas del desarrollo de la comprension lectora en la edad preescolar
permite identificar niveles progresivos de apropiacion del lenguaje y del pensamiento, desde la
literalidad hasta la creacion. Esta progresion no ocurre de manera lineal ni homogénea, sino en
funcién del acompanamiento pedagdgico que se brinda. En este sentido, el papel del docente se
revela como un factor determinante, no solo como guia, sino como mediador cultural y estratégico,
capaz de generar condiciones para que la lectura se convierta en una experiencia significativa,
critica y emocionalmente relevante.

Asimismo, al abordar estrategias didacticas concretas que permiten fomentar la
comprension desde edades tempranas, se ha destacado la importancia de practicas como la lectura
en voz alta, el uso del juego simbdlico, la lectura de imégenes, las tertulias dialdgicas y la activacion
de conocimientos previos. Estas practicas no solo promueven habilidades cognitivas, sino que
también fortalecen el vinculo afectivo con los textos y el desarrollo de la autonomia lectora.

En este proceso, la evaluacion formativa se identifica como una herramienta clave para
acompafiar el desarrollo lector infantil desde una mirada cualitativa, interpretativa y
contextualizada, que reconoce los avances, las hipotesis y las formas singulares en que construyen
sentido. De este modo se puede reconocer que evaluar no es juzgar productos, sino comprender
procesos, dialogar con las expresiones infantiles y retroalimentar la practica docente.

Finalmente, se ha analizado el papel del trabajo colegiado, el liderazgo compartido y las
comunidades de aprendizaje como componentes estructurales que sustentan el disefio e
implementacién de estrategias didacticas eficaces. Comprender la escuela como un espacio
colectivo, dindmico y abierto a la transformacion implica reconocer que el fortalecimiento de la
comprension lectora en preescolar requiere no solo de habilidades individuales, sino de una cultura
institucional orientada a la colaboracion, la reflexion critica y la mejora continua.

En conjunto, esta investigacion documental ofrece los fundamentos conceptuales y
pedagogicos necesarios para sustentar la propuesta de intervencion que se presenta en los capitulos
siguientes, orientada a favorecer la comprension lectora como un derecho, una necesidad y una
oportunidad para que nifias y nifios comprendan el mundo, a los otros y a si mismos desde sus

primeros afios de vida.
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Capitulo 4 Diseiio de la investigacion
4.1 Paradigma, enfoque y método

La investigacion en las ciencias sociales requiere de un disefio metodologico que permita
dar veracidad y confiabilidad a los resultados o conocimiento obtenido, por lo que la rigurosidad
en el proceso es tan necesaria. En este apartado se desarrolla una ruta del disefio metodologico que
guiara a la investigacion y es necesario reconocer que se parte de un paradigma en el estudio de
ciencias sociales, el cual esta basado en un tipo de enfoque y resultando en la eleccion de un método
en congruencia.

Cisterna Cabrera (2005) retoma los 3 tipos de interés segin Habermas: interés técnico,
practico y emancipatorio, lo que deriva en paradigmas y de alli en metodologias investigativas. En
el interés emancipatorio, que da lugar a las ciencias socio-criticas utilizan en su método las
herramientas y procedimientos cualitativos complementando sus resultados con datos
cuantitativos. En el caso de esta investigacion se retoma este interés emancipatorio debido a la
vision de transformacion de la realidad que le caracteriza, pues se tiene como intenciéon retomar
una parte de la realidad para analizarla, comprender desde una critica y proponer una estrategia de
accion.

El término paradigma se usa para definir o describir las concepciones que una comunidad
tiene sobre la forma de hacer conocimiento y donde comparten valores, postulados, normas, fines,
creencias y lenguajes. En este caso usaremos el paradigma sociocritico puesto que se encuentra
orientado a ver la realidad con un proposito de transformacion. De acuerdo con Bisquerra (1988)
este paradigma surge de la Escuela de Frankfurt en donde la teoria critica seria aplicada a la
educacion, fundamentado en que ni la educacién es neutral y, por tanto, la investigacion tampoco
puede serlo, a través de la critica al sistema educativo y las practicas que en ella se llevan a cabo,
se busca sensibilizar a quienes estan implicados y contribuir a la transformacion de las practicas
educativas.

Derivado de lo anterior podemos identificar que hay una clara inclinacion hacia utilizar el
enfoque cualitativo, toda vez que esta forma de hacer conocimiento se caracteriza por tratar de
profundizar y comprender los fendmenos que estudia. En el caso de esta investigacion se busca
ahondar acerca de las practicas que las docentes llevan a cabo para la promocion de la lectura y la

estimulacion de la comprension lectora, de qué manera ayudan a que niflas y nifios puedan
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desarrollar habilidades que ellas mismas han trabajado en su persona y poder explicar su éxito o
dificultad.

Finalmente, el método a seguir sera de investigacion accion que, de acuerdo con Elliot
(1993 citado por La Torre, 2005) permite teorizar sobre la practica docente llevando a descubrir y
solucionar aquellos problemas que a los que se enfrentan; asi como sobre los medios y los fines
que se seleccionan para la finalidad de ensenar. Es por lo anterior que considero necesario
reflexionar en torno a las estrategias de lectura que se emplean en el aula y la relacién que tiene
con alcanzar el desarrollo de la comprension lectora de las nifias y nifios en el preescolar.

Asi, se considera esta linea debido a que toma como objeto de estudio la practica educativa
y, en este caso, se retoma como objeto de estudio el uso de las estrategias didacticas que favorezcan
la estimulacion de comprension lectora en nifias y nifios de nivel preescolar. Por otro lado, permite
que los participantes interpreten los resultados de acuerdo con sus lecturas de la realidad.

Es importante mencionar que esta investigacion se suscribe en un entorno escolar, cuyas
caracteristicas de organizacion estan regidas por lo que se conoce organizacion escolar o bien, la
gestion de la escuela. En el afio 2010, la Secretaria de Educacion Publica (SEP), emite una serie de
capacitaciones en torno a la gestion educativa, con la intencion de promover que se amplie la vision
sobre la forma de resolver situaciones o alcanzar fines determinados en la administracion y
organizacion de un centro escolar y por ello publica el documento titulado Modelo de Gestion
Educativa Estratégica. En dicho documento se define a la gestion como el campo en donde se crean
pautas de accion de los sujetos con la intencion de transformar o mejorar su actuar y lograr los fines
perseguidos siendo acorde al contexto y las personas que lo componen.

En el campo educativo, se clasifica en tres categorias: gestion institucional, escolar y
pedagdgica (SEP, 2010). De acuerdo con lo expuesto, se deduce que la gestion no solo tiene la
intencion de administrar una escuela, sino de conocer el contexto y a las personas que desempefian
un rol en ella, establecer fines y propodsitos y definir cudles son las acciones por emprender para
alcanzarlos; en concordancia y pertinencia del contexto. Es relevante mencionarlo, puesto que las
posibles limitantes o alcances de la investigacion estarian influidas en gran medida por las
caracteristicas que se adhieren a la gestion; debido a ello, se retomaran dos de sus dimensiones:
Gestion Escolar y Gestion Pedagodgica.

En relacion con ello Pozner define a la gestion escolar como “un conjunto de acciones,

relacionadas entre si que emprende el equipo directivo de una escuela para promover y posibilitar
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la consecucion de la intencionalidad pedagdgica en-con-para la comunidad educativa” (Pozner,
1997, pag. 47). Esta definicion se refiere a la construccion de un proyecto pedagogico que sea
orientador del actuar de la institucion y cuya finalidad se centre en el logro del cambio educativo;
en esta definicion queda de relieve la importancia del rol de direccion al ejercer el liderazgo de una
forma en que se trabaje en equipo con intencion de incidir en la comunidad educativa.

De esta manera, la Gestion Escolar es parte de este trabajo de investigacion, ya que de
acuerdo con Bolivar (2015), la capacidad de mejora de los centros escolares se alcanza al promover
la autonomia de la escuela cuando elige cuéles son los aspectos que requiere trabajar en mayor
medida para mejorar los resultados de aprendizaje.

Por otro lado, la SEP (2010) define a la gestion pedagogica como: “el quehacer coordinado
de acciones y de recursos para potenciar el proceso pedagodgico y didactico que realizan los
profesores en colectivo, para direccionar su practica al cumplimiento de los propdsitos educativos.
Entonces, la practica docente se convierte en una gestion para el aprendizaje” (p. 62).

Es por lo anterior que se plantea también el trabajo a través del estudio de la dimension de
Gestion Pedagogica debido a que esta investigacion tiene como proposito la mejora del aprendizaje
de nifias y nifios de educacion preescolar a través de la préctica docente. De forma final, el
alumnado es el receptor de las estrategias que se construyan a través del trabajo colaborativo de las
docentes. En este caso, se trabajaria en conjunto como escuela para poder construir estrategias de
promocion de lectura que estimulen la comprension lectora, priorizando el trabajo colaborativo

entre el colectivo docente.

4.2 Contexto Externo: Tacuba

De acuerdo con Casassus (2000) las escuelas son sistemas que operan interactuando con un
contexto externo y también poseen un contexto interno. El primero estd constituido por entidades
como las familias, organizaciones sociales, economia en torno a las escuelas, el sistema legal,
cultural y politico. El segundo se compone de los miembros de la organizacion que comparten
caracteristicas que so6lo comparten al ser miembros, en este caso se habla de docentes, directivos,
alumnos y personal operativo. Es importante mencionar este aspecto para poder hablar de una
escuela en cuyo seno se planea hacer este proyecto de investigacion accion.

Tanto el contexto interno como el externo son relevantes cuando se requiere hablar de una

escuela, por ello se retoma en esta investigacion el contexto tanto externo como interno de la
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institucion del nivel preescolar. Es importante mencionar que para hacer la descripcion de ambos,
se toma como base la propuesta que Casassus realiza para definir ambos conceptos.

El Jardin de Nifos se encuentra ubicado en la colonia Tacuba en la alcaldia Miguel Hidalgo,
dentro de la Ciudad de México. Tacuba es un pueblo originario de la Ciudad de México
denominado en sus origenes como Tlacopan, cuya principal actividad econémica estaba destinada
al comercio de diferentes articulos, objetos, animales y alimentos, pero sobre todo de aditamentos
para construir armamento. Se considera una de las zonas con mayor historia en la Ciudad, puesto
que traza el inicio con la calzada principal que llegaba al sefiorio de Tenochtitlan, mismo que liber6
a Tlacopan del yugo del sefiorio de Azcapotzalco (alcaldia con la que todavia colinda).

La colonia conserva algunos atractivos que dan fe de su importancia historica; uno de ellos
es la Parroquia y Ex Convento de San Gabriel Arcangel que comparte sus antiguas instalaciones
con la estacion Tacuba del Sistema Colectivo de Transporte Metro, de las lineas 2 y 7. En la
actualidad continua celebrandose la fiesta a San Gabriel Arcangel cada 24 de marzo, siendo parte
de las festividades de la colonia, junto con el aniversario del Mercado de Tacuba, el 30 de
septiembre.

Es un punto de alto flujo vehicular y peatonal al encontrarse el paradero de Tacuba donde
llegan y parten a destinos dentro de la Ciudad de México y de la zona conurbada perteneciente al
Estado de México. Por lo tanto, el alumnado inscrito no es necesariamente residente de la colonia,
algunos son hijos e hijas de comerciantes, locatarios, vendedores ambulantes y trabajadores de los
alrededores.

El plantel se encuentra en un area de tipo habitacional y comercial, en sus alrededores hay
casas y edificios habitacionales, asi como algunos comercios de papelerias, tiendas de abarrotes,
mercado, mini supermercados, tiendas de distribucion de mercancia importada y comercios
ambulantes e informales. Asimismo, se encuentran escuelas publicas y privadas, estacion de
Bomberos, Modulo de Policia, Fiscalia General de Justicia, Registro Civil.

En esta zona de alta afluencia de personas también se presentan multiples denuncias de robo
a transeunte con y sin violencia y robo a transporte publico. De acuerdo con cifras del Instituto
Nacional de Estadistica y Geografia (INEGI) en su Encuesta Nacional de Seguridad Publica
Urbana del ultimo trimestre del 2023, la colonia Tacuba fue considerada como la que mayor

inseguridad representa, ya que contd con un total de 173 carpetas de investigacion en donde 127
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fueron por robo con uso de violencia, 17 robos de vehiculos y 14 robos a negocio con violencia
(INEGI, 2023).

En estos espacios se observa a nifias y nifios de edades diversas pasar tiempo sin supervision
en los lugares de trabajo de sus padres, a veces solos o con mas nifias y nifios de su edad o mayores.
Se observa también la practica de mendicidad, personas en situacion de calle, practicas de
narcomenudeo, asi como de consumo de estupefacientes y drogas reguladas como el alcohol y el
tabaco, lo anterior, tanto en adultos como en menores de edad. En los espacios del entorno se
encuentran basureros clandestinos que hacen los mismos vecinos de la zona o que forman parte de

los desechos de comerciantes ambulantes.

4.3 El contexto interno: El Jardin de Nifios

El Jardin de Nifos es exprofeso por lo que se cuentan con diferentes espacios para la
realizacion de las actividades, esta disefiado en dos niveles por lo que se cuenta con escaleras de
uso cotidiano y de emergencia. Se cuenta con salon de usos multiples, 5 aulas exprofeso utilizadas
como salon de clases, una habilitada para salon de clases, 1 supervision (sin uso), una direccion,
comedor y patio principal.

En el Jardin de Nifios existe una organizaciéon completa, contando con una directora que
ejerce un tipo de liderazgo que surge a partir de lo que Cano (2003) define como organizaciones
escolares desde el paradigma positivista, puesto que la organizacion que se vive al interior se basa
en una toma de decisiones donde se recopila la informacion necesaria y se pone al servicio de los
organos competentes. Sin que exista un andlisis o reflexion acerca de para qué o como usarla para
lograr transformar la realidad o las practicas que se llevan a cabo al interior.

De acuerdo con la misma autora, se puede identificar que el ejercicio del modelo directivo
se basa en la toma de decisiones en la cima de la organizacion y se distribuyen de forma
descendente (Cano, 2003), puesto que por lo general, la directora organiza y expresa las tareas que
deben llevarse a la practica, inquiriendo Uinicamente acerca de la opinion para la aprobacion o
desaprobacion de la propuesta, pero buscando siempre convencer al colectivo de llevar a cabo lo
que ha puesto sobre la mesa.

En este sentido, Casassus (2000) propone que existen diferentes modelos de gestion y que
en cada uno se ha planteado una mejor forma de entender el sistema educativo y llevarlo al logro

de objetivos, el mas conocido y difundido hasta nuestros dias es el de vision normativa en donde

67



se distingue que el ejercicio de gobierno es vertical y jerarquico. Al reflexionar sobre ello, se
identifica que esta es una circunstancia que se vive no sélo al interior de la escuela sino en el
sistema educativo nacional; pues se pretende que el crecimiento de la oferta educativa sea
exponencial y cuantitativo en cuanto a indicadores como el acceso, permanencia y egreso
oportunos.

Respecto a la escuela, en cuanto a la vision normativa, se pueden observar cuando se lleva
a cabo una planeacion centrada en el establecimiento y logro de objetivos que pueden ser medibles
y cuantificables, con la intencidon de brindar resultados a la comunidad de familias. En este sentido
se observa que hay una intencion de concebir a la escuela como un espacio que administra recursos
y elabora una planeacion que sigue para el logro de resultados. Asi las forma en que se organiza el
jardin de nifios, esta relacionada con la vision normativa de la directora.

La organizacion de diferentes actividades pedagogicas y didacticas dentro del Jardin de
Nifios se desarrollan a partir de comisiones que desempefan las docentes, en donde son encargadas
de: difundir informacion, planear actividades para promover actitudes o acciones con las familias,
desarrollar un sentido de pertenencia a la comunidad, hacer uso de los materiales y espacios de la
escuela. En el caso de la autora de esta investigacion, se tiene la comision de la Biblioteca Escolar
y la Estrategia Nacional de Lectura.

En el ciclo escolar 2023-2024 se planifica la estrategia didactica “Canasta Viajera”, la cual
es producto de la comision arriba mencionada. Esta actividad permite trabajar con los procesos de
atencion, memoria y expresion oral; todo, a través de la lectura en voz alta de cuentos y textos
seleccionados de la Biblioteca Escolar. En la actividad las docentes leen a nifias y nifios, buscando
que expresen por qué el cuento fue, o no, de su agrado, con qué aspectos de su vida cotidiana lo
relacionaron y por qué recomendarian a mas personas que lo lean.

A partir de desempenar el rol de comisionada en la Biblioteca Escolar del Jardin de Nifios
A. M. se cuenta con la posibilidad de proponer estrategias de intervencion con la finalidad de
llevarlas a la practica por cada docente. Se propone entonces, desarrollar un diagndstico y planificar
actividades en colaborativo para llevar a cabo una estrategia general y una particular por aula. La
primera se encuentra a cargo de la comisionada de la Biblioteca Escolar y la segunda bajo la
responsabilidad de cada docente y compartiendo resultados en los Consejos Técnicos Escolares y

de Formacion Continua; pero en todo momento bajo la coordinacion de la comisionada.
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La escuela cuenta con una Biblioteca Escolar que se compone de una coleccion de 452
libros, de los cuales 398 forman parte de las colecciones “Pasos de Luna” y “Al sol solito” editadas
por la Comision Nacional de Libros de Texto Gratuito, el resto de los libros fueron adquiridos por
los recursos donados del Comité de Alimentos del Comité Escolar de Participacién Social en los
ultimos 5 afios. De estos materiales impresos, 45 han sido digitalizados y se encuentran al alcance
de la comunidad escolar para poder ser vistos y leidos en casa, ya que el préstamo a domicilio es
una actividad que no se lleva a cabo en la escuela.

La Biblioteca Escolar se encuentra contenida en unos muebles dentro del salon de Usos
Multiples, por lo que es inusual que las docentes usen este espacio, ya que de forma diaria se
encuentra ocupado para otro tipo de actividades; por ello los materiales se prestan en las aulas y
circulan a través de la Canasta Viajera. Esta situacion ha ayudado a que, tanto docentes como nifias
y nifios, conozcan los materiales con los que la escuela cuenta; incluso los utilizan cuando las
familias acuden a leer a la escuela.

Por otro lado, cada saldon cuenta con una biblioteca de aula, con colecciones que oscilan
entre los 25 y los 70 libros, dependiendo del salon de clases. Esta situacion se debe a que, en
algunos afios y por diversas circunstancias, se hacia préstamo del material en condiciones de
descuido, provocando que los libros se deterioraran, rompieran o desaparecieran hojas. Debido a
lo anterior, el préstamo de Biblioteca Escolar ha cobrado mayor relevancia. Este aspecto es
fundamental, ya que no se trata s6lo de contar con estrategias para leer, sino de tener también los

recursos materiales para poder hacerlo, en este caso, los libros.

4.4 La poblacion escolar

El personal consta de: una directora, una subdirectora, una especialista de la Unidad De
Educacion Especial e Inclusiva (UDEEI), 5 docentes con turno completo, 2 docentes con medio
turno cada una, docente de inglés, docente de educacion fisica y docente de acompafiamiento
musical; asi como asistente educativo, conserje, asistente de servicios, cocinero y 3 auxiliares de
cocina.

La mayoria de las docentes cuenta con diferentes capacitaciones, formaciones y
actualizaciones que abonan en el intercambio de experiencias pedagogicas. El ciclo escolar 2022-

2023, se intentd implementar una Red de Colaboracion Pedagdgica que, por los diferentes tiempos,
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no fue posible continuar con ella; sin embargo, existe una disposicion por parte de la mayoria del
colectivo para conformar actividades que impliquen la participacion de todas.
La matricula inscrita corresponde a 118 nifias y nifios de entre los 2 afios 9 meses y los 5

anos 10 meses.

4.5 Informantes clave

En el método de investigacion accidon se requiere contar con personas que seran
participantes de la propuesta de transformacion, de acuerdo con Latorre (2005) debido a que en
este método se trata sobre la practica, los participantes seran los profesores, quienes estaran
involucrados en las fases de la investigacion debido a que se requiere de un trabajo colaborativo
asumiendo un compromiso con la mejora educativa.

En cuanto a esta investigacion se propone que los informantes clave sean las docentes frente
a grupo del Jardin de Nifios, pues podran compartir experiencias y conocimientos respecto a como
trabajar la comprension lectora en preescolar y los resultados obtenidos durante su experiencia
docente. Por otro lado, se propone retomar las experiencias del equipo directivo durante el
acompafiamiento a las docentes en el desarrollo de su practica pedagogica.

Las informantes clave son 7 docentes cuya formacion es la Licenciatura en Educacion
Preescolar, al igual que la subdirectora y la experiencia docente oscila entre los 5 y 28 afios de
servicio. Por su parte, la directora cuenta con 23 afios de servicio y tiene formacion inicial como

Licenciada en educacion preescolar y una Maestria en Educacion.

4.6 Técnicas e instrumentos de recoleccion de datos

En este apartado se recuperan las estrategias o técnicas que se utilizaran para la recogida de
informacion, mismas que Bisquerra (1988) reconoce como los procesos interactivos entre el
investigador y los investigados con la finalidad de obtener datos que son relevantes por su riqueza
y particularidad. En este sentido, se reconoce que son estudios cualitativos que registran datos sobre
el escenario que es objeto de interés y retoma la perspectiva en las palabras de los participantes.

Los instrumentos que seran utilizados en esta investigacion son elegidos a partir de las
caracteristicas que se busca retomar, por lo que se utilizard como técnica la entrevista estructurada

y como instrumento una guia de entrevista; ambas son caracterizadas por Soriano Rojas (2013)
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como parte del enfoque cualitativo que permite recuperar informacidon que serd procesada y
analizada sin mayores dificultades.

La confiabilidad que los instrumentos puedan tener parte de la racionalidad que los
investigadores sociales han llamado hermenéutica, la cual es definida por Cisterna Cabrera (2005)
como la forma de abordar una realidad y construir conocimiento a partir de procesos de
interpretacion que tienen validez y confiabilidad a raiz de la rigurosidad con la que se maneja el
investigador. Este proceso es subjetivo por lo que la forma en que el investigador esta involucrado
en todos los procesos de la investigacion que luego obtendra resultados para colectivizar y discutir
con la comunidad académica. Por lo anterior es que la confiabilidad y validez de los instrumentos
se realiza a través del pilotaje

La entrevista semiestructurada es una técnica en donde se busca obtener informacion a
partir del didlogo y de forma personalizadas, en ella se busca rescatar las vivencias, experiencias,
creencias, actitudes, valores, opiniones en relacion con el tema que se estudia. De acuerdo con
Bisquerra (1988) existen diferentes tipos de entrevista: estructuradas, semiestructuradas y no
estructuradas; en esta investigacion nos centraremos en la entrevista semiestructurada, debido a
que permite ir entrelazando la informacion y comprender de forma holistica la realidad que se
estudia.

Se elige esta técnica debido a que se utiliza para orientar la investigacion cuando el material
informativo es insuficiente acerca de aspectos especificos que se requiere investigar. En el caso de
esta investigacion se busca fundamentar, a través de la experiencia, opinién y evidencias de las
docentes, el alcance del desarrollo y estimulacion que la comprension lectora tiene en nifias y nifios
de nivel preescolar. De acuerdo con Soriano Rojas (2013) esta es la riqueza de los informantes
clave pues reflejan el sentir del conglomerado en el que viven.

Instrumento guia de entrevista

En la técnica de entrevista semiestructurada se cuenta con preguntas que son abiertas y
parten de un guion que contiene de antemano la informacion que es necesaria y relevante de obtener
(Bisquerra, 1988). En esta investigacion, las preguntas se encuentran redactadas de forma abierta
con la intencion de recuperar los matices que se brindan en el intercambio de la conversacion. Este
instrumento permite que se base en un didlogo permanente durante el tiempo que se lleva a cabo la
entrevista, existe una base preexistente, pero hay flexibilidad para incorporar la vision del

entrevistado en su totalidad, sin tener que ser concreto.
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4.7 Categorias para el diagnostico

En el caso de la investigacion el disefio de los instrumentos se basa en las sugerencias de
Cisterna (2005) quien explica que aquellos investigadores que recién se integran a la actividad,
deben contar con diferentes herramientas que les permitan estudiar el hecho o situacion a partir de
topicos especificos que pueden surgir de los mismos objetivos, tanto el general como aquellos que
son de tipo especifico. La autora denomina a estas categorias como aprioristicas, puesto que pueden
surgir antes de que ocurra la recopilacion de la informacion o durante esta misma.

Es asi como en esta investigacion, a partir de realizar la investigacion documental en el
Marco Tedrico, se identifican las categorias y subcategorias, que se relacionan con la practica

docente y se encuentran desglosadas en la tabla 1 para una lectura dinamica:

Tabla 1

Categorias y subcategorias

Ambito tematico Categorias Subcategorias

Conceptualizacion de la e Conceptualizacion sobre la comprension
comprension lectora lectora
e Conceptualizacion Comprension lectora

en nifias y nifios

Practica  docente para e Retos
promover la comprensidona e  Experiencias

través de la lectura e FExitos

Comprensién  lectora en

. e Resoluciones
educacion preescolar

e Observaciones en los procesos

e Formas
e Libros
e Autores

e Tematicas
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Sistematizacion de
estrategias de lectura para

desarrollar la comprension

Estrategias
Planificacion de la lectura

Evaluacion

e Seguimiento

e Valoracion

El rol docente en Ila e Valoracion de la lectura

formacion de habitos de o Formacion habito lector

lectura para la comprension e Propositos de la lectura
o Disfrute de la lectura

o Fomento

El acompanamiento e Formacion continua

pedagégico como medio e Conocimiento de la estrategia de lectura

para desarrollar estrategias e Rol en la formacion

para la comprension lectora

Fuente: Elaboracion propia

4.8 Instrumentos para el diagnostico

En la realizacion de la entrevista se retoma a las docentes frente a grupo que se encuentran
en los tres grados de preescolar, con la intencién de conocer de qué forma han llevado a cabo la
estrategia de lectura durante su experiencia docente; asi como la forma de enfocarla para desarrollar
la comprension, lo anterior a través de una entrevista semiestructurada (anexo 1). Asimismo, se
trabajard con el personal directivo (directora y subdirectora de gestion) para conocer su opinion
sobre las formas en que las docentes llevan a cabo esta estrategia y qué orientaciones han brindado
para la mejora de la practica docente, de igual forma, se hard con una entrevista semiestructurada
(anexo 2). Este recurso informativo es de vital importancia debido a que se busca conocer no s6lo
la opinion de las docentes, sino del equipo en general, por ello al realizar la entrevista con las
autoridades acompanantes se abre el panorama para realizar un diagnostico en donde sea posible
conocer las concepciones y practicas actuales acerca del desarrollo de la comprension lectora en

preescolar.
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4.9 Analisis de resultados del diagndstico

Este apartado tiene la intencion de dar a conocer al lector los hallazgos obtenidos mediante
la realizacion de entrevistas a informantes clave para la investigacion; en este caso, la informacion
se adquiere a partir de la opinion de docentes y autoridades del Jardin de Nifios A. M. El
instrumento de entrevista fue aplicado a 6 docentes, subdirectora y directora. Esta accion se lleva
a cabo para identificar cudles son sus concepciones, experiencias, formas de intervencion,
sistematizacion de actividades y propuestas en torno al trabajo con la lectura en las aulas.

Como antes se ha mencionado, en la enmarcacion del contexto interno y externo, la autora
se desempefia como comisionada de la Biblioteca Escolar y se tiene como funcién planificar
actividades que sean llevadas a cabo por el colectivo, con la intencidon de desarrollar habilidades
diversas en niflas y nifios, tales como: atencidon, escucha, memoria, evocacion, imaginacion,
participacion, congruencia, coherencia y vocabulario. Debido a lo anterior se presenta la
oportunidad de investigar a qué se debe que las docentes reporten, durante la elaboracion colegiada
del Plan Analitico Escolar, que nifias y nifios muestran dificultad por atender indicaciones, ejecutar
instrucciones o comprender indicaciones para llevar a cabo una actividad. La inquietud surge a
partir de reconocer que, de acuerdo con la planificacion de la comision de Biblioteca Escolar, estas
habilidades se han trabajado de forma constante a través de la lectura diaria en las aulas utilizando
los recursos disponibles de la escuela.

Asi, se inicia una investigacion que conlleva no sdlo la practica docente, sino también la
conceptualizacion respecto a la comprension, con la intencion de disefiar una propuesta de
intervencion para promover una actividad de las educadoras orientada a alcanzar mejores
resultados en el desarrollo de las habilidades mentales antes mencionadas. Con base en los
resultados de este diagnostico es posible plantear una propuesta de intervencion en la escuela, con
la intencion de trabajar en torno a la problematica identificada y asi, atender a las condiciones
especificas de este contexto.

A lo largo de este informe diagnoéstico, la o el lector sera testigo de los hallazgos, mismos
que se encuentran organizados por las categorias mediante las cuales se disefio el instrumento de
entrevista y cuyo andlisis parte de la triangulacion entre Figuras, es decir, entre las personas que
participaron como docentes, subdirectora y directora. Asi mismo, la triangulaciéon también se

realiza tomando como referente las propuestas tedricas que se recuperan en el Marco Tedrico y que
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sirven para fundamentar algunas de las opiniones vertidas tanto por las docentes como parte del
mismo analisis.

En este informe diagnostico se encuentra la informacion del anexo 3 con la intencidon de
facilitar la lectura y dar continuidad en la investigacion. De acuerdo con Cisterna Cabrera (2005)
una propuesta para hacer la triangulacion de la informacion se puede realizar a través de organizar
la informacion tanto con los informantes clave como con la recopilacion tedrica. En esta
investigacion, esta propuesta se utiliza a través de organizar la informacion recopilada en una tabla
(anexo 3) que contiene como items las categorias de las entrevistas y en cada celda los resultados
por informante. Posteriormente, se integran 3 columnas que contienen las coincidencias,
diferencias y la conclusion a la que se llega a partir del andlisis tedrico. Dichas conclusiones son
las que se presentan a continuacion.

Las categorias que orientan a este informe diagnostico son:

1. Conceptualizacion de la comprension lectora. Busca conocer la
caracterizacion que las docentes hacen sobre las condiciones en que se desarrolla la
comprension lectora en el nivel preescolar

2. Préactica docente para promover la comprension a través de la lectura.
Identificar de qué forma las docentes llevan a cabo la estrategia de lectura para poder
desarrollar la habilidad de comprension lectora.

3. Sistematizacion de estrategias de lectura para alcanzar la comprension.
Distinguir el efecto que las estrategias docentes utilizadas para promover la lectura en
preescolar tienen en la estimulacion de la comprension lectora

4. El rol docente en la formacion de héabitos de lectura para la comprension.
Identificar la relacion que las docentes establecen entre su intervencion pedagogica y la
formacion de lectores que logren comprender.

5. El acompafamiento pedagogico como medio para desarrollar la
comprension lectora. Identificar de qué manera las docentes encuentran la guia para llevar

a cabo la estrategia de lectura que favorezca la comprension lectora.

4.9.1 Hallazgos sobre la conceptualizacion de la comprension lectora
En ambos informantes se identifico que no hay una claridad acerca del proceso de la

comprension lectora, no se hace un manejo de autores o teorias para sustentar las opiniones; pese
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a que se realiza una caracterizacion del proceso, no se observa claridad en este aspecto. Asimismo,
solo las autoridades retoman a la lectura de imagenes como un aspecto de la interpretacion y
elemento de la comprension; las docentes obviaron esta practica, ya fuera por mantenerla como
actividad rutinaria a la cual no se le ha dado un propdsito o porque no se trabaja de forma especifica.

Lo anterior se interpreta a partir de las entrevistas, en donde hubo que cuestionar a tres de
las docentes cuando mencionaron que llevaban a cabo el uso de “vifietas” o pictogramas con los
cuales establecen la rutina del dia y las actividades que llevaran a cabo. Al realizarla de esta forma,
nifas y nifios aprenden a interpretar el significado de las imagenes, los pictogramas e, incluso, a
asociar las imagenes con las palabras que representan. Esta accion se soslaya en la entrevista, puede
ser debido a que la docente que entrevista conoce la estrategia, por lo que se pide profundizar en la
descripcion de la actividad para ayudar a que las docentes identifiquen esta accion de importancia
como parte del proceso del desarrollo de la lectura.

Por otro lado, si bien las autoridades expresaron algunas caracteristicas y manifestaciones
de la comprension a través de la lectura, tampoco logran establecer una secuencia o niveles de
desempefio basadas en alguna corriente tedrica. Bajo este hallazgo se identifica que no cuentan con
los referentes necesarios para establecer, junto con las educadoras, cudles son las caracteristicas de
la comprension lectora y, por tanto, como disefiar actividades que lleven a nifias y nifios a transitar

por este proceso.

4.9.2 Hallazgos sobre la promocion de la comprension a través de la lectura desde la practica
educativa

Al cuestionar a las docentes sobre su practica educativa con relacion a la lectura, se encontrd
que sus experiencias con relacion a este tema son similares respecto a las herramientas que utilizan
para leer con su grupo. Se encontrd que todas las docentes utilizan la lectura en voz alta como una
actividad central y una de ellas menciono utilizar la lectura autdbnoma de imagenes y la exploracion
de libros (ademas de la lectura en voz alta). También expresaron que al hacer la lectura en voz alta
realizan modulaciones en la voz, entonaciones segiin la emocion del personaje y dramatizaciones
a través de guifioles.

La mayoria expresa que uno de los retos a los que se ha enfrentado, es la falta de recursos
materiales como los libros o material para la dramatizacion. Es asi como, aunque mencionan llevar

a cabo la lectura diaria en el aula, no cuentan con las herramientas necesarias para dar un giro a la
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forma de intervenir y diversificar las actividades de lectura para alcanzar la comprension. Contrario
a lo expresado por las docentes, las autoridades tienen la percepcion de que no se trabaja esta
actividad ni se hace uso de los materiales que estan disponibles en la escuela.

Otro aspecto que se encuentra confrontando es en el cual las docentes mencionan que
utilizan la lectura para diversos propoésitos y hacen uso de libros que existen en la escuela, con la
intencion de atender las necesidades y caracteristicas de su grupo; no obstante, las autoridades
creen que soOlo se realiza la lectura de forma espontanea sin tener claridad sobre lo que quieren
alcanzar.

Encontrar esta diferencia entre lo que las docentes mencionan sobre su practica y lo que las
autoridades expresan haber observado, habla sobre una discrepancia en torno a la actividad de
lectura en la escuela y nos puede llevar a pensar en dos posibilidades: la primera, que las
autoridades desconocen lo que ocurre en las aulas o, la otra posibilidad, podria centrarse en que las
docentes simularon sus respuestas y las centraron en torno al deber ser mas alla de lo que realmente
llevan a la practica.

El alcance de las dos posibilidades tiene una respuesta en la gestion escolar pues, en el
primer escenario donde las autoridades son protagonistas, se desconocen las actividades diarias en
las aulas, llevando a una concepcion que no se sostiene de evidencias. En el segundo escenario,
donde las docentes responden con base en el deber ser, refleja la creencia de tener que ser
poseedoras de conocimiento sin asumirse como investigadoras para alcanzar la autoformacion

basada en la autoevaluacion y analisis de la propia practica docente.

4.9.3 Hallazgos acerca de la sistematizacion de estrategias de lectura para alcanzar la
comprension

Al respecto, las docentes expresan que la lectura se planifica con base en el plan de estudios
para que puedan conocer qué han entendido nifias y nifios de la lectura y si su proposito se ha
logrado cumplir; no obstante, las autoridades consideran que no hay una planificacion de la lectura,
que no existe una evaluacion y tampoco se retoman los cuestionamientos a nifias y nifios, sino que
la préctica de evaluacion se limita a recuperar aspectos relevantes de la narraciéon o mencionar a
los personajes o recordar el titulo del cuento. En relacion con lo anterior las autoridades opinan que

a las docentes se les dificulta trabajar con la lectura debido carencias en la formacion continua, lo
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cual repercute en no contar con diversas estrategias que las lleven a promover el desarrollo de la
comprension a través de la lectura.

Nuevamente en los hallazgos de esta categoria, se reafirma la creencia en torno a la falta de
planificacion de la lectura, pues las autoridades consideran que no se ha logrado un desarrollo de
la comprension a partir de la lectura; asimismo incluyen el desarrollo de habilidades como la
escucha y la atencion asociandolo con la falta de lectura en las aulas. En contraste, las docentes
expresan que hay una planificacion basada en el plan de estudios y, ademas, se retoma para atender
a diversos propositos; sin embargo, durante las entrevistas expresaron no llevar a cabo una
evaluacion sistematica que pueda dar cuenta de la comprension al leer de nifias y nifios, ni de forma
individual ni grupal.

En esta categoria hay dos hallazgos que son relevantes para la investigacion: el primero se
relaciona con la falta de estrategias docentes para poder evaluar la lectura de forma sistemadtica, lo
que no les permite llevar un registro auténtico y validado sobre los avances de nifias y nifios en
cuanto a las habilidades de orden superior que mencionaron. Este punto es importante porque las
docentes, al no contar con un instrumento o registro sistematico, carecen de la posibilidad de
comparar los puntos de inicio y los avances en cuanto a estos procesos del pensamiento.

En segundo lugar, se identifica como descubrimiento importante el abordaje de la formacion
continua como punto necesario para la atencion de la actividad de lectura con una finalidad y
proposito acorde a las necesidades y caracteristicas de nifias y nifios. Se reconoce, por parte de las
autoridades y una de las docentes, que no se cuenta con la formacion necesaria para promover el
desarrollo de la comprension a través de la lectura, toda vez que es un proceso que se ha aprendido
a través de lo empirico. Esta informacion es valiosa pues se reconoce como pertinente el aprender
acerca de un proceso que se lleva a cabo de forma cotidiana, para poder darle un sentido

pedagdgico.

4.9.4 Hallazgos acerca de la formacion de habitos de lectura para la comprension como
funcion del rol docente

El personal docente y de direccion coincide con que la lectura desarrolla las habilidades de
orden superior como la memoria, atencion y lenguaje. En este ultimo aspecto identifican que se
puede desarrollar el vocabulario, fluidez al hablar, pronunciacién y también desarrollo de

habilidades sociales como la escucha atenta y el respeto a la participacion de los demas. Ademas,

78



reconocen que la lectura ayuda a acceder a diferentes formas y fuentes de informacion para que
construyan el conocimiento.

Asimismo, se reconoce que la mediacion entre la lectura y los nifios se realiza a través de
adultos que son responsables de su educacion, por lo que los entornos deben ser idoneos para llevar
a cabo esta actividad; tanto en la escuela como en la familia. Cuando la lectura se trabaja de forma
intencional en donde no sélo se desarrolla el gusto por leer, sino se cuenta con un propdsito, se
puede lograr el anélisis, la sintesis y la comprension, dichas habilidades son acorde con la edad
preescolar.

En el discurso, las docentes consideran a la lectura como relevante para el desarrollo de
nifias y nifios no sélo en un area especifica pues tocan puntos respecto a las funciones cognitivas,
sociales y de construccion del conocimiento. En este tltimo se expresa que, a través de la practica
de lectura, se puede conocer mas sobre un tema que puede surgir del interés o necesidades del
grupo; pero también para abordar una situacion emergente donde se requiera resolver un problema.
Asi, las docentes reconocen que la lectura no puede ser una practica sin proposito, ya que busca
atender a diversas metas u objetivos y son ellas quienes lo determinan a partir de la vinculacion
con el plan de estudios.

En conclusion, se puede determinar que las docentes y autoridades reconocen a la lectura
como una herramienta valiosa y fundamental para llegar a la comprension, siempre y cuando el
proposito quede claro y la intencion sea manifiesta para saber qué han entendido nifias y nifios.
Incluso, consideran que habilidades como la reflexion, la sintesis y el analisis son susceptibles de

alcanzar al hacer valida la condicion antes mencionada.

4.9.5 Hallazgos sobre el acompafiamiento pedagogico como medio para desarrollar la
comprension lectora

En este sentido, las docentes no consideran a la figura de autoridad como la indicada para
brindarles el acompafiamiento pedagogico, sino que lo asocian con recibirlo por parte de la persona
encargada de la comision de Biblioteca Escolar y Programa de Lectura. Se observa en las docentes
la expectativa de recibir apoyo para identificar las acciones, actividades, estrategia, herramientas o
recursos que son pertinentes para atender a las necesidades y caracteristicas de sus grupos y

vincularlas con la lectura.

79



En relacion con lo anterior, las autoridades manifiestan que no brindan un acompanamiento
pedagdgico a las docentes sobre el trabajo con la lectura para lograr la comprension debido a
diversos factores, principalmente la falta de tiempo, lo que ha llevado a no darle prioridad a la
orientacion en este aspecto. También expresan dar por hecho que los materiales y recursos se
encuentran disponibles para que el colectivo docente lo utilice de acuerdo con sus necesidades.

En funcion de lo anterior, se identifica que, tanto autoridades como docentes, requieren de
formacion continua respecto al tema para poder orientar la practica educativa y para ello proponen
que se abran espacios dentro de la escuela para que, entre docentes, exista la posibilidad de
intercambiar ideas, actividades y experiencias exitosas para abordar la lectura y alcanzar la
comprension.

Esta circunstancia habla de un colectivo con entusiasmo y motivacion por aprender unas de
otras, aunque no tenga claridad de cémo llevarlo a cabo desde las posibilidades de horizontalidad
y liderazgos emergentes. Ninguna asume el liderazgo de forma individual para expresar su
preferencia por realizar en concreto acciones que lleven al colectivo a conformar una comunidad
de aprendizaje. Cuando se les pide que expresen como les gustaria participar en una experiencia de
formacion docente, ellas se remiten a intercambiar y compartir, pero sin profundizar, debatir,

argumentar o probar las experiencias presentadas.

4.9.6 Conclusiones del diagnostico

Después de llevar a cabo la recuperacion de la informacién que las figuras docentes y
autoridades tuvieron a bien brindar, hay 3 conclusiones que giran en torno a la formacidon continua
para trabajar la comprension a través de la lectura, el acompafnamiento pedagogico y la creacion de
espacios para la generacion de una comunidad de aprendizaje. Estas conclusiones son extraidas a
partir de analizar la informacion y confirman el supuesto planteado al inicio de esta investigacion,
en donde se identifica que las docentes consideran posible de alcanzar la comprension lectora en
nifias y nifios a partir de ciertas manifestaciones; sin embargo, se encontré con una diversidad que
refleja la falta de consenso del colegiado para establecer qué es la comprension lectora, como se
desarrolla, cuéles son sus caracteristicas y como es posible fomentarla.

Por lo anterior, es necesario que el significado de la comprension lectora sea compartido
por el colectivo, a través de una construccion en colegiado, generada desde la investigacion y el

intercambio entre las docentes. Asi no seria un trabajo aislado y en solitario de cada docente, sino
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que se conoceria el punto de partida y la meta a alcanzar de forma colegiada a partir del trabajo
colaborativo.

Lo anterior requiere de surgir con un acompaiamiento pedagogico, este que las docentes
identifican y delegan en la Comision de Biblioteca Escolar y que debe estar a cargo de la figura
directiva, pues es ella quien cuenta con las facultades para visitar las aulas y lograr hacer un
compilado de précticas que se llevan a cabo, tanto exitosas como no, para poder enarbolar
coincidencias y diferencias entre las intervenciones de las docentes. Es debido a esto que se
requiere de una guia a partir de la experiencia de la autoridad, pero sin perder de vista que la
formacion parte del colectivo porque es para todo el colectivo.

En este aspecto, la figura directiva tendria que resignificar qué es la lectura, por qué es
importante, qué rol le corresponde en la promocidn de esta estrategia y como se puede vincular
para favorecer la comprension. Sin duda son tareas que, ademas de complejas, requieren de una
decision y compromiso a nivel individual para poder motivar al resto del colectivo a emprender
acciones que sean del beneficio para la comunidad escolar. Por ello se identifica que la
responsabilidad de la formacion continua podria ser compartida y, si bien el acompafiamiento
pedagdgico es funcion de la directora, con la practica colegiada, se lograria comprometer a todas
las figuras en el disefio e implementacion de las acciones planificadas.

Finalmente se reconoce que la creacion de espacios para el intercambio docente es una
necesidad del colegiado, pues expresan que les gustaria contar con un momento oportuno para
llevar a cabo el intercambio y aprendizaje sobre actividades de lectura que sean promotoras del
gusto literario, pero que también apuntalen al logro de habilidades superiores del pensamiento e,
incluso, se pueda alcanzar el desarrollo de la comprension. Asi, se reconoce al establecimiento de
comunidades para el aprendizaje como una propuesta que lleve a todas las figuras a realizar
acciones para aprender, intercambiar y construir acciones basadas en la estrategia de lectura y
lograr la comprension en el nivel preescolar.

En este sentido existen dos posibilidades; la primera de ellas estd planteada de acuerdo con
la vision de las docentes y una de las autoridades: llevar a cabo un trabajo colaborativo colegiado
para conformar una comunidad de aprendizaje y aprender sobre la estrategia de lectura para la
comprension. En esta posibilidad, el colectivo de figuras pedagogicas estaria estableciendo un
intercambio basado en la horizontalidad, base para el trabajo colaborativo, que derive en la

autoformacion, el disefio de actividades, intercambio de ideas y recursos para poder codiseriar una
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estrategia que atienda de forma especifica a las necesidades de nifias y nifios del Preescolar en el
proceso de desarrollo de la comprension a través de la lectura.

En la segunda posibilidad, derivada de la visién de la autoridad 2, si bien no queda
descartado el trabajo colaborativo, la horizontalidad quedaria desvanecida debido a que no se
buscaria que emergiera ningln tipo de liderazgo durante el proyecto, sino que de inicio seria
asumido por la figura directiva. En este escenario pueden surgir posibles desencuentros al no
permitirse las ideas que se propongan y se tomen en cuenta soélo las ideas preconcebidas de esta
figura. Al ser una posibilidad muy latente debe ser tomada en cuenta debido al estilo de liderazgo
y gestion que la autoridad ejerce, por lo que la propuesta de intervencion que se realice tendra que

visibilizar este obstaculo para establecer acciones que ayuden a superarlo.
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Capitulo 5 La intervencion: Construyendo acciones para aprender a leer el mundo

Este capitulo presenta la propuesta de intervencion pedagdgica derivada del diagnostico
realizado con figuras docentes y autoridades escolares, en el que se identificaron diversos factores
que inciden en el desarrollo de la comprension lectora en el nivel preescolar. Entre los hallazgos
mas relevantes se destaca la necesidad de fortalecer la formacion continua del colectivo docente en
torno al concepto de comprension lectora, asi como de establecer un acompanamiento pedagdgico
claro y sostenido, y de generar espacios que favorezcan la construccion de comunidades de
aprendizaje comprometidas con la mejora educativa.

A partir de estas conclusiones, se plantea una intervencion que parte de la premisa de que
leer no es unicamente decodificar textos, sino una forma de comprender y transformar el mundo,
como lo han sefialado los marcos teoricos revisados en los capitulos anteriores. Para ello, se
propone un proceso de construccion colectiva de estrategias didacticas centradas en el desarrollo
de la comprension lectora, que responda a las caracteristicas, necesidades e intereses de las ninas
y los nifios del nivel preescolar, desde una perspectiva critica, situada y colaborativa.

Esta intervencion se sustenta en la conviccion de que el trabajo colegiado es una via para el
aprendizaje profesional auténtico, en la medida en que permite a las y los docentes analizar su
practica, intercambiar saberes, codisefiar estrategias y comprometerse con objetivos comunes. Se
reconoce, sin embargo, que las formas de gestion y liderazgo pueden influir en los niveles de
participacion del colectivo. Por ello, el disefio de la propuesta contempla tanto la promocion de la
horizontalidad en el trabajo colaborativo, como la identificacion de posibles tensiones derivadas
de estilos directivos jerarquicos, con el fin de generar acciones que favorezcan la cohesion, el
dialogo y el consenso.

El capitulo desarrolla, asi, una propuesta de intervencion flexible, reflexiva y
contextualizada, que no solo busca mejorar las précticas de ensefianza de la lectura, sino también
fomentar en el colectivo docente una conciencia pedagdgica compartida sobre la importancia de la
comprension como eje del desarrollo cognitivo, lingliistico y social de las infancias. La intencion
es construir, desde la experiencia profesional y el compromiso colectivo, un camino para que las

nifias y los nifios aprendan no solo a leer textos, sino a leer su realidad y a interpretarla criticamente.
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5.1 Lineas de accion para emprender la lectura

Buscar el desarrollo de la comprension lectora desde el nivel preescolar es una tarea que
requiere de mantener la mente abierta, las expectativas altas y, sobre todo, la organizacién y
sistematizacion de la estrategia que sera utilizadas con tal fin. En el jardin de nifios donde el
diagnostico ha sido llevado a cabo, se hallan concepciones, creencias y practicas que se realizan
sin un sustento tedrico claro, lo que lleva a que las docentes no tengan la organizacion y
sistematizacion pertinente de actividades, estrategia y acciones especificas para lograr que nifias y
niflos comprendan las lecturas a las que son expuestos.

En el capitulo anterior, al llevar a cabo la recogida de informacion para el anélisis posterior,
se identifican 3 aspectos que nutren y guian la presente propuesta de intervencion con el colectivo
y alumnas y alumnos:

1. La lectura es considerada como una herramienta valiosa para poder
desarrollar en nifias y nifios, algunas de las habilidades de pensamiento como andlisis,
reflexion y comprension acordes a las caracteristicas de la edad preescolar.

2. Las docentes consideran que la comision de Biblioteca tiene la autoridad
suficiente para disefar, proponer y coadyuvar en la puesta en marcha de estrategias para
favorecer la lectura y, por tanto, la comprension lectora de nifias y nifios.

3. El colectivo docente muestra motivacion para colaborar en la construccion
de una estrategia escolar para sistematizar la practica de lectura y poder desarrollar la
comprension en nifias y nifios.

En cuanto al primer punto, se considera fundamental que las docentes ya tengan a priori
una valoracion positiva por la lectura, pues de esta manera no requieren de ser convencidas para
trabajarla a partir de sus ventajas y bondades. En el diagnostico se identifica que todas ellas realizan
la préctica de lectura, aunque la estrategia que utilizan se apega Unicamente a la lectura en voz alta
sin hacer uso de otros materiales o recursos didacticos. No obstante, el que nifias y nifios se
encuentren habituados a leer, es la antesala para poder emprender acciones sistematizadas que les
lleven a desarrollar la comprension lectora.

Respecto al segundo punto, el que las docentes confieren una autoridad institucionalizada
(aunque no jerarquica) a la persona encargada de la Comision de Biblioteca, resulta ser una ventaja
para poder proponer acciones que surgen desde la horizontalidad y del colectivo docente. Es de

suma importancia el reconocimiento de la comunidad respecto al liderazgo que surge en la base
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del sistema, pues eso hace creer (y en el posible futuro, actuar) con base en las relaciones de
igualdad al interior de las escuelas. De este modo, el liderazgo pedagdgico no recae en una sola
persona, sino que se comparte para encontrar mas posibilidades de mejora para el aprendizaje y la
organizacion del centro.

Finalmente, y con relacion al tercer punto, cuando surgen estos liderazgos horizontales las
personas son capaces de asumir tareas y comprometerse con el proyecto emprendido; sobre todo,
contraen responsabilidades que cumplen con gusto debido a que naci6 en la construccion colectiva
y no proviene de la imposicion del sistema. De esta manera, el trabajo colaborativo cobra
importancia y sentido en la escuela, a través de la escucha y la iniciativa de aquellas personas que
desean profesionalizar su practica e intervenir de forma diferente.

A partir de lo anterior se propone llevar a cabo dos lineas de accion dirigidas a las personas
que se han elegido informantes clave y que, ahora, se conviertan en beneficiarios de esta propuesta.
Es preciso decir que, aunque las acciones son dirigidas a las docentes, el beneficio final esta
orientado al logro de los aprendizajes en nifias y nifios, de forma especifica, en la comprension
lectora. Por otro lado, aunque son dos las lineas de accidén que se explican para esta propuesta de
intervencion en especifico, la intencion es sentar las bases para poder emprender nuevas lineas en
el futuro, mismas que contemplen, incluso, la participacion de las familias. A continuacion, se
presentan las 2 lineas de accidon que integran la propuesta de intervencion:

1. La primera linea de accion se centra en la creacion de un material didactico
fundamentado en la teoria, mismo que contiene 22 situaciones didacticas de lectura que
contemplan diferentes actividades y preguntas para poder evaluar el nivel de comprension
lectora. Dicho material podra ser dispuesto por las docentes para comenzar y dar
seguimiento al nivel en el que se encuentran las nifias y nifios a su cargo para, a partir de
ello, dar continuidad y avanzar en el desarrollo de la comprension lectora.

Las caracteristicas contempladas tienen que ver con las habilidades de pensamiento bésicas

como atencion y memoria, asi como las superiores, es decir, el lenguaje oral; lo anterior

con la intencion de intencionar y sistematizar el proceso de lectura. Por otro lado, es
necesario apuntar que las acciones que se emprenden tienen por objeto favorecer la
comprension lectora de acuerdo con los niveles que se proponen en el capitulo Marco

Teoérico en el subtema “Niveles de comprension lectora en nifias y nifios de edad preescolar”
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y los cuales surgen de la investigacion documental a partir de las propuestas de Vygotsky
Ferreiro y Teberosky, y Solé.

2. Para la segunda linea de accion se propone un circulo de estudio en donde
las docentes aprendan las bases tedricas que sustentan el trabajo propuesto, fortalezcan sus
competencias docentes respecto a la profesionalizacion de su practica y se construyan las
bases para desarrollar una comunidad de aprendizaje. En este circulo de estudio, se pretende
que las docentes, ademas de aprender, discutan y retroalimenten las situaciones didacticas
que hayan decidido implementar. Se planea realizar 7 sesiones durante las cuales las
docentes intercambien experiencias, expliquen los ajustes realizados y puedan construir
mejoras al material.

En la tabla 2 se argumenta de manera concreta y sintética la planeacion en su aspecto
general, para poder explicar a quien lee, de qué manera se pretende organizar el trabajo vy, asi,

introducir la planificacion didactica que serd llevada a cabo.
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Tabla 2.

Plan de accion en su fase general

Linea de Accion Propésito Destinatarios Responsables Organizacion Actividades
accion
Creacion de Disefiar un Que las Directamente: Investigadora Tania 12 mayo al 11 de Disefiar el material didactico
material material con docentes Docentes Rocio Pulido Padilla  julio del 2025 Darlo a conocer en la primera
didactico 22 sistematicen la Indirectamente: 1 situacion  sesion de las ocho previstas
situaciones  practica de Nifias y nifios didactica a la Realizar los ajustes que surjan
didacticas lectura tanto en semana del intercambio en las sesiones
para la intervencion del circulo de estudio
desarrollar como en la
la evaluacion, con
comprension la intencion de
lectora obtener
observaciones

pertinentes que
les  permitan
tomar

decisiones para
lograr la

comprension
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lectora de ninas

y nifos.

Circulo

estudio

de

Trabajo

colaborativo

Que, a través
del trabajo
colaborativo, el
colectivo
docente

conforme una

estrategia
contextualizada
a las

necesidades 'y
caracteristicas
del grupo que
atiende,
manteniendo el
objetivo de
desarrollar la
comprension

lectora.

Docentes

Investigadora  Tania 8 sesiones
Rocio Pulido Padilla 30 minutos cada
Una docente diferente una durante mayo,
por sesion junio y julio
En las juntas
técnicas
semanales

Intervenir durante un momento
de la jornada para llevar a cabo
la situacion didactica elegida
Evaluar con base en las
preguntas o acciones propuestas
Compartir con el colectivo los
resultados

Proponer ajustes y acciones
mejorar la  propuesta de

intervencion

Fuente: Elaboracion propia
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5.2 Planificacion didactica

Es en este espacio donde se concreta una propuesta didactica que nace de las necesidades y
caracteristicas del equipo docente del Jardin de Nifios A. M. A partir de las opiniones, experiencias
y anécdotas que las docentes expresaron en las entrevistas, se disefian 22 situaciones didécticas
que, de la mano con la teoria, recopilan y sistematizan las practicas que se llevan a cabo para
favorecer la lectura; teniendo como resultado una planificacion sistematizada para trabajar en las
aulas. De esta manera y de forma colaborativa, se busca atender a la promocion de la comprension
a través de la lectura, jerarquizados por niveles de acuerdo con las caracteristicas de la infancia
temprana (4 a 6 afios).

Para dar a conocer a las docentes este material y proponer un trabajo escolar, se propone
una linea de accion que busca sensibilizarlas sobre la importancia de trabajar la lectura en las aulas
con la intencion especifica de lograr fortalecer el desarrollo de alguna de las etapas propuestas para
la comprension lectora en preescolar. En primera instancia, se presenta la planificacion didactica
general del material presentado a las docentes, el cual cuenta con un objetivo central, derivado de
los objetivos presentados en el disefio metodoldgico de este documento.

Las caracteristicas contempladas tienen que ver con las habilidades de pensamiento bésicas
como atencidon y memoria, asi como las superiores, es decir, el lenguaje. Por otro lado, es necesario
apuntar que las acciones que se emprenden tienen por objeto favorecer la comprension lectora de
acuerdo con los niveles que se recuperan de las propuestas de Ferreiro y Teberosky, asi como de
Sol¢; finalmente se retoman las propuestas de Stone en cuanto a la ensefianza comprensiva,
enfocandolas en el proceso de lectura para la comprension.

En la tabla 3, se presenta una situacion didactica por cada nivel de comprension lectora
propuesto para preescolar, si se desea consultar el material completo, puede hacerse en el anexo 4.
La planificacion de la situacion didéctica presentada cuenta con una estructura alineada con los
requerimientos que plantea la Nueva Escuela Mexicana, donde si bien no se cuenta con un formato
especifico ni universal, si se especifica la importancia de explicitar: Campo formativo, Contenido,
Proceso de Desarrollo del Aprendizaje, Fase y grado, Eje articulador, recursos, tiempo y estrategia

de intervencion.

89



Tabla 3.

Situacion didactica de comprension lectora segundo grado

Nombre de la secuencia didactica Animarse a ser diferente
Ejes Apropiacion de las culturas a través de la lectura y la escritura  Fase y grado Fase 2
articuladores Pensamiento critico Segundo Grado
Campo formativo Contenido Proceso de Desarrollo del Aprendizaje

Narracion de historias mediante diversos lenguajes, en
Lenguajes un ambiente donde nifias y nifios participen y se

apropien de la cultura, a través de diferentes textos.

Explica lo que interpreta y entiende de las historias y textos

literarios que conoce o escucha.

Aspecto de la Estrategia para la comprension

comprension lectora

Indicadores para la evaluacion

e Logra responder preguntas con relacion al texto leido

e Recuerda aspectos relevantes de la historia como nombre del

Literalidad Lectura en voz alta
cuento, argumento, nudo, desenlace o nombre de los
personajes
e Cuento Lolo un conejo diferente
Recursos y .
e 15 minutos Libro Autor: Guido Van Genechten
tiempo

Colecci6n: Pasos de Luna

Inicio Orientaciones para iniciar la lectura

Invitar a la lectura del cuento pidiendo que se e Leer el cuento de forma previa y familiarizarse con la entonacion necesaria

ponga atencion para recordar: el nombre del o Identificar qué aspectos se deben modificar con base en las caracteristicas del grupo

cuento, el nombre del personaje, las e Hay que asegurar que el ambiente propicia la escucha, atencion y recepcion por parte del grupo
estrategias que uso para mantener su oreja e Explorar de forma visual el cuento y promover que se hagan inferencias: ;De qué crees que trata?
recta, la forma en que el problema se (Qué ves? ;Qué te imaginas que vas a ver?

soluciond.
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Desarrollo Sugerencias para después del cierre

Preguntar al grupo: ;Coémo se 1llamo la historia? ;Qué animales e Comentar con el grupo su opinion, como docente, del cuento

salen en el cuento? ;Como se llama el personaje principal? ;Qué

Compartir a qué otros cuentos o historias le han recordado a usted como docente

le pasaba? ;Coémo resolvid su problema?

Permitir que haya un didlogo abierto sobre el cuento

Es necesario que nifias y nifios logren diferenciar entre cual creia

Lolo que era el problema y como lo resolvid en realidad.

Cierre Modificaciones o ajustes hechos por la docente

Animar al grupo a que exprese por qué Lolo creia que tenia un

problema y si ellos han tenido una experiencia similar.

Nombre de la secuencia didactica A la hora de ir a dormir...
Ejes Apropiacion de las culturas a través de la lectura y la escritura  Fase y grado Fase 2
articuladores Pensamiento critico Segundo Grado
Campo formativo Contenido Proceso de Desarrollo del Aprendizaje

Narracion de historias mediante diversos lenguajes, en  Describe lugares o personajes de las historias o textos literarios

Lenguajes un ambiente donde nifias y nifios participen y se que conoce y los relaciona con personas paisajes y otros elementos
apropien de la cultura, a través de diferentes textos. de su comunidad.
Aspecto de la Estrategia para la comprension Indicadores para la evaluacion

comprension lectora

e Describe personajes o lugares presentes en los textos literarios
que conoce
Descripcion Lectura en voz alta e Reconoce similitudes entre elementos del cuento y su entorno

e [Establece relaciones entre el texto y su experiencia personal o

comunitaria
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e (uento Gorila

Recursos y )
e Plumones y pizarron Libro Autor: Anthony Browne
tiempo
e 25 minutos Coleccion: A la orilla del viento
Inicio Orientaciones para iniciar la lectura

Mostrar la portada del cuento y pedir al grupo e  Leer el cuento de forma previa y familiarizarse con la entonacion necesaria

que la describan. Con base en la descripcion e Identificar qué aspectos se deben modificar con base en las caracteristicas del grupo

pida que mencionen de qué sera la historiay o  Hay que asegurar que el ambiente propicia la escucha, atencién y recepcién por parte del grupo
anote las ideas del grupo. e Explorar de forma visual el cuento y promover que se hagan inferencias: ;De qué crees que trata?

'Qué ves? ;Qué te imaginas que vas a aprender?
6 6 g q p

Desarrollo Sugerencias para después del cierre
Comenzar la lectura del cuento y pausar la lectura de cada pagina para e Comentar con el grupo su opinién, como docente, del cuento
que los nifios mencionen lo que observan. e Compartir a qué otros cuentos o historias le han recordado a usted como
Hacer al grupo las siguientes preguntas: ;A quién te recordaron los docente
personajes? (Te ha pasado algo asi? ;Quieres compartir un suefio que e Permitir que haya un didlogo abierto sobre el cuento
hayas tenido?
Cierre Modificaciones o ajustes hechos por la docente

Volver al cuento y mostrar la pagina donde Ana se fue a acostar y preguntar: ;Qué
ves en esta imagen? ;Como es el lugar donde tu duermes?
Finalizar preguntando si lo que imaginaron sobre la portada era la historia que

escucharon o solo fue similar.

Nombre de la secuencia didactica Cambiar de color
Ejes Apropiacion de las culturas a través de la lectura y la escritura  Fase y grado Fase 2
articuladores Pensamiento critico Segundo Grado
Campo formativo Contenido Proceso de Desarrollo del Aprendizaje
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Narracion de historias mediante diversos lenguajes, en

un ambiente donde nifias y nifios participen y se

Evoca y narra fragmentos de diferentes textos literarios —leyendas,

cuentos, fabulas, historias—, y relatos de la comunidad, que

Lenguajes
apropien de la cultura, a través de diferentes textos. escucha en voz de otras personas que las narran o leen. Comparte
las emociones que le provocan.
Aspecto de la Estrategia para la comprension Indicadores para la evaluacion

comprension lectora

e Evoca fragmentos de textos literarios o relatos escuchados

Evocacion Lectura en voz alta e Narra fragmentos de textos o relatos con sus propias palabras
e Expresa las emociones que le provocan las historias o relatos
e Cuento Camy el camaleén
Recursos y
) e 20 minutos Libro Autoras: Rose Williamson, Doreen Marts
tiempo .
Coleccion: Dreams arts
Inicio Orientaciones para iniciar la lectura

Mostrar al grupo la portada y preguntar e Leer el cuento de forma previa y familiarizarse con la entonacion necesaria
¢habias visto algo asi? (Como se llama? e Identificar qué aspectos se deben modificar con base en las caracteristicas del grupo
¢{Qué sabes acerca de lo que ves? e Hay que asegurar que el ambiente propicia la escucha, atencion y recepcion por parte del grupo

e Explorar de forma visual el cuento y promover que se hagan inferencias: ;De qué crees que trata?

(Que ves? ;Qué te imaginas que vas a aprender?

Desarrollo

Sugerencias para después del cierre

Contar la historia y hacer énfasis en la capacidad del camaleon para e Comentar con el grupo su opinién, como docente, del cuento

cambiar de color. Al finalizar el cuento pedir al grupo que recuerden los ° Compartir a qué otros cuentos o historias le han recordado a usted como

colores que Camy tenia y que hagan inferencias sobre para qué le sirve docente

Cambiar de COIOI‘. Preguntar al grupo: [JPOI' qUé Cambia de COlOI’ Camy{) ° Permitir que haya un dlélogo abierto Sobre el cuento

(Para qué le servia? ;Cuando no fue una buena idea cambiar de color?
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Cierre

Modificaciones o ajustes hechos por la docente

Preguntar al grupo si conocen mas animales que cambien de color.
Proponer al grupo investigar en linea y usar el buscador para conocer qué otros
animales pueden cambiar de color.

Hacer una lista con la informacion que encontraron.

Nombre de la secuencia didactica Cuentos y mas cuentos
Ejes Apropiacion de las culturas a través de la lectura y la escritura  Fase y grado Fase 2
articuladores Pensamiento critico Segundo Grado
Campo formativo Contenido Proceso de Desarrollo del Aprendizaje

Narracion de historias mediante diversos lenguajes, en

un ambiente donde nifas y nifios participen y se

Evoca y narra fragmentos de diferentes textos literarios —leyendas,

cuentos, fabulas, historias—, y relatos de la comunidad, que

Lenguajes
apropien de la cultura, a través de diferentes textos. escucha en voz de otras personas que las narran o leen. Comparte
las emociones que le provocan.
Aspecto de la Estrategia para la comprension Indicadores para la evaluacion

comprension lectora

e Utiliza recursos de los lenguajes artisticos para acompaiar su

narracion
o L e Organiza los hechos del relato en una secuencia logica (inicio,
Asociacion Dramatizacion
desarrollo y final)
e Asocia la informacion del texto con situaciones, experiencias

o anécdotas propias, o con otros textos que ha leido

e (Cuento En el bosque

Recursos y ) ) )
e Materiales diversos para caracterizarse Libro Autor: Anthony Browne
tiempo

e 25 minutos

Coleccion: A la orilla del viento

Inicio Orientaciones para iniciar la lectura
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Dar inicio a la actividad de lectura mostrando e  Leer el cuento de forma previa y familiarizarse con la entonacion necesaria

las imagenes y pidiendo al grupo que diga e Identificar qué aspectos se deben modificar con base en las caracteristicas del grupo
qué observa, donde se observa lo que la e Hay que asegurar que el ambiente propicia la escucha, atencion y recepcion por parte del grupo
historia dice, si creen que la historia se e Explorar de forma visual el cuento y promover que se hagan inferencias: ;De qué crees que trata?
relaciona con las imagenes que se presenta. ;Qué ves? ;Qué te imaginas que vas a aprender?

Desarrollo Sugerencias para después del cierre
Pedir al grupo que responda: ;Qué cuentos recordaste con este libro? ;Qué e Comentar con el grupo su opinion, como docente, del
personajes viste? Vuelva a las paginas en donde se observan los personajes de: Las cuento

habichuelas mégicas, Ricitos de oro, Hansel y Gretel y Caperucita roja. Ayude a hacer o  Compartir a qué otros cuentos o historias le han recordado a
las asociaciones y proponga que elijan un personaje de otro cuento para interpretarlo. usted como docente
Utilicen materiales diversos para recrear a los personajes y proponga que cadaunolo e Permitir que haya un didlogo abierto sobre el cuento

presente al resto del grupo.

Cierre Modificaciones o ajustes hechos por la docente

Pregunte al grupo: ;Conocias los otros cuentos? ;Qué otras historias ocurren en un bosque?

Nombre de la secuencia didactica Me toca leer a mi
Ejes Apropiacion de las culturas a través de la lectura y la escritura  Fase y grado Fase 2
articuladores Pensamiento critico Segundo Grado
Campo formativo Contenido Proceso de Desarrollo del Aprendizaje

Narracion de historias mediante diversos lenguajes, en  Describe detalles de personajes y lugares, los comparte con sus

Lenguajes un ambiente donde nifias y nifios participen y se pares para evocarlos y enriquecerlos, € incorpora nuevos
apropien de la cultura, a través de diferentes textos. elementos a partir de los rasgos de su cultura y de otras regiones.
Aspecto de la Estrategia para la comprension Indicadores para la evaluacion

comprension lectora

) o e Describe detalles de personajes y lugares presentes en los
Referencia Lectura de imagenes
textos
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e Comparte sus descripciones con sus compaiieros para
evocarlos y enriquecerlos
e Incorpora nuevos elementos a personajes o lugares a partir de

rasgos culturales propios o de otras regiones

e Cuento A Julia la quieren el doble
Recursos y
e (Grabadora, celular, conexion bluetooth Libro Autores: Ashley Bernard y Carol Thompson
tiempo
e 30 minutos Coleccion: Al sol solito
Inicio Orientaciones para iniciar la lectura

Se propondra al grupo que el cuento sea leido e  Leer el cuento de forma previa y familiarizarse con la entonacion necesaria

por todos a partir de las imagenes que se e Identificar qué aspectos se deben modificar con base en las caracteristicas del grupo
pueden observar. e Hay que asegurar que el ambiente propicia la escucha, atencion y recepcion por parte del grupo
La docente mostrara las imagenes de forma e Explorar de forma visual el cuento y promover que se hagan inferencias: ;De qué crees que trata?

que sean visibles para todos y preguntara: (Qué ves? ;Qué te imaginas que vas a aprender?
(Qué observas? ;Quiénes estan? ;Quiénes

seran?

Desarrollo Sugerencias para después del cierre

Al finalizar de explorar el libro, se preguntara quién quiere leerla e  Comentar con el grupo su opinion, como docente, del cuento

primera pagina comenzando la historia para todos, para después e Compartir a qué otros cuentos o historias le han recordado a usted como
otro mas continue siguiendo la l6gica del compafiero anterior y de docente
las imé&genes. Se grabara la historia para que, al finalizar se e Permitir que haya un dialogo abierto sobre el cuento

reproduzca la historia que crearon.

Cierre Modificaciones o ajustes hechos por la docente

Se leera el cuento original al grupo y se reflexionara sobre: ;Se parecen las historias?
(Por qué? ;En qué se basaron para crear el cuento? ;Te ha pasado algo como en el

cuento que crearon? ;A qué te recordo la historia que yo lei?
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Nombre de la secuencia didactica Imaginar y escribir

Ejes Apropiacion de las culturas a través de la lectura y la escritura

articuladores Pensamiento critico

Fase y grado Fase 2
Segundo Grado

Campo formativo

Contenido

Proceso de Desarrollo del Aprendizaje

Lenguajes

Narracion de historias mediante diversos lenguajes, en
un ambiente donde nifas y nifios participen y se

apropien de la cultura, a través de diferentes textos.

Modifica eventos, lugares o personajes de distintas narraciones y
textos literarios, utilizando recursos de los lenguajes que reflejan
experiencias, emociones y vivencias propias relacionadas con su

cultura.

Aspecto de la

comprension lectora

Estrategia para la comprension

Indicadores para la evaluacion

e Modifica eventos, personajes o lugares de narraciones

conocidas

e Utiliza recursos expresivos (oral, artistico, corporal, etc.) para

Transformacion Escritura libre
representar sus modificaciones
e Integra experiencias, emociones y elementos culturales
propios en la narracion modificada
e Cuento

Recursosy e Pizarron, plumones, hojas blancas,

No es una caja

) . _ Libro Autora: Antoinette Portis
tiempo materiales para pintar . .
Coleccion: Al sol solito
e 25 minutos
Inicio Orientaciones para iniciar la lectura

Explicar al grupo que en esta ocasion e Leer el cuento de forma previa y familiarizarse con la entonacion necesaria

observaran las imagenes y con base enellas e Identificar qué aspectos se deben modificar con base en las caracteristicas del grupo

trataran de crear una historia entre todos. e Hay que asegurar que el ambiente propicia la escucha, atencion y recepcion por parte del grupo
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e Explorar de forma visual el cuento y promover que se hagan inferencias: ;De qué crees que trata?

(Qué ves? ;Qué te imaginas que vas a aprender?

Desarrollo Sugerencias para después del cierre
Comenzar a mostrar las imagenes y pedir la participacion libre e Comentar con el grupo su opinién, como docente, del cuento
para crear una historia coherente. o Compartir a qué otros cuentos o historias le han recordado a usted como
Al finalizar escribir palabras que en la historia fueron relevantes docente
como: caja, conejo, cohete, bombero, etc. e Permitir que haya un didlogo abierto sobre el cuento

Pedir a nifias y niflos que elijan una de las palabras que acaban de

escribir y con base en ella, de forma individual, escriban una

historia usando imagenes como en el libro.

Cierre

Modificaciones o ajustes hechos por la docente

Al terminar, la docente organizara al grupo en binas para que puedan leerse el uno al

otro su cuento. Dependiendo de la organizacion de la docente, hara cambio de binas

tantas veces considere necesario.

Nombre de la secuencia didactica Vamos a ver en qué se convierte
Ejes Apropiacion de las culturas a través de la lectura y la escritura  Fase y grado Fase 2
articuladores Pensamiento critico Segundo Grado

Campo formativo

Contenido

Proceso de Desarrollo del Aprendizaje

Narracion de historias mediante diversos lenguajes, en

Narra historias que inventa considerando los momentos de inicio,

Lenguajes un ambiente donde nifas y nifios participen y se desarrollo y final, de manera individual o colectiva.
apropien de la cultura, a través de diferentes textos.
Aspecto de la Estrategia para la comprension Indicadores para la evaluacion

comprension lectora

Creacion

Escritura libre

e Inventa y narra historias de forma oral
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e Organiza la historia con una secuencia logica (inicio,
desarrollo y final)

e Participa en la narracién de manera individual o colectiva

e (Cuento Harold y el crayon morado
Recursos y ] c
e Hojas blancas, crayon de un solo color Libro Autor: Crockett Johnson
tiempo
e 25 minutos Coleccion: Al sol solito
Inicio Orientaciones para iniciar la lectura
Explicar al grupo que deberdn centrar su e Leer el cuento de forma previa y familiarizarse con la entonacion necesaria

atencion en las cosas que Harold dibujd enla e  Identificar qué aspectos se deben modificar con base en las caracteristicas del grupo
historia. e Hay que asegurar que el ambiente propicia la escucha, atencion y recepcion por parte del grupo
e Explorar de forma visual el cuento y promover que se hagan inferencias: ;De qué crees que trata?

'Qué ves? ;Qué te imaginas que vas a aprender?
6 6 g q p

Desarrollo Sugerencias para después del cierre
Contar el cuento y al finalizar comentar con el grupo qué es lo que maés le e Comentar con el grupo su opinidon, como docente, del cuento
gusto a la docente que Harold dibujara. o Compartir a qué otros cuentos o historias le han recordado a usted
Preguntar a nifias y niflos si quieren compartir lo que ellos prefieren. como docente
Preguntar ;Por qué crees que dibujo esos objetos? ;Qué dibujarias ta? e Permitir que haya un didlogo abierto sobre el cuento

Proponer que cada quien tome su color favorito y hagan trazos para ver en qué
termina resultando el dibujo.
Al terminar, contar una historia que complete las siguientes frases: comencé

dibujando... y luego resulto ser... me gusta porque...

Cierre Modificaciones o ajustes hechos por la docente
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En asamblea cada quien compartird su creacion y al finalizar, la docente pedira a cada
nifa y nifios que pase al frente para que el resto le diga: yo te felicito porque... y yo

te sugiero que...
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Derivada de esta linea de accion se propone una segunda para realizar con las docentes.
Una estrategia para conformar una comunidad de aprendizaje a través de un taller cuyo proposito
es sensibilizar a las docentes acerca de la importancia de sistematizar su practica docente para
favorecer la comprension a través de la lectura. En este orden de ideas, se trabaja también la
reflexion acerca de los fundamentos tedricos que permiten sustentar, analizar, evaluar y transformar
su intervencion. Esta forma de trabajo esta sustentada en la Nueva Escuela Mexicana, la cual
propone trascender el liderazgo jerarquico y autoritario a uno que sea horizontal, compartido y
emergente.

La intencion de esta propuesta es co-crear un espacio para la autoformacion y el aprendizaje
colaborativo a partir de las inquietudes y necesidades que, como colectivo, se identifiquen. Es asi
que el taller serd trabajado a lo largo de siete sesiones en donde se promovera la apropiacion de la
teoria, la retroalimentacion a la practica y la colaboracion para el disefio (Ver Tabla 5). La
propuesta de intervencion tiene una intencion de trabajar para un nivel de preescolar en donde nifias
y nifios poseen caracteristicas de desarrollo muy especificas y de esa manera se propone como base
la estrategia del juego, pues de esta manera se logra motivar y mantener el interés de nifias y nifios
al realizar las actividades. Asi mismo, el formato contempla sugerencias a las docentes de modo
que puedan ser mas sistemdticas las formas de intervencion en cuanto a la lectura y que logren
alcanzar los objetivos establecidos en la planificacion.

Se presenta de forma concreta la planeacion con el propoésito de la sesion (Ver Tabla 4), el
cual se encuentra en relacion directa con las categorias y subcategorias descritas en el marco
metodoldgico de este documento. Si se desea consultar de forma completa el material de las

sesiones, se puede consultar el anexo 5.

Tabla 4.

Planificacion didactica: Circulo de Estudio
Justificacion Objetivo general Estrategia didactica
A través del trabajo colegiado, | Fortalecer las competencias e Circulo de Estudio
es posible integrar un material | profesionales del colectivo e Tertulia dialogica
didactico que contemple las | docente de educacion e Grupo Focal
visiones normativa y | preescolar ~ mediante la | Construccion narrativa
pedagbgica institucional, pero | apropiacion de referentes
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también las creencias, | teoricos, la implementacion de

experiencias, vivencias Yy | actividades ludicas y

propuestas que las docentes | didacticas orientadas a la

del nivel preescolar puedan | comprension lectora, y la

aportar. integracion del trabajo
colaborativo a través de
circulos de estudio que
propicien una comunidad de
aprendizaje.

Organizacion Objetivos

7 sesiones durante mayo y
junio en las Juntas Técnicas
Semanales con una duracion

de 60 minutos cada una.

¢ Que las docentes conozcan y se apropien de referentes
tedricos para sustentar su préctica con la lectura y el
desarrollo de la comprension lectora en niflas y nifios

¢ Que las docentes apliquen la propuesta de intervencion
que contiene actividades ludicas, didécticas y

recreativas para favorecer la comprension al leer en

nifias y nifios

Que el colectivo docente integre el trabajo colaborativo a través

de circulos de estudio para construir una comunidad de

aprendizaje
Tabla S.
Planificacion de sesiones
No. Sesiones Recursos Tiempo  Proposito de la sesion

1 Dinamica de
presentacion con lluvia
de ideas: ;Qué
entendemos por
comprension lectora en

preescolar?

Hojas de rotafolio y 60

marcadores. minutos
Ficha técnica del 19 mayo
circulo de estudio. 2025

Las docentes reconocen
la importancia de la
comprension lectora en
la educacion preescolar
y participan activamente
en la conformacion del

circulo de estudio como
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Socializacion de

objetivos del circulo y

metodologia de trabajo

colaborativo.

Revision guiada de

documentos:

e Plan de Estudios
2022

e Diaz Barriga Arceo,
F. (2002) Estrategias
docentes para un
aprendizaje
significativo. P. 285-
287.

e Solé, I. (1992)
Estrategias de
lectura. P. 39

espacio de colaboracion
y aprendizaje

compartido.

Socializacion de
practicas de lectura,
areas de oportunidad y
posibles retos a
enfrentar.

Ejercicio de lectura
individual sobre
conceptos de la
comprension lectora.
Elaboracion de un
cuadro comparativo
Creacion de concepto
de comprension lectora

por el colectivo.

Cuadros elaborados por
las docentes donde
reflexionan sobre su
papel en la mediacion
lectora.

Lecturas impresas
Cartulina, plumones.
Hoja individual para el
concepto de
comprension lectora en
preescolar

Ficha técnica del

circulo de estudio.

60
minutos
26 de
mayo

2025

Las docentes identifican
los fundamentos tedricos
clave sobre el desarrollo
de la lectura y Ila
comprension lectora en
la primera infancia,
relacionandolos con su

practica educativa.
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Acuerdo para retomar
qué, como y para qué
leemos; integrar al
acuerdo las areas de
oportunidad y los retos
que se identificaron al

inicio de la sesion.

Tabla comparativa de Planeacion de las 30 Las docentes explican
caracteristicas por situaciones didacticas minutos  las etapas del desarrollo
etapa. para trabajar la lectura 30 mayo de la  comprension
Andlisis por nivel en Niveles de 2025 lectora en nifias y nifios
binas comprension lectora preescolares,
para preescolar. diferenciando entre
Hojas blancas, lectura emergente,
plumones, boligrafos. lectura en voz alta y
Ficha técnica del comprension a partir de
circulo de estudio. la lectura.
Eleccion de una Planeacion de las 60 Las docentes analizan y
situacion didactica para  situaciones didacticas minutos  valoran estrategias
aplicar para trabajar la lectura 30 mayo  ludicas, didacticas 'y
Revision de las fichas Ficha técnica del 2025 recreativas que
de valoracion para circulo de estudio. favorecen la
aplicacion de la comprension  lectora,
situacion didactica considerando su
Ajustes en colaborativo pertinencia  para  su
sobre la ficha de contexto educativo.
valoracion
Presentacion de una Material de situaciones 60 Las docentes comparten
situacion didactica didacticas minutos  sus experiencias de la
aplicada para comentar  Ficha de valoracionde 16 junio  propuesta de
la situacion didéctica 2025 intervencion y aportan
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observaciones y

sugerencias

Ficha técnica del

circulo de estudio.

sugerencias de mejora
desde su experiencia

profesional.

Presentacion de
experiencias a través de
un grupo focal donde se
aborde la experiencia a
través de una charla
centrada en los
siguientes aspectos:

e Opinién sobre el
concepto de
comprension
lectora en
preescolar

e Funcionalidad
de sistematizar
la practica de
lectura

e Experiencia
significativa

e ;Valelapenala
comunidad de
aprendizaje?

(Qué compromiso
puedo asumir para que
la comunidad de
aprendizaje continuie en

la escuela?

Grabadora, editor de 45

audios, conexion a minutos
internet, guion de 23 junio
entrevista para grupo 2025

focal
Ficha técnica del

circulo de estudio.

Las docentes comparten,

analizan y
retroalimentan

colectivamente las
experiencias derivadas

de la aplicacion de las
actividades,

identificando fortalezas,
areas de mejora y

aprendizajes adquiridos.

Evaluacién colectiva a Hojas

través de completar las

para completar 50

frases minutos

Las docentes integran

los saberes adquiridos en
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siguientes frases, las Computadora 30junio  una sintesis colectiva,
cuales, cada una elegird. Conexion a internet 2025 valoran el  trabajo
e Me Reconocimientos colaborativo del circulo
sorprendio. .. simbdlicos de estudio y se
e No imaginaba Materiales didacticos comprometen a
que... construidos en el circulo continuar construyendo
e La proxima vez de estudio una comunidad de
podria... Ficha técnica del circulo aprendizaje.
e He descubierto de estudio.
que...

e Me motiva...
e (Cuando vuelva a
leer...
e Reconozco
que...
e Me he animado
a...
Lectura de la evaluacion
colectiva
Entrega simbolica de

reconocimientos

Este disefio del material de intervencion no sélo se sustenta en las propuestas de autores y
teodricos del ambito educativo y pedagogico, sino en un diagndstico que parte de las necesidades y
caracteristicas que se han identificado en la escuela y las aulas cuando se integré el Plan Analitico
Escolar de los ciclos 2023-2024 y 2024-2025. Por lo anterior, las actividades se trabajan con
materiales y espacios que responden a la realidad del plantel. En el mismo orden de ideas, las
ribricas mantienen un aspecto muy general con la intencion de que cada docente pueda ajustarlas
y modificarlas segun las expresiones que su grupo realice.

Llevar a cabo la tarea de andlisis, sintesis y disefio es una experiencia que permite

sistematizar los saberes para poder intencionar la practica docente. Si bien no es un ejercicio
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sencillo, definitivamente es necesario para poder contemplar en todo momento los objetivos y
propositos, para no perder de vista el qué por el cdmo, o terminar priorizando una accidn por sobre
otra que no lleva a cumplir con lo que de inicio se ha fijado como meta. Este ejercicio de evaluacion
y planificacion requiere de un compromiso no solo con el trabajo personal de intervencion, sino
con una vision de trabajo colaborativo y compartido para poder crear una auténtica comunidad de
aprendizaje.

En el siguiente apartado, se realiza una descripcion de los logros, alcances, hallazgos y retos
que se encuentran presentes al implementar las lineas de accidon aqui descritas. Sin duda, todas las
etapas que se recorren en una investigacion accién son parte importante y fundamental; sin
embargo, la etapa de disefio, implementacion y analisis es el trabajo medular. La idea es retomar
toda la informacion que se ha recabado para poder atender una problematica especifica, de un
contexto particular a través de una estrategia personalizada. Este trabajo busca que las escuelas
puedan atreverse a investigar y actuar conforme a las necesidades y caracteristicas especificas,

dando mayor validez tedrica a través de la investigacion documental.
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Capitulo 6 Resultados de la intervencion. Leer y comprender en preescolar: la vision de las
docentes

Este apartado presenta los resultados obtenidos a partir del desarrollo de la propuesta de
intervencion pedagogica dirigida a docentes de educacion preescolar, centrada en la construccion
colectiva de una significacion y conceptualizacion del proceso de comprension lectora en la
primera infancia. En esta propuesta se retoma como trabajo colaborativo la discusion, la
construccion de una comunidad de aprendizaje, flexibilidad de pensamiento para trabajar en
conjunto la misma propuesta y, finalmente, la expresion en los resultados de entrevista, aquellas
practicas que han promovido (desde la interpretacion y consideracion individual que deriva de la
experiencia docente) una comprension lectora entre nifias y nifios de 4 a 6 afios.

De esta forma se habla de colaboracion no como la suma de esfuerzos que resulta en un
producto construido por un colectivo, sino de la oportunidad de crear espacios para la
autoformacion docente, de iniciar una comunidad de aprendizaje a partir de que sus participantes
reconocen la necesidad de transformar sus practicas, de mostrar disposicion para el didlogo, la
discusion y el intercambio. Todas estas son expresiones del trabajo colaborativo, que en este caso,
constituyen la base para que el colectivo dé continuidad al liderazgo compartido y la consolidacion
de una comunidad de aprendizaje.

La intervencion se plantea en dos lineas de accion que son complementarias: la primera de
ellas un material didactico disenado para trabajar con nifias y nifios de preescolar con actividades
ludicas que favorecieran las diferentes etapas de la comprension lectora para el nivel. La segunda
linea de accion un taller, con el objetivo de promover la apropiacion de referentes tedricos, el
reconocimiento del papel docente como mediador de la lectura, y la generacion del analisis acerca
de estrategias didacticas significativas con una perspectiva situada, reflexiva y colaborativa.

El material didactico disefiado es una propuesta que puede llevarse a cabo en diferentes
momentos de la jornada escolar, pues estd pensado como situacion didactica. Por otro lado, en cada
etapa de la comprension lectora se proponen alrededor de 3 actividades que buscan favorecerla y
una rubrica que orienta en cuanto a los indicadores por evaluar; no obstante, este material tiene la
apertura y flexibilidad para que la docente modifique y ajuste en relacion con las caracteristicas y
necesidades del grupo que atiende. Por lo anterior, tanto el material como la rubrica son

susceptibles de modificarse con la intencion de responder a entornos especificos.
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Durante las sesiones del taller, las educadoras participantes dialogan con base en saberes
previos, sus experiencias cotidianas en el aula y los marcos tedricos abordados, con el fin de
resignificar su practica lectora. El proceso permite identificar como entienden la mediacion de
lectura y la relevancia que asignan a las estrategias didacticas para la comprension en nifias y nifios;
asi como cudles enfoques predominan en su practica, y cudles son las oportunidades que surgen al
articular teoria y experiencia en un entorno de formacion continua en una, recién iniciada,
comunidad de aprendizaje.

En este sentido, los resultados que aqui se presentan no solo dan cuenta de la intervencion,
sino que también reflejan el valor de espacios formativos donde se construyen saberes compartidos.
Asi, este capitulo busca presentar la vision de la comunidad de aprendizaje del Jardin de Nifios A.
M. respecto al significado y conceptualizacion de leer y comprender en el nivel preescolar, lo que
deriva en propuestas didacticas concretas que enriquecen la experiencia lectora de nifias y nifios.

El Taller disefiado para trabajar con las docentes se desarrolla en siete sesiones donde las
experiencias, vivencias y oportunidades de aprendizaje sustentan los resultados que posibilitan la
construccion de una comunidad de aprendizaje. Para llegar a la presentacion de resultados es
necesario hacer hincapié en que el colectivo, durante el taller ha tenido la oportunidad de recorrer
un proceso de aprendizaje, mismo que se refleja en este analisis que muestra la construccion
individual y grupal sobre el desarrollo de la comprension lectora.

Durante la creacion de este trabajo de investigacion se ha explicado su realizacion desde el
enfoque cualitativo y el método de investigacion accion, lo cual deriva en la necesidad de evaluar
los resultados de la accion a través de instrumentos que también compartan el mismo enfoque; pues
como Castro (2017) expresa, la decision de adoptar un método no puede ser azarosa ni arbitraria,
requiere de responder a las necesidades de investigacion a partir del fendmeno, caracteristicas y
contexto. Esta puntualizacion cobra especial importancia al entender que la propuesta de
intervencion no busca ser medida ni calificada en una sumatoria de criterios cumplidos, sino mas
bien tiene como proposito mostrar el proceso que el colectivo del Jardin de Nifios transitd para
construir la comunidad de aprendizaje sobre las estrategias para desarrollar la comprension lectora
en nifias y nifios de preescolar.

En este sentido, se utilizan dos técnicas: la narrativa en donde a partir de la grabacion de
las sesiones, (con la intencion de poder contar con informacion que podria haber sido obviada o

perdida durante la actividad) se escribe la de bitacora de sesion (anexo 6). Cada una de las sesiones
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se piensa y disefia de forma que las docentes puedan participar de manera activa, despertando el
interés por cuestionar su practica docente, las concepciones y creencias que tienen respecto a la
lectura, todo con la intencion de convertirlas no s6lo en informantes, sino en verdaderas
coinvestigadoras (Castro, 2017). Si bien lo anterior no es una tarea sencilla, la intencion
permanente del taller ha sido construir una comunidad de aprendizaje y los resultados de la
intervencion reflejan los cimientos.

Por otro lado, la observacion fue una técnica utilizada como parte de la evaluacion
formativa de la propuesta de intervencion, asi que para poder registrar y contar con informacion
relevante se disefid un instrumento rubrica (anexo 7) que responde a un tipo de evaluacion
heteronoma a partir de las participaciones, la presentacion de trabajos elaborados en el taller, tareas
de lectura, productos elaborados en equipo y las participaciones durante las sesiones 1, 3,4y 7.

Finalmente, para que las docentes pudieran ser consideradas como co-evaluadoras, se
disefid un instrumento rabrica de autoevaluacion (anexo 8) en donde se les brinda como forma de
orientar su practica en cuanto a la lectura y establecen un punto de partida y una ruta para llegar a
una nueva zona de desarrollo; dicha rubrica busca la autoevaluacion y para ello se propone trabajar
con ella durante la sesion 5. De esta manera pueden reconocer la forma en que, de acuerdo con el
perfil docente y los parametros que la Nueva Escuela Mexicana establece, desarrollan su practica
para promover aprendizajes significativos, pertinentes y contextualizados para que nifias y nifios
tengan los primeros contactos con la lectura y escritura durante la primera infancia.

Ambas rubricas fueron elaboradas teniendo en mente el proposito de una evaluacion
formativa misma que permitiera a las docentes establecer una guia y orientacion sobre los procesos
inherentes a la practica docente y al fomento a la lectura en el aula. De acuerdo con la Secretaria
de Educacion Publica (2023) este tipo de evaluacion forma parte del proceso de aprendizaje y es
inherente a la relacion pedagogica en la apropiacion de los programas de estudio. Por ello el que
las docentes logren articular sus saberes previos, conocimientos y experiencias con las propuestas
tedricas requiere de un proceso donde predomine el didlogo, reflexion y retroalimentacion.

Con lo anterior en mente, se disefian las rubricas que buscan no solo evaluar a través de la
observacion de quien investiga, sino también contar con una autoevaluacion de cada docente,
quienes tienen la posibilidad de expresar lo que conocen y realizan en las aulas para favorecer el
desarrollo de la comprension a través de la lectura. Dichas rubricas se basan en la propuesta que

Neil, Battaglia y De Vincenzi Zemborain (2022) hacen para la elaboracion de ribricas analiticas,
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mismas que definen como instrumentos que “se utilizan para evaluar un tema/problema con un
grado de complejidad que amerite una descomposicion que permita un analisis detallado y cuya
evaluacidn sea necesaria para determinar si un resultado de aprendizaje (o una parte de ¢l) ha sido
alcanzado” (p. 4). De esta manera se pueden observar en los instrumentos tanto los niveles de
dominio, como los criterios de evaluacion, para establecer los niveles de logro; es importante
mencionar que las rubricas disefiadas y presentadas a las docentes, no cuentan con una valoracion
porcentual toda vez que la intencién es establecer una guia y parametro del transito en el
aprendizaje.

Es asi que, después de contar con informacion de origen cualitativo originada en la bitacora
de sesion y el llenado de rubricas, se cuenta con la posibilidad de hacer un informe de resultados
que se presenta a continuacion. En primera instancia, se presenta la sistematizacion de las sesiones,
con la informacidn obtenida en la bitdcora y las transcripciones de las sesiones, a través de una
tabla de analisis por sesion (Ver tablas 6 a 11) en donde se toma como base las categorias que

dirigen el Marco Tedrico y el Diagndstico.
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Tabla 6

Sesion 1 del Taller “Circulo de estudio Aprendemos juntas de la comprension lectora en preescolar”

Sesion 1 Fecha de la sesion 19 mayo 2025
Lugar de la sesion Propésito de la sesion Temas abordados
Junta Semanal de organizacion Las docentes reconocen la importancia de la Concepto de la comprension lectora
comprension lectora en la educacion preescolar y Referentes tedricos sobre lectura y comprension

participan activamente en la conformacion del circulo | lectora en preescolar

de estudio como espacio de colaboracion y Enfoque de la Nueva Escuela Mexicana sobre las
aprendizaje compartido. posibilidades de lectura para nifias y nifos de
preescolar.

Relatoria de la sesion

La sesion se desarrollé de manera dialdgica y participativa, partiendo de una recuperacion de ideas clave compartidas
por las participantes en torno a la comprension lectora. Durante este primer intercambio, las docentes mencionaron
nociones como: entender, detectar, decodificar, vincular con la realidad, expresar y explicar. Se destaco la importancia
de leer no solo desde lo textual, sino desde la posibilidad de dialogar con el autor y comprender desde su intencion y
contexto. Este punto dio pie a una discusion sobre la lectura como un acto interpretativo situado, donde la experiencia y
los saberes previos del lector son determinantes, retomando el enfoque sefialado por el extinto INEE.

Posteriormente, se reflexiono sobre la mediacion docente como una via legitima de comprension lectora en preescolar,
reconociendo que esta no necesariamente debe ser autdnoma para ser significativa. Se hablo del valor de la lectura en
voz alta, de la seleccion consciente de textos adecuados al grupo y del papel del adulto como mediador activo del
sentido. Surgieron ejemplos concretos como la experiencia con el libro El pdjaro del alma, considerado por algunas
participantes como poco pertinente para ciertas edades, lo cual abri6 la posibilidad de pensar en la adaptacion del texto a

través de la mediacion docente.
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A partir de la lectura de un fragmento de Frida Diaz Barriga sobre el procesamiento interactivo de la lectura, se propicid
un ejercicio de analisis sobre los niveles de comprension lectora, desde el reconocimiento de palabras hasta la
construccion de proposiciones y macroproposiciones. Las docentes discutieron como estos niveles, pensados para
lectores autobnomos, pueden adaptarse a la realidad del nivel preescolar.

Se acordo que el primer nivel en preescolar podria corresponder al reconocimiento de la cultura escrita, expresada por
las nifias y nifos a través de frases como “ahi dice algo”, o el reconocimiento de letras en contextos cotidianos. También
se habl6 de la lectura de imégenes y simbolos, el uso de pictogramas y el reconocimiento visual de palabras por
asociacion con marcas, espacios o experiencias personales.

La conversacion avanz6 hacia el vinculo entre lectura y escritura, destacando que no se puede separar la comprension
lectora del proceso de produccién escrita, ya que ambos emergen como formas de lenguaje con propoésito. Las docentes
sefialaron que cuando un nifio dice “aqui dice mama”, incluso si no ha escrito la palabra convencionalmente, ya esta
construyendo un acto significativo de lectura.

Finalmente, se recupero6 la teoria de Emilia Ferreiro como referente clave para comprender los niveles de
conceptualizacion de la lengua escrita en la infancia, y se destaco la importancia de retomar estos marcos tedricos para
guiar la intervencion docente, evitar improvisaciones y tener claridad sobre el punto de partida y las metas a alcanzar

con el grupo.

Categoria

Subcategoria Cita

Conceptualizacion de la comprension |e  Conceptualizacion sobre la comprension lectora “Yo lo podria definir como dialogar con el autor,

lectora

e Conceptualizacion Comprension lectora en nifias y | que seas capaz de dialogar con el autor.” Araceli
nifios “La comprension lectora es una especie de
lingiiistica que nos permite interpretar el discurso

escrito, y es necesario que una persona involucre
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’

actitud, experiencia y conocimientos previos...’
Sandra

“Es dificil que un nirio pueda leer el Quijote sin
haber tenido una bonita experiencia. Entonces es
importante que los chicos puedan vincular los
textos con las experiencias cotidianas que tienen.”
Alejandra

“No quiere decir que la comprension lectora solo
se da a partir de mi didlogo personal con el texto,

puede haber una mediacion, que en este caso es lo

que nosotras hacemos.” Liliana

Practica docente para promover la

comprension a través de la lectura

Experiencias

Observaciones en los procesos

“Nosotras mediamos la lectura a través de la
lectura en voz alta, para que los nifios puedan
comprender.” Julia

“Cuando los nifios leen las marcas, dicen ‘ahi dice
Coca-Cola, McDonald's, Crayola’. Pero lo aplican
a un contexto en especifico...” Sandra

“Los nifios empiezan a decir ‘ahi dice algo’, y eso
va es un paso. ‘;Por qué crees que diga algo?’
‘Porque son letras’. Y es cuando empiezan a hacer

esa diferenciacion.” Fatima
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“Cuando leemos con ellos, también les damos
sentido a frases, a como se estructuran, a como se

usa el lenguaje.” Liliana

El rol docente en la formacién de
habitos de lectura para la

comprension

Valoracion de la lectura

“Yo me doy cuenta que cuando uso diferentes voces
o les hago preguntas durante la lectura, estan mds
atentos.” Alejandra

“A mi no me gusta El pdjaro del alma, se me hace
un libro muy elevado para preescolar. Entonces
también hay autores que dicen que el libro en
preescolar tiene la bondad de que nosotros
podemos modificar.” Sandra

“Cuando cierras el libro y preguntas ‘;qué les
parecio?’, también se forma un habito de reflexion
sobre lo que se lee.”” Araceli

“Cuando un nifio dice ‘aqui dice mama’, aunque
haya escrito bolitas, ya esta construyendo un acto
significativo de lectura.” Beatriz

“Si se me olvido como empiezan (a leer y escribir),
Jcomo los voy a llevar al siguiente nivel?”

Alejandra
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Hallazgos, retos, aspectos

emergentes

e Las docentes expresan que comprender no se limita a decodificar palabras, sino que implica
interpretar, dialogar con el texto, vincular con la vida cotidiana y con los saberes previos de los
nifios.

e Durante la sesion, las docentes mostraron disposicion para compartir ideas, experiencias,
desacuerdos y aprendizajes desde una ldgica horizontal. El intercambio espontaneo de ejemplos,
dudas y estrategias da cuenta de un clima de confianza pedagogica.

e Las participantes retomaron conceptos teodricos como los niveles de comprension, las
macroproposiciones, y los aportes de autoras como Emilia Ferreiro o Frida Diaz Barriga, aunque en
algunos casos no los nombraron explicitamente. Este uso intuitivo o experiencial del saber tedrico
evidencia un punto de partida fértil para formalizar conceptos desde la practica docente.

e Las docentes manifestaron cuestionamientos sobre practicas cominmente reproducidas (como leer y
hacer preguntas cerradas), lo que evidencia un nivel de autocritica constructiva y apertura al cambio.
También identificaron el valor de mediar con intencion y de cerrar la lectura con preguntas abiertas o
apreciaciones personales.

e Al cierre de la sesion, se observaron intenciones compartidas de sistematizar niveles de comprension
para preescolar, recuperar el rol docente en el proceso lector, y construir un lenguaje comin para
definir y evaluar la comprension lectora. Esta disposicion fortalece la funcion del circulo de estudio

como espacio para construir criterios compartidos y practicas contextualizadas.

Valoracion general de la sesion

En esta sesion el tiempo fue escaso, por lo que la mayoria de los materiales tuvieron que ser leidos de forma
individual fuera del Taller; uno de los compromisos fue llevar a cabo la lectura de dicho material para que en
la siguiente sesion podamos dar inicio con la reflexion de los saberes leidos, las dudas y nuevas

significaciones que podrian surgir.
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mostraron dispuestas a realizarlo.

Las docentes, a pesar del horario, se mostraron interesadas por dar inicio con el taller, cuando les mostré la
forma de autoevaluarse, les pedi que escribieran lo primero que les viniera a la mente en un ejercicio por

identificar cudles eran sus experiencias en este primer acercamiento y aunque no sabian qué escribir todas se

Tabla 7

Sesion 2 del Taller “Circulo de estudio Aprendemos juntas de la comprension lectora en preescolar”

Sesion 2

Fecha de la sesion

26 mayo 2025

Lugar de la sesion

Proposito de la sesion

Temas abordados

Junta Semanal de organizacion Las docentes identifican los

fundamentos tedricos clave
sobre el desarrollo de la
lectura y la comprension
lectora en la primera infancia,
relacionandolos con su

practica educativa.

Propuesta de comprension lectora en preescolar

Referentes tedricos que se retoman en el planteamiento de la
enseflanza de la lengua materna en preescolar en la Nueva Escuela
Mexicana

Conceptualizacion colectiva del término “comprension lectora en

preescolar”

Relatoria de la sesion

La sesion inicid con un didlogo dirigido por la coordinadora, quien recupero la sesion anterior y contextualizo el

proposito del dia. Se recordd que, en el nivel preescolar, la comprension lectora no se reduce a la decodificacion, sino

que implica un proceso complejo, dindmico y situado, mediado por el lenguaje oral, las imagenes, el juego, los textos y

las experiencias compartidas.

Las docentes compartieron experiencias en torno a como orientan a las nifias y niflos para buscar informacion,

introducir diversos tipos de texto (como enciclopedias y periddicos), y promover el didlogo con la familia a partir de
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cuentos favoritos. Se destaco la importancia de la diversidad textual, el uso de intereses del alumnado como punto de
partida y la lectura compartida como espacio de construccion de sentido.
Se organizé una dinamica de lectura en equipos, en la que se recuperaron ideas clave de Emilia Ferreiro y Ana
Teberosky, asi como de Isabel Solé. A partir del analisis, las participantes identificaron conceptos esenciales como:
o Comprension como construccion activa del sentido.
e Lectura como experiencia significativa y emocional, vinculada a intereses, conocimientos previos y motivacion.
e Comprension como un proceso que implica formular hipdtesis, reflexionar, inferir y anticipar.
Las docentes concluyeron que leer y comprender no son procesos secuenciales, sino paralelos y complementarios.
El grupo coincidi6é en que la comprension lectora si es posible en el nivel preescolar, aunque requiere de un sustento
teorico claro, practicas mediadas y ambientes propicios. Se subray6 la importancia de ofrecer:
e Materiales atractivos y diversos
e Ambientes idoneos
e Interaccion con textos, personas y contextos significativos
e Vinculos entre escuela, familia y comunidad
e La sesion culmind con la elaboracion colaborativa de una composicion grupal que busco sintetizar el concepto
de comprension lectora en preescolar, integrando todos los elementos abordados: la mediacién docente, los
entornos familiares y comunitarios, las capacidades cognitivas y lingiiisticas, y la motivacion infantil.
Se consolida una nocidén compartida de comprension lectora como proceso activo, contextual y afectivo.
o Las docentes identifican practicas pedagogicas relevantes, como la lectura de textos diversos, la participacion de
las familias y el uso de los intereses infantiles como detonadores.

e Se destaca la mediacion docente como factor clave para desarrollar experiencias significativas de lectura.
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Se reconoce que la comprension lectora en preescolar no depende de la decodificacion, sino de multiples formas

de lenguaje y expresion.

Categoria

Subcategoria

Cita

Conceptualizacion de la comprension e  Conceptualizacion sobre la

lectora

comprension lectora
e Conceptualizacion
Comprension lectora en

nifias y nifios

"Se aprende a leer, y a comprender al mismo tiempo... Comprender es
construir... Formulan hipotesis, interpretan y reflexionan."” — Liliana

“La comprension lectora preescolar si es una construccion de bases
cognitivas y afectivas, en las que implica movilizar multiples capacidades
cognitivas, lingiiisticas y emocionales a través de la interaccion con el

’

otro.” — Beatriz

“La definicion de comprension lectora va a la autonomia, a la

personalizacion de la lectura, a la independencia... que yo pueda

1

decodificar lo que esta escrito.” — Tania

Practica docente para promover la

comprension a través de la lectura

e Experiencias
e Observaciones en los

Procesos

“Entonces, yo decia... es una manera de guiarte de como tu puedes ir
llevando a los nifios a que conozcan otros tipos de textos... como son el
periodico, de lo que surge el interés.” — Araceli

“Vamos a leer y hasta él mismo generar las preguntas que le va a hacer a
sus comparieros... ;Qué te gustaria que los nifios aprendieran de tu
cuento?” — Liliana

“También es como ir generando a los nifios a que no nada mds leer es
aprender cosas, sino leer también es divertido. Me lleva a esta parte de

’

desarrollar mi imaginacion.” — Sandra
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El rol docente en la formacion de
habitos de lectura para la

comprension

e Valoracion de la lectura | “Porque si yo no leo, ;como voy a motivar a otros a que lean?” — Tania

e Propositos de la lectura “Y ese es como el punto que toca Isabel Solé, en donde habla acerca del rol

o Fomento del maestro... como puedo llegar a ser el que encante o desencante a los
nifios...”" — Beatriz

“Necesitamos materiales atractivos... actividades ludicas... responder a

sus intereses.” — Julia

Hallazgos, retos, aspectos

emergentes

e Las docentes mencionan explicitamente a autoras como Isabel Solé, Emilia Ferreiro y Ana
Teberosky, sefialando ideas centrales de sus propuestas:
“Y ese es como el punto que toca Isabel Solé, en donde habla acerca del rol del maestro... como puedo
llegar a ser el que encante o desencante a los nifios... ” — Beatriz
e Muestran comprension de nociones teoricas clave como:
a) Lectura y comprension como procesos simultaneos.
b) Comprensién como construccion de significados a partir de la interaccion, la experiencia y
los conocimientos previos.
c) El papel de las capacidades cognitivas y lingliisticas en la lectura.
e Las docentes logran trasladar los fundamentos tedricos a su practica cotidiana:
“La comprension lectora preescolar si es una construccion de bases cognitivas y afectivas... a través de la

1]

interaccion con el otro.” — Beatriz
“Yo decia... es una manera de guiarte de como tu puedes ir llevando a los nifios a que conozcan otros tipos
de textos.” — Araceli

e Se evidencia una reflexion critica sobre estrategias existentes y un interés por transformarlas desde

una comprension mas profunda del proceso lector:
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“Nosotros nos quedamos con que haz un dibujo de lo que te gusto. Pero no vamos mas alld...” — Sandra

e Reconocen que la comprension lectora en la infancia requiere una vision amplia que integre juego,
afectividad, entorno familiar, motivacion e intencionalidad:
“Comprension lectora es una construccion... implica movilizar multiples capacidades cognitivas,
lingiiisticas y emocionales.” — Beatriz
“Yo creo que esta parte del conocimiento previo es importante, ;no? Para darle sentido al texto.” — Araceli
¢ Identifican que la experiencia y el entorno son factores clave:

’

“Utilizamos materiales atractivos... necesitamos actividades ludicas... y responder a sus intereses.” — Julia

“El entorno familiar, escolar y comunitario... comprenden el mundo y construyen identidad.” —Araceli

Valoracion general de la sesion

Las docentes han logrado identificar y recuperar fundamentos tedricos esenciales del desarrollo lector en la
primera infancia, articulandolos con ejemplos de su propia practica educativa. Han avanzado hacia una
comprension critica e integrada del fendmeno lector en preescolar, posicionandose como mediadoras activas
del proceso. Ademas, evidencian una creciente capacidad de vincular teoria con accidon pedagogica y de
disefiar experiencias lectoras con sentido formativo.

En esta sesion se contd con el tiempo de forma absoluta para llevar a cabo el taller, sin intervencion de la
directora con informacion sobre la organizacidn escolar, lo anterior permitié que fluyera el intercambio entre

docentes al centrar su atencién por mas tiempo.
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Tabla 8

Sesion 3 y 4 del Taller “Circulo de estudio Aprendemos juntas de la comprension lectora en preescolar”

Sesion 3y 4

Fecha de la sesion

2 de junio 2025

Lugar de la sesion

Propdsito de la sesion

Temas abordados

Junta Semanal de organizacion

Las docentes explican las
etapas del desarrollo de
la comprension lectora
en nifias y nifios
preescolares,
diferenciando entre
lectura emergente,
lectura en voz alta y
comprension a partir de
la lectura.

Las docentes analizan y
valoran estrategias
ludicas, didacticas y
recreativas que favorecen
la comprension lectora,
considerando su
pertinencia para su

contexto educativo.

Diferenciacion en el proceso de comprension lectora con la lectura
para recreacion

Discusion sobre las etapas de la comprension lectora
Reconocimiento de estrategias que favorecen el proceso de la
comprension lectora en preescolar

Acciones para llevar a cabo en las aulas
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Relatoria de la sesion

En esta sesion, comparti una propuesta estructurada de etapas de la comprension lectora en preescolar, fundamentada
en autoras como Ferreiro, Teberosky, Isabel Solé, Saint-Onge y Stone. Se aclaré que no se trata de una secuencia
rigida ni un estandar universal, sino de una herramienta practica para identificar habilidades de pensamiento y
lenguaje, en concordancia con el Plan de Estudios 2022.

Se explicaron y discutieron las siguientes etapas:

e Descripcion: identificacion textual de elementos como nombres, lugares o situaciones a partir del texto leido.

e Evocacion: recuperacion de fragmentos escuchados, asociandolos con emociones y experiencias personales.

e Asociacion: reconstruccion ldgica de secuencias narrativas, complementadas con lenguajes artisticos.

e Referencia: incorporacion de elementos culturales y comunitarios para enriquecer las representaciones.

e Transformacion: modificacion de eventos, lugares o personajes desde la interpretacion personal.

o Creacion: invencion de historias con estructura narrativa (inicio, desarrollo, cierre) y expresion intencionada.
Las participantes validaron la utilidad de esta clasificacién y compartieron sugerencias para enriquecer los niveles,
reconociendo que el proceso lector en preescolar es complejo, dinamico y situado en la experiencia infantil.

Se invitd a las docentes a reconocer practicas emergentes de lectura en el aula, es decir, aquellas situaciones no
planeadas formalmente, pero que surgen de intereses espontaneos del grupo o de situaciones contextuales.
Algunos ejemplos compartidos:

e Uso de voces y modulacidon expresiva para captar la atencion durante la lectura en voz alta.

e Activacion de conocimientos previos mediante preguntas que conectan el texto con experiencias personales.

o Integracion de materiales no convencionales, como libros familiares traidos por los nifios.

Este ejercicio permitio visibilizar que muchas docentes ya implementan practicas intencionadas o emergentes para
fomentar la comprension, aunque no siempre hayan sido nombradas o sistematizadas de esta manera.

La actividad de cierre plante6 una reflexion personal a partir de dos preguntas:
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(Qué compartirias con un experto en desarrollo infantil sobre las etapas de la comprension lectora en

preescolar?

(Cuales de las actividades planificadas en el manual pondrias en practica?

Algunas respuestas destacadas expresaron sorpresa y admiracion por las capacidades que pueden desarrollar los nifios

preescolares en torno a la comprension lectora, asi como el deseo de seguir profundizando en la construccion de

propuestas pedagogicas contextualizadas.

Categoria

Subcategoria

Cita

Conceptualizacion de la comprension |e

lectora

Conceptualizacion sobre
la comprension lectora
Conceptualizacion
Comprension lectora en

nifias y nifios

“Yo no quiero que lean los nifios. Yo no estoy diciendo que el nifio va a leer,
va a decodificar, va a aprender a descifrar las letras, no. Yo estoy diciendo
la practica social. Todas las prdacticas sociales que vienen previas, como
van a facilitar la comprension lectora.” Tania

“Porque el nifio puede decodificar y luego le preguntas: ;qué queria
decir? Si no sabe qué es una mesa... La mesa temblaba de miedo. ;Y qué
es miedo? ;Y qué es una mesa? [...] Y empezar a entender esos lenguajes.
Desde lo literario hasta lo imaginario.” Sandra

“La comprension lectora se manifiesta desde la evocacion de emociones

,

hasta la transformacion del texto con base en las vivencias del nifio.’

Araceli

Practica docente para promover la

comprension a través de la lectura

Experiencias
Observaciones en los

Procesos

“A lo mejor estas contando la historia y tienes que modificar tus voces
como para atraer la atencion. jAy, el lobo!” Alejandra
“Pues un poquito cuando les leemos algun cuento y los llevamos a esta

reflexion del tema o lo que estamos llevando, o que queremos que ellos
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entiendan, ;no? Hacerles los cuestionamientos de manera que no nada
mas me contesten el titulo...” Liliana

“Entonces con esas habilidades que tu te debes de cada uno, haces una
lectura emergente que tenga que ver con lo que estas haciendo. No es algo
a lo mejor que ya tenias bien planificado, pero lo puedes realizar.” Fatima
“Aqui si se dan cuenta, a pesar de que es un nivel primario o principal, o
basico mas bien, ya al momento de compartir las emociones que le
provoca, eso ya le esta llevando no solamente a evocar el texto que acaba

de leer, sino a recordar experiencias previas y propias.” Liliana

Fl rol docente en la formacion de
habitos de lectura para la

comprension

e Valoracion de la lectura
e Propositos de la lectura

e Fomento

“Porque si no se comprende qué es la lectura en preescolar, pues
obviamente no lo creen... pero nunca han estado en un aula de
preescolar.” Beatriz

“Yo digo que esta bien ese porque se esta relacionando también, en parte
de describir las historias, relacionando con personas, paisajes de su

comunidad.” Araceli

Hallazgos, retos, aspectos

emergentes

Las docentes reconocen que la comprension lectora en preescolar no se limita a la decodificacion, sino

que implica procesos complejos de lenguaje, pensamiento, imaginacion y cultura.

Existe una disposicion activa para adaptar la propuesta de etapas a los contextos y caracteristicas

particulares de sus grupos.

Se identific6 una valoracion creciente de las practicas lectoras emergentes como espacios valiosos para

promover la comprension.
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e La reflexién compartida permitié construir colectivamente una vision situada de la lectura en la

infancia, reconociendo tanto los aportes tedricos como la riqueza de la practica docente.

Valoracion general de la sesion

La sesion estaba prevista para realizarse en dos dias: en un momento durante el Consejo Técnico Escolar
(CTE) y el segundo en este lunes 2 de junio; no obstante, durante el CTE la directora explicé que no habia
tiempo suficiente para abordarlo y me pidid realizar ambas sesiones el dia de hoy.

En esta sesion cuando nos encontramos analizando y discutiendo las etapas propuestas de la comprension
lectora, la directora se mostr6 en desacuerdo con el planteamiento de la pentltima etapa propuesta:
“Transformacion”; sin embargo, se mostrd renuente a expresar por qué o en qué sentido no estaba de
acuerdo, explicando que el mio era un trabajo ya hecho y no quisiera “tirdrmelo a la basura”. A partir de
esta situacion el animo de las docentes por hacer un analisis decayd y fue necesario cortar con él y
comenzar con compartir anécdotas referentes a la lectura emergente, recreativa y que se hubiera llevado de
forma especifica en el aula sobre comprension lectora. En esta tampoco hubo mucha participacion por lo
que decidi concluir la sesidn con el trabajo en binas al elegir las actividades que se podrian llevar a cabo
en el aula de acuerdo con el grado de cada docente.

En este caso me di cuenta de que, si bien la directora ha tenido mucha apertura para brindar este espacio
que no lidera ni ha planificado, aun quedan actitudes como la mostrada en este dia que impide o modifica
la dindmica de actividades planeadas.

Es de importancia retomar esta experiencia vivida debido a que es un ejemplo de como la actitud que el

lider de una organizacion asume permea la dinamica y la forma de trabajo.
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Tabla 9

Sesion 5 del Taller “Circulo de estudio Aprendemos juntas de la comprension lectora en preescolar”

Sesion 5 Fecha de la sesion 16 de junio 2025
Lugar de la sesion Propdsito de la sesion Temas abordados
Junta Semanal de organizacion |e Las docentes comparten e Experiencias con el material didactico presentado
sus experiencias de la e Propuestas, analisis y reflexion sobre la practica docente

propuesta de
intervencion y aportan
sugerencias de mejora
desde su experiencia

profesional.

Relatoria de la sesion

Durante la quinta sesion del circulo de estudio, las participantes presentaron las experiencias resultantes de la
implementacion de las actividades diseniadas en el taller. La sesion se caracterizo por un ambiente de apertura,
entusiasmo y reflexion compartida, donde cada docente narrd sus observaciones y aprendizajes en torno a la practica de
lectura con sus grupos de nifias y nifos.
Se compartieron experiencias variadas, que incluyeron desde la lectura de textos como "El zoolégico" de Anthony
Browne, "Siete ratones ciegos", "El Rey Mocho", "Harold y el crayon morado", "Pinturas que cuentan una historia”,
hasta la lectura de ";Qué tal si?"y "La princesa de Trujillo". A partir de estas experiencias, se abordaron aspectos clave
como:

o El poder de las preguntas previas, durante y después de la lectura como herramientas detonantes de la

comprension.

e Elreconocimiento de los distintos niveles de comprension lectora, desde la descripcion hasta la creacion.
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La importancia del acompafiamiento docente, no solo como guia, sino como quien provoca el pensamiento

critico y reflexivo en los nifios.

El papel de la lectura como detonante para la expresion grafica, oral y emocional de alumnas y alumnos.

La relevancia de una planeacion consciente y una lectura previa por parte del docente, como elemento que

posibilita una mejor mediacion.

de los grupos.

La sesion cerrd con una reflexion colectiva sobre la importancia de planear intencionalmente la lectura, de permitir que
las emociones y experiencias de los nifios emerjan y de aprovechar los materiales del acervo como verdaderos recursos
didacticos. Se propusieron ideas para dar seguimiento, como profundizar en los proyectos surgidos a partir de las

lecturas, fortalecer la evaluacion formativa e incorporar instrumentos mas pertinentes y adaptados a las caracteristicas

Categoria

Subcategoria

Cita

Conceptualizacion de la

comprension lectora

Conceptualizacion

sobre la comprension

lectora

Conceptualizacion

Comprension lectora en

nifias y nifios

“Me parece que en ese sentido es ahi donde radica como la importancia y si
conocer el texto.” Alejandra

“No se trata solo de leer, sino de guiar hacia una comprension mas
profunda.” Liliana

“Los nifios describian las imdgenes y las interpretaban porque también les

preguntaba qué era lo que pasaba.” Julia

Sistematizacion de estrategias de
lectura para desarrollar la

comprension

Estrategias
Planificacion de

lectura

la

“Pienso que si lo hubiera estado leyendo a la par que la hubiera hecho, a lo
mejor no habriamos obtenido como estos resultados.” Liliana

“Les preguntaba. ;qué estda pasando? La portada, oye, jquién es?” Alejandra
“Yo les pregunté como comenzaron y me decian: ‘comencé dibujando dos

circulos y una linea’. Resulto ser un gatito.” Sandra
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“Los chicos jugaban, después se les leia el cuento, luego dibujaban lo que
comprendieron.” Fatima

“Les hacia preguntas para que pudieran hilar la historia”. Tania

El rol docente en la formacién de
habitos de lectura para la

comprension

Valoracion de  la | “Si me ayudo mucho tenerlos en circulo durante la lectura.” Alejandra

)

lectura “Creo que esta parte de la lectura ya intencionada, pues, si se disfruta.’

e Propositos de la | Fatima

’

lectura “Esta parte de ir haciendo nuestras evaluaciones también es importante.’

Fomento Liliana

“La importancia de que al momento de leer, tengan clara la intencion que se

quiere generar.” Julia

Hallazgos, retos, aspectos

emergentes

Las docentes reconocen el valor de la lectura intencionada, pues todas coinciden en que leer con una
finalidad especifica, ya sea describir, inferir o crear y eso favorece el proceso de la lectura en los
nifos.

Se identifican estrategias ttiles para promover la comprension, tales como el uso de la asamblea, los
juegos previos a la lectura, las preguntas guiadas y el uso de recursos visuales (imagenes, trazos,
dramatizaciones) fueron valorados positivamente.

Las actividades generaron aprendizajes significativos y sorpresivos, pues varias docentes expresan
haber subestimado las capacidades de sus grupos y se sorprendieron por el nivel de comprension e

interpretacion logrado.
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e La evaluacion formativa necesita fortalecerse ya que se identific6 que, aunque se aplicaron
actividades valiosas, en muchos casos no se utilizaron instrumentos especificos de evaluacion o se
considerd que estos podian mejorarse.

e Laplaneacion y lectura previa por parte del docente es esencial, asi lo expresan al destacar que
conocer con anticipacion el texto permitio orientar mejor la mediacion, formular preguntas
significativas y provocar reflexiones mas profundas.

e Se propusieron estrategias como: trabajar en proyectos derivados de las lecturas, utilizar las
imagenes para fomentar la narracion, y fortalecer la produccion escrita a partir de trazos, relatos e

interpretacion de obras.

Valoracion general de la sesion

Esta sesion fue muy fructifera y de amplia participacion de todas las docentes, quienes llevaron a cabo las
actividades y en la mayoria de los casos expresaron haber mostrado sorpresa por la forma en que los
resultados de la actividad fueron especificos y visibles debido a la manera en que estaban no so6lo
planificadas, sino intencionadas y sistematizadas para poder observar el logro en el grupo.

Se mostraron entusiastas por dar continuidad a estas acciones puesto que nos encontramos en la recta final
del ciclo escolar y consideran que es necesario retomar a inicio de ciclo para poder enriquecer el material
que he propuesto y poder dar una verdadera sistematizacion a la préctica de lectura.

La directora se mostrd con mayor apertura y disposicion al escuchar y observar las participaciones de las
docentes, expresé su admiracién y compromiso por dar continuidad a esta actividad, asi como de conocer
mejor los materiales que se encuentran en la escuela, esto demuestra que, pese a no mantener el liderazgo,

puede reconocer el trabajo docente.
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Tabla 10

Sesion 6 del Taller “Circulo de estudio Aprendemos juntas de la comprension lectora en preescolar”

Sesion 6

Fecha de la sesion

23 de junio 2025

Lugar de la sesion

Propésito de la sesion

Temas abordados

Junta Semanal de organizacion

Las docentes comparten,
analizan y retroalimentan
colectivamente las
experiencias derivadas de
la aplicacion de las
actividades, identificando
fortalezas, areas de
mejora y aprendizajes

adquiridos.

Identificacion de areas de mejora en la practica a partir de la

experiencia en el circulo de estudio

Relatoria de la sesion En la sesion 6 del circulo de estudio, se llevo a cabo un grupo focal como estrategia inicial de cierre del taller. El

de desarrollo de los nifios.

proposito fue promover una reflexion colectiva sobre los aprendizajes construidos a lo largo de las sesiones previas,
reconociendo los avances, retos y proyecciones futuras. Se remarco que la evaluacion no debia entenderse como una
calificacion, sino como una herramienta de andlisis formativo orientada al proceso y no al producto.

Durante la conversacion, las participantes recuperaron el proposito central del taller: intencionar la lectura en el nivel
preescolar, reconociendo que la comprension lectora comienza desde la educacion inicial. Surgieron reflexiones

profundas sobre la importancia de planificar con claridad los propdsitos de lectura y adecuar las estrategias a las etapas

131




Las docentes compartieron sus experiencias derivadas de la implementacion de actividades en el aula, valorando los
beneficios de trabajar con planeaciones estructuradas y con actividades intencionadas. Ademas, se reconocio la
necesidad de fortalecer comunidades de aprendizaje para continuar la formacion docente desde intereses genuinos y
necesidades reales del contexto escolar.

La sesion concluy6 con la asignacion de una tarea narrativa para la siguiente jornada, la cual busca integrar los
aprendizajes individuales desde una mirada reflexiva y literaria. La participacion fue activa, colaborativa 'y

profundamente enriquecedora.

Categoria Subcategoria Cita
Conceptualizacion de la e Conceptualizacion sobre | “La comprension lectora no nada mas es cuando los nifios ya saben leer,
comprension lectora la comprension lectora sino que nosotros asentamos estas habilidades, estas capacidades para que
e Conceptualizacion los nifios logren esta comprension lectora normalizada.” Araceli

Comprension lectora en | “Siento que es como interiorizarlo, ;jno? Ya esta ahi, entonces ahora es
nifias y nifios interiorizarlo para poder aplicar.” Julia

“No conociamos esto... la investigacion no esta volteando a ver a
preescolar... en la lectura no existe como tal una secuencia de etapas. Lo

vas infiriendo a través de la practica.” Sandra

Sistematizacion de estrategias de e [Estrategias “Lo de la lectura, intencionarla... pensar qué es lo que quiero, jno? Ah,
lectura para desarrollar la e Planificacion de la | quiero que los nifios describan, no nada mas preguntar quién fue.”
comprension lectura Alejandra
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“Estas actividades que tu desarrollaste abarcan una etapa o un proceso...
nos van guiando en el camino de hacia donde podemos llevar a los nifios.”
Liliana

“Cuando ya lei el libro, sé a donde quiero llegar, le puedo sacar todo el jugo
que quiera... no solo desarrollar la comprension lectora, también puedo

trabajar cuestiones matemadticas.” Sandra

El rol docente en la formacién de e Valoracion de la lectura | “Somos la base... les damos estas herramientas para que logren la
habitos de lectura para la e Propositos de la lectura | comprension lectora en primaria.” Beatriz
comprension o Fomento “De nosotros depende si despertamos ese interés en los ninos... si no

tenemos claro el proceso, como queremos que el chamaco logre ciertas
cosas.” Fatima
“Si trabajamos diferentes estrategias desde ahora, les favorecemos el gusto

por leer, por imaginar ... por expresar.” Julia

Hallazgos, retos, aspectos e Las docentes identificaron como su propia intervencion influye en el desarrollo de la comprension

emergentes lectora: “Yo no puedo meterles a los nifios una actividad de creacion si no he trabajado la
descripcion.” Sandra

e Se evidenci6 un cambio en la percepcidn de la evaluacion, reconociendo el valor del anélisis del
proceso de aprendizaje: “Estamos acostumbradas al proceso, a identificar qué estamos logrando
mas que en los productos.” Liliana

e El grupo reconocio el valor de compartir experiencias y construir saberes de manera horizontal:

“Tuvimos la oportunidad de abrir el abanico de ideas, de experiencias, de sugerencias.” Beatriz
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e Las participantes visualizaron la continuidad de esta experiencia en otros espacios como los CTE,
proponiendo trabajar con enfoque tematico y desde el liderazgo docente: “Irnos enfocando a un
punto, llevar un proceso... podriamos estar abordando asi los consejos técnicos.” Beatriz

e Sereconoci6 la utilidad del taller por estar disefiado desde y para su realidad docente: “Esto si lo

puedo aplicar, si me permite desarrollar habilidades en mis alumnos.” Julia

Valoracion general de la sesion

Esta sesion tuvo como objetivo generar un espacio de evaluacion formativa centrado en la experiencia
docente. Las participantes compartieron sus vivencias en la aplicacion de las actividades disefiadas durante
el taller, reflexionando sobre los procesos de ensefianza, las respuestas de sus alumnas y alumnos y los
aprendizajes personales derivados de esta intervencion pedagogica. La sesion se desarrollé como grupo
focal que priorizo el didlogo horizontal, el reconocimiento de saberes colectivos y el andlisis critico de la
practica.

Uno de los hallazgos mas significativos fue la transformacion en la conceptualizacion de la comprension
lectora. Las docentes coincidieron en que esta habilidad no puede limitarse al momento en que las nifias y
nifios ya decodifican textos, sino que comienza a construirse desde la primera infancia, mediante la escucha,
la observacion, la inferencia y la interpretacion. Tal como expres6 la docente Liliana: “La comprension
lectora no nada mas es cuando los nifios ya saben leer, sino que nosotros asentamos estas habilidades, estas
capacidades para que los nifios logren esta comprension lectora normalizada”. Esta afirmacion refleja un
cambio de paradigma en la vision tradicional de la lectura, reconociendo que el nivel preescolar tiene un
papel formativo clave en este proceso.

Asimismo, el intercambio de experiencias permiti6 identificar practicas docentes eficaces para promover la
comprension lectora desde la lectura en voz alta, la lectura compartida y la lectura emergente. Las

participantes enfatizaron la importancia de planear con claridad la intencion de la lectura, lo que implica
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anticipar los propdsitos didacticos, seleccionar libros adecuados y formular preguntas que despierten el
pensamiento critico y la participacion activa de nifias y nifios. La docente Alejandra compartié: “Lo de la
lectura, intencionarla... pensar qué es lo que quiero, ;jno? Ah, quiero que los nifios describan, no nada mas
preguntar quién fue’. Esta perspectiva evidencia un transito hacia una practica mas reflexiva, en la que el
disefio de estrategias responde a un conocimiento mas profundo del desarrollo infantil y de los procesos
lectores.

El rol docente en la formacion de hébitos lectores también fue objeto de andlisis. Las docentes reconocieron
que su responsabilidad va mas alla de ensefiar contenidos; se trata de generar vinculos emocionales con la
lectura, crear contextos significativos y promover el gusto por imaginar, narrar y crear. Como sefialo la
docente Fatima: “De nosotros depende si despertamos ese interés en los nifios... si no tenemos claro el
proceso, como queremos que el chamaco logre ciertas cosas”. Este testimonio destaca el compromiso que
implica mediar con intencion pedagogica entre los libros y los nifios.

La sesion también permiti6 visibilizar el valor de la evaluacion formativa como una herramienta para revisar
y ajustar la préctica. Las docentes compartieron que, al revisar las respuestas de sus alumnos, lograron
identificar avances inesperados, fortalezas no reconocidas y aspectos por mejorar. Lejos de reproducir una
vision instrumental de la evaluacion, se reflexiono colectivamente sobre su sentido pedagogico: “Estamos
acostumbradas al proceso, a identificar qué estamos logrando mas que en los productos”, 1o que demuestra
una postura que fortalece una cultura profesional centrada en el aprendizaje.

Finalmente, se valord el circulo de estudio como una experiencia de formacion situada, pertinente y
transformadora. Las participantes propusieron replicar esta metodologia en espacios como los Consejos

Técnicos Escolares, articulando contenidos tematicos y procesos compartidos. Se reconocio que el trabajo
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a partir de la practica.

infancia.

colaborativo fortalece la identidad docente, impulsa el pensamiento critico y permite construir conocimiento

En sintesis, la quinta sesion del circulo de estudio no solo permitioé evaluar una intervencion educativa, sino
que se consoliddé como un espacio de reflexion profesional en el que las docentes resignificaron su papel

como mediadoras del lenguaje, constructoras de sentidos y promotoras de la lectura desde la primera

Tabla 11

Sesion 7 del Taller “Circulo de estudio Aprendemos juntas de la comprension lectora en preescolar”

Sesion 7

Fecha de la sesion

30 de junio 2025

Lugar de la sesion

Propésito de la sesion

Temas abordados

Junta Semanal de

organizacion

e Las docentes integran los
saberes adquiridos en una
sintesis colectiva, valoran el
trabajo colaborativo del
circulo de estudio y se
comprometen a continuar
construyendo una comunidad

de aprendizaje.

Coevaluaciéon
Valoracion sobre la pertinencia del circulo de estudio

Propuestas para la construccion de una comunidad de aprendizaje

Relatoria de la sesion

La sesion comenzo con un espacio abierto de didlogo, donde las docentes compartieron las experiencias mas

significativas que vivieron al aplicar las actividades disefiadas a lo largo del taller. Se destaco el impacto que tuvo en su

practica docente el significar la comprension lectora como un proceso con etapas que pueden favorecerse desde la
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primera infancia. Las participantes expresaron sorpresa y entusiasmo ante las respuestas y producciones de los nifios,
reconociendo que una intervencion docente intencionada puede transformar su forma de leer, interpretar y crear.

La docente Julia compartio:

“Me sorprendio que la comprension lectora tiene etapas que se pueden favorecer y alcanzar en el libro en la escuela, y
a partir de actividades concretas se van a ir llevando a los nifios a alcanzarlas”.

Este tipo de hallazgos se convirtieron en detonadores para reflexionar sobre la intencionalidad pedagégica, el papel del
docente como mediador y la importancia de un disefio didactico claro, sensible y flexible.

La segunda parte de la sesion se centrd en la valoracion del trabajo colaborativo, donde las docentes reconocieron el
impacto que tuvo el circulo de estudio en su actualizacion, seguridad profesional y enriquecimiento mutuo. Se
mencionod que estos espacios no solo favorecen el analisis de la practica, sino que permiten generar confianza, respeto y
motivacion entre pares. Se resaltd que la figura docente no sélo transmite conocimiento, sino que construye comunidad
y genera sentido en la experiencia educativa.

Para cerrar, se realizo una dinamica de coevaluacion afectiva donde las participantes otorgaron reconocimientos entre si,
destacando logros, actitudes y aportaciones relevantes durante el proceso. Este momento fue especialmente significativo
por la carga emocional y simbolica que represento, cerrando con una reflexion sobre el poder del compartir como eje de

construccion del conocimiento.

Categoria

Subcategoria Cita

Conceptualizacion de la

comprension lectora

6«

e Conceptualizacion sobre la e sorprendio que la comprension lectora tiene etapas que se pueden
comprension lectora favorecer y alcanzar en el libro en la escuela...” Julia

e Conceptualizacion “Cuando vuelva a leer, recordaré las etapas de la comprension lectora para
Comprension lectora en nifias y | realizar un pequerio diagnostico del grupo...” Alejandra

niflos

137




“El haber analizado las etapas de la comprension lectora en el taller y

comprobar que en preescolar se cimientan esas bases, me anima...” Liliana

Préctica docente para
promover la comprension

a través de la lectura

Experiencias
Observaciones en

procesos

los

“Me motiva a darme cuenta que desde mi intervencion puedo apoyar a que los
nifios logren la comprension lectora, formulando situaciones de aprendizaje
interesantes...” Sandra

“Reconozco que tengo que analizar y reflexionar mi intervencion en el
momento de la lectura para poder realizar los ajustes necesarios...” Fatima
“No tenia bien vislumbrada la intencion de la lectura e indirectamente

favorecia algunos aspectos de las etapas...” Julia

El acompafiamiento
pedagdgico como medio
para desarrollar estrategias
para la comprension

lectora

Formacion continua

Rol en la formacion

“Agradezco la oportunidad de construir el conocimiento a través de este
intercambio de informacion y experiencias.” Araceli

“Este trabajo colaborativo es importante para llevar a cabo esa
transformacion en la practica, porque lo que no se le ocurre a una, se le ocurre
a otra.” Beatriz

“El compartir implica que estas dispuesto a dar y recibir... Te diviertes, te

motivas. Todo lo que tiene ya la implicacion socio-afectiva... ” Liliana

Hallazgos, retos, aspectos

emergentes

e Las participantes lograron articular aprendizajes previos con nuevas comprensiones sobre la lectura y su

enseflanza. Reconocieron que la comprension lectora es un proceso que se inicia desde la oralidad, la escucha

y la lectura compartida, no sélo desde la decodificacion.

e De forma reiterada, se sefiald que la colaboracion entre pares fue clave para enriquecer la practica. Se vivio

una comunidad de aprendizaje real, donde se escucharon, retroalimentaron y fortalecieron juntas. Esto se

expreso tanto en las sesiones como en la dindmica de cierre con reconocimientos entre colegas.
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e Las docentes manifestaron el deseo de seguir implementando estrategias y actividades derivadas del taller, asi
como replicar la experiencia del circulo de estudio en otros espacios escolares como los Consejos Técnicos.
e Se valor6 que el taller trascendié lo académico, generando un ambiente de confianza, empatia y afectividad

que impulso la participacion activa.

Valoracion general de la

sesion

Durante la sesion final del circulo de estudio, las docentes participantes consolidaron una sintesis reflexiva de los
aprendizajes desarrollados a lo largo del taller, evidenciando una apropiacion critica de los referentes tedricos y
didacticos que sustentan la comprension lectora en la educacion preescolar. Esta sesion representd no sélo el cierre
formal del proceso, sino un punto de inflexion en la manera en que las educadoras conciben su papel como
mediadoras entre el texto y las nifias y nifios, asi como su rol en la formacion de comunidades de aprendizaje
profesional.

Uno de los hallazgos més significativos fue el reconocimiento de que la comprension lectora no es un proceso
homogéneo ni lineal, sino una construccion progresiva que puede ser favorecida desde la primera infancia a través de
situaciones educativas intencionadas. Las docentes compartieron que, al implementar las propuestas del taller, los
nifios respondieron con producciones orales y reflexiones que superaron sus expectativas, lo que gener6 una
resignificacion de su intervencion pedagogica. En palabras de Alejandra: "Me sorprendid que la comprension lectora
tiene etapas que se pueden favorecer y alcanzar en el libro en la escuela, y a partir de actividades concretas se van a
ir llevando a los nifios a alcanzarlas."

Este tipo de testimonios evidencian que las docentes no solo reconocen la importancia de la comprension lectora,
sino que son capaces de identificarla como un proceso situado que requiere de una intencion educativa clara.
Asimismo, se visibiliza un transito desde practicas empiricas hacia una toma de decisiones fundamentada

tedricamente, lo cual se alinea con los principios del Plan de Estudios 2022 y la Nueva Escuela Mexicana.

139




Otro eje fundamental fue la valoracion del trabajo colaborativo como estrategia de desarrollo profesional. Las
docentes sefialaron que el circulo de estudio les permitid dialogar, confrontar ideas, compartir dudas y fortalecer la
confianza en sus saberes pedagdgicos. Esta disposicion al compartir fue constantemente destacada como un valor
esencial del proceso formativo: "El compartir implica que estas dispuesto a dar y recibir. Tienes la apertura, te
motivas. Eso es muy importante, el poder colocarnos en un espacio en donde estamos interesados por lo que la otra
tiene que decir." (Liliana)

La experiencia también permiti6 identificar una transformacion en la percepcion del rol docente. Mas alla de aplicar
técnicas o actividades aisladas, las participantes asumieron una postura reflexiva, critica y creativa respecto a su
intervencion. Expresaron su deseo de seguir construyendo espacios de formacion horizontal donde se reconozcan las
voces, experiencias y propuestas del colectivo docente, reafirmando su compromiso con el aprendizaje situado de
sus alumnas y alumnos.

Finalmente, la dindmica de reconocimiento mutuo con la que cerrd la sesion evidencié una comunidad profesional
en construccion. Lejos de limitarse a la ejecucion de tareas, el circulo de estudio posibilité un espacio de afectividad,
confianza y motivacion que da sentido a la formacion continua. Asi, las docentes no s6lo lograron integrar los
saberes adquiridos, sino que sentaron las bases para la consolidacion de una comunidad de practica sostenida en el

dialogo, la colaboracién y el deseo genuino de mejorar sus intervenciones pedagogicas.
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6.1 Analisis por categorias

Con la intencién de resumir la informacion contenida en las tablas (3-8) arriba presentada
y en las rubricas a través de autoevaluacion y heteroevaluacion, se hace una presentacion de
resultados por categoria, con la finalidad de especificar de qué manera el colectivo docente logro
cimentar referentes para la construccioén de una comunidad de aprendizaje, a través de la formacion

en torno a la comprension lectora en el nivel preescolar.

6.1.1. Conceptualizacion de la comprension lectora

Los hallazgos muestran que, al inicio del taller, las docentes cuentan con nociones generales
sobre la lectura, en su mayoria, centradas en su funcion mecénica o como herramienta para el
desarrollo del lenguaje. Sin embargo, a través de las sesiones, estas concepciones se amplian para
reconocer a la comprension lectora como un proceso complejo, progresivo y situado, que implica
tanto el desarrollo de habilidades cognitivas como la construccion de significado a partir del
contexto y la interaccion social.

En la informacion antes analizada, es posible observar un avance en el dominio conceptual,
pues en la sesion 2 (tabla 4), por ejemplo, se observa que la mayoria de las docentes conceptualiza
a la comprension lectora como una forma de entender lo que dice un texto de forma literal sélo a
través de la lectura; sin embargo al finalizar la intervencion, ahora es la mayoria de las docentes
quienes expresan que la comprension puede surgir en entornos de lectura emergentes, pero requiere
de experiencias significativas para consolidarse, no solo en la recuperacion del texto leido, sino
haciendo puentes con otros contextos, situaciones y experiencias.

Por otro lado, las docentes reconocen que la comprension lectora va mas allad de la
decodificacion y se relaciona con el pensamiento critico, la interpretacion de imdagenes, la
inferencia, y la construccion de sentidos compartidos. Este es uno de los aspectos fundamentales
al hablar de comprension lectora en preescolar, toda vez que nifias y nifios no leen de forma
autobnoma y convencional los textos, sino que requieren de la mediacion que la docente realiza,

creando asi, un puente en donde conectan con los textos y la cultura escrita.

6.1.2. Practica docente para promover la comprension a través de la lectura
A lo largo de las sesiones se observan cambios en la forma en que las docentes disefian e

implementan actividades de lectura. La practica, en un inicio centrada en la lectura en voz alta sin
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mayores propositos didacticos, evoluciona hacia una planeacion intencionada, donde se incorporan
preguntas, juegos y momentos de didlogo para fomentar la comprension. En este sentido, las
docentes reconocen que el momento de lectura puede ser la fuente de nuevas experiencias o la
oportunidad para acompanar momentos del aprendizaje.

Las rubricas de evaluacion reportan un avance significativo en esta categoria. Por ejemplo, en
la sesion 5 (tabla 6), todas las docentes reportan implementar las actividades propuestas en el
material didactico que se les presenta en la sesion 3 y 4 (tabla 5). En dichas actividades predominan
actividades con momentos de prediccion, exploracion de imagenes, inferencias y recuperacion de
informacion acompaifiando al proceso de lectura. Se usan materiales literarios que son llamativos y
que propician experiencias interpretativas y reflexivas entre nifias y nifios.

Un aspecto relevante fue la disposicion de las docentes para reflexionar sobre su propia
practica, como lo demuestran al expresar: “No imaginaba que los nifios respondieran de esa
manera, sus ideas y reflexiones fueron tan ricas e interesantes”’. Con esto en mente, se reconoce la
apropiacion de una vision nueva y construida sobre como trabajar la lectura en las aulas,
resignificdndola como oportunidad de aprendizaje, recreacion y comprension de situaciones

especificas.

6.1.3. Sistematizacion de estrategias de lectura para alcanzar la comprension

El taller “Circulo de estudio Aprendemos juntas de la comprension lectora” es un espacio
en donde las docentes no solo conocieran nuevas formas de implementar actividades de lectura,
sino que comenzaran a sistematizar estrategias pedagogicas, reconociendo su valor didactico. Esto
se reflejo en el uso progresivo de recursos como: secuencias didacticas, guias de observacion,
rubricas de evaluacion, andlisis de textos literarios, y construccion colectiva de criterios a través de
productos de la sesidon que se construian en equipo, en binas o en pequefios grupos.

Las educadoras también reflexionaron sobre la necesidad de planear con una intencion
clara, como lo expresa una docente: “Tengo en primer lugar que tener clara la intencion educativa
para poder ir guiando y acompariando en su proceso”. Esta expresion es un reflejo de su
comprension acerca de la relevancia e importancia de planificar las actividades si es que se busca
una intencion pedagogica exclusiva. En este orden de ideas, reconocen que las acciones que se
ponen en marcha requieren de la evaluacion como un referente para poder tomar decisiones y

plasmarlas en la planificacion.

142



6.1.4. El rol docente en la formacion de habitos de lectura para la comprension

Esta propuesta de intervencion fortalece el reconocimiento del papel activo de la docente
como mediadora, guia y promotora del gusto por la lectura. Se transita de una vision funcionalista
de la lectura a una en la que la docente se convierte en acompafiante sensible que observa, pregunta,
escucha y ofrece multiples oportunidades para la interaccion con los textos.

Este cambio se refleja en el uso de espacios como la asamblea o el rincon de lectura, y en
la incorporacion de rituales, rutinas y momentos cotidianos para leer. También se destaca la
importancia de modelar comportamientos lectores, tal como lo sefiala una participante: “He
descubierto que no andaba tan perdida, pero ahora entiendo mejor la intencion de la lectura y
como guiarla desde el inicio”. En este sentido, el reconocer que hay conocimientos y saberes
previos que, si bien no se encuentran sistematizados, si tienen bases so6lidas y tedricas que permiten
que la préctica se lleve a cabo; sin embargo, asumir que cada docente puede atender y mejorar su
intervencion para promover el aprendizaje, es un logro significativo.

Las acciones concretas para favorecer habitos lectores como la seleccion libre de libros,
dramatizacion de cuentos y creacion de relatos colectivos, son fundamentales para que se acerque
anifas y nifios a los libros, para que los conozcan, los prefieran y se familiaricen con ellos. Se trata
de promover un gusto lector que les lleve a ser lectores autbnomos no s6lo en cuanto a la lectura
convencional, sino a la eleccion de textos de manera personal por las inferencias que puedan hacer

a partir de la lectura de imagenes, por ejemplo.

6.1.5. El acompaiiamiento pedagogico como medio para desarrollar estrategias de
comprension lectora

Uno de los principales logros del taller es la generacion de una comunidad de aprendizaje
que posibilita el intercambio, la coevaluacidn, el didlogo horizontal y la reflexion compartida. Esto
se demuestra cuando las docentes hablan del acompafiamiento como un medio para la formacion,
pero también como un apoyo emocional y motivacional, ello se puede observar en las actividades
de cierre, donde se repite la expresion de gratitud, apertura y deseo de continuidad: “E/ compromiso
de las chicas, el permiso que se dieron para realizar las actividades... eso me parece muy
importante”.

En el andlisis de las rabricas se observa que todas las docentes logran identificar los

objetivos de la intervencion; asi mismo se muestra que participan activamente en la coevaluacion
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final al hablar sobre las acciones que emprendieron las demas docentes y de qué manera aporta
tanto a la dinamica grupal, como al intercambio profesional. Finalmente se proponen lineas de
continuidad para seguir fortaleciendo la comprension lectora a través del trabajo en colectivo, asi
como de aula e, incluso, con los Padres de Familia.

Los resultados presentados evidencian que el taller se convierte en una estrategia efectiva
para fortalecer la comprension lectora en el nivel preescolar desde una perspectiva situada,
colaborativa y reflexiva. En esta experiencia las docentes han avanzado en su conceptualizacion
tedrica, emprenden mejorar para su practica pedagdgica, sistematizan estrategias y, sobre todo,
asumen con mayor claridad su rol como mediadoras del aprendizaje lector.

Es importante resaltar la apertura observada por parte de todo el colectivo, incluyendo
autoridades y docentes, pues la apertura para establecer un espacio en donde exista el aprendizaje
entre pares a través de la retroalimentacion y el intercambio profesional, es un punto clave para el
desarrollo exitoso del taller. Sin embargo, también se identifican areas de oportunidad que pueden
ser abordadas posteriormente a través de otros circulos de estudio, tales como el disefio de
evaluaciones auténticas y formativas. Este capitulo da cuenta de que leer y comprender en
preescolar no es una tarea espontdnea, sino una practica pedagdgica compleja que puede ser
enriquecida cuando se reconoce a las educadoras como protagonistas activas de su propio

aprendizaje.
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Discusion

La presente investigacion tuvo como propoésito analizar el proceso de construccion,
implementacion y valoracion colaborativa de una estrategia de intervencion docente orientada a
favorecer la comprension lectora en nifas y nifios de educacion preescolar. Desde un enfoque
cualitativo y bajo el método de investigacion-accion, se buscd comprender como las docentes, a
través del trabajo colaborativo y la reflexion sobre su practica, resignifican la ensefianza de la
lectura y generan condiciones pedagdgicas mas intencionadas para el desarrollo de la comprension
lectora en la primera infancia. En este sentido, la discusion que se presenta a continuacion se centra
en interpretar los principales hallazgos del estudio a la luz del marco teoérico y del estado del arte,
con el fin de analizar los alcances, tensiones y aportes del proceso vivido por el colectivo docente.

Para facilitar la lectura, se recuerda la pregunta de investigacion: “;Como se construye,
implementa y valora una estrategia de acompafiamiento a la intervencion docente orientada a
favorecer la comprension lectora en nifias y nifios de 4 a 6 afios, a partir del trabajo colaborativo
de un colectivo docente?” En coherencia con lo desarrollado en capitulos previos, la discusion se
organiza en bloques temadticos que buscan dialogar con el marco teoérico, asi como con el estado
del arte, ademas de un andlisis sobre alcances y limitantes del proceso que el colectivo docente
Vivio.

Reconstruccion de concepciones docentes sobre la comprension lectora

Uno de los hallazgos centrales de la investigacion fue la transformacion progresiva en la
manera en que las docentes conceptualizan la comprension lectora y la incorporan en su practica
pedagodgica. Los resultados muestran que, al inicio del proceso, la comprension lectora era
concebida mayoritariamente como una actividad espontdnea o secundaria dentro de la rutina
escolar; sin embargo, a partir del trabajo reflexivo y del disefio colaborativo de estrategias, las
docentes comenzaron a reconocerla como una habilidad que requiere mediacion intencionada,
planificacion consciente y conocimiento de los procesos cognitivos implicados. Este hallazgo esta
relacionado con las aportaciones de Solé (1998) y Ferreiro y Teberosky (1979) quienes sostienen
que la comprension no se reduce a la decodificacion, sino que implica la construccion activa de
significados desde la interaccion, el lenguaje oral y la experiencia previa, elementos que las

docentes empezaron a integrar de manera mas sistematica en sus practicas.
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Lo anterior, se reafirma en el estado del arte donde se destaca que la comprension lectora
en preescolar se construye a partir del lenguaje oral, la interaccion social y la lectura de imagenes,
elementos que se retomaron por las docentes a través de la eleccion de diferentes situaciones de
aprendizaje que se les propusieron. Para llegar a esta reconfiguracion fue necesario el proceso
colaborativo que, de forma progresiva, llevé a las docentes a una concepcion donde la comprension
se entiende como una construccion de significado que esta mediado por la interaccion, el lenguaje
y la experiencia.

En contraste se identificd que, aunque las docentes logran reformular en el discurso sus
concepciones, en algunas de las actividades que llevaron a cabo mencionan que se centran en
preguntas cerradas o concluir con un producto de manera forzosa. Esto nos habla de una necesidad
de dar continuidad a un espacio que permita una real transformacion pedagdgica donde la
modificacion de las creencias profesionales es un proceso gradual y situado que encuentra eco en

la intervencion docente.

Acerca de la reflexion pedagogica en colaborativo

Los resultados permiten identificar que la transformacion en las concepciones y practicas
docentes no se produjo de manera individual ni aislada, sino que estuvo estrechamente vinculada
al trabajo colaborativo desarrollado en el marco del taller y del circulo de estudio. El espacio de
dialogo horizontal, intercambio de experiencias y reflexion conjunta funciond como una condicion
pedagdgica que favorecio la problematizacion de la practica y la construccion compartida de
saberes. En este sentido, el trabajo colaborativo no solo oper6 como una estrategia organizativa,
sino como un dispositivo formativo que posibilitd la emergencia de una comunidad de aprendizaje,
tal como lo plantean Calvo (2014) y Pozner (2000) donde la retroalimentacion, la coevaluacion y
el acompafiamiento entre pares se constituyen en motores del desarrollo profesional docente.

Es necesario recordar que la estrategia surge a partir de un proceso reflexivo que encuentra
sustento en el diagndstico de concepciones y practicas docentes sobre la comprension lectora. En
esta investigacion, el trabajo colaborativo se pone de relieve cuando las docentes tienen la
oportunidad de crear un espacio para el intercambio de experiencias, donde existe la
retroalimentacién y se genera una motivacion compartida por hacer cambios para mejorar y

transformar la préctica, esto tiene relacion directa con lo que Calvo (2014) expresa como definicion
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de trabajo colaborativo. Es asi como se evidencia el fortalecimiento del trabajo colaborativo al
construir una comunidad de aprendizaje que cuenta con la participacién activa, el didlogo
horizontal y la coevaluacion como motor de la transformacion de la educacion.

Por otro lado, el disefio de estrategias se realiza gracias a que las docentes aceptan compartir sus
experiencias, sus dificultades y éxitos, asi como las opiniones y saberes sobre la practica de lectura,
lo cual es una muestra de que, entre docentes, existe un entorno de confianza y colaboracién
horizontal y deriva en la construccion del conocimiento desde la experiencia, lo que favorece la
cultura del aprendizaje profesional continuo. Esta es una muestra de lo que la Nueva Escuela
Mexicana busca para los colectivos docentes: logren transformarse en una comunidad dialogica y
de participacion democratica. No obstante, este proceso también evidenci6 la necesidad de contar
con tiempos institucionales y condiciones organizativas que permitan sostener la colaboracion mas
alla de la intervencion puntual.

En el mismo orden de ideas, es necesario poner de relieve que en la practica ain persisten
momentos de ensefianza centrada en las indicaciones del directivo y en el control de la actividad.
Esta situacion, aunque no fue condicionante para que la estrategia del Taller se desarrollara, es una
realidad que puede determinar la continuidad de estas actividades o la diversificacion de ellas. Se
identifica asi que, en la construccién de estos espacios, el acompanamiento pedagogico no se limita
a ser estrategia de formacion, sino convertirse en un sostén emocional y profesional que permite a
las docentes reconocerse como personas sujetas activas de cambio, mismo argumento que Pozner
(1997) sefiala como importante para que el liderazgo se centre en movilizar al colectivo hacia

propoésitos comunes.

Las docentes como mediadoras de lectura

Las docentes identifican su papel como mediadoras culturales, idea que coincide con la
propuesta de Bodrova (2004), Ferrerio y Teberosky (1979) puesto que, al incorporar rituales
lectores, dramatizaciones y seleccion libre de libros se incorpora la practica social de la lectura en
donde se permite a nifias y nifios elaborar hipotesis y llegar a la comprension. Lo anterior se observa
cuando expresan que nifias y nifos logran reconocer funciones, convenciones y contextos del
lenguaje escrito, sin limitarse al contenido textual. Solé¢ (1998) lo deja muy claro, comprender
implica elaborar interpretaciones a partir de las experiencias, intereses y conocimientos previos y

dichas acciones se observan en los resultados de la intervencion.
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El aprendizaje que se construye en las aulas a partir de la interaccion de nifias y nifios con
la docente es una oportunidad que surge a partir de flexibilizar la ensefanza, abrir las puertas a la
practica dialogica y a realizar un esfuerzo por sistematizar la practica de la lectura. Esto ultimo es
una de las condiciones que se encuentra como constante tanto en las investigaciones retomadas en
el Estado del arte, como por autores como Diaz Barriga (2002) y Bodrova (2004). Debido a lo
anterior es que el trabajo que se lleva a cabo con las docentes en colectivo es una oportunidad de
aprendizaje en conjunto y donde, a través del trabajo colaborativo, se puede construir una vision
sobre los beneficios de leer con un proposito especifico en mente. Por otro lado, en cuanto a la
practica docente, se evidencia que el colectivo docente transitd de actividades rutinarias de lectura
en voz alta hacia practicas intencionadas y orientadas a favorecer una habilidad de pensamiento: la
comprension. Este cambio coincide con la propuesta del estado del arte en donde se reconoce que
la préactica de lectura requiere de un proposito, de mediacion y andamiaje para generar experiencias
significativas. De la mano de lo anterior, se llego a la sistematizacion de las estrategias, el cual es
uno de los aportes mas significativos del taller y, en concordancia con Garcia Orrequia y Rivera
Jurado (2024) el uso de estrategias diversificadas permite compartir opiniones y construir un

lenguaje mas rico.

La implementacion de la estrategia

Las propuestas que los autores hacen acerca de la eleccion de los materiales y las estrategias,
encuentran eco y comprobacion en esta investigacion puesto que tanto docentes como nifias y nifos
han encontrado en la estrategia de lectura llevada a cabo, una posibilidad para expresarse a partir
de escuchar relatos, mirar imagenes llamativas y conjugar estas experiencias en el desarrollo de
habilidades como la observacion, atencion y reflexion, mismas que en el apartado de anadlisis de
resultados pueden identificarse.

Se comprueba con la investigacion, que promover el desarrollo lector desde edad preescolar
favorece el desarrollo de habilidades cognitivas necesarias para el desempefio de tareas no sélo de
indole académico, sino también social. El factor esencial para promover la atencion y el interés es
la imagen, debido a las caracteristicas de la edad en la que se encuentran nifias y nifios de preescolar
para quienes la comprension se puede desarrollar a partir de los estimulos visuales. Debido a ello

el libro album toma un papel fundamental en la estrategia de lectura al incorporar la imagen como
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un recurso de ensefanza que, ademads, contribuye a un enfoque inclusivo al tomar en cuenta las
necesidades de nifias y nifios.

Asi lo confirman las docentes, quienes otorgan una especial importancia al libro album
pues consideran que se hace una lectura acorde con lo planeado con los autores; asi mismo permite
cierta flexibilidad para su uso en relacion con los ajustes pedagogicos y didacticos que las docentes
hacen a partir de su experiencia, En esta estrategia, si bien existi6 una planeacion eje propuesta,
también se contd con la libertad de adaptacion a las necesidades y caracteristicas de cadagrupo.
Lo mismo vale para hacer la evaluacion, puesto que las rubricas que se propusieron tienen
fundamentacion en los procesos de desarrollo y caracteristicas de la edad, pero son susceptibles de
modificacion segun la realidad de cada aula.

El proceso de formacion que las docentes mantuvieron durante el taller, a la par de la
implementacion de la estrategia didactica, permite reconocer que no se trata de contar con una
receta que nos indique cémo desarrollar la comprension lectora, sino mas bien funciona como un
referente de accion pedagogica. En este orden de ideas también se identifica que, si bien el trabajo
colaborativo a través del intercambio horizontal y el didlogo permitieron el disefio del material
didéctico para trabajar con la comprension lectora, también es una realidad que las docentes ain
requieren continuar formandose con referentes tedricos que les permitan disefiar sus propios
materiales acordes a las necesidades en los grupos.

En este sentido se identifica una limitante, pues las docentes consideraron que el
acompafiamiento deberia ser sostenido y prolongado para permitirles profundizar en la estrategia
y asi, no solo poner en practica algunas de las fichas del material didactico, sino poderla trabajar y
evaluar con mayor sistematicidad, manteniendo el trabajo colaborativo ya construido. Esto puede
ser un indicador de valoracion positiva de la estrategia, pero no elimina el desafio organizacional
al que se enfrentan las docentes en su practica.

En sintesis, se reconoce que esta investigacion confirma planteamientos del marco teoérico acerca
de la importancia del trabajo colaborativo, la mediacion docente y la cultura escolar en la
transformacion pedagdgica; sin embargo, muestra las tensiones entre teoria y practica
especialmente en la traduccion de la reconfiguracion de concepciones con acciones concretas en
la intervencion. Al mismo tiempo resalta la necesidad de contar con espacios y condiciones
institucionales favorables para sostener la formacioén docente basada en el didlogo horizontal y la

colaboracion. Finalmente, esta investigacion contribuye a mostrar que la formacion a través de

149



comunidades de aprendizaje, puede mejorar el aprendizaje de alumnas y alumnos y, a la vez,

transformar la identidad profesional docente.
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Conclusiones

La presente investigacion permitié analizar el proceso de construccion, implementacion y
valoracion colaborativa de una estrategia de intervencion docente orientada a favorecer la
comprension lectora en nifias y nifios de educacion preescolar. A partir de un enfoque cualitativo y
del método de investigacion-accion, se identificd que la transformacion de las practicas lectoras no
ocurre de manera espontanea, sino como resultado de procesos reflexivos sistematicos, sostenidos
en el trabajo colaborativo y el didlogo entre teoria y practica.

Uno de los hallazgos centrales fue la reconfiguracion progresiva de las concepciones
docentes sobre la comprension lectora. Las participantes transitaron de entender la lectura como
una actividad complementaria o recreativa, hacia concebirla como un proceso intencionado que
requiere mediacion pedagogica, planificacidon consciente y conocimiento de los procesos
cognitivos implicados en la construccion de significado. Este cambio no solo se manifesto en el
discurso, sino también en la incorporacion de estrategias mas estructuradas, orientadas a promover
distintos niveles de comprension, desde la evocacion literal hasta la interpretacion y transformacion
creativa del texto.

El trabajo colaborativo desarrollado a través del taller “Circulo de Estudio Aprendemos
juntas de la comprension lectora” constituyd una condicion clave para este proceso. El espacio
horizontal de intercambio permitidé confrontar creencias, compartir experiencias y resignificar
practicas, favoreciendo la consolidacion de una comunidad de aprendizaje incipiente. No obstante,
los resultados también evidencian que la sostenibilidad de este tipo de procesos depende de
condiciones institucionales que garanticen tiempos, acompafiamiento y liderazgo pedagogico
consistente.

En relacion con los objetivos especificos, se logré diagnosticar las concepciones iniciales
de las docentes, disefiar e implementar una estrategia de intervencion contextualizada, asi como
valorar su pertinencia desde la experiencia del colectivo. Los registros cualitativos sugieren que,
cuando las actividades lectoras se planifican y sistematizan con claridad, nifias y nifios amplian su
capacidad para inferir, relacionar experiencias, expresar emociones y transformar el contenido
leido, lo que confirma que la comprension lectora en preescolar puede estimularse de manera

significativa desde los primeros afios.
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Entre los alcances del estudio se encuentra la construccion de un modelo de intervencion
contextualizado que articula mediacién docente, trabajo colaborativo y uso intencionado de
materiales como el libro dlbum. Sin embargo, se identifican limitaciones relacionadas con el tiempo
destinado a la formacion docente y la necesidad de mayor disponibilidad de recursos literarios
adecuados al nivel. Estas condiciones influyen directamente en la posibilidad de sostener y ampliar
los resultados obtenidos.

En sintesis, la investigacion aporta evidencia situada de que la formacioén docente basada
en la reflexion sistematica y el acompafiamiento entre pares favorece la transformacion de practicas
pedagdgicas y fortalece la comprension lectora en la primera infancia. Asimismo, subraya que la
mejora educativa no depende unicamente del disefio de estrategias, sino de la consolidacién de
comunidades de aprendizaje capaces de sostener procesos formativos continuos en contextos

escolares especificos.
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Anexos

Anexo 1. Guia de entrevista a docentes

Guia de entrevista semiestructurada

Poblacion: Docentes frente a grupo

Propdsito: Conocer la concepcion que las docentes frente a grupo tienen sobre la
comprension lectora en la educacién preescolar y como ésta permea su intervencion

didactica para trabajarla en los diferentes grados que conforman el nivel.

Importancia del tema

e En su experiencia ;Qué papel cree que tiene la lectura en la vida de las personas?

e ;Qué condiciones considera necesarias para formar el habito lector?

e En su opinién ;qué beneficios tiene la lectura para el desarrollo de nifias y nifios?

e A qué cree que se deba que las instancias evaluadoras internacionales identifiquen que
el éxito académico y la comprension lectora se encuentran entrelazados?

e ;Qué papel tiene el contexto familiar en la formacion del hébito de lectura?

Planificacion, evaluacion y seguimiento

e ;De qué forma promueve la lectura en su aula?

e ,Qu¢ factores toma en cuenta para elegir la actividad de lectura?

e ;De qué manera determina si las actividades de lectura fueron acordes a su proposito de
aprendizaje?

e ,Con cudles estrategias de lectura observa mayor comprension por parte de nifias y
nifios?

e ,;Cuales son las herramientas que utiliza para saber si se ha logrado la comprension de
un texto?

e ;De qué manera evalua la actividad?

e ,Queé relevancia tiene planificar las actividades de lectura?

Materiales

e ,Qué caracteristicas considera que deben tener los libros utilizados en preescolar?
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e Hay algun método o autor que utilice como referencia para desarrollar la lectura en el

aula?

Conceptualizaciones
e ,Qué significa para usted la comprension lectora?

e ;De qué forma cree que es posible estimular la comprension lectora en preescolar?

Planificacion de la lectura para favorecer la comprension lectora

e ;Con qué actividades trabaja la lectura para favorecer la comprension lectora?

Observaciones en el proceso de comprension lectora
e En su opinién ;Cudles son las caracteristicas de los niveles de comprension lectora en el
preescolar?

e En su opinion ;hasta qué nivel de comprension lectora se alcanza en preescolar?

Experiencia con la comprension lectora

e ;Podria compartir una experiencia que en su carrera ha sido significativa sobre el trabajo
con la lectura de comprension?

e En su experiencia ;(Qué retos se enfrentan al trabajar con la estimulacion de la
comprension lectora?

e ;De qué manera ha logrado resolver los retos que se le han presentado?

Propuesta
e ;Qué cree que podria hacer la comunidad escolar para favorecer la comprension lectora?
e ;De qué forma le gustaria participar para crear un plan de accién que favorezca la

comprension lectora?

Fuente: Elaboracion propia

Anexo 2. Guia de entrevista a autoridades

Guia de entrevista semiestructurada

Poblacion: Autoridades

Proposito: Conocer la concepcion que las personas en funcion de direccion tienen sobre la
comprension lectora y de qué forma influye en la toma de decisiones en el acompafnamiento

directivo para favorecer la gestion pedagogica.

Importancia del tema

e En su opinidn ;qué beneficios tiene la lectura para el desarrollo de nifias y nifios?
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e A qué cree que se deba que las instancias evaluadoras internacionales identifiquen que
el éxito académico y la comprension lectora se encuentran entrelazados?

e En su experiencia ¢la lectura se trabaja de forma suficiente en las aulas?

Planificacion de la lectura

e ;Considera que las actividades de lectura ocupan una prioridad en la planeacion didactica
de las docentes?

e ;Qué aspectos considera que deberian tomar en cuenta las docentes para elegir las
actividades para la comprension lectora?

e ;Qué métodos o referentes tedricos son los que usan las docentes de forma mas comun

para justificar su intervencion respecto a favorecer la comprension lectora?

Materiales

e ;Cuadles considera que son las caracteristicas de los libros que mas eligen las docentes

para la lectura?

Conceptualizaciones
e ;Qué significa para usted la comprension lectora?
e En su opinioén ;Cudles son las caracteristicas de los grados o niveles de comprension

lectora en el preescolar?

Experiencia con la comprension lectora

e En su opinién ;Qué caracteristicas tienen las estrategias que llevan a comprender la
lectura?

e En su experiencia ;Qué retos se enfrentan al trabajar con la estimulacion de la

comprension lectora?

Observaciones en el proceso de comprension lectora
e ;A qué cree que se deba que nifias y nifios desarrollen, o no, la comprension lectora?

¢ En su opinidn ;hasta qué nivel de comprension lectora se alcanza en preescolar?

Acompafiamiento a la docente

e Después de observar la intervencién docente con relacion a la lectura ;En qué centra sus
sugerencias para mejorar la practica?

e ;Qué orientaciones brindaria para estimular la comprension lectora?
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Desde su rol de lider ;cudles acciones puede impulsar para que las docentes trabajen la

estimulacion de la comprension lectora?

(Qué opina sobre el trabajo colaborativo para construir actividades de promocion de

lectura?

Si se realizara un plan para favorecer la comprension lectora en la escuela ;Qué deberia

tomar en cuenta?

Fuente: Elaboracion propia
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Anexo 3. Tabla de triangulacion entre figuras

Categoria

Informantes clave

Docentes

Autoridades

Afinidades

Diferencias

Conclusion

El rol docente en
la formacion de
habitos de lectura
parala

comprension.

Todas las docentes
reconocen que la lectura
es indispensable para
lograr que nifias y nifios
desarrollen habilidades
de orden superior como
lo son la atencion,
memoria, evocacion y,
por supuesto, el
lenguaje. Ademas,
reconocen que la lectura
puede proporcionar
beneficios en cuanto al
desarrollo de la
creatividad y la
imaginacion, mismas
que son caracteristicas
para la resolucion de

problemas. Reconocen

Se reconoce que la lectura
promueve diferentes
habilidades que son
caracteristicas de los

procesos mentales superiores
como la memoria y la
atencion, asi como el
lenguaje; sin embargo
también consideran a la
creatividad y la imaginacion.
Agregan ademas que la
lectura permite acceder a
diferentes formas de
informacion y conocimiento,
incluyen ademas el
desarrollo de habilidades
sociales como la escucha y el
respeto a la participacion. A

pesar de haber una diferencia

La lectura permite el
desarrollo de diferentes
habilidades como la
atencion, la memoria y el
lenguaje. Asimismo se
desarrolla la imaginacion y
creatividad que son la base
para la resolucion de
problemas. Se menciona
que se requiere de
entornos idoneos en donde
las personas a cargo de la
educacion de nifias y nifios
realicen la mediacion de la
lectura, ya sea en la
escuela o en la casa.
También reconocen que se

puede utilizar para acceder

Las autoridades
expresan que las
habilidades sociales
como la escucha, la
participacion y el
respeto se favorecen
también a partir de

realizar la lectura.

El personal docente y de
direccion coincide con
que la lectura desarrolla
las habilidades de orden
superior como la
memoria, atencion y
lenguaje. En este tltimo
aspecto identifican que
se puede desarrollar el
vocabulario, fluidez al
hablar, pronunciacion y
también desarrollo de
habilidades sociales
como la escucha atenta y
el respeto a la
participacion de los
demas. Ademas
reconocen que la lectura

ayuda a acceder a
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que se debe partir de un
conocimiento de las
caracteristicas,
necesidades e intereses
del grupo para que, al
llevar a cabo la lectura,
exista una verdadera
intencion y por ende, un
beneficio para el
desarrollo. Finalmente
identifican que los
entornos lectores donde
se hace mediacion
lectora, son promotores
del gusto por la lectura 'y
aumentan la posibilidad
de hacer que las
personas desarrollen no
solo el gusto por leer,
sino que adquieran

habilidades de analisis,

entre la forma o figuras que
son encargadas de favorecer
el habito lector, existe la
coincidencia sobre que exista
una mediacion por lo adultos
que interactan con nifias y
nifios en diferentes entornos,
ya sea en la escuela o en la

casa.

a la informacion y el

conocimiento.

diferentes formas y
fuentes de informacion
para que construyan el

conocimiento. Asimismo
se reconoce que la
mediacién entre la
lectura, nifias y nifios se
realiza a través de
adultos que son
responsables de su
educacion, por lo que los
entornos deben ser
idoneos para llevar a
cabo esta actividad; tanto
en la escuela como en la
familia. Cuando la
lectura se trabaja de
forma intencional en
donde no soélo se
desarrolla el gusto por
leer, sino con un

proposito, se puede
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reflexion, sintesis y

comprension.

lograr el analisis, la
sintesis y la
comprension. Es posible
reconocer que dotan a la
lectura de relevancia para
el desarollo de nifias y
nifios en cuanto a las
funciones cognitivas,
sociales y de
construccion del

conocimiento.
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Practica docente
para promover la
comprension a
través de la

lectura

Se realiza una lectura
diaria en la mayoria de
las aulas, aunque se es

consciente acerca del
tiempo disponible y se

menciona que en
ocasiones no se llega a
cumplir con las
actividades de la jornada
y la actividad de lectura
queda rezagada.
Expresan que al leer
hacen uso de
herramientas de la voz
como entonacion,
modulacion o
dramatizacion, con la
finalidad de captar la
atencion de nyn, asi
como de mantener el
interés y favorecer el

seguimiento de la

En la observacion de la
practica docente, ambas
autoridades consideran que
la lectura no se trabaja de
forma suficiente en las aulas,
que se realiza de manera
espontanea cuando se lleva a
cabo y que no hay una
intencion al leer. Se cree que
en la escuela se cuenta con
materiales suficientes,
variados y atractivos para
que las docentes hagan uso
de ellos y asi, trabajar la
lectura favoreciendo la
atencion e interés en esta
actividad; sin embargo, las
docentes los desconocen o
no hacen uso de ellos para
intencionar o diversificar la

practica de lectura.

En este aspecto las
docentes mencionan
que de forma diaria se
realiza la lectura, sin
embargo las
autoridades tienen la
percepcion de que no
se trabaja esta
actividad ni se hace
uso de los materiales
que estan disponibles
en la escuela. Las
docentes mencionan
que utilizan la lectura
para diversos
propositos y haciendo
uso de libros que
ayuden a atender las
necesidades y
caracteristicas de su
grupo; no obstante las

autoridades creen que

Encontrar esta diferencia
entre lo que las docentes
mencionan sobre su
practica y lo que las
autoridades expresan
haber observado, habla
sobre una discrepancia
en torno a la actividad de
lectura en la escuela. Nos
puede llevar a pensar en
dos posibilidades: que las
autoridades desconocen
lo que ocurre en las aulas
a partir de lo que se
planea desde la comision
de lectura y desde la
propia planificacion de
las docentes. La otra
posibilidad podria
centrarse en que las
docentes simularon sus

respuestas y las centraron
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narracion o dar intencion
a las acciones de los
personajes. Todas las
docentes reconocen que
la lectura permite
abordar no so6lo los
contenidos que se
encuentran en el
programa, sino que se
puede trabajar con las
necesidades e intereses
del grupo; una de las
docentes utiliza esta
actividad cuando detecta
una situacion emergente
de conducta para poder,
de forma grupal,
analizar la conducta y
aprender de ella entre
todos. La mayoria
menciona utilizar

cuentos para trabajar la

solo se realiza la

lectura de forma
espontanea sin tener
claridad sobre lo que

quieren alcanzar.

en torno al deber ser mas
alla de lo que realmente

llevan a la practica.
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lectura y s6lo 2 de ellas
retoman otro tipo de
textos, en general se
eligen libros con
imagenes o libro album.
Si bien, el uso de la
bitacora de lectura es un
acuerdo como escuela,
solo 3 docentes expresan
llevarla cabo de forma
sistematica, incluso una
de ellas explica que ha
escaneado libros y
adecuado videos a PDF,
con la intencion de
contar con una
biblioteca digital y
compartirla con las
familias; ello con la
intencion de

proporcionar el material

de lectura.
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Sistematizacion
de las estrategias
de comprension

lectora

Las docentes coinciden
en que la lectura
requiere de la
planificacion para poder
prever el propdsito o
intencion y de esta
manera vincularla con el
plan de estudios vigente.
Lo anterior permite que
se pueda evaluar qué
logros o alcances se han
tenido a partir de lo
leido. No obstante, solo
3 docentes expresan que
llevan a cabo un registro
sistematico de la
evaluacion por medio de
un instrumento como el
diario de la educadora,
la rabrica o una lista de
cotejo. Una de las

docentes menciono que

Hay un conocimiento sobre
la falta de planificacion de la
lectura en las aulas, asi como

que se realiza de forma
constante la lectura
espontanea sin proposito,
intencion o vinculacién con
el plan de estudios, En este
sentido se reconoce que las
docentes carecen de una
formacion que les permita
planificar con base en el
proceso de desarrollo de
adquisicion de la lectura o
del logro de comprension
lectora, puesto que solo se
trabaja mediante
cuestionamientos que no
estan planificados y que se
limitan a recuperar la
literalidad de la narracion.

Asi se podria contar con

Las docentes expresan
que la lectura se
planifica con base en
el plan de estudios
para que puedan
conocer qué han
entendido nifas y
nifios de la lectura y si
su proposito se ha
logrado cumplir; no
obstante, nuevamente
se expresa que no hay
una planificacion de la
lectura, que no existe
una evaluacion y
tampoco se retoman
los cuestionamientos a
nyn sino que se limita
a recuperar la
narracion
mencionando a los

personajes o el titulo

Nuevamente se reafirma
la misma creencia en
torno a la falta de
planificacion de la
lectura pues las
autoridades consideran
que no se ha logrado un
desarrollo de la
comprension lectora y de
habilidades como la
escucha y la atencion y
lo asocian con la falta de
trabajo con la lectura en
las aulas. En contraste,
las docentes expresan
que hay una
planificacion basada en
el plan de estudios y,
ademads, se retoma para
atender a diversos
propositos. Sin embargo

se encuentra que no se
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la lectura también puede
ser espontanea con la
intencion de favorecer el
gusto por la lectura, por
lo que el contenido de la
lectura no se encontraria
vinculado con ningin
aprendizaje, pero el
momento estaria
destinado y planificado
para promover la lectura

recreativa.

formas y referentes de
evaluacion para poder

plantear cudles son los retos
a superar o los logros

alcanzados.

del cuento. En
relacion con lo
anterior las
autoridades expresan
que a las docentes se
les dificulta trabajar
con la lectura debido a
que tienen carencias
en la formacion
continua, por lo que
no cuentan con
variedad de estrategias
que les lleven a
desarrollar la
comprension lectora

en nifias y nifios.

lleva a cabo una
evaluacion que pueda dar
cuenta de la comprension
lectora de nyn, ni de
forma individual ni

grupal.

Conceptualizacion
de la comprension

lectora

En la conceptualizacion
de la comprension
lectora, pese a que todas

las docentes consideran

Ambas autoridades tienen

una claridad general de los

elementos que caracterizan a

la comprension lectora; sin

En ambos informantes se
identifico que no hay una
claridad acerca del proceso

de la comprension lectora,

Soélo las autoridades
retoman a la lectura de
imagenes como un

aspecto de la

Las docentes y
autoridades requieren de
una formacién continua

respecto a la
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que es posible y

y alcanzarse en el nivel
preescolar, no lograron
sustentar sus ideas con
ninguna fuente o
referente teorico. Hacen
mencion de algunas de
las caracteristicas de los
procesos, de habilidades
y capacidades; sin
embargo no logran hacer
un recuento que denote
un manejo del tema. En
este sentido, s6lo una de
las docentes reconoce a
las imé4genes como una
posibilidad de lectura
puesto que se puede
llevar a construir
significados a partir de

lo que se ve. Si bien, son

susceptible de trabajarse

embargo también muestran
una confusion en el proceso
y se observa que mientras
una de ellas se centra en el
proceso, la otra hace una
mencion especifica a
contenidos de corte
académico sobre el
conocimiento de los libros.
Ninguna de las autoridades
retoma un referente tedrico o
autor para sustentar su
opinion. Se reconoce que la
lectura no se limita a la
interpretacion de textos sino
que también se puede hacer
con otros aspectos como las

imagenes

no se hace un manejo de
autores o teorias para
sustentar las opiniones;
pese a que se realiza una
caracterizacion del
proceso, no se observa

claridad en este aspecto.

interpretacion y
elemento de la

comprension.

comprension lectora ,
pues aunque reconocen
cuales son los diferentes

elementos que la
caracterizan; sin
embargo no logran
reconocer de forma
especifica cual es el
referente tedrico en el
que se basan o como
explicarian que el
proceso se compone de
etapas o niveles. Esta
situacion les llevaria a
tener una dificultad en
cuanto a la planificacion,
pues no solo se trata de
vincular la lectura con el
plan de estudios, sino
también con un propdsito
para avanzar en el

desarrollo de esta
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conceptos que se capacidad y de las
manejan en el programa habilidades de orden
actual y en los superior.
anteriores, fue una
caracteristica que
probablemente obviaron

y no mencionaron.
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El
acompafiamiento
pedagdgico como

medio para
desarrollar la
comprension

lectora.

En este aspecto acerca
del acompafiamiento
pedagogico, ninguna de
las docentes considerd a
la figura directiva como
acompanante o portador
de la funcién de ofrecer
guia respecto a la lectura
y las estrategias, ni
menciond haberlo
recibido por parte de
ellas. Se asume en el
colectivo que quien es
encargada de Biblioteca
Escolar debe ofrecer las
estrategias a través de
las cuales se trabajara la
lectura en las aulas,
aunque esta seria una
estrategia a nivel
general, en los ultimos 4

ciclos escolares han

En este aspecto se ha
identificado que no existe un
acompanamiento pedagogico
a las docentes ni se ha tenido
en cuenta para realizarse, ya

sea por falta de tiempo o
porque no hay interés al
respecto. La autoridad 2
expresa que la lectura no se
trabaja porque de hacerlo, se
habria mejorado o superado
la necesidad de atencion y
escucha en nyn; sin embargo
no se identifica tampoco que
se haga una sistematizacion
que promueva el
acompanamiento toda vez
que ya se ha identificado que
las docentes no conocen o
tienen deficiencias respecto
al conocimiento del proceso

de comprension lectora. Por

No se realiza el
acompanamiento
pedagogico desde la figura
directiva, se deriva esta
funcién en la comisionada
de lectura, quien tiene que
planear y dar a conocer a
las docentes cuales son las
actividades que se tienen

que llevar a cabo.

Una docente y las
autoridades consideran
que se requiere de un
acompafiamiento para
superar el
desconocimiento
sobre el proceso de la
comprension lectora.
Las autoridades creen
que no hay avances en
el proceso de atencion
y escucha debido a
que no se trabaja con
la lectura de forma

suficiente

En este aspecto se
conoce que las
autoridades no brindan
un acompafiamiento
pedagdgico a las
docentes respecto a
informacion sobre el
trabajo con la lectura
para lograr la
comprension o se obvia
que los materiales y
recursos se encuentran
disponibles para que los
utilicen de acuerdo con
sus necesidades; sin
embargo por factores
asociados con el tiempo
no se le ha dado
prioridad a la orientacion
en este aspecto. Por otro
lado, las docentes no

consideran a la figura de
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asumido que las
actividades propuestas
desde la comision suplen
o sustituyen las acciones
individuales de grupo y
no lo ven como un
complemento. S6lo una
de las docentes
considera necesaria la
formacion continua
respecto al tema, con la
intencion de favorecer o
mejorar su practica. Lo
anterior hace pensar que
la mayoria de las
docentes espera que el

trabajo se asigne.

otro lado, la autoridad 1
considera que el
acompanamiento se trata de
trabajo con Padres, de esta
manera es posible identificar
que las autoridades no
consideran una prioridad la
formacion docente a través
del acompafiamiento
pedagbgico, o desconocen

cOémo hacerlo.

autoridad como la
indicada para brindarles
el acompanamiento
pedagdgico, sino que lo
asocian con recibirlo por
parte de la persona
encargada de la comision
de Biblioteca Escolar y
Programa de Lectura. En
este aspecto, esperan que
sea esta persona quien
les ayude a identificar las
acciones, actividades,
estrategia, herramientas o
recursos que son
pertinentes para atender a
las necesidades y
caracteristicas de sus
grupos y vincularlas con
la lectura. No obstante,
identifican también al

mismo tiempo que ellas
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requieren de formacion
continua respecto al tema
para poder orientar su

practica educativa.

En el aspecto de trabajo
colaborativo las
docentes lo observan
como una posibilidad de
intercambiar
experiencias utiles y
funcionales para que el
resto elija cuales desea
llevar a cabo; no
obstante solo una de
ellas considera que a
través de esta forma de
trabajo puede
construirse el
aprendizaje de
formacion continua y

crear estrategias que

Se reconoce que se debe
fomentar el habito lector
entre las docentes a través de
estrategias y actividades
especificas para ello; ademas
se propone que exista un
espacio para que las docentes
puedan formarse en el
proceso de la comprension
lectora. No obstante, se
considera que la autoridad 2
es quien deberia asumir la
guia y orientacion del trabajo
pues cree que las docentes
tienen muchas ideas pero son
poco capaces de concretarlas

y se desvian del proposito

una autoridad y una
docente consideran que en
espacios escolares se
puede contar con la
oportunidad de la
formacion continua para
aprender sobre el
desarrollo de la
comprension lectora. En
general, se considera que
compartir las estrategias
son formas de trabajo

colaborativo.

Se considera que so6lo
con la guia de la
autoridad es posible
que las docentes
lleven a cabo un plan
de accion para
desarrollar el
fortalecimiento de la

comprension lectora.

En este sentido existen
dos posibilidades de
acuerdo con las docentes
y una autoridad y la otra
posibilidad se enfoca a la
vision de la autoridad 2.
En la primera de ellas se
puede llevar a cabo un
trabajo colaborativo en el
que las docentes y
autoridades conformen
una comunidad de
aprendizaje para
aprender sobre la
estrategia de lectura para
la comprension. En esta

posibilidad, el colectivo
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consideren al contexto
en su generalidad. En
este sentido, seria
necesario redefinir y
resignificar al trabajo
colaborativo al interior
de la escuela. Una de las
docentes ni siquiera lo
encamind al trabajo
entre profesionales, sino
que retomd como las
familias pueden también
colaborar con la escuela,
aspecto que el resto dejo

de lado.

especifico. En este sentido
no considera que pueda
realizarse un trabajo
colaborativo en donde
existan lideres emergentes y
asume que es ella quien debe
mantener el rumbo,
planificacion, disefio y
concrecion de un plan que se

trabaje de forma escolar.

de figuras pedagogicas
estaria estableciendo un
intercambio basado en la
horizontalidad, base para
trabajo colaborativo, que
derive en la
autoformacion, el disefo
de actividades,
intercambio de ideas y
recursos para poder
cocrear una estrategia
que atienda de forma
especifica a las
necesidades de nyn del
Jardin de Ninos. En la
segunda posibilidad, si
bien no queda descartado
el trabajo colaborativo, la
horizontalidad quedaria
desvanecida debido a que
no se buscaria que

emergiera ningun tipo de
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liderazgo durante el
proyecto, sino que de
inicio seria asumido por
la figura directiva. En
este escenario pueden
surgir posibles
desencuentros al no
permitirse las ideas que
se propongan y se tomen
en cuenta solo las ideas
preconcebidas de esta

figura.
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Anexo 4. Material Didactico para favorecer la Comprension Lectora en Preescolar

Comprension Lectora en Preescolar

Estrategia de Lectura para lograr la comprension

En educacion preescolar, es posible hablar acerca de
comprension lectora gracias a la opinion de las docentes,
quienes expresan observar las manifestaciones de aprendizaje
en nifas y nifios quienes, gradualmente, son capaces de
Justificacion Proposito general
responder preguntas en torno al texto, tomarlo como referente
para justificar acciones propias y relacionarlo con

experiencias cotidianas, sustraer informacion relevante o

usarlo como fuente de aprendizaje.

Disefiar una estrategia de intervencion
docente que integre actividades ludicas,
didacticas y recreativas para que nifias y

ninos puedan comprender al leer.

Estructura curricular acorde al Plan de Estudios 2022 Fase 2 de la Nueva Escuela Mexicana

Campo formativo Lenguajes Modalidad de intervencion Secuencia didéctica

Contenido Comunicacion oral de necesidades, emociones, gustos, ideas y saberes, a través de los diversos

lenguajes, desde una perspectiva comunitaria.

y se apropien de la cultura, a través de diferentes textos.

Narracion de historias mediante diversos lenguajes, en un ambiente donde niflas y nifios participen

Organizacion |1 sesion semanal en los meses de mayo, junio y julio Objetivos

Que las docentes sistematicen la
practica de lectura a través de
situaciones didacticas cuya pertinencia

evaluen con el colectivo docente
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e Que nifias y nifios desarrollen la

comprension lectora de acuerdo con su

nivel y caracteristicas

Nombre de la situacion

Proceso de

Desarrollo del

Nivel | Aspecto Actividades Orientaciones didactica Aprendizaje
Nombre del texto, ;Quiénes?, ;donde?, Explica lo que
Lectura en voz alta (cudndo?, ;qué? Animarse a ser diferente | interpreta 'y
Manipulacién del entiende de las
1 Literalidad | material (Qué ves? ;Donde es? ;Cuantos hay? Imaginar para leer historias y textos
literarios que
conoce o escucha.
Lectura de imagenes | ;De qué trata? ;Qué esta pasando? Decir lo que pienso
Lectura en voz alta (Qué? ;Como? A la hora de dormir Describe lugares
Dramatizacion (Quiénes? ;Como? Explorar sin ver o personajes de
(Como es? ;Como se ve? ;Qué hacia en las historias o
Uso de guinoles la historia? Recordar y contar textos literarios
2 Descripcion que conoce y los

Juego de descripcion

Tamaiio, color, forma, emociones,

acciones.

Veo, Veo

relaciona con
personas paisajes
y otros elementos

de su comunidad.
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Transformacion

Escritura libre

ordenar imagenes secuenciales para narrar

una historia

Imaginar y escribir

Cuentos colectivos

Imaginar una historia que ocurre con base

en una pintura

Pinturas que cuentan una

historia

Cambiar el final

Elegir un cuento y transformarlo

(Qué le paso al Rey?

Modifica eventos,
lugares o
personajes de
distintas
narraciones y
textos literarios,

utilizando
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recursos de los
lenguajes que
reflejan
experiencias,
emociones y
vivencias propias

relacionadas con

su cultura.
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Nombre de la secuencia didactica

Animarse a ser diferente

Ejes articuladores | Apropiacion de las culturas a través de la lectura y la escritura

Pensamiento critico

Fase y grado Fase 2
Segundo Grado

Campo formativo

Contenido

Proceso de Desarrollo del Aprendizaje

Lenguajes

Narracion de historias mediante diversos lenguajes, en
un ambiente donde nifias y nifios participen y se

apropien de la cultura, a través de diferentes textos.

Explica lo que interpreta y entiende de las historias y textos

literarios que conoce o escucha.

Aspecto de la comprension

lectora

Estrategia para la comprension

Indicadores para la evaluacion

Literalidad

Lectura en voz alta

e Logra responder preguntas con relacion al texto leido
e Recuerda aspectos relevantes de la historia como nombre del
cuento, argumento, nudo, desenlace o nombre de los

personajes

Recursos y tiempo |e

Cuento

15 minutos

Lolo un conejo diferente
Libro Autor: Guido Van Genechten

Coleccioén: Pasos de Luna

Inicio

Orientaciones para iniciar la lectura

Invitar a la lectura del cuento pidiendo que se

ponga atencion para recordar: el nombre del

e Leer el cuento de forma previa y familiarizarse con la entonacion necesaria

e Identificar qué aspectos se deben modificar con base en las caracteristicas del grupo
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cuento, el nombre del personaje, las estrategias
que usé para mantener su oreja recta, la forma en

que el problema se soluciono.

Hay que asegurar que el ambiente propicia la escucha, atencion y recepcion por parte del grupo

Explorar de forma visual el cuento y promover que se hagan inferencias: ;De qué crees que trata?

'Qué ves? ;Qué te imaginas que vas a ver?
I8 6 g q

Desarrollo

Sugerencias para después del cierre

Preguntar al grupo: ;Coémo se llamo la historia? ;Qué animales

salen en el cuento? ;Como se llama el personaje principal? ;Qué le

pasaba? ;Cémo resolvid su problema?

Es necesario que nifias y nifios logren diferenciar entre cual creia

Lolo que era el problema y cémo lo resolvio en realidad.

Comentar con el grupo su opinion, como docente, del cuento
Compartir a qué otros cuentos o historias le han recordado a usted como docente

Permitir que haya un didlogo abierto sobre el cuento

Cierre

Modificaciones o ajustes hechos por la docente

Animar al grupo a que exprese por qué Lolo creia que tenia un problema

y si ellos han tenido una experiencia similar.

Nombre de la secuencia didactica

Imaginar para leer

Ejes articuladores | Apropiacion de las culturas a través de la lectura y la escritura

Pensamiento critico

Fase y grado Fase 2
Segundo Grado

Campo formativo

Contenido

Proceso de Desarrollo del Aprendizaje

Narracion de historias mediante diversos lenguajes, en

Lenguajes un ambiente donde nifas y nifios participen y se

apropien de la cultura, a través de diferentes textos.

Explica lo que interpreta y entiende de las historias y textos

literarios que conoce o escucha.
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Aspecto de la comprension Estrategia para la comprension Indicadores para la evaluacion
lectora
e [Lograresponder preguntas con relacion al texto leido
) ) ) e Recuerda aspectos relevantes de la historia como nombre del
Literalidad Lectura de imagenes
cuento, argumento, nudo, desenlace o nombre de los
personajes
e (Cuento ,Qué tal si...?
Recursos y tiempo |e Plumones, pizarron Libro Autor: Anthony Browne
e 20 minutos Coleccion: A la orilla del viento
Inicio Orientaciones para iniciar la lectura
Presentar el material a nifias y nifios y mostrar las e Leer el cuento de forma previa y familiarizarse con la entonacion necesaria
imagenes de forma pausada. Hacer énfasis en las e Identificar qué aspectos se deben modificar con base en las caracteristicas del grupo

ilustraciones y lo que se observa.

e Hay que asegurar que el ambiente propicia la escucha, atencion y recepcion por parte del grupo
e Explorar de forma visual el cuento y promover que se hagan inferencias: ;De qué crees que

trata? ;Qué ves? ;Qué te imaginas que vas a ver?

Desarrollo

Sugerencias para después del cierre

Expresar al grupo lo que la docente cree que esta pasando en la primera
imagen y luego cuestionar sobre lo que ellos piensan.
Leer las imagenes de forma individual y animar a que describan qué

estan observando. ;Qué ves? ;Quiénes estan en la imagen? ;Qué hacen?

(Como se ven?

Comentar con el grupo su opinién, como docente, del cuento
Compartir a qué otros cuentos o historias le han recordado a usted como
docente

Permitir que haya un didlogo abierto sobre el cuento
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Pedir, a nifias y niflos, que imaginen qué historia se estd contando en este
libro. Anotar las ideas del grupo, haciendo hincapié en que se escribe
para no olvidar sus ideas. Contar el cuento volviendo a hacer énfasis en

las imagenes.

Cierre

Modificaciones o ajustes hechos por la docente

Para dar cierre, preguntar qué diferencias hubo entre lo que creian que pasaba y la historia

que escucharon. Comparar las anotaciones que se hicieron al inicio con las finales.

Reflexionar en el grupo qué formas usaron para leer (imagenes y letras)

Nombre de la secuencia didactica Decir lo que pienso

Ejes articuladores | Apropiacion de las culturas a través de la lectura y la escritura

Pensamiento critico

Fase y grado

Fase 2
Segundo Grado

Campo formativo Contenido

Proceso de Desarrollo del Aprendizaje

Narracion de historias mediante diversos lenguajes, en
Lenguajes un ambiente donde nifas y nifios participen y se

apropien de la cultura, a través de diferentes textos.

Explica lo que interpreta y entiende de las historias y textos

literarios que conoce o escucha.

Aspecto de la comprension Estrategia para la comprension Indicadores para la evaluacion
lectora
e Logra responder preguntas con relacion al texto leido
) ) ] e Recuerda aspectos relevantes de la historia como nombre del
Literalidad Lectura de imagenes

cuento, argumento, nudo, desenlace o nombre de los

personajes
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e Cuento iNo!
Recursos y tiempo | e Plumones, pizarron Libro Autor: David McPhair
e 20 minutos Coleccion: Al sol solito
Inicio Orientaciones para iniciar la lectura

Presentar el material a nifias y nifios y mostrar e Leer el cuento de forma previa y familiarizarse con la entonacion necesaria

las imagenes de forma pausada. Hacer énfasis en | e Identificar qué aspectos se deben modificar con base en las caracteristicas del grupo

las ilustraciones y lo que se observa. e Hay que asegurar que el ambiente propicia la escucha, atencion y recepcion por parte del grupo

e Explorar de forma visual el cuento y promover que se hagan inferencias: ;De qué crees que trata?

(Qué ves? ;Qué te imaginas que vas a aprender?

Desarrollo

Sugerencias para después del cierre

Expresar al grupo lo que la docente cree que esta pasando en la primera
imagen y luego cuestionar sobre lo que ellos piensan.

Leer las imagenes de forma individual y animar a que describan qué estan
observando. ;Qué ves? ;Quiénes estan en la imagen? ;Qué hacen? ;Cémo
se ven?Pedir, a nifias y nifios, que imaginen qué historia se esta contando en
este libro. Anotar las ideas del grupo, haciendo hincapié en que se escribe
para no olvidar sus ideas. Contar el cuento volviendo a hacer énfasis en las

imagenes.

Comentar con el grupo su opinidon, como docente, del cuento
Compartir a qué otros cuentos o historias le han recordado a usted como

docente

Permitir que haya un didlogo abierto sobre el cuento

Cierre

Modificaciones o ajustes hechos por la docente

Preguntar qué diferencias hubo entre lo que creian que pasaba y la historia que escucharon.

Comparar las anotaciones que se hicieron al inicio con las finales. Reflexionar en el grupo sobre
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la importancia de decir lo que pensamos y qué puede pasar si los demés nos escuchan. La

docente comparte su opinion.

Rubrica para evaluar la comprension lectora en el aspecto de Literalidad

Indicador

Inicial

En proceso

Consolidado

1. Logra responder preguntas con

relacion al texto leido

Permanece en silencio cuando se
le pregunta o da respuestas sin
relacion con el texto. Necesita

apoyo constante del adulto para

participar.

Responde algunas preguntas
simples (;,quién?, ;donde?) con
apoyo. Sus respuestas son
parcialmente relacionadas con el

texto.

Responde de forma clara y pertinente a
preguntas sencillas (;quién?, ;qué?,
(donde?, ;por qué?). Demuestra

atencion y comprension del contenido.

Observaciones de la docente

2. Recuerda aspectos relevantes de la
historia (nombre del cuento,
argumento, nudo, desenlace o

nombre de los personajes)

Menciona algunos detalles
inconexos o recupera elementos

sin relevancia para la historia

Recuerda algunos aspectos
relevantes del cuento (uno o dos
elementos como el nombre de un
personaje o parte del argumento),

aunque de forma incompleta.

Recuerda varios elementos clave de la
historia (nombre del cuento, personajes,
partes del argumento) y puede contarlos

con coherencia basica.

Observaciones de la docente

3. Utiliza la informacion del texto
para explicar lo que entendio

después de la lectura

Menciona o repite frases sueltas

que son incongruentes.

Explica de manera basica lo que
entendid, aunque con omisiones 0
desorden. Puede necesitar apoyo

visual o verbal.

Explica con sus propias palabras lo que
entendi6 del texto, respetando la
secuencia o idea principal. Muestra

comprension global de la lectura.

Observaciones de la docente
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Nombre de la secuencia didactica

A la hora de ir a dormir...

Ejes articuladores

Pensamiento critico

Apropiacion de las culturas a través de la lectura y la escritura

Fase y grado Fase 2
Segundo Grado

Campo formativo

Contenido

Proceso de Desarrollo del Aprendizaje

Lenguajes

Narracion de historias mediante diversos lenguajes, en
un ambiente donde nifias y nifios participen y se

apropien de la cultura, a través de diferentes textos.

Describe lugares o personajes de las historias o textos literarios
que conoce y los relaciona con personas paisajes y otros elementos

de su comunidad.

Aspecto de la comprension

Estrategia para la comprension

Indicadores para la evaluacion

lectora
e Describe personajes o lugares presentes en los textos literarios
que conoce
Descripcion Lectura en voz alta e Reconoce similitudes entre elementos del cuento y su entorno

e Establece relaciones entre el texto y su experiencia personal o

comunitaria

Recursos y tiempo

Cuento

e Plumones y pizarron

25 minutos

Libro

Gorila
Autor: Anthony Browne

Coleccion: A la orilla del viento

Inicio

Orientaciones para iniciar la lectura
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Mostrar la portada del cuento y pedir al grupo
que la describan. Con base en la descripcion pida
que mencionen de qué sera la historia y anote las

ideas del grupo.

(Qué ves? ;Qué te imaginas que vas a aprender?

e Leer el cuento de forma previa y familiarizarse con la entonacion necesaria
e Identificar qué aspectos se deben modificar con base en las caracteristicas del grupo
e Hay que asegurar que el ambiente propicia la escucha, atencidon y recepcion por parte del grupo

e Explorar de forma visual el cuento y promover que se hagan inferencias: ;De qué crees que trata?

Desarrollo

Sugerencias para después del cierre

Comenzar la lectura del cuento y pausar la lectura de cada pagina para que | e Comentar con el grupo su opinion, como docente, del cuento

los nifios mencionen lo que observan.

Hacer al grupo las siguientes preguntas: ;A quién te recordaron los docente

e Compartir a qué otros cuentos o historias le han recordado a usted como

personajes? Te ha pasado algo asi? ;Quieres compartir un suefio que hayas | ¢  Permitir que haya un dialogo abierto sobre el cuento

tenido?

Cierre

Modificaciones o ajustes hechos por la docente

Volver al cuento y mostrar la padgina donde Ana se fue a acostar y preguntar: ;Qué ves en
esta imagen? ;Como es el lugar donde tu duermes?

Finalizar preguntando si lo que imaginaron sobre la portada era la historia que

escucharon o solo fue similar.

Nombre de la secuencia didactica

Explorar sin ver

Ejes articuladores | Apropiacion de las culturas a través de la lectura y la escritura | Fase y grado Fase 2
Pensamiento critico Segundo Grado
Campo formativo Contenido Proceso de Desarrollo del Aprendizaje
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Narracion de historias mediante diversos lenguajes, en | Describe lugares o personajes de las historias o textos literarios
Lenguajes un ambiente donde nifas y nifios participen y se que conoce y los relaciona con personas paisajes y otros elementos
apropien de la cultura, a través de diferentes textos. de su comunidad.
Aspecto de la comprension Estrategia para la comprension Indicadores para la evaluacion
lectora
e Describe personajes o lugares presentes en los textos literarios
que conoce
Descripcion Dramatizacion e Reconoce similitudes entre elementos del cuento y su entorno
e [Establece relaciones entre el texto y su experiencia personal o
comunitaria
e Cuento

e Objetos para cubrir los ojos, objetos

Siete ratones ciegos

Recursos y tiempo . . Libro Autor: Ed Young
diversos para manipular . )
Coleccion: Al sol solito

e 25 minutos

Inicio Orientaciones para iniciar la lectura
Mostrar al grupo las primeras dos imdgenes del e Leer el cuento de forma previa y familiarizarse con la entonacion necesaria
cuento (donde sélo se ven las colas de los e Identificar qué aspectos se deben modificar con base en las caracteristicas del grupo
ratones) y preguntar: ;A que te recuerda esta e Hay que asegurar que el ambiente propicia la escucha, atencion y recepcion por parte del grupo
imagen? /Qué te imaginas que es? ;Qu¢é mas e Explorar de forma visual el cuento y promover que se hagan inferencias: ;De qué crees que trata?
podria ser? Iniciar la lectura recordando mostrar (Qué ves? ;Qué te imaginas que vas a aprender?
las imagenes.

Desarrollo

Sugerencias para después del cierre
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Mientras se lee, preguntar al grupo qué otra cosa podria ser lo que estan e Comentar con el grupo su opinién, como docente, del cuento

tocando los ratones. e Compartir a qué otros cuentos o historias le han recordado a usted como
Al finalizar la historia proponer un juego para que entre 2 o mas, toquen un docente
objeto sin ver e intenten adivinar qué es, imaginando posibilidades e Permitir que haya un didlogo abierto sobre el cuento

divertidas. De forma previa, la docente elegira los materiales que podran

ser manipulados de forma segura y ludica.

Cierre Modificaciones o ajustes hechos por la docente

Preguntar al grupo ;qué pasa cuando imaginamos cosas? ;Para qué nos sirve? ;En qué
momento has imaginado algo que no era lo que pensabas?

(De qué otra forma podemos jugar este juego?

Nombre de la secuencia didactica Recordar y contar
Ejes articuladores | Apropiacion de las culturas a través de la lectura y la escritura | Fase y grado Fase 2
Pensamiento critico Segundo Grado
Campo formativo Contenido Proceso de Desarrollo del Aprendizaje

Narracion de historias mediante diversos lenguajes, en | Describe lugares o personajes de las historias o textos literarios

Lenguajes un ambiente donde nifias y nifios participen y se que conoce y los relaciona con personas paisajes y otros elementos
apropien de la cultura, a través de diferentes textos. de su comunidad.
Aspecto de la comprension Estrategia para la comprension Indicadores para la evaluacion
lectora

e Describe personajes o lugares presentes en los textos literarios

Descripcion Dramatizacion que conoce

e Reconoce similitudes entre elementos del cuento y su entorno

191




e Establece relaciones entre el texto y su experiencia personal o

comunitaria

e Cuento

. ¢ Hojas blancas para dibujar, materiales para
Recursos y tiempo . _
pintar, palitos de madera, pegamento

e 35 minutos

Libro

La princesa de Trujillo
Autor: Patacria y Javier Solchaga

Coleccion: Pasos de Luna

Inicio

Orientaciones para iniciar la lectura

Mostrar al grupo la primera imagen y preguntar | e Leer el cuento de forma previa y familiarizarse con la entonacion necesaria

(Qué ves? ;Qué crees que sea? ;Qué forma y e Identificar qué aspectos se deben modificar con base en las caracteristicas del grupo

color tiene? ¢Para qué sirve? e Hay que asegurar que el ambiente propicia la escucha, atencion y recepcion por parte del grupo

e Explorar de forma visual el cuento y promover que se hagan inferencias: ;De qué crees que trata?

(Qué ves? ;Qué te imaginas que vas a aprender?

Desarrollo

Sugerencias para después del cierre

Contar al grupo la historia y detenerse en cada una de las ilustraciones
preguntando sus caracteristicas y animando a decir de qué objeto creen que
se trata. Durante la lectura, animarlos a recordar la retahila. Al finalizar,
proponer que recreen la historia haciendo ellos mismos sus objetos para

colocarlos como una historia contada con guifioles.

e Comentar con el grupo su opinién, como docente, del cuento
e Compartir a qué otros cuentos o historias le han recordado a usted como
docente

e Permitir que haya un didlogo abierto sobre el cuento

Cierre

Modificaciones o ajustes hechos por la docente

Recrear la historia narrada por la docente mientras nifias y nifios se involucran

presentando el objeto que han decidido elaborar. Preguntarles ;De qué otra forma

podemos jugar este juego?
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Nombre de la secuencia didactica Veo, veo

Ejes articuladores | Apropiacion de las culturas a través de la lectura y la escritura

Pensamiento critico

Fase y grado Fase 2

Segundo Grado

Campo formativo

Contenido

Proceso de Desarrollo del Aprendizaje

Lenguajes

Narracion de historias mediante diversos lenguajes, en
un ambiente donde nifas y nifios participen y se

apropien de la cultura, a través de diferentes textos.

Describe lugares o personajes de las historias o textos literarios
que conoce y los relaciona con personas paisajes y otros elementos

de su comunidad.

Aspecto de la comprension

Estrategia para la comprension

Indicadores para la evaluacion

lectora
e Describe personajes o lugares presentes en los textos literarios
que conoce
Descripcion Juego oral e Reconoce similitudes entre elementos del cuento y su entorno

e Establece relaciones entre el texto y su experiencia personal o

comunitaria

Recursos y tiempo

Cuento

Objetos diversos del aula o el espacio que el

Libro

Veo, Veo

Paula Vasquez

grupo elija
Planeta Lector
e 25 minutos
Inicio Orientaciones para iniciar la lectura
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Mostrar al grupo la portada y preguntar ;qué e Leer el cuento de forma previa y familiarizarse con la entonacion necesaria

observan? ;Quiénes seran? e Identificar qué aspectos se deben modificar con base en las caracteristicas del grupo

e Hay que asegurar que el ambiente propicia la escucha, atencidon y recepcion por parte del grupo

e Explorar de forma visual el cuento y promover que se hagan inferencias: ;De qué crees que trata?

(Qué ves? ;Qué te imaginas que vas a aprender?

Desarrollo Sugerencias para después del cierre

Contar la historia y pedir que mencionen las formas y colores que ven e Comentar con el grupo su opinion, como docente, del cuento

como el raton; para después, pedirles que imaginen como el 0so ;Qué otra | e  Compartir a qué otros cuentos o historias le han recordado a usted como
cosa podria ser esa forma con ese color? docente

Proponga al grupo jugar a describir un objeto segun la forma y el color para | o  Permitir que haya un dialogo abierto sobre el cuento

que los demas adivinen de que se trata. Ponga el ejemplo y valide todas las
propuestas del grupo, pues se trata de promover la descripcion y

asociacion.

Cierre Modificaciones o ajustes hechos por la docente

Preguntar al grupo si lo que adivinaron cumplia con la descripcion que daba el
encargado en turno, o no. Cuestionarlos sobre a qué creen que se debi6 Pedir que

propongan una variante al juego.
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Ribrica para evaluar la comprension lectora en el aspecto de Descripcion

Indicador

Inicial

En proceso

Consolidado

1. Describe personajes o
lugares presentes en los

textos literarios que conoce

Menciona poco o nada sobre los

personajes o lugares. Sus
descripciones son vagas o no

relacionadas con la historia.

Describe de forma simple al menos un
personaje o lugar del texto, con apoyo

verbal o visual.

Describe con claridad uno o mas
personajes o lugares, incluyendo
detalles relevantes (como son, qué

hacen, donde estan).

Observaciones de la docente

2. Reconoce similitudes
entre elementos del cuento y

su entorno

No identifica relaciones entre el texto

y su realidad.

Identifica una similitud entre un
personaje, lugar o situacion del cuento y

algo que conoce, con ayuda del adulto.

Identifica y verbaliza una o mas
similitudes claras entre el cuento y su
entorno (personas, lugares, animales,

etc.), de forma espontanea.

Observaciones de la docente

3. Establece relaciones entre
el texto y su experiencia

personal o comunitaria

No relaciona lo que escucha con su

vida diaria.

Relaciona de forma basica el contenido
del texto con alguna experiencia

personal, con apoyo del adulto.

Relaciona de manera clara y coherente
lo que entendi6 del texto con vivencias

propias o elementos de su comunidad.

Observaciones de la docente
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Nombre de la secuencia didactica

Cambiar de color

Ejes articuladores | Apropiacion de las culturas a través de la lectura y la escritura | Fase y grado Fase 2

Pensamiento critico

Segundo Grado

Campo formativo

Contenido

Proceso de Desarrollo del Aprendizaje

Lenguajes ‘
apropien de

un ambiente donde niflas y nifios participen y se

la cultura, a través de diferentes textos.

Narracion de historias mediante diversos lenguajes, en | Evoca y narra fragmentos de diferentes textos literarios —leyendas,

cuentos, fabulas, historias—, y relatos de la comunidad, que
escucha en voz de otras personas que las narran o leen. Comparte

las emociones que le provocan.

Aspecto de la comprension

lectora

Estrategia para la comprension

Indicadores para la evaluacion

Evocacion

Lectura en voz alta

e Evoca fragmentos de textos literarios o relatos escuchados
e Narra fragmentos de textos o relatos con sus propias palabras

e Expresa las emociones que le provocan las historias o relatos

e Cuento

Recursos y tiempo |e¢ 20 minutos

Libro

Camy el camaleon
Autoras: Rose Williamson, Doreen Marts

Coleccion: Dreams arts

Inicio

Orientaciones para iniciar la lectura
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Mostrar al grupo la portada y preguntar ;habias
visto algo asi? ;Coémo se llama? ;Qué sabes

acerca de lo que ves?

e Leer el cuento de forma previa y familiarizarse con la entonacion necesaria

e Identificar qué aspectos se deben modificar con base en las caracteristicas del grupo

e Hay que asegurar que el ambiente propicia la escucha, atencidon y recepcion por parte del grupo

e Explorar de forma visual el cuento y promover que se hagan inferencias: ;De qué crees que trata?

'Qué ves? ;Qué te imaginas que vas a aprender?
I8 6 g q p

Desarrollo Sugerencias para después del cierre
Contar la historia y hacer énfasis en la capacidad del camaledn para e Comentar con el grupo su opinion, como docente, del cuento
cambiar de color. Al finalizar el cuento pedir al grupo que recuerden los e Compartir a qué otros cuentos o historias le han recordado a usted como
colores que Camy tenia y que hagan inferencias sobre para qué le sirve docente
cambiar de color. Preguntar al grupo: ;Por qué cambia de color Camy? e Permitir que haya un dialogo abierto sobre el cuento
(Para qué le servia? ;Cuadndo no fue una buena idea cambiar de color?

Cierre

Modificaciones o ajustes hechos por la docente

Preguntar al grupo si conocen mas animales que cambien de color.

Proponer al grupo investigar en linea y usar el buscador para conocer qué otros animales

pueden cambiar de color.

Hacer una lista con la informacion que encontraron.

Nombre de la secuencia didactica

Yo imagino y dibujo

Ejes articuladores | Apropiacion de las culturas a través de la lectura y la escritura | Fase y grado Fase 2
Pensamiento critico Segundo Grado
Campo formativo Contenido Proceso de Desarrollo del Aprendizaje
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Narracién de historias mediante diversos lenguajes, en | Narra con secuencia logica, historias que conoce o inventa, y las
Lenguajes un ambiente donde nifas y nifios participen y se acompafia con recursos de los lenguajes artisticos.
apropien de la cultura, a través de diferentes textos.
Aspecto de la comprension Estrategia para la comprension Indicadores para la evaluacion
lectora
e Evoca fragmentos de textos literarios o relatos escuchados
Evocacion Dibujo e Narra fragmentos de textos o relatos con sus propias palabras
e Expresa las emociones que le provocan las historias o relatos
e Cuento La espera
Recursos y tiempo (e 25 minutos Libro Autora: Daniela Iride Mujica
Coleccion: A la orilla del viento
Inicio Orientaciones para iniciar la lectura
Se mostrara al grupo las imagenes de forma e Leer el cuento de forma previa y familiarizarse con la entonacién necesaria
secuencial y se preguntara de qué creen que e Identificar qué aspectos se deben modificar con base en las caracteristicas del grupo
tratara la historia. Animarlos a centrar su e Hay que asegurar que el ambiente propicia la escucha, atencidon y recepcion por parte del grupo
atencion en qué pide el nifio del cuento y para e Explorar de forma visual el cuento y promover que se hagan inferencias: ;De qué crees que trata?
qué lo quiere. (Qué ves? ;Qué te imaginas que vas a aprender?

Desarrollo

Sugerencias para después del cierre

Contar la historia y al finalizar preguntarles ;Qué queria el nifio? ;Por qué
lo queria? ;Lo consiguid? ;Qué aprendi6?
Proponer que dibujen, con el material que la docente considere pertinente,

el perrito que imaginan que recibi6 el nifio.

e (Comentar con el grupo su opinion, como docente, del cuento
e Compartir a qué otros cuentos o historias le han recordado a usted como
docente

e Permitir que haya un didlogo abierto sobre el cuento
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Cierre

Modificaciones o ajustes hechos por la docente

Al terminar de dibujar, compartiran en colectivo sus creaciones y la docente los animara

a expresar por qué lo dibujaron de esa manera, si se lo imaginaron o recordaron a algun

perrito en especial, si se parecen o no los dibujos y a qué creen que se debe.

Nombre de la secuencia didactica

Juguemos a ser algo mas

Ejes articuladores

Apropiacion de las culturas a través de la lectura y la escritura

Pensamiento critico

Fase y grado Fase 2

Segundo Grado

Campo formativo

Contenido

Proceso de Desarrollo del Aprendizaje

Lenguajes

Narracion de historias mediante diversos lenguajes, en
un ambiente donde nifias y nifios participen y se

apropien de la cultura, a través de diferentes textos.

Narra con secuencia logica, historias que conoce o inventa, y las

acompaiia con recursos de los lenguajes artisticos.

Aspecto de la comprension

lectora

Estrategia para la comprension

Indicadores para la evaluacion

Evocacién

Dramatizacion

e Evoca fragmentos de textos literarios o relatos escuchados
e Narra fragmentos de textos o relatos con sus propias palabras

e Expresa las emociones que le provocan las historias o relatos

e Cuento Yoy mi gato?
Recursos y tiempo (e 25 minutos Libro Satoshi Kitamura
Coleccion: A la orilla del viento
Inicio Orientaciones para iniciar la lectura
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Iniciar el cuento con la primera pagina 'y e Leer el cuento de forma previa y familiarizarse con la entonacion necesaria

preguntar al grupo: (Quién creen que era la e Identificar qué aspectos se deben modificar con base en las caracteristicas del grupo
sefiora? ;Qué habra hecho? ;Qué pasara en la e Hay que asegurar que el ambiente propicia la escucha, atencion y recepcion por parte del grupo
historia? e Explorar de forma visual el cuento y promover que se hagan inferencias: ;De qué crees que trata?

'Qué ves? ;Qué te imaginas que vas a aprender?
I8 6 g q p

Desarrollo Sugerencias para después del cierre
Leer el cuento y al finalizar, comparar las ideas iniciales con lo sucedido. e Comentar con el grupo su opinién, como docente, del cuento
Proponer al grupo jugar a ser un gato y comportarse como tal para que el e Compartir a qué otros cuentos o historias le han recordado a usted como
resto adivine qué estan haciendo como gatos. Vuelvan a las paginas donde docente
Nicolas se comporta como gato para que cada quien pueda elegir qué e Permitir que haya un didlogo abierto sobre el cuento
interpretard. Deberan tener cuidado de no decirlo para que el resto pueda
adivinar.

Cierre Modificaciones o ajustes hechos por la docente

Preguntar al grupo ;qué otros comportamientos han visto en los animales? ;Coémo creen

que se comunicarian con los demas? ;Qué harian para comunicarse si fueran un animal?

Ribrica para evaluar la comprension lectora en el aspecto de Evocacion

Indicador Inicial En proceso Consolidado
Recuerda algunos fragmentos o ideas
1. Evoca fragmentos de textos Se confunde al tratar de recordar o Recuerda claramente uno o mas
principales, aunque de manera
literarios o relatos escuchados los eventos escuchados fragmentos relevantes del texto o

incompleta o con ayuda.
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Riubrica para evaluar la comprension lectora en el aspecto de Evocacion

Indicador

Inicial

En proceso

Consolidado

relato, incluyendo detalles

importantes.

Observaciones de la docente

2. Narra fragmentos de textos o

relatos con sus propias palabras

Repite frases sin sentido o sin

conexion.

Narra con sus propias palabras partes
del relato, aunque con omisiones o

desorden.

Narra de forma coherente y
secuencial fragmentos del texto,
usando su propio lenguaje con

creatividad.

Observaciones de la docente

3. Expresa las emociones que le

provocan las historias o relatos

No identifica ni expresa
emociones relacionadas con la

historia.

Identifica una emocion basica (ej.
miedo, alegria) y la asocia con un

momento del texto, con apoyo.

Expresa de forma clara y espontanea
las emociones que le provoca el
relato, justificando el porqué (ej. “me

dio risa porque...”).

Observaciones de la docente
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Nombre de la secuencia didactica Cuentos y mas cuentos

Ejes articuladores | Apropiacion de las culturas a través de la lectura y la escritura | Fase y grado Fase 2
Pensamiento critico Segundo Grado
Campo formativo Contenido Proceso de Desarrollo del Aprendizaje
Narracion de historias mediante diversos lenguajes, en | Evoca y narra fragmentos de diferentes textos literarios —leyendas,
. . un ambiente donde nifas y nifios participen y se cuentos, fabulas, historias—, y relatos de la comunidad, que
SREHAEs apropien de la cultura, a través de diferentes textos. escucha en voz de otras personas que las narran o leen. Comparte
las emociones que le provocan.
Aspecto de la comprension Estrategia para la comprension Indicadores para la evaluacion
lectora
e Utiliza recursos de los lenguajes artisticos para acompafiar su
narracion
o o e Organiza los hechos del relato en una secuencia logica (inicio,
Asociacion Dramatizacion
desarrollo y final)
e Asocia la informacion del texto con situaciones, experiencias
o anécdotas propias, o con otros textos que ha leido
e (Cuento En el bosque
Recursos y tiempo |e Materiales diversos para caracterizarse Libro Autor: Anthony Browne
e 25 minutos Coleccion: A la orilla del viento
Inicio Orientaciones para iniciar la lectura
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Dar inicio a la actividad de lectura mostrando las
imagenes y pidiendo al grupo que diga qué
observa, donde se observa lo que la historia dice,
si creen que la historia se relaciona con las

imagenes que se presenta.

e Leer el cuento de forma previa y familiarizarse con la entonacion necesaria

e Identificar qué aspectos se deben modificar con base en las caracteristicas del grupo

e Hay que asegurar que el ambiente propicia la escucha, atencidon y recepcion por parte del grupo

e Explorar de forma visual el cuento y promover que se hagan inferencias: ;De qué crees que trata?

'Qué ves? ;Qué te imaginas que vas a aprender?
I8 6 g q p

Desarrollo

Sugerencias para después del cierre

Pedir al grupo que responda: ;Qué cuentos recordaste con este libro? ;Qué personajes e Comentar con el grupo su opinioén, como docente, del

viste? Vuelva a las paginas en donde se observan |
magicas, Ricitos de oro, Hansel y Gretel y Caperu

asociaciones y proponga que elijan un personaje d

os personajes de: Las habichuelas cuento

cita roja. Ayude a hacer las e Compartir a qué otros cuentos o historias le han recordado

e otro cuento para interpretarlo. a usted como docente

Utilicen materiales diversos para recrear a los personajes y proponga que cada uno lo e Permitir que haya un dialogo abierto sobre el cuento

presente al resto del grupo.

Cierre Modificaciones o ajustes hechos por la docente

Pregunte al grupo: ;Conocias los otros cuentos? ;Qué otras historias ocurren en un bosque?

Nombre de la secuencia didactica

Vamonos de caza

Ejes articuladores | Apropiacion de las culturas a través de la lectura y la escritura | Fase y grado Fase 2
Pensamiento critico Segundo Grado
Campo formativo Contenido Proceso de Desarrollo del Aprendizaje

Lenguajes un ambiente donde

apropien de la cultura, a través de diferentes textos.

Narracion de historias mediante diversos lenguajes, en | Narra con secuencia logica, historias que conoce o inventa, y las

nifias y nifios participen y se acompafia con recursos de los lenguajes artisticos.
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Aspecto de la comprension Estrategia para la comprension Indicadores para la evaluacion
lectora
e Utiliza recursos de los lenguajes artisticos para acompafiar su
narracion
e Organiza los hechos del relato en una secuencia logica (inicio,
Asociacion Juego libre
desarrollo y final)
e Asocia la informacion del texto con situaciones, experiencias
o anécdotas propias, o con otros textos que ha leido
e Cuento Vamos a cazar un 0so
Recursos y tiempo (e 25 minutos Libro Autores: Michael Rosen y Helen Oxenbury
Coleccion: Al sol solito
Inicio Orientaciones para iniciar la lectura
Se presentara a nifias y nifios el libro e Leer el cuento de forma previa y familiarizarse con la entonacion necesaria
explicandoles que deben centrar su atencion en e Identificar qué aspectos se deben modificar con base en las caracteristicas del grupo
los lugares que recorrera la familia. e Hay que asegurar que el ambiente propicia la escucha, atencion y recepcion por parte del grupo
e Explorar de forma visual el cuento y promover que se hagan inferencias: ;De qué crees que trata?
(Qué ves? ;Qué te imaginas que vas a aprender?
Desarrollo Sugerencias para después del cierre
Leer el cuento y al finalizar compartir una anécdota en donde haya e Comentar con el grupo su opiniéon, como docente, del cuento
hecho un recorrido por varios lugares. Animar al grupo a compartir e Compartir a qué otros cuentos o historias le han recordado a usted como

una anécdota con caracteristicas similares. Proponer jugar a recrear la

historia caminando por la escuela. o

docente

Permitir que haya un didlogo abierto sobre el cuento
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Cierre

Modificaciones o ajustes hechos por la docente

Reflexionar sobre si lograron recordar los lugares del cuento y los pudieron asociar con

los espacios disponibles en la escuela.

Nombre de la secuencia didactica Adivina, adivinador
Ejes articuladores | Apropiacion de las culturas a través de la lectura y la escritura | Fase y grado Fase 2
Pensamiento critico Segundo Grado
Campo formativo Contenido Proceso de Desarrollo del Aprendizaje
Narracion de historias mediante diversos lenguajes, en | Narra con secuencia logica, historias que conoce o inventa, y las
Lenguajes un ambiente donde nifas y nifios participen y se acompafia con recursos de los lenguajes artisticos.
apropien de la cultura, a través de diferentes textos.
Aspecto de la comprension Estrategia para la comprension Indicadores para la evaluacion
lectora
e Utiliza recursos de los lenguajes artisticos para acompafiar su
narracion
o e Organiza los hechos del relato en una secuencia ldgica (inicio,
Asociacion Juego oral
desarrollo y final)
e Asocia la informacion del texto con situaciones, experiencias
o anécdotas propias, o con otros textos que ha leido
e Cuento Los colores de Elmer
Recursos y tiempo |e Objetos diversos para construir adivinanzas Libro David Mckee
e 15 minutos Fondo de Cultura Econémica
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Inicio Orientaciones para iniciar la lectura

Preguntar a los nifios sobre lo que ven en la e Leer el cuento de forma previa y familiarizarse con la entonacion necesaria
portada y por qué imaginan que esta de colores o Identificar qué aspectos se deben modificar con base en las caracteristicas del grupo
el elefante. e Hay que asegurar que el ambiente propicia la escucha, atencidn y recepcion por parte del grupo

e Explorar de forma visual el cuento y promover que se hagan inferencias: ;De qué crees que trata?

'Qué ves? ;Qué te imaginas que vas a aprender?
I8 6 g q p

Desarrollo Sugerencias para después del cierre

Leer el cuento y mostrar las imagenes al grupo. e Comentar con el grupo su opinion, como docente, del cuento

Al finalizar, volver al cuento y preguntar qué colores recuerdan y qué | e  Compartir a qué otros cuentos o historias le han recordado a usted como

otros objetos hay de dicho color. docente

e Permitir que haya un didlogo abierto sobre el cuento

Cierre Modificaciones o ajustes hechos por la docente

Proponer al grupo que construyan, de forma colectiva adivinanzas donde mencionen los
colores, por ejemplo: “es azul, esté arriba de nosotros y se llena de nubes”. Trate de
escribir las adivinanzas que logren construir para mostrarlas a las familias y animarlos a

compartirlas en casa.

Ribrica para evaluar la comprension lectora en el aspecto de Asociacion

Indicador Inicial En proceso Consolidado
No establece relaciones entre el texto||Establece una relacion basica con Establece espontdneamente
Asocia la informacion del texto
y sus vivencias o conocimientos una experiencia personal o con otro |lconexiones claras entre el texto y
con situaciones, experiencias o
previos. texto, con apoyo del adulto situaciones personales,
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Ribrica para evaluar la comprension lectora en el aspecto de Asociacion

Indicador

Inicial

En proceso

Consolidado

anécdotas propias, o con otros

textos que ha leido

experiencias previas o historias

similares que conoce.

Observaciones de la docente

Organiza los hechos del relato en
una secuencia logica (inicio,

desarrollo y final)

La narracion no tiene orden; los
hechos se presentan sin relacion

temporal o causal.

Presenta una secuencia parcial (por
ejemplo, inicio y final), aunque con

errores o desorden.

Organiza su narracion con una
secuencia clara: presenta un inicio,

un desarrollo y un desenlace.

Observaciones de la docente

Utiliza recursos de los lenguajes
artisticos para acompaiiar su

narracion

Ejecuta las indicaciones para usar

lenguajes artisticos

Propone al menos un recurso
artistico (dibujo, movimiento,

sonido) de forma basica o con ayuda.

Usa espontdneamente recursos
artisticos (dibujos, gestos,
canciones, objetos) para enriquecer

su narracion y darle expresividad.

Observaciones de la docente
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Nombre de la secuencia didactica Me toca leer a mi

Ejes articuladores | Apropiacion de las culturas a través de la lectura y la escritura | Fase y grado Fase 2
Pensamiento critico Segundo Grado
Campo formativo Contenido Proceso de Desarrollo del Aprendizaje

Narracion de historias mediante diversos lenguajes, en | Describe detalles de personajes y lugares, los comparte con sus

Lenguajes un ambiente donde nifias y nifios participen y se pares para evocarlos y enriquecerlos, € incorpora nuevos
apropien de la cultura, a través de diferentes textos. elementos a partir de los rasgos de su cultura y de otras regiones.
Aspecto de la comprension Estrategia para la comprension Indicadores para la evaluacion
lectora

e Describe detalles de personajes y lugares presentes en los
textos

e Comparte sus descripciones con sus compaiieros para

Referencia Lectura de imagenes
evocarlos y enriquecerlos
e Incorpora nuevos elementos a personajes o lugares a partir de
rasgos culturales propios o de otras regiones
e Cuento A Julia la quieren el doble
Recursos y tiempo |e Grabadora, celular, conexion bluetooth Libro Autores: Ashley Bernard y Carol Thompson
e 30 minutos Coleccion: Al sol solito
Inicio Orientaciones para iniciar la lectura
Se propondra al grupo que el cuento sea leido e Leer el cuento de forma previa y familiarizarse con la entonacion necesaria

por todos a partir de las imagenes que se pueden | o Identificar qué aspectos se deben modificar con base en las caracteristicas del grupo

observar. e Hay que asegurar que el ambiente propicia la escucha, atencion y recepcion por parte del grupo
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La docente mostrara las imagenes de forma que
sean visibles para todos y preguntara: ;Qué

observas? ;Quiénes estan? ;Quiénes seran?

e Explorar de forma visual el cuento y promover que se hagan inferencias: ;De qué crees que trata?

'Qué ves? ;Qué te imaginas que vas a aprender?
A b

Desarrollo

Sugerencias para después del cierre

Al finalizar de explorar el libro, se preguntara quién quiere leer la e Comentar con el grupo su opinién, como docente, del cuento

primera pagina comenzando la historia para todos, para después otro | e Compartir a qué otros cuentos o historias le han recordado a usted como

mas continde siguiendo la 16gica del compafiero anterior y de las docente

imagenes. Se grabara la historia para que, al finalizar se reproduzca la | ¢  Permitir que haya un didlogo abierto sobre el cuento

historia que crearon.

Cierre

Modificaciones o ajustes hechos por la docente

Se leera el cuento original al grupo y se reflexionara sobre: ;Se parecen las historias?
g grupo y JANSRY
(Por qué? ;En qué se basaron para crear el cuento? ;Te ha pasado algo como en el

cuento que crearon? ;A qué te recordo la historia que yo lei?

Nombre de la secuencia didactica Contando y dibujando
Ejes articuladores | Apropiacion de las culturas a través de la lectura y la escritura | Fase y grado Fase 2
Pensamiento critico Segundo Grado
Campo formativo Contenido Proceso de Desarrollo del Aprendizaje

Narracion de historias mediante diversos lenguajes, en | Describe detalles de personajes y lugares, los comparte con sus

Lenguajes un ambiente donde nifas y nifios participen y se pares para evocarlos y enriquecerlos, € incorpora nuevos

apropien de la cultura, a través de diferentes textos. elementos a partir de los rasgos de su cultura y de otras regiones.
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Aspecto de la comprension Estrategia para la comprension Indicadores para la evaluacion
lectora

e Describe detalles de personajes y lugares presentes en los
textos

e Comparte sus descripciones con sus compafieros para

Referencia Dibujo

evocarlos y enriquecerlos

e Incorpora nuevos elementos a personajes o lugares a partir de
rasgos culturales propios o de otras regiones

e Cuento . Como reconocer a un monstruo?

Recursos y tiempo (e 25 minutos

Libro Autor: Gustavo Roldan

Coleccion: Al sol solito

Inicio

Orientaciones para iniciar la lectura

Se contara el cuento haciendo énfasis en como se | o Leer el cuento de forma previa y familiarizarse con la entonacion necesaria

ve el monstruo de la historia. Preguntar: ;Qué e Identificar qué aspectos se deben modificar con base en las caracteristicas del grupo

monstruos conoces? ;Como son? e Hay que asegurar que el ambiente propicia la escucha, atencion y recepcion por parte del grupo

e Explorar de forma visual el cuento y promover que se hagan inferencias: ;De qué crees que trata?

(Qué ves? ;Qué te imaginas que vas a aprender?

Desarrollo

Sugerencias para después del cierre

Se propondré jugar a armar el monstruo del salon. Con ayuda del .
monstruo armable y el dado de puntos o nimeros, se jugara a armarlo |
varias veces, colocando las partes que se indiquen. Se preguntara si el

monstruo que han elaborado se parece al de la historia y por qué. o

Comentar con el grupo su opinion, como docente, del cuento
Compartir a qué otros cuentos o historias le han recordado a usted como
docente

Permitir que haya un didlogo abierto sobre el cuento
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Cierre

Modificaciones o ajustes hechos por la docente

Se propondréa que cada uno elabore su propio monstruo utilizando el material que la

docente elija de forma previa segun las caracteristicas de su grupo.

Al finalizar, las mostraran y explicaran por qué decidieron que su monstruo luciera de

dicha forma, si es un producto de su imaginacién o tomaron como referencia el juego o

la historia.

Nombre de la secuencia didactica Asi se aprende...

Ejes articuladores | Apropiacion de las culturas a través de la lectura y la escritura

Pensamiento critico

Fase y grado Fase 2
Segundo Grado

Campo formativo

Contenido

Proceso de Desarrollo del Aprendizaje

Lenguajes

Narracion de historias mediante diversos lenguajes, en
un ambiente donde nifias y nifios participen y se

apropien de la cultura, a través de diferentes textos.

Describe detalles de personajes y lugares, los comparte con sus
pares para evocarlos y enriquecerlos, € incorpora nuevos

elementos a partir de los rasgos de su cultura y de otras regiones.

Aspecto de la comprension

Estrategia para la comprension

Indicadores para la evaluacion

lectora
e Describe detalles de personajes y lugares presentes en los
textos
) . . e Comparte sus descripciones con sus compafieros para
Referencia Juego simbodlico

evocarlos y enriquecerlos
e Incorpora nuevos elementos a personajes o lugares a partir de

rasgos culturales propios o de otras regiones
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e (Cuento El zorrito

e 25 minutos Autores: Kate Banks y Georg Hallensleben
Recursos y tiempo Libro
Coleccion: Al sol solito

Inicio Orientaciones para iniciar la lectura
Presentar al grupo el cuento y mencionarles que | e Leer el cuento de forma previa y familiarizarse con la entonacion necesaria
se trata de un zorrito al que su familia le esta e Identificar qué aspectos se deben modificar con base en las caracteristicas del grupo
ensefiando a sobrevivir. Preguntar al grupo qué e Hay que asegurar que el ambiente propicia la escucha, atencion y recepcion por parte del grupo
creen que debe aprender un zorrito para poder e Explorar de forma visual el cuento y promover que se hagan inferencias: ;De qué crees que trata?
sobrevivir sin sus padres. (Qué ves? ;Qué te imaginas que vas a aprender?
Desarrollo Sugerencias para después del cierre

Contar la historia y hacer una pausa cuando alguna de las ideas que €l | ¢ Comentar con el grupo su opinion, como docente, del cuento

grupo dio previamente, surja durante la lectura. e Compartir a qué otros cuentos o historias le han recordado a usted como
La docente preparara de forma previa, mascaras para que cada uno docente
pinte su mascara de zorrito y pueda actuar con ella. e Permitir que haya un dialogo abierto sobre el cuento

Cuando hayan terminado de pintar, proponer que elijan un momento

en el que el zorrito aprendi6 a sobrevivir y pedirles que lo recreen.

Cierre Modificaciones o ajustes hechos por la docente

Al finalizar preguntar: ;Tu has vivido algo similar? ;En qué momento?
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Ribrica para evaluar la comprension lectora en el aspecto de Referencia

Indicador

Inicial

En proceso

Consolidado

Describe detalles de
personajes y lugares

presentes en los textos

Menciona los personajes o lugares de
forma muy general, sin detalles o

con confusion.

Describe uno o mas personajes o lugares
con algunos detalles fisicos o

emocionales, con apoyo

Describe de forma clara y detallada
personajes y lugares, incluyendo
caracteristicas relevantes (apariencia,

emociones, entorno).

Observaciones de la docente

Comparte sus descripciones
con sus compaifieros para

evocarlos y enriquecerlos

No participa en la socializacion o se

limita a repetir lo que dicen otros.

Participa en el intercambio de ideas con
sus pares, agregando algun detalle o

comentario.

Comparte activamente sus
descripciones e ideas, y enriquece las de
otros con propuestas propias (ej. “;Y si
ese personaje vive en una casa como la

mia?”).

Observaciones de la docente

Incorpora nuevos elementos
a personajes o lugares a
partir de rasgos culturales

propios o de otras regiones

No incorpora elementos culturales o

lo hace solo de forma superficial.

Agrega elementos culturales simples
(ropa, comidas, costumbres) con apoyo o

guia del adulto.

Integra espontaneamente elementos
culturales diversos en sus narraciones o
descripciones, mostrando curiosidad y

respeto por lo propio y lo ajeno.

Observaciones de la docente

Nombre de la secuencia didactica

Imaginar y escribir

Ejes articuladores

Apropiacion de las culturas a través de la lectura y la escritura

Fase y grado

Fase 2
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Pensamiento critico

Segundo Grado

Campo formativo Contenido Proceso de Desarrollo del Aprendizaje
Narracion de historias mediante diversos lenguajes, en | Modifica eventos, lugares o personajes de distintas narraciones y
L . un ambiente donde nifias y nifios participen y se textos literarios, utilizando recursos de los lenguajes que reflejan
EREHAEs apropien de la cultura, a través de diferentes textos. experiencias, emociones y vivencias propias relacionadas con su
cultura.
Aspecto de la comprension Estrategia para la comprension Indicadores para la evaluacion
lectora
e Modifica eventos, personajes o lugares de narraciones
conocidas
e Utiliza recursos expresivos (oral, artistico, corporal, etc.) para
Transformacion Escritura libre
representar sus modificaciones
e Integra experiencias, emociones y elementos culturales
propios en la narracion modificada

e (Cuento

Recursos y tiempo ' .
materiales para pintar

e 25 minutos

e Pizarron, plumones, hojas blancas ,

No es una caja
Libro Autora: Antoinette Portis

Coleccion: Al sol solito

Inicio

Orientaciones para iniciar la lectura

Explicar al grupo que en esta ocasion observaran
las imagenes y con base en ellas trataran de crear

una historia entre todos.

Leer el cuento de forma previa y familiarizarse con la entonacion necesaria

Identificar qué aspectos se deben modificar con base en las caracteristicas del grupo

e Hay que asegurar que el ambiente propicia la escucha, atencion y recepcion por parte del grupo
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e Explorar de forma visual el cuento y promover que se hagan inferencias: ;De qué crees que trata?

(Qué ves? ;Qué te imaginas que vas a aprender?

Desarrollo Sugerencias para después del cierre
Comenzar a mostrar las imagenes y pedir la participacion libre para e Comentar con el grupo su opinion, como docente, del cuento
crear una historia coherente. e Compartir a qué otros cuentos o historias le han recordado a usted como
Al finalizar escribir palabras que en la historia fueron relevantes docente

como: caja, conejo, cohete, bombero, etc.

Pedir a nifias y nifos que elijan una de las palabras que acaban de

escribir y con base en ella, de forma individual, escriban una historia

usando imagenes como en el libro.

e Permitir que haya un didlogo abierto sobre el cuento

Cierre

Modificaciones o ajustes hechos por la docente

Al terminar, la docente organizara al grupo en binas para que puedan leerse el uno al otro

su cuento. Dependiendo de la organizacion de la docente, hard cambio de binas tantas

veces considere necesario.

Nombre de la secuencia didactica

Pinturas que cuentan una historia

Ejes articuladores | Apropiacion de las culturas a través de la lectura y la escritura

Pensamiento critico

Fase y grado Fase 2
Segundo Grado

Campo formativo

Contenido

Proceso de Desarrollo del Aprendizaje

Lenguajes

Narracion de historias mediante diversos lenguajes, en
un ambiente donde nifias y nifios participen y se

apropien de la cultura, a través de diferentes textos.

Modifica eventos, lugares o personajes de distintas narraciones y
textos literarios, utilizando recursos de los lenguajes que reflejan
experiencias, emociones y vivencias propias relacionadas con su

cultura.
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Aspecto de la comprension Estrategia para la comprension Indicadores para la evaluacion
lectora

e Modifica eventos, personajes o lugares de narraciones
conocidas

e Utiliza recursos expresivos (oral, artistico, corporal, etc.) para

Transformacion Cuento colectivo

representar sus modificaciones

e Integra experiencias, emociones y elementos culturales
propios en la narraciéon modificada

e Cuento

e Television, conexion a internet, Youtube.

;Donde esta la ranita?

Recursos y tiempo Libro Autor: Geraldine Elschner
Grabadora o
Editorial Juventud

e 25 minutos

Inicio Orientaciones para iniciar la lectura
Se iniciara presentado la portada al grupo y se e Leer el cuento de forma previa y familiarizarse con la entonacidon necesaria
preguntara: ;Qué observan? ;Donde creen que e Identificar qué aspectos se deben modificar con base en las caracteristicas del grupo
es? (Qué hay? (Qué lugar te imaginas que es? e Hay que asegurar que el ambiente propicia la escucha, atencion y recepcion por parte del grupo

e Explorar de forma visual el cuento y promover que se hagan inferencias: ;De qué crees que trata?
(Qué ves? ;Qué te imaginas que vas a aprender?

Desarrollo

Sugerencias para después del cierre

Leer el cuento y al finalizar proponer al grupo elegir una de las pinturas de Claude

Monet para crear una historia con ella entre todos. Observar algunas de sus obras en

el siguiente enlace: https://www.youtube.com/watch?v=t0ZbIN1MkI ¢

Comentar con el grupo su opinion, como docente, del cuento
Compartir a qué otros cuentos o historias le han recordado a

usted como docente
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https://www.youtube.com/watch?v=t0ZblN1MkLc

Como grupo, elegir la pintura y pedir que alguno de los alumnos comience
proponiendo el inicio para que el resto continue, cuando comiencen con la
narracioén, comenzar a grabar la participacién de cada uno. En caso de observar

dificultades, la docente puede participar con ideas.

e Permitir que haya un didlogo abierto sobre el cuento

Cierre

Modificaciones o ajustes hechos por la docente

Escuchar la historia y dejar de fondo la pintura. Ayudar a reflexionar al grupo sobre si

lograron crear una historia relacionada con la pintura.

Nombre de la secuencia didactica (Qué le paso al Rey?

Ejes articuladores | Apropiacion de las culturas a través de la lectura y la escritura

Pensamiento critico

Fase y grado

Fase 2
Segundo Grado

Campo formativo Contenido

Proceso de Desarrollo del Aprendizaje

Narracion de historias mediante diversos lenguajes, en

un ambiente donde nifas y nifios participen y se

Modifica eventos, lugares o personajes de distintas narraciones y

textos literarios, utilizando recursos de los lenguajes que reflejan

henguajes apropien de la cultura, a través de diferentes textos. experiencias, emociones y vivencias propias relacionadas con su
cultura.
Aspecto de la comprension Estrategia para la comprension Indicadores para la evaluacion
lectora
e Modifica eventos, personajes o lugares de narraciones
conocidas
Transformacion Escritura libre

e Utiliza recursos expresivos (oral, artistico, corporal, etc.) para

representar sus modificaciones
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e Integra experiencias, emociones y elementos culturales

propios en la narracion modificada

e (Cuento

Recursos y tiempo (e 25 minutos

El rey mocho
Libro Autora: Carmen Berenguer

Coleccion: Al sol solito

Inicio

Orientaciones para iniciar la lectura

Iniciar la lectura y en la primera pagina detenerse
y preguntar al grupo: ;Qué creen que le paso6 al
Rey? (Por qué piensas que no tiene oreja?
(Sabes de algun caso similar? ;Qué ocurri6?
Anotar en el pizarron las posibles causas por las

que el Rey perdio la oreja.

Leer el cuento de forma previa y familiarizarse con la entonacion necesaria

Identificar qué aspectos se deben modificar con base en las caracteristicas del grupo

Hay que asegurar que el ambiente propicia la escucha, atencion y recepcion por parte del grupo
Explorar de forma visual el cuento y promover que se hagan inferencias: ;De qué crees que trata?

'Qué ves? ;Qué te imaginas que vas a aprender?
6 6 g q p

Desarrollo Sugerencias para después del cierre
Continuar leyendo y al finalizar preguntar al grupo ;Por qué perdi6 la oreja el e Comentar con el grupo su opinion, como docente, del cuento
Rey? e Compartir a qué otros cuentos o historias le han recordado a usted
Como el cuento no lo dice, proponer entonces al grupo que elija alguna de las como docente
causas que ellos antes pensaron y crearle un nuevo cuento en donde se e Permitir que haya un dialogo abierto sobre el cuento
desarrolle la historia donde el Rey pierde la oreja.
La docente ayudara escribiendo la historia.

Cierre

Modificaciones o ajustes hechos por la docente
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Al finalizar, leer con el grupo la nueva historia que entre todos crearon y preguntar:

(Qué crees que sinti6 el Rey? ; Ta como te sentirias? ;Por qué? ;Si te pasa algo que te

lastima, lo ocultarias? ;por qué? ;Como lo resolverias?

Rubrica para evaluar la comprension lectora en el aspecto de Transformacion

Indicador

Inicial

En proceso

Consolidado

Modifica eventos, personajes o

lugares de narraciones conocidas

o lo hace con ayuda y sin sentido

claro.

No modifica los elementos del texto

Propone una o mas modificaciones

simples (ej. cambia el final, el lugar o el

personaje), con apoyo.

Modifica con claridad y creatividad
los elementos de la historia, dando

coherencia a su nueva version.

Observaciones de la docente

Utiliza recursos expresivos (oral,
artistico, corporal, etc.) para

representar sus modificaciones

No utiliza o emplea recursos
expresivos de manera muy limitada

o desorganizada.

Usa uno o mas recursos expresivos

(dibujos, gestos, dramatizacion, etc.)

para mostrar sus ideas, con guia.

Usa con seguridad y espontaneidad
diversos recursos expresivos para

enriquecer su version de la historia.

Observaciones de la docente

Integra experiencias, emociones y
elementos culturales propios en la

narracion modificada

No logra vincular sus
modificaciones con vivencias o

elementos culturales.

Incorpora una emocion o experiencia

propia de manera sencilla, con apoyo

Integra espontdneamente vivencias
personales, emociones y aspectos de
su cultura de forma coherente y

creativa en la historia

Observaciones de la docente
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Nombre de la secuencia didactica

Vamos a ver en qué se convierte

Ejes articuladores | Apropiacion de las culturas a través de la lectura y la escritura

Pensamiento critico

Fase y grado Fase 2
Segundo Grado

Campo formativo

Contenido

Proceso de Desarrollo del Aprendizaje

Lenguajes

Narracion de historias mediante diversos lenguajes, en
un ambiente donde nifas y nifios participen y se

apropien de la cultura, a través de diferentes textos.

Narra historias que inventa considerando los momentos de inicio,

desarrollo y final, de manera individual o colectiva.

Aspecto de la comprension

lectora

Estrategia para la comprension

Indicadores para la evaluacion

Creacion

Escritura libre

e Inventa y narra historias de forma oral
e Organiza la historia con una secuencia logica (inicio,
desarrollo y final)

e Participa en la narracion de manera individual o colectiva

Recursos y tiempo |e

Cuento

Hojas blancas, crayon de un solo color Libro

25 minutos

Harold y el crayon morado
Autor: Crockett Johnson

Coleccion: Al sol solito
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Inicio Orientaciones para iniciar la lectura

Explicar al grupo que deberan centrar su e Leer el cuento de forma previa y familiarizarse con la entonacion necesaria
atencion en las cosas que Harold dibujo en la e Identificar qué aspectos se deben modificar con base en las caracteristicas del grupo
historia. e Hay que asegurar que el ambiente propicia la escucha, atencidn y recepcion por parte del grupo

e Explorar de forma visual el cuento y promover que se hagan inferencias: ;De qué crees que trata?

'Qué ves? ;Qué te imaginas que vas a aprender?
I8 6 g q p

Desarrollo Sugerencias para después del cierre

Contar el cuento y al finalizar comentar con el grupo qué es lo que mas le gusto a | ¢  Comentar con el grupo su opinidn, como docente, del cuento

la docente que Harold dibujara. e Compartir a qué otros cuentos o historias le han recordado a usted
Preguntar a nifias y nifios si quieren compartir lo que ellos prefieren. como docente

Preguntar ;Por qué crees que dibujo esos objetos? ;Qué dibujarias t? Proponer e Permitir que haya un didlogo abierto sobre el cuento

que cada quien tome su color favorito y hagan trazos para ver en qué termina
resultando el dibujo.

Al terminar, contar una historia que complete las siguientes frases: comencé

dibujando... y luego resulto ser... me gusta porque...

Cierre Modificaciones o ajustes hechos por la docente

En asamblea cada quien compartird su creacion y al finalizar, la docente pedira a cada
nifia y nifios que pase al frente para que el resto le diga: yo te felicito porque... y yo te

sugiero que...

Nombre de la secuencia didactica Vamos a crear una historia
Ejes articuladores | Apropiacion de las culturas a través de la lectura y la escritura | Fase y grado Fase 2
Pensamiento critico Segundo Grado
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Campo formativo Contenido

Proceso de Desarrollo del Aprendizaje

Narracion de historias mediante diversos lenguajes, en

Lenguajes un ambiente donde nifias y nifios participen y se

apropien de la cultura, a través de diferentes textos.

Narra historias que inventa considerando los momentos de inicio,

desarrollo y final, de manera individual o colectiva.

Aspecto de la comprension Estrategia para la comprension Indicadores para la evaluacion
lectora
e Inventa y narra historias de forma oral
. ) ) e Organiza la historia con una secuencia logica (inicio,
Creacion Escritura libre
desarrollo y final)
e Participa en la narraciéon de manera individual o colectiva
e Cuento
Recursos y tiempo |e¢ Dado con imagenes Material Dado con sugerencias para creacion literaria
e 20 minutos
Inicio Orientaciones para iniciar la lectura

Explicar al grupo que el dia de hoy el cuento aun | e Leer el cuento de forma previa y familiarizarse con la entonacion necesaria

no esta listo, pues son ellos quienes lo tendran e Identificar qué aspectos se deben modificar con base en las caracteristicas del grupo

que escribir. Preguntarles (Sobre que les gustaria | ¢  Hay que asegurar que el ambiente propicia la escucha, atencion y recepcion por parte del grupo

contar un cuento? ;Por qué? ;Qué personajes e Explorar de forma visual el cuento y promover que se hagan inferencias: ;De qué crees que trata?
habria? (En donde se desarrollaria? (Qué ves? ;Qué te imaginas que vas a aprender?
Desarrollo Sugerencias para después del cierre

Posteriormente organizar al grupo en un circulo y pedirles que al

ritmo de aplausos lentos o rapidos pasen el dado, cuando el sonido se

Comentar con el grupo su opinién, como docente, del cuento
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detenga, el que tenga el dado lo lanzara. Cuando caiga el dado, habra

una pista para que la historia pueda comenzar. Se dara continuidad

cuidando la congruencia. La docente apoyara escribiendo la historia.

Compartir a qué otros cuentos o historias le han recordado a usted como

docente

Permitir que haya un didlogo abierto sobre el cuento

Cierre

Modificaciones o ajustes hechos por la docente

Leer al grupo la historia que crearon en colectivo y preguntar:

(La historia se entiende? ;Creen que es divertida? ;Qué es lo que mas les gusta de la

historia? ;En qué otro momento podrian crear una historia?

Ribrica para evaluar la comprension lectora en el aspecto de Creacion

Indicador

Inicial

En proceso

Consolidado

1. Inventa y narra historias de

forma oral

No logra inventar una historia o lo
hace con mucha ayuda, sin

coherencia.

Crea una historia sencilla, con ideas
sueltas o con ayuda para dar sentido

al relato.

Narra con claridad una historia original,
usando su propio lenguaje y mostrando

creatividad.

Observaciones de la docente

2. Organiza la historia con una
secuencia logica (inicio,

desarrollo y final)

No presenta una estructura

reconocible en su narracion.

Presenta una parte de la secuencia
(ej. solo inicio y final) o desordena

los hechos.

Organiza la historia con una estructura
clara: presenta un inicio, un desarrollo y

un final coherente.

Observaciones de la docente
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Ribrica para evaluar la comprension lectora en el aspecto de Creacion

Indicador

Inicial

En proceso

Consolidado

3. Participa en la narracion de |[Se muestra desinteresado o no

manera individual o colectiva |participa en la narracion.

con guia.

Participa con apoyo en la creaciéon  ||Participa activamente en la narracion

colectiva o narra de forma individual |[individual o grupal, colabora con ideas y

respeta turnos.

Observaciones de la docente

Nombre de la secuencia didactica Opino y te escucho

Ejes articuladores | Apropiacion de las culturas a través de la lectura y la escritura

Pensamiento critico

Fase y grado Fase 2

Segundo Grado

Campo formativo

Contenido

Proceso de Desarrollo del Aprendizaje

Lenguajes

Comunicacion oral de necesidades, emociones, gustos,
ideas y saberes, a través de los diversos lenguajes,

desde una perspectiva comunitaria.

Conversa y opina sobre diferentes temas y con varias personas

interlocutoras.
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Aspecto de la comprension Estrategia para la comprension Indicadores para la evaluacion
lectora
e Participa en conversaciones sobre temas variados
Creacion Tertulia dialdgica e Expresa opiniones personales con claridad
e Interactuia con varios interlocutores de forma respetuosa
e (Cuento Zoologico
Recursos y tiempo (e 25 minutos Material Anthony Browne
Coleccion: A la orilla del viento
Inicio Orientaciones para iniciar la lectura
Se explicaré al grupo que se leerd un cuento al e Leer el cuento de forma previa y familiarizarse con la entonacion necesaria
que deberan poner atencion respecto a las e Identificar qué aspectos se deben modificar con base en las caracteristicas del grupo

imagenes y al énfasis que la docente hace sobre e Hay que asegurar que el ambiente propicia la escucha, atencion y recepcion por parte del grupo

el texto. e Explorar de forma visual el cuento y promover que se hagan inferencias: ;De qué crees que trata?

(Qué ves? ;Qué te imaginas que vas a aprender?

Desarrollo Sugerencias para después del cierre

Leer el cuento al grupo y detenerse cuando se observa la imagen del elefante y preguntar al | e Comentar con el grupo su opinién, como docente, del

grupo: ;Como esta el elefante? ;Por qué crees que estd asi? ;Le pasara algo? Continuar la cuento
lectura y volver a detenerse después de la lectura sobre el tigre y preguntar ;Por qué la e Compartir a qué otros cuentos o historias le han
mama dijo “pobrecillo”? ;Le pasara algo al tigre? Continuar leyendo y detenerse al recordado a usted como docente

terminar de leer sobre el 0so polar y preguntar: ;Por que creen que vaya de un lado a otro? | o  Permitir que haya un dialogo abierto sobre el cuento
(Qué crees que estd sintiendo? Continuar la lectura y volver a detenerse después de leer

sobre el gorila y preguntar ;Como te imaginas que se sienten estos dos animales? (mostrar
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las imagenes). Concluir la lectura y preguntar ;Qué es lo que sofi6 el nifio? ;Por qué crees

que sonod eso?

Cierre

Modificaciones o ajustes hechos por la docente

Para finalizar, preguntar a nifias y nifios ;{Qué opinas del zooldgico? Y buscar que

presenten argumentos que sustenten su opinion basandose en el cuento que acaban de

leer.

Rubrica para evaluar la comprension lectora en el aspecto de Argumentacion

Indicador

Inicial

En proceso

Consolidado

1. Participa en conversaciones

sobre temas variados

No muestra interés o s6lo
responde con monosilabos o

frases muy breves.

Participa cuando se le invita, con ideas

simples relacionadas al tema.

Participa espontaneamente en
conversaciones, aportando ideas claras

y relevantes.

Observaciones de la docente

2. Expresa opiniones personales

con claridad

No formula opiniones o repite

lo que dicen los demas.

Expresa alguna opinion personal, con
apoyo o con dificultad para explicar su

porque.

Expresa sus opiniones de forma clara,
justificandolas con ejemplos, emociones

0 experiencias.

Observaciones de la docente

respetuosa

3. Interactua con varios

interlocutores de forma

Tiene dificultad para esperar su

turno o no escucha a los demas.

Interactiia con uno o mas
interlocutores con apoyo, aunque a

veces interrumpe o se distrae.

Escucha a sus compafieros, espera su
turno y responde o comenta con respeto

e interés.
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Ribrica para evaluar la comprension lectora en el aspecto de Argumentacion

Indicador

Inicial

En proceso

Consolidado

Observaciones de la docente

227




Anexo 5. Planeacion didactica de las sesiones del taller “Circulo de estudio: Aprendemos juntas

de la comprension lectora”

Planificacion didactica: Circulo de Estudio

Justificacion Objetivo general Estrategia didactica
A través del trabajo colegiado, es Fortalecer las competencias e Circulo de Estudio
posible integrar un material didactico | profesionales del colectivo e Tertulia dialégica
que contemple las visiones normativa | docente de educacion e Grupo Focal
y pedagogica institucional, pero preescolar mediante la e Construccidn narrativa

también las creencias, experiencias,
vivencias y propuestas que las
docentes del nivel preescolar puedan

aportar.

apropiacion de referentes
teoricos, la implementacion de
actividades ludicas y didacticas
orientadas a la comprension
lectora, y la integracion del
trabajo colaborativo a través de
circulos de estudio que
propicien una comunidad de

aprendizaje.

Organizacion

Objetivos

7 sesiones durante mayo y junio en las
Juntas Técnicas Semanales con una

duracion de 60 minutos cada una.

¢ Que las docentes conozcan y se apropien de referentes tedricos
para sustentar su practica con la lectura y el desarrollo de la
comprension lectora en nifias y nifios

¢ Que las docentes apliquen la propuesta de intervencioén que
contiene actividades ludicas, didacticas y recreativas para
favorecer la comprension al leer en nifias y niflos

¢ Que el colectivo docente integre el trabajo colaborativo a través
de circulos de estudio para construir una comunidad de

aprendizaje
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No. Sesiones Recursos Tiempo Proposito de la
sesion
1 Dindmica de Hojas de rotafolio y marcadores. 60 minutos Las docentes
presentacion con Ficha técnica del circulo de estudio. | 19 mayo 2025 | reconocen la

lluvia de ideas: ;Qué

entendemos por

comprension lectora

en preescolar?

Socializacion de

objetivos del circulo y

metodologia de

trabajo colaborativo.

Revision guiada de

documentos:

e Plan de Estudios
2022

e Diaz Barriga
Arceo, F. (2002)
Estrategias
docentes para un
aprendizaje
significativo. P.
285-287.

e Sol¢, I. (1992)
Estrategias de
lectura. P. 39

importancia de
la comprension
lectora en la
educacion
preescolar y
participan
activamente en
la conformacion
del circulo de
estudio como
espacio de
colaboracion y
aprendizaje

compartido.
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;Qué es paratila

COMPRENSION
o LECTORA?

Lectura de Frida Diaz Barriga e Isabel Sol¢.

acuerdo con el INEE:

La comprension lectora es una de las destrezas lingiiisticas que nos permite
interpretar el discurso escrito. Para ello, es necesario que la persona involucre su
actitud, experiencia y conocimientos previos. Incluso, algunos investigadores

sostienen que es mas importante la aportacion de la experiencia del lector a un

texto que lo obtenido de él.

Lluvia de ideas de significados

Construccién colectiva de concepto para Comprension Lectora en Preescolar:
VAMOS A

CONSTRUR
=

Identifica a qué procesos de los que aborda Frida Diaz Barriga pertenecen PDA que se presentan

a continuacion: \ Procesos de desarrollo de aprendizaje
Contenidos * 20 3
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Tarea sesion 1:

Lee los siguientes textos:

Narracion de his-
torias rmediante
diversos len-
guajes, en un
ambiente donde
ninas y nifos par-
ticipen y se apro-

pien de la cultura,

a traveés de dife-
rentes textos.

Evoca y narra frag-
mentos de diferen-
tes textos literarios
-leyendas, cuentos,
fabulas, historias-, y
relatos de la comu-
nidad, que escucha
en voz de otras per-
sonas que las narran
o leen. Comparte las
emociones que le
provocan.

Describe lugares
0 personajes de
las historias o tex-
tos literarios que

e o rals

Lee con apayo

W narra con una
secuencia légica,
diferentes textos
literarios cormo
leyendas, cuentos,
fabulas, historias,
v relatos de la
comunidad, en las
gue aprecia otras
formas de vida, de
pensamiento y de
comportamiento.

Marra con secuen-
cia lagica, histo-
rias que conoce o

irsranta las armrn

Marra historias que
inventa considerando
los momentos de inicio,
desarrollo y final, de
manera individual o
colectiva.

Describe detalles de
parsonajes y lugares,
los comparte con sus
pares para evocarlos y
enriquecerlos, e incor-
pora nuevos elementos
a partir de los rasgos
de su cultura v de otras
regiones.

paisajes v otros
elementos de su
comunidad.

Explica lo que inter-
preta y entiende

de las historias y
textos literarios que
conoce o escucha.

de los lenguajes
artisticos.

Modifica eventos,
lugares o perso-
najes de distintas
narraciones y textos
literarios, utilizando
recursos de los len-
guajes que reflejan
experiencias, emo-
ciones y vivencias
propias relaciona-
das con su cultura.

1. “El maestro: un actor en el rol de lectura” en Leer y escribir en la escuela de Delia Lerner.

Pag. 152-155.

2. “Lanocion usual de alfabetizacion” y “El problema de la comprension” en Rumbo a la

lectura de Gerardo Cirianni y Luz Maria Peregrina. Pag. 35-37.

Al finalizar, llena la siguiente tabla:

realizo para la

lectura?

(Qué actividades
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(Cuales se me
ocurrieron
después de leer

los textos?

(Qué me hace
falta para

implementarlas?

(Qué estd en mis
manos para poder

implementarlas?

Cierre sesion 1
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Sesion 2

No. Sesiones Recursos Tiempo Propésito de la
sesion
2 Socializacion de précticas de Cuadros elaborados por 60 minutos Las docentes
lectura, areas de oportunidad y | las docentes donde 26 de mayo identifican los
posibles retos a enfrentar. reflexionan sobre su papel | 2025 fundamentos

Ejercicio de lectura individual

sobre conceptos de la
comprension lectora.
Elaboracion de un cuadro
comparativo

Creacion de concepto de
comprension lectora por el

colectivo.

en la mediacion lectora.
Lecturas impresas
Cartulina, plumones.
Hoja individual para el
concepto de comprension
lectora en preescolar
Ficha técnica del circulo

de estudio.

tedricos clave
sobre el
desarrollo de la
lectura y la
comprension
lectora en la
primera infancia,

relacionandolos
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Acuerdo para retomar qué, con su practica
cémo y para qué leemos; educativa.
integrar al acuerdo las areas de
oportunidad y los retos que se
identificaron al inicio de la

sesion.

Actividad 1
Socializacion de las tareas a partir de la lectura sobre el papel del docente en el desarrollo de la
comprension lectora de nifias y nifios.
Actividad 2
Lectura socializada
Actividad 3
Integrar dos equipos que se encarguen de:
Equipo 1: rescatar las ideas de Ferreiro y Teberosky
Equipo 2: rescatar las ideas que propone Solé.
Actividad 4
En plenaria, elaborar un concepto del colectivo acerca de la comprension lectora. Se tomara un
acuerdo en colectivo para que este concepto se mantenga presente para recordar qué, como y para
qué leemos en las aulas. Integrar al acuerdo las areas de oportunidad y los retos que se
identificaron al inicio de la sesion.
Tarea
1. Leer los niveles propuestos para desarrollar la comprension lectora, de acuerdo con las
propuestas de Vygotsky, Solé y Ferreiro y Teberosky. Hacer anotaciones que consideren

pertinentes para el didlogo
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Cierre de la sesion 2
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Sesion 3

No. | Sesiones Recursos Tiempo Proposito de la
sesion
3 | Tabla comparativa de Planeacion de las situaciones 30 minutos Las docentes
caracteristicas por didacticas para trabajar la lectura 30 mayo 2025 explican las etapas

etapa.
Analisis por nivel en

binas

Niveles de comprension lectora para

preescolar.

Hojas blancas, plumones, boligrafos.

Ficha técnica del circulo de estudio.

del desarrollo de la
comprension lectora
en nifias y nifios
preescolares,

diferenciando entre

lectura emergente,
lectura en voz alta y
comprension a partir

de la lectura.

Inicio

Se dara una recapitulacion por parte de las docentes sobre la tltima sesion.

Se pedird que compartan lo que les pareci6 relevante de la lectura.

Actividad 1

Se construird un cuadro sindptico con los niveles y caracteristicas de la comprension lectora; asi

mismo, en binas, se analizara el contenido y los Procesos de Desarrollo del Aprendizaje que

corresponderia a cada nivel.

Actividad 2

Con base en el cuadro sindptico, de forma colectiva reconoceran qué practicas que realizan de

lectura en el aula se considera como lectura emergente, cudles pertenecen a la estrategia de

lectura en voz alta y cuales favorecen la comprension.

Cierre

Imagina que te encuentras frente a un experto en desarrollo infantil y la lectura:

(Que le compartirias sobre las etapas de la comprension lectora en preescolar?
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(Qué experiencia le compartirias sobre este taller?

Segundo momento de la sesion

No. Sesiones Recursos Tiempo Proposito de la
sesion
4 | Eleccion de una situacion Planeacion de las 60 minutos Las docentes
didéctica para aplicar situaciones didacticas para | 30 mayo 2025 analizan y valoran

Revision de las fichas de
valoracion para aplicacion de la
situacion didactica

Ajustes en colaborativo sobre la

ficha de valoracion

trabajar la lectura
Ficha técnica del circulo de

estudio.

estrategias ludicas,
didécticas y
recreativas que
favorecen la
comprension lectora,
considerando su
pertinencia para su

contexto educativo.

Inicio

Se explicard a las docentes que, por grado, se organizaran para identificar cudles son las

situaciones didacticas que son aplicables para el nivel de comprension que sus grupos manejan

Actividad 1

Para organizar a los equipos, se hara una pausa activa con un juego.

Los equipos se organizaran de la siguiente forma:

Terceros (Sandra, Fatima, Liliana) Segundos (Tania, Julia y Araceli) Primero (Alejandra y

Beatriz)

Se les pedira que reconozcan al menos 3 actividades que podrian llevar a cabo (Respetando las

caracteristicas, necesidades y manifestaciones de logro de sus grupos)

Una vez que las han elegido, se pedira que revisen la pertinencia de la propuesta y hagan los

ajustes necesarios

Finalmente, revisaran la rabrica de evaluacion para colocar los niveles de logro en su

manifestacion mas basica hasta la mas avanzada o idonea que supere sus expectativas.
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Actividad 2

Las docentes colocaran sus fichas de trabajo a la vista del resto y expondran su trabajo,
justificando las modificaciones que han realizado.

Cierre

De forma individual, las docentes expresaran cudl es la forma en que pueden comprometerse a
realizar por lo menos 1 de las actividades que han planteado. Escribiran su compromiso en la
tabla destinada.

También, se tomardn acuerdos sobre como se presentara la siguiente sesion del taller (16 de
junio) la experiencia con la situacion (o situaciones) que las docentes hayan podido aplicar con
sus grupos.

Autoevaluacion

Se compartira con el resto de la sesion lo que se escribiod y se solicitara que el resto haga lo

mismo.

Cierre de la sesion 3 y 4
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LA SIGUIENTE
SESION...

Sesion 5
No. Sesiones Recursos Tiempo Proposito de la sesion
5 | Presentacion de una situacion Material de situaciones 60 minutos Las docentes comparten
didactica aplicada para comentar | didacticas 16 junio 2025 | sus experiencias de la

observaciones y sugerencias

Ficha de valoracién de la
situacion didactica
Ficha técnica del circulo de

estudio.

propuesta de
intervencion y aportan
sugerencias de mejora
desde su experiencia

profesional.

Inicio de la sesion

1. Se dard la bienvenida y se realizara el juego: “yo me llamo y traje...” con la primera letra

de su nombre deberan expresar la forma en que presentaran sus experiencias con la

propuesta de intervencion.

2. Se realizara un juego para conocer los turnos, del 1 al 8 explicaran por turnos:

- La ficha que eligieron para su grupo

- Ajustes necesarios a la intervencion o a la evaluacion

- Experiencia con la actividad

- Algo que las sorprendio6

- (Como darian seguimiento?

Desarrollo de la sesion
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3. Cada que participen, colocaran en una cartulina, la letra que estaba detras del numero que
recibieron.

4. Al finalizar, las letras que colocaron habran formado la palabra NOSOTRAS. Elegiran
qué frase escribir para formar un acréstico acerca de la conformacion de un equipo para el
aprendizaje.

Tarea:

Se explicard que para la siguiente semana comenzaremos con el cierre del taller, para lo que se
les haré entrega de un material de formacidn para continuar con el proceso de resignificacion de
la lectura para lograr la comprension en nifias y nifios.

Cierre de la sesion 5

Sesion 6
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No. Sesiones Recursos Tiempo Proposito de la sesion
6 Presentacion de experiencias a Grabadora, editor de audios, | 45 minutos Las docentes
través de un grupo focal donde conexion a internet, guion 23 junio 2025 | comparten, analizan y

se aborde la experiencia a través

de una charla centrada en los

siguientes aspectos:

Opinioén sobre el
concepto de comprension
lectora en preescolar
Funcionalidad de
sistematizar la practica
de lectura

Experiencia significativa
(Vale la pena la
comunidad de
aprendizaje?

(Qué compromiso puedo
asumir para que la
comunidad de
aprendizaje continlie en

la escuela?

de entrevista para grupo
focal
Ficha técnica del circulo de

estudio.

retroalimentan
colectivamente las
experiencias derivadas
de la aplicacion de las
actividades,
identificando fortalezas,
areas de mejora 'y

aprendizajes adquiridos.

Inicio:

Se dara la bienvenida a las participantes y se explicara que la sesion de hoy serd una charla entre

colegas, centrada en responder algunas preguntas que orienten la reflexion grupal

Desarrollo:

Se solicitard su apoyo para participar en la charla que se llevard mediante los cuestionamientos

planeados.

Tarea:

Se pedira que, para la siguiente sesion, escriban en media cuartilla una reflexion sobre su

participacion, sobre el contenido del taller y las actividades realizadas. Y que comience con

alguna de las siguientes frases:
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e Me sorprendio...

e No imaginaba que...

e Laproxima vez podria...
e He descubierto que...

e Me motiva...

e Cuando vuelva a leer...
e Reconozco que...

e Me he animado a...

Cierre de la sesion 6
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Sesion 7

No | Sesiones Recursos Tiempo Propésito de la sesion
7 Evaluacion colectiva a través de | Hojas para completar frases | 50 minutos Las docentes integran
completar las siguientes frases, | Computadora 30 junio 2025 | los saberes adquiridos

las cuales, cada una elegira.

Me sorprendio. ..

No imaginaba que...

La proxima vez podria. ..
He descubierto que...
Me motiva...

Cuando vuelva a leer...
Reconozco que...

Me he animado a...

Conexion a internet
Reconocimientos simbolicos
Materiales didacticos
construidos en el circulo de
estudio

Ficha técnica del circulo de

estudio.

en una sintesis

colectiva, valoran el
trabajo colaborativo del
circulo de estudio y se
comprometen a
continuar construyendo
una comunidad de

aprendizaje.
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Lectura de la evaluacion
colectiva

Entrega simbolica de
reconocimientos

Inicio

Se solicitara a alguna de las docentes que haga una breve descripcion de la tarea que acordamos en
la ultima sesion.

Desarrollo

Se pedira que, de forma individual, cada una mencione los momentos que fueron mas relevantes
para ellas durante el taller. Se pedira que su participacion se oriente a través de responder:
-Cuando comencé el taller

-La actividad mas significativa

-Me gustaria proponer que

Mientras participan, iré¢ construyendo un mapa mental con una lluvia de ideas de cada categoria.
Al finalizar, podran compartir lo que escribieron con el resto.

Propondré que, de forma colaborativa, escribamos aprendizajes que se lograron alcanzar durante
el taller.

Cierre

Se escribird en el rotafolios el compromiso individual que podemos poner en marcha para
mantener, como colegiado, la prioridad de trabajar la lectura de forma intencional en las aulas. Se
leeran los compromisos y se solicitara que visualicemos cudles son las posibles lineas de accion
que podriamos emprender para mantener dichos compromisos. Se hara una entrega simbolica de
reconocimientos por la participacion durante el taller.

Cierre de la sesion 7

ME
GUSTARIA...
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Anexo 6. Bitacora de la sesion

Taller “Circulo de estudio Aprendemos juntas de la comprension lectora”

Sesion Fecha Espacio

Transcripcion

de la sesion

Valoracion de

la sesion

Aspectos
relevantes para

analizar

Percepcion de
las

participaciones
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Autoevaluacion

Fuente: Elaboracion propia

246



Anexo 7. Rubricas para la evaluacion

Criterio: Una docente que trabaja con la practica de lectura en el aula y la sustenta en el enfoque del curriculo para Educacion Preescolar de la

Nueva Escuela Mexicana.

Categoria conceptualizacion de la comprension lectora

Indicador Niveles de desempeiio
1 2 3 4
Significacion de la practica de | Cita los postulados del | Expresa, con sus palabras, la | Ejemplifica, con su | Argumenta la
lectura en el aula con base en el | enfoque del plan de estudios | forma en que relaciona el | intervencion docente, los | implementacion de
enfoque del plan de estudios | para educacion preescolar que | enfoque del plan de estudios | postulados del enfoque. estrategias de lectura a
para educacion preescolar 2022 | sustentan la practica de | con la practica de lectura partir del enfoque
lectura en el aula.
Conocimiento del desarrollo y | Conoce que la oralidad se | Identifica que, para el | Propone acciones que | Construye acciones que le

la lectura como oportunidad | desarrolla a través de las | desarrollo de la oralidad, se | permitan el desarrollo de la | permiten identificar los
para que niflas y nifios | estrategias que ponen en |requiere de  actividades | oralidad de forma integral | significados que
comprendan y signifiquen el | contacto anifias y nifios con el | especificas donde nifias y | con un seguimiento | construyen nifias y nifos al
mundo que les rodea. mundo para construir | nifios expresen los | especifico para favorecer la | favorecer la oralidad en la
significados significados que construyen construccion de significados | intervencion docente
Valoracion de la practica de | Enuncia  funciones del | Identifica de qué forma | Explica qué acciones | Integra actividades
lectura como una forma de | pensamiento que recuerda | promueve  funciones  del | favorecen de forma | especificas que acompainian

promover la comprension de

nifias y nifios

que son favorecidas a través

de la lectura

pensamiento a través de la

lectura

especifica la comprension en
nifias y ninos a través de la

lectura.

a la lectura para favorecer
la comprension en nifias y

nifnos.
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Criterio: Una docente que colabora participa e intercambia con sus compaifieras movilizando saberes, experiencias y conocimientos para hacer

propuestas que permitan construir una comunidad de aprendizaje

Categoria: El acompaiamiento pedagégico como medio para desarrollar estrategias de comprension lectora

Indicador

Niveles de desempeiio

1

2

3

4

Participacion en espacios

colegiados para analizar

estrategias de comprension

Dice cuando esta de acuerdo
con las propuestas de otras

docentes

Ejemplifica estrategias que, de
forma intencional, favorecen

el desarrollo de la

Compara las estrategias que

aplica con las estrategias

que se analizan en colectivo

Argumenta como se puede
favorecer la comprension

lectora a partir de las

lectora comprension mediante la estrategias que se han
lectura analizado en colectivo
Participacion en la | Expresa su conceptualizacion | Enuncia postulados tedricos Explica de qué forma Propone ideas que tienen
construccion colectiva del | de comprension lectora en del enfoque del Plan de interpreta el concepto de la intencion de construir
concepto de comprension | preescolar para compartir con | Estudios 2022 para compartir | comprension lectora, una concepcion sobre la

lectora en preescolar y sus

formas de ensenanza

el colectivo

con el colectivo

integrando referentes

tedricos y experiencias

comprension lectora en
educacion preescolar,
integrando la teoria y la

experiencia docente.

Transformacion de la
practica docente a partir del
aprendizaje construido en la

comunidad de aprendizaje

Menciona algunas ideas
acerca de lo que podria
modificar en su practica

docente

Identifica que al modificar su
practica docente se pueden

alcanzar resultados diferentes
para alcanzar la comprension

lectora

Explica de qué manera los
resultados de nifias y nifios
reflejan los ajustes que ha

realizado a su intervencion

docente

Fundamenta de qué
manera promueve la
comprension lectora en el

aula, a partir de lo que ha
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mediante el dialogo

pedagogico

aprendido con la

comunidad de aprendizaje.

Valoracion de la construccion
de una comunidad de
aprendizaje a través de

circulos de estudio

Reconoce al circulo de
estudio como una
oportunidad para
intercambiar experiencias y
saberes con sus compafieras

docentes.

Dialoga con sus compafieras
docentes compartiendo ideas
y experiencias en el circulo de

estudio.

Explica qué acciones
considera que son posibles
de retomar para la
construccion de una

comunidad de aprendizaje.

Argumenta la relacion
entre la comunidad de
aprendizaje y la formacion

continua auténoma

Anexo 8. Rubricas de autoevaluacion

Criterio: Una docente que planifica, sistematiza y evaliia su intervencion didactica para favorecer el desarrollo de l1a comprension en nifias y nifios a

través de la practica de lectura acorde con el enfoque del Plan de estudios de la Nueva Escuela Mexicana
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Categoria: Sistematizacion de estrategias de lectura para alcanzar la comprension

Indicador Niveles de desempeiio
1 2 3 4
Disefio de actividades de | Realizo la practica de lectura | Aprovecho situaciones | Planifico actividades de Disefio actividades
aprendizaje que permitan a | de manera cotidiana, como | cotidianas para que, al | lectura donde hago especificas que acompafnian

nifnas y nifios tener contacto con

practicas sociales de lectura y

parte de la rutina

momento de la lectura, sean

retomadas con una intencidon

preguntas para saber qué

comprendieron nifias y

la practica de lectura para

favorecer la comprension

favorecer la comprension. especifica. nifios de nifias y nifios
Observacion y registro de | Describo las expresiones que | Registro de forma especifica | Utilizo instrumentos para | Disefio estrategias para dar
manifestaciones de | nifas y nifios hacen sobre la | las observaciones que hago de | documentar los avances de | seguimiento a las
comprension lectura nifias y nifios en relacion con | nifias y nifios en el desarrollo | dificultades de
las expresiones que hacen a | de la comprension a partir de | comprension que identifico
partir de la lectura las practicas sociales de | en nifias y nifios
lectura
Sistematizacion de | Menciono si se requirid de | Menciono cuales  ajustes | Explico los ajustes que hice | Argumento de qué manera
observaciones  para  hacer | hacer ajustes a la intervencion | fueron necesarios de realizara [ en la planeacion para | se haran ajustes a la

ajustes a la intervencion

partir de la intervencion

alcanzar el aprendizaje

planificacion con intencion
de alcanzar el proposito de

aprendizaje
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Retroalimentacion a nifias y

nifios para profundizar en sus

Escucho las ideas de nifias y

nifios y expreso si  son

Utilizo preguntas sencillas a

partir de la practica social de

Formulo la

retroalimentacion de manera

Adapto la

retroalimentacion con base

manifestaciones de | correctas o incorrectas. lectura para conocer lo que | que nifias y nifios logren | en las manifestaciones de
comprension comprendieron profundizar en la | comprension de nifias y
comprension  durante  la | nifios.
préctica social de lectura
Planificacion de las practicas | Plasmo, en la planeacion, | Plasmo, en la planeacion, | integro experiencias lectoras | Disefio  estrategias  en

sociales de lectura para

favorecer la comprension con
base en el enfoque del Plan de
estudios 2022 de la Nueva

Escuela Mexicana

practicas sociales de lectura

practicas sociales de lectura en
donde, de forma intencionada,
se plasma el proposito de

comprension

contextualizadas en donde

nifias y niflos pueden
interpretar,  dialogar y
expresarse,  manifestando

qué han comprendido

donde se articula la lectura
y la comprension a partir de
significar el contexto y
realidad del  entorno

escolar.

Criterio: Una docente que se asume como mediadora entre el texto y los lectores crea ambientes que promueven el gusto por la lectura.

Categoria: El rol docente en la formacion de habitos de lectura para la comprension

Indicador Niveles de desempeiio
1 2 3 4
Seleccion  de  experiencias | Conozco textos disponibles | Organizo la lectura con base en | Disefio experiencias lectoras | Evalio en qué aspectos
lectoras a partir de las | endiferentes mediosy que me | las observaciones que he | que son de apoyo para | especificos, las
caracteristicas y necesidades | parecen atractivos para el | hecho del grupo favorecer las necesidades de | experiencias lectoras
del grupo grupo aprendizaje de nifias y nifios | implementadas han

apoyado a las necesidades
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de aprendizaje de nifias y

ninos

Mediacion entre el texto y nifias

y nifios

Realizo la lectura de textos
con el grupo promoviendo la
participacion durante la

experiencia

Acompafio la lectura con
preguntas que hago al finalizar

la historia

Disefio  estrategias  que
ayudan a mediar entre el
texto y los lectores como
hacer

modular la voz,

gesticulaciones,  formular
preguntas antes, durante y
después de la lectura para

guiar la comprension

Selecciono estrategias de
mediacion de lectura como
didlogo, juego simbolico,
representacion 0

conversacion guiada.

Promocioén del gusto por la
lectura a través de experiencias

Iadicas

Leo con entusiasmo y
celebro la participacion de los

niflos

Informo al grupo la
importancia de leer cuando se

desarrolla la practica de lectura

Disefio actividades de arte,
conversacion, dramatizacion
y juego simbolico para
fortalecer el vinculo entre
con la

nifias y niflos

experiencia ludica de lectura

Evaltio de qué manera las
experiencias ludicas han
tenido impacto en Ia
promocion de lectura en

nifias y nifios
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