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TRODUCCION

N

IN

En el contenido de este trabajo intent
algunas estrategias gue creo serviréan
conocimientos que los docentes tienen
de la lectura. Ninguna de las ideas aq
nuevas y quizd muchos compafieros ya lo

a la practica.

Es probable que algunos profesores ex

del profesor contenido en las pagina

trabajo y quizd& también concluirén

profesor es el el estimulo

apoyo,

objetivo de la ensefianza consiste e

contacto del alumno con el texto; ya qu

herramienta con la que contard en estu

sus materias.

En el capitulo I se plantea la p

enfrenta la lectura en el

-

=]

roblematica

acercal

O poner en comun
para retomar los
sobre el proceso

11 expuestas son

estén llevando

aminaran el rol

15 del presente

conmigo que el

El principal

’

n favorecer el
1e esta serd una

diante en todas

RO

que

miento con el




adolescente,
el agrado y rechazo de ésta.
En el capitulo II, se precisa el propd
comunicativo en el programa de espafiol
con el curriculum escolar y algunos c
la forma en que se aborda el programa
de asi la

secundaria, como

prerequisito para la comprensién de
pone de manifiesto el proceso de 1la
construccién del conocimiento,
lectura que se utilizan comUnmente, ¢

actitud del lector y la capacidad lea

de 1°. de secundaria.
En el capitulo III se plantea
pedagdégica para que los alumnos de

asi como los factores que

wn

O

lectura

plantean

le

influyen para

ito del enfoque

relaciondndolo

14
mentarios sobre
de primer grado

como un

los textos. Se

lectura en 1la

do los tipos de
acuerdo a la

tora dei dlumno

una estrategia

ler. grado de

secundaria logren la comprensién de textos literarios

en forma amena y agradable, partiendo

para conocer el interés por el tipo de

alumno prefiere,

alternativas para el desarrollo de

el acercamiento al cu

é

del diagnéstico
lectura que el
ento y algunas
de manera

ste,




globalizada; para finalizar con las conclusiones;

sugerencias que pongo al alcance de mis compafieros de

espafiol sobre la necesidad de acercar

se a los jévenes

estudiantes al gusto por la lectura; y la bibliografia

en la cual me apoyé€ para realizar el presente trabajo.




CEPITULO T

LA LECTURA EN SECUNDAR

Aprender a leer es aprender a comprend

La preocupacidén por ensefiar a leer dat

anos, y se han disefiado para ello dif

La Jjustificacidén para el uso de ést

cada uno se fundamenta en algin m

especifico, pero a pesar de todo, p

para saber si ésta se debe también a
como serian: el ambiente social,
econémico y el politico, en los que

nifio y el docente, o 1la eficacia

profesional del docente.

2]l reflexionar sobre las causas que Or

interés que muestran 1los alumnos por

decidido plantear 1la presente propues
bajo interés de 1los jévenes repercut

nula comprensién de la lectura e

=

- €

o

W

a de hace muchos

erentes métodos.

os ha wvariado y

delo pedagdgico

oco se ha hecho

otros factores,

1l cultural, el

se desarrolla el

o la eficiencia

iginan el escaso

la lectura, he

sta, ya Qque este

=)

-

e en la poca o

inevitablemente




redunda en el bajo aprovechamiento esc¢olar, no sélo en

la asignatura de espariol, Sino

asignaturas, que desde mi punto

en todas las

de vista, se

encuentran estrechamente vinculados entre S1; y puede

ser ésta también una de 1las causa

5 de desercidn

‘escolar, en alumnos que de por si no tienen mucho

interés en estudiar, ya sea por problemas econdémicos,

ya sea por su baja concentracidn o
acceso a la lectura y por ende a 1la

ella.

Ha de considerarse también como fact

que frecuentemente el curriculum se
condiciones distintas, de acuerdo a 1

encuentre el plantel, ya sea urbana o

a la ausencia de lectura dentro ¢

familiares. También pueden mencionarse

por el escaso

comprensidn de

or ‘determinante

desarrolla bajo

a zona donde se

rural, asi‘como

s it s

le los hébitos

factores de 1la

vida moderna como son la presencia de la T.V. en el

" mundo de los adolescentes y de 1los

nifics, lo cual

favorece mas 1la atencién a 1la imagen gque a la

escritura.




Los programas oficiales y muchos de los textos que

sirven como recurso para la ensefianza de la lectura vy

la escritura, llegan a apartarse tanto

de la realidad

que no son capaces de notar que los adolescentes, en

Su etapa de desarrollo, pasan por momentos afectivos

criticos, lo que los sumerge en los conflictos que se

dan en su vida cotidiana Yy prestan poca disposicién

para analizar textos literarios que tocan temas ajenos

0 alejados de sus intereses personales o de su

realidad,

Algunos autores actuales como Teresa Colomer (1993 c.

fr. P.p. 123-142)' nan empezado a hacer notar ésta

situacién y proponen considerar como producciones

literarias, los mismos problemas que

estudiantes, narrados desde sus propias

afectan a los

perspectivas,

lo cual favorece tanto a la lectura como a 1la

escritura, ya que los jévenes se identifican mas con

los personajes y con sus compafieros, por
mismos conflictos y problemas afectivosd

edad.

pasar por los

propios de su



El hecho de permitir vy propiciar

literarias de los propios alumnos como

esritura dentro del aula, permitira tarn

futuro, éstos desarrollen sus comp

lingiiisticas como literarias, ya que

mucho mas significativamente el lengu

la

s producciones
temas de lecto-
nbién que en el
etencias tanto
iradn manejando

1je vy al mismo

tiempo las producciones 1literarias, | se daran en
contextos que a ellos. les son interesantes, hecho por
demé&s favorable para la educacidn actual.

Con frecuencia se escucha a los profesores, padres de
familia y en general a la sociedad, el hecho de que la
juventud actual tiene muy poco acercamiento a la
lectura, a la comprensién de ésta, a la negativa de
los jévenes por lecturas que contienen informacién de

la realidad del pais en el que

descubrimientos, de la cultura,

cientificos, etc., y que el acercamient

s6lo lo hagan por obligacién o p
necesario hacerlo para investigar
especifico. Hecho realmente preocupar

10

L Wiwen, w—wdas- 108

de contenidos

o a los libros,

orque les sea

algun tema

1te, que quizéd




tenga que ver con que los jdvenes pr

tiempo en ver la televisién, con prd

iy

D

de proporcionarles factores favorables

los inducen a la violencia, o bien ¢

Y

en los Jjuegos electrdnicos, que unica

tiempo y matan su imaginacién creati
que he decidido enfocar mi atencidn
"ESTRATEGIA PEDAGOGICA PARA FOMENTAR I

ALUMNOS DE PRIMERO DE SECUNDARIA".

Es necesario, sin duda, que en primer

a nuestros alumnos, sus gustos,

establezcamos en el aula, un ambiente

confianza, en el cual sientan liberta

den su opinién respetuosa, para

descubierto su interés, sepamos, como

y sabedores de nuestra labor, guiarl

la lectura, que ésta les atraiga y

encaminemos a la comprensién y al di

vars

cfieren ocupar su

gramas que lejos
a la educaciédn,
mplean su tiempo
mente les quitan
razén por la

sobre el tema:

LA LECTURA EN LOS

R

lugar conozcamos
sus intereses;

de cordialidad y

d de expresidn vy

que, una vez
buenos docentes
03 primero hacia
poco a poco los

lsfrute de ella.

Hemos de acercarlos a la lectura no sélo
alfabetizadora, sino a 1la lectura que les deje un
aprendizaje significativo, que les |permita elevar

I




sus niveles de

sea Gtil como herramienta para la

conocimientos y al enriquecimiento de

He podido observar durante mi préacti

los planes y programas de estudio (d

contradicen, al basar la ensefianza d
una serie de actividades que se supone
alumnos cémo se lee, pero en los que
nunca es prioritario el deseo de que
ni lecty

lo que dice un texto; son

concordancia con el interés de los jove

Muy a menudo, para la ensefianza de

escogen por ejemplo, como

fragmentos textuales o palabras sueltas

las letras que las componen, o bien,

voz alta, con la entonacidn centrada

seran valorados o corregidos

precisién en el deletreo,

la velocidad, la entonacién, la fluidez

12

aprendizaje integral,

-
-

nras

materi

Q

o

prioritariamente;:

asi como les

adquisicidén de

su vocabulario.

ca docente, que

secundaria) se

e la lecturg en

mostraran a 1los

paraddjicamente,

entiendan qué es

que tengan

nes.

la lectura, se

ales, pequefios

3 7

en funcidén de
e manda leer en

en aspectos que

la

la pronunciacién correcta,

, etc.




El alejamiento de estas préacticas

naturalmente, consecuencia de una ol
que ha permanecido vigente durante mu

que, en la actualidad, los avances de

han cuestionado.

La descripcidén actual de la lectura,
seres humanos interpretan la realida
1la informacidn, la

segun compara

procesos mentales y los procesamientos
En resumen, leer no sbélo no es abu
ayuda a expresar y comunicar aquell
otro modo quedarian prisioneras en la

modernas.

Por todo lo anterior, es necesario ¢
hagamos lo posible por RECREAR la escu

interesante.

13

N

c

h &

algo tan normal como corriente en nue

educativas son,

rrensidn lectora

chos afios, hasta

la ensefilanza la

explica cémo los

it

, cbébmo procesan

16n entre los

informaticos.
sino que

rrido,

s 1ideas que de

incomunicaciodn,

tras sociedades

Pe:

jue entre todos,

la para hacerla




Hagamos 1lo imposible por no utiliza

texto como base del trabajo diario;

r los 1libros

dables

de

han de ayudarnos

mucho como consulta (jqué agra resultan
entonces!) y que nuestros alumnos no vean en ellos un
enemigo, sino un colaborador que |les solucionara

muchos problemas.

De acuerdo a mi experiencia, .la pr¢

>blemética es la

siguiente:

cPor qué a los alumnos de 1°. de secundaria de 1la
Escuela Secundaria General No. 13 "Rosario
Castellanos" de la Col. Lomas de Cortés, 1la lectura

les resulta aburrida?

14




A través de mi practica docente, me he

de la deficiencia los joévenes

que

lectura, no solo de la escuela primar

antes, ya gue €S necesarioc comenzar

acercamiento y gusto por ella, desde 1

de vida, y desde el hogar. Es indud

deficiencia trae Ccomo COnsSeCcuenc!:

comprensidén de los textos que leen, he

he podido constatar, razones gque m

trabajar con este tema, gque una Vv

analizado, apoyard mi practica docen

mejorarla en Dbeneficio del materi

diariamente tengo en mis manocs.

He podido darme cuenta gque los jévene
(por asi decirlo) durante clase, y en

hacen en casa, pero no por conviccidén p

bien por obligacién.

Al estudiante hay gue demostrarle qu

textos literarios resulta no sélo P

Util; que la manifestacién de 1la s

15

lancetera,

podido percatar

tienen por la

ia, sino desde
a fomentar un
s primeros afios
dable que esta
la escasa
cho que también
impulsaron a

z detectado

Yy
te, intentando

1 humano Qque

solamente leen
pocos casos 1o

ropia, sino més

la lectura de
sino

ensibilidad no




implica cursileria, sino que en realid

tanto escribir con coherencia, correcc

elegancia, como leer comprensiva

gozosamente, ayuda a vivir mejc

mediatizaciones, convencionalismos, do

pues permite llegar mads alld de uno

propia época y cultura; en defin

capacidad de comunicarse plenamente,

un gran compafiero.

Hay que reconocer que, en general, 1

primaria, ni el de secundaria vy

universitario estd lo suficientemente 1

lectura. ¢Por qué razédn? Desde mi

debido a dos causas:

1.La sociedad actual ofrece otros pr
ocio que requieren menor esfuerzo.

2. Las obras recomendadas y las técni

ad la evita,
16n,

iy

gmatismos,

)

que
propiedad vy
critica

y

r, libera de
etc.,
mismo y de la
la

itiva, que

vale tanto como

el alumno de

quiza ni el
notivado para la

punto de vista

oductos para el

"as de acceso a

ellas no son adecuadas para la edad e intereses de
los estudiantes, vya sea por su extensidn, tema,
estilo, complejidad en general, etc.

16




Es facil darse cuenta que por diversz

padres, en general,

que tampoco, durante su mads tierna i

j6venes se les fomentd ésta, ni

lecturas contadas por sus padres (en e

preescolar, que todavia no saben lee

aunado a la errdnea metodologia gue sS¢
escuela para encaminar a los adolescent

uso y préactica de la lectura, trae co

légica el aburrimiento de esta activida

EI, CURRICULUM EN EL AREA DE ESPANOL

El curriculum de la educacidén secundari

de socializacidén y cultura, gue reagru

practicas diversas que deben apoyar la

desgraciadamente nos encontramos 1

institucidn a una politica qgue

Y

intereses gubernamentales, es decir, s

situacidn real.

17

carecen del gusto p

siquis

1S razones, sus
or la lectura y

nfancia, a los

2 ra. a Lravées de
1 caso de nivel
todo ello,

r);

]

utiliza en la
es en su gusto,
mo consecuencia

d.

-

Gy

es un modelo
pa una serie de

ensefianza; pero

igados a una

lo conduce a

-

desliga de 1la




EEEREE SO

El  curriculum globalizado propone: | "si algo esté
caracterizando a la educacidn en sus niveles
obligatorios, es el énfasis que pone en lograr una

integracién de campos de conocimient

que faciliten una comprensidén maés ref

O Yy experiencia

lexiva y critica

de 1la realidad, y el subrayar no sélo dimensiones
centradas en contenidos culturales, sino también el
dominio de los procesos que son necesarios para
alcanzar conocimientos concretos, vy al mismo tiempo
la comprensidén de cémo  se elabora, produce vy
transforma el conoccimiento (Torres, |Santomé, Jurjo,

El curriculum globalizado e integrado

reflexiva. En cuaderno de

Barcelona, 1989 pp. 8-13)°.
Todo lo anterior subraya un objetivo

como es el aprender a aprender.

pedagog]

Yy la ensefianza

L a, num, 172,

tan definitivo

El mundo en el que nos toca vivir es ya un mundo
global, en el que todo esta relacionado, tanto
nacional como internacionalmente; un mundo donde las

18




dimensiones financieras, cultural

ambientales, cientificas, etc., son

y donde ninguno de estos aspec

adecuadamente comprendidos al marger

Cualquier toma de decisiones en a

aspectos, debe conllevar una reflexid

reflexiones y los efectos gque cada urn

otros ambitos; asi como sSus

consecuencias que se nos presentan al

es,

_OS

lgunos

limitaciones

politicas,

interdependientes

pueden ser

de los demas.

de estos

n acerca de las

12 tendrd en los

y

tener en cuenta

informaciones ligadas a Areas diferentes a las vya
consideradas.
Este curriculum es Capaz de agrupar una amplia

variedad de préacticas educativas que se
las aulas y es una forma de contribui;

- pbrocesos de ensefianza vy aprendizaje.

D

7

desarrollan en

r a mejorar los

Por lo tanto, el curriculum, o mejor dicho, su
construccién, no puede entenderse Separada de las
condiciones reales de su desarrollo; por 1o que, el

curriculum, en nuestro sistema

19

educati

VO requiere de




prestar atenciodn a las practica

administrativas que exprese su des

condiciones estructurales, organizati
dotacidén de profesorado, al de ideas 3
le den forma y que lo modelen en su
transformacién.

La practica docente es el proces
configurar el curriculum, porgue es ah
a cabo la labor docente vy se mantiene
entre el profesor y el alumno; factore
esta practica.
En este aspecto, el 4rea de espanol al
serios problemas, que obstaculizan 1
descubrimiento del proceso de la adqui
su desarrollo, asi como la falta de w

despierte el interés del alumno por 1

los primeros afios de vida, hasta el nis

decir, que se comience este estimulo

nifias,

20
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i

tal vez desde una cancidén de ¢

politicas %

arrollo, a las

as, materiales,

significado que

esivos pasos de

que deberia
donde se lleva
aestrecho vinculo

s importantes de

prda uno de 1los

2 enseflanza: el

icién lectora y
1a didactica que
lectura desde
=1 superior,

V€ es

en los nifios vy

una se continte




la ensefianza adecuada a la eda

superiores.

Es indudable que se requiere del intd
por la basqueda de actividades

atractivas, interesantes,

faciliten el acercamiento e interés d

fascinante mundo de la lectura.

B.REENCUENTRO CON LA LECTURA COMO F
LA PERSONALIDAD

Los que trabajamos a diario con

lectores, sabemos que el gusto por 1

aprendizaje lento,

personas encargadas de promocionarlo

adentro y lo expresan con pasidén y cari

Estoy de acuerdo quienes dicen que el
un hecho individual,

el verdadero lector 1lo es

llegar a ello hay que ofrecer un apreng

21

d

ladicg

dindmics

pero puede ser pl

tranquilo y refle

consigo mi

hasta grados

2rés del docente,
as, 1nnovadoras,

s, etc., que

el alumno por el

DRMACION PARA

los potenciales

v ke e

a lectura es un
acentero si las

lo wviven desde

no.

hecho lector es
xX1ivo, y con que
smo. Pero para

l:zaje constante




Yy sobre todo motivador;

el «centro de convivencia,

necesidad de comunicarse, y el docent

el didlogo respetuoso con sus alumnos.

Es importante la literatura en la cur

pues independientemente de las

contenidos que aporta la literatura e

diferentes planos, ideas, procedimil

actitudes, etc.,

amplic y m&s aun en un enfoque comuni

de la lengua, pues segun los autores V

y Pedro Tenorio (1992 cfr. pp 19)

formacién de la personalidad,

interaccién y participacién, preparanc

en su constante cambio, ayudando

creencias \%

valores, encausando

desarrollando la sensibilidad estética,

la capacidad critica, aumentando

creadora, etc.
signifique “escuchar”
gque interesa; en definitiva,

se sienta involucrado, es decir,

22

hay que conve

donde to

(4

dif

es especialmente educa

promueve

conseguiy

que se

€

i

dos

icultades,

ntos,

~olabora

rtir el aula en

sientan; la

i
ha de promover

ricula escolar,

los

su estudio en

i [T A

valores,

tivo en sentido
rativo del A4rea

ictoria Reyzébal

en la

y facilita la

5> para la vida

a clarificar
sentimientos,
enriqueciendo

la capacidad

Por eso habra gque conseguir que el leer

con los ojos cuando se guiere 1o

que el alumno

sienta ligado



con lo mejor el pasado y del preser

parte del globo terrdqueoc y saber gue
del futuro,
pueda constatar que la literatura hun

el pasado lejano. Por 1lo tanto,

practica docente diaria he de 1lle

estrategias necesarias con gusto,

segun se vaya concretand(

:
var

moti

1te de cualquier
puede apropiarse
>, € incluso que
de sus raices en
de mi

5 través

a cabo 1las

vacién y alegria

para que mis alumnos accedan a leer distintos tipos de

textos y logren acceder al gusto por 1

Considero gue mi propuesta de introduc

al gusto por la lectura, ayudaré

asignatura de espafnol,

gue como he comentado, se encuentr

‘relacionadas, ademés de gque se col

formacién de su personalidad.

- 23

seria en gene

a lectura.

*ir a los alumnos

no s6lo a la

ral a todas, vya
an estrechamente

aborara para la

178340




C. PROPOSITOS.

Lo gque se pretende lograr en esta investigacién es que
el docente encargado de un grupo utilice este material

para:

- Lograr que los alumnos lean con eficacia, comprendan

lo que leen y aprendan a disfrutar la lectura.

- Crear un ambiente positivo y acogedqor, para que los
joévenes puedan expresarse respetuosa y libremente en

Sus intereses, sentimientos y opiniones.

- Para lograr que los joévenes lectores sean capaces de

usar la lectura como herramienta para la adquisicidn

de conocimientos, dentro y fuera d

D

la escuela vy

como medio para su desarrollo intelectual.

24




CARPITULG IT

LECTURA, COMPRENSION Y CONOCIMIENTO

ANALISIS DEL CURRICULUM DE LA LENGUZ

La Secretaria de Educacién Publica ¢

problemas, de las . deficiencias ex

educacidén, en los procedimientos que
desempefio cotidiano y de la necesida
fondo, decidié proponer a los maestros

enfoque comunicativo y funcional de

lengua en los programas de Espaiiol pé

basica, puestos en vigor en septiembre

El enfoque que el programa de

proposito principal es el de lograr qu

expresen en forma oral escrita

Y

precisidn, en contextos y situaciones

capaces de utilizar la lectura como h

la adquisicién de conocimientos dentrd

25
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de 1993.
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con claridad vy
diversas y sean
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escuela y como medioc para su desarro

es decir, que adquieran una competer

entendiéndose como competencia lin
capacidad que el alumno tiene €
eficazmente con claridad,

coherenci

(Véase Plan y programas de estudio 199

La propuesta que se hace en el enfoqu

funcional de

ensefianza de la lengu
produccién escrita de los alumnos para
@ sus necesidades de expresién y com
mismos

reflexionen y hagan conscient

ortograficos, sintacticos y semanticos |

La tarea de la escuela secundaria es
alumnos consoliden su capacidad de e

Sus competencias y habitos de lectura Y

El enfoque comunicativo implica cambios

de estudios y en 1la concepcién de ]
enseflanza y de aprendizaje. El en
consideracién que, al ingresar a la
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y sencillez,
p. 19)°.

comunicativo vy

parte de la
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que, de acuerdo

nicacidén, ellos

s los aspectos

lograr que 1los
presidn oral vy

escritura.

en el programa

0s procesos de
foque toma en
secundaria, el
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PREPT

alumno hace uso de la lengqua cral

ciertos grados de eficacia y posee cor

y escrita, con

ocimientos sobre

ellas construidos bajo experiencias escolares vy
extraescolares; analiza las diferentes formas de
hablar de los alumnos (regionalismos), fomenta el
respeto de las variedades del espafiol y por las
lenguas indigenas que atn existen en nuestro pais;
alienta el objetivo primordial de los contenidos: que
el alumno logre comunicarse eficazmente; el trabajo

N

escolar con la lengua debe vinculars

materias del plan de estudios

y

situaciones escolares; promueve el tra

e con las otras

en todas las

bajo colectivo y

de interrelacidn que da lugar a un| aprendizaje mas
significativo; estimula la participacidédn grupal en
forma dindmica, libre, espontanea y respetuosa.

Los propdsitos de la ensefianza de -]

educacién basica se proponen a través
de aprendizaje que el docente organiza
sus alumnos consoliden su dominio
incrementen su capacidad para expresa

comprendan el papel de las reglas y n

27
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rse eficazmente,

ormas de uso de




la lengua y su aplicacién sistematica

diferencias entre diversos tipos
construyan estrategias para su
interpretacién, apliquen estrategias p

de textos de acuerdo a sus necesida

corrijan y revisen sus producciones i

D€

reconozcan las

de textos

Yy
lectura e

ra la redaccidn

des personales,

ersonales, lean

con eficacia, comprendan lo que leen y aprendan a
disfrutar de 1la lectura y sepan buscar y procesar
informacién para su empleo en la vida cotidiana.

Por lo tanto, el programa de espafiol se propone

consolidar y enriquecer las cuatro habi

relacionadas con la lengua: escuchar,

escribir; asi como emplear con eficac

el lenguaje en sus funciones centrada

expresar y comunicar; igualmente se ¢

estudiantes sean capaces de expr
sentimientos vy expresiones oralmente,
desarrollar la seguridad de que p
diversos conocimientos e incursionar

facilidad en otros ambitos de la cultura

28

lidades béasicas

hablar, leer vy
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Y
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El programa de espafiol se aborda a través de 4 ejes:

* Lengua hablada.
* Lengua escrita,
* Recreacién literaria.

* Reflexidén sobre la lengua.

Este programa para cada grado se presenta dividido en

4 Dbloques que incluyen temas de 1los 4 ejes. E1

programa es flexible. El maestro puede reorganizar los

contenidos libremente, en busca

aprovechamiento de sus alumnos.

del mejor

DESCRIPCION DEL CONTENIDO DE LOS 4 EJES.

Lengua Hablada.

Este eje pretende principalmente incr

alumno las habilidades necesarias para

ementar en el

que se exprese

eficazmente, organice, relacione y precise sus ideas

para exponerlas mediante diversas estrategias de

expresién oral. Son ejemplos de este eje: la

narracioén, descripcién, exposicién,

29
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debate, etc., en los cuales el alumno desarrolla su
capacidad de argumentar, confrontar| sus ideas %

opiniones sobre diversos temas.

Lengua escrita.

A través de este eje, el alumno adgquirira
conocimiento, estrategias y habitos gue le permitan
consolidar la produccién e interpretacién de varios
tipos de textos. Para ello, el docente organizara
actividades de equipo que analizarédn| las formas de
organizacidén de los textos.

Se creard en el aula un ambiente en el cual se

[$%)

facilite la produccién vy correccidn de textos
producidos por los alumnos y revisados| por ellos, por
Sus compafieros, por el docente; actividades formativas
que le permitiradn al alumno localizar deficiencias y

los avances logrados.

30




Recreacidn literaria.

En este eje se abordan contenidos relacionados con los

géneros literarios, se fomenta la

lectura vy el

disfrute de la literatura y se ensaya la creacidén de

obras literarias; con lo gque se p
alumnos aprendan a disfrutar la lectu
el maestro organizaré y enriquecera
activa de sus alumnos y la biblioteca

escuela, la reescritura o transformaci

Reflexidon sobre la lengua.

En este eje se estudian algunos aspect

Se pretende que los alumnos utilicen

lengua, conforme a las reglas reconoci

Esta comprensién debe lograrse a
reflexidn, la observacidén y 1la disc
aprendizaje matemdtico de reglas, tod
de practicas grupales. Se pretende

amplie el vocabulario.
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ANALISIS DEL PROGRAMA DE ESPANOL

Como ya se dijo, en 1los programas,
aborda a lo largo de 4 bloques. En e
aborda la lectura desde el punto tz

manera manifiesta.

la lectura ge

1 primer bloque se

res, aunque no de

Exposicidén de temas: En este tema se considera a la

lectura, ya que se recurre a la revisién de textos

para el conocimiento de un tema, aungue las.alumnos,

generalmente no Jlogren la comprensién, sino 1la

repeticidén y el maestro por la premura del tiempo no

se detiene a trabajar adecuadamente.

De manera manifiesta, la lectura aparece en los temas

siguientes:

Comparacién de tipos de textos.-

articulos periodisticos, literarios

Donde se leen

y cientificos vy

el maestro debe dar al alumno estrategias para la

comprensién de ellas.
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Contintta con la lectura de ens

mexicanos e Hispanoamericanos para

del punto. El inconveniente de U

hispanos es que no existen muchos a
a este nivel, que les interesen a 1
pretende despertar el interés en la

Se sigue con la lectura comentada

utilizando una gquia e igualment

hispanos.

Inmediatamente sigue el anélisis; 1«

gue no es 1lo mejor, ya gque primero

una lectura creadora, y después hace

analisis (trama, secuencia, personaje

Para finalizar el blogque 1 se ve

biblioteca escolar. Ahi proponen norma
una biblioteca (guardar silencio, cui
etc.), precisamente lo que hace que el
de la lectura. No pretendo decir con
fomentarse el descuido de 1los 1libro
contrario, Que una vez gque encontrara
lectura, le tomen carifio a su libro
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diario) y no permitan que los

maltraten.

En el bloque 2 se recurre al resume

para la comprensidén de textos.

- Lectura comentada de cuentos
mexicanos o hispancamericanos.
elementos del cuento: Desarrg
desenlace, desde mi punto de vista

de la lectura en sus inicios.
Se wvuelve a recurrir a la lectura

signos de puntuacién.
En el bloque tres.
Después de 4 temas y 5 subtemas,

se

comentando articulos sus

}7

dedicandole un tiempo razonable, pero

34

dema.

géneros;

- T

s 1lo destrocen o

n como estrategia

contemporaneos
Identificacién de
llo, climax Y

es el lado éarido

para definir los

retoma la lectura

considero que,

no sucede asi.




- Se recurre al uso del diccionario
de consulta cuando ello debe esta
momento justo de la lectura continua

Para finalizar el bloque se plantea

de mitos y leyendas prehispénicas vy

r

como instrumento

inmerso en el

una recopilacién

coloniales, uno

nos, aungue no

de los temas preferidos por los al
hay una metodologia sugerida para ab

cada maestro, de acuerdo a

y

creatividad crea sus actividades.

En el ultimo bloque, se aborda la lect

autores mexicanos e hispanos. El1 prob

4
-

en gque el contacto que hasta aqui

poesia, han sido canciones de cuna,

diversas, de pronto se les pretenda

analizédndola a través de caracteri

metro, la rima, el ritmo, verso, es

demasiado formal para introducirlos

poesia.

Como podemos observar,
aborda la lectura en primer grado no
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si se pretende una competencia ledtora del alumno.
Todos 1los temas del programa pueden ser abarcados
mediante una seleccidén adecuada de lecturas pero

abordadas de manera que respondan a

los intereses del

alumno.

Para concluir, considero que la mejor forma para
desarrollar 1los contenidos de lectq;g yw_fﬁgritura
seria, considerando a ambos CQmo una unidad
indivisible, porque aun cuando son medios de
comunicacidén diferentes, estén tan intimamente
relacionados, que es dificil concebir la una sin 1la
otra.

Esto es facil de observar si nos habituamos a plasmar
nuestras ideas y sentimientos por lescrito, 1lo que
significaria en un primer momento, darle forma en el
pensamiento, luego plasmarlo en un papel y después
leerlo, hacer las correcciones necesarias, escribirlo

y volverlo a leer.
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Por otro lado, debido a que en la
intereses de los

particularmente los que cursan el P

jovenes de

actualidad, los
secundaria,

rimer grado, se

mueven mas a cuestiones cotidianas, como los deportes,

la misica popular, las costumbres y formas de vida de

Sus grupos sociales entre sujetos de
de sexos opuestos y mas recientemente
hacia intereses politicos para las
que ésta sufre, comparto el punto de
autores. (Cfr. Colomer, Teresa, 1993.
la literatura. Temas y lineas de la
innovacidén, Barcelona ICE/HORSORI, p.r
considera que para fines didactic
reducirnos a considerar como recu
unicamente a las obras que producen
sino considerar también las produ
cuales

adolescentes, los plasman

HORS no

SU mismo sexo y
en nuestro pais,
transformaciones
vista de algunos
La didéactica de
invéstigacién e
. 123-142)", que
debemos
rsos litexarios
los escritores,
cciones de 1los

en si, la

problematica que viven, sus intereses, sus problemas,

etc., producciones que, ademids de

gustos e lintereses, podemos aprovech

exXpresarnos Sus

Ar para que en

forma integral se desarrollen en ellas ofro tipo de

actividades formativas.
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En definitiva, podemos considerar al

al conjunto de contenidos que

adquieran los alumnos en un determin

suma de las experiencias que 1los
mientras trabajan bajo la supervisid
En el curriculum estdn contenidos

filosdéficos, sociales,

culturales, etc., que orientan la vida

Desde las sociedades mas remotas,

mostrar ciertos grados de organizaci

siempre significd un asunto primordia

i

politicas,

curriculum como
e pretende que
1do nivel. Es la

alumnos realizan

n de la escuela.

los principios
econdmicas,
de una nacidn.
gque comienzan a
5n, la educacidn

L para todas las

formas de gobierno, lo que obligd a que bada sociedad

desarrollara un modelo educativo

necesidades sociales.

acorde a sus

Cada sociedad subsiste en la medida en que su sistema

educativo garantiza el status quo.
parte medular de todo sistema educat:
la curricula oficial. Podemos conclu
educacidén obligatoria en nuestro pais
basica, la

la educacidn
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conocimientos le van
diferencias sociales,

los mexicanos.

a permitir al &

econdémicas

y

lumno reducir las

culturales

entre



¢QUE IMPLICA EL ACTO DE LEER?

Leer es un acto por el cual se oto
los hechos, cosas y fenémenos, y medq
devela un mensaje cifrado, ya sea un
un texto, etc. Viene a ser una
inquietud por conocer 1la realidad
interés de conocernos a nosotros

propbésito de enfrentarnos con los me

en todas las materias.

En al ambito de la comunicacién, la 1

de sintonia entre un mensaje cifradd

mundo 1interior del hombre,

hacer que aflore algo muy personal, o

fondo de nuestro ser la

congénita.

pero al

identid

rga significado a

itante el cual se

mapa, uh mensaje,
respuesta a la
y es también el

mismos, con el

PR i sl S b i

nsajes contenidos

ectura es un acto

de signos y el
mismo tiempo es
1e surija desde el

ad que nos es

Acorde a este trabajo, la lectura es un proceso por el

cual tenemos acceso a la experiencia y al conocimiento

humanos que nos son propios,

40
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de nosotros mismos, motivados por los contenidos que

se dan en todo tipo de lenguaje, part
lenguaje escrito gque se presenta en

cualgquier medio impreso; por 1lo tant

icularmente en el
los libros o en

o, 1la lectura es

una actitud alerta y abierta del hombre frente a 1los

signos que nos ofrece el mundo, en

el ambito de 1la

cultura, en el medio ambiente fisico y social.

La lectura es el instrumento fun

)

mental para la

adquisicién de conocimientos; por tanto, su manejo es

de suma importancia en el campo educa

la comunicacidén, ya gque implica un

tivo, que permite

didlogo entre el

autor y el lector, y la posibilidad de intercambiar

opiniones con otras personas; e€s
vconocer, ya que a través de ella poq
realidad. Implica la recreacidn de
gue el conocimiento previo gue posee
permite dialogar, cuestionar, inferir
interpretacién adecuada, Qque no CoOns
fiel del texto. Involucra la forma
debido a gque es un instrumento ¢

afectos, valores, estrategias, actitu

41
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gque lo pueden conducir a la autonomia
Es un proceso recreativo y placenter
despliegue de la imaginaciéon y la o
proceso complejo que involucra di
psicolégicos.

La comprensién es inherente a 1
comprensién no hay manera de interpre
de dialogar con el texto, de recrear
lector y de conocer la realidad. L
medio para la construccién de conocin
un mundo de descubrimientos y crea
finito de significados y realidades

adolescente en su mundo de confusid

definir y construir su personalidad.

La buena lectura otorga lenguaijes
adolescente que los maneja cotidia
modelos epistemoldgicos gue lo dotan
de significado, de

orden, de S

comunicaciodn cotidiana, pudiendo

aprendizalje escolar nuchos €
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socializacién, protagonismo y experiencia social que
las competencias lingliisticas exigen a2l adolaescente

como alumno.
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ASPECTOS IMPORTANTES EN LA SELECCION LITERARIA

El hecho didactico de 1la lectura abarcz al alumno, al

docente, a los contenidos, a los métodos, y a todos

ellos en funcién de los objetivos.

El educando, nifio o adolescente, que crece_dunto a

nosotros, siente e imagina, observa \%
rechaza; creador de su nmundo 3%
influencia de los diversos sectores
que aprende. Por é1 existe la institu

es ella quien debe brindarle 1lo d
acuerdo con su edad y con su etapa evo]
El docente,

elemento del binomio

situacién didactica, tiene la mision d

elige, acepta o
sensible a 1la
sociales, es el
cidén educativa vy
jue necesita de

lutiva.

humano de la

c guiar y ayudar

al alumno a crecer en un tiempo problemidtico v en una

sociedad en permanente cambio.

El binomio cultural (contenido y m

seleccionar, programar temas,

44
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estrategias tendientes a elevar 1los

nuestros educandos.

Estos dos binomios, humano y cul
eficacia en la medida que responden a
la educaciédn. Objetivos que aba
categorias didécticas - de a
conocimientos y axioldgicas - como
gque propician el desarrollo del educs
de sus mundos propios.

Los componentes de la situacién
inseparables. La mayor O menor inten

de ellos produce el desequilibrio en

del conocimiento.

Los componentes citados son, entonces
conjugadrseles equilibradamente. De
incorrecta dependerdn algunas hipertr
tales como el magisterocentismo

maestro); paidocentrismo (predominio

metodismo (predominio del ‘mé
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intelectualismo (predominio de los contenidos) (Véase,

Nervi, J. Ricardo. Didactica norma

docente. Ed. KAPELUZ. México, 1981 pp.

El educando ingresa a 1la escuela

tiva vy practica

224)°,

con determinadas

actitudes hacia los libros y la lectura. Actitudes gue

van de la

expectativa a la indiferencia, del

entusiasmo al miedo. Una vez en la escuela, el alumno

puede llegar a ser un lector g

on  una lectura

totalizadora, avido de nuevas experiencias, O un

lector «corriente a quien le Dbas
utilitaria que sélo le permite comuni
con  escasa o nilnguna comprensioén
confirman la aseveracidén de Jacque
nacemos no lectores, nos hacemos no

El poder de leer. p. 15)°.

La seleccidn de contenidos, en este ca
una de las tareas mas arduas pozx
publicaciones que dia a dia apa
dificultades econdémicas para adquiri

poca asistencia a las bibliotecas, po

46
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ellas en la mayoria de las escuelas, o

una critica especializada Y permanent
de la lectura.
La psicologia ha elaborado tablas

o

que facilitan el conocimiento del nif

las distintas etapas evolutivas, de 1g¢

sblo aquellos conceptos referentes a
en la lectura.
En términos generales, desde el

15 afios, Maria Pardo (Véase Didactica
infantil y juvenil. P.

los siguientes periodos:

a) 0 a 3 afos.
b) 3 a 7 afios.
¢y 7 a 10 afios.

d) 10 a 13 afos.

e) 13 a 15 afos.
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Los limites marcados por las e
considerarse estrictos ni rigidos
contrario, relativos y flexibles, va

€s un ser especial en el que pueden

caracteristicas en momentos
una serie de factores,
social.

Para el presente trabajo, unicamente
mencionar la etapa que comprende de
anos, debido a que edad

en esa

jévenes que cursan el primer grado de

Factores que

Pardo B. y Gallelli Graciela R.
literatura infantil” ., Buenos Aires. p
® Cambio del esquema corporal.
Inestabilidad animica.

Importancia del grupo y dependehcia
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tanto de indg

dades no deben
, sino por el
que cada alumno

I

3€

influyen en forma personal

Manejo del tiempo y necesidad de acc

darse las mismas
influidos por

~e personal como

108 ocuparemos de
los 10 a los 13
encuentran 1los
secundaria.

segun  Maria

‘Didacica de 1la

74)°.

de sus pares.
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e Identificacidédn con personas tipicas de la sociedad

en gue viven.

e Busqgueda de la identidad.

Lecturas que los adolescentes prefieren en esa etapa

de la wvida:

¢ Lecturas y narraciones donde predomina la acciédn.

e Marcado interés por la aventura.

e Libros de  hazafias heroicas, de, historias de
animales, de ciencia ficcién, con la incorporacién.
definitiva de la literatura informativa.

e Las chicas siguen en una linea roméntica, aun dentro

de la aventura.

e Protagonistas pertenecientes a su grupo de pares.

Los supuestos de la ensefianza de la comprensidén de la
lectura (Véase  Cairney, H.T. Enseflanza de 1la
comprensién lectora. Ed. Morata. Madrid, 1996. P. 18)°

gue actualmente se observan son:
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e La lectura se considera como un proceso constructivo
que supone transacciones entre el lector de textos
individuales.

® Se considera a los lectores como participantes
activos en la creacidn de textos individuales.

® El papel del profesor consiste en ayudar a los
lectores a construir textos elaborados a medida que
leen.

e El profesor comparte los significados que construye
cuando lee y estimula a los alumnos a hacer lo
mismo,

® La puesta en comun del grupo vy la interaccién, se
consideran esenciales para incrementar la
comprensidn.

e El fin perseguido en a lectura y la fo;ma de texto
Se reconocen como determinantes criticos de los
significados potenciales a disposicién de los

lectores.

El rol del profesor en el aula, como lo sefalan FREIRE
y MACEDO (1987) y GIROUX (1983) no ha de ser el de

tener todo el poder y el control de la situacién. Si
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se desea potenciar a los alumnos Yy que éstos
evolucionen de manera que se comprometan con el
aprendizaje, que disfruten con las  experiencias que
comparten en la escuela, tenemos que enseﬂarles cdmo
pueden llegar a controlar su propio aprendizaje (Véase
Cairney, H. Trevor Ensefianza de  la comprensidn
lectora. Ed. Morata. Madrid, 1996. pp |17)'°.

Una clase donde el aprendizaje es compartido por

maestro y alumnos. Ocurre cuando:

v Los alumnos escogen por su cuenta
con fines que ellos consideran legit
Leen libros y materiales que consti
lectura en el mundo real.
Tienen diversas oportunidades par
descubrimientos sobre la lecto-escri

Reciben estimulos para compartir sus

lectura con sus compafieros de clase,

utiles en el mundo real.
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Llegan a descubrir qué lectura cump

libros para leer

<

mados en clase.
“uyen materia de
sSus

a  compartir

tura;
respuestas a la

Y

e funciones muy




Si queremos potenciar a nuestros alum

sujetos que aprenden, necesitamos pr

conjunto rico y estimulante
sensoriales que enriguezcan su pensami
lenguaje es un instrumento del pensa
verad favorecido por un valioso program

nifios aprenden mejor cuando se relacic

d

nos en cuanto a
pporcionarles un
experiencias

e

ento. Y, como el

imiento, éste se
z de lengua. Los

nan con personas

gque no sdbélo esperan de ellos que aprendan, sino que
los estimulen y apoyen de manera activa como
aprendices.

El papel del profesor incluye: (Véasg Cairney, 18996,

- -

p. 17) .

1. Proporcionar informacién pertinente

sobre una tarea

dirigida a un fin gque el alumno realice. El rol del
profesor debe ser el de un adulto comprometido, Qque
sabe cosas que los alumnos descopocen Yy, POT lo

tanto cuando haga falta, tendra
informacién como parte natural

aprendizaje.
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que proporcionar

del proceso de




2.Escuchar a los alumnos cuando comparten entre ellos
sus descubrimientos personales sobre el aprendizaje.
La puesta en comun del conocimiento constituye un

aspecto importante que lleva a 1 comprensidén de

Q)

algo. El docente tiene que proporcionar a sus
alumnos muchas ocasiones de hablar, mientras &1
escucha, y no podréan desempefiar satisfactoriamente
otros roles si primero no escucha a sus alumnos, de
manera que pueda descubrir lo que éstas saben %
quizd no hayan demostrado.

3.Mostrar estrategias que utilizan| otros lectores
competentes. Si las usadas por los alumnos en un
momento dado no llevan al objetivo deseado.

4. Poner en comin ias intuiciones, éxitos, problemas,
planos y alegrias experimentados al leer. Para los
profesores es importante demostrar que también ellos
son  lectores 'y que comparten 1léﬁnas de las
emociones y problemas que experimentan sus alumnos.

5. Apoyar a sus alumnos cuando sus mejores esfuerzos no
producen el resultado apetecido.

6. Evaluar criticamente los esfuerzos del alumnc cuando

su actuacidén no corresponde a las, expectativas y
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posibilidades, cuando no ha hecho esfuerzo alguno o

cuando se ha

equivocado. El profesor no debe

convertirse en policia, tratando de cazar a sus

alumnos cuando sus logros no son satisfactorios; ni

ser el “amigo ciego” que ignore que_podia . haberse

conseguido mucho més.

7. Introducir nuevas formas de lenguaje, autores,

nueves usos de la lectura, vocabulanio, etc.

8. Presentar una lectura Yy una escrifura realista \Y%

dirigidos a objetivos. Los docentes han de hacer

algo mas que hablar sobre lectura y escritura; deben

demostrar a sus

parte importante de su mundo.

alumnos que ambos constituyen una

Si el aprendizaje se produce cuando el nifio trata de

resolver problemas, los profesore

responsabilidad de

1374

3 tienen la

proporcionar un| ambiente que

favorezca su solucién. Los nifios aprenden gracias a su

curiosidad natural. Aprender mejor | a partir de

experiencias de primera mano, haciendo \cosas, viéndose

inmersos en los procesos. Los profesaores tienen que

Crear ambientes en

los que esto sea posible. Después
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de todo, el aprendizaje es un pro

como cognitivo. Aprendemos de o

comprometemos con ellos en el proceso

Aprender exige también comprometerset

éstar intrinsecamente motivados. Nir

recompensas extrinsecas hara que

conviertan en aprendices de por vid

ofrece el control de su propio

compromiso se sigue de manera muy nat

permitir a los alumnos que decidan por

La ensefianza influye también en 1la

conocimiento, y lo hace siguiendo estg

1.La ensefianza no es un proceso de

informacidén. La ensefianza es la acd

que lleva al aprendizaje aso

estableciende un ambiente favorabl

Cros

a.

ural.

ciado

)

wi

ceso . tanto social

cuando nos

nifios deben

los

lguna cantidad de

5

lo alumnos se
Cuando se les
aprendizaje, el
Tenemos que

si mismos.

construccidén del

$ supuestos:

transferencia de

i6n de un sujeto

a otra,

de. aprendizaje

como  ensefianza. Por tanto, cuanco el profesor
proporciona libros y estimula a los alumnos a la
lectura, est& ensefiando.
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2.

La enseflanza lleva consigo el apoyo

proceso de aprendizaje. La enseflanz

produce cuando los estudiantes estan

proceso de lectura y escritura. Es

ejemplo, hacer preguntas a los alum

lectura y durante la misma, gque hac

significados <construidos tras la
texto.

Profesor y estudiantes compartan
expertos. Se rechaza 1la aseverac
profesor sea siempre el experto; (¢
los estudiantes pueden asumir
determinados textos y contexto

especialmente en 1los literarios, dc¢
la posibilidad de darles muchos sign
adecuado asignar el papel de experto
decisiones orientadas

Las a

pI
“ensefianza” especifica se basan en
observadas en 1los estudiantes. Las
impartir una asistencia especifica d
se asume con independencia de las ne

alumnos. Mediante la observacidén de
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¢

" C

£

e

C

como parte del
méas eficaz se

ocupados en el

recomendable por
nos antes de la
~erlas sobre 1los
lectura de un

el papel de
ién de que el
consideramos que
este papel en
S especificos,

1de se encierra
ficados y no es
21 maestro.
porcionar  una
las ensefianzas
decisiones para
“ensefianza” no

esidades de l1los

los estudiante;




ocupados en los procesos de lectura

profesores toman informadas

proporcionar ayuda y apoyo en detern

Uno de 1los mayores retos a 1os ¢

actualmente los profesores, consiste ¢

ambientes de aula con un fuerte sent
(CAIRNEY, 1990)%. La evolucién de los
creadores de significado serd mayor e
sus

la lectura y la exploracidn de

considera importante y significativa.

Es importante reconocer gue el modc

nuestras clases, es el rol |que

profesores y el tipo de interaccione

tiene un impacto significativo en el

formas de organizacidén que usamos (e]

capacidad homogénea) nuestro

y

conversacidén (ejemplo: insistimos a

lean solos sin poner en comun los si

animamos a que compartan con

significados que contengan?)
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decisiones

jue

)
—

imprimer

y escritura, los

para

ninadas &reas.

se enfrentan
n la creacidén de
ido de comunidad-
estudiantes como

n aulas en donde

significados se

5. de estructurar

asumimos  Como
S que permitimos
aprendizaje. Las
emplo: grupos de

control de la

los alumnos que
gnificados o 1los
los

los deméas

1 una diferencia




en el tipo de lectores

formacién.

a los que

El contexto social que pretendamos

clases tienen un efecto

lectores (4vidos de lectura o pasi
convicciones sobre la lecto-escritura.
afirma que, si se pide a los
misma tarea de bajo nivel después de ¢

tras mes, afo tras afio, desarrollaran

poderoso

de contemplar y de llevar a cabo

lectura.

Los lectores eficientes

previos para interactuar

utilizan

con el

permite construir el significado.
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ninos

ayudamos en su

rTrear en nuestras

SiC

14

Su

test

bre el tipo de
vOos) Yy en sus
BLOMME (1985)
que realicen la
ada leccidn, mes
una forma fija

escritura y la

5 conocimientos

to, lo que les




3. TIPOS DE LECTURA DE
LECTOR.

Se determina una tipologia de la leg
la actitud del lector, es decir,

intereses y la posicidébn qgue ton
considerado de importancia destacai

tipos de lectura,

formacidén de héabitos 1

tomando como fundamento

la lectura. P.p. 11-30)7".

a) Lectura de estudio.

b) Lectura de placer.

c¢) Lectura de

Lectura de

LECTURA DE ESTUDIO.

Es aquélla en la que el

libros, necesarios

preparacidn de un tema.

ACUERDO A

ectores

a Ruffinelli

entretenimiento.

informacidn.

lector

para sus Ccursos,
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en los que se debe

en

uti

e

LA ACTITUD DEL

tura considerando

e acuerdo a sus

a en ella. He

-~ los siguientes
> incidir para 1la
el adolescente,

(Comprensidén de

liza determinados

xamenes o para la




En ella funciona soci lect

almente la

que junto con el ensayo contiene un

herramientas del hombre para conocern

coensidera también la lectura 1adica

distingue una manera juguetona de pl

mundo y de poner en primer término
combinatorias de la imaginacidn com
inteligencia y la vida. Esta funcién
utiliza en gran escala rara la ensefia

de conocimientos,

14

C

ra cognoscitiva,
de las maximas

e Y Cconocer; se

en la cual se

antearse ante el

S

as posibilidades
goce entre la
de la lectura se

nza de todo tipo

Yy POr supuesto, para el acercamiento
de los alumnos al gusto por la lec¢tura. Ha podido
enlazar libremente las &reas del saber y del quehacer.

Se incluye ademas la lectura critics

ponen al desnudo los mecanism

politicos, mentales o estilisticos de
fin de provocar una evolucién tanto en

pensamiento, como en sistemas politic

La lectura dida&ctica también

de

ejercicio. En ella se puede

deleitar al auditorio, buscando

sistematica, esto es, pertenecer a un

un sistema,

es decir, desea

60

D&

se obsern
fori

S¢

guiar a 1

en la que se

ideoldgicos,

un texto, con el
los habitos del
s ¥y culturales.
ra en este tipo

ar, instruir

y

174

r sistémica vy

istema y formar

0s lectores por




un rumbo de indole social. Aparece Hf

historiografica o historiorizante,

distingue la conciencia de gue la

forma de apropiacion del poder simbél

la recuperacioén, la ordenacién y la

hechos pasados. La funcién lingiist

estrechamente con la funcidén poética,
coinciden en la prioridad que dan a

lengua su evoluciodn (véase

Y

Conjeturas Verosimiles 1996.

15

.

La funcidn autoreferencial tal vez la

social, pero una de las mas comu

distingue porque el texto no se vueld
hacia los mecanismos

exterior sino

intrinsecos.

LECTURA DE PLACER.

A este tipo de libros se

leer por el gusto que le depara la lect

61
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1

México:

I8!

acerca el leg

mbién la lectura

en la cual se
historia es una
ico, a través de

nterpretacidn de

ca se relaciona

puesto que ambas
interés por 1la
/ital, Alberto.

UNAM. pp. 13-

de menor impacto

es, ya que se

 hacia el mundo

internos vy los

tor aficionado a
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Esta lectura es un proceso recreativa

y placentero que

permite el despliegue de la imaginacién y la
curiosidad.

A la lectura de placer corresponden los lectores
(generalmente) formados y criticos, razdén por la que
las funciones sociales que se admiten en este tipo,
son las mencionadas anteriormente y otras como: las
funciones estética, legitimadora, ridiculizadora,
estabilizadora, orientadora, emancipadora, etc.

Al estudiante hay que demostrarle que la lectura de
textos literarios vresulta placentera y {jtil, que la
manifestaciodn de la  sensibilidad no implica
cursileria, sino que en realidad la evita, que tanto
escribir con c¢oherencia, correccidn;- prepiredad vy
elegancia, Como leer comprensiva, critica 3%
gozosamente ayuda a vivir mejor, libera de
mediatizaciones, convencionalismos, dogmatismos, etc.,

pues permite llegar mds alld de uno mi

Este tipo de lectura es el que se pret

con mayor profundidad en el presente
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ra

mo.

ende desarrollar

trabajo, ya que




se busca que o0s Jévenes se acerguen a la lectura
siguiendo sus interese e inclinaciones inmediatas,
para que mas adelante, por si solos, se acerquen a
lecturas mas complicadas.
LECTURA DE ENTRETENIMIENTO.
A este tipo de lectura corresponden las personas que
leen para distraerse de su aburrimiento, durante
momentos en los que no puede hacer otra cosa, o porqgue
esta en espera de algo. Ejemplo: | salas de espera,
periodos de enfermedad, insomnio.
El tipo de lectura al que se acercan las personas que
se distinguen en esta lectura son: periddicos,
revistas, novelas, coémics.
LECTURA DE INFORMACION.
Es aquella que se lleva a cabo cuando el lector busca
informacidén en la lectura, cuando sel acerca a ella en
pos de ampliar sus conocimientos en el area que le
interesa (Ruffinelli. Comprensidn de | la lectura pp.
11-30)'"
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A este tipo de lectura corresponden las enciclopedias,

todo tipo de 1libros, enciclopedias  especializadas,

etc.

04




EL ALUMNOC DE PRIMERO DE SECUNDARIA EN

Jean Piaget, psicélogo suizo, consider
m&s importantes en el campo de la psic

e infantil, ha investigado el desarrol

Se apoya en el &rea de 1la conducts
cognoscitiva; se interesa en estudiar
que se forman entre el individuo como
3

mundo que trata de conccer. Se COnsif

como epistemdlogo genético.

La epistemoclogia es la investigacidn ¢

¥

LA LECTURA

rado uno de las

logia educativa

lo intelectual.

intelectual y
las relaciones
conocedor y el

cra a Si mismo

la naturaleza

D

-

y el origen del conocimiento, y la gengética se refiere
al desarrollo. Su principal preocupacién ha sido
siempre el crecimiento intelectual de los nifios.

Entre los abundantes conceptos con que
contribuido a la psicologia destacan:
funcionales y estructuras (Cfr. J. V
Calvin S. Hall. Vida y conceptos e 1los

importantes, 1982. p.p. 129-134)%7.
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Jean Piaget ha
las invariantes
rnon, Nordby vy

psicblogos mas
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>

Las invariantes funcionales son proces
innatos, universaies e independientes

principales invariantes son: 1la

asimilacién y la organizacién.

Las estructuras son procesos intelectu

con la edad. Piaget ha id

pericdos de desarrollo.

entificado

h

caracteristicas de las estructuras de

0s cognoscitivos
de la edad. las

adaptacién, la

ales que cambian
las

los siguientes

Periodo de inteligencia sensorial de 0

Periodo de pensamiento preoperacional
anos.

anos.

Periodo de operaciones formales de los
afios.

2000 tersnesmasssnetresnms v snsan.

Periodo de operaciones concretas de lo

a 2 afios.

de 1los 2 a los €

s 6 a los 11

11 a los 15

Para el presente trabajo uUnicamente se mencionaré lz

etapa a la que corresponden los alumnos

12 afios, que generalmente cursan el

secundaria.

-

>

entre los 11 y

primer grado de




PERIODO DE OPERACIONES CONCRETAS.

Durante este periodo, el nifio logra un

simbdélico coherente vy organizado de

cual wutiliza para manipular vy con

sistema
pensamiento, el

trolar su medio

ambiente: la asimilacidn y la adaptacidn estad en el

equilibrio. El principal concepto estructural de este

periodo es el agrupamiento.

El agrupamiento consiste en formar

clasificacidén que permite al nifio

un sistema de

reconocer a 1los

miembros de una clase l6gica verdadera (por ejemplo,

una clase de triangulos o una clase

de perros) como

distintas formas de una mera coleccidn de elementos. A

fin de lograr un sistema de agrupamie
ldégicas, el nifio debe moverse del e
una orientacidn realista del mundo; d
aspecto del medio ambiente (centri:

cuenta todos los aspectos de

ntos o categorias
gocentrismo hacia
. centrarse en un
smo) a tener en

1la situacidn

(descentracidn) y desde la irreversibilidad del

pensamiento hasta la reversibilidad.
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Los aspectos evolutivos que proponen Pardo, B. Maria vy
Llallelli, Graciela R. (s.f.)'", |que facilitan el
conocimiento del nific y son preferencias en la
lectura.

Destacan en primer término los cambios del esquena
corporal.

En este periodo en apariencia los nifios sufren un
cambio fisico muy notable, con el sélo hecho de pasar
de la escuela primaria a la secundaria, puesto gque es
agui donde son ma&s notorios los cambios fisicos
secundarios; en Jlos hombres ademés |de un crecimiento
fisico de su cuerpo, aparece con mavor notoriedad el
vello pubico, axilar, incipiente bozo (bigote), cambio
de voz y sus primeras noches humedas, etc., y en las
nifias, ademas del crecimiento fisico, empieza a
notarse la armonia y delicadeza de| su cuerpo y con
ello el desarrollo de sus senos, que tanto la cohibe;
el aumento de sus «caderas, el vello ptbico, la
menstruacidn, etc. y en ambos géneros, el sistema

hormonal hace su aparicién.
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El tipo de lectura gue agrada a los ni

fios en esta edad

son las narraciones donde predomina la accibn, porque
ellos guieren gque ante los conflictos que tienen,
éstos se solucionen répido y como ellos quieren, vy

s6lo lo pueden hacer en forma ficticia.

En esta etapa,
debido a gue esos mismos cambios gue €
siente que su cuerpo sufre, le hacen

en un estado de &nimo extremoso,
facilmente de la alegria al coraje o

motivado por sus dudas, temores, ilusi

lo desequilibra emocionalmente, si s
gue no existe un antecedente que le p

cambios que su organismo sufre.
La lectura gque atrae a los nifios de

gque tiene una marcada influencia por

que ante sus conflictos, alberga much
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la inestabilidad anim

C

ica se advierte

1 nifio observa y

gue se encuentre

ue puede pasar
a la depresidn;
ones, angustias;

toma en cuenta

revenga de estos

sta etapa es la
la aventura, ya

s temores, y en




esas lecturas el personaje

siempre gana.

La importancia del grupo y dependenci
que en este veriodo los nifios sufren,
en la medida que éstos van creciendo

amplia, lo cual da oportunidad de

nifios que muestran otras formas de

formas de relacién familiar y g

concuerdan con 1os propios.

Las lecturas de su preferencia son: 1

heroicas, de historias de

ficcidn, con la incorporacidn

literatura informativa, porque en e

vida, como ya se dijo,

se relacionan con un mayor numero

interactuan con ellos fuera del hogar.
Su necesidad de aprobacidn externa o d
debe a que como consecuencia de la
el nifio busca su

grupos mas amplios,

70

principa

<

[

animale

def

G
<

amplian su ciz

es osado

Yy

a de sus pares,
se refiere a que

su circulo se

r

interactuar c¢con

ser, costumbres,

ue no siempre

ibros de hazafas

s, de ciencia

initiva de la

5a  etapa de  su

~culo de accién,
de

personas e

&)

-

popularidad se
interaccidédn con

hbicacidén dentro




de esos grupos, busca algo que lo

forma parte de ellos y que al mismo

identidad personal, es decir, busc

pertenencila dentro de un grupo determ

La lectura a la que se acercan las ni

son en una linea romantica, aun dentr

La identificacidén con personas tipic
en que viven se aprecia cuando vuelv

personajes que admira, pero a

agu

desde el punto de wvista social,

p

artista, deportista, delincuente,

que se identifiquen e idealice con 1

muestran imponerse o sobresalir dentrg

Es por ello que en la lectura que ti

los niflos se identifican con

imaginariamente se ponen en su lugar.

En esta etapa, 1los nifios buscan

decir,

71

O

e

1€

et

1

<

[

todos estos cambios wvan a da

haga sentir que
tiempo guarda su
sentido de

d Su

nado. ~

1as en esta etapa

de la aventura.

s de la sociedad
n a imitar a los

~11los personajes

r ejemplo a un

iy
L

y en general

0s personajes que

de la sociedad.

®

nen a su alcance

A}

]

personajes e

u 1identidad, es

r Como resultado




que el nifio vaya logrando su propia identidad, que
tenga un pensamiento cada vez mas particular, que
conciba al mundo de una manera especifica, que méas

tarde le permita comprender que aun

puntos de vista, intereses, gustos,

¢
la mayoria de la gente, cada uno vivé
de manera particular.

Desde mi punto de vista, los problem
nifio, no sélo los maestros en la cla

observamos,

que son problemas que los nifios tr
momentos de su vida, a los cuales
atentos y pendientes todos los doce

ascuela.
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anhelos,

D

e

sino sucede en todas las

cuando compartimos

comunes a

y siente la vida

as que agobian al

se de espafiol los

asignaturas,

D

ya

aen en todos 1los

hemos de estar

ntes y en si la




CONTEXTO ESCOLAR

Al noreste del estado se encuent
Cuernavaca, capital del estado. Cuna
José Maria Morelos y Pavén, de quién
estado.

Cuernavaca, llamada por sus moradores

ciudad de la eterna primavera”, vya

clima y el agua més agradables que hay.

Al noreste del centro de la ciudad

<&

1

a la ciudad de
lel ilustre héroe

toma su nombre el

y visitantes “La

que es duefia del

Dy

Cuernavaca, se

ria general no.

encuentra ubicada la escuela secund

13, ™“Rosario Castellanos”, entre las

Italia esquina con Nva. Francia,

pe

colonia Lomas de Cortés.

La escuela colinda al norte con la

Lomas de Cortés, al sur y este con el
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calles de Nva.

teneciente a la

unidad Infonavit

clegio Morelos.
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Es wuna 1institucién que atiende dos

matutino vespertino, en el cua

y

labores diarias en el &rea de espafio

personal suficiente para atender

requeridas. La escuela cuenta con 1

suficientes para dar atencidén al nume

solicitan su ingreso.

Ademés de las aulas suficientes exX

destinadas a los talleres, perfecta

asi como aula para computacidén,

civica, sanitarios, canchas deportiva

cuenta con biblioteca escolar, ni aud

de espaficl no tiene televisidén n

debido a robo sufrido en el inmueble.

La mayoria de la gente que integra
habita en la cercania, corresponde a
media baja. Aproximadamente el 90% ¢
familia que tienen a sus hijds en e
parejas que tienen necesidad de trab

los requerimientos econdmicos son muy
75

1

1

I

d

S

i

1

ie

S

a

turnos mixtos,

desempefic mis

’

cuenta con el

las necesidades

-

as instalaciones

> de alumnos que

isten las aulas

mente equipados,

ireccién, plaza

etc., pero no

14

itorio y el é&rea

videocasetera,

a poblacién que
la clase media y
los padres de
ta escuela, son
jar ambos, pues

fuertes. Existe




un  alto porcentaje de matrimonios

madres solteras lo cual provo

bandaiismo vy hasta drogadiccién en al

cuela.

la e

C

desintegrados o

a alcoholismo,

gunos alumnos de

La desintegracién familiar, provoca que las madres se
hagan cargo solas de la educacién de sus hijos, ademas
de trabajar fuera del hogar, razén por la quée no
asisten con regularidad a juntas escolares. 7

La escucla se encuentra ubicada en una zona comercial
bastante accesible, cuenta con todos [los servicios en
Optimas condiciones. Cerca de ella hay 2
superﬁercados, primaria, jardin de nifios, un centro de
desarrocllo infantil, mercado y las ofjicinas centrales

del Instituto de la Educacidn del Es

(SEP) .

En general, se advierte gue los

tienen poca o nula comunicacidn con sus

76

pac

rado de Morelos

res de familia

hijos.




Los grupos que yo atiendo son los pri

ellos se wresentan aflo tras afio u

nifios que pertenecen a un grupo de

11

n

neros grados y en
buen numero de

ayuda comunitaria

G

denominacc “ministerios de amor”, los cuales ademds de
los conflictos y problemas propios de su edad, traen
consigo la problemdtica psicoldgica de no tener hogar

o]

rcpio y familia, problematica que

o,

posipie un desarrollo de actividades

in duda no hace

totalmente igual

al de otros Jovenes; se requiere de mucho mas
atenciodn, asistencia ¥ constancia para obtener
resultados &éptimos.

Un buen numero de padres vy madres de familia tienen
una profesién que los acredita, pero ni asi, se
observa que se preocupen por inducir a sus hijos a la
lectura o a gue cumplan con sus tareasg extra clase.

La proyeccién a la comunidad en general es buena, yva
que se participa en diversos eventos culturales o
artisticos que tienen proyeccién a la comunidad.

Los padres de familia cooperan econdm

con la escu iz,
77

icamente muy poco




Persona_.mente tengo buena relacién
familiz en general, pero sobre

integran mi grupo asesorado

78

.

to

C

10

con

los

n los padres de

que



D) LOGCRAR LA COMI

la

pretend

Con presente estrategia

introducir a mis alumnos al goce de

través de activi “":des ludicas.

La metodologia para la ensefianza de

del estudio profundo de principios gen

de otras que en forma armdnica

desarrocllo exitoso de ésta.

Tomando en cuenta la interrelacidn que

5

principalmente

Ja literatura a

la lengua parte
erales, asi como

favorezcan el

existe entre lo

ladice, 1o cogni~ivo y lo afectivo para alcanzar el
desarrollo integral en el proceso de ensefianza, se
- requiere necesaxr..aente de una previa y consciente

planeacidén de las actividades a desar

del docente, va que el improvi

conducirnos al fracaso de los objetiv

alejamiento de nuestros educandos hacia
79

rollar por parte
samiento puede
¢s, asi como al

la lectura.




3,
e
nace

Es preciso r notar qgue una vez

leer, se domina esta habilidad fundan

comienza su importante recorrido haci

y manejo del idioma; es por ello gue

la lengua y la lectura estardan sis

caminaran en forma paralela todo el t

El estudio de la lengua harda lo impos

sea en forma oral o escrita, el al
contacto con modelos efectivos qug
enriquecimiento de su expresion.

En la medida en que logremos gue n
formen v expresen sus sentimiento
desarrollaran su funcidn cognitiva

elementos indispensables para la acti

Una metcdologia funcional para

supone: un disefio de caracter cre

7

vinculacidén entre los intereses de

alumno, una

buena metodologia particular del

80

e

210

rec

buena dindmica del grupd

que se aprende a

>ntal, la lectura

a el conocimiento

la vinculacidn de
npre presentes vy

empo .

ble para que, ya

umno se ponga en

T
X

contribkuyan al

estros educandos
coherentemente,

e 1imaginatiwva,

vidad creadora.

3lizar una clase

ador, wuna intima

maestro y del
colectivo y una
de

resto las




asignaturas del plan de estudios,

de la lengua.

Evidentemente que el éxito de esta

en la vinculaciodn % las !
procedimientos que le son afin
variantes, pueden considerarse: e
contenidos gramaticales mediante e
texto literario, la introducciodn
ortografia a través de la lectura
previas a .as clases de lectura,

expresidn escrita a partir de leg
ejercicios donde se trabajan 1los

lengua espz'ola, lecturas extra clas

para tratar otras lecturas vy su
desarrollo la expresidn oral y es
escritas precedidas de expresi

Propuestas Congreso Pedagogia 99, La

La practica de estas variantes favor

v participativo.

rinculadas con las

metodologia radica

riantes de los
es. Entre estas
1 tratamiento de
I analisis de un
| ”de w;géias de
, lecturas orales

tratamiento de la
turas trabajadas,
componentes de 1la

se como motivacidn

influencia en el
crita, expresiones
On oral. (Cfr.

Habana, Cuba)'’.

ece un aprendizaje

Ejemplo de ellas




pueden lo

ser:

acrdsticos,

Para

primer lugar

contenidos

textos gue aparecen en cada unidad de

lit 08 de

precisar las

1os

Gl

Las

o
fo

desplie~u de

proporc:i nan

)

]

incluyendo &

conocimierntos.
potencialidades’

intencién es

recree aprendiendo.

posibilicades

aprender vy de

materializar

Lendra

texto,

formas

que se

ctividades

que

de

3

adivinanzas,

determinar los conte

en

métodos,

1ladicas

energia

adgui
Lo que

en

Si
que

conocer,

estas

que

de

rompecabezas,

etc.

de cada periodo,

que

procedimien

realizara.

se

variantes,

analizar

leer

provocan

fisica,

satisfaccidn

sicidn

se

funcidn

logra esto d

pues

82

de

y

pretende

de

el nifio aprenda

adulto ten

en

los

orga

]

cu

1

1]

t

e

6)

la

g

u

1o

Hen

recreandose

uegos de mesa,

el docente en

s objetivos vy

idadosamente 1los

periodo, en los

idos a integrar,

izard la clase,

medios y la

los nifios, un

la vez que

emocional,

aplicacidn de

s explotar sus

ensenanza. La

y se

nifio, hay méas

a gran sed de

principio, el



apren
place

éel,

Para
favor:
que

formul
el o
pregu
Sens
lleve
inici

congr

En resumen,

Que t

lectu

apasionada

acerguen a los

sblo

nos ven

ibilidad perscnal,

eztuvo vinculado a mome

-~
e

Ny e
ISR

d

eros y durante toda la vida,

una prcvocacidn, una deliciosa avs

o
O L

lleven a cabo las activid

aque
que

el

~
L

a la creatividad en 1los nif

1

&

ma

[

o)

19}

tro tome en cuenta

-
——

M

!

lar preguntas de interés para 1g

bietivec de éstos promover 1a

!

ntas, surerencias, criticas

y social, pla

0y

n a la reflexid discutir

(u

ativas de los escolares.

eso Pedagogia 99, La Habana,

pxr

—

engan a bien revisar este trabaj

ra a sus alumnos de una manera

posible. Se trata de

1
.

ibros, los revisen, 1

=y g~

3
jSr e

asi 1o No olvidemos

narén.

~

4 nosotros O a sus compaleros

a

Cuba

etendo animar a 1los co

q

rtos agradables,

iprender sera para

sntura.

ades ludicas y se

es necesario

103,

importancia de

<

Pl

nifics, explicar

formulacidn de

x4

, alentar la

intear tareas que

valorar las

y

(crf. Propuestas

20

0 SN
mpafieros docentes

0, a acercar a la

mas viva, amena y
ne  los nifios  se
os huelan, ya que

que si 1os nifios

disfrutar de los




o —— g s 4 b

libros, también ellos por reflejo, se pondran a leer.
Si preparamos &l grupo, el individuo seguird su comino
solo, pero el comienzo del camino debe de ser

facil vy gratificante.

3
{3
o

acompanado,

Ie
{1
9]

84




A) DIAGNOSTICO PARA CONOCER EL INTERES DEL LECTOR

Comec todo proceso de ensefianza se debe iniciar por

D

determinar el estado de desarrollo real, mediante el
diagndstico de 1las capacidades lectoras, para ello se
utilizari ur cuestionario que determine las
inclinaciones, gustos o preferencias de los alumnos
por laz lecturs. en el cual sugiero que se tomen en

cuenta los siguientes aspectos:

CUESTIONARIO

INSTRUCCIONES: Lee cuidadosamente y| contesta a las

siguientes preguntas marcando la opcidn gque mejor te

parezca.
l.- ;Qué te gusta leer?

a) Cuentos b) Poemas c) Novelas d)
Cémics

&5




2.- En la semana pasada cQué tanto
adivinanzas, poemas, novelas, coémics, r
a)y Moo b} Regular c) Poco
3.- En mes pasado ;Qué tanto leiste?
a) 3 b) 2 c) 1

4,- ¢En dbénde lees?

a) En tu casa.

b) En la escuela durante las clases de
c) En la biblioteca.

d) En otros lugares

5.~ ;Por qué lees?

Titat
gusta.

b) Porgue no tengo otra cosa que hacer

Py

c) Porgue me obiigan.

d) Por curiosidad.

6.- ;Sobre qué temas lees?
1. Aventuracs.

86

b3

5

leiste cuentos,

evistas, etc.?

d)

Nada

espafiol.



2. Romances.

3. Mizterio.

4. Ctros, segun nivel

7.- ¢Te contaron o leyeron tus papas?
ST

8.~ :Qué acostumbras leer en tu casa?

a) Periddicos generales.

b) Revistas de espectaculos.

C) Revistas generales (cultura, cilenci
d} Otras

9.~ :Qué tanto te leyé cuentos tu
pasado?

a) Mucho b) Regular c) Poc
10.- (Lees libros prestados?

1. Biblioteca circulante.

2. Biblicteca escolar.

3. Biblioteca publica.

87

NO
ay).
maestra el aio
») d) Nada




4. Biblioteca del aula.

Debido a que en mis practicas docen

trabajo con los grupos de primer gradd

a que el programa de ese grado

~

contenidos, y por razones relacionadas

los educandos con gquienes trabajo, te

etapa cognitiva anterior, trabajaré

para desarrollar el cuento como CONte

alternativas para su conocimiento.

D

Considerc que trabajar con el cuento €

-

excelente para acercar a los alumnos a

por ello que propongo alternativas par

El cuento gue se aborda se llama “Los

Gonzalez Francisco. 1996 Ed. Colecci

17-23%, En el cual se trata como t

relaciones amorosas de los jévenes

cultura y/o costumbres propios de

existentes en México el comport

y

adultos para con ellos.

o

1T

a

6

C

es generalmente

14

debido también

‘el cuento en
con la edad de
y proéximos a la
una estrategia

1ido, utilizando

una estrategia

.
S

la lectura y es

su desarrollo.

Novios” de Rojas
n Popular. P.p.
ema central las
e acuerdo a la
grupos étnicos

amiento de 1los




-

[=

Considero que esta lectura responde

los jovenes, debido a que en su

implicitas las relaciones amorosas,
etapa que atraviesan los alumnos,

en

a interesarse por el sexo opuesto, le

los intereses de

contenido estan

tema que por la

la qgue comienzan

<

[y

atrae; asi como

porque estdn atentos a las relaciones entre padres e

hijos, estableciendo de inmediato 1la

los comportamientos y diferencias ¢

contexto y otro.

89

diferencia entre

jue hay entre un




B) EL CUENTO: OBJETIVOS,

TECNICAS, TIEMPO.

Para trabajar con el cuento o

contenido, es necesario tomar en

lugar los objetivos, ya que

finalidad que conlleva la actividad

como guia para el desarrollo de la m

pueden incluirse las que

(Recrear la lectura. Actividades par

a la lectura. Madrid 1994 Ed. Narcea

- Hacer de la lectura algo placentero

- Conocer cuentos antiguos y/o nuevos.

- Desarrollar entre los alumnos el

cuentos tradicionales.
- Disfrutar escuchando cuentos

- Motivar 1la lectura a partir de

escritos.
-~ Enriquecer nuestra cultura tradicio
- Utilizar la capacidad critica.

- Enriquecer nuestro vocabulario.

90

AMBIENTE,

[&10)¢

cuenta

éste

D3

1sma.

pPropone

uentos

MATERIALES,

cualquier otro
en primer
explican 1las
y sirven también
Entre otras
Rueda Rafael,

perder el miedo

22

Yy ameno.

interés por 1los

orales vy

al.




El ambiente siempre es importante,

estimulo a los jdbvenes, déndoles
conveniente que prevalezca un amb
cordialidad, confianza y respeto,

alumnos, como de éstos con el maestro.

Los materiales que pueden utilizar

acuerdo a la posibilidad que se tenga
sugerencias gque los mismos jévenes I

se sugieren, algunas de ellas, tales

cuentos tradicionales y/o act

tradicionales grabados en cintas

grabar, grabadora, gises, recortes

'

cuaderno, cartulina, colores, plumo

tijeras, diurex, resistol, etc.

Las actividades pueden desarrollar

técnica gque el docente considere
 favorezca el aprendizaje en sus alumn
amena y divertida posible para que

significativo posible.

91

r

ya gue sirve de

tanto

rse

uales,

nes

58

seguridad. Es

iente de total

entre 1los

variaran de

planeada o a las

10S proporcionen,

como: Libros de

cuentos
magnéticas para
masica 1lépiz,

de <colores,

siguiendo la

prudente, que

os lo mé&s ludica,

éste sea lo més




A%

Al principio se sugiere que se trabaje
para que la participacién sea espontan

Posteriormente pueden:

Formar binas, mediante lluvia de id

o 5 integrantes (no mas) y al final

formando un circulo cuando sea (g

mirdndose unos a otros, etc.
El tiempo ©puede programarse, pero
flexibilidad con que se cuenta, éste ]
que gi el docente se percata que 1la
resultando favorable; que los
participando y el aprendizaje €
significétivo y hay ©posibilidades

continuar utilizando el mismo cuento
nuevos contenidos, puede seguirse, n

tiempo planeado se termine; lo co

cortar la actividad,

pierda, o bien si el maestro observ

suficiente interés en los alumnos

92

Pueden colocarse sentados en el pisc

O

arriesgando que

d

en forma grupal

a.

as, equipos de 4

individual.

> sobre cojines,

rupal, sentados

debido a 1la

puede variar, ya
actividad esta
jovenes estéan
sta resultando

de que pueda

para desarrollar

importa que el
veniente es no
el interés se

que no hay el

por determinada




actividad, puede cambiarla para
objetivos con la lectura que
Resumiéndo, el tiempo variarad de

posibilidades que se vayan encontrand

al interés que muestren los alumnos,

cuidard de aprovechar el relato

relacionarlo con nuestros temas, COmMO

de signos de puntuaciédn,

mindsculas, vocabulario, ejercicios

puntos de vista pensados, critica, et

Las posibilidades en un cuento pueden

bastas como el docente y el alumno lo

Hay que considerar siempre que al cor
jamds hay que tachar, quitar o ponen

nifioc seria como estropear, manchar

Por ejemplo: habra que hacerles

mediante un puntito de color el

ortografia, con lo cual fijardn m4s

93

¥

palabra

[§]

i95]

favorecer los
resulte _ amena.
acuerdo a 1las
> en el cuento y
'a que el maestro
cuento

o) para

por ejemplo, uso
s  mayusculas vy

de sintéctica,

ser tantas y tan

Jeseen.

regir un escrito,

ya que para un
u obra de arte.

notar ___.error

la falta de

u atencidén y 1lo




recordaran mejor. (Agiiera, Isabel y Espejo Saavedra. A

la relacién por el cuento. p 105)%. i

94




LOS NOVIOS

Francisco Rojas Gonzilez
*£1 era de Bachajén, venia de una familia de alfareros; sus
manos desde nifias habian aprendido a redondear la forma, a
manejar el barro con tal delicadeza, que cuando moldeaba, mas
parecia que hiciera caricias. Era hijo| unico, mas cierta
inquietud nacida del alma lo iba separando dia a dia de sus
padres, llevado por un dulce vértigo... Hacia tiempo que el
murmullo del riachueloé lo extasiaba vy, su corazédn tenia
palpitaciocnes desusadas; también el aroma a miel de abejas de 1la
flor de pascua habia dado por embelesario y los suspiros
acurrucados en su pecho brotaban en silencio, a ocultas, como
aflora el desasosiego cuando se ha cometido juna falta grave... A
veces se posaba en sus labios una tonadita tristona, que él

{»

tarareaba quedo, tal si saboreara egoistamer
pero gratisimo. “Ese pajaro quiere tuna”
cierto dia, cuando sorprendié el canturreo.

El muchacho lleno de vergilenza no volvid a cs
-Juan Lucas, indio tzeltal de Bachajén- se

secreto de su hijo.

Ella también era de Bachajén; peguefia, red
con dia, cuando iba por agua al riachuel
portalillo de Juan Lucas... Ahi un joven sen
de barro crudo, un céantaro redondo y botijér
fin aquellas manos diestras e incansables...

Sabe Dios c¢bémo, una mananita chocaron dos
chispa, ni llama, ni incendio después de aqg
si pudo hacer palpitar las alas del petirro
ramas del granjeno gue crecia en el solar.

u
3

Sin embargo, desde entonces, ella acortaba s
casa del alfarero y de ganchete arriesgaba u
timideces.

El, por su parte, suspendia un momento su la
y abrazaba con ellos la silueta que se iba
hasta perderse en el follaje que bordea el ri

€
1LC

Fue una tarde refulgente, cuando el padre
tzeltal de Bachaijdén- hizo a un lado el torno
pieza... Siguié con la suya la mirada de
llegar al sitio en que éste la habia clavado
designio, al sentir sobre s8i los ojos pen
quedd petrificada en medio de la vereda. lLa
pecho, ocultando el rubor que ardia en sus me’

95

7

el tope,
o anidado entre las

'te un manjar acre,

~comentd su padre

ntar; perc el padre
habia aduefado del

ndita y suave. Dia
pasaba frente al
ado ante una vasija

al gue nunca daban

No hubo ni
que apenas

iradas.

s pasos frente a la

a mirada de urgidas

or, alzaba los ojos

=11 “pos d€L 7 §éndero,
>

—-Juan Lucas, indio
en gue moldeaba una
su muchacho, hasta
Elia, el fin, el
trantes del viejo,
abeza cayd sobre el
illas.

. .




-¢Esa es?- Pregunté en seco el anciano a su }

-Si- Respondié el muchacho,
reanudacidn de la tarea.

y escondid su

El “prencipal”, un indio viejo, venerable de

nijo.

desconcierto en la

afios e imponente de

prestigios, escuchdé solicito la demanda de Juan Lucas:
~El hombre joven, como el viejo, necesitan la compafiera, gque
para el uno es flor perfumada y, para el otro, bordén... Mi hijo

ya ha puesto sus ojos en una.

—Cumplamos la ley de Dios y démosle goce al
yo, dJuan Lucas, lo tuvimos un dia... ;Td dir

—Quiero que pidas a la nifia para mi hijo.
~Ese es mi deber como “prencipal”...
Vamos, ya te sigo, Juan Lucas.

Frente a la casa de la elegida, Juan Lucas c
de chocolate, varios manojos de cigarrillos
de lefia y otro de “ocote”, aguarda, en compsd
de Bachajén, que los moradores del jacal o

que han hecho sobre la puerta.

A poco, la etiqueta indigena todo lo satura:

-Ave Maria Purisima del Refugio- Dice una vo:

las rendijas del jacal.
-5in pecado original concebida- Responde el *

La puertecilla se abre. Grufie un perro.
atosigante recibe a los recién llegados que

muchacho como td y
lo gue se hace!

<

b=

argado con una libra
de hoija, un tercio
aifiia del “prencipal”
curran a la llamada

> que sale por entre

prencipal” .

Una nube de humo
pasan al interior;

llevan sus sombreros en la mano y carabanean a diestro vy
siniestro. :
Al fondo de 1la choza, la nifia motive del ceremonial

acontecimiento echa tortillas.

como tértola recién enjaulada; pero acaba
frente al destino que de tan buena voluntad
los viejos.

Cerca de la puerta el padre de ella,
impenetrable a los recién llegados.
gorda y saludable, no esconde el gozo y sefia
dos piedras para que se sienten.

Ma

~:Sabes a lo que venimos?- Pregunta por férmul

96

Su cara enroj
del fuego, disimula su turbacién a medias, p

Bibiana

ecida por el calor
orque esta inquieta
por tranquilizarse
le estan aparejando

teo Bautista, mira
; Petra, su mujer,

la a los visitantes

a el “prencipal”.




~No- Contesta mintiendo descaradamente Mat
todas maneras mi pobre casa se mira aleg
ustedes.

~-Pues bien Mateo Bautista, aqui nuestro v
Lucas pide a tu nifia para que le caliente el

~No es mala la respuesta... Pero yo quiero

e

¢ Bautista—~ Pero de
e con la visita de

cino y préjimo Juan
tapexco a su hijo.

que mi buen prdédjimo

Juan Lucas no se arrepienta algin dia: mi muchachita es
haragana, es terca y es tonta de su cabeza... Prietilla y chata,
pues, no le deba nada a la hermosura... No sé, la verdad, qué le
han visto...

~Yo tampoco- tercia Juan Lucas- he tenido inteligencia para

hacer a mi hijo digno de suerte buena...
cortar para el una florecita tan fresca
verdad es que al pobre se le ha calentado
de padre es, pués...

En un rincén de la casucha Bibiana Petra
cariz que toman las cosas: habra boda, asi
claridad la vehemencia de los padres para
mutuos retofics.

~Es que la decencia no deja a ustedes ve
hijos... La Jjuventud es noble cuando s
prudencia- Dice el “prencipal”, recitando
muchas veces en actos semejantes.

La nifa, echada sobre el metate escucha; el
gque se Jjuega en aquel torneo de palabras
tiene derecho ni siquiera a mirar frente a
los que en él intervienen.

-Mira, vecino y buen prdéjimo- Agrega Juan
presentes que
Y Mateo Bautista, con gran dignidad, remuels
en casos tan particulares.

recibir re
ta la

~-No es de buena crianza, préjimo,
por primera vez nos son ofrecidos,
Dios.

Los visitantes se ponen en pie. El duefio de

mano del “prencipal” y abrazado tiernamen
Lucas. Los dos ultimos salen cargados con
exigente etiqueta tzeltal impidié acep
Bautista.
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I3

en prueba de buena fe yo te of

es necio al querer
y olorosa. Pero la
5 mollera y mi deber

sonrie ante el buen
e le indica con toda
desprestigiar a sus

nada bueno en sus
le ha guiado con
lgo que ha repetido

la es la ficha gorda
y, sin embargo, no

frente g nifiguno de

Iucas-—,

rto.

acepta estos

las frases de rigor

2

gjalos en casa cuando
sabes... Vayan con

o

la casa ha besgado la
a su vecino Juan
os presentes que la
3y al buen Mateo

=3

of:




La vieja Bibiana Petra estd rebosante de g1
ha salido a maravillas.

La muchacha levanta con el dorso de su man
que ha caido sobre su frente y se da pr
tortear el almud de masa que se amontona a ur
sentado

Mateo Bautista, silencioso, se ha

puerta de su choza.
-Bibiana -ordena-. Trdeme un trago de guaro.

La rojiza mujer obedece y pone en manos de s
aguardiente. El empieza a beber despacio, sal

A la semana siguiente la entrevista se
ocasién visitantes y visitado deben beber m
hacen... Mas la peticién reiterada no se a
rechazar los presentes, enriquecidos ahora

marquetas de panela y un saco de sal. Los
esta vez; es que las palabras pierden su
protocolo indoblegable.

La nifa ha dejado de ir por agua al rio -
ritual consuetudinario-,
sabias en palpitaciones
vasijas.

sobre la

Durante la tercera wvisita, Mateo Bautista
elegancia... y asi sucede: entonces acepta
gesto displicente,
“enredo” de lana,

seda, aretes,
presentes todos del novio a la novia.

un “huipil”

Se habla de fechas y de padrinos. Todo 1los
con el mejor tacto.

La nifa sigue martajando maiz en el metate
ante el impio rescoldo estd inmutable;
planes, sin darse por ello descanso:
muele de la mafiana a la noche.

muele

El dia est& cercano, Bibiana Petra y su hija
en vela. A la “molienda de boda” han concurr
rodean a la prometida, obligada por su c

tortear la media arroba de maiz y los cient
E
Bautista h

se consumirdn en el comelitédn nupcial.
hierbe el ™mole negro”. Mateo
garrafones de guaro, y la casa barrida vy
arribo de la cometida del novio.
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1sto:

i

pero el muchacho ng
redonde:

a pesar de que ellos he
bordado con £1
gargantilla de alambre vy ur

escu

el primer acto

o el mechdédn de pelo
isa para acabar de

1 lado del comal.

en cuclillas a la

u marido un jarro de
boreando los sorbos,

repite. En aquella
ucho guaro y asi 1lo
cepta y vuélvense a
son jabones de olor,
hombres hablan poco
eldcuencia ante el

asi lo establece el
» descansa sus manos
> sugerente de las

L

ha de sucumbir con
los regalos con un
an aumentado con un
lores y mariposas de
@ argolla nupcial,

arreglan los viejos

, Su cara encendida
cha en silencio los
Yy tortea, tortea y

han pasado la noche
ido las vecinas, que
ondicién a moler vy
os de tortillas que
n grandes cazuelas
a llegado con dos

regada, espera el




Ya estan aqui. El1 y ella
distancia. La muchacha sonrie modosa Yy pus
grave y baja la cabeza, mientras rasca el p
chirriante de puro nuevo.

se€ miran por p

El “prencipal” se ha plantado en medio del b
riega pétalos de rosa sobre el piso. La
mientras los invitados invaden el recinto.

Ahora la pareja se ha arrodillado humildeme
"prencipal”. La concurrencia los rodea. E1 *
derechos para el hombre y de sumisiones p
drdenes de él y de acatamientos poxr parte de
novios se tomen de manos y reza con ellos el
desposada se pone en pie y va hacia su suegro
tzeltal de Bachajén~ y besa sus plantas

comedimiento y dignidad y la entrega a su hijo.

Y, por fin, entra en accidén Bibiana Petra...
pero interesante.

~Es tu mujer- dice con solemnidad al yerno-

puedes llevarla a tu casa para que te caliente

Entonces el joven responde con la frase consag

~Bueno, madre, tu lo quieres..

La pareja sale Ella wva

corderilla,

lenta y humilde.

Bibiana Petra, llora

" vez que dice:

ya fuera del protocolo,

~-Va contenta la muchacha.. muy contenta va
el dia més feliz de su vida. Nuestros hombr
sabroso que nos sabe a las mujeres cambiar de

.

Al torcer el wvallado espinudo,
regordete mefiique de ella, mientras escuchan,
un jilguero”.
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il

a

n

él toma ent

imera ve?Z a corta
&nime; él1 se pone
SO coh su guarache

cal. Bibiana Petra
chirimia atruena,

te a los pies del
rencipal” habla de
ra la muijer... de
ella. Hace que los
adre nuestro... La
—Juan Lucas, indio
El. la alza con

sSu papel es corto

-

Cuando quileras,
el tapexco.

rada:
tras €1 como una
enternecida, a la
mi hija, porque es
£s nunca sabran lo
metate...
re sus dedos el
bobos, el trino de




C) PROPUESTA DE TRABAJO: PROCESO

ACTIVIDADES.

Una sugerencia para ejercitar la lec

favoreciendo con este ejemplo

coherencia, imaginacidn, etc.

Se pueden formar equipos O

sentados mirandose para interactuar ms

Los textos que se ofrecen no estan e

aparecen en la historia. Coloquen

numercs que consideren

cronologia de las acciones:
Llaman a la

puerta del jaca

nifia para el hijo de Juan Luca

Ella solia ir por agua al rio

al sitio donde un joven alfare
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Puede s«

binas

correspondi

DE EJECUCION DE

‘tura del cuento,

la secuencia,

r la siguiente.

para trabajar,

2jOr.

n el orden en que

en forma los

”

sequn

entes, la

I para pedir a la

[92)
.

vy pasaba frente

ro trabajaba.




Bibiana Petra, madre de la novi
yerno para que se lleve a su hi

el tapexco.

El ritual tzeltal impide acepta

en las dos primeras visitas.

Estas costumbres son propias de
tzeltales y en este caso los de

llamado Bachajén.

A, autoriza al

ja a calentarle

r los presentes

los indios

un poblado

Los padres de los novios y el "prencipal” son

"los encargados de hacer los arr

boda.

eglos para la

La novia, su madre y los vecinos se encargan de

moler y tortear lo que se consu

ird en el

comelitédn de la boda.

Juan Lucas advirtié la inquietu

sorprendié la mirada del muchacl
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d de su hijo y

10 Sobre la nifia




gue iba a buscar agua al rio.

El "prencipal”™ ubicado en el ce

rodeado de los padres de 1los

concurrencia, realiza el matrim

Ella es pequefia, redondita y Ssu

incansable para dar forma a

barro crudo.

Se harén comentarios posteriores para

relato, descubran el orden cronoldgi

construyan un resumen.

Trama o argumento. También pueden 3

distinguir el docente pérrafos en el C

Para trabajar lo relativo a la

proponerse que se trabaje el signifi

de origen tzeltal, interpretandolos ¢

ellas tienen a su cultura, es decir,

creen que tienen las palabras de otr

en la cultura gque se tienen en

significado le darian utilizando su le
102 '

-~
-

semantica,

ntro del jacal y
novios y de la

onio.

ave; é1 diestro

las vasijas de

gue integren el

o o artistico y

provecharse para

vento

puede
cado de palabras
on el acceso gque

qué significado

>s grupos étnicos

la ciudad ¢Qué

nguaje comun?




® Haragana

o Mallera

¢ (uaro

e Borddn

e Tapexco

Pueden grabarse los cuentos entre ell

escucharse después. Esta actividad es

los mismos, para

5 gratificante a

cualquier edad y, en ella se detectan errores de

diccién, entonacidn, velocidad, etc.

se notarian por si sclos.

Cuestionamientos para propiciar resp
oral, muy necesarios para vincular la

lengua escrita.

e :Por qué se rechazan los presentes?

e :Quiénes son los gque hacen los a

boda?

e :Dbénde sucede el encuentro?
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que dificilmente

uestas en forma

lengua oral y la

rreglos para la




:Qué desea Juan Lucas al visitar a M
;Cébmo son "los novios"?
ceremonia de

¢Quién lleva a cabo la

¢Quiénes participan en la "malienda

¢cudndo se sabe gue ya estan casados
:Cébmo se sabe?

¢En qué grupo indigena existen estas

Para describir los contenidos del cu

utilizar los cuestionamientos

permitiendo ademés que los alumn

libremente en 2 o 3 lineas y se pue

ellos mismos brtografia y signos de

propone que se trabaje en equ

posteriormente se escriba el trabajo

aq

ateo?

la boda?

de boda"?

*J

costumbres?

1ento, se pueden

rui planteados,

D5 se expresen

den ahi corregir

puntuacidén: se

ipos de 4 y

en el pizarrénm,

para corregirlo en forma grupal, |y corregir ahi

ortografia, vocabulario, mayusculas, verbos,

estructura de oraciones, signos de puntuacién, etc.

& :Cémo se lleva a <cabo el noviazgo entre los
tzeltales?
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¢Qué importancia tiene el “prencipal

¢Cuél es la importancia de la muje

costumbres tzeltales?

¢Esperaban un ritual tan antiguo y

®

que vivieron los novios?

En qué los hizo pensar este cuento

cébmo en el siglo XX, existan f

rigidos y ancestrales? :(En cuédl es

joévenes en esta sociedad tzeltal

formacidén de la familia? :En la rel

hijos?

Para analizar el cuento y deducir 1lo
puede trabajar cuestionando a 1los a
seres (humanos y animales o0 cosas) Qque

un cuento. En el cuento de los novios
¢Cuédles son los gque son ma&s importan
¢Cuédles son un poco menos important

¢Cuédles son los de menor importancia?,

En esta actividad se pretende que el

la importancia de quién cuenta la hist
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rr

2T

[AV]

i~

dentro de las

rigido como el

CEn

y por que.

rodavia rituales

el papel de los
la

respecto a

acién de padres-

s personajes, se
lumnos asi: hay
realizan las en

podriamos decir

tes?, ¢Por qué?,
es?, ¢Por qué?, -
:Por qué?.

alumno descubra

oria para llegar




al final a encontrar la presencia de u

historia.

Se abordarad asi en forma oral.

n narrador en la

En el relato siempre hay “alguien” que narra la
historia, ¢se han fijado? En el cuento anteriormente
expuesto ;Quién cuenta la historia?, | ;Por qué?, :Se
encuentra inmerso en el relato?, ;Cémp es?, cCoémo se
lo imaginan?

Para que los alumnos identifiquen | v establezcan

criterios y opiniones propias de cultu

las del 1lugar vy tiempo en el
desenvuelven, pueden plantearse cuesti
este:

padres arreglen la boda de sus hijos?

Segun tu critério, ;Crees qgue esta

ra diferentes a

que ellos se

onamientos como

bien que los

, ¢Por quézr.

Qué diferencia notas entre las costumbres del pueblo

tzeltal y las que se observan en las ciudades.
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Otras alternativas que se pueden uti

Cémo consideras la actitud de la novia.

Compérala a

la forma de comportarse de las chicas en la ciudad,

;Se parece?, :Por qué-r.

Si tU estuvieras en el lugar del (la)

novio(a) qué

crees que hubieras hecho cuando se conocieron.

Te gustaria que actualmente 1los 1

como en el relato, ¢Por qué?.

10viazgos

fueran

izar son:

Se pueden estudiar las acotaciones

accién en un espacio, tipo y ambien

Se pueden realizar bocetos sobre

para ubicar la
te determinados.
el

cébmo seria

vestuario y cbémo los decorados para representarla.

Se pueden agrupar de acuerdo al nume

se necesitan,

que

apoderéndose de la personalidad de
107

distribuyéndose

ro de personajes
los papeles,

los personajes.




Ensayar la obra para representarla sin leerla y sin

memorizarla, utilizando sus propias palabras.

¢ Pueden seflalarse el caréacter, la personalidad, los
pensamientos de los personajes, de acuerdo con 1las
acciones que realizan, las reacciones que tienen vy
los didlogos que sostienen. Ejemplo

;Como crees gque reaccionaria el novip si la novia se

22

negara a casarse? ¢Qué diria? ¢Por qué

TG ¢Cébmo crees que los ahora esposos van a educar a

sus hijos? ¢Por qué?

e Por equipos se lleva a cabo una valoracidén del

cuento desde el “sentir”. Hacer | las siguientes

preguntas:

(Qué es o que més les gustéd?

(Qué les disgustéd?




;Qué les parecid lo més gracioso, [lo misterioso, lo
romantico, en seres de “aqui y ahora” y ubicarlos
dentro del contexto en el que  ustedes habitan,
haciéndolos vivir un problema semejante?
Para la redaccidén por escrito, puede sugerirseles
estos cuestionamientos:

TRAMAS SECUENCIA PERSONAJES

;Qué sucede? cEn qué (Quiénes realizan las

) orden acciones de la trama?
cQué se relata? suceden los
hechos?
cCudl es el
argumento? R

Al final se haran comentarios grupal

sintieron las razones infll

y que

diferencias entre las versiones y el 1

* Es imprescindible que descubran los
que atraviesa la historia. Se sugie

cuestione si los

cuento tiene un momento en el cua

que comienza a ocurrir.
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joévenes han podi

Ped

s sobre cdémo se

yeron para las

relato original.

momentos por los

re que el maestro

do notar que el

1 se describe 1lo

lirles que lo




identifiquen; después un momento en

esta muy interesante (enredada),

buscarla y por dltimo también tiene

queé  se comienzan a solucionar

Igualmente habra que ubicarla. Pue

cuestionamientos.

ya que se hayan explicado los aspect

cuento se pueden formular las siguiente

¢En qué parrafo crees que se marca el g
¢En cudles se presenta a los personajes

¢Qué parrafos nos sefialan el desarrollo

(Cudles

ig

'0s_ formales

que la narracidn
lalmente hay que
un momento en el

los problemas.

den ayudar estos

del

=8 preguntas:

lanteamiento?

de la trama?

consideran que es el climax o© momento
culminante del relato?
¢Qué parrafos marcan el desenlace?
¢ Como el cueﬁto, la ensefilanza €3 un proceso
inacabado, 1las estrategias también pueden contarse
por muchisimas y muy variadas, siempre buscando
jugar, despertar 1la imaginacién, 1la creatividad;
desde 1o mas sencillo hasta lo més complejo. Lo

110




formal seria por ejemplo, la busqueda de recursos
literarios como rima, ritmo, verso, metafora, etc.,
esto se tendrd que practicar después de que 1los
Jjovenes se hayan identificado y acercado un poco mas
al gusto por leer y escribir sus propias
producciones interactuando con sus compafieros y con

el docente.

D) ACTIVIDADES COMPLEMENTARIAS

e Como actividades complementarias pueden hacerse:

¢ Bitécoras. Donde plasmen lo que sienten en el
momento en que estén aprendiendo y qué hacen dia

con dia después de clases.

¢ Antologias de cuentos, relatos, |leyendas, mnitos,

adivinanzas, poesias, trabalenguas, relatos de

terror, refranes, etc.
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E)

¢ Diccionarios por lectura.

incluir todas 1las palabras

Ejemplo:

de amor,

relacionadas con el

amor.
EVALUACION o
Para evaluar la lectura deberian incluirse
cuestionamientos y tareas ma&s interpretativas, en
las que se pida al alumno que opine, que valore, que
relacione elementos de la obra literaria con su
realidad personal y su conocimiento del mundo,

tomando en cuenta la obra completa
global (CASSANY, Daniel. Ensefar 1

pp. 46).
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, entendida como

engua. Barcelona




CONCLUSIONES

Es importante seflalar que el papel

primordial y que verdaderamente no es
es realmente ardua y dificil la tare

alumno al contacto y al gusto esg

lecturas de diversos textos, es por ¢

eleccidén de los materiales de lectu:

importancia, ya que es precisamente

corre el riesgo de fracasar, s

definitivamente no se toma en cuenta
gusto o© inclinacidén del adolescente,

poco vaya accediendo a leer

complicados. Es preciso aclarar gque

aplicar un diagnéstico que le indiqu

hacia la lectura.

El docente Dbuscard 1la metodologia

alternativas adecuadas al grupo, de a

intereses, objetivos, etc. que se pr

a la lectura.

113

del maestro es
una tarea facil;

-

a de habituar al

ontdneoc por 1las
2110 que desde la
ra, sea de wvital

ahi, donde se

D
=

se 1impone ©
el interés y el
para que poco a
materiales més
el docente ha de

e la preferencia

y

, estrategias

cuerdo a la edad,

ctenden encaminar




La aplicacién de la metodologia que

es una metodologia no acabada, como

lectura; responde a la necesidad de a

comprensién de la lectura, ya que en

es uno de los problemas mé&s gran

enfrenta la educacién, y que no afec
drea de la lengua y la literatura, s
tbdas las asignaturas, que como ya se€
de este

través trabajo,

interrelacionados entre si.

Mi propuesta es un método a largo p

paciencia, dedicacién y esfuerzo para su desarrollo
por parte del docente; <con actividades 1ludicas,
amenas, gratificantes, divertidas, estimulantes,
dindmicas, y que estimule la creatividad del alumno,
su poder de razonamiento critico y deductivo, que en
el futuro haga de ellos lectores en potencia,
criticos, reflexivos, analiticos, creativos, etc., que

impulsen al pais donde viven.
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estan

gul se propone,

[v)

lo es en si 1la
ceder al gusto y
la cotidianeidad
es

con se

que
ta unicamente al
no en general a

ha mencionado a

estrechamente

azo que implica




Este método puede adecuarse a cualqg

educacién, desde preescolar hast

ﬁnicamente €8 necesario tomar en cuen

tipo de lectura Yy las estrategias a

nivel, asi como se requiere de motiv

del

]

parte docente para que de

contagiar a sus educandos y de

suficiente para ir adecuando las a

momento que

eficaces.

Ha de evitar hasta donde se requiera,

P

Se requiera vy vpoder ob

uier nivel de 1la
universitario,

ta las edades, el

cordes al &rea vy

a

1ci6n primero por

ués éste pueda

agilidad mental
ctividades en el

tener resultados

todas aquellas

actividades en 1las que los estudiantes asocien la
lectufa con el aburrimiento y el hastio, proponiendo
lecturas acordes a la realidad gque viven los
adolescentes, asi como un analisis menos formal, pero

que cumpla el objetivo propuesto:

alumnos al gusto por la

textos literarios.

M5

lectura. \%

Introducir a los

comprensidén de




SUGERENCIAS

Con el presente trabajo me propong«

opiniones, aprendizajes e investigaci

resultado de los conocimientos ad

maestros a través del curso de espec

ensefianza de la Lengua la Lif

y

Universidad Pedagdbgica, asi como de 1l
largo de mi préctica docente y de

constante con mis compafieros de clase,
necesidad de llevar a cabo un estudio
la problemdtica que existe actualment

por el poco o nulo interés, gusto y ¢«

lectura.

Las alternativas que se sugieren para

aprendizaje de esta problemdtica se

significativa, no han de responder ta

ni basarse tanto en técnicas vy

tratarla en forma globalizada, es dec

través de diversos alternativas

producciones propias de los estudian]
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uiridos

exponer ideas,

nes, que son el

de mis

alizacidén en 1la

>ratura, en la

—~

5 vivencias a lo

la interrelacién

surgidé en mi la
mads amplio sobre
en los jdévenes

omprensién de 1la

que la ensefianza
verdaderamente
to a lo formal,

jercicios, sino

ir promoviendo a

, lectura, las

28S,

a partir de




sus gustos, intereses e inclinacion

ambiente de comunidad dentro del aula
dinamismo constante, lleno de cordial:

respeto entre los estudiantes

y d
docente y se utilicen asi mismo esas |

que vayan descubriendo por si mismos

eS,

1dad,

propiciar un

, donde impere un

confianza y

e éstos con el

producciones para

y con la ayuda

del profesor, 1la coherencia, la estructura de las
oraciones, las partes que componen a éstas, 1los
tiempos verbales, adjetivos, faltas |de ortografia 3%
por ende reglas ortogréficas, la utilidad de signos de

puntuaciébn, etc.

En resumen, que el alumno aplique lo

él, Jugando con sus compaferos

opiniones con ellos; serd una de

acertadas para introducirlo poco a

comprensién de la lectura, para que

solo, pueda acceder a ella en

lecturas mads complicadas. Propongo

combinen las actividades orales y es

forma se vincula el placer de la activ
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forr

descubierto por

intercambiando
las formas méas
boco al gusto y
posteriormente vy
na espontanea a
también que se
critas, de esta

idad.




Es necesario que al revisar los traba

etc., el profesor tenga cuidado de

sino colocar una observacién al marg

falla, pero con tacto, para evitar in

alumno.

37 08,

ejercicios,
10 tachar éstas,
indicando 1la

jen

hibiciones en el

No olvidar cue el profesor debe siempre proponer,
sugerir e incentivar.
Conviene también considerar en la forma de evaluar,

que €sta no sea objetiva de contenidos

D

ya que de esta

f

manera no se observa la competencia literaria de los
estudiantes, o se hace solo en forma parcial. Las
evaluaciones tienen que ser globales, | es decir, estar
relacionadas con 1la comprensidn, el andlisis vy 1la
comprensidén de textos.

En  conclusién, el docente puede |reformular los

programas qgue engloban a la lengua vy
una misma &rea,
considerar 1o0s objetivos de la lectu
como fuente de

gusto, COmoe
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debido a la flexibili

conoc

A literatura en
dad que existe;
4 como placer,

mientos de

Y




comunicacién con seres humanos proximos y lejanos en
el tiempo y en el espacio “competencia| comunicativa”,
v después la adquisicidén de la competencia literaria:

manifestacidén de una competencia lingiliistica plena y

madura.
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