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Introduccion

Las Ciencias de la Educacion forman parte de sistemas sociales que son
mas amplios que ellas. Estos sistemas sociales, cualesquiera que sean, tienen un
conjunto de leyes y regularidades que influyen en el proceso educativo a partir de
la concepcion general del mismo, de los resultados que se esperan de él y de
otros muchos aspectos que los caracterizan.
Desde hace varias décadas a la educacion preescolar se le considera importante
para mejorar el nivel de rendimiento de los niveles subsiguientes. Es en esta etapa
en donde los nifios y las nifas que son debidamente estimulados adquieren
ciertas competencias, que les facilitaran insertarse con éxito a estudios superiores.
El grado de competitividad a lograr, dependera de los contenidos planteados en
los documentos de base, como el de Orientaciones Pedagdgicas, en este estudio
diagndstico se pretende caracterizar estos contenidos, asi como los elementos
recomendados para lograr la asimilacién de los mismos. Considero que por medio
de la ensefanza adecuada de la lectura y escritura en el nivel preescolar se
estableceran las bases para alcanzar un nivel adecuado de competitividad y por

ende tener éxito en la escuela.

El Constructivismo ha cobrado un extraordinario auge como paradigma explicativo
del proceso de aprendizaje, esta tendencia humanista moderna, se distingue por
su caracter progresista. En paises como Meéxico el constructivismo como
movimiento y base de modelos pedagogicos sustenta la reforma educativa actual.
El constructivismo tiene tres referentes psicologicos fundamentales: Ia
Epistemologia Genética de Jean Piaget, el enfoque histérico cultural de Lev
Vigostky, y el aprendizaje significativo de Ausubel que analizaremos en este

trabajo.

El estudio consta de cuatro capitulos:
1. Proyecto de diagndstico: Descripcidon del problema, cuestionamientos,

justificacion, delimitacion y objetivos.



2. Contexto donde se narran los hechos que han marcado la historia de la
educacion del pais, especificando el nivel preescolar.

3. Sustento tedrico y conceptual, presenta una vision del constructivismo
resaltando el aspecto de la lectura escritura.

4. Metodologia donde se realiza el analisis del documento “Orientaciones
Pedagogicas para el nivel Preescolar de México 2002-2003”, el aspecto de
la lectura escritura, caracterizado desde los elementos que inducen a la
competencia en esta area. Finalmente encontramos las conclusiones y

bibliografia.
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1.1 Descripcion del problema

En el marco del Programa de Desarrollo Educativo(1995-2000), se
manifiesta que el desafio de la educacién basica es la cobertura unida a la calidad,
es decir que alienta el desarrollo integral de las personas, dotandolas de
competencias para aprender con autonomia, y cuando ha fomentado los valores
personales y sociales que constituyen la base de las democracia, la convivencia
armonica y la soberania nacional. Cobertura y calidad conjugan una mayor
equidad. Una educacion de calidad alienta a todos a trabajar mas y mejor e induce

la permanencia de los nifios y jévenes en la escuela.

Teale y Sulzby(1986), revisaron la historia de la investigaciéon y la practica
concerniente a la lectura y la escritura en el jardin de infantes. Observaron que
cuando la ensenaza de la lectura y escritura es ignorada en preescolar muchos
nifos no acreditan 1er. grado de primaria. Desafortunadamente hay jardines en
los que se frena a los niflos hasta que estén listos, en vez de ofrecerles

actividades, materiales, ambitos y practicas docentes evolutivamente adecuados.

Un ambito rico en alfabetizacién no implica necesariamente que cada centimetro
del aula esté cubierto de letras y texto, significa que el aula tiene oportunidades
para que los nifios interactuen con la lectura y la escritura durante todo el dia y de

muchas formas diferentes.

Las formas mas comunes de escritura en el jardin de infantes son garabatos,
dibujos, sucesiones de letras no fonéticas, ortografia fonética y ortografia
convencional. Los nifios llegan a este nevel con muchos conocimientos sobre la
lectura y escritura, se debe continuar su crecimiento funcional en la lectura

escritura en vez de actuar como si debieran empezar todo de nuevo.

El motivo de estudio del documento denominado Orientaciones Pedagdgicas para
la educacion Preescolar, Ciudad de México 2002-2003, va enfocado a conocer si
los elementos acordados para la ensefianza de la lectura escritura propiciaran las

competencias que garanticen la adaptabilidad a niveles superiores.



1.2 Cuestionamientos

» ¢Qué elementos incluye el documento Orientaciones Pedagdgicas para la
educacion preescolar en el abordaje de la lectura-escritura?

» ¢El alcance que se pretende en el aprendizaje de la lectura escritura
garantiza el logro de las competencias en los educandos?

» ¢lLas orientaciones metodoldgicas propuestas en el documento facilitan a
los educandos la adquisicion de destrezas para la competitividad?

» ¢El programa de preescolar cuenta con las herramientas adecuadas para
estimular al maximo las capacidades en lectura escritura de los

preescolares?

Hipoétesis de Trabajo
s ¢El documento Orientaciones Pedagogicas para la Educacion Preescolar
Ciudad de México 2002-2003, contiene los elementos necesarios para que
los nifos y las nifas adquieran las habilidades y destrezas para alcanzar un
nivel de competitividad en la lectura escritura, y por ende alcanzar la

motivacion hacia el estudio?

1.3 Justificacién

Considero que el estudio diagnéstico del documento Orientaciones
Pedagdgicas para la educacién preescolar es importante, porque pretende,
conocer si los elementos en el propuestos estan enmarcados en los criterios de
competitividad en el aprendizaje de la lectura escritura del nivel preescolar. En el
documento se maneja como competencia los conceptos y procedimientos que el

nifo y la nifia adquieren para resolver situaciones problematicas.

Consideramos que la lectura y escritura abordada adecuadamente en el nivel
preescolar es una garantia para facilitar el paso a la educacién primaria al nifio(a),
y por ende su adaptabilidad a un contexto socio-cultural. Se considera que la

mayoria de nifios que egresan del nivel preescolar de escuelas de gobierno no



tienen la madurez requerida para alcanzar el nivel de adaptacion temprana y

nivelacion de aprendizaje del primer grado.

Para las docentes de primer grado representa, en primera instancia, retomar
aspectos de aprendizaje como: maduracion fina y gruesa, lateralidad, espacio,
tiempo, partes del cuerpo, coordinacidn para hacer bolitas y rayitas, colores, en
segundo lugar consideran que si el nifio y la nifia ingresara al primer grado con
destrezas en lectura escritura y matematicas tendrian un aprendizaje mas
concreto y por ende un mayor enriquecimiento y comprensiéon de temas mas
amplios. Por otro lado los problemas de aprendizaje que se observan a lo largo de
la trayectoria del estudiante se relaciona con el hecho de una inadecuada
estimulacién temprana hacia la lectura escritura. El beneficio social que conlleva a
que los nifios y nifas de nivel preescolar adquieran el conocimiento de la lectura
escritura acorde a los requerimientos actuales, es que mantengan interés y

motivacion hacia el aprendizaje en niveles posteriores de educacion.

En lo profesional, ampliaremos la visién del apoyo pedagdgico en el contexto del

nivel preescolar.

1.4 Criterios de delimitacion

+ Delimitacién del objeto de estudio
En el presente estudio se realiza un diagnostico del documento orientaciones
Pedagogicas para la educacion preescolar de la Ciudad de México, en el periodo
escolar 2002-2003.

El objeto primordial de estudio sera el aprendizaje de la lectura escritura dentro de

los parametros actuales de competitividad.



% Delimitaciéon geografica
El Documento orientaciones pedagdgicas para la orientacién preescolar, se ha

implementado en todos los Jardines de niflos de la ciudad de México, en el
periodo escolar 2002-2003

+ Delimitacion temporal

El estudio se realizara durante los meses de marzo y abril del afio 2003.

+ Delimitacién semantica
La metodologia a utilizar sera cualitativa, porque se pretende a través del
diagnostico realizar un analisis del documento orientaciones pedagogicas para
preescolar .
Evaluar: es valorar, emitir un juicio de valor a partir de comparar la realidad actual
con aquella que se pretende alcanzar y reconocer la distancia existente entre
ambas.
Diagnéstico: proceso a través del cual conocemos el estado o situacion en que
se encuentra algo o alguien, con la finalidad de intervenir, si es necesario, para
aproximarlo a lo ideal.(Cruz, 1990).
Evaluacién educativa: se define como un examen cuidadoso, realizado con rigor,
de un curriculum educativo, de un programa, de una institucion, de una variable
organizativa o de una politica educativa (Walberlg y Haertel,1990) (Palomares
L.1990:64)
Politica educativa: la educacion se encuentra en relacion indisoluble de la vida de
la sociedad. El estado moderno, trata de orientar y dirigir la educacién. Dicta
normas y disposiciones para regular la vida educativa del territorio en donde
gobierna, mediante cierta legislacion educativa tefiida siempre de los idearios
politicos de la época. (Francisco Larroyo1984)
El concepto de educacion hace referencia a la adquisicion de conocimientos que
contribuyen al desarrollo de habilidades, destrezas para la produccion, la
transmision de valores, costumbres, tradiciones que tienen que ver con el

desarrollo integral, arménico de las personas. Es factor esencial para mejorar el



nivel de vida y promover las relaciones equitativas entre hombres y mujeres. El
derecho de recibir una educacion que no discrimine a las mujeres(Coben
R.1983:17)

Ensefanza: conjunto metddico de actividades, es decir planear, motivar, dirigir,
integrar y fijar un contenido o materia de aprendizaje mediante un control
permanente de diagnostico.

La ensenanza pone al alumno en situaciones nuevas que sean problematicas con
el fin de obligarlo a resolver por si mismo convirtiéndolo en agente de su propia
educacion.(Pacheco M. 1998:52)

Aprendizaje: modificaciéon de algun aspecto de la conducta de manera mas o
menos permanente como resultado de un proceso interno y complejo en la
persona.

Cuando hay un cambio en la conducta como: adquisicion de habilidad y destreza
en el manejo de instrumentos, adquirir conocimientos, capacidad de apreciacion,
modificar habitos, una actitud de comprension y respeto hacia los demas,
transformar un prejuicio y adquirir un valor se puede decir que se ha producido un
aprendizaje(Pacheco M. 1998:53)

Competencia: es la capacidad de una persona para saber hacer con eficacia,
satisfaccion y ética en un contexto sociocultural especifico. Comprende un
entramado complejo de destrezas mentales, valorales, actitudinales, y operativas
que involucran aptitudes y conocimientos basicos, y que se desarrollan en
respuesta a una necesidad especifica de accion e interaccion.(Documento
orientaciones pedagogicas para preescolar 2001:5)

Leer: es comprender lo que se descifra, es traducir en pensamientos, ideas,
emociones y sentimientos, un pequeno dibujo que corre a lo largo de una linea.
Escribir: es una expresion grafica del lenguaje sonoro, éste es de cualquier
manera un instrumento de comunicacion, que exige niveles de racionalidad

conducentes a una organizacion y estructuracion.(lrwin J, Doyle M 1996:155)
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Curriculo: son todas las intenciones, objetivos que toman lugar en una escuela

con la finalidad de alcanzar las metas de aprendizaje en el alumno que la mision
de la institucion busca.(Batanaz P. 1996:75)

1.5 Objetivos

Objetivo general

X/
o

Caracterizar los elementos que construyen la competencia en el
aprendizaje de la lectura escritura dentro del contexto del programa

Orientaciones Pedagdgicas para la educacion preescolar.

Objetivos especificos

1.

Analizar criterios que conducen a desarrollar la competencia en lectura
escritura.
Integrar resultados que permitan detectar como se trabajan los niveles de
competitividad en el aprendizaje de la lectura escritura, desde el analisis de
contenido.
Difundir los resultados de competitividad del aprendizaje de la lectura

escritura desde los juicios y criterios que maneja la evaluacion.

1.6 Las oraciones topicas

Los elementos que el documento orientaciones pedagdgicas de educacion
preescolar contiene para estimular el aprendizaje de la lectura escritura.

El alcance de los aspectos utilizados para la estimulacion del aprendizaje
de la lectura escritura a nivel preescolar

La ensefianza aprendizaje de la lectura escritura que se imparte en el nivel
preescolar esta acorde con el nivel de exigencia para la competitividad.

La influencia de las politicas de educacién en el documento orientaciones

pedagdgicas para la educacion preescolar ciudad de México 2002-2003

11



Capitulo Il

Contexto
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2.1 Antecedentes historicos de la educaciéon en México.

La educacion siempre ha tenido importancia a lo largo de la historia, siendo
estd la base para la transformacién de las sociedades, cada uno de los
gobernantes ha hecho aportaciones importantes a la misma. Ha raiz de
propuestas hechas por los Secretarios de Educacién, se han creado varias
reformas en todos los niveles educativos incluyendo el de preescolar, asi como al
Art.3 constitucional. Desde 1988 se habla de incluir en el nivel basico un afno de
educacion preescolar, al considerar que los problemas de aprendizaje que se
observan en los primeros grados de primaria se relacionan con el hecho de que
una gran cantidad de nifios no recibe educacion preescolar. Se han producido

cambios en los aspectos técnicos como en la concepcion teorica.

“Durante el periodo del presidente Adolfo Lopez Mateos (1958-1964); la
ensefianza elemental, la secundaria y la superior, son atendidas con
esmero. La difusion de ensefianza logra realizaciones ponderantes. En
1980 el Lic. José Lopez Portillo envio al congreso de la Unién una iniciativa
de reforma al Art.3 Constitucional. Consistio en la adicion de una nueva
fraccion, la VIII, con la siguiente redaccion: La Universidad y demas
instituciones de educacion superior tendran la facultad de gobernarse asi
mismas realizando sus fines de educar, integrar, y difundir la cultura de
acuerdo con los principios del Articulo,.respetando la libertad de catedra e
investigacion. La cuarta reforma del Art.3 Constitucional fue en 1992.
Enmarcada en un proceso constitucional de nuevas relaciones del Estado
con las iglesias, deroga la prohibicion de que las corporaciones religiosas,
los ministros de culto, las sociedades por acciones que exclusiva o
predominante realizaban actividades educativas y las asociaciones o
sociedades ligadas con la propaganda de cualquier credo religioso pudieran
intervenir en forma alguna en los planteles, en la que se impartia la
educacion primaria, secundaria, normal. La educacion impartida por el

Estado seguira siendo laica (Silva A.,1984)
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Podemos notar que la educacion preescolar en la cuarta reforma del articulo No.3

aun no es tomada en cuenta ya que solo se hace mencidn a partir de la educacion

primaria,

para dicha fecha aun no ha tomado caracter de obligatoriedad la

educacion preescolar.

2.2 Educacién preescolar en México.

El Secretario de Educacion Jaime Torres Bodet, en el sexenio 1958-1964,

recomendo impulsar y elevar la calidad de la ensefianza: el nifio debera conocer

mejor su medio fisico, econémico y social en que va a vivir, que cobre mayor

confianza en el trabajo hecho por si mismo y que adquiera un sentido mas

constructivo de su responsabilidad en la accion comun.

Estos elementos fueron los criterios rectores de la revision de planes y

programas. Los criterios que deberian tomar en cuenta los Jardines de nifios

Se organizarian en cinco areas de trabajo:

1.

Proteccion a parvulos en lo que afecta su salud, crecimiento, desarrollo
fisico e intelectual y formacion moral.

Iniciacion en el conocimiento y uso de recursos naturales de la region en
que habitan y formacion de conciencia de responsabilidad en lo que
atane la conservacion de esas fuentes.

Adaptacion e incorporacion al ambiente social de la comunidad y
participacion en el conocimiento y estimacion de valores de México.
Adiestramiento manual e intelectual, mediante labores faciles y
actividades de transicion entre la vida del hogar y las tares de la escuela
primaria.

Estimulo de su expresion creadora y capacidad para interpretar el
ambiente que lo rodea, y para expresar libremente su concepto del

mundo y de la vida.

Las autoridades continuaron dando preferencia a la educacion primaria obligatoria

en tanto que la preescolar no tenia ese caracter. (SEP.,1982)
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Durante el periodo de Adolfo Lopez Mateos la situacion no fue diferente, aunque
el nivel aumentd su inscripcion en 107 mil nifios mas llegando a finales del sexenio
a la atencioén de casi 3314 mil preescolares, apenas cubri6 el 11% de la demanda.
La federacion fue quien hizo un mayor esfuerzo aumentando los recursos
destinados al nivel. Presionado por las luchas obreras de 1958 y 1962 y las
movilizaciones campesinas de los afnos siguientes. Lépez Mateos destiné la mayor
parte del presupuesto federal a gastos en servicio publico y administracién de los
aparatos del estado. Con ellos los servicios hospitalarios y educativos crecieron
notablemente., para finales del régimen 1963, se inaugurd una exposicion en el
Museo de Arte Moderno titulada “Cinco afios de educacién en México” presentada
por la SEP y en donde se hacia una evaluacion grafica y estadistica sobre lo que

habia sido la reforma educativa en todos los niveles, sin faltar el de preescolar.

En el afio de 1968 se plantea una nueva reforma educativa siendo Presidente de
la Republica Diaz Ordaz. Al hablar de reforma educacional se referia a la que
debe iniciarse en el hogar, continuar en el jardin de nifios, seguir en la primaria y
secundaria, proyectarse al bachillerato, a los profesionales y aun a los de
postgrado, e ir dentado, en todas las etapas, las bases en la que ha de apoyarse
la actitud del ser humano ante la vida y su linea de conducta frente a sus
semejante. Esta reforma educativa establecia la necesidad de ensefar a los
educandos a pensar, entender, actuar, tolerar y sobre todo a aprender. Dadas las
experiencias emanadas del movimiento estudiantil, las autoridades
gubernamentales insistian en que tanto el nifio como el joven debian tener una
guia, no dejar que se manejaran por sus propios impulsos.

En el periodo que asumié la presidencia de la republica el Lic. Luis Echeverria
Alvarez la politica educativa relacionada con la educacién preescolar tendid
basicamente a normar las actividades mas que a la ampliacién de su cobertura. La
SEP propuso la reestructuracion de planes y programas de estudio. En el nivel
preescolar, la Reforma Educativa nacié segun la Directora General de Educacién

Preescolar, Profa. Carlota Rosado Bosque(1971-1976), de la idea de concebir la
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educaciéon preescolar como: “ un proceso dinamico que, al recoger experiencias,
se ubique con precision historico, para ser real y satisfacer las necesidades de

aquellos a quienes va dirigida, no puede ser movimiento anarquico o utépico.”

En 1975, el Secretario de Educacion Publica Victor Bravo Ahuja expidio el
siguiente acuerdo:

1. La Direccion General de Educaciéon Normal organizara e impartira cursos
de licenciatura en Educacion Preescolar y Primaria, a los maestros de este
tipo educativo, en servicio de la Secretaria de Educacién Publica.

2. Para ingresar a los cursos de licenciatura en educacion Preescolar y
Primaria, sera indispensable acreditar como antecedente propedéutico,
haber terminado previamente los estudios completos de Educacién
Preescolar o Primaria, de Bachillerato o los declarados equivalentes por la

direccion General de asuntos Juridicos y Revalidacion de estudios.

En el periodo del gobierno de Lic. José Lopez Portillo(1976-1982), el Secretario
de Educacion Lic. Fernando Solano Morales(1977-1982) propuso un proyecto
de diez afos de basico incluyendo uno de educacion preescolar, seis de
primaria y tres de secundaria. (SEP.,1980-1982)

El Plan Nacional de Educacion ponia especial cuidado al considerar que la
atencion que se le habia dado en periodos anteriores y la mala distribucion de los
Jardines de nifios, que se hallaban concentrados en las zonas urbanas y

destinados casi en su totalidad a los sectores medios y altos.

Por otro lado, los problemas de aprendizaje que se observan en los primeros
grados de primaria se relacionan con el hecho de que una gran cantidad de nifios
no recibe educacién preescolar, por tal razon, se creyd conveniente ampliar los
servicios de este nivel y considerarlo como prioritario, dando énfasis a la atencion

de los ninos de 5 anos.
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En 1978, surgid el “Modulo de orientaciones didacticas para la organizacion del
trabajo atencién en los “Jardines de Nifios Federales”, como un intento de
responder a la necesidad de crear una metodologia que incluyera un programa
actualizado con planeacion educativa y formas de evaluacion diarias, asi como la
utilizacion de un proyecto anual de trabajo. Este mismo afo dentro de las metas
del sector educativo, la Educacion Preescolar constituyé parte de los programas
prioritarios. Con la profesora Eloisa Aguirre del Valle como Directora General de
Preescolar(1979-1982), se disenaron los contenidos y métodos educativos que

mejorarian los programas pedagdgicos correspondiente a los nifios de 4 y 5 afios.

En octubre de 1981 se marcé un cambio en el aspecto técnico de los

jJardines de nifios al presentar un nuevo programa que vino a constituir el

gje rector de la misma y que signific6 un cambio radical en su concepcion
tedrica fundamentada en la corriente psicogénetica sobre la construccion
del conocimiento. El programa se presentd integrado en tres libros: 1°.

Planificacion general del programa que contempla la teoria, 2° Planificacion

especifica de 10 wunidades tematicas y el 3° Los apoyos

metodologicos.(SEP.,1982)

Se cred el Centro de Investigacion y Difusién de Educacién Preescolar,
CIDEP, proyecto presentado por DGEP al secretario de educacién Fernando
Solana en 1981, con motivo de los cien anos de fundacién del primer Jardin de
nifios (Escuela de Parvulos No.1, posteriormente Kindergarden Federico Froebel).
Este programa se concibié como un instrumento de trabajo de la educadora, que
le permitiera planear y orientar la practica educativa y brindarle a la vez diferentes

alternativas de realizacion y participacion.

Dentro de las metas del Programa Nacional de Educacion 2001-2006, es articular
los tres niveles de educacidén basica, preescolar, primaria y secundaria. Esto
significa establecer una congruencia pedagogica y organizativa a lo largo de este
tramo educativo, y repensar, con la decidida e informada participacion de las

profesoras de preescolar, los propdsitos y el caracter de este nivel educativo.
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Dentro de las politicas del Sistema de Educacion Basica en el D.F., Suarez (1999),

sefala que hace ya mas de tres decadas se plantea la preescolaridad como

posible solucién a los problemas de educacion basica.

Reformas educativas en Preescolar

Periodo Aportes Caracter de
Educ.
preescolar
1958-1964 El nino conocera mejor su medio No obligatorio

Lopez Mateos

fisco, econdmico y social.
Organizacion de cinco areas de
trabajo:

-Proteccion a parvulos
-conocimiento, uso, conservacion
de recursos

-Incorporacién al ambiente de la
comunidad.

-Labores de transicion entre vida
del hogar y tares de la primaria
-Estimulo de expresion creadora

1964-1970 Incorporar elementos: pensar, No obligatorio
Diaz Ordaz entender, actuar, tolerar y aprender
1976-1982 Proyecto diez afnos basico No obligatorio
Lopez Portillo incluyendo uno de preescolar

Surge metodologia con el programa

actualizado con planeacion y

formas diarias de evaluacion,

proyecto anual de trabajo.
1988-1994 Programa fundamentado en la No obligatorio

Salinas de Gortari

corriente psicogénetica.

Tres libros: plan Gral. de programa
-Planf. Diez unid. tematicas
-Apoyos metodoldgicos

2001-2006
Fox Quezada

Documento orientaciones
pedagdgicas para preescolar. Se
actualiza para cada ciclo escolar

Obligatorio 2003-
2004 grado de
pre-primaria.

Se puede observar que la educacion preescolar no ha tenido caracter obligatorio,

pero a raiz de

las exigencias actuales de politicas

internacionales de

modernizacion educativa, se le dara caracter obligatorio a partir del ciclo escolar

2003-2004, debido a la importancia del mismo.
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Desde hace tres décadas se propone incluir un aino de educaciéon preescolar en la
educacién basica, no obstante hasta el presente ciclo 2003-2004 se hace
obligatorio este grado de escolaridad, y habra una secuencia por afo hasta
completar tres grados y por ende se convierte en requisito para ingresar a la

primaria.

La estimulacion en los primeros jardines de nifios se dio con base al método
Froebeliano, actualmente se trabaja con el método constructivista. En el afio de
1880 se cred el primer Jardin de nifios en la Ciudad de México fundado por
Dolores Pasos, tomando las ideas Froebelianas como: jugar, picar, cocer,
entrelazar, tejer doblar, recortar, cuentos y conversaciones, cantos y juegos,
trabajos en mesa de arena y relacionados con la naturaleza. En 1883, el profesor
Manuel Cervantes Imaz organizé la primera sala de parvulos en la capital del pais.
Establecio las bases para la educacion natural, de acuerdo con las necesidades y
tendencias del nifio, con base a estas fundo el Jardin de Nifios Nacional. En 1886
se reconocié oficialmente el Jardin de Nifios en nuestro pais como institucion
preparatoria para la primaria. El 1ero. de julio de 1903 se establece el primer
Jardin de nifos con base froebelianas dirigido por la profesora Estefania
Castaneda. El 3 de octubre de 1921, el presidente constitucional de los Estados
Unidos Mexicanos, Gral. Alvaro Obregén dicta un decreto que establece una
Secretaria de Educacién Publica, la que desde su creacion reconocia bajo su
dependencia a los Jardines de Ninos del Distrito Federal. En el afio de 1928, fue
creada la Inspeccion General de Jardines de Ninos, de la que se hizo cargo como
Directora General la Profa. Rosaura Zapata. En 1948 se establecio la direccidon

general de preescolar.

En 1928 se introduce un proyecto de reforma en donde el método
Froebeliano se modifica con la finalidad de crear un sentimiento patriético
en los nifios; en donde las conversaciones se motivaron de tal forma que
no fueran simplemente lecciones orales, el cuento debié contemplar

aspectos de la realidad del nifio, despertar en el alma del nifio lo bueno y lo

19



bello que le ofrece la patria. A partir de entonces en el programa se
introdujo la diferenciacion en los tres grados del jardin. EI programa minimo
para el primer y segundo grado de jardin contenia las mismas actividades,
entre las que figuraba el Lenguaje, la diferencia se daba en el grado de
dificultad para la realizacion de éstas. El programa minimo para tercer grado
incluia las mismas actividades, la diferencia se daba en que abarcaba tres
mas, incluida la iniciacion a la Lectura. (Zapata,R.,1951)

Actualmente se trabaja con el documento Orientaciones Pedagdgicas para la
educacion preescolar de la Ciudad de México, desde 1996, basado en los
planteamientos del Programa Nacional de Educacion 2001-2006. Su énfasis esta
en que define propuestas de como ensefar. EI como ensefiar propone la
transformacién de la practica educativa en funcién de los conocimientos a

alcanzar en la educacion preescolar

A partir de considerarse a la Educacion como base del desarrollo integral y con el
propésito de elevar la calidad de la educacion en nuestro pais, se lleva a cabo una
transformacién del Sistema Educativo Nacional. El programa de educacion
preescolar es considerado como una propuesta de trabajo para el docente, siendo
eéste flexible para desarrollarse en cualquier lugar o regién del pais. Maneja entre
sus principios, los intereses o0 necesidades del nifio, asi como su capacidad de
expresion y juego respetando y favoreciendo su proceso de socializacion. En el
contexto de la Modernizacion educativa surge el Programa de Educacion
Preescolar, el cual trabaja la metodologia de proyectos, mediante el cual se
favorece el desarrollo integral del nifio, abarcando principalmente el interés del
nifio y tomando en cuenta las dimensiones de su desarrollo, siendo éstas: la
dimension afectiva, dimension social, dimension intelectual y dimension fisica. En
el jardin de nifios se pretende una educacion moderna inspirada en el rescate de
valores: de identidad nacional, democracia, justicia e independencia
considerandolos como base indispensable de la formacion de cada individuo,

como lo indica el articulo 3ero. Constitucional.
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Lineas de accion

El Acuerdo Nacional para la Modernizacion de la Educacion Basica fue
elaborado por el gobierno federal, los gobiernos de cada estado y el
Sindicato Nacional de Trabajadores de la educacion(SNTE) el cual se
concretd directamente en la educacion basica. Se disefio ademas la
educacion Normal, es donde se capacita al personal docente. EI Acuerdo
Nacional para la Modernizacion Educativa propone organizar cuatro
grandes aspectos que son: la formulacion de contenidos y materiales
educativos, la reorganizacion del sistema escolar, la revaloracion de la

funcion magisterial y distribucion equitativa de oportunidades escolares.

a) Formulacioén de contenidos y materiales educativos:

Se refiere al cambio de los planes y programas. Con el nhuevo programa se
abre la pauta y se inicia la metodologia por proyectos, atendiendo a
actividades globalizadoras y se da libertad de expresion a los pequefios, el
proyecto se trabaja en relacion al interés del nifio y el docente actua solo

como guia de las actividades planteadas por los nifios.

El proyecto consta de varias etapas: surgimiento, eleccion, planeacion,
realizacion y culminacion, el docente debe promover la reflexiéon sobre las
actividades, obstaculos, logros y preferencias, asi como prever y sugerir
acciones atendiendo a los bloques de juegos. La planeacion consiste en
actividades organizando al grupo y analizando la viabilidad del proyecto,
donde ademas se preveran los materiales y juegos diversos a realizarse,
dependiendo en gran medida de lo que el pequerio desea realizar y

relacionandolo con los bloques de juegos y actividades de preescolar.
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b) Organizacioén del sistema escolar

En mayo de 1992, el gobierno federal decide transferir a los gobiernos de
cada estado la administracion de recursos destinados a impartir la
educacion basica, pero se reserva el disenar los planes y programas de
estudio de Preescolar, Primaria, Secundaria y Normal, considerando a esta
ultima como la formaciéon de docentes, de autorizar el uso de materiales
didacticos, de elaborar y actualizar los libros de texto y apoyo que se
utilicen en primaria. El PNME parte de la idea de que al descentralizar se
desencadenaria a las fuerzas sociales contenidas en cada regién y por
tanto permitiria la organizacion educativa en funcion de las necesidades
locales, facilitando ademas el acercamiento a las funciones educativas, a
los problemas y realidades del entorno social y promover la participacion
social en cada comunidad en apoyo a sus escuelas, participando de
manera activa en la accion y definicion de las medidas que fuera necesario

promover en cada plantel, institucion y comunidad educativa.

c) Revaloracion de la funcion magisterial

En cada Entidad Federativa se establece un sistema para la formacion
docente, respetando las normas o lineamientos que la SEP posteriormente
estableceria, se expreso el compromiso de lograr el aumento a cuatro
Salarios minimos. Se establece el mecanismo de promocion horizontal para
los maestros, denominada CARRERA MAGISTERIAL, con el cual se
pretende favorecer la economia del maestro y a su vez evitar que los

mentores abandonen en busca de mejores percepciones economicas.

d) Distribucion de las oportunidades escolares

En el capitulo tercero de la Ley General de Educacion, promulgada en
1993 se incluye un apartado que considera el aspecto de mejorar la
distribucion equitativa de las oportunidades escolares. Se desarrollan
algunas medidas para contrarrestar la problematica imperante que requiere

la educacion, como es: la equidad y distribucion equitativa de las
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oportunidades en el plano educacional, éstas se conocen como

preventivas, compensatorias y correctivas. (SEP.,2001)

Estas estrategias se resumen en cinco puntos:
1. Asignar recursos con fines compensatorios
Atender de manera especial las escuelas que son asistidas por el alumnado
procedente de estratos socialmente desprotegidos. En el Articulo 33 fraccion |
por iniciativa de Ley se asigna, a dichas escuelas los mejores recursos e
insumos de la mejor calidad, complementandose con lo que el Ejecutivo
Federal se encargara de llevar a cabo programas educativos compensatorios

para apoyar a esas entidades que tienen mayores rezagos educativos.

2. Diversificar la oferta educativa
El articulo 33 de la Ley, exige a las autoridades: desarrollar programas de
apoyo a los maestros que realicen su servicio en localidades aisladas para
fomentar el arraigo en sus comunidades. Establecer sistemas de educacion a
distancia, con el fin de que se les facilite la terminacion de estudios en primaria
y secundaria y realizar programas para otorgar becas y apoyos econdmicos a

educandos y minorias étnicas.

3. Satisfacer la demanda por educacion inicial y preescolar
Segun el articulo mencionado se exige llevarse a cabo programas de
educacion inicial, a la vez que se ordena apoyo dirigido a padres de familia,
con el fin de dar mejor atencion a sus hijos. Se pretende en este programa la
estimulacién temprana para favorecer la socializacién de los pequefios, lo que
es necesario para el desarrollo de habilidades y aprovechar sus capacidades,

e incorporarse al sistema nacional.
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4. Mejorar los procesos educativos
Se trata de favorecer y otorgar apoyos a grupos con requerimientos
educativos especificos para lograr el menor indice de desercion y fracaso
escolar, ademas de prever el apoyo a maestros que laboren en zonas

marginadas.

5. Combatir los efectos de los obstaculos extraescolares
En este punto se logra el desarrollo de programas para otorgar becas y otros
apoyos economicos a los estudiantes de estratos desprotegidos, con el
proposito de elevar su nivel cultural, intelectual, social y de bienestar a la
poblacién, ademas el gobierno Federal exige a las autoridades estatales y
municipales las condiciones precisas por medio de campafas de salubridad,

alimenticias y sociales propias para lograr un buen rendimiento escolar.

2.3 Programa Nacional de Educacién 2001-2006

El Programa Nacional de Educacion 2001-2006 plantea que: La educacion
basica nacional esta dirigida a que la relacion que se establece entre maestro y
alumnos propicie el desarrollo de las competencias fundamentales del
conocimiento y el deseo de saber, faculte al educando a continuar aprendiendo

por su cuenta, de manera sistematica y autodirigida.

Entre las competencias cognoscitivas fundamentales que es preciso que los
alumnos adquieran en su transito para la educacion basica destacan las
habilidades comunicativas basicas: leer, escribir, hablar y escuchar etc.
(SEP.,2001)

El programa de servicios educativos para el Distrito Federal 2001-2006 plantea
que: La meta es que los centros educativos en el Distrito Federal respondan a los
criterios de una escuela de calidad, es decir: Una escuela que asuma de manera
colectiva, la responsabilidad por los resultados del aprendizaje de sus alumnos y

que se comprometa con el mejoramiento continuo del aprovechamiento escolar.
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Una comunidad educativa que garantice la adquisicidn, por parte de los
educandos, de las habilidades, competencias, y actitudes necesarias para

participar en el trabajo productivo, para ejercer una ciudadania responsable.

La educacion preescolar de la ciudad de México, retoma los postulados
internacionales y considera necesario replantear las concepciones acerca del
sujeto y aprendizaje, de los fines de la educacion preescolar y el papel de la

escuela.

A la educacion preescolar corresponde hacer que los nifios y nifias
dispongan de una experiencia educativa formal organizada y con
propositos orientados a promover la adquisicion de capacidades para
desempenarse eficazmente en diversos contextos sociales, atendiendo a
las caracteristicas de esta etapa de su vida y que, ademas le permita
enfrentar con mayores posibilidades de éxito su acceso a la escuela
primaria . (SEP.,2001)

Los propdsitos de la educacion preescolar definen la orientacion que ha de tener
la labor educativa en los jardines de nifios del Distrito Federal, responden a los
principios filosoficos, respecto a los que la sociedad espera de la educaciéon en
México y que se encuentran planteados en el articulo Tercero Constitucional, de la
Ley General de Educacion, asi como a las caracteristicas de la realidad social en
esta entidad. Estas finalidades estan expresadas en diez propositos y dan sentido
a la educacién preescolar. Los propdsitos se concretan en competencias; en ellas
se definen las capacidades que habran de obtener los nifos y las nifias como
resultado de la accidén educativa del Jardin de nifios.
Una competencia es: La capacidad de una persona para saber hacer con
eficacia, satisfaccion y ética en un contexto sociocultural especifico.
Comprende un entramado complejo de destrezas mentales, valores,
actitudinales y operativas, que involucran aptitudes y conocimientos basicos

y que se desarrollan en respuesta a una necesidad especifica de accion e
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interaccion. Lo que prepara a los nifios y nifias preescolares para enfrentar
y desenvolverse en su realidad es la adquisicion de
competencias.(SEP.,2001)

Para adquirir las competencias se requiere de una serie de aprendizajes producto
de la escolarizacion. Estos aprendizajes son los contenidos. Estos comprenden
todos los aprendizajes que los alumnos deben alcanzar para progresar en las
direcciones que marcan los fines de la educacién en una etapa de escolarizacion.

Los contenidos estan conformados por un conjunto de saberes o formas culturales
cuya apropiacion conciente por los nifios y las nifias es esencial para su desarrollo
y socializacion. La ensefianza debe de ser correlativa a la clase de aprendizaje
que se pretende logren los y las preescolares, reciprocamente, la clase de
aprendizaje y de conocimiento deseados determinan el tipo de ensefianza a

emplear.

Una de las funciones primordiales de la ensefianza consiste en el empleo
optimo de los instrumentos simbolicos disponibles para ayudar al alumno a
desarrollar sus capacidades. El instrumento simbdlico fundamental es el
lenguaje. Entendido por este todo sistema de signos o simbolos empleados

para la comunicacion, palabra hablada, escrita etc.

Se constituye en instrumento en tanto el sujeto se apropia de €l y lo utiliza
para comprender y externar pensamientos, sentimientos y deseos en
diversos contextos. Tambien a traveés del lenguaje se conocen las ideas de

los alumnos y alumnas. (SEP.,Programa Nacional de Educacion, México)

Por lo tanto la educacién preescolar constituye el primer nivel que conforma el
Sistema Educativo Nacional. A lo largo de su trayectoria, se ha reconocido como
un nivel formativo, porque durante los primeros cinco afios de vida del hombre se

dan las bases de su personalidad, de su caracter, y se desarrolla como ser
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individual y social. El programa de educacion preescolar entre sus principios tiene
contemplado el respeto a las necesidades e intereses de los nifios, asi como a su
capacidad de expresion y juego, favoreciendo su proceso de socializacion. Los
fines del programa, son basados en el Art. 3ero. Constitucional, el cual define los
valores que se deben formar en el individuo, y los principios en los que se
constituye nuestra sociedad., para asi tener un desarrollo individual y social. Por lo
tanto en el jardin de nifios, se da el inicio de una vida social y cultural, basandose
en los valores de identidad nacional, democracia, justicia e independencia,

procurando los cambios en la modernizacion educativa.

Podemos notar que el nivel preescolar se reconoce, como formativo, dandole
énfasis a la socializacion del nifio(a). No obstante se ha comprobado que en esta
etapa se pueden adquirir otras habilidades como lectura escritura que le permiten

al nifio(a) insertarse con éxito a los subsiguientes niveles educativos.

27



Capitulo 1l

Sustento tedrico y conceptual
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3.1 Fundamentacién Constructivista: Piaget, Vigotsky, Ausubel

El constructivismo es un proceso de construccion de significados que se va
dando dia con dia, como el resultado de las interacciones cognoscitivas y sociales
que van a propiciar la modificacion de esquemas de conocimiento por la persona
que esta construyendo y va a tener el apoyo del profesor y de los contenidos
escolares. Dentro de la concepcidn constructivista, el conocimiento en la escuela
se da a través de un triangulo interactivo: papel alumno, papel profesor,

contenidos escolares.

El constructivismo alcanza su interés cuando es usado como herramienta de
reflexion y analisis teorico-practico para la planificacion y desarrollo de los
procesos educativos. Su principal valor es identificar y plantear los problemas para
construir soluciones satisfactorias. Es un proceso sistematico y permanente que
permite al maestro detectar las necesidades de los alumnos. Su finalidad es
reorientar los procesos de ensefanza y aprendizaje, aunque se debe aclarar que
el aula no es el unico espacio donde los alumnos pueden aprender o construir

conocimientos.

Para que el aprendizaje sea significativo y se dé el proceso de construcciéon del
conocimiento en el alumno, los contenidos deben ser potencialmente
significativos, es decir que el material de aprendizaje sea interesante y tenga una
organizacion, para que de la posibilidad de asimilarlo, de esta manera el alumno
se motivara para relacionar el nuevo material de aprendizaje con lo que ya sabe.
Al construir significados nuevos surge una modificacion en los esquemas de
conocimiento y se establecen nuevos elementos y relaciones, en otras palabras, el
alumno utiliza lo aprendido para afrontar situaciones nuevas y para realizar nuevos

aprendizajes.
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Aportaciones tedricas en el constructivismo: Piaget, Ausubel, Vigotsky

Piaget(1896-1980)

Concibe el aprendizaje como un proceso de interaccion entre el sujeto y el
objeto de conocimiento, en donde el nifio construye su propio aprendizaje y
desarrolla sus capacidades y establece relaciones en su entorno en el que se

encuentra.

Para Piaget la base en la construccion del conocimiento son las estructuras
operatorias o0 preoperatorias y sensoriomotrices, sobre todo en ausencia del
lenguaje, necesarias para esa construccion. Las etapas o periodos que Piaget

propone basado en el desarrollo cognitivo son:

Periodo sensoriomotriz de 0-18 a 24 meses
Se presenta antes del lenguaje, se inicia con ejercicios de reflejo del nifio, la
necesidad de alimentacién, aparecen los primeros habitos elementales, surgen

nuevos estimulos que son organizados y asimilados.

Periodo Preoperatorio de 2-7 a 8 anos
Se inician los actos simbdlicos, a su vez aparece la capacidad de sustituir un

objeto por otro acompafiado de una accion.

La funcion simbdlica tiene un mayor peso, entre los 3 y los 6-7 afios de edad
aparece el pensamiento, es capaz de coordinar operaciones ldégicamente

matematicas.

El nifo fortalece la capacidad de construir su idea de todo lo que le rodea, esta
concepcion la hace a partir de las imagenes que recibe y guarda, los interpreta
utiliza, para anticipar sus acciones pide lo que necesita y expresa lo que siente,

sobre todo a medida que el lenguaje se va fortaleciendo.
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La funcién simbdlica se manifiesta, cuando el nifio comienza a emplear simbolos,

actuar en juegos simboalicos, a utilizar palabras y a elaborar dibujos.

El juego simbdlico es la imitacion de la conducta de otros, debe acomodar a

reorganizar sus estructuras, para transformar sus experiencias en forma creativa

Periodo de operaciones concretas: Abarca de los 6-7 a los 11-12 afos.
Sobresale la socializacion y objetivacion del pensamiento es capaz de coordinar
operaciones en el sentido de la reversibilidad, pronostica la consecuencia de sus

actos en el plano conjuntivo y afectivo.

Periodo de operaciones formales: Contempla la etapa de la adolescencia de los
11-12 hasta los 17-18.

La idea central de piaget es que su desarrollo intelectual constituye su proceso
adaptativo, menciona que la adquisicion de conocimientos se realiza a partir de

dos procesos complementarios: la acomodacién y la asimilacién.

Uno de los planteamientos centrales del constructivismo es que el conocimiento
no es producto de una trasferencia pasiva de la realidad cognoscible al sujeto
cognoscente, de modo que la relacidbn sujeto cognoscente / objeto de
conocimiento, implica un proceso complejo en que lo proveniente del exterior se le
da sentido a partir de las caracteristicas del sujeto que aprende. Un sujeto asimila
el mundo circundante actuando sobre el y al mismo tiempo se acomoda
produciendo nuevos esquemas por diferenciacion de los esquemas anteriores. Al
actuar sus esquemas se multiplican, se diversifican y su niumero crece sin cesar
mientras el sujeto aprende. Se habla de un sujeto activo que se esta modificando
pero a su vez modifica al medio, al hacerlo requiere de dos aspectos indisociables:

la asimilacion y la acomodacion.
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Para elaborar conocimiento sobre la lectura escritura el nifio intenta asimilar
informacion que esta en el medio; llamese profesor, ambiente, medios de
comunicacion, familia, etc pero cuando la nueva informacion es imposible de
asimilar, el alumno procede en muchas ocasiones rechazandola. Pero
recuperando los postulados constructivistas, la nueva informacion ocasiona en el
nifo desequilibrios intelectuales que son, educativamente hablando, el motor para
la superacion de los mismos. La concepcion constructivita del aprendizaje y de la
ensefanza debe ser una reflexion y accion de los conocimientos que ofrece la
educacion. Proporciona un esquema de conjuntos a partir de posturas
jerarquizadas, sobre procesos de ensefanza aprendizaje, que llevan a un analisis
critico de la educacion para proporcionar la individualizacion y sociabilizacion del

ser humano.

Para que el aprendizaje sea significativo y se de el proceso de construccion
del conocimiento en el alumno, los contenidos deben de ser potencialmente
significativos es decir que el material de aprendizaje sea interesante y tenga
una organizacion para que de la posibilidad de asimilarlo, de esa manera el
alumno se motivara para relacionar el nuevo material de aprendizaje con lo
que ya sabe. Al construir significados nuevos surge una modificacion en los
esquemas de conocimiento y se establecen nuevos elementos y relaciones,
en otras palabras, el alumno utiliza lo aprendido para afrontar situaciones

nuevas y para realizar nuevos aprendizajes (GARCIA C:1998)

Las interrelaciones que se establecen entre el alumno-profesor-contenido, van a
propiciar los aprendizajes significativos, logrando un ajuste progresivo entre los
significados que construye el alumno y con los significados de los contenidos
escolares. El proceso ensenanza-aprendizaje hace que el alumno desarrolle su
personalidad mejorandola y fortaleciéndola por medio de su participacion en la
escuela. Pero también se debe tener en cuenta los contenidos para buscar el

aprendizaje de los alumnos para que por medio de los objetivos se puedan percibir
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las modificaciones de conducta como resultado del proceso E-A. Los cambios se

daran en las siguientes areas:

> Area cognoscitiva: Se refiere a los comportamientos de los procesos
mentales o intelectuales de los alumnos

> Area afectivo y social: Los comportamientos a que se refieren son
actitudes, sentimientos y valores de los alumnos.

> Area fisica o motriz: Son las habilidades neuromusculares o fisicas que

incluyen diferentes grados de destreza fisica.

Para realizar la ensefianza en forma simple y objetiva se requiere del uso de

recursos didacticos los que podemos clasificar asi:

Recursos didacticos: juguetes pedagdgicos, cuerpos geométricos, aparatos etc.
Recursos didacticos graficos: Libros, revistas, periddicos, cuentos, antologias,
manuales, pizarra, rota- folio, Carteles, laminas sueltas que contienen dibujos,
graficas, frases, llustraciones: fotografias, murales, grabados.

Material de experimentacion: sustancias, materiales, instrumentos etc. Mapas.
Material audiovisual: Tv., video cassettes, peliculas, transparencias, filminas,.

Material auditivo: radio, discos, grabaciones.

Vigotsky

De origen bielorruso, nacido en el afo de 1896, se interes6 en la
investigacién en pedagogia
Para Vigotsky, el sujeto es un ser social y los conocimientos un resultado del
mismo, la educacion debe propiciar el desarrollo cognitivo y sociocultural del

alumno.
El interés del docente consiste en trasladar al educando de los niveles inferiores a

los superiores de la zona de desarrollo. Se fundamenta en la propuesta de la

creacion de zona de desarrollo proximo con los alumnos para el dominio de
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determinados conocimientos. Se denomina la zona de desarrollo préximo, como la
distancia entre el nivel real de desarrollo, determinada por la capacidad de
resolver independientemente un problema y el nivel de desarrollo potencial, esto
se hace con la ayuda de alguien y en un futuro lo podra hacer por si solo. Estas
zonas definen aquellas funciones que todavia no han madurado, pero que se
encuentran en proceso de maduracion. Lo que se encuentra hoy en zona de
desarrollo, sera manana el nivel real de desarrollo. El papel del docente es mas
directivo y traslada al alumno de los niveles inferiores a los superiores para que se

propicie un avance y autorregulacion en el proceso de cambio.

De igual manera no podemos dejar de nhombrar el concepto de “zona de
desarrollo préximo” que da Vigostky puesto que en la educacion es
importante que el docente distinga entre aquello que el alumno es capaz de
aprender por si solo y lo que es capaz de aprender con ayuda de otras
personas ( amigo, adulto, compariero...) de ahi la vital importancia de la
interaccion social en el proceso de adquisicion del lenguaje y del
pensamiento. (GARCIA C :1998-18)

Para finalizar sefialaremos que el lenguaje servira de herramienta al individuo para
interiorizar cualquier aspecto de la sociedad en la que se haya inmerso,
igualmente contribuird a la regulacion de su comportamiento y de esta forma
podremos adelantar el aprendizaje al desarrollo de cada uno pretendiendo con
esto atender las necesidades educativas especificas y crear en él un verdadero

aprendizaje significativo.

Ausubel

Las aportaciones que Ausubel hace sobre la concepcion que da al aprendizaje, es

que debe ser una actividad significativa para la persona que aprende, éste se
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relaciona con la existencia entre el conocimiento que posee el alumno y el

conocimiento nuevo que se va a producir.

Cuando el alumno comprende, este aprendizaje lo recordara mejor porque se
queda integrado en su estructura de conocimiento. Cuando el profesor toma en
cuenta los conocimientos previos del alumno, la transmision de conocimientos se
dan de manera mas adecuada y eficaz para que se produzcan los aprendizajes.
Los aprendizajes significativos se dan cuando entran en relacion los
conocimientos ya existentes con los que se van a aprender en forma no impuesta.
Para que se den estos aprendizajes significativos el alumno debe manifestar una
disposicion por aprender y el profesor debe lograr un clima de confianza,
colaboracion, entusiasmo, seguridad, crear expectativas que se relacionen con el
interés de los alumnos, planear actividades y valerse de todos los recursos
didacticos, estrategias mas convenientes. Otro aspecto importante para que el
contenido de aprendizaje sea potencialmente significativo debe haber una
interaccion entre el material para aprender y que tenga un sentido, organizacion y
significacién por parte del alumno. Y que las estructuras cognoscitivas puedan

relacionarse con el nuevo conocimiento.

Las caracteristicas de estos aprendizajes son:

La funcionalidad, se refiere a la resolucién de un problema determinado, para
llegar a nuevas situaciones y tener nuevos aprendizajes

La memorizacion comprensiva, se va a dar en la medida en que lo aprendido se
va a integrar a la memoria con un significado. En el constructivismo se emplea la
memorizacidon que implica asimilar los conocimientos previos para después
transformar y establecer relaciones al introducir nuevos elementos y asi construir

aprendizajes significativos.

Ausebel considera que aprender es comprender, y lo que se comprende sera lo

que se aprendera y por lo tanto quedara integrado en la estructura de
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conocimientos. El proceso es lo importante en la construccion de conocimientos,

aun cuando el alumno llegue a otra respuesta.

Para que se presente el aprendizaje significativo, Ausubel refiere las siguientes

condiciones:

» Que el alumno manifieste disposicion: que tenga disposicion para aprender
conocimientos nuevos. Es imprescindible que el maestro motive, creando
las condiciones necesarias para que el alumno se sienta seguro y
demuestre interes hacia nuevos conocimientos

» El maestro sera responsable de propiciar: Un clima agradable, de
confianza y colaboracion. Mantener un ambiente entusiasta y dinamico.
Crear expectativas en los alumnos relacionados hacia los intereses del
mismo. Mostrar los aspectos positivos y los logros que se obtendran con el
nuevo conocimiento. Plantear actividades de interés.

» Que el contenido de aprendizaje sea potencialmente significativo

» Que toda actividad sea significativa, clara, coherente, organizada, para que
se pueda enlazar con los conocimientos que tenga el alumno. Estos
conocimientos podran a su vez ser el resultado de experiencias educativas
0 aprendizajes espontaneos. Para que esto tenga un potencial significativo,
es necesario que el material tenga un significado propio. Que exista en el
alumno conocimientos previos que puedan relacionarse con el nuevo
conocimiento por repeticion y por lo tanto no habria aprendizaje. (GARCIA
C:1998)

Las areas que influyen en estos aprendizajes son: afectiva, cognoscitiva, y social.

Con base en lo aprendido, el alumno es capaz de recrear, innovar, y descubrir,

haciendo del aprendizaje una experiencia muy personal.

36



TEORIAS CARACTERISTICAS
CONSTRUCTIVISTAS

Piaget -Interaccién entre el sujeto y objeto de conocimiento

-Base para la construccidon del conocimiento son las
estructuras operatorias o preoperatorios y sensorio motrices
sobre todo en ausencia del lenguaje.

Interrelaciones alumno-profesor-contenido, propicia el ajuste
entre los significados que construye el alumno y los

contenidos escolares

Ausubel -Aprendizaje significativo

-Contenido a aprender potencialmente significativo

-Que el alumno lo comprenda

-Que el alumno disponga de conocimientos previos activados
-Disponibilidad por parte del alumno a aprender
significativamente

-Memorizacion comprensiva se da en la medida en que lo

aprendido se integra a la memoria con un significado

Vigotsky -Zona de desarrollo préximo

-Resolucion de un problema guiado por un adulto o en
colaboracién con un compafero mas capaz

-El lenguaje es clave para su relacion con los demas y

consigo mismo.

3.2. La lectura escritura desde el constructivismo. Competencias

La pedagogia de la invencion, de la creatividad, de la busqueda constante
de soluciones es la que debe caracterizar la educacion preescolar, si uno de los
objetivos esenciales de la educacion preescolar es dar a cada nifio las mismas
oportunidades de éxito en la escuela. El desarrollo intelectual y la socializacion
deben de ser prioritarios en los objetivos. Se ha constatado la alegria y la felicidad

que significa para los nifios preescolares el aprender a leer y escribir. Es necesario
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utilizar métodos y material correspondientes a la sicologia y a la mentalidad de los

ninos.

Reflexiones sobre la madurez para el aprendizaje de la lectura escritura:

Ausubel y Durkin consideran que La madurez es la adaptacion adecuada de
las capacidades existentes del individuo a las exigencias de una tarea de
aprendizaje bien definido. Las capacidades de aprendizaje de un individuo
no pueden ser explicadas, unicamente por la herencia, ni unicamente por
los factores del entorno. Es el producto de la interaccion de los factores
genéticos y los factores de maduracion. Esta esta relacionada entre la
capacidad del nifio: interaccidon entre factores hereditarios y factores del
entorno y la necesidad de la tarea de aprendizaje: tipo y calidad de
instruccion.(COBEN:1985)

La lectura escritura desde el constructivismo

En la definicion del concepto de aprendizaje significativo encontramos los
tres elementos implicados en el proceso de construccion del conocimiento
en la escuela: el alumno, el contenido y el profesor. Si bien es cierto que el
alumno es el responsable ultimo del aprendizaje, puesto que es el quien
construye o no los significados, es imposible entender el proceso mismo de
construccion al margen de las caracteristicas propias del contenido a
aprender y de los esfuerzos del profesor por conseguir que el alumno
construya significados relacionados con dicho contenido. El énfasis en las
interrelaciones y no solo en cada uno de los elementos por separado,
aparece entonces como uno de los rasgos distintivos de la concepcion

constructivista del aprendizaje y de la ensefianza. (Cesar Coll:1996)
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De acuerdo con Coll: Si la lectura escritura que tiene el rol de contenido como
objeto de conocimiento con que interactua el sujeto que aprende, no esta
organizada de modo coherente y légica, la tarea de atribuir significado y aun mas
sentido se dificulta en alto grado conduciendo asi al alumno hacia una forma de
aprender de modo mecanico y repetitivo. Esta condicion no se limita a la
estructura misma del contenido, sino que abarca también la presentacion que de
el se efectua, aspecto que puede contribuir decisivamente a la posibilidad de
atribuirle algun significado en la medida que ayude a poner de relieve su

coherencia, estructura y significatividad.

Si concebimos la construccion del conocimiento que subyace al aprendizaje
escolar como un proceso, entonces la ayuda pedagodgica ha de concebirse como
un proceso. No existe una metodologia didactica constructivista, lo que hay es una
estrategia didactica general de naturaleza constructivista que se rige por el
principio de ajuste de la ayuda pedagdgica y que puede concretarse en multiples
metodologias didacticas particulares segun el caso. Una de las estrategias para
optimizar los resultados en la forma constructivista de tratar la lectura escritura,
consiste en que la intervencion docente recupere el marco especifico de referencia
en el proceso de ensefianza-aprendizaje. El aprendizaje intenta asi ser

significativo para el alumno.

Las tesis de Vygotsky, segun las cuales el aprendizaje posibilita y precede al
desarrollo de las capacidades, resulta en este sentido muy sugerentes. Desde
este punto de vista se atribuye un gran valor al aprendizaje como impulsor de las
capacidades intelectivas del individuo y como motor que estimula los procesos de

desarrollo.

El alumno, mediante la continua interaccion con el adulto u otros companeros en
torno al contenido de que se trate, construye sus propios conocimientos mediante
una actividad intelectual de tipo autoestructurante. El proceso de aprendizaje del

nifio empieza antes de que esté escolarizado. El aprendizaje escolar jamas parte
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de cero. Todo el aprendizaje en la escuela tiene una prehistoria En el caso
concreto de la lectura escritura, el nifio esta inmerso en un contexto donde la
presencia de aquella es muy importante, no solo en el marco familiar libros,
periodicos y el propio uso que de ella hacen en su familia y grupos de pertenencia,
sino también en la calle, anuncios, carteles, en los medios audiovisuales, y en la
mayoria de los objetos con los que el nifio tiene contacto directo, juguetes, cajas,
envoltorios de alimentos etc. La interaccion del nifio con su medio fisico y social
inmediato, donde la presencia de la lectura escritura y de su uso es constante,

hace que el nifio trate de interpretarla y atribuirle significacion.

Asi cuando el nifio llega a la escuela tiene formuladas unas hipétesis que van
configurando su proceso de adquisicion y alfabetizacion progresiva, la escuela
debe de adoptar la actitud de posibilitar que sus alumnos manifiesten y den a
conocer sus conocimientos previos, a la vez que debe encontrar los medios y
estrategias necesarias para facilitar que lo hagan, como elementos necesarios e
indispensables en el didlogo sobre el cual se desarrollara cualquier situacion de
ensefanza y de aprendizaje. La escritura y la funcionalidad de la lengua, tiene
como supuesto que el saber construir y elaborar textos, es un proceso que el nifio
efectua apoyado en el contenido y que el docente y los demas alumnos apoyan y

enriquecen.

De lo anterior se desprende un cambio de perspectiva en la forma de entender el
proceso de ensefianza
aprendizaje, por cuanto no es solo la influencia del maestro y su metodologia la
que hace que aprenda el alumno, sino que se da un papel importante a las
experiencias previas escolares y extraescolares, asi como a las expectativas y a la
motivacion infantil hacia la lectura escritura. Es desde este marco global que se
abordaran los criterios psicopedagogicos para la ensefianza y el aprendizaje de la
lengua escrita. La ensefanza y el aprendizaje de la lectura y escritura se realiza a

partir del uso concreto del texto en situaciones funcionales de comunicacién, y en
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todo caso éstas tienen que preceder o darse de forma simultanea con el tipo de

aprendizaje sistematico basado en aspectos formales.

Uno de los criterios importantes que cabe resaltar se refiere a las relaciones que
se establecen entre texto oral y texto escrito, porque de ellas dependen las
opciones para el disefio de la didactica. El modelo tedrico subyacente a la practica
considera a la lengua escrita en directa dependencia de la lengua oral. Segun
dicho criterio, para aprender a escribir es necesario el dominio del codigo fonético-
grafico y parece que este requisito basta para acceder a la escritura, los
problemas se centran principalmente en torno a los problemas ortograficos. Desde
una perspectiva actual se considera al texto como la concreciéon de un hecho
linguistico que tiene lugar en una situacion determinada, y éste dependiendo de

las circunstancias puede darse segun las modalidades de oral o de escrito.

La idea esencial del planteamiento constructivista consiste en ajustar el apoyo
educativo al proceso de construccion del conocimiento de los alumnos. Esta
interaccion ha de tener en cuenta lo que en términos de Vigotski es la zona de
desarrollo proximo, entendida como lo que el nifio sabe y es capaz de resolver por
si mismo y aquello que es capaz de resolver con el apoyo de un adulto o en
colaboracion de otros nifios. Estas constataciones llevan a las siguientes
consideraciones:

» Los métodos de ensefianza no son adecuados o inadecuados en si
mismos, sino en funcion de que el apoyo pedagogico del maestro se ajuste
al maximo a las necesidades del alumno.

» Ante una misma propuesta o situacion de ensenanza y aprendizaje, el
maestro debe esperar y aceptar respuestas diferentes en funcion de los
diferentes niveles conceptuales y de significacion.

» Las diferentes respuestas elaboradas por los alumnos no han de ser
consideradas como se ha hecho tradicionalmente como errores, sino como

etapas aproximadas y progresivas hacia el objeto lectura escritura.
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>

El maestro debe prever que el contenido escolar posea una logica interna,
es decir, que esté bien estructurado y no sea arbitrario (significatividad
l6gica) y que a la vez tenga en cuenta, el conocimiento previo del alumno
para afrontar la adquisicibn de nuevos conocimientos (significatividad

psicoldgica).

Caracteristicas de las situaciones de ensefianza y de aprendizaje.

>

Las situaciones de lectura y escritura deben ser lo mas proximas posible a
las situaciones. Los nifios han de tener la ocasién de leer y escribir textos
distintos para finalidades diferentes

Deben permitir a los niflos tomar opciones y participar en la seleccion de
textos y/o del grupo con los cuales realizar un trabajo determinado

Deben posibilitar que todos los nifios puedan participar en la escritura de un
texto segun su nivel de conceptualizacion, por lo tanto, las actividades
propuestas han de ser abiertas y permitir diferentes respuesta.

Deben facilitar el intercambio de informacion entre nifios y entre maestros
En cada situacién de ensefianza y aprendizaje es importante diferenciar el
tiempo de realizacion de un escrito del de la reflexion sobre aspectos
formales, que da lugar a la correccion.

Las situaciones de escritura y lectura pueden empezar y terminar en si
mismas, o pueden articularse en un proyecto mas amplio, de forma que
distintas modalidades de texto se organicen alrededor de un mismo tema
Las situaciones pueden ser para actividades colectivas, de pequeio grupo

o individuales

Cuando se trabaja en pequefos grupos es necesario considerar:

» La interaccion entre alumnos y entre docente-alumno

» Recuperar las aportaciones de los alumnos que manifiesten debilidades

con respecto al contenido escolar
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» Intercambiar y acordar informacion entre alumnos que estén dentro de una
misma zona de desarrollo proximo, o sea, aquellos cuyo nivel de
conceptualizacion es cercano

» Es importante que a lo largo del curso los nifios participen en la propia
evaluacion de su progreso, y ayudarles a comparar, por ejemplo sus

trabajos con los que fueron escrito primero.

Aspectos fundamentales inherentes al vinculo Ilectura escritura y
constructivismo
» Leer no es descifrar ni verbalizar. Leer es comprender, es interpretar y
utilizar textos
» Escribir no es dibujar letras, ni silabas. Escribir es construir textos
» Textos completos y reales, no letras ni palabras. Textos que sirvan, que
permitan comunicar, que respondan a unas intenciones. Textos diferentes
segun los contextos y los interlocutores
» No hay ningun momento ideal para comenzar a ensenar a leer y escribir. El
nifio cuando ingresa a la escuela ya posee saberes acerca de la lectura y la
escritura.
» El leer y escribir solo se aprende leyendo y escribiendo en situaciones
funcionales, en las que el alumno participa activamente
» El lenguaje escrito no es una trascripcion grafica del lenguaje oral
» Es necesario conocer las hipotesis que el alumno tiene sobre el uso y el
funcionamiento de la lectura y escritura, las estrategias que utiliza ante
situaciones determinadas, sus intereses y motivaciones
» No existe el error. Este constituye un sintoma de avance, de aprendizaje.
(GARCIA:1998)

Las formas mas comunes de escritura en el jardin de infantes son garabatos,

dibujos, sucesiones de letras no fonéticas, ortografia fonética y ortogrfia

convencional.
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Linea de desarrollo del conocimiento para la interacciéon

De 2 a 3.5 aios

Conocimiento para la interaccion

Inicio de la organizacion discursiva. Surgimiento de la coherencia tematica: puede
narrar sucesos pasados de manera colaborativa, aunque todavia no maneja por
completo la la perspectiva del oyente. Es capaz de iniciar, seguir, mantener y
cambiar un tema.

Conocimiento del mundo

Referencia compleja y productiva. Establece relaciones semanticas complejas
entre objetos y eventos, como: causalidad, temporalidad, antitésis. Se interesa por
el nombre de las cosas. Incrementa el vocabulario y el uso de términos es mas
especifico. Desarrolla juegos con secuencia sobre experiencias tanto cotidianas
como poco frecuentes.

Conocimiento del cédigo

Surgimiento de la sintaxis intraoracional: la mayoria de las emisiones son
reconocidas por los adultos como frases u oraciones. Sus emisiones incluyen
palabras de contenido y de funcion. Algunas de sus emisiones son breves y aun
dependen del contexto. Realiza enlaces a través de la yuxtaposicion y la
coordinacion preferentemente. Hace uso del polisindeton(y..y..y..) emerge el uso

de preposiciones y conjunciones

De 3 a 5 aios

Conocimiento para la interaccion

Avances en la organizacién discursiva: comienza a organizar su discurso de
manera mas coherente y clara. Aun requiere apoyo para considerar la perspectiva
del oyente

Conocimiento del mundo

Referencia abstracta: codifica linguisticamente casi todas las categorias del
contenido, haciendo que el lenguaje dependa muy poco del contexto. Aplica

eficientemente los contenidos del mundo real al mundo imaginario. Realiza juegos
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de fantasia. Puede planear verbalmente su juego. Comprende y usa metaforas,
chistes absurdos, principalmente con contenidos asociados a caracteristicas
fisica(tiene cara de luna)

Conocimiento del codigo

Sintaxis intraoracional : toma conciencia de la arbitrariedad del lenguaje. Surgen
los juegos relacionados con la forma del lenguaje. Hay avances cualitativos y
cuantitativos en la sintaxis. Hay uso frecuente y apropiado de enlaces
interoracionales. Aumenta la proporcion de oraciones simples y compuestas frente

a las oraciones sin verbo. Sus habilidades articulatorias mejoran notablemente

De 4.5 a 6 aios

Conocimiento para la interaccion

Avances en la perpectiva del oyente: realiza mayores ajustes en el contenido de
su discurso dependiendo de lo que especificamente quiere comunicar y de quien
lo escucha

Conocimiento del mundo

Inicio del manejo metalinguistico de la referencia: reflexiona y construye hipotesis
sobre las relaciones entre significado y significante. manejo metalinguistico de la
referencia. Entiende y usa con propésitos ludicos o de aprendizaje relaciones de
significado, como antonimia, sinonimia, términos genéricos y especificos. Realiza
juegos de fantasia y socio dramaticos con planeacion y negociacion verbales.
Conocimiento del cédigo

Reflexiones sobre la gramaticalidad del lenguaje: identifica formas correctas e
incorrectas en los niveles fonolégico, morfolégico y sintacticos. Se autocorrige y
corrige el habla de otros. Construye oraciones compuestas con tres 0 mas verbos
conjugados. Utiliza proporcionalmente mas oraciones subordinadas que

coordinadas

El desarrollo de la alfabetizacion comienza mucho antes de que el nifio entre a la

escuela.
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Hitos en el desarrollo de la competencia en lectura y escritura
De 2 a 5 anos (edad preescolar)
Son posibles muchas y diversas experiencias alfabetizadoras tempranas; la
buena disposicion del nifio para entrar en el proceso alfabetizador escolar
esta determinada, en parte, por la cantidad y calidad de esas experiencias
previas. Aprender el nombre de cada letra del alfabeto supone para el nifio
una importante adquisicion, asi como aprender las relaciones entre la letra y
sonido. Las habilidades de reconocimiento de palabras comienza a
desarrollarse en el preescolar. Existen dificultades y diferencias muy
evidentes en muchos nifios a quienes, mas adelante, se les diagnosticara
dislexia biologica.
De 5 a 7 aiios
Las lecturas del alfabeto son un comienzo muy frecuente para muchos
nifios, incluyendo aproximaciones previas a éste. Hoy dia la escolarizacion
formal incluye la lectura y escrituras diarias, desde los primeros dias de
parvulario. A medida que los alumnos se vuelven mas capacitados para leer
y escribir palabras, la diversidad de las actividades de lectura y escritura
tambien aumentan.
Los nifios pueden aprender a descifrar mediante la ensefianza fonética,
mas por fonética sintética que analitica. Tambien son capaces de aprender
a descodificar usando enfoques basados en la analogia (PRESSLEY
M:1998)

La continuacién de la escolaridad se edifica sobre el fracaso inicial (lectoescritura)
0 sobre ese éxito.
Factores en el aprendizaje de la lectoescritura:
Internos: organicos, mentales y afectivos. Externos: socioculturales,
familiares y escolares.
Factores especificos: predominio cerebral y lateralidad: nos referimos al

predominio funcional de un lado del cuerpo sobre el otro y en consecuencia
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un mayor control de uno de los Iobulos cerebrales, es decir aquel que
controla la parte dominante.

Una evolucion normal con una afirmacion de la lateralidad influye en forma
decisiva en todos los aprendizajes de tipo manipulativo y, por tanto, en la
grafia. Igualmente repercutira de modo positivo en el aprendizaje de la
lectura, ésta supone una orientacion de izquierda /derecha en un espacio
concreto.

Organizacion espacial

Estructuracion y organizacion ritmico-temporal: el espacio y el tiempo son
inseparables y se estructuran paralelamente; por eso el ritmo es una
especie de simetria de tiempo, y la simetria es un cierto ritmo del espacio.
(VILLAMIZAR G:1998-32-33)

Competencias:

Los nifios leen emergentemente a partir de sus libros de cuentos favoritos o
de libros que les hayan leido muchas veces. Son libros que les gustan lo
suficiente como para pedir que se los lean una y otra vez. A veces, toman
los libros y empiezan a leerlos voluntariamente. El aula debe tener
bibliotecas de libros infantiles al alcance de los nifios asi como el espacio
para la lectura: alfombras, sillitas, reposeras. El tiempo es conveniente que
este prefijado tanto para que la maestra lea a los nifios como para que
éstos lean por su propia cuenta. Invite a los nifios que lean a sus
comparieros. Los nifios empiezan a leer emergentemente cuando se les lee
repetidamente en casa. (GALICIA H:1998-33)

Durante las dltimas decadas se han Illevado a cabo numerosas
investigaciones sobre los efectos positivos que produce el ensefiar las
competencias basicas necesarias para la lectura, ya desde edad muy
temprana. Es evidente que los esfuerzos explicitos para ensefiar el

alfabeto, las asociaciones entre letras y sonidos y el deletreo de las
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palabras producen un fuerte impacto sobre los progresos del alumno que

aprende a leer.

Muchos alumnos de preescolar no son concientes de que las palabras son
cadenas de sonidos que se pueden separar unos de otros, y que se pueden
volver a unir para formar otras palabras. Afortunadamente, esta conciencia
se puede desarrollar por medio de la ensefianza, y produce unos claros
beneficios sobre la consiguiente adquisicion de habilidades de lectura. El
parvulario es el momento mas adecuado para recibir esta formacion, dado
que la conciencia fonética es un importante requisito previo para aprender a
descodificar. (PACHECO M:1998-48-52)

3.3 Metodologia para la enseiianza de la lectura escritura basada en el

constructivismo

A continuacion se ofrece, a manera de Médulos, un conjunto de situaciones
estructuradas que permiten que los nifios tomen la palabra, se comuniquen
a través del dialogo, expresen sus pensamientos y sentimientos, expongan
sus ideas con claridad, expliquen con precision, argumenten y convenzan,
desempernen distintos roles con sus correspondientes registros de habla,
Jjueguen con el lenguaje, inquieran, interroguen, descubran, expliciten
ciertas reglas que aseguren la convivencia. (SEP, COORDINACION
SECTORIAL DE EDUCACION PREESCOLAR:2002)

» Conversaciones interpares
Para que los alumnos desarrollen sus competencias comunicativas es necesario
ofrecerles espacios que les permitan interactuar entre ellos, comunicando sus
experiencias, juegos, la vida de su barrio, la historia de su familia, sus anécdotas,
etc. Estas conversaciones haran que sus aprendizajes cobren sentido,
disminuyendo la distancia entre la realidad del colegio y la de los alumnos. Las

conversaciones interpares favorecen también el descubrimiento de las diversas
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funciones del lenguaje y de las multiples posibilidades que ellas ofrecen, de
acuerdo a las situaciones en que se desarrollan. Situaciones motivadoras, ligadas
al deseo y a la necesidad de comunicar, permiten que los nifios puedan
expresarse liboremente y que, a la vez, el maestro identifique los aspectos del
desempeno linguistico que sera necesario enriquecer y sistematizar en otras
instancias pedagodgicas. Las conversaciones interpares en la sala de clases,
hacen posible el desarrollo de diversos aspectos relacionados con la socializacién
de los nifios, con el mejor conocimiento de si mismos y de los demas: favorecen el
desarrollo de su autoestima, al percibir que sus experiencias, ideas y sentimientos
son escuchados con interés y, por ende, valorados pos sus compaferos y
maestros. Al comunicarse espontaneamente sobre temas que le son interesantes
y significativos, los nifios desarrollan sus competencias linguisticas vy
comunicativas, toman conciencia de los variados registros de habla que utilizan al
imitar a los protagonistas de los hechos que narran y observan los variados
comportamientos y modos de comunicarse de personas de su entorno natural, de
programas de televisibn o de peliculas. A partir de estas conversaciones los
alumnos adquieren un dominio progresivo del uso de formas comunicativas mas
elaboradas y son capaces de adoptar registros de habla adaptados a las diversas
situaciones. Las conversaciones entre pares estimulan en el alumno el interés por
la lectura de variados tipos de texto, que le proporcionan informacion posible de

ser compartida con sus companeros.

Proceso de intervencién:
e Reencuentro: al inicio de la jornada propiciar un breve periodo para
estimular las conversaciones espontaneas de los nifios
e Metodologia de proyectos: al realizar sus proyectos, los alumnos escuchan,
preguntan, responden, explican, etc de este modo diversifican y desarrollan
su competencia comunicativa.
e Lluvia de ideas: se caracteriza por aceptar y valorizar todas las

proposiciones, aun las mas disparatadas o divergentes, sin enjuiciarlas ni
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rechazarlas; por ende, ofrece a los nifios una oportunidad para expresarse
con libertad, espontaneidad y creatividad.

Conversaciones después de actividades realizadas en conjunto

¢,Como te sientes hoy?

Lo que me gusta de ti es...

Yo me pongo alegre cuando...;y ta?

Mi suefio

Chistes, adivinanzas, trabalenguas

Juego de roles y dramatizaciones

Al representar diferentes roles y dramatizar varias situaciones, los nifios

desarrollan su lenguaje oral y escrito, la imaginacion, la socializacion, el mejor

conocimiento de si mismo y de los demas.

Proceso de intervencion:

Juego de roles: lea o narre un cuento a sus alumnos adaptando su voz y
gestos a los de los personajes de la historia. Luego, invite a los nifios a
representar algunos de los roles del cuento. Apdyelos a caracterizar a los
personajes describiéndolos en tres aspectos basicos: sus caracteristicas
fisicas, psicologicas y sociales. Facilite la toma de conciencia invitando a
los nifios a expresar en forma de monologo quienes son y como se sienten

Dramatizaciones: organice junto con sus alumnos un espacio adecuado y
estimule a los alumnos para que traigan accesorios para caracterizar
diversos personajes. Estimule la realizacion de actividades a través de:
relatos de experiencias de los nifios, un paseo, una actividad novedosa,
una historia contada o leida por usted o por un nifo, asistencia a una
representacion teatral o titeres, un programa o pelicula de television, etc

Las primeras dramatizaciones pueden ser situaciones de la vida diaria.
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> Entrevista :

Constituye una instancia interesante para desarrollar en los alumnos sus
competencias en lenguaje oral y escrito, especialmente las referidas al
analisis de la situacion comunicativa y a la utilizacion consecuente y flexible

de diferentes registros de habla.

Proceso de intervencién
e Estimule a justificar la eleccion de la persona que entrevistaran
considerando su actividad, sus conocimientos, su personalidad, su

experiencia etc.

» Juegos linglisticos

Son aquellos juegos verbales-tradicionales o creados por los nifios como
adivinanzas, trabalenguas, férmulas de juegos o juegos de palabras que
riman o con sonidos iniciales semejantes. Estos juegos permiten desarrollar la
conciencia linguistica y sus competencias de lenguaje en un contexto ludico
que los divierte y sostiene.

Permiten desarrollar un lenguaje inquisitivo, al ejercitar la formulacion de
preguntas en los juegos de adivinanzas, favorecen la fluidez de la expresién
oral a través de los trabalenguas y estimulan el desarrollo de la memoria al
tener que retener serie de palabras. En relacidn al lenguaje escrito, la practica
de juegos linguisticos estimula a los alumnos a buscar en libros o
diccionarios, palabras con sonidos iniciales o finales semejantes, y a leer y

escribir los juegos verbales inventados por ellos mismos o por otros.

Proceso de intervencion

e Rimas y aliteraciones
- Invite a los nifios a jugar al veo - veo
- Animador: veo- veo nifos ¢;qué ves? Una cosa ¢qué es? Un objeto que
empieza con el sonido p.
- Hallegado un buque cargado de...

- Sonidos y lugares
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- Presentaciones
- Juego del desordenado
e Jugar con palabras
- Verdadero o falso
- Familias de palabras
- Series de palabras
- Lacadena
- Cadenas por categorias
- Concurso de tv: un, dos, tres

- Tarjetas

e Adivinanzas

e Trabalenguas

» Lenguaje expositivo
Es una modalidad de comunicacion distinta empleada en sus conversaciones

espontaneas

Proceso de intervencién

e Mostrar y decir: lleve un objeto o un ser vivo para mostrarlo a sus alumno.
Describa las caracteristicas fisicas y agregue toda la informacién
relacionada con él. Permita que los nifios toquen y observen el objeto o ser
vivo, y responda a sus preguntas. Invitelos a que traigan algo que quieran
mostrar y contar a sus comparieros.

o Variaciones del mostrar y decir : invite a los alumnos a clasificar los objetos
que hayan traido. Solicite que elijan a un nifio para que presente y comente
los objetos seleccionados.

e Foros y debates
» Tradiciones y leyendas
Consiste en descubrir, valorar, recopilar y utilizar como recurso educativo las

tradiciones y leyendas que se mantienen en la comunidad. Para recoger la
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informacion, los alumnos preguntan o entrevistan a sus padres, abuelos, vecinos,
0 a otras personas de la comunidad, revisan diarios antiguos y consultan libros.
Esto vincula a los alumnos con la literatura y los estimula a buscar estimulacion en
libros, revistas, diccionarios o mapas, para enriquecer su investigacion. Luego
para comunicar el resultado sienten la necesidad de exponerlo oralmente a sus
compainieros, leerlo en voz alta para publicarlo en un folleto con las leyendas y

tradiciones recopiladas.

Proceso de intervencion
e Motive la actividad, contando a sus alumnos algunas tradiciones que usted
recuerde de su infancia, cuente alguna leyenda. Estimule a los alumnos
para que recuerden espontaneamente las tradiciones y leyendas que

conozcan y que entrevisten a sus abuelos o a otras personas.
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Capitulo IV
Metodologia
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4.1 Metodologia cualitativa
El presente estudio se ubica dentro de las investigaciones descriptivas de
tipo cualitativo, de caracter diagndstica, porque se describe y analiza el documento

Orientaciones Pedagogicas para la Educacion Preescolar.

Evaluaciéon cualitativa: Categorias de disefio de investigacion que extraen
descripciones a partir de observaciones que adoptan la forma de entrevistas,
narraciones, notas de campo, grabaciones, transcripciones de audio y video
cassettes, registros escritos de todo tipo, fotografias o peliculas y artefactos.
(LeCompte1995)

Diagnéstico y evaluacion en educacién: conceptos basicos

Al hablar de diagnéstico nos estamos refiriendo a conocer y evaluar a valorar. La
evaluacion necesita del diagnéstico a fin de realizar un prondstico adecuado que
situé correctamente las actuaciones preventivas o correctoras que consideren
necesarias para la plena configuracién personal de los sujetos.

El diagnostico en educacién se resume en las funciones siguientes:

a) La actuacion preventiva, el desarrollo y la potenciacién de las posibilidades
de cada alumno

b) ldentificacién de problemas y dificultades con vistas a disefiar estrategias
de solucion.(Perez Juste,1989.)

Aspectos y tareas que deberian abarcar una concepcion actualizada del
diagndstico en educacion :

» La practica como una forma organizada de recoger informacion sobre un
hecho educativo relativo a un sujeto o a un conjunto de ellos con la
intencion de utilizarla hacia la mejora de los pasos subsiguientes de su
proceso educativo. La informacion recogida puede referirse a datos
puntuales, obtenidos por metodos cualitativos o cuantitativos o un analisis
complejo del enframado educativo en que se encuentra el sujeto.

» Busqueda de contribuciones que mejoren la educacion de todos los sujetos.
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» Debe orientarse no solo a describir hechos y circunstancias, sino también a
valorarlos, evaluarlos, con vista a unos objetivos concretos de mejora

» El diagnéstico trata de describir, clarificar, predecir y explicar hechos
educativos.

» Se orienta en todos los casos a la toma de decisiones basadas en
informaciones obtenidas sobre necesidades cuya satisfaccion se considera
imprescindible para mejorar los procesos educativos. Entendido asi, el
diagnostico pedagogico puede llegar al analisis de las circunstancias que

concurren para determinar la eficacia de la instituciones educativas.

Diagnéstico: Conjunto de indagaciones sistematicas utilizadas para
conocer un hecho educativo con la intencion de proponer sugerencias y pautas
perfectivas. Lazaro(1986)Batanaz,P(1996)

Diagnéstico: Proceso a través del cual conocemos el estado o situacion en
que se encuentra algo o alguien, con la finalidad de intervenir, si es necesatrio,

para aproximarlo a lo ideal.(Cruz, Aurelio, 1990).

La investigacion evaluativa se lleva a cabo en un proceso de intervencion,
en la misma accién, se define como por un compromiso de modificacion de la

realidad.

Caracteristicas de una investigacion evaluativa:

» Los juicios de valor acompafian al desarrollo de todo el programa: desde la
seleccion del problema a estudio hasta en la aplicacion de metodologias
concretas.

» Resuilta dificil formular hipotesis precisas

» La replicacion es imposible dada las caracteristicas casi irrepetibles de la
ejecucion de un programa de intervencion

» La recogida de datos esta condicionada por la viabilidad del proceso
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» Multitud de variables relevantes so6lo son susceptibles de un control
superficial limitandose, por tanto, la utilizacion de diserfios de caracter mas
experimental

» Las decisiones importantes en relacion con la paralizacion, sustitucion o
repeticion del programa no son competencias del evaluador

» El informe debe adaptarse a las exigencias de quién lo financia.

Lazaro Martinez(1994) afirma que en cuanto el diagnéstico se aplica sobre
situaciones concretas con la intencion de valorarlas, y tomar decisiones sobre
ellas, al diagnosticar se describe y se evalua lo que vale a afirmar que el
diagnaéstico incluye a la evaluacion. Mientras el diagnostico se comporta como
el proceso dinamico encaminado a explorar y analizar, descubrir y describir la
actividad escolar que se intenta desarrollar...la evaluacion supone el
seguimiento critico del proceso que permite recoger la informacion con el
objeto de poder establecer un jucio valorativo con intencionalidad perfectiva y

sancionadora de la actuacion didactica,(Castillo1994, Batanaz, P.1996)

Evaluacion: es establecer criterios y aplicar instrumentos de medida, tanto de
rasgos psiquicos, como de conductas o procesos asi como productos educativos,
sera realizada para incidir en los procesos, de forma que se mejoren los

resultados o productos, tanto cognitivo como afectivo de los alumnos.

Los instrumentos de evaluacion se agrupan en dos clases: donde el agente
evaluador observa y recoge lo que ve u oye al evaluado, asi como el anélisis de
documentos del evaluado con o sin grabacion y aquellos en que es el evaluado,
reacciona a los estimulos orales o escritos presentados por el evaluador:

entrevistas orales, cuestionarios, Test, encuestas, escalas, pruebas.
Clases de evaluacion: Si atendemos a la finalidad de la evaluacién: diagndstica,

formativa y sumativa. Si el agente evaluador y el sujeto evaluado son o no son la

misma persona: La autoevaluacion, la heteroevaluacion. Y si se atiende a las
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fases en desarrollo temporal de una evaluacion: Inicial, procesal y final.
(BatanazP,L.1995)

En un sentido amplio, la evaluacion en educacion se define como un examen
cuidadoso, realizado con rigor, de un curriculo educativo, de un programa, de una
institucion, de una variable organizativa o de una politica educativa, cuyo primer
objetivo seria alcanzar el conocimiento de la realidad estudiada para mejorar su
proceso de realizacion (evaluacion formativa), sequndo objetivo a perseguir juzgar

los resultados alcanzados(evaluacion sumativa). (Walberlg y Haertel)

Para Alfaro(1994)evaluar es asignar un valor a algo de conformidad con un
criterio, de modo que la evaluacion pretende establecer el cuanto de esa relacion.
En sintesis, se trata de la busqueda de cuanto en relacion de un modulo
valorativo. El diagnostico, por el contrario, pretende la busqueda del que, la
busqueda de cuales son las causas, sinfomas indicios de tanto un ajuste como un
desajuste. (Batanaz,P1996)

Evaluacion desde el constructivismo
Caracteristicas de una evaluacion coherente con los planteamientos

constructivistas.

Desde la concepcion del aprendizaje que venimos desarrollando y fundamentando
es dificil encontrar funcionalidad a una evaluacion consistente en el enjuiciamiento
"objetivo" y terminal de la labor realizada por cada alumno. Por el contrario, como
formador de investigadores novatos, el profesor ha de considerarse
corresponsable de los resultados que estos obtengan: no puede situarse frente a
ellos, sino con ellos; su pregunta no sera "quien merece una valoracion positiva y
quien no", sino "qué ayudas precisa cada cual para seguir avanzando y alcanzar
los logros deseados". Sabe que para ello son necesarios un seguimiento atento y
una retroalimentacion constante que reoriente e impulse la tarea. Eso es lo que

ocurre en los equipos de investigacion que funcionan colectivamente y eso es lo
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que tiene sentido también, en nuestra opinion, en una situacion de aprendizaje

creativo, orientada a la construccion de conocimientos, a la investigacion.

Los alumnos han de poder cotejar sus producciones con las de otros equipos y -a
través del profesor/ director de investigaciones- con el resto de la comunidad
cientifica; y han de ver valorado su trabajo y recibir la ayuda necesaria para seguir
avanzando, o para rectificar si es necesario. Este tipo de evaluacién "formativa"
(Novak 1982; Coll 1987) es consubstancial con cualquier tarea con aspiraciéon
cientifica y debe formar parte, pues, del proceso de ensefanza/ aprendizaje de las
ciencias. Se trata de concebir y utilizar la evaluacion como instrumento de
aprendizaje que permita suministrar retroalimentacién adecuada a los alumnos... y
al propio profesor, contribuyendo a la mejora de la ensefanza. Pero, ;cuales
habrian de ser las caracteristicas de la evaluacion para que se convierta en un
instrumento de aprendizaje? 1era. Una primera caracteristica que ha de poseer la
evaluacion para jugar un papel orientador e impulsador del trabajo de los alumnos
es que pueda ser percibida por estos como apoyo real, generadora de
expectativas positivas. El profesor ha de lograr transmitir su interés por el progreso
de los alumnos y su convencimiento de que un trabajo adecuado terminara
produciendo los logros deseados, incluso si inicialmente aparecen dificultades. Se
precisa un esfuerzo especial para dar a muchos alumnos la seguridad de que
pueden llegar a hacer bien las cosas. Conviene para ello una planificacion muy
cuidadosa de los inicios del curso, comenzando con un ritmo pausado, revisando
cuidadosamente los pre-requisitos (para que no se conviertan, como a menudo
ocurre, en obstaculo), planteando tareas simples, etc. Es preciso ser consciente
de que unos primeros resultados negativos no soélo generan expectativas
negativas en muchos profesores que "condenan" literalmente a los alumnos
implicados, sino que para estos mismos alumnos constituyen, en general, un
refuerzo negativo que les induce a abandonar, a adoptar una actitud de rechazo y
de minimo esfuerzo. Hay que evitar esto con todo tipo de apoyo, comenzando con
la manifestacion explicita y convencida de que los resultados "negativos" no son

tales, sino que sirven para detectar las insuficiencias a cubrir, siguiendo con sobre
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ensefanza, trabajo con otros comparnieros, etc, y terminando con la realizacion de

nuevas pruebas que muestren los progresos conseguidos.

Algunos profesores pueden pensar que ello ha de traducirse en pérdidas de
tiempo que perjudicaran a los alumnos bien preparados cuyo derecho a aprender
no debe ser ignorado. Pero, en realidad, lo que sucede es todo lo contrario: esta
aparente pérdida de tiempo inicial permite romper con la rémora que supone a lo
largo del curso la existencia de un nucleo importante de alumnos que "no siguen".
Se produce asi un progreso global favorable también para los alumnos mejor
preparados. Todo esto, por supuesto, debe ser explicitado para evitar inquietudes
y tensiones innecesarias y transmitir, en definitiva, expectativas positivas a todos
los alumnos. 2da. Una segunda caracteristica que ha de poseer la evaluacion para
que pueda jugar su funcién de instrumento de aprendizaje es su extension a todos
los aspectos -conceptuales, procedimentales y actitudinales- del aprendizaje de
las ciencias, rompiendo con su habitual reduccidn a aquello que permite una
medida mas facil y rapida: la rememoracion repetitiva de los "conocimientos
tedricos" y su aplicacion igualmente repetitiva a ejercicios de lapiz y papel. Se trata
de ajustar la evaluacion -es decir, el seguimiento y la retroalimentacion- a las
finalidades y prioridades establecidas para el aprendizaje de las ciencias. Sin caer
en taxonomias muy pormenorizadas de objetivos operativos (Bloom, Hastings y
Madaus 1975) -expresion de orientaciones conductistas hoy claramente en
retroceso (Gimeno 1982)- es necesario tener presente los grandes objetivos de la
educacion cientifica y los obstaculos a superar (Martinand 1986) para hacer
posible los cambios conceptuales, metodolégicos y actitudinales que esa
educacion entrana. Por otra parte, es preciso no olvidar, a la hora de fijar los
criterios, que soélo aquello que es evaluado es percibido por los alumnos como

realmente importante.

Es necesario, ademas, ampliar la evaluacion mas alla de lo que supone la
actividad individual de los alumnos: la evaluacién de aspectos como el clima de la
clase, el funcionamiento de los pequefios grupos, las intervenciones del profesor,

etc, contribuyen a romper con la concepciéon de la evaluacion como simple
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enjuiciamiento de los alumnos y a hacer sentir que realmente se trata del
seguimiento de una tarea colectiva para incidir positivamente en la misma. La
aceptacion de la evaluacion como algo necesario para alcanzar los objetivos
asumidos se ve favorecida si se comienza evaluando aspectos distintos de la
actividad individual (funcionamiento de los pequefos grupos, intervenciones del
profesor, etc), si se valora todo aquello que los alumnos hacen (desde un poster
confeccionado en equipo al cuaderno personal de clase...), ademas de los
resultados de las pruebas, y si los alumnos participan en la regulacién de su
propio proceso de aprendizaje (Linn 1987; Baird 1988) dandoles oportunidad de
reconocer y valorar sus avances, de rectificar sus ideas iniciales, de aceptar el

error como inevitable en el proceso de construccidon de conocimientos.

Ello no quiere decir -como a veces temen algunos profesores- que se de menos
importancia a los conocimientos y destrezas que cada alumno ha de adquirir: por
el contrario, se trata de favorecer al maximo dicha adquisicion; se evaluan
aspectos como el clima del aula o el funcionamiento de los pequenos grupos, no
para esconder -tras una nebulosa valoracion global- lo que cada alumno ha
logrado aprender, sino para favorecer el progreso de todos y cada uno de los
alumnos, que han de tener ocasion, por supuesto, de percibir su avance personal.
Pero esto nos remite a las formas de la evaluacion, que abordaremos mas abajo.
Antes, sin embargo, nos referiremos a una ultima caracteristica que la evaluacion

deberia poseer.

3ra. Si aceptamos que la cuestion esencial no es averiguar quienes son capaces
de hacer las cosas bien y quienes no, sino lograr que la gran mayoria consiga
hacerlas bien, es decir, si aceptamos que el papel fundamental de la evaluacion es
incidir positivamente en el proceso de aprendizaje, es preciso concluir que ha de
tratarse de una evaluacion a lo largo de todo el proceso y no de valoraciones
terminales. Ello no supone -como a menudo interpretan los profesores y los
propios alumnos- parcializar la evaluacion realizando pruebas tras periodos mas
breves de aprendizaje para terminar obteniendo una nota por acumulacién

(Satterly y Swann 1988) sino, insistimos, integrar las actividades evaluadoras a lo
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largo del proceso con el fin de incidir positivamente en el mismo, dando la
retroalimentacion adecuada y adoptando las medidas correctoras necesarias
(Colombo, Pesa y Salinas 1986).

Es cierto que cinco pruebas, aunque tengan un caracter terminal -tras la
ensefanza de un determinado dominio- es mejor que una sola al final del curso; al
menos habran contribuido a impulsar un estudio mas regular evitando que se
pierdan todavia mas alumnos; pero su incidencia en el aprendizaje sigue siendo
minima, o, peor aun, puede producir efectos distorsion antes. En efecto, a menudo
la materia evaluada ya no vuelve a ser tratada, los alumnos que superaron las
pruebas pueden llegar al final del curso habiendo olvidado practicamente todo lo
que estudiaron, teniendo conocimientos incluso mas escasos que quienes

fracasaron inicialmente y se vieron obligados a revisar por su cuenta.

Se acentua asi, ademas, la impresion de que no se estudian las cosas para
adquirir unos conocimientos utiles e interesantes, sino para pasar unas pruebas.
Es importante a este respecto ser conscientes de las leyes del olvido y planificar
revisiones/ profundizaciones de aquello que se considere realmente importante,
para que los alumnos afiancen dichos conocimientos aunque ello obligue, claro
estd, a reducir el curriculo eliminando aspectos que, de todas formas, serian mal
aprendidos y olvidados muy rapidamente. Vistas las caracteristicas fundamentales
que una evaluacion habria de poseer para convertirse en un instrumento eficaz de
aprendizaje, conviene ahora detenerse en considerar las formas concretas de

realizar dicha evaluacion.

Actividades de evaluacién favorecedoras del aprendizaje.

Cabe decir en primer lugar que una orientacion constructivista del aprendizaje
permite que cada actividad realizada en clase por los alumnos constituya una
ocasion para el seguimiento de su trabajo, la deteccién de las dificultades que se
presentan, los progresos realizados, etc, etc. Es ésta una forma de evaluacién
extraordinariamente eficaz para incidir "sobre la marcha" en el proceso de

aprendizaje, que se produce, ademas, en un contexto de trabajo colectivo, sin la
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interferencia de la ansiedad que produce una prueba. Ello no elimina, sin
embargo, la necesidad de pruebas individuales que permitan constatar el
resultado de la accion educativa en cada uno de los alumnos y obtener
informacion para reorientar convenientemente su aprendizaje. A tal efecto resulta
muy conveniente la realizacion de alguna pequefa prueba en la mayoria de las

clases sobre algun aspecto clave de lo que se ha venido trabajando. Ello permite:

e impulsar al trabajo diario y comunicar seguridad en el propio esfuerzo,

e dar informacion al profesor y a los alumnos sobre los conocimientos que se
poseen, sobre las deficiencias que se hayan producido -haciendo posible la
incidencia inmediata sobre las mismas- y sobre los progresos realizados,
contribuyendo asi a crear expectativas positivas;

e reunir un numero elevado de resultados de cada alumno reduciendo

sensiblemente la aleatoriedad de una valoracion Unica

El contenido de estas pruebas y de toda la evaluacién ha de remitir, claro esta, a
todos los aspectos -conceptuales, procedimentales y actitudinales- del aprendizaje
de las ciencias, siendo necesario un esfuerzo particular para romper, como
sefalabamos mas arriba, con la habitual reduccion de las evaluaciones a los
aspectos conceptuales. Digamos para terminar que conviene discutir
inmediatamente las posibles respuestas a la actividad planteada, lo que permitira
conocer si la clase esta o no preparada para seguir adelante con posibilidades de
exito. Se favorece asi la participacion de los alumnos en la valoracion de sus
propios ejercicios, es decir, su autorregulacion, pudiéndose aprovechar también
esta discusiéon como introduccion al trabajo del dia, centrando la atencion de los
alumnos de una forma particularmente efectiva. Pese al interés y efectividad de
estas pequehas pruebas consideramos que los examenes o pruebas mas
extensas siguen siendo necesarios. Es cierto que el examen es visto a menudo
como simple instrumento de calificacion de los alumnos, siendo criticado a justo
titulo por lo que supone de aleatoriedad, tension bloqueadora, etc; sin embargo un
examen, es decir, un ejercicio global, es también ocasion de que el alumno se

enfrente con una tarea compleja y ponga en tension todos sus conocimientos
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(Hoyat 1962). Por nuestra parte, asumiendo la critica al examen como instrumento

exclusivo de calificacién, queremos referirnos a su papel como ocasion

privilegiada de aprendizaje si se cumplen algunas condiciones:

En primer lugar es necesario que el examen suponga la culminacion de una
revision global de la materia considerada, incluyendo actividades
coherentes con un aprendizaje por construccidn de conocimientos: desde
analisis cualitativos de situaciones abiertas al tratamiento de las relaciones
ciencia/ técnica/ sociedad; desde la construccion y fundamentacion de
hipotesis -mas alla de las evidencias de sentido comun- a la interpretacion
de los resultados de un experimento, etc, etc.

En segundo lugar, es también necesario que el examen sea devuelto
corregido lo antes posible y se discutan, cuestion por cuestion, las posibles
respuestas, los errores aparecidos, la persistencia de preconcepciones, etc.
Los alumnos, con su examen delante, se mantienen abiertos vy
participativos como nunca en estas sesiones que constituyen actividades de
autorregulaciéon muy eficaces.

Es muy conveniente, tras esta discusion, solicitar de los alumnos que
rehagan de nuevo el examen en su casa con todo cuidado y vuelvan a
entregarlo. Ello contribuye muy eficazmente a afianzar lo aprendido, como
puede constatarse en los dias siguientes con la realizacion de pequefios
ejercicios sobre los aspectos que hubieran planteado mas dificultades.

Es también necesario que las condiciones de realizacion del examen sean
compatibles con lo que supone una construccion de conocimientos -que
conlleva tentativas, rectificaciones, etc- y, en particular, que los alumnos no
se vean constrefidos por limitaciones de tiempo que sb6lo son compatibles

con la simple regurgitacion de conocimientos memorizados.

Hemos de insistir, sin embargo, en que los alumnos han de ver debidamente

valoradas todas sus realizaciones -desde la construccion de un instrumento a su

cuaderno de clase- y no solamente aquellas planteadas como pruebas. Se

incrementa asi la informacién disponible para valorar y orientar adecuadamente el
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aprendizaje de los alumnos y se contribuye a que estos vean reconocidos todos

sus esfuerzos con el consiguiente efecto motivador.
La evaluacién de la ensenanza.

Por ultimo, es preciso sefialar que, aunque la concepcion de la evaluaciéon
como instrumento de aprendizaje -substituyendo a la de juicio terminal sobre los
logros de los alumnos- representa un indudable progreso, éste resulta insuficiente
si no se contempla también como un instrumento de mejora de la ensefianza. En
efecto, las disfunciones en el proceso de ensefianza-aprendizaje no pueden
atribuirse exclusivamente a dificultades de los alumnos y resultara dificil que los
alumnos no vean en la evaluacion un ejercicio de poder irracional si sélo se
cuestiona su actividad. Si realmente se pretende hacer de la evaluacion un
instrumento de seguimiento y mejora del proceso, es preciso no olvidar que se
trata de una actividad colectiva, de un proceso de ensefianza/ aprendizaje en el
que el papel del profesor y el funcionamiento del centro constituyen factores
determinantes. La evaluacion ha de permitir, pues, incidir en los comportamientos
y actitudes del profesorado. Ello supone que los alumnos y alumnas tengan
ocasién de discutir aspectos como el ritmo que el profesor imprime al trabajo o la
manera de dirigirse a ellos. De esta forma aceptaran mucho mejor la necesidad de
la evaluacion que aparecera realmente como un instrumento de mejora de la
actividad colectiva. Por otra parte, conviene recordar que la idea de un aprendizaje
de las ciencias como investigacion dirigida es solidaria de la concrecion del
curriculo en programas de actividades a través de los cuales los alumnos puedan
construir conocimientos y adquirir destrezas y actitudes. Nada garantiza, sin
embargo, que las actividades disefiadas sean adecuadas y conduzcan a los
resultados previstos. Sera necesario, pues, que la evaluacion se extienda a los
programas de actividades e implique a los equipos de profesores en una tarea de
revision permanente del curriculo que adquiere las caracteristicas de una
investigacion (Gil 1982; Driver y Oldham 1986).
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4.2 Analisis de contenido Diagnéstico

El andlisis de contenido aspira a realizar una clasificacion cuantitativa de un trozo
del contenido, de acuerdo con un sistema de categorias ideado para producir
datos apropiados a las hipotesis especificas concernientes a ese
contenido.(Berelson.B:1982-35)

El analisis de contenido es una técnica de investigacién que sirve para describir

objetiva, sistematica y cuantitativamente el contenido de la comunicacién

Los requisitos de analisis de contenido:

» La objetividad estipula que cada fase del proceso de investigacion se debe
llevar a cabo con base en reglas y procedimientos explicitamente
formulados.

» La exigencia de que el analisis debe ser sistematico significa que la
inclusion y exclusion de contenidos o de categorias se hace de acuerdo con
reglas aplicadas en forma consistente.

» La generalizaciéon requiere que los descubrimientos tengan una importancia

teorica

4.3 Analisis del documento Orientaciones Pedagdgicas para el nivel de
Preescolar.

Primeramente describimos los elementos que conforma el documento,
tomando en cuenta el aspecto de la competencia, determinaremos como se
manejan éstas y con que finalidad.

En el area de la lectura escritura describiremos el proceso E-A, incluyendo la
metodologia recomendada como el tipo de Evaluacion utilizado.

Para finalizar hacemos un analisis del tema abordado.
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El documento Orientaciones Pedagdgicas para preescolar 2002-2003 contiene los
elementos siguientes: presentacién, enfoque, propdsitos y competencias,

orientaciones metodologicas.

» Presentacién

La presentacion del documento hace referencia al Programa Nacional de
Educacion 2001-2006, especificamente el enunciado en donde la educacién
basica nacional estd dirigida a propiciar el desarrollo de las competencias
fundamentales del conocimiento y el deseo de saber, en el educando con el fin de
continuar aprendiendo por su cuenta, de manera sistematica y autodirigida. Entre
las competencias antes mencionadas destacan las habilidades comunicativas
basicas: leer , escribir, hablar y escuchar, etc.
Ademas refiere que la Coordinacién Sectorial de Educacion Preescolar, tiene entre
sus prioridades lograr una educacion de calidad en los Jardines de nifos del
Distrito Federal. Mencionando como criterios para lograr la misma, que la escuela
asuma de manera colectiva que garantice la adquisicion, por parte de los
educandos de habilidades, competencias y actitudes planteadas en este nivel
educativo. El énfasis del documento define propuestas de como ensefar, como
una propuesta de transformacion de la practica educativa en funciéon de las

competencias a alcanzar en la educacion preescolar.

» Enfoque
En el marco del Concepto Enfoque que presenta el documento, se hace referencia
a las exigencias del mundo cambiante, lo que exige de los sujetos no solo
adaptabilidad sino capacidad de prediccion, versatilidad, habilidades y actitudes
multiples. Esto demanda una educaciéon que se proyecte hacia el futuro. La
educacion debe lograr que el ser humano aprenda a conocer, aprenda a hacer y
aprenda a convivir, para enfrentar su realidad y desenvolverse en ella de manera
critica, creativa y prepositiva. Se enmarca en la perspectiva sociocultural del
aprendizaje que concibe el desarrollo humano como producto social y

educacional, perspectiva inserta en la concepcion constructivista que plantea una
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estrecha relacion entre la actividad del sujeto y su desarrollo. Una correcta

organizacion del aprendizaje conduce al desarrollo intelectual.

El aprendizaje humano se produce por la mediacion de otras personas mas
capaces, con mayor experiencia cultural ya sea pares o adultos. Esta perspectiva
reconoce la existencia de un desarrollo real del sujeto que esta determinado por lo
que es capaz de hacer por si mismo y la de un desarrollo potencial determinado
por lo que el mismo sujeto puede hacer con la ayuda de otros. A la educacién
preescolar corresponde hacer que los nifios y nifas dispongan de una experiencia
educativa formal, organizada y con propdsitos orientados a promover la
adquisicion de capacidades para desempefiarse eficazmente en diversos
contextos sociales, atendiendo a las caracteristicas de esta etapa y que, ademas
le permita enfrentar con mayores posibilidades de éxito su acceso a la escuela
primaria. Los propdsitos de la educacion preescolar definen la orientacion que ha
de tener la labor educativa en los jardines de nifios del Distrito federal, responden
a los principios filosoficos respecto a lo que la sociedad espera de la educacion en
México y que se encuentran planteados en el Articulo Tercero Constitucional, la
Ley General de Educacién, asi como a las caracteristicas de la realidad social.
Estos propédsitos se concretan en competencias; en ellas se definen las
capacidades que habran de obtener los nifios y las nifias como resultado de la

accion educativa del Jardin de nifios.

Una competencia es la capacidad de una persona para saber hacer con eficacia y
ética en un contexto sociocultural especifico. Comprende un entramado de
destrezas mentales, valores, actitudinales y operativas, que involucran aptitudes y
conocimientos basicos, y que se desarrollan en respuesta a una necesidad
especifica de accion e interaccion. Lo que prepara a los nifios y nifias preescolares
para enfrentar y desenvolverse en su realidad es la adquisicién de competencias.
Las competencias hacen referencia al tipo de habilidades y actitudes necesarias
para que los nifios y nifas sean capaces de actuar constructivamente con otros

miembros de la sociedad y resolver los problemas actuales que se les presenten.
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Contemplan la adquisicién de codigos verbales y no verbales, de comunicacion y
la comprension de su significado para la vida. Modos de conocimiento cientifico y
tecnoldgico, razonamientos matematicos, acercamiento a la vida social, civica y
cultural, educacion para la salud, el medio ambiente y el trabajo. Asi como un
razonamiento relacionado con aspectos valdrales. Las competencias se adquieren
a partir de la experiencia social del sujeto. Conforman estructuras de la
personalidad, son duraderas, estables y consciente; es decir una vez que se
adquieren no desaparecen, se manifiestan permanentemente y el sujeto sabe que
la posee. Conforman maneras de pensar y actuar del sujeto. Para adquirir las
competencias se requiere de una serie de aprendizajes producto de la

1]

escolarizacion. Estos aprendizajes son los contenidos. Los contenidos
comprenden todos los aprendizajes que los alumnos deben de alcanzar para
progresar en las direcciones que marcan los fines de la educacion en una etapa

”

de escolarizacion...,” En esta propuesta los contenidos constituyen el que
aprender y que ensefar. Se encuentran organizados en conceptos vy
procedimientos. Los conceptos son informacién sobre la realidad natural y social.
Son datos, hechos, principios que permiten organizarla, comprenderla, explicarla,
describirla, relacionarla y predecirla es saber qué o saber acerca de. Los
procedimientos son formas de actuar, es saber hacer. Consiste en aprender
pasos, secuencias que permiten reconstruir las acciones, se adquieren en forma

gradual con la practica.

La ensefanza y aprendizaje de conceptos y procedimientos se realiza de diferente
forma. Un concepto requiere que el sujeto reelabore los conceptos que posee para
llegar a otros se pretende adquiera Ello dara como resultado una mayor
comprensiéon del mundo natural y social, que modificara las ideas previas de los y
las alumnas a partir de lo nuevo que aprendio. Un procedimiento requiere apoyar a
los nifios y nifias a descubrir que hay pasos a seguir para realizar las cosas. Se
debe propiciar que se den cuenta (tomen conciencia) de sus propios procesos de
actuacion, pedirles reflexion y control sobre sus propias actividades y la forma en

que estas se hacen.
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El aprendizaje en el jardin de nifilos se produce por la mediacion de la educadora
quien tiene mayor experiencia cultural. Mediar significa brindar apoyo adecuado a
las caracteristicas y necesidades particulares del educando. Consiste en facilitar el
aprendizaje, estimularlo, orientarlo y en general propiciar las condiciones para que
se produzca. Una de las funciones primordiales de la ensefianza consiste en el
empleo Optimo de los instrumentos simbdlicos disponibles para apoyar al alumno a
desarrollar sus capacidades. El instrumento simbdlico fundamental es el lenguaje.
Entendiendo por éste todo sistema de signos o simbolos empleados para la
comunicacion-palabra hablada, escrita, sistemas de medicion, aritméticos,
iconograficos, etc. Se constituye en instrumento en tanto el sujeto se apropia de él
y lo utiliza para comprender y externar pensamientos, sentimientos y deseos en
diversos contextos. También a través del lenguaje se conocen las ideas de los
alumnos y alumnas. Es decir los significados que tienen sobre la realidad, lo que
han aprendido de ella como resultado de sus experiencias, y a través, del lenguaje
se genera que estas ideas evolucionen en la direccion de las intenciones

educativas.

Podemos observar la importancia que se le da al lenguaje como instrumentos
simbdlico a lo largo de la presentacion y enfoque del documento. A continuacion

conoceremos el abordaje dado a este aspecto.

» Propédsitos y competencias:
Propdsito: Comunicar ideas, experiencias, sentimientos y deseos utilizando
diversos lenguajes.
Este propdsito hace referencia a la capacidad del nifio y la nifia para utilizar el
lenguaje en un contexto comunicativo y funcional, que les permita comprender y
ser comprendidos/as. En la edad preescolar, el desarrollo de las diversas formas
de expresion y representacion es fundamental para que el nifio y la nifia tengan

interés por comunicarse, comprender y producir ideas, tanto verbales como no
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verbales, asi como representar lo que conocen y saben de si mismos/as de las

cualidades y relaciones que existen entre los objetos y situaciones del entorno.

Son parte de este propdsito los lenguajes: oral, escrito

Lenguaje oral

En el lenguaje oral el nifio y la nifia deben adquirir progresivamente las

siguientes competencias:

Comprender mensajes verbales,

expresarse con

claridad, fluidez y coherencia, acerca de los hechos y experiencias de su vida

cotidiana

PRIMER GRADO

SEGUNDO GRADO

TERCER GRADO

PROCEDIMIENTOS

Segquir instrucciones
sencillas que
impliquen acciones
ordenadas y
relacionadas
I6gicamente entre si.
Usar las palabras
socialmente
establecidas para
nombrar objetos,
personas y
situaciones del
entorno.

Responder preguntas
con enunciados
completos.

Aplicar normas al
participar en
conversaciones,
llamar por el nombre,
prestar atencion,
respetar su turno
para hablar, escuchar
todo lo que se le
dice, pedir la palabra.
Narrar experiencia
empleando
enunciados y lados
correlacionados entre
Si

PROCEDIMIENTOS

Utilizar
adecuadamente
género, numero,
tiempo, lugary
persona en la
expresion de
experiencias
cotidianas.

Participar en
conversaciones
mirando a su
interlocutor,
aportando ideas
relacionadas con
aquello que se habla,
no retirarse si el otro
continua hablando.
Explicar lo que
comprende de lo que
escucha

PROCEDIMIENTOS

Reconocer el uso de
diversas palabras en
funcién del contexto,
vocablos diferentes
para decir lo mismo,
palabras con
significados diferente
en funcion del
contexto.

Dar instrucciones
para resolver
situaciones
cotidianas (¢,qué
tengo que hacer
para?, ¢ quién puede
explicarle como
usar?...)

Expresar opiniones y
argumentarlas
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Lenguaje Escrito

En relacion con el lenguaje escrito, los nifios y las nifias habran de adquirir

progresivamente, las siguientes competencias: Comunicar diferentes mensajes al

crear textos, Reconocer la funcién social del lenguaje escrito como una forma de

comunicacion, informacion y disfrute.

Lectura
PRIMER GRADO SEGUNDO GRADO TERCER GRADO
CONCEPTOS: CONCEPTOS: CONCEPTOS:

Que lo que se habla se
puede escribir y después
leer.

Que se lee en las letras y no
en las imagenes.

PROCEDIMIENTOS:

o Interpretar dibujos e
imagenes del
entorno.

e Diferenciar entre la
escritura y otras
formas de expresion
grafica — dibujos,
fotografias,
ilustraciones,
senales.

e Interpretar, texto de
su entorno apoyado
en las imagenes que
contienen.

e Reconocer cuando se
lee, se habla, o se
narra.

Que los textos significan
algo: comunican mensajes.

PROCEDIMIENTOS:

e Explicar lo que se
comprende de lo que
se lee.

e Reconocer modelos
de escritura
convencional — su
nombre, el de otras
personas.

e Reconocer
semejanzas y
diferencia en
palabras escritas
largas y cortas, que
inician o que
terminan con la
misma letra.

Las caracteristicas de
diversos tipos de textos —
estructura, formato,
lenguaje, modo de lectura,
tipografia.

PROCEDIMIENTO:

e Reconoce el tipo de
texto que se lee a
partir de sus
caracteristicas —
estructura, formato,
lenguaje, modo de
lectura, tipografia.

e Emplear
adecuadamente
diversos tipos de
textos para resolver
situaciones de la
vida cotidiana —
diccionario, receta,
periddico, libros,
gafete, revista.

e Leer algunas
palabras que tiene
presencia cotidiana
en el entorno escolar
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Escritura

PRIMER GRADO SEGUNDO GRADO TERCER GRADO

PROCEDIMIENTOS: PROCEDIMIENTOS: PROCEDIMIENTOS:

e Diferenciar entre la e Producir y utilizar e Escribir
escritura y otras seudo letras convencionalmente
forma s de organizadas para su nombre.
expresion grafica — transmitir e Escribir textos
dibujos, fotografias, mensajes. utilizando algunas
ilustraciones, e Escribir su nombre caracteristicas del
senales. de manera sistema de

e Producir y utilizar convencional o no escritura —
escritura convencional. linealidad,
(garabatos o direccionalidad,
simbolos propios) relacion sonido —
para transmitir grafia
mensajes

» Orientaciones Metodolégicas :
La intervencion pedagodgica es la mediacion, para que nifios y nifias
adquieran las competencias a alcanzar en este nivel educativo. La intervencion se

concreta al planear, realizar y evaluar un ambiente de aprendizaje.

Apropiarse de la realidad significa conocerla y comprenderla, y asi constituirse en
un sujeto activo que se desenvuelve activamente y genera transformaciones.
Mediante las experiencias que han vivido los nifios se han apropiado de la
realidad, a la escuela compete coayuvar para que el conocimiento que los nifios y
nifas poseen de la realidad evolucione y con ello garantizar que adquieran las
competencias necesarias que le permitan desenvolverse asertivamente y
transformar la realidad. Ese acercamiento a la realidad debe partir de lo concreto y
cercano como su persona y familia, hacia aspecto cada vez mas abstractos como

la diferencia, la comunidad y el pais. Para que los y las preescolares conozcan y
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comprendan la realidad, se ha definido lo que han de saber acerca de ella y lo que

tienen que saber hacer en ella.

Para que la intervencion pedagdgica sea efectiva se requiere en primer lugar
poseer claridad en lo que se tiene que ensenar; es decir, el significado de los
contenidos. Asimismo se requiere conocer como se ensefia un concepto y como

un procedimiento.

Coémo ensenar conceptos

Para la ensehanza-aprendizaje de los diversos conceptos se recomiendan los
pasos siguientes:

I. Explicitar de las ideas propias

Este paso tiene doble intencidén primero; que la maestra conozca las ideas previas
que tienen los alumnos acerca de aquello que ha de aprenderse y segundo; que
los propios nifios y nifias expresen sus ideas de modo tal que al hacerlas
manifiestas, hagan consciente lo que saben. Este es un paso necesario para que
sus conceptos se transformen. Esta expresién puede ser verbal o a través de un
dibujo, en el reflejaran lo que saben acerca de la realidad. Es importante mantener
una actitud de escucha atenta y dar apoyo a externar sus explicaciones. La
modificacion de conceptos se lleva a cabo por la interaccion y el intercambio. Para
la ensefianza de conceptos se recomienda hacer una evaluacion diagndstica de

los conocimientos que el alumno tiene acerca del tema a tratar.

[I. Comunicar de las ideas propias y conocimiento de las de sus
companeros

Apoye a que debatan sus ideas en pequenos equipos y después en el grupo total.

Al justificar y defender sus propias explicaciones los nifios y nifias tendran la

oportunidad de reflexionar sobre ellas. Es necesario que conozcan puntos de vista

de otros companeros que pueden ser distintos del suyo. Recupere aquellos que

confronten sus hipoétesis para que se sientan insatisfechos con sus respuestas y

motivados a buscar otras.(disposicion a aprender)
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[ll. Realizar un conjunto de experiencias
Proponga experiencias donde los nifios y nifias en equipos observen, investiguen,
experimenten, registren. Vamos a observar, vamos a probar, vamos a
experimentar. El papel del docente es de guia, es el propio alumno quien

descubrira el conocimiento.

IV. Formulacion de conclusiones y reestructuracion del proceso
Genere que los nifios reconstruyan el proceso seguido desde sus ideas originales
cuando comenzaron a trabajar el contenido y la reflexion sobre el camino seguido
en su propio aprendizaje. Apdyese en los registros que se realizaron. El nifio o
nifa sacara sus propias conclusiones y modificara su concepto, y por ende

comprendera el significado del mismo.

Como enseiar procedimientos
El aprendizaje de procedimientos se da a partir de:
1) Observar como los ninos y las nifias realizan el procedimiento
2) Apoyar la reconstruccion del procedimiento
3) Generar situaciones donde apliquen en distintos contextos el procedimiento

aprendido.

La estrategia a utilizar es el trabajo en pequefios grupos. Para trabajar ciertas
competencias la maestra encontrara que alguna de las opciones metodoldgicas
responden a las caracteristicas particulares de las competencias a favorecer, de
los aprendizajes a trabajar, asi como a las caracteristicas del grupo, y es factible
que organice la tarea educativa apoyandose en esa opcion metodoldgica, sin que
por ello se piense que adquieran un caracter unico y obligatorio. Al recomendar
como estrategia el trabajo en pequefos grupos el docente debe hacer un uso

adecuado de los mismos.
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La propuesta metodologica consiste en:

o Dar prioridad a la organizacién del grupo

o Grupos pequefios donde la docente pueda interactuar de manera mas
cercana y directa

o Promover la ayuda entre pares

Para llevar a cabo esta estrategia se requiere:

e Establecimiento de normas y acuerdos que regulen las formas de relacion
entre los nifios y nifias, asi como el uso de espacios y materiales.

¢ Que nifos y nifias regulen su comportamiento aplicando estas normas

¢ Que la actitud de la docente los lleve a depender cada vez menos de ella, lo
que implica un incremento en sus capacidades de resolucidén por si mismos

e Una organizacion de espacios y materiales que permita que los pequefos
los tomen y guarden por si mismos,

e Sepan como usarlos, que medidas tomar para trabajar con ellos

e Planear y registrar diariamente las actividades

La Planeacion de la intervencion pedagégica
Planeacién anual
A. Diagnostico
Identificar en que medida los niflos y nifas poseen las competencias a
partir de los conceptos y procedimientos que estan directamente
relacionados con su adquisicion.
La planeacién de la evaluacién diagndstica consiste en seleccionar las
competencias y los contenidos relacionados con ella. Se realizara
quincenalmente.
B. Dosificacion de contenidos

C. Estrategias de intervencion

El diagndstico tendra una duracion de seis semanas, durante la sexta se elaborara

la dosificacion de contenidos y las estrategias.
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Planeacién continua
Se realiza a lo largo de cada uno de los periodos. En ella se concreta la
acciéon educativa del jardin de nifios encaminada a la adquisicion de
competencias, para su realizacion:
Identifica los contenidos del periodo a trabajar por cuales empezara
2. Seleccione los contenidos de distintos propdsitos a ensefar durante una
quincena
3. Registro de competencias que corresponden a los contenidos
seleccionados La competencia se adquiere viviéndola
4. Defina que va a hacer para ensenar
Ello incluye las actividades de ensefanza y aprendizaje, las formas como se
relacionara y las que propiciara entre las nifias y los nifios, ademas de los
materiales y espacios que utilizara. Es importante identificar la relacion que existe

entre lo que se va a aprender y lo que se hara para lograrlo.

La realizacion de la intervencién pedagégica

Significa la construccién de un espacio de acuerdos, donde se practica lo
disefado, se pone en juego las capacidades para descubrir, reconocer en que
momento y como poder brindar la ayuda contingente. Es decir ayuda a la medida
de las necesidades del que aprende. Acordar es compartir las ideas,
comprenderlas, transformarlas, reconocer lo que funciona o no, involucrarse,
comprometerse, estar consciente de que si aquél al que se ayuda llega o no a la

meta depende en gran medida de lo que se haga o deje de hacer la intervencidn.

Leer y escribir: la funcién social de la lengua escrita

A continuacién se presentan propuestas que apoyan la realizacion del
trabajo docente en el marco de operar las competencias en lectura escritura de la
educacion preescolar. La lectura es un acto de comprensién de significado, la
escritura es un medio a través, del cual nos valemos de signos para manifestar
nuestras ideas. La lectura y escritura son herramientas que permiten al sujeto

seguir aprendiendo. Los nifios y nifias antes de su ingreso al jardin de nifios han
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tenido experiencias diversas respecto a este objeto de conocimiento. Corresponde
a la escuela asegurar oportunidades equitativas para que los pequefios descubran
lo importante y placentero que es leer y escribir. La educacién preescolar debe
acercar a los pequenos a este conocimiento a través de vivir experiencias donde
se haga un uso comunicativo del lenguaje escrito. Las planas y ejercicios
musculares, son actividades en las que el uso comunicativo del lenguaje escrito no
se pone en juego ya que es la repeticion o copia de una palabra, frase o
enunciado que en muchas ocasiones tiene poco o ningun significado para los y las
nifias, por tanto no puede considerarse lenguaje escrito. Si bien, en la produccién
de textos escritos se implican ciertos aspectos de coordinacion motriz, estos no
son decisivos en la reconstruccion del sistema de lectura y escritura, por lo que
este tipo de practicas no ayuda a que los nifios y nifias adquieran el lenguaje
escrito en un sentido funcional y comunicativo. No existe una edad cronoldgica
exacta en la que los nifios y nifas estén preparados para aprender a leer y
escribir, estar preparado implica la capacidad de los pequefios para reconstruir
algunas caracteristicas para la lectura y escritura del espafol. La linealidad,
direccionalidad, la relacion sonido grafia; para cada sonido del habla existe un
signo escrito. Es necesario tener presente el proceso evolutivo por el cual pasan
los nifios y nifias en la reconstruccion de estas caracteristicas. En el caso de la
escritura los niveles: presilabico, silabico y alfabético; en el de la lectura los tres
momentos, en los que gradualmente los nifos y nifias reconocen aspectos
cualitativos y cuantitativos de la misma. La finalidad de la educacion preescolar no
es ensefar a leer y escribir convencionalmente, si es su funcion potenciar el
avance en la apropiacion de la lectura y escritura a través de experiencias en la
que los pequeinos se apropian de algunas convencionalidades que permitiran la
reconstruccién del sistema de lectura y escritura. El avance en este dominio puede

llegar a la lectura y escritura convencional.

Consideraciones a tener en cuenta:
+ Haga de la lectura y la escritura un acto cotidiano

X/

++ Fomente la cercania con el libro
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Leer es placentero: lea diariamente en voz alta a los niflos y nifias, no solo
textos literarios tambien Iéales noticias, articulos periodisticos infantiles,
anuncios publicitarios, articulos cientificos, correos, entre otros.
Propicie que hablen de lo que sintieron respecto a los textos.
Facilite la comprension, ejemplo: genere que anticipen el contenido a partir
de las imagenes, qué entiendes de lo que les lei? invitelos a decir con sus
palabras lo que les leyo. Busque la interpretacion que diferentes pequerios
dan a un mismo texto. Genere que relacionen los textos con la realidad.
Ayude a anticipar lo que sucedera, estas anticipaciones le daran cuenta de
la forma en que se esta comprendiendo el texto que lee.
Comprender es saber: interéselos por el significado de palabras nuevas,
deles pistas que ayuden a comprender su significado en el texto en que
fueron escritas
Propicie reflexionen en la utilidad de la escritura. Realice con los pequefios
solo escritura comunicativa.
Genere seguridad al escribir: habra que brindar ayudas diferenciadas a
partir de las experiencias de escritura que han tenido los nifios y nifas,
incluso algunas de ellas personalizadas.
Apoyelos a reconocer modelos de escritura convencional. Generalmente
estan referidos a elementos del contexto.
Explore el nivel de conceptualizacién en el que se encuentran los nifios y
las nifias respecto a la lectura y escritura para que determine que aspectos
de la convencionalidad tiene que ensenar y con ello lograr que avancen
estos niveles.
Genere que se percaten de las caracteristicas de los diferentes tipos de
textos. Ante los diversos textos ayude a que reconozcan elementos como el
titulo, al autor, el indice, la portada y contraportada y la utilidad de cada uno
de ellos.
En el caso de la escritura:

- Realice con los nifios y nifas un listado de palabras donde usted las

dicte, ocupe preferentemente trisilabas o tetrasilabas.
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- Durante la escritura observe si escriben de izquierda a derecha, de
arriba hacia abajo y linealmente.

- Pida a los nifios y nifias que lean y sefalen la escritura de cada
palabra

- Identifique el posible nivel en que se encuentran los nifios y nifias.

- Proponga otras experiencias que le permitan reconocer las formas
€en que permanecen o varian sus escrituras.

% En el caso de la lectura

- Presente a los nifos y nifias imagenes acompafadas de un texto

- Observe si diferencia imagen de texto

- Organice equipos de nifios y nifias cuyas hipotesis estén cercanas
para que puedan confrontar sus escrituras y la forma en que

recuperen el significado de un texto.

La evaluacion de la interpretacién pedagogica
La evaluacion en preescolar se realiza en tres momentos:

» Diagnéstica: es el punto de partida de la tarea educativa, permite reconocer
la realidad a transformar, brinda pautas para organizar el proceso educativo
y establecer los logros a alcanzar en tiempos definidos, un ciclo escolar, un
periodo, una quincena.

» Continua: permite valorar el avance de la poblacién infantil durante el
proceso ensefianza Yy aprendizaje y asegurar que se adquieran
gradualmente los aprendizajes previstos. Se realiza quincenalmente y al
final de cada periodo.

» Final: Consiste en comparar los resultados obtenidos al concluir el ciclo
escolar con aquellos que se tenia previstos al inicio del curso. Se realizara
de manera individual, registrando en media cuartilla por alumno, que
aprendié durante este ciclo escolar. Haciendo referencia a aprendizajes

concretos.
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Analisis:

Se puede apreciar la importancia que se le da a la lectoescritura desde el
marco politico que representa el Programa Nacional de Educacion, desde donde
se maneja el término de competencia. Entre las competencias mencionadas ha
desarrollar por el educando esta la lectura y escritura, aspecto fundamental para
insertar al nifo y a la nifa en el sistema escolar. Notamos que las politicas
actuales de educacion en las que se menciona las caracteristicas que debe
desarrollar el educando de esta época para enfrentarse a los retos del siglo XXI,
representan la base para la elaboracion del documento, que pretende dar una

visidon del concepto educacion como la via para el desarrollo integral humano.

Podemos observar que el enfoque del documento hace referencia a la teoria
constructivista de Vigosky, en donde el nifio aprendera con apoyo de otros,
produciéndose el aprendizaje en dos planos, primero al relacionarse con otras

personas y un segundo plano al interior.

Se concibe a la educacién preescolar, como el primer eslabén formal que todo
educando puede experimentar, en donde conocera y pondra en practica formas

adecuadas para desenvolverse en diversas situaciones.

Las politicas actuales de educacioén, resaltan la importancia que para el educando
tiene el adquirir competencias para enfrentarse al mundo cambiante, podemos
notar que éstas se mencionan en el documento y se concretizan en la adquisicidon
de conceptos y procedimientos. Las competencias contemplan la adquisicion de

cbdigos verbales y no verbales.

El eje toral del documento son las competencias que estan representadas en los
contenidos que el nifio ha de adquirir en forma de conceptos y procedimientos.
Estos permitiran ubicar al nifio y a la nifia en el contexto de su realidad, y ser

sujetos activos ante la misma.
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Para la ensefianza de conceptos se requiere conocer los conocimientos previos de
los nifios, esto se logra a través de una evaluacion inicial o diagndstica sobre el
tema. Los procedimientos seran realizados por los nifios y nifias con el apoyo de
la educadora, seguidamente concedera un espacio a los educandos para que

tomen conciencia del desarrollo de los mismos.

El documento refiere que el educando en el jardin de nifios debe contar con el
apoyo particular acorde a sus caracteristicas y necesidades. Tomando en cuenta
la cantidad de educandos por educadora que se estima en treinta alumnos por
grupo, se dificulta esta ayuda contingente. No obstante se puede recurrir al
apredizaje por medio de los pares. Es fundamental crear climas donde la

comunicacion sea interactiva.

Al comparar la metodologia propuesta en el documento con las teorias
constructivistas mas significativas de Piaget, Vigotsky y Ausubel, es importante
tomar en cuenta que los recursos didacticos seleccionados para propiciar el
aprendizaje sean significativos, que mantenga el interés del educando y que lo

motiven a continuar aprendiendo por su propia cuenta.

La educadora al asumir el rol de guia, propicia al educando a descubrir el

conocimiento, lo que permite que éste adquiera independencia.

Considero que el periodo inicial de diagnostico el cual tiene una duracion de seis
semanas, se debe aprovechar para nivelar en la medida de lo posible a los y las

ninas que estan en desventaja.

En lo referente a que las planas y ejercicios musculares, son actividades que no
tienen significado para el lenguaje escrito, estoy en desacuerdo porque considero
que pueden utilizarse con la finalidad de reafirmar caracteristicas importantes para

la escritura como son linealidad, direccionalidad, relacion, sonido, grafia.
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Conclusiones

En el afio de 1886 se reconoce oficialmente el Jardin de Nifios en nuestro

pais como institucion preparatoria para la primaria

El afno de 1928 fue creada la Inspeccidn General de Jardines de Nifios, ese
mismo afo se introduce un proyecto de reforma en donde el método
Froebeliano se modifica con la finalidad de crear un sentimiento patriético
en los nifos y se introduce la diferenciacion en los tres grados del Jardin,

incluyendo la iniciacion a la lectura en tercer grado.

En el ano de 1948 se establece la Direccidon General de Preescolar

En octubre de 1981, se marca un cambio radical en el aspecto técnico de
los Jardines de Nifios, paso6 de su concepcién tedrica fundamentada en la
corriente  psicogénetica a la construccion del conocimiento o

constructivismo.

En el periodo de gobierno de Lépez Portillo (1976-1982) surge el proyecto
de diez afos basico incluyendo un grado de preescolar. Oficialmente no

obligatorio.

Para Jean Piaget la adquisicidon del conocimiento se realiza a partir de dos
procesos complementarios: la acomodacioén y la asimilacién, y a través de

la interaccion entre el sujeto y objeto de conocimiento
Para Vigosky el aprendizaje se da cuando se resuelve un problema guiado

por un adulto o en colaboracion de un compafnero mas capaz, siendo el

lenguaje clave, para la relacién con los demas y consigo mismo.

83



8) Ausubel considera que para que se produzca el aprendizaje el contenido

debe ser significativo

9) En su presentacion el documento Orientaciones Pedagdgicas para
Preescolar, hace referencia al término competencias que maneja el
Programa Nacional de Educacion 2001-2006. Se menciona a la lectura y

escritura como habilidades comunicativas basicas

10) ElI documento Orientaciones Pedagdgicas para Preescolar se basa en la
teoria constructivista, con esto se pretende que el alumno sea participe de

su propio aprendizaje.

11) En el documento se recomienda hacer evaluacion diagnéstica, formativa y

sumativa

12)La finalidad de la educacion preescolar no es ensefar a leer y escribir
convencionalmente, si es su funcién potenciar el avance en la apropiacion
de lectura y escritura a través de experiencias en la que los pequeinos se
apropian de algunas convencionalidades que permitiera la reconstruccion

del sistema de lectura y escritura.

13)En el lenguaje oral los nifios(as) deben adquirir las competencias
siguientes: comprender mensajes verbales, expresarse con claridad, fluidez
y coherencia acerca de los hechos y experiencias de su vida cotidiana.
En el lenguaje escrito las competencias siguientes: comunicar diferentes
mensajes al crear textos, reconocer la funcién social del lenguaje escrito

como una forma de comunicacion, informacion y disfrute
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