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A mi esposa Sonia:

Por haberme infundido aliento

en los momento mads dificiles;
asimismo por la comprensién

que me brinddé al haber sacrificado
momentos de convivencia con

la familia.

A mis hijos:
Laura y Benjamin porque son parte de
mi vida y la razébén principal que me

motiva para superarme.

Al profesor Oscar Jesiis Lopez Camacho:
Por su sabia direccidén y paciente explicacién

gue en todo momento me otorgd.

L)

L Ay
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A los profesores de la Especializacién:

Por la gran capacidad académica que
poseen y por la excelente conduccidn

que muestran en sus citedras.

" Bienaventurado el hombre gque
halla la sabiduria,
Y que obtiene la inteligencia;
Porque su ganancia es mejor que
la ganancia de la plata,
Y sus frutos mids que el oro fino."

Proverbios 3: 14-15
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INTRODUCCION

Escribir, leer, hablar y escuchar son cuatro actividades
bisicas que son propdsitos de la asignatura de espafiol, aun
cuando el enfogque utilizado para desarrollarlas sea el tradicio-
nal, estructural o el comunicativo.

En esta propuesta se pretende contribuir al mejoramiento de
la expresién escrita, en el aspecto de la ortografia. No por ello
se desvia la atencién de la lectura o de la expresidn oral, sino
por el contrario se procura articularlas de manera integral para
que los resultados sean précticos y funcionales.

Tradicionalmente la ortografia se ha aprendido de manera
mecdnica, ya sea memorizando las reglas o escribiendo palabras
hasta el cansancio. A muchos escolares estas actividades les cau
saban pdnico. Ahora las cosas han cambiado, pues casi no se ve
en las aulas las listas de palabras que se tienen que repetir.
Esto se debe a la reciente reforma educativa que sSe puso en mar-
cha hace unos afios. En esta reforma, como se sabe, cambid el en-
foque para la enseilanza del espaiiol. Ahora lo que se pretende es
que el nifio lea, escriba y se exprese oralmente de manera natu-
ral. Sin embargo, al analizar el programa de espafiol se puede
notar que a la ortografia no se le da gran importancia. Se par-
te de que el alumno al leer y escribir continuamente lograra un
manejo adecuado del cddigo escrito. Esto es cierto, pero actual-
mente, la mayoria de los profesores estin desconcertados y con-

fundidos, pues muchos consideran que la ortografia y la grami-



tica(andlisis de oraciones) han quedado en el olvido y que ahora
1o nuevo es leer y escribir 1o que al alumno le interese.
Evidentemente los contenidos gramaticales no deben abordarse co-
mo un fin Gnico y prioritario, pero tampoco deben excluirse del
programa escolar, es decir deben emplearse para construir textos
que gocen de funcionalidad, coherencia, claridad y sencillez.

La ortografia contribuye a la construccidén de textos, pues
les da formalidad al escribir palabras con la grafia que les co-
rresponde y al acentuarlas correctamente. Aunado a estos dos as-
pectos se genera una mayor comprensidén y un mejor manejo de los
significados que los textos aportan en diferentes situaciones.

De tal forma que la ortografia se adquiera por la lectura
constante, es indispensable que también se realice la reflexién
de los usos y normas, pero desde situaciones reales de comunica-
cién. Es por ello que en esta propuesta se abandona la tradicién
de repetir palabras y memorizar reglas.

El presente documento consta de dos partes: los enfoques
que ha tenido la enseflanza del espafiol(tradicional, estructural
y comunicativo), una muestra de textos escritos por alumnos de
sexto grado y la propuesta con sus respectivos ejercicios y ac-
tividades.

En la primera parte se describen los enfoques, exponiendo
su forma de concebir la lengua y sus principales aportaciones.
Sin duda, el enfoque que hoy se estd aplicando es producto de

las reflexiones que desencadenaron los anteriores, ante la falta



de una explicacidén més precisa y eficaz del uso de la lengua.
También se muestran los resultados de un andlisis de textos es-
critos con motivo de la realizacidén de un evento, cuya finalidad
era precisamente crear composiciones(cuento y leyenda) sobre el
Escudo Nacional. Los aspectos analizados fueron los siguientes:
El formal{juntar palabras o separarlas, cambiar grafias y omitir
letras By V; S, C, Zy X; Gy Jd, vy Y y L1) y el convencional(ma
ylsculas, acentuacién Yy puntuacién). Los datos que se muestran
no son muy halagadores ni satisfactorios, pues reflejan que a
seis aflos de haberse aplicado el nuevo enfoque de espafiol, éste
atn no ha llegado a las aulas, o como se dijo antes los profeso-
res estin en confusién.

En la segunda parte, con base en los datos que se obtuvie-
ron a partir del andlisis de los textos, se proponen actividades
Y ejercicios que contribuyan a un mejor dominio del cédigo escri
to. Estas actividades procuran integrar los contenidos de las
asignaturas de sexto grado, por medio de la obtencién de un voca
bulario de palabras gue son conceptos o términos propios. A tra-
vés de la lista de palabras de los vocabularios se realizan ejer
cicios de lectura, redaccién de textos, identificacidn de pala-
bras en sopa de letras o crucigramas, bisqueda de conceptos en
diccionarios, reflexidén y anflisis de reglas ortograficas, etc.

Por Gltimo se incluyen anexos en los que contemplan listas

de palabras, asi como definicién de algunos términos.



1. IMPORTANCIA DE LA ASIGNATURA DE ESPANOL EN LA ESCUELA
PRIMARIA

Cada uno de los niveles que forman parte de la educacidn
bdsica(Jardin de nifios, primaria y secundaria) pretenden que sus
egresados sean usuarios eficientes de la lengua, es decir que
sepan: escuchar, hablar, leer y escribir. Estas cuatro habilida-
des que parecieran tan sencillas han causado en los docentes sor
presa y confusidén, ¢Qué voy a enseflar? ¢(Ya no se va a analizar
enunciados en sujeto, predicado, objeto directo...? ¢(Qué van a
leer los alumnos? Estas preguntas son validas porque ante algo
nuevo viene la crisis, los acomodos, las frustraciones, etc. Pero
el desarrollo de las cuatro habilidades citadas no es novedad
porque siempre han sido propdsitos del aprendizaje de la lengua,
desde los enfoques anteriores(tradicional y estructural). ¢Enton
ces qué es lo que estd proponiendo la institucidén? Lo que actual
mente se estd pidiendo a los maestros es que ensefien la lengua
de manera natural, que no se caiga en lo artificial, en la memo-
rizacidén de reglas gramaticales sin que haya un contexto o una
necesidad de comunicacién.

La educacién primaria como nivel fundamental en la educa-
cibén bisica debe asumir su responsabilidad con seriedad y profe-
sionalismo puesto que es precisamente en ella donde se forman
hdbitos, actitudes y habilidades, pero la formacién de héabitos
no supone Gnicamente que los alumnos se bafien, se laven los dien

tes o lleguen temprano a la escuela, sino que la formacibén se da



también en las diferentes asignaturas, es decir, en cada una de
ellas, dado que son representantes del conocimiento exigen cier-
tos antecedentes para su mejor desempefio. Por ejemplo, en espa-
flol no se pide que el alumno memorice y repita las reglas orto-
grificas y gramaticales, sino que las utilice en sus escritos --
para que se exprese de forma sencilla y coherente. En matemdti-
cas no se pide que sdlo domine las cuatro operaciones aritméti-
cas, sino que adquiera el razonamiento matemdtico que le permita
resolver cualquier situacién problemitica.

La ensefianza del espafiol es de suma importancia, pues por
medio de ella se puede trabajar con las asignaturas de manera
integral y natural. Acerca de esto se dice:

Fn el plan de estidios se destire un amplio espacio a 1a ensefanza sistamtica del es—
pafiol, pero ésta no debe ciraunscribirse a los 1imites de 1a asignabura. El tralajo en
cada asigatura y en todas las sitecianes esolares, fonmles e informales ofrece la
oportunidad natiral y frecuente de enriquecer 1a expresidn aral y de mejorar 1as practi
s de 1a lechra y escritura. Bsta relaciin entre el aprendizaje del lengmje y el res
to de las actividades esmlares reduce el riesgo de crear situacianes artificicsas para
1a enssfarza de 1a lengua y amstituye wn valioso apoyo para el trakajo de las diversas
materias del plan de estudios. (1)

Como se puede ver, el espaflol es una llave que permite el
acceso al cbdigo escrito que tiene cada asignatura, ademas de
que posibilita la adquisicién de habilidades para realizar acti-
vidades de tipo escolar, cbémo hacer resimenes, tomar apuntes,
efectuar exposiciones orales, etc. También contribuye en la vida
diaria para una mejor comunicacidén con los demds usuarios de la

lengua.



1.2 LA ORTOGRAFIA EN LOS PROGRAMAS DE EDUCACION PRIMARIA
1.2.1 EL ENFOQUE TRADICIONAL

Cuando se trata de exponer cbédmo se debe abordar la ense--
flanza de algo, definiendo propdsitos, secuencializando estrate--—
gias, dando seguimiento y evaluacidén, se estd ante lo que es un
enfoque. En el caso de la ensefianza de la lengua, los enfoques -
que se han utilizado y se siguen practicando son: el tradicional
Y el estructural, pero posiblemente en pocas escuelas se estd --
usando el comunicativo. Sin embargo el lenguaje que se usa a --
diario no supone en el momento de la actuacién comunicativa as--
pectos tedricos, sobre si las oraciones usadas estan bien y be--
llamente construidas, lo que se persigue es que se logre una co-
municacién funcional. Este planteamiento de los enfoques respon
de a las necesidades de la escuela para cumplir su funcidén alfa-
betizadora. Como ya se habia mencionado, el primer enfoque que
la escuela aborda o utiliza es el tradicional y no porque este€
consciente de las ventajas o desventajas, sino porque es el que
se utiliz6é desde hace mucho tiempo, es posible que ni siquiera -
los estudiosos llamaran asi a esta forma de acercarse al estudio
Y reflexidén de la lengua desde esta perspectiva. Esta forma de
abordar el lenguaje tuvo como eje central el estudio de la gra--
mdtica, la cual 1llegd incluso a definirse como el arte que ense-
fla a2 hablar y escribir correctamente, estudiando las reglas fun-
damentales histéricas y comparativas. Es importante sefialar que

la gramdtica tradicional hace las siguientes aportaciones:



- Conserva el patrimonio de los textos clasicos.

- Logra sefialar categorias de palabras quedando reducidas a
a clases : nombres, verbos, adverbios, etc.

- Reconoce diversos tipos de oraciones(enunciativas e inte-
rrogativas).

- Establece diferentes clases de verbos(transitivos, intran
sitivos, etc.). Determina la enumeracidén pormenorizada de
los distintos tiempos verbales y de sus caracteristicas
perfectivas e imperfectivas entre otras:; los catalogos de
regularidad y excepciones.

- Establece las partes de la oracidén: nombre sustantivo,
nombre adjetivo, pronombre, articulo, verbo, adverbio,
preposicién, conjuncién e interjeccidn. (2)

Estas aportaciones son muy importantes, nadie lo niega, pe-
ro el defecto en que se cayd es que se quiso encasillar o redu-
cir los usos orales de la lengua a los textos literarios clési-
cos, como los de Cervantes, Quevedo, Gbngora, etc. Otro defecto
fue su dimensién normativa, que es el purismo de la lengua,
pues se habla de la corrupcidén y aberraciones, articulaciones
viciosas y barbarismos. De acuerdo a esta normatividad el lengua
je no evoluciona, siempre se hablarid de la misma manera y ésta
es un gran error, pues el lenguaje es algo vivo, que esti en
constante cambio adecudndose a las necesidades de los hablantes.

Las clases a la luz de este enfoque se tornaron altamente
fragmentadas, pues por una parte se enseiiaba la ortografia, o 1la

gramitica, por otro, la lectura en voz alta o el estudio de la



informacidén literaria. La escritura se limitaba a 1la reproduc-
cién de palabras y oraciones sin sentido Y la expresidén oral se
reducia las mis de las veces a las prequntas formuladas por el
maestro o a la exposicidén memoristica de un tema. Como producto
de esta artificialidad de la lengua, hoy se tienen alumnos que no
les gusta escribir y mucho menos leer, pues consideran que es-
tas actividades son exclusivamente escolares y que el olvido de
ellas es la mejor solucidn a sus carencias y falta de habilida-
des.

Acorde a este enfoque la ortografia se abordd por medio de
la mecanizacidén de palabras usindolas fuera de contexto, se aten
di6é sélo la palabra aislada olvidindose de las situaciones comu-
nicativas en que se insertan constantemente. Este aislamiento de
palabras se manifestd desde los métodos para la adquisicién de
la lecto-escritura, pues revisando el libro para el maestro de
primer grado de los afios sesenta se puede observar gque el méto-
do propuesto era ecléctico y se iniciaba de 1la siguiente manera:

a) Ensefilanza de las vocales.

b) Visualizacidén de palabras, frases y oraciones.

c) Andlisis de las frases en palabras y de las palabras en

silabas.

d) Formacidén de palabras y de frases nuevas.

e) Mecanizacidén de la lectura para consolidarla y afirmarla.

(3).
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Véase cbémo se empezaba por una vocal sin sentido hasta lle-
gar a la construccién de oraciones. Se podria pensar que esto es
cosa del pasado, pero no, aiin se advierte esta forma de enseflar

si se visita alguna escuela publica o privada.



1.2.2 EL ENFOQUE ESTRUCTURAL

El enfoque estructural se sustentd en la gramatica estructu
ral, la cual concibe al sistema linguistico estructurado en nive
les y el andlisis de las unidades de cada nivel se realiza a par
tir de criterios formales(paradigmdticos) y funcionales(sintagmé
ticos). Es decir se analizan sblo las oraciones. Este enfoque que
se aplicd desde los afios setenta(en la reforma educativa llevada
a cabo durante el gobierno de Luis Echeverria). Sus resultados en
cuanto a la adquisicidén y desarrollo de la lengua fueron muy po-
bres e insignificantes, ya que se abordd la ensefianza del idioma
desde situaciones artificiales y monbétonas. Esta forma de conce-
bir la ensefianza del idioma tuvo varias insuficiencias tebricas
Yy practicas a saber:

a) Nunca hubo un acuerdo sobre la terminologia gque aplicé

a sus categorias o palabras, lo cual provocd una comple-
ta confusidén desde la primaria hasta el bachillerato.
b) No reconocid al lenguaje como objeto de estudio ya que
su produccién dependid de circunstancias impredictibles.

c) Se describié el fendmeno linguistico a partir de la con-
cepcidén de aprendizaje basada en la relacidn: estimulo-
respuesta. (4).

La gramatica estructural tomd este nombre como una protesta
contra el atomismo de su predecesora: "La Gramidtica Histérica y
Comparada del Siglo XIX". También difiere de la gramitica tradi-
cional por su aspiracibén a convertir la linguistica en un domi-

nio cientifico auténomo. Es innegable que esta gramdtica por sus

estudios estructuralistas en los campos de la fonologia y 1la
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fonética ayuddé enormemente a comprender mejor el complejo proce-
so del aprendizaje de la lectura y escritura. Asi también las
clases de lengua dejan de ser un espacio en el que se repiten
listas de reglas y excepciones y en el que se aprenden de memo-
ria paradigmas verbales para convertirse en un lugar en el que
desde muy temprano se analizan frases en sintagmas o conjuntos
usando flechas, cajas u otros graficos similares.(5).

Al revisar los programas que se utilizaron con este enfoque
puede observarse que en los grados primero y segundo, la meto-
dologia sugerida es giobalizadora. No se hace alguna referencia
al aspecto ortografico. Las lineas utilizadas para este aspecto
son: "Nos parece importante que se suprima la prictica de obli-
gar al alumno a hacer planas enteras de ortografia y escritura,
seria mejor que se volviera a redactar o que el maestro le co-
rrigiera las faltas en su cuaderno" (6).

En tercer grado ya el programa considera el espafiol dividi-
do por aspectos: comunicacidn oral, comunicaciédn escrita, nocio-
nes de linguistica e iniciacién a la literatura. La ortografia
es abordada con algunas sugerencias para su ensefianza.(7).

De cuarto a sexto los ejes temdticos son los siguientes:

a) Expresidn oral y escrita.

b) Fonologia y ortografia.

c) Nociones de linguistica.

d) Lectura

e) Iniciacién a la literatura.(8).
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La ensefianza de la ortografia se aborda en el apartado fongo
logia y ortografia. "El objetivo principal de este aspecto es
que los nifios se hagan cada vez mis conscientes de su lengua en
relacidén con los sonidos y los fonemas de la escritura"(9).
También se sugieren actividades para el tratamiento de la orto-
grafia:

a) Leer en voz alta una lectura motivante.

b) Dialogar sobre la lectura a fin de que los alumnos vayan

ampliando su vocabulario. Y tomar en cuenta que el pro-
blema ortografico se le presenta como parte de un todo y
no en forma aislada.

c) El maestro hard que los nifios centren su atencién en el

problema ortografico.

d) Que el maestro conduzca preguntas de tal forma, gue los

nifios vayan deduciendo la regla ortografica.(10)

Es importante seflalar que estas sugerencias desde mi parti-
cular punto de vista son aceptables, sin embargo al revisar los
libros de texto no aparecen como parte de una lectura de un es-
crito, sino como algo aislado y afiadido a la leccidn.

Se puede decir que representan un avance en cuanto a la con-
cepcidén tradicional de la ortografia, donde la regla se memoriza
para después ser aplicada. En esta propuesta la regla se infiere

o deduce.
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1.2.3. EL ENFOQUE COMUNICATIVO

En nuestro pais se puso en marcha desde 1993 la reforma a
los planes y programas de la educacidn bésica, se volvieron a
incluir asignaturas gque en el pasado estuvieron en el curriculum
tales como, historia, geografia y civismo, también se incluyeron
nuevos enfoques para abordar la enseflanza de cada una de ellas.

En el caso del espafiol el enfoque que se propone es funcio-
nal y comunicativo, el cual pretende desarrollar habilidades ba-
sicas: leer, escribir, escuchar y hablar. Este enfoque parte de
que la enseflanza de la lengua debe ser un instrumento eficaz
para comunicarse adecuadamente en sus dos niveles: oral y escri
to, pero dicha enseflanza debe partir de las necesidades de comu-
nicacidén del alumno asi como de sus intereses.

Propiciar el desarrollo de las capacidades de comunicacién
de los nifios en los distintos usos de la lengua no es propdsito
nuevo, ya que en los anteriores enfoques se perseguia lo mismo.
(Entonces en dbénde estd la bondad del enfoque comunicativo?

Para comprender dicho enfoque es importante tomar en cuenta las
siguientes consideraciones conceptuales:

- El1 idioma no es un objeto natural que se lleva al labora-
torio y se le analiza siempre de la misma manera. El lenguaje no
pertenece a la historia natural sino a la historia humana. Lo --
que interesa mds en la ensefianza de 1la lengua es ver cdmo se la
apropia y la usa eficazmente el alumno.(11).

- Reconocer que la lengua es una habilidad y no un conoci-

miento intelectual.
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- E1 lenguaje oral y escrito se adecua a los diferentes con
textos en que se emite, es decir, los textos se comprenden mejor
cuando se los analiza y reflexiona tomando en cuenta las situa-
ciones y propébsitos con que fueron expresados. Un texto por si
mismo no brinda toda la informacidén indispensable para su total
interpretacién.

- El idioma espafiol se habla de diferentes formas dependien
do de la regidn en que se esté; el lenguaje escrito tiende a es-
tandarizarlo.

- El lenguaje oral y el lenguaje escrito tienen su propia
gramidtica, lo cual debe ser tomado en cuenta por los educadores.

- Estar alfabetizado no sblo implica leer y escribir, sino
también hablar con fluidez demostrando un pleno dominio del len-
guaje oral.(12).

- El1 aprendizaje de la lengua no debe ser adquirido bajo
situaciones artificiales, sino que debe ser de manera natural.

- No se debe ensefilar la lengua por medio de la gramatica,
sino que ésta sirva para perfeccionar el lenguaje escrito. La
finalidad de la gramdtica es comprender el lenguaje intelectual
y refinado. La enseflanza de la gramdtica debe ser la culminacidn
de un proceso de adquisicidén y no el medio fundamental para apro
piarse de la lengua.(13).

Sin embargo para comprender cémo se adquiere el cbédigo es-
crito, en forma mids detallada, es necesario tomar en cuenta lo
que cada teoria o enfoque ha aportado para explicarlo. Dichas

interpretaciones van desde el innatismo(Chomsky) hasta el inter-



accionismo social (Vygostky)

El innatismo del lenguaje es abordado inicialmente en los
trabajos de Noam Chomsky, como una respuesta contra el modelo de
orientacién conductista. Su hipdtesis se sustenta en la afirma-
ci6én de la existencia de una gramitica innata, universal, comin
a todos los seres humanos entendidos como un mecanismo genético,
que les permite descubrir las unidades y reglas de combinacidn
del lenguaje. El lenguaje asi entendido es un sistema de reglas
para cuyo manejo el ser humano esta dotado en condiciones norma-
les de desarrollo. Ello explica una concepcidn psicolinguistica
de 1a creatividad linguistica concebida como la capacidad natu-
ral de la raza humana para comprender y producir un nuamero infi-
nito de enunciados a partir de un nGmero limitado de reglas com-
binatorias. De forma innata los nifios elaboran hipbtesis sobre
las formas 1ingﬁisticas que van desarrollando y éstas al ser con
trastadas con los principios gramaticales universales se van
interiorizando en estructuras sinticticas. La gramdtica genera-
tiva supera la idea de que la lengua estd dividida en niveles y
propone una visién modular mucho mds integrada en la que la len-
gua aparece articulada en diferentes componentes entre los que
el componente sintdctico ocupa un lugar central.(14).

Los 1limites de la teoria generativa como de la estructural
se presentan en sus propios presupuestos tedricos. Asi como el
estructuralismo excluye el habla de su campo de estudio, el ge-

nerativismo excluye la actuacidn. Conviene recordar como conci-
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be la competencia y la actuaciédn Chomsky. La competencia se de-
fine como el conocimiento que el emisor-receptor tiene de su len
gua y la actuacidén como la utilizacibén real en situaciones con-
cretas de la competencia; en suma, 1a primera implica el conoci
miento intuitivo que se tiene del mecanismo de la lengua, a este
mecanismo es lo gque generalmente se llama gramatica; estudiar
la competencia equivaldra a construir un modelo, es decir a ha-
cer explicita la gramitica implicita que todo sujeto hablante
posee. Y en cuanto a la actuacidn, ésta se traduce en la practi-
ca a un mayor O menor relajamiento en el discurso, a repeticio-
nes, interrupciones, por un respeto 0 no respeto a las reglas
gramaticales, por la eleccidn no solamente de un vocabulario
adaptado a la situacidén, sino también de una sintaxis particular.
(15).

En el intento de demostrar 1la existencia de procesos univer
sales en la adquisicién y desarollo de la competencia linguisti-
ca del hablante ideal, se inician las investigaciones sobre las
graméticas infantiles y la aparicién de las gramédticas pivot.

La gramdtica pivot trataba de encontrar una primera gramatica

comiin a todos los aprendices del lenguaje independientemente de

la lengua gque escucharan en su entorno y de explicar,posteriormente,

el paso hacia modelos mis complejos, pero estuvo en vigencia
sblo hasta el inicio de los aflos setenta por su incapacidad para

explicar determinados fenbémenos en el habla de los nifios.(16).
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Los trabajos de Jean Piaget sobre la representacién simbb-
lica son muy fructiferos para la explicacién del desarrollo Yy
surgimiento del lenguaje. Sus estudios se inscriben dentro del
innatismo, corriente que otros autores critican por su falta de
atencidén hacia los fendmenos sociales. Pero a pesar de las criti
cas, sus aportaciones a la educacidén han sido fundamentales. A
continuacidén se describird el proceso dque sigue la representa-
cidén simbdlica y dentro de ésta y de suma importancia, el lengua
je.

El nifio desde que nace hace uso de la representacién para
ponerse en contacto con su medio, por ejemplo cuando llora, &S
para avisar que tiene hambre o le molesta algo, pero a medida
que se va desarrollando la representacién se va haciendo mas per
fecta y mediata. A finales del periodo sensorio-motriz empiezan a
aparecer significantes que se€ diferencian de los significados,
que son independientes de ellos. Pueden distinguirse tres tipos
de significantes:

a) Cuando el significante y el significado no estdn diferen
ciados, los indices o seflales. Por ejemplo, el humo es
seflal de fuego.

b) Cuando el significante se diferencia del significado
pero guarda una conexidn, se habla de simbolos. Asi por
ejemplo un nifio al montarse sobre un palo, considera que
estid sobre un caballo.

c) Los signos son significantes totalmente diferenciados
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de sus significados. El ejemplo mids claro lo constituyen
las palabras del lenguaje.En el caso de la palabra "puer-
ta" no existe ninguna relacién con su significado, es por
ello que en distintas lenguas se utilizan diferentes pala
bras: los signos son arbitrarios.(17).

El lenguaje se desarrolla a partir del pensamiento y en ge-
neral a través de toda la actividad del organismo. Cada progreso
lingufstico esti precedido por un progreso intelectual. A lo
largo del periodo sensorio-motriz se produce una gran cantidad
de progresos cognoscitivos que van a ser el fundamento del desa-
rrollo de la capacidad linguistica. Pero a partir de que el len-
guaje aparece influye sobre las adquisiciones cognoscitivas de
tal manera que exista una atraccién entre ambas. Veamos a conti-
nuacidn como va surgiendo el lenguaje desde que el nifio nace.

- Gritos y llanto para atraer la atencidén de los adultos
s1 se encuentra a disgusto. Aqu{ se manifiesta el aspecto funda-
mentalmente comunicativo del lenguaje.

- En las primeras semanas el nifio, en la interaccién con 1la
mnadre empieza a establecer formas de comunicaciédn y de interac-
cién en las gue hdy alternancias de sonrisas y vocalizacidn, és-
to se ha considerado como una protoconversacién.

- A partir de los tres o cuatro meses los nifios empiezan a
producir senides guturalesg tales como: g, k pasando luego a
otras congonantes oclusivas como b, p., @, aungue es necesario

aclarar gue esta etapa o momento se presenta en todos los nifios
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no importando el idioma ambiental. Todo parece indicar que es
una predisposicidn innata.

- Paulatinamente el nifio va produciendo palabras que escu-
cha en su medio, dandole a éstas las adecuaciones y pronuncia-
cidén muy particulares. Estas primeras palabras no designan pro-
piamente conceptos o clases de objetos. Esto quiere decir que
las palabras no significan lo mismo para el nifio de cinco afios o
para un adulto.

- Una vez que el nifio ha aprendido a combinar los sonidos
caracteristicos de su lengua, el nifio hace uso de sus primeras
palabras imitando el habla y gesto de los adultos. Pero esto no
quiere decir que el nifio capte inmediatamente cudl es el aspecto
de la situacidén que la palabra designa. Estas palabras las uti-
liza en un solo contexto, ailn no logra entender que éstas se
pueden ocupar en situaciones distintas. Como consecuencia de lo
anterior el nifio aln no logra diferenciar entre la palabra y el
objeto citado. Para él, una palabra larga es tren, porgue es un
objeto muy largo.

- El nifio poco a poco comienza a combinar palabras que por
Su arreglo estructural es muy similar en todos los idiomas. Es
asi como va expresando mediante la combinacién de palabras un
conocimiento cada vez mayor acerca del mundo que le rodej, al
mismo tiempo que progresa su desarrollo psicolégico general, pro
gresa su capacidad linguistica. Paulatinamente el nifio va descu-
briendo las reglas que regulan el lenguaje, las reglas relativas

al singular y plural, al masculino y femenino, a las conjuga-
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ciones de los verbos y a las combinaciones de palabras. asi co
mo al orden en que &stas deben prsentarse. Aungque es importante
destacar que el niflo no acepta excepciones a las reglas que ha
construido, porque estas excepciones responden a tratos conven-
cionales entre usuarios de la lengua. (18).

El1 desarrollo del lenguaje oral servira de base fundamental
para la adquisicidn del lenguaje escrito, que aproximadamente de
10os 4 a los 6 afios se formaliza en la educacidn escolarizada que
brinda la escuela. Es conveniente destacar que el nifilo mucho an-
tes de tener experiencias escolarizadas, ya tiene sus propias
conceptualizaciones sobre 1a escritura y la lectura. Es por lo
tanto necesario seguir de cerca a éstas, para que el lenguaje
sea un producto natural de 1a actividad del sujeto.

A la luz de la teoria Piagetana sobre el lenguaje es impor-
tante considerar las conceptualizaciones que tiene el nifio sobre
el cbddigo escrito, porque es a través de éstas como los Procesos
de asimilacién, acomodacidn y adaptacién que se dan en todo suje
to hacen posible que el maestro elija de manera 16gica los proce
sos pedagdgicos para la adquisicidn de 1la escritura. A continua-
cibén se presenta la evolucién de la lectura y escritura en los
nifios, incluso antes de ingresar a la escuela.

a) No saben que la escritura porta significados. Todavia

no hay discriminacidén entre dibujar y escribir. El dibu-
jo de cualgquier objeto puede decir cdmo se llama.

b) Efectian grafias diferenciadas del trazado que ocupa
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para el dibujo, estas grafias consisten en bolitas, pa-
litos y curvas sin cerrar, que se disponen en forma
ordenada sobre la hoja, es decir sin linearidad(ordena-
miento de una secuencia sobre la linea recta en el pla-
no horizontal) orientacidén convencional(de izquierda a
derecha) ni control ni cantidad.

c¢) Ya han comprendido que la escritura es portadora de sig
nificados pero todavia no han advertido que existe una
relacidén con los aspectos sonoros del habla(hipdtesis
de cantidad y variedad).

d) Descubren 1la relacidén entre escritura y variaciones de
la pauta sonora. Comienzan estableciendo una relacién
entre silaba(hipbétesis sildbica), atraviesan luego un
periodo de transicidén en el que trabaja de manera sila-
bico-alfabética, estableciendo una correspondencia en-
tre letras y fonemas.(19).

Hasta aqui se ha hecho una descripcién del proceso que si-
gue el nifio para adquirir el cddigo escrito; dicha descripcién
se inscribe como se decia anteriormente en la psicologia de Jean
Piaget.

A continuacidén se expondran los argumentos en gue se susten-
ta el interaccionismo social, tomando como base a uno de los ma-
ximos representantes Vygotsky.

La teoria de Vygotsky postula que 1los procesos mentales e

individuales tienen origenes socioculturales; es decir, el
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cambio individual recibe impulso del cambio histdérico y social.
También ha influido en los estudios recientes sobre el desarro-
1lo cognitivo infantil, especialmente sobre los procesos de me-
moria, la solucién de problemas y la relacidn entre lenguaje Yy
pensamiento. En cuanto al desarrollo cognitivo infantil sustenta
que el funcionamiento intelectual tiene lugar inicialmente en
el plano social para proseguir después en el individual; el ni-
fio interiorizard los procesos mentales que inicialmente se ha-
rian evidentes en las actividades sociales pasando del plano
social al individual, del funcionamiento interpsicolébgico al
intrapsicoldgico.

Las repercusiones en el aspecto educativo de 1la teoria de
Vygotsky se manifiestan en forma clara en el concepto:"Zona de
Desarrollo Préximo". El niflo al ingresar a la escuela trae un
un ciimulo de experiencias y aprendizajes. los cuales ha adquiri-
do de su medio ambiente. Es decir, el nifio nunca llega en blanco.
Sin embargo la escuela debe potenciar y darle significado més
acabado a los aprendizajes, ademds de generar nuevos. Vygotsky
identifica dos zonas para explicar el concepto,"Zona de Desarro
llo Prbéximo" y que son: zona de desarrollo real y zona de desa-
rrollo préximn. En la primera, se dice que el nifio es capaz de
resolver problemas sin ayuda de otro o de algin adulto. Y la se-
gunda es la que por medio de la interaccidén y ayuda de un adulto,
el nifio logra resolver problemas o situaciones. En suma, puede

decirse que la "Zona de Desarrollo Prdéximo" es la distancia
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entre el nivel real de desarrollo, determinado por la capacidad
de resolver independientemente un problema y el nivel de desa-
rrollo potencial, determinado a través de la resolucidn de un
problema bajo la guia de un adulto o en colaboracién con otro
compafiero mds capaz. Ademas de que permite trazar el futuro inme
diato del nifio, asi como su estado evolutivo dinimico, seflalando
no sélo 1o que ya ha sido completado evolutivamente, sino aque-
llo que estd en curso de maduracién.(20).

Las dos teorias citadas, el innatismo y el interaccionismo,
tienen diferencias, pero éstas en un momento se pueden comple-
mentar para explicar que el lenguaje tanto se crea por el contex
to social como por las capacidades bioldgicas propias del hombre.
Asi podemos decir que la interaccién sujeto-objeto se complementa
con sujeto-objeto y otros sujetos.

Es conveniente considerar que las aportaciones tedricas que
se describieron en los apartados anteriores, dan sustento al en-

foque de los programas de espafiol en la educacidén bisica.

157114
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1.3 LA ORTOGRAFIA EN LA EXPRESION ESCRITA DE LOS ALUMNOS DE SEXTO

GRADO
Se convocd a los alumnos de la escuela primaria, "Urbano
Lavin Roman", turno vespertino, a participar en un concurso deno

minado "Encuentro de Escritores Infantiles", el propdsito funda-
mental de este evento era que escribieran un texto(cuento o le-
yenda) sobre el Escudo Nacional. La parti.ularidad del encuentro
era que los participantes escribieran reunidos en un lugar espe-
cial,un texto previamente imaginado y planeado. Lo inico que se
les daba era una hoja de papel y l1l4piz. De este concurso se ob-
tuvieron 20 textos de sexto y se analizaron aspectos que

estan contenidos en el cuadro 1 y 2.

CUADRO 1
ASPECTOS CANTIDAD DE ERROR PORCENTAJE
FORMAL
Junta palabras 29 8.2
Separa palabras 7 -]
Cambia grafias 10 2.8
Omite letras 15 4.2
ORTOGRAFICO
By vV 40 L]..-3
5, C, 2, X 24 6.8
G v J 25 7.1
Y. L1 6 ] 1.7




CUADRO 2
ASPECTO NO UTILIZA PORCENTAJE
CONVENCIONAL
MAYUSCULAS 17 4.8
ACENTUACION 126 35.8
PUNTUACION NO UTILIZA (%) SI UTILIZA (%)
COMA (,) 85 15
PUNTO( . ) 55 45
PUNTO Y COMA(:) 100 —
DOS PUNTOS (:) 100 ==
TRES PIUNTOS.- . - 100 ——

1a definicién de fomml, artogrifico y cowvenciaal para este trabjo se eentra
en el anexo 1

En el aspecto formal se detectaron errores que pueden ser
explicados en términos de erratas(errores involuntarios), debido
a la falta de atencién o concentracién.

En el bloque que comprende el aspecto ortogriafico, la pro-
blemitica reside en la correspondencia entre sonido(fonema) y
grafias{letras) debido a que el sonido de una palabra puede ser
confundido en la escritura de dos o mis formas, situacidén que es
favorecida porque el alumno ha tenido mayor experiencia con el
lenguaje oral que con el escrito.

En el aspecto convencional los datos muestran que la gran
mayoria de los alumnos no utilizan la coma(,) y el punto(.) La
totalidad de ellos no usan el punto y coma(;), dos puntos(:) y

puntos suspensivos(...).
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Los datos mostrados invitan a reflexionar en torno a la for
macién de usuarios eficientes de la lengua. Este propdsito que
estd planteado en el programa de espafiol como uno de los princi-
pales, no se estd cumpliendo y es preocupante, porque a casi seis
afios de haberse puesto en marcha la reforma educativa no hay
logros significativos. Las interrogantes son muchas: ¢Conocen
los profesores el nuevo enfoque de la asignatura? ¢(Le preocupa
al docente actualizar su prictica educativa? (Recibe el maestro
el apoyo institucional necesario? ¢(Es acaso que el enfoque es

inadecuado y no funciona en nuestra prdctica escolar?
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1. 4 LA ORTOGRAFIA EN EL PROGRAMA ESCOLAR VIGENTE.

Revisando el programa escolar de espafiol y concretamente el
eje de Lengua Escrita se puede ver que no hay consideraciones
explicitas sobre el tratamiento de 1la ortografia. Se habla de
que el nifio se ejercite pronto en la elaboracidn y correccidn de
sus propios textos, ensayando la redaccidén de mensajes, cartas Yy
otras formas elementales de comunicacién. También se considera
que el alumno se ejercite en el desarrollo de destrezas para el
estudio, como la elaboracidn de resGmenes y esquemas, fichas bi-
bliogriaficas y notas a partir de 1la exposicibén de un tema.
Asimismo que escriba ensayos de creacidén literaria(cuentos, le-
yendas, poemas, etc.).

Sobre la redaccidén de textos se afirma que éstos deben ser-
vir para reflexionar de manera natural 1la aplicacidén de normas
gramaticales, mediante la revisibn y autocorreccidn realizadas
individualmente y en grupo.

En cuanto a la lectura se propone que desde el inicio se
insista en la idea elemental de que los textos comunican signi-
ficados y de que textos de muy diversa naturaleza forman parte
del entorno y de la vida cotidiana. Consecuentemente al familia-
rizarse con todos los tipos de textos se promoveri que el alumno
desarrolle las habilidades para poder leerlos eficazmente.

Al revisar especificamente contenidos de ortografia se en-
contraron los siguientes:

- Consolidacién en el reconocimiento de la silaba tdnica y
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la aplicacién de reglas de acentuacidn.

- Consolidacidén en la aplicaciédn de las normas ortogréificas
relativas al uso de x, s, z, b, v, ce, ci, ge, gi, gue, gui, gie,
Yy gui. (21).

Como se puede ver 1la ortografia por si misma no juega un
papel central, lo que se pretende es que ésta sea abordada a
través de actividades que implican el aspecto ortogrifico del
libro de texto; éstas no tienden hacia la repeticién de palabras
sino a la comprensién Y reflexidén sobre 1a regla ortografica.

La practica escolar sobre la escritura siempre ha considera
do que la letra bonita es uno de los fines fundamentales que se
deben perseguir en 1la educacién bisica. Sin embargo es convenien
te que los alumnos también aprendan a expresar sus ideas por
medio de una escritura funcional y coherente elaborada con pun-

tuacién y ortografia correcta a lo que se desea decir.
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2. ALTERNATIVAS PARA LA ENSENANZA DE LA ORTOGRAFIA

2.1 LA GLOBALIZACION DE CONTENIDOS.

El mundo en que nos tocd vivir es ya un mundo global en el
que todo estd relacionado tanto nacional como internacionalmente,
un mundo donde las dimensiones financieras culturales, politicas,
ambientales, cientificas, etc., son interdependientes y donde
ninguno de tales aspectos puede ser adecuadamente comprendido al
margen de los demds. Cualquier toma de decisiones en alguna de
esas parcelas debe conllevar a una reflexidn acerca de las reper
cusiones y los efectos colaterales que cada uno tendri en los
restantes ambitos. También deben ser calibradas las limitaciones
Y las consecuencias que se nos presentan al tener en cuenta in-
formaciones ligadas a &reas diferentes a las ya consideradas.

Si bien es cierto que en todas partes se habla de globaliza
cibén hay gque considerar por otra parte se promueve y estimula
la especializacidn, pues tan sélo en la produccidn de mercancias
existen procesos demasiado particularizados, que el obrero no
sabe lo que se producird finalmente. En la escuela sucede algo
similar, el profesor de educacidén primaria trata de ensefiar to-
das las asignaturas con materiales y horarios muy especificos y
por otra parte la escuela en todos sus niveles se encuentra muy
aislada de su entorno social, politico, cultural y econdmico.

Lo que se ensefia en su interior no le sirve al alumno para abor-
dar y solucionar la problemitica que se presenta constantemente,

tal pareciera que asistir a la escuela es como ir a presenciar
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un partido de futbol aburrido y tedioso, que después de visto no
se desea recordar. Es posible que por estas y otras causas, edu-
cadores y psicdlogos propongan una metodologia que contribuya a
considerar el conocimiento agrupado en disciplinas que interac-
tlen. Los sustentos en que descansa esta metodologia son de ca-
radcter psicoldgico, pedagbgico y epistemolégico.

El psicolbégico aborda argumentos sobre la idiosincrasia de
la psicologia infantil. Los nifios muy pequefios perciben su reali
dad como un todo, dificilmente pueden captar los detalles y ana-
lizarlos. Es a través del tiempo y la interaccién con otro nifios
como logran avanzar hacia un grado superior de evolucidén mental.
(22).

El pedagdgico procura atender las necesidades e intereses de
los niflos. Propuestas sobre como organizar el curriculum aten-
diendo la metodologia globalizadora hay una gran variedad: El
Método de proyectos de Kilpatrick, Centros de interés de Ovidio
Decroly, de Complejos creado en Rusia, de Unidades de trabajo
ideado por Morrison.(23).

En cuanto al caridcter epistemoldgico que conlleva al hablar
de conocimientos es necesario destacar gque la propuesta globalji
zadora no se opone al avance especializado de las distintas
disciplinas cientificas y sociales. Creo que el meollo del asun-
to estriba en que el alumno conciba el conocimiento como un todo
integrado y que ese todo tiene sus propias particularidades de

disciplina.(24).
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En el actual plan de estudios para la educacidn primaria
se invita a que los contenidos sean tratados de manera integral,
es decir, cada asignatura se debe relacionar con otras.,aportando
cada una de ellas su particular punto de vista del mismo fendme-

no o situacidn. Para que de esta forma vea el alumno que el co-
nocimiento no se genera a partir de ideas atomizadas, sino de un
todo coherente organizado y significativo. Por ejemplo en el ca-
so de espafiol, el plan dice lo siguiente: "La enseflanza del es-
pafiol no debe circunscribirse a los limites de la asignatura y
en todas las situaciones escolares, formales e informales ofrece
la oportunidad natural y frecuente de enriquecer la expresidn
oral y de mejorar las practicas de la lectura y escritura".(25).
En la asignatura de matemidticas dice: "Las matemdticas per-
miten resolver problemas en diversos ambitos, tales como el cien
tifico, el tecnolbgico, el artistico y la vida cotidiana". (26)
En el caso de ciencias naturales el programa dice:
Propiciar 1a relacién del aprendizaje de las ciencias raturales an las antenidos de
otras asigaturas. Om espafol para introdcir la temética cientifica en las activida-
des de lengm hehlada y lemua escrita en partioular en 1a lectura infomativa y el
tratajo an los textos. O 1as mabenétices, amo tam para el planteaniento y resolu-
cifn de problams y en 1a aplicacién de recurscs para la recopilacién y tratamiento de
la infamecién. 0 educacidn civica, sotre tod en 1os tamas de deredos, respmsabili-
dades y servicios relaciandos an 1a salud, 1a sequridad y el auidado del medio arbien
te. 0m geografia, en especial am la caracterizacién y lomlizacién e las grandes re-
gianes maturales y en la identificacién de procescs y zoes de deterioro emldgioo.
Om historia, en partiocular am 1a reflexién sore el desarrallo de 1a ciencia y 1a tio-
nica y su efecto schre las soriedades y schre 10s canbios en el pensamiento cientifico
para refarzar 1a idea de ciencia como un producto huerno que se trensfonm a través del
tienpo. (27).
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Con respecto al caso de historia el programa también sugie-
re vincularla con otras asignaturas como la educacidén civica en
cuanto a otorgar relevancia al conocimiento y a la reflexidén so-
bre la personalidad y el ideario de 1las figuras centrales en la
formacibén de nuestra nacionalidad. Promover el reconocimiento y
el respeto a la diversidad cultural de la humanidad Y la confian
za en la capacidad de los seres humanos para transformar y mejo-

rar sus formas de vida.(28).

Con geografia se pone particular atencién a las relaciones
entre los procesos histéricos y el medio geogrifico. Se pretende
que los alumnos reconozcan la influencia del medio sobre las po-
sibilidades del desarollo humano, la capacidad de la accién del
hombre para aprovechar y transformar el medio natural, asi como
las consecuencias que tiene la relacidén irreflexiva y destructiva
del hombre con el medio que le rodea.(29).

Como se habri visto el programa escolar insiste en que siem
pre hay que buscar la correlacidén o integracién de las asignatu-
ras a fin de que el alumno perciba que el conocimiento existe

como un todo coherente y significativo.
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2.2 LA ORTOGRAFIA COMO PRODUCTO DE LA LECTURA Y ESCRITURA.

En el apartado 2.2 se menciond la importancia que tiene 1la
lectura de textos de diversa naturaleza; pero esto conlleva a
que desde temprana edad el nifilo tenga contacto con ellos. Desa-
fortunadamente en las aulas de educacidén primaria esto no sucede
alin, pues se sigue ensefiando a leer y escribir a partir de le-
tras aisladas sin ninguna significacién. Es decir la lectura es
concebida como un acto mecanico de decodificacidén de unidades
gréficas en unidades sonoras, Yy su aprendizaje como el desarrg
110 de habilidades perceptivos-motrices que consiten en el reco-
nocimiento de las grafias que componen una palabra, oracibn, pa-
rrafo o texto. Una vez que el nifio estd en posesidén del descifra
do fonético, el maestro considera que es el momento de empezar a
comprender los significados que aporte el texto. Esta forma de
aproximarse a la lectura ha provocado que los nifilos, al no ver
reflejados sus intereses muestren hastio y tedio hacia el acto
de leer(30).

Segin Daniel Cassany, las investigaciones que se han hecho
muestran que el cédigo escrito se adquiere mediante la préctica
constante de la lectura(comprensidén lectora). A continuacién se
presentan conclusiones obtenidas a partir de las investigaciones
gue expone en su libro:"Describir el escribir® (31).

_ Una encuesta mostrdé que los estudiantes que obtenian bue
nas calificaciones, habian demostrado durante toda su vida pla-

cer por la lectura, que los que obtuvieron bajas puntuaciones.
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- De una muestra de 919 estudiantes, los que obtenian bue-

nas puntuaciones en una prueba de expresidén escrita solian leer

el periddico con mis frecuencia que los que obtenian resultados

deficientes.

~ Los escritores competentes suelen tener mis libros
periddicos en su casa.

- Los padres de 1los buenos escritores a menudo leian
a sus hijos de pequefios. Ademéds, ellos mismos eran buenos
res.

- Existe una correlacién entre las habilidades de la

prensidn lectora Y la expresidn escrita.

textos

lecto-

com-

En cuanto a la ortografia, Rogis (1986) citado por Daniel

Cassany, llegé a la conclusién de que se pueden utilizar dos

estrategias para adquirir 1la ortografia: visualizar 1la palabra y

Segmentarla en silabas y buscar regularidades en otras palabras.

Aunado a lo anterior, presenta una serie de pasos del proceso de

la adquisicién de la ortografia.(32)

1) Etapa pre-comunicativa: El nifilo usa los signos del alfa-

beto para representar palabras, pero no tiene ningin co-

nocimiento de 1la correspondencia sonido-grafia.

2) Etapa semifonética: El nifio descubre que las letras re-

presentan sonidos y empieza a escribir palabras con una,

dos o tres letras(una letra puede representar més

sonido o silaba).

de un

3) Etapa fonética: El1 nifio representa sistemidticamente to-
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dos los sonidos de la palabra(cada sonido se representa
con una o mas letras).

4) Etapa transitoria: El nifio se apoya mas en la memoria
visual y en la analogia morfolégica que en la fonética
(utiliza algunas reglas ortogrificas corrientes).

5) Etapa final: El sujeto ha adquirido el sistema ortografi
co y puede reconocer las formas incorrectas(hace genera-
lizaciones y predicciones).

Finalmente se puede decir que leer y escribir son dos acti-
vidades que deben estar presentes en todo momento del proceso
educativo y no sélo por un mejor desempefio escolar del estudian-
te, sino porque las necesidades de comunicacidn de la vida préac-

tica asi lo exigen.
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2. 3 PROPUESTA SOBRE LA ENSENANZA DE LA ORTOGRAFIA
Existen varias formas de expresar nuestras ideas, pensamien

tos, sentimientos, atc., pero dos se pueden destacar como las

importantes y que en la escuela se las estudia de manera formal:
la lengua oral y la lengua escrita. La lengua oral es la primera
que se utiliza al comunicarse con los demds y no se aprende ini-
cialmente en la escuela sino desde el seno familiar. La segunda,
la lengua escrita es la que se adquiere fundamentalmente en la
escuela. Se ha dicho y con mucha razén que cada una de ellas
tiene su propia gramdtica pero en la cuestidn ortogrifica es
donde se complica la situacibén. Cuando se pronuncia, por ejemplo
la palabrawvacawy se le utiliza dentro de un contexto ganadero
no hay mayor problema, porque los interlocutores saben a qué se
refiere esa palabra. Sin embargo al escribirla, los problemas
empiezan porque vaca con b asume un significado muy diferente.
Se dird y con mucha razén, que el contexto nos ayudard a desci-
frar el significado de"vaca} pero la cuestidn ortogridfica es un
aspecto de la lengua escrita que no debe descuidarse, ya que
contribuye a darle formalidad a los textos. Es conveniente acla-
rar que la excesiva correccidén en las producciones escritas pue-
de provocar que los alumnos dejen de escribir, o si lo hacen sea
de manera esporadica y escasa. De aqui la importancia de crear
estrategias que no inhiban la creatividad y que por otra parte
contribuyan a la correccidén y autocorreccidn.

De la falta de correspondencia de las palabras en los pla-

nos oral y escrito nacen los errores de escritura que se llaman
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faltas de ortografia. La lengua, como sabemos es un acuérdo entre
muchos para hablar bajo las mismas reglas. Pero este acuerdo no
sblo recae sobre lo que se habla, sino también sobre la represen
tacidén grafica de eso que se habla. Segin ese acuerdo, cada pala
bra debe escribirse siempre de una manera determinada, dependien
do del contexto donde se utilice. Esta escritura obligada es 1lo
que se llama ortografia. Todo lo gue se escribe sin ajustarse a
ella es considerado incorreccidén y quien la comete es calificado
de persona con péca formacidn cultural.

Como se observa, la ortografia no se acomoda exactamente a
los fonemas es necesario gque cada hablante dedique una atencién
especial a las formas que la lengua ha establecido como correc-
tas en la escritura. Algunas de las condiciones de la escritura
correcta son generales y se pueden aprender como reglas pero en
su mayor parte, no pueden aprenderse mids que por la experiencia,
por el conocimiento directo de las formas escritas y el trato
constante con ellas. Leer mucho y observar lo que se lee es el
mejor procedimiento de adquirir la ortografia del mismo modo
que el buen conocimiento de la lengua hablada,sbélo se adquiere a
fuerza de oifla y escucharla con atencién. (33).

Sobre los aspectos de la ortografia, Vicente Barberd mencio

na lo siguiente:
1a artografia ro es solamente escribir corvectamente las palabras...; es tarbién la
transcripcifn exacta de las anfiguracianes tomal de las palabras, 1a acentuacidn(ua
de las capacidades més ventajosas de mestro idiam) y es tatbién 1a expresién precisa
de un serie de relacianes sintictices o 14gico sinthcticas del texto. Este Gltimo as-
pecto qe se plage en 1a pntuacién entendida ésta en su sentido arplio, es el més
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importante coro consecvencia de su mayor alcance saméntico; a pesar de lo aml, increi—
blemente, es el que mencs atencitn recite de los ensefantes. (for qué? Forque su didéc
tica exige un conocimiento serio de 1as estructiras sinticticas y uma ensefanza similtd
rea de éstas y de 1os signos artogrdficss que las articulan y por desgracia san relati-
vamente pooos 1os profesares en todos 1os niveles am el bagaje necesario en esta proe-
z. (34).

El texto anterior es muy ilustrativo de los alcances gque
tiene la ortografia, a saber:

a) Escritura correcta de palabras.

b) Acentuaciébn

c) Signos de puntuacidn.

Todos estos aspectos que incluye la ortografia contribuyen
a que la escritura y la lectura de textos sean comprensibles pa-
ra todo usuario de la lengua.

Considerando 1lo anterior, la propuesta gue se presenta
parte inicialmente de la escritura correcta de palabras, que el
nifio de sexto, se supone debe dominar por estar cursando este
grado escolar. Es asi como se organiza un vocabulario de 100 pa-
labras, que son base fundamental de conceptos y contenidds de
las asignaturas que integran el programa escolar. Asimismo otras
son obtenidas de la practica diaria. Cada lista que se forma,
contiene palabras en las que el fonema, por ser el mismo provoca
confusiones en la escritura de las letras: g-j. b-v, y-L1, ¢-z-x
8, h muda y h intermedia.

Una vez que ya se tiene la lista de palabras, por ejemplo

. st
la G, se empiezan a generar actividades de lectura, escritura,

identificaci6én de palabras en sopa de letras, bisqueda de concep
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tos o términos en diccionarios, composicién, correccidén y auto-

correccidén de textos, reflexibdn y andlisis de reglas ortogrifi-

cas, asi como el dictado de oraciones y textos.

Todas las actividades mencionadas se realizan en sesiones
semanales procurando complementar los contenidos del programa
escolar. Aproximadamente cada lista de palabras se trabaja en
seis sesiones. Después de haber visto una lista, ésta se vuelve
a retomar en la siguiente letra, para que los estudiantes la si-
ga teniendo presente.

La acentuacién y signos de puntuacidén se trabajan en las
sesiones semanales de la letra que s¢ esté viendo en su momento.

En el siguiente esquema se ilustra cdmo el vocabulario de

cada asignatura nutre la lista general de la G.

Voczhulario
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ES conveniente daclarar que las actividades que implican
esta propuesta deben ser disefiadas desde inicio de afio escolar y
ser planteadas en un texto a manera de cuaderno de trabajo,.

A continuacién se presentan las actividades para el trabajo
con la letra g. Como se decia anteriormente, se forma la lista
de ésta con el vocabulario de las asignaturas que conforman el
programa escolar de sexto grado.

En espafiol: lenguaje, fragmento, género, antologia, regiona
lismo, gerundio, conjugar, gentilicio, diptongo, aguda, interro-
gativo. Por supuesto hay que considerar que algunas palabras
como aguda y regionalismo no son de uso exclusivo de la asigna-
tura de espafiol.

En matematicas: longitud, geometria, trigésimo, &ngulo, poli
gono y octdgono.

En ciencias naturales: vegetacidn, oxigeno, espermatogénesis,
ovogénesis, genes, hemorragia, tecnologia, energia, agua, higie-
ne, biolégico, hormiga, guacamaya, girasol, &guila, ecologia, ve
jiga, cigoto, patdgeno, golosina, hongo, energético y maguey.

En historia y civismo: insurgentes, Miguel Hidalgo, Guerrero,
Guadalupe, Hermenegildo Galeana, indigena, logias, genovés, anti-
guedad, desigualdad, religién, Iguala, gobierno, guerra, elegir,
registro, reelegir, huelga, sufragio, Aguascalientes, legislati
vo, garantias y legalidad.

En geografia: geografia, Bélgica, ganaderia, regién, pangea,
Ganges, Congo, Guanajuato, Argelia, Nigeria, taiga, musgo, nogal,

Egipto, Guinea, Guyana, Nicaragua, Paraguay y Portugal.
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- Palabras de uso comiin: gis, Gerardo, Gilberto, ingel, ges
tos, Jorge, gelatina, ciguefia, guero, guijarro y jerga.

Una vez que ya se tiene el vocabulario de cada una de las
asignaturas, se procede a armar la lista de palabras de la g.
La razén por 1la que se hace ésta, es para que el alumno la con-
sulte las veces que le sea necesario, pues a menudo en varias
actividades se lo solicitarén.

LISTA GENERAL DE LA G

.

l.- Iempamje 26.~ Fragmento 51.- Gaero 76.~ Antologia

2.~ Regicmalismws 27.- Genurdio 52.- Interrogativo 77.- Gantilicio

3.~ Diptao 28.- Aguda 53.- Qnjurr 78.- Longitud

4.- Gaaretria 29.- Trigésimo 4.~ fnqulo 79.- Roligao

5.- Tridngulo 30.- Vegetacién 55.- xigeno 80.~ Espermatogiresis
6.— Ovogéresis 3l.- Genes 56.- Hemorragia 81.- Tecmilcgia

7.- Fergia 32.- am 57.- Higiere 82.- Bioldgico

8.- Homiga 33.- Qayaka 58.~ Octégono 83.~ Gacamaya

9.- Girasol .- Auila 59.- Emlogia 84.- Vejica

10.~ Cigoto 35.- PatdgeEro €0.~ Golosina 85.- Hrgo

11.- Erergético 36.- Maguey 61.- Inaurgentes 86.- Miguel Hidalgo
12.- Gerrero 37.- Qedalupe 62.~ Indigema 87.- Hemmeregildo Galeara
13.- Logias 38.~ Ganovés 63.- Antiguedad 88.~ Desigualdad
14.- Religién .- Igmla 64.- Gobiermo 89.- Guerra

15.- Elegir 40.~ Registro 65.~ Reelegir 90.- Helga

16.- Sufragio 4].- igesmliettes  66.- Legislativo 9l.- Garantias

17.- Iegalidad 42.- Ggrafia 67.- Bilgica 92.- Garaderia

18.- Regitn 43.- Pargea 68.- Garges 93.~ Conge

19.- QEmjwato 44.- Argelia 69.~ Gelatao .- QEtarla
20.- Angola 45.- Argentina 70.- Nigeria 9%5.~ Taiga

21.- M=sP 46.- Nocal 71.- BEyipto 9%.- Guinea

22.- Quyam 47.- Nicaraga 72.- Paragmy 97.- Rortugal

23.- Gis 48.- Guitarra 73.- Garardo 98.- Gilkerto
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24.— Aepl 49.- Gestos 74.- Jarge 9.~ Galatina
25.- Cigueta 50.- Guero .- Guijarro 100.- Jarge

Antes de iniciar el tratamiento formal Y sistemdtico del
uso de la letra g, se leerd la lista de palabras colectivamente,
con el propdsito de que los alumnos se familiaricen visual y au-
ditivamente con ellas.

PRIMERA SESION DEL USO DE LA G

Con el fin de conscientizar al alumno sobre las ventajas de
escribir con una adecuada ortografia, se presenta el siguiente -
ejercicio, en el que corregird los errores que encuentre. Posterior

mente, en forma colectiva, se comentarid la escritura del texto.

I.- Corrige el siguiente texto, después de haberlo leido y com-
prendido.
La Jeografia se dedika al eztudio del paisague y sus cambios
Y a las rrelaciones entre ezte y el cer humano.una parte de 1la
Gueografia estudia el paisage natural en sus aspectos ficicos Y
biolojicos, el rreliebe, la distribuxidén de las ajuas, los Kli-

maz los animales y vejetalez que avitan en distintoz mediox.
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Comenta con tus compafieros las correcciones realizadas Yy

obtén conclusiones.

II.- Investiga las siguientes palabras en el diccionario y comen
ta en qué asignaturas las has usado.

Pangea:

Longitud:

Insurgentes:

Legislativo:

Tecnologia:

En cada sesién se realizard un dictado bajo tres modalida-
des: de palabras, de oraciones o de textos. Las correcciones se
efectuarin mediante la consulta de la lista de palabras de lag

y su correspondiente reescritura, segiln sea el caso.
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III.- DICTADO DE ORACIONES. Investiga la escritura correcta de la

Liais

oracién en la cual hayas fallado. Puedes revisar la lista
general de la g o el diccionario.
Jorge y Gerardo aprendieron que las narraciones tienen plan-
teamiento, nudo y desenlace.
En matemiticas aprendemos a trazar triingulos, rectiangulos y
poligonos.
A mayor cantidad de vegetacidén, mds oxigeno.
Miguel Hidalgo inicid junto con los insurgentes la guerra de
Independencia.
El gobierno federal estd integrado por tres poderes: ejecuti

vo, legislativo y judicial.
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SEGUNDA SESION DEL USO DE LA G

Como ya se habia mencionado anteriormente, la adquisicién de
una adecuada ortografia se consigue leyendo. Se presenta una lec
tura a partir de la cual se generan actividades tendientes a
identificar algunas seflalizaciones que tienen los textos, como
el guibn largo.
I.- Lee atentamente el texto "El leve Pedro" (libro de texto de

lecturas de sexto grado, pags: 88 a 90).

a) De qué trata la lectura.

b) Identifica con colores diferentes el planteamiento, nudo y
desenlace.

c) Identifica los guiones del texto y explica que funcidén tienen.

III.- DICTADO. Escribe el texto que a continuacidén se te dicta.
Figuras bidimensionales
Es comin que las figuras de dos dimensiones con lados rect-

tos se identifiquen con una palabra que indica, el numero de
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lados. Por ejemplo, los tridngulos tienen tres lados, los cuadri

ldteros, cuatro, después vienen los pentdgonos, los hexagonos,

los octigonos, los nondgonos, los decigonos...

Reescribe el texto corrigiendo las palabras que hayas falla-

do. Consulta la lista general de la g o el diccionario.

TERCERA SESION DEL USO DE LA G

RECORDEMOS: Un campo semdntico estd formado por el conjunto de
palabras que, por su significado, tienen algo en co-
man. Ademis cada palabra tiene caracteristicas (ni-
cas que la distingue de las demis.

I.- Llena con palabras que correspondan los cuadros de cada asig

tura. Consulta la lista general de lag.

EspaNoL MATEMATICAS




CIENCIAS NATURALES HISTORIA
GEOGRAFIA CIVISMO
II.- Con las palabras que elegiste para formar los campos semin-

ticos anteriores, escribe un texto. Escoge la asignatura que

quieras.
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DICTADO. Cada palabra que hayas escrito incorrectamente,
biscala en la lista general de la g. Realiza lo que se te

muestra en el ejemplo.

1.- 6.-
== 7=
3.5 8.-
4.- 9.~
5.- 10.-
Palabra completa Palabra en silabas Palabra en letras

GELATINA GE-LA-TI-NA G-E-L-A-T-I-N-A
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CUARTA SESION DEL USO DE LA G

En el programa de espafiol se expresa de manera reiterada la
conveniencia de que los escolares escriban textos y que ademas
se los corrijan. Al respecto Serafini sefiala tres razones:"Los
alumnos son mejores como criticos que como autores de textos.
La correccidén de los compafieros constituye un excelente estimulo
para la escritura. A los alumnos, les satisface tener verdaderos
lectores. Ademis la correccidn entre compafieros permite el dia-
logo entre autor y corrector que es extremadamente limitado en
la relacidén profesor-estudiante(35).
I.-Elabora un texto utilizando cinco o mds palabras de la lis-

ta general de la G.

Intercambia el texto con otro compafiero para que lo corrija.
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Anota en gué aspectos de la escritura se equivocd el compa-
flero(acentuacién, signos de puntuacién, cambio de grafias, ex-

presidén poco clara de 1lo que deseo comunicar.).

El juego como actividad que relaja y entretiene, ademis de
que contribuye al desarrollo psicoldgico del nifio, se incluye en
algunas actividades de esta propuesta; al identificar palabras
en sopa de letras, al solucionar crucigramas, al crear trabalen-
guas, etc.

II.- Identifica en la siguiente sopa de letras, palabras con g.

OXIGENOALXN

ESGARANTTIAS
LNLTQHOLNMN
GXZINDTIGENA
INZNNOUZIXZR
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III.- Pide a un compaflero te dicte 10 palabras de la lista gene
ral de la g. Corrige cada palabra en la que hayas fallado y

construye una oracién con cada una de ellas.

10.-
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QUINTA SESION DEL USO DE LA G
Lee detenidamente el siguiente texto y anota los puntos y co-
mas donde correspondan.

El bosque siempre verde se encuentra frecuentemente en
las laderas de los montes altos se caracteriza por arboles
muy altos como el pino el oyamel y el abeto y otros con me-
nos altura, como el encino y el madrofioc El clima es fresco y
hGmedo Ahi crecen helechos musgos hiedras hongos y abundante
hierba verde Pueden por otro lado encontrarse también vena-

dos ardillas. zorrillos y algunos felinos muy pegquefios.

Reunidos en parejas, comparen la puntuacién y comenten a qué

se debieron las diferencias y similitudes.

II.-

Pronuncia en voz alta las siguientes palabras:

1) Geometria 6) Guerrero 11)Yeguita

2) Energia 7) Gerundio 12)Antiguedad
3) Hormiga 8) Bioldgico 13)Aguita

4) Cigoto 9) Guitarra 14)Ciguefia

5) Iguala 10) Miguel 15)Verguenza

—_——
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Comenta qué diferencias se perciben al pronunciar las
silabas ga, gu, ge, gi, gle y gui. Anota en la linea de
cada palabra, algiin simbolo que te permita identificar el
sonido que adquiere.

III.- Lee el siguiente texto y anota j o g sobre la linea, segin

corresponda.

Benito udrez, el Benemérito de las Américas, es
una de las grandes fi uras de nuestra historia. Su acti-
vidad politica destaca en la uerra de los tres afios,asi

como en la publicacibén de las Leyes de Reforma.

Las Leyes de Reforma nacionalizaron los bienes de 1la
I__ lesia, suprimieron las comunidades reli__ iosas y tras
ladaron las funciones que antes cumplia la I__ lesia, como
el Re_  istro Civil.

Comenta con tus campaileros los resultados de este ejercicio.

SEXTA SESION DEL USO DE LA G

I.- Lee detenidamente las siguientes palabras e investiga el sig

nificado de las palabras que desconozcas.

Geografia Gesto Corregir
Geologia Gesticulador Elegir

Geoplano Gestionar Dirigir
Gedlogo Gestor Escoger
Geodesia Gestacidn Proteger

Geometria Gestidbn Recoger
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Comenta grupalmente la regularidad que se observa al ini-

cio y final en la escritura de las palabras anteriores.

II.- Escoge una palabra de cada lista y construye una oracién.

ITI._ Por equipos de cuatro personas copien la lista de palabras
de la g en tarjetas de 12 X 8 Cm. Posteriormente jueguen -

haciéndose dictados.
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La variedad de ejercicios y actividades no se agotan con el
trabajo de una letra, en este caso la G, sino que ésta se retoma
en las actividades posteriores que se generan a partir de las --
demds letras.(Ver los anexos del 2 al 8).

Esta propuesta la he trabajado en cursos anteriores y sus
resultados han sido positivos, pues han contribuido a mejorar la
ortografia. Sin embargo, las aportaciones que me dio la especia-
lizacidén contribuyeron a tener un sustento tebrico més sélido y
firme. Consecuentemente,ésto me posibilitd generar mis activida-

des y ejercicios.

2.4 EVALUACION DE LA PROPUESTA.

La evaluacidn es una actividad del proceso educativo, que
permite dar cuenta de los avances en el aprendizaje de los alum-
nos, de lo acertado de la puesta en préctica de las estrategias
y metodologia empleadas por el profesor, asi como la seleccién
idénea de los recursos dididcticos utilizados.

También se ha dicho que la evaluacidén es permanente, ademis
de adquirir tres modalidades en el proceso ensefianza aprendizaje:
Evaluacidén inicial, formativa y sumativa.

Esta propuesta tiene como propdsito fundamental facilitar
la comunicacién escrita de los alumnos en diferentes contextos
y situaciones. De tal forma que la ortografia sea adquirida no
como un conocimiento mecdnico y sin sentido, sino como un conte-

nido que implique la reflexién y el andlisis de las producciones

18721+
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escritas.

En un apartado del capitulo dos se presentan los resulta-
dos obtenidos a partir del andlisis de veinte textos, en éstos
se observan muchas deficiencias tales como omisién de grafias,
eliminacién de acentos, etc. Esta actividad de andlisis seréa
puesta en practica con el fin de valorar la calidad de 1las pro-
ducciones escritas y de esta forma adecuar las estrategias y ac-
tividades al iniciar la ensefianza y conduccién de la ortografia.

Las actividades se distribuyen por sesiones, aproximadamen
te seis para cada letra. En cada una de éstas se presentan ejer-
cicios cuya finalidad es contribuir al dominio ortogrifico semin
tico y fonoldégico de las palabras en cuestidén. Las actividades
estédn disefiadas para hacer intervenir a los alumnos en la emisidn
de juicios ante una produccidn escrita; asimismo el docente valo
ra la funcionalidad y operatividad de las mismas con el fin de
mejorarlas o incluso desecharlas.

Finalmente se valorard lo alcanzado de la propuesta median-
te la observacidén y andlisis de las producciones escritas de
los alumnos. Esta valoracidn se realizari de forma similar al
andlisis efectuados en el capitulo dos, mismo que sirvid para re
flexionar ante la carencia de estrategias para la enseflanza de

la ortografia.



CONCLUSIONES

La ensefianza de la lengua ha tenido tres enfoques: el tradi
cional, el estructural y el comunicativo. Cada uno de ellos ha
hecho aportaciones muy valiosas en su momento.

El enfoque tradicional hizo aportaciones sobre: el estable-
cimiento de la partes de la oracién y de las diferentes clases -
de verbos, el reconocimiento de diversos tipos de oraciones.
Sin embargo, sus deficiencias se manifestaron al pretender ha-
blar de la misma manera que los textos clésicos, al no concebir
que la lengua esti en constante cambio y que por lo tanto las
normas tenian que generarse y ajustarse a las necesidades de 1los
hablantes. |

El enfoque estructural hace aportaciones a los campos de
la fonologia y la fonética lo cual ayud6 a comprender el proceso
del aprendizaje de la lectura y escritura. Sus defectos se mani-
festaron en lo siquiente: hubo confusidn en cuanto a su termino-
logia que aplicdé a sus categorias y palabras, describid el fend-
meno linguistico a partir de la concepcidén del aprendizaje basa-
da en la relacidén estimulo-respuesta.

El enfoque comunicativo se nutre de las aportaciones de la
psicologia evolutiva asi como del interaccionismo representado -
por Vygotsky. Su eficacia o deficiencia se verd en el futuro
lejano, pues en muchas aulas no se gsté llevando a la practica.

El dominio de la ortografia s; obtiene por medio de la prac

tica constante de la lectura y escritura. Pero también se haré -
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necesaria la reflexidén y el andlisis de los usos ortograficos
en las diversas situaciones de los textos.

La propuesta expone varias actividades con el fin de que -
la ortografia sea concebida de manera integral a la lectura y -
escritura de textos. Gran parte de éstas procuran propiciar 1la

discusidén grupal entre los alumnos y el maestro.
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ANEXO 1

DEFINICION DE CONCEPTOS
Convencional: varias de las reglas ortogridficas que se relacio-
nan no tanto con la correspondencia del fonema con la grafia,
sino con signos que contribuyen a construir con l6gica un texto,
para que asi tenga una intencién y un sentido de acuerdo a la se
paracién que existe entre una y otra idea. Por tanto este aspec-
to determina como debe interpretarse un manuscrito en relacidn
al significado o significados gue el autor ha vertido.
Fonema: elemento minimo de la lengua. Carece de significado se
encuentra en la segunda articulacidn de la lengua{unién de ele-
mentos sin significado) y estd formado por un sonido representa-
tivo reconocnocible. Es objeto de estudio de 1la fonologia y de
la fonética. El espafiol cuenta con veinticuatro fonemas, dieci-
nueve corresponden a las consonantes y cinco son vocélicas,aunque
casi en toda Hispanoamérica funcionan sblo veintidds ya que los
fonemas z y y, han sido sustituidos -por razones de fonética his
térica- por /s, y/. Estas sustituciones se conocen con el nombre
de seseo y yeismo. El fonema no debe confundirse con el sonido.
Un mismo fonema, en un acto de habla puede ser realizado por dis
tintos sonidos. Ejemplo: el fonema /n/ oclusivo nasal que se ar-
ticula por medio del contacto del 4pice de la lengua con los al-
véolos; puede presentar las siguientes realizaciones al articu-
larlo. Cuando estd situado ante la consonante /f/ se labiedenti-

Za: "confuso". Si le sigue una consonante linguodental (t/d)

se dentaliza, cambiando su lugar de articulacién desde 1la
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zona alveolar a la dental por asimilacidn: "juntos".

Fonética articulatoria: describe como son los 6rganos de la fona

cidén y como producen los sonidos. Algunos ejemplos en espafiol son:

el sonido oclusivo (en cuya articulacidn una explosidén sucede a
una cerrazén del canal por donde pasa el aire: /p/)}; el fricativo
(producido por el relajamiento de dicha cerrazdé4n de modo que hay
un roce del aire entre dos drganos que se aproxima, como en la
/f/ de fama, en cuya articulacibén intervienen los dientes supe-
riores y el labio inferior); el africado(que comienza como oclu-
sivo y termina como fricativo, como en la /ch/ de noche). Un so-
nido sonoro /b/ se acompafia con vibracién de las cuerdas vocales,
al revés de uno sordo: /p/. En la articulacidén de un sdlido bila
bial participan ambos labios: /b/; en la de sonido labiodental
intervienen labios y dientes: /f/; en la del sonido apical, 1la
punta de la lengua: /t/. El sonido dental se articula en los
dientes superiores; /t/; el interdental, entre ambas hileras de
dientes /d/; en el sibilante, el aire transita por un estrecho
canal que se forma al deprimirse la lengua longitudinalmente:/s/;
en el palatal, se acerca el dorso de la lengua, por su parte
anterior, al paladar:/1/; en el dorsal, en cambio, la parte cen-
tral del dorso de la lengua toca el paladar: /n/; en el velar, el
aire roza el velo del paladar: /g/ en el nasal, el aire se expe

le a través de las fosas nasales: /m/.
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Fonologia: estudia todos aquellos elementos fénicos que una len-
gua utiliza para formar palabras y construir oraciones. Tales
elementos fdnicos se denominan fonemas, acentos y entonaciones.
Formal: disposicidn espacial de las letras en palabras(juntar o
separar donde no corresponda o incluso eliminarlas).

Grafia: signo, representacidn convencional que generalmente co-
rresponde a un fonema.

ortografico: se enfoca a la dificultad que se tiene con las le-
de igual pronunciacién como los casos de by v; gy j; vy 11;
C, 2, 8, Y X Yy letras que carecen de sonido como la h y la u

cuando se utiliza en los vocablos gue y gui.



ANEXO

2

LISTA GENERAL DE LA B

26.- Tarhlar
27.- Bicicleta
28.- Submiltiplo
29.- Raro

30.- Qo

31.- Album

32.- Sinbolo
33.- Bicdiversidad
3A.- Infibios
35.- Boténica
36.- Arbol

37.- (oservar
38.- Urkamo
39.- Absorber
40.~ Rdhlacién
4] .- Builibrio
42.- Bienestar
43.- Tahla

4.- Bbida
45.- Barreqo
46.- Rdweza

48.- BiGsfera

51.- Respmsabilidad

52.- Shana
53.- Marbrama
34.- Auiba
55.~ Carbao
56.~ Combustidn
57.- Bialagia
58.- Gldwlo
38.~ Qeretro
60.- Ceretelo
61.- Diabetes
62.- Harbre
63.- Variabilicdad
64.- Habilidad
65.- Prarable
€6.- Cabra
67.- Labranza
68.- Catallo
69.- Barro
70.~ Sarbyar
71.- Calataza
72.- (larbia
73.- Babilmia
74.~ Cobermar
75.- Baroo

76.~ Sabiduria

85.- Brjjula
86.~ Bdismo
87.- Tumta
88.- (bsidiama
83.- Tribus
0.~ Sidito
91.- BRihlia
92.- Vagabdo
93.~ Crbita
H.- Bisiesto
95.- Sikeria
9%6.- Carike
97.- Bolivia
9B.—- Bahamas
P.- Blize
100.~ Rrasil



1.~ Juicio
2.- Omjucitn
3.- Parcentaje
4.~ Sujeto
5.~ Onjugr
6.- BEsdrijula
7.~ (bjeto
8.- Jueves
9.- Juep
10.- Joven
11.- Juez
12.- Ajenjali
13.- Jitamate
14.- Jicam
15.- Judio
16.- Justicia
17.- Vetaja
18.- Jalismo
19.- Ejamplo
20.- Jabn
21l.- Rojo
22.- Dilujar
23.- Viajar
24.- Trabajar
25.- Espmija

ANEXO

3

LISTA GENERAL DE LA J

26.- Gjo

27.- Naranja
28.- Tejido
29.- Japin
30.- Majer
3l.- Saejanza
32.- Reflejo
33.- Reloj
3A.- Jagmr
35.~ Molcajete
36.- Gajalote
37.- Jeroglifico
38.- Rojo

39.- Ejército
40.- Jerusalén
4].- Ajedrez
42.- Tajin
43.- Quijote
4.~ Viejo
45.— Jpiter
46.- Eje

47.- Jamica
48.- Franja
49.- Jirafa
50.- Arglosajaa

51.- Rorcentaje
52.~ Jinénez
53.- Bruja
.- Lejamo
55.- Granja
56.- remaje
57.- Axja
58.- Tarjeta
59.- Oweja
60.- Jarro
6l.- Mxquillaje
62.- Reportaje
63.- Gajuela
4.~ Jota

65.- Escaralajo
66.- Timja
67.~ Joaquin
68.- Juventid
69.- Jiquilpan
70.- Bjero
71.- Ajenjo
72.- Jordania
73.- Jardén
74.- Ojin
75.- Jefe

76.— Ejido
77.~ Ajedrez
78.- Perejil
79.- Vajilla
80.- Mmje
8l.- Prdjimo
82.- wejiga
83.~ Jerga
84.- Omserje
85.- Almacenaje
86.— Arrojar
87.— Brmjada
88.- Enojar
89.— Jacal
0.- Jalea
9l.- Navaja
92.- Manija
93.- Reja
94, - Smrojar
95.—- Tormja
%6.- Cmsejo
97.- Jorcka
RB.- Azlejo
0.~ Jomada
100.- Lenqaje



1.~ Venir

2.- Novio

3.- Novela

4.—- Informativo
5.- Resolver
6.- Sustantivo
7.- Verso

8.- Versitn

9.- Vestwario
10.- Verto

11.- Verde

12.- Selva

13.- Nieve

14.- Veracnz
15.- Instructivo
16.- Folvo

17.- Adjetivo
18.- Damstrativo
19.- Motivar
20.— Inventar
21.- Vender
22.- Investigar
23.- Primevera
24.- Widn
25.- Pntrevista

ANEXO

4

LISTA GENERAL DE LA V

26.~ Departivo
27.- Grave

28.- Invitacién
29.- Televisidn
30.- Revisar
31.- Oxwversecién
32.- cowertir
33.- Mwiniento
34.- Divisitn
35.- Dividendo
36.- Octavo
37.- Noverno
38.— Buivalencia
39.- Veaezela
40.~ Vaso

41.- Voal

42.- Valar
43.- Visitar
44.~ Pavo

45.- Vivir
46.- Qultivar
47.- Vainilla
48.- Diversidad
49.~ Ventajas
0.~ Digestivo

51.- Transversal
52.- Vaam
53.- Nervio
$4.- Vertebral
55.—- Saliva
56.— Prevenir
57.- Gwalo
58.- Ovario
59.- Vesicula
60.— Individo
6l.- Vino

62.- Actividad
63.- Veus
64.~ Uhiverso
65.- Nave
66.—- Nevo
67.~ Inviemo
68.- Viento
69.- Verano
70.- Valcan
71.- Lava

72.~ Vietnam
73.- Veado
74.- Mntevideo
75.— Slvedor

76.— Vertiente
77.- Oviro
78.- Avera
.- Uva

80.- Boviro
8l.— Servicio
82.- Diviro
83.— Intensiva
84.- BExtensiva
85.- Eslovenia
86.- Eslovaquia
87.~ Moldavia

89.- Iegislativo
0.~ Esclavo
9l.- Virrey

92.~ Camivoro
93.-~ Gvalo

94.- Revista
%H.- Video

%.- Novohispano
97.- Aniversario
98.- Vasallo
99.- Calavera
100.- Camaval



4.- Bxigir
S.- Exilio
6.- Exito

10.- Extermo
11.~ Extranjero
12.- N=xo

13.- S=o

14.- Tado
15.- Toxina
16.- Xenofchia
17.- Xerdfila
18.- Asfixia
19.- xdla
20.- Amxilio

ANEXO

5

LISTA GENERAL DE LA X

2l.- Bx

2.- Claxm
23.- Fax

24.- Extraviar
25.- Oxis
26.- Diplex
27.- Reflexitn
28.- Glaxia
29.- Lixar
30.- I&tex
31.- Mexilar
32.- Miximo
33.- Mixto
34.- Nixtamel
35.- Oam
36.- (nix
37.- Tad

38.- Tl
39.- Textil
40.- Texto

41 .- Torax

z

42, Yixtaposiciin

ps

43.- Praximo
4.~ 1&dm
45.- Cnrifixidn
46.- (ddo

47.- Bis=xml
48.- Hoosexal
49.~ Exaren
50.— Explarada
51.- Experto
52.~ Extticm
53.- Existir
54.- Exddipatado
55.- Expresidente
56.- Exorcista
57.- Mxico

58.- Mixroec
59.- Taxo

60.- Qoexistir

61.- Texooco
62.- Xochimilco
63.- Tlaxala
64.- Xochitl
65.- Xochitepec

67.- Mxica
68.- Atlixo
69.- Exagao
70.- Sexto
71.- Ssenio
72.- Teppen
73.— Uxmal
74.— Excelente
75.- Mixquic
76.— Oaxtepec
77.- Mixteoo
78.- Félix
.- Lixarurgo
80.- Xaltoan



1.- Heblar

2.- Aol
3.- Hebilidad
4.- Hroe

5.- Hielo

6.- Herbivoro
7.~ Herercia
8.- Higiene
9.- Hijo

10.- Hilo

11.- bla

12.- Hatre
13.- Henmano
14.- Henmoso
15.- Hommiga
16.- Hormoa
17.- Histaria
18.- Prehistaria
19.- Hispénico
20.- Hospital
21.- Hospedaje
2.~ Hipdtesis
23.- Hipocanmpo
24.~ Hipopdtanmo
25.- Hmofana

ANEXO

6

LISTA GENERAL DE LA H

26.- Hamorragia

27.- Hectarea
28.~ Hectdretro
29.- Higado
30.- Hanisferio
31.- Hewo

32.- EHuehiete
33.- Cahuita
34.- Hierro
35.- Hiema

44.- Hiilde
45.~ Prchibir
46.- Hmor
47.- BEhijado
48.- Herencia
49.- Ahogar
50.- Anhelar

51.- Histarieta
52.- Hracin
53.- Bahames
$4.- Honduras
55.- Hrgria
56.—- Ahorro

57.- Zanahoria
58.- Helga

59.- Deshmesto
60.- Deshojar
61.- Qauhtéamc
62.— Alhaja

63.- Hortaliza
64.- Hotel

65.— Heliciptero
66.- Haiti

7.~ Horario
77.- Halan
78.-~ Harbre
79.- Hellazgpo
80.- Hebreo
8l.- Herto
82.- Hind
83.- Holanda

84.~ Hormo

85.~ Villahemosa
86.- Ghama

87.- Ndhetl
88.- Hile

89.- Tehuantepec
9.~ Teotilimcin
91.- Adhmc
Q.- Hz

93.- Himo

94.- Himalaya
%.- Hxp

9%.- Hogar

97.~ Harapiento
98.- Iztaccihimtl
R.- Zimatanejo
100.- Hpjalata



7.- Disyucién
8.— Yeso

9.- Inyecifn
10.- 1ey

11.- Rey

12.- Maya

13.- Mayo

14.- Mayaesa
15.- Mayar
16.- Nayarit
17.- Maytscula

ANEXO

7

LISTA GENERAL DE LA Y

18.- Papaya

19.- Gayaka
2.~ Qayote
21.- (hilacayote
22.~ Chirinoya
B.- ya

24.- Yucatin
.- Troya

27.- ayer

28.- Playa

2.~ Trayectoria
30.- Proyecto
3l.- Fray

32.- My

B.- sy

.- Arroyo

HB.- Ensayar
36.- Guecamya
37.- Ieyenda
38.— Papagayo
39.- Pararrayos
40.- Payaso
41.- Rayo
4.~ Yinta
4.~ voqui
4. - Yate
5.~ Yam

46.- Yermo
47.- Yodo

48.- Yoyo

.- Yup

0.~ Yarda
Sl.- Yogur



10.- Bolillo
11.- Bolsillo
12.- Rrillo
13.- Capilla
14.- Cartilla
15.- Cadillo
16.- Cepillo
17.- Qoralilio
18.— Qostilla
19.- Guillctima
20.- Iadrillo

ANEXO

8

LISTA GENERAL DE LA L1

2l.- Ararillo
22.- Martillo
23.- Milla
24.- Millar
25.~ Millén
2.- Pillo
Z27.- Polilla
28.- Servilleta
29.- Samilla
30.- silla
3l.- Tortilla
32.- Tomillo
33.- Zapatilla
3.~ Varilla
35.- Tbillo
36.- Taquilla
37.- Saillo
38.- Rallo
39.- Gallima
40.- Aellido

4].- Gilallo
42.- Pellizcar
43.- B=llo
4.- Calle
45.- Caello
46.~ Cebolla
47.- Galleta
48.- Toalla
49.- Talla
50.- Versalles
51.~ Folleto
52.- Patrulla
53.- Qrgullo
4.- Atropellar
55.- Estrella
56.- Grosella
57.- Selio
58.- Hella
59.- Doxella
60.- Llamra

6l.- Botella

76.- Argalla

78.- Follaje
79.- Llanto
80.- Tallo
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