UNIVERSIDAD

PEDAGOGICA EDUCACION PUBLICA
HACIONAL

SEP

SECRETARIA DE EDUCACION PUBLICA
UNIVERSIDAD PEDAGOGICA NACIONAL
UNIDAD UPN 098, D.F. ORIENTE

“APLICACION DE TEST DE ESTILOS DE APRENDIZAJE COMO
HERRAMIENTA PARA LA ASIGNACION DEL ENFASIS TECNOLOGICO A LOS
ALUMNOS DE NUEVO INGRESO DE LA ESCUELA SECUNDARIA TECNICA 92

“CARLOS CASAS CAMPILLO”

TESIS
QUE PARA OBTENER EL GRADO DE
MAESTRIA EN EDUCACION BASICA

PRESENTA:

JOEL GUTIERREZ SAAVEDRA

DIRECTOR DEL PROYECTO
MTRO. BERNABE CASTILLO JUAREZ

CIUDAD DE MEXICO SEPTIEMBRE DE 2018



-

UNIVERSIDAD
AGOGICA
NACIONAL

UNIDAD UPN 098
Ciudad de México, Oriente
098TIT/017/2018

DICTAMEN DE TRABAJO DE TITULACION

CDMX., 06 de noviembre de 2018.

LIC. JOEL GUTIERREZ SAAVEDRA
Presente

En calidad de Presidente de la Comisién de Titulacién de esta Unidad y como resultado del
analisis realizado a su trabajo recepcional titulado: “APLICACION DE TEST DE ESTILOS DE
APRENDIZAJE COMO HERRAMIENTA PARA LA ASIGNACION DEL ENFASIS TECNOLOGICO A LOS
ALUMNOS DE NUEVO INGRESO DE LA ESCUELA SECUNDARIA TECNICA 92 “DR. CARLOS CASAS
CAMPILLO™”.

Opcién: TESIS del programa de MAESTRIA EN EDUCACION BASICA manifiesto a usted que
retne los requisitos académicos establecidos al respecto por la Institucién.

Por lo anterior, se dictamina favorablemente su trabajo, y se le autoriza proceder a la
impresion del mismo, asi como realizar los trdmites correspondientes para presentar su
examen profesional.

Atentamente i
”EDUCAB”PARA TRANSFORMAR”\

/, ) / ’ . ‘/i
teflotss/ & g

DR} -MARCEL OfMARTINEZ NOLASCO
Presi e la Comisién de Titulacién

CALZADA DE LA VIGA 1227, COLONIA MILITAR MARTE, DELEGACION IZTACALCO, CDMX



AGRADECIMIENTOS:

A Dios por todo lo vivido...

A quienes llevo en el corazén y han creido en mi...

A mis profesores y asesores por su tiempo y dedicacion...

MTRO. JESUS CASTANEDA MACIAS
MTRO. HERNAN GONZALEZ MEDINA
MTRO. BERNABE CASTILLO JUAREZ
DR. JESUS MENDOZA VARGAS
DRA. MARIA INES ISABEL SOSA VENTURA



INDICE

Dictamen de trabajo de titulacidon

Agradecimientos

Introduccion

CAPITULO |

1. Un panorama de la politica educativa

1.1.Acuerdos internacionales

111

1.1.2

1.13

1.1.1.

1.1.2.

Jomtien

Dakar

Banco Interamericano de Desarrollo Econdémico
Organizacioén para la Cooperaciéon del Desarrollo Econéomico

Proyecto Tunning para América Latina (México)

1.2. Antecedentes de la politica educativa en México

1.2.1.

1.2.2.

1.2.3.

1.2.4.

1.2.5.

1.2.6.

Acuerdo Nacional para la Modernizacion de la Educacion Basica
Reforma Curricular de la Educacion Basica 1993

Reforma curricular de la Educacion Preescolar 2003-2004
Reforma de la Educacion Secundaria 2006

Alianza para la Calidad Educativa 2008

Reforma de la educacién Primaria 2009

Pag.

10
11
12
14
16
18
20
21
24
25
26
27

29



CAPITULO I

2. Fundamentacion de la Propuesta de Intervencion
2.1.Reforma Integral para la Educacion Basica RIEB
2.1.1. Modelo pedagdgico
2.1.2. Enfoque por competencias
2.2.Plan de estudios 2011
2.2.1. Principios pedagogicos
2.2.2. Competencias para la vida
2.2.3. Perfil de egreso
2.2.4. Estandares curriculares
2.2.5. Campos formativos
2.2.6. Campo formativo especifico
2.2.7. Asignatura, la educacion tecnoldgica

2.3.Referentes teoricos de la propuesta de intervencion

CAPITULO 1lI

3. Disefio de la Intervencion
3.1.Planteamiento del problema
3.1.1. Supuestos hipotéticos
3.1.2. Propdésitos generales
3.1.3. Propdésitos particulares
3.2.Diagnostico

3.2.1. Practica docente y contexto escolar

31

31

32

33

34

35

36

37

38

39

40

40

42

45

45

a7

48

48

49

49



3.2.2. Diagnostico del objeto de estudio

3.2.3. Herramientas de recoleccion de datos

3.2.4. Aplicacién del instrumento
3.3.Metodologia de investigacion y accién
3.4.Lineas de accion

3.5.Plan de accién

Conclusiones generales de la intervencion

Referencias bibliogréaficas

Referencias bibliograficas electronicas

Anexos

64

67

71

73

77

78

86

92

94

98



INTRODUCCION

El rendimiento escolar de los alumnos de nivel de secundaria es influenciado en buena medida
por las caracteristicas y cantidad de las materias que cursan, asi como el nimero de profesores
con los que interactia. Por otro lado, es importante destacar que después de 9 afios de
educacién basica con un curriculo definido de forma unilateral, por primera vez se le brinda la
posibilidad de intervenir eligiendo el taller, en el caso de las Secundarias Generales, y el énfasis
tecnoldgico del laboratorio de tecnologia, en el caso de las Secundarias Técnicas.

En el caso de las Secundarias Generales, los alumnos de nuevo ingreso deben elegir tres
talleres, los cuales cursaran uno por afio, y en el caso de las Secundarias Técnicas los alumnos
de nuevo ingreso deben elegir el énfasis tecnolégico que cursaran los tres afios. Estas
caracteristicas en ambos subsistemas enfatiza lo relevante que es la adecuada eleccion de los
alumnos, y el determinante papel de los docentes y autoridades educativas al atender las
preferencias de los adolescentes, y en determinado momento, la justa asignacién del taller o el
énfasis tecnoldgico, intentando atender la demanda de lo ofertado a los alumnos, cuando esto
ha sido rebasado.

Centrandonos en el subsistema de Secundarias Técnicas, es pertinente precisar que una mala
eleccion por parte de los adolescentes 0 una incorrecta asignacion de énfasis tecnoldgicos por
parte de profesores y autoridades educativas es factor coadyuvante en el bajo rendimiento de
los estudiantes, situacidn que se extendera durante tres afios. Durante el tiempo que me he
desempefiado como Coordinador de Actividades Tecnoldgicas he percibido como el
desempefio de los jovenes que cursan un énfasis tecnolégico con el que no estan de acuerdo
o en el cual el profesor no utiliza estrategias didacticas adecuadas a los estilos de aprendizaje
predominantes en el grupo, se ve mermado, no permitiendo el desarrollo de su potencial, e

incluso afectando su desempefio en el resto de las asignaturas académicas.



Es por lo expuesto lineas atras que propongo este proyecto de intervencion, en el cual pongo
en practica una actualizacion de los instrumentos que actualmente se utilizan en el Programa
de Adaptacion al Medio Escolar (PAME) como método de consultar a los alumnos de nuevo
ingreso en torno a sus preferencias tecnoldgicas, e incorporando a este diagndstico inicial un
instrumento que permita conocer el estilo de aprendizaje del alumno. La informacién permitira
a la académica de profesores de tecnologia evaluar si la preferencia tecnolégica del alumno es
afin a su estilo de aprendizaje, con la finalidad de conformar grupos de jévenes que compartan
la preferencia tecnolégica y un similar estilo de aprendizaje acorde al perfil del alumno idéneo
para cada énfasis tecnoldgico. El perfil del alumno se establece conforme a lo planteado en
“‘Manual de Estilos de Aprendizaje” editado por la SEP en el afio 2004, y a los testimonios de
los profesores de la academia de tecnologia, cuya experiencia les permite sugerir el perfil afin
a las actividades que se desarrollan en cada laboratorio de tecnologia.

Una vez definidos los grupos para cada Enfasis Tecnoldgico los profesores de tecnologia
adecuaran sus planeaciones disefiando estrategias didacticas sobre la premisa de que la
mayoria de los alumnos comparten un estilo de aprendizaje similar y el gusto por el mismo
Enfasis Tecnoldgico. Contar con un grupo de alumnos con las caracteristicas mencionadas
permite disefiar estrategias didacticas con mayor eficiencia y facilidad, centrando los esfuerzos
del docente en adecuar lo planeado a un mismo estilo de aprendizaje.

La implementacién de mi proyecto de intervencion en alumnos de nuevo ingreso durante los
dos primeros bimestres del ciclo escolar 2016-2017, permiti0 obtener niveles de
aprovechamiento considerablemente mayores a los obtenidos por alumnos de nuevo ingreso
durante los dos primeros bimestres del ciclo escolar 2015-2016, en el cual aiun no se

implementaba mi proyecto de intervencion.



CAPITULO |
1. UN PANORAMA DE LA POLITICA EDUCATIVA

Para el desarrollo de esta propuesta de intervencion, es pertinente considerar el entorno
educativo internacional, observando el desarrollo politico, econémico, educativo y social en el
cual se ven inmersos los paises que dictan las tendencias a nivel global. Es importante
considerar la experiencia de otros paises, ya que nos permitird evaluar nuestro desarrollo y
visualizar lo que es pertinente modificar, adoptando lo observado de otras experiencias
exitosas, o continuando con lo que ha funcionado en el &mbito educativo.

Es particularmente interesante hurgar en la historia de la educacion en México, ya que a medida
gue se resuelven incognitas acerca del porqué de muchos de los cambios y evoluciones
administrativas y pedagdgicas, algunas decisiones parecen brillantes y vanguardistas, otras
inconcebibles y sin sentido, pero al paso de las lecturas se van aclarando dudas, y surgiendo
otras que a laluz de la evolucion de paises desarrollados (Alemania, Estados Unidos, Francia,
etc.) y los intereses de organismos internacionales como la Organizacion para la Cooperacion
y el Desarrollo Econémicos (OCDE), el Fondo Monetario Internacional (FMI) o el Banco
Interamericano de Desarrollo (BID) adquieren sentido. Se puede apreciar como la ayuda
econdmica que se oferta a naciones subdesarrolladas es condicionada al cumplimiento de
lineas de accidn establecidas unilateralmente por estos paises y organismos mencionados, con
el argumento de que son recomendaciones que toman ejemplo de paises que han realizado
acciones exitosas en las mismas circunstancias, aunque cabe aclarar que generalmente se trata
de naciones desarrolladas. En el ambito educativo se sugieren lineas de accion que deberan
guiar el disefio de planes y programas centrados en competencias, adecuaciones que
pretenden estandarizar la curricula a fin de homologar los aprendizajes esperados de los

egresados en diferentes partes del mundo, ademas de un sin numero de observaciones



econdmicas, politicas, sindicales e incluso de logistica, que deberan ser atendidas para obtener
o continuar recibiendo el apoyo economico y logistico antes mencionado, acciones que en
muchos de los casos no contemplan contextos historicos y regionales o locales de quien las
van a ejecutar, lo que impide que logren su cometido.

Si bien el panorama hasta aqui esbozado explica el comportamiento que parecieran repetirse
unay otra vez en torno a las decisiones administrativas de las autoridades educativas, y que al
paso del tiempo evidencian y redescubren los males que aquejan a la educacién del pais, es
relevante conocer y reconocer las acciones que en otras partes del mundo se llevan a cabo en
torno a elevar la calidad y cobertura de la educacién, esfuerzos que han sumado voluntades y
aportaciones al reconocer en estas innovadoras propuestas la posibilidad de resolver en

conjunto los problemas educativos que aquejan a buena parte de la poblacién mundial.

1.1 Acuerdos internacionales

Es importante poseer una vision actual e historica en torno a lo que ha acontecido en torno a la
educacion a nivel mundial. El manejar una vision amplia de los acontecimientos permitira
analizar, valorar y tomar decisiones con mayores probabilidades de tener éxito, retomando de
la historia la informacién que nos permita evitar errores y retomar acciones que nos ayuden
obtener resultados positivos. Debemos recordar que nos encontramos en un situacion mediatica
globalizadora, donde nuestros planes y acciones deben considerar el entorno antes de actuar,
ya que lo que en el acontece de una u otra manera nos afectara. A continuacion se resefiaran
los acuerdos internacionales que por su disefio y contenido han trascendido en diferentes

ambitos, y en patrticular el educativo.
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1.1.1 Jomtien, Conferencia Mundial sobre Educacion para Todos

Las problematicas en el sector educativo de México han intentado ser paliadas por las
autoridades educativas adoptando o sumandose a iniciativas internacionales que han tenido
éxito en otras partes del mundo, las cuales se concretan en contextos muy distintos y con afios
de ventaja que implican décadas de experimentacidn e innovacién en el educacion. Es por ello
importante conocer el siguiente acuerdo internacional emanado de la preocupacion por la
ineficiencia de los sistemas de educacion en muchas partes del mundo y el reconocimiento de
la importancia que tiene la educacion basica para el desarrollo y progreso social de cualquier
nacion; estas primicias fueron el punto de acuerdo para el desarrollo del didlogo entre paises
llevado a cabo en la ciudad de Jomtien, Tailandia, del 5 al 9 de marzo de 1990, dentro del marco
de la Conferencia Mundial sobre Educacion para Todos. Este evento fue convocado por los
jefes ejecutivos del Fondo de las Naciones Unidas para la Infancia (UNICEF), el Programa de
las Naciones Unidas para el Desarrollo (PNUD), la Organizacion de las Naciones Unidas para
la Educacién, la Ciencia y la Cultura (UNESCO) y el Banco Mundial, ademas del copatrocinio
de 18 gobiernos y organizaciones “son el resultado de un vasto y sistematico proceso de
consulta iniciado en octubre de 1989 y que se prosiguié hasta fines de enero de 1990 bajo los
auspicios de la Comision Interinstitucional establecida para organizar la Conferencia Mundial”

(UNESCO, 1990, p.4).

El tema detonante de la conferencia fue el definir el lugar que ocupa la educacion en la politica
de desarrollo humano, obteniendo consenso en la renovacion del impulso a la campafia mundial
dirigida a proporcionar una ensefianza primaria universal y a erradicar el analfabetismo de los
adultos. Desarrollar esta campafia incentivé el interés por mejorar la calidad de la educacion
basica, resaltando la importancia de utilizar los medios méas eficientes y econdémicos que

permitan atender las necesidades de aprendizaje de la poblacion.
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Como resultado de este evento los participantes proclamaron la “Declaracién Mundial sobre
Educacién para Todos”, documento que en 10 articulos resume los acuerdos a los que se llego,
y que en su parte medular se destacan los puntos que atienden la importancia de brindar las
condiciones basicas metodologicas y de infraestructura que garanticen el aprendizaje 6éptimo

de los alumnos:

-La satisfaccion de las Necesidades Basicas de Aprendizaje, para que todos puedan estar en
condiciones de aprovechar las oportunidades educativas, respetando y enriqueciendo su

herencia cultural, linglistica y espiritual.

-Una visiébn ampliada y un compromiso renovado, que busque mas alla de las estructuras
institucionales, los planes de estudios y los sistemas tradicionales de instruccién, tomando como
base lo mejor de las practicas en uso, sobre la base de la universalizacion del acceso a la
educacioén, el fomento de la equidad, dando prioridad al aprendizaje generando ambientes
propicios donde verdaderamente adquieran conocimientos utiles, capacidad de raciocinio,

aptitudes y valores. (UNESCO, 1990, p.7).

1.1.2 Foro Mundial sobre la Educacién. Dakar, Senegal

El foro abordé el tema del derecho fundamental a la educacién, considerando que actualmente
hay millones de personas sin ellay que no saben que tienen derecho a tenerla. Con este evento
se concluyen diez afios de la Educacion para Todos y Evaluacién de la Educacion para Todos
gue iniciaron con la Conferencia de Jomtien (Tailandia), datos a partir de los cuales el Foro de
Dakar inicia sus trabajos “La finalidad de la reunién de tres dias era ponerse de acuerdo en una
estrategia para transformar esa visién de la educacién para todos en una realidad” (UNESCO,
2000, p.7). El marco de accion se fundamentd en los datos proporcionados por la Evaluacion

para Todos en el Ao 2000, por ser esta la vision mas precisa hasta la fecha, como los logros
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y carencias de la educacion basica en el mundo, las areas que presentan problemas, las
naciones que contindan al margen y un plan basico de accién afuturo. “La finalidad de lareunién
de tres dias era ponerse de acuerdo en una estrategia para transformar esa vision de la

educacién para todos en una realidad” (UNESCO, 2000, p.7)

Condiciones adversas a nivel mundial no permitieron lograr lo planeado en Jomtien, por lo que
actualmente se acepta que la educacion debe pensarse en términos tanto “mundiales” como

“nacionales”, reconociendo la importancia del sector del sector privado en la educacion.

Las principales conclusiones de la Evaluacion de la Educacion para Todos en el Afio 2000 se
sintetizaron en el documento “Educacién para todos”: Sintesis Global (Education for All: Global
Synthesis), en el cual en 6 partes se acuerdan acciones exitosas en relacion a los avances en
cobertura, calidad y equidad de la educacién, asi como los acuerdos donde se definen las
acciones a seguir para dar solucién a las areas que aun faltan por atender como la eficiencia
en la evaluacion del quehacer docente, implementacion de acciones que coadyuven a que la
educacién basica responda a las necesidades y los valores de la sociedad, gestionar la
reduccion de las deudas en favor de la educacién, realizar convenios con empresas que
fortalezcan la educacién, promover la salud publica y reproductiva, en especial entre los

jovenes, mediante la educacion béasica. (UNESCO, 2000, p.23).

Finalmente se acepta el establecimiento de un Marco de Accidn gque compromete a sus
gobiernos a “cumplir los objetivos y finalidades de la educacién para todos” y un “compromiso
colectivo para actuar” (UNESCO, 2000, p.3). Los participantes se comprometieron a encontrar
el apoyo financiero necesario para garantizar que existan los recursos econdémicos suficientes

para que todos los paises cumplan sus metas. También se reafirmé la vision de la Declaracién
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Mundial sobre Educacion para Todos que habian aprobado diez afios antes en la Conferencia

Mundial sobre Educacion para Todos en Jomtien (Tailandia). (UNESCO, 2000, p.3).

1.1.3 Banco Interamericano de Desarrollo Econémico (BID)

El Banco Interamericano de Desarrollo Econémico (BID) inicié su actividad en 1959, y es la
principal fuente de financiamiento para el desarrollo de América Latinay el Caribe. Trabaja para
mejorar la calidad de vida ayudando a mejorar la salud, la educacion y la infraestructura a través
del apoyo financieroy técnico a los paises que trabajan parareducir la pobrezay la desigualdad.
Tiene como objetivo alcanzar el desarrollo de una manera sostenible. Ofrece préstamos,
donaciones y asistencia técnica. La vision de este banco es la de ayudar a solucionar problemas
econdmicos, sociales, institucionales y ambientales de los paises que forman parte de América
Latinay el Caribe. “La visién del Grupo del BID, tal y como se expresa en la Actualizacion de la
Estrategia Institucional (UIS), consiste en aumentar la productividad y reducir la desigualdad de
una manera sostenible para que los paises de América Latina y el Caribe se conviertan en

sociedades mas inclusivas y prosperas”, (BID, 2015, p.4).

Para el BID México enfrenta retos importantes en términos de acceso y retencién de alumnos,
particularmente en la Educacion Media Superior (EMS) y también presenta bajos niveles de
aprendizaje en todos los niveles educativos. La equidad continua siendo una tarea pendiente,
la baja calidad y escasez de opciones educativas para los mas pobres hacen del sistema
educativo un reproductor de las desigualdades sociales. México es considerado como un pais
de grandes dimensiones y densamente poblado, donde existen millones de nifios y jovenes que
no estudian o viven en rezago educativo. La educacion media superior presenta un rezago
importante, lento desarrollo, elevado ausentismo y bajo rendimiento académico, caracteristicas

gue se relacionan con la alta marginacion y bajos de ingresos. Lo anterior explica la disparidad
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de los resultados educativos entre entidades federativas, situacion agravada por la inversion
gue representa el establecimiento de la obligatoriedad de la Educacion Media Superior y la
transformacion del 50% de las escuelas de educacion basica en escuelas de tiempo completo.

(BIC, Bank Information Center, 2015, P1)

Considerando lo anterior, el BID sugiere que hay tres Ejes de Accion en el ambito educativo
para el sexenio 2012-2018: Calidad, Cobertura, Retencién y Equidad. Para lograrlo propone
cinco dimensiones que han desarrollado algunos paises que tienen éxito en la educacion, ante
lo que brinda apoyo a paises latinoamericanos para promover la ensefianza y el aprendizaje
efectivos, estableciendo sistemas educativos integrales que contemplen estandares de
aprendizaje estudiantil exigentes, formacién docente, materiales educativos y evaluacion de los
diversos niveles. Respalda a los sistemas que transformen la carrera docente, atrayendo,
desarrollando, motivando y reteniendo a los mejores docentes, de igual forma fortalecer el rol
del director. ElI BID considera que para lograr el éxito las escuelas deben contar con
infraestructura adecuada y acceso a Tecnologias de la Informacion (TICs), lo que coadyuvara
a que los alumnos adquieran habilidades cognitivas y socioemocionales necesarias para el

mercado laboral. (BID, 2015, p.6).

Es importante conocer lo que el BID realiza en pro de la educacién en América, ya que permite
tener elementos que conforman una opinidon objetiva y critica, que permite percibir lo parecidas
gue son las politicas publicas en torno a la educacion en México a las cinco dimensiones que
este organismo considera. El financiamiento que brinda a naciones en desarrollo no lo
comprometeria de no haber acuerdos que obliguen a los beneficiarios a adoptar las
recomendaciones propuestas. Basta observar lo establecido en la actual reforma educativa, la
idea de colocar la “Escuela al Centro”, y la labor del Instituto Nacional de Evaluacion Educativa
(INEE) es una clara respuesta de aceptacion de las dimensiones propuestas por el BID. “Los
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temas actuales prioritarios del Banco incluyen tres retos de desarrollo — inclusion social y e
igualdad, productividad e innovacion e integracion econémica — y tres temas transversales —
igualdad de género, cambio climatico y sostenibilidad ambiental, y capacidad institucional y

estado derecho”. (BID, 2015, p.16).

1.1.4 Organizacion parala Cooperacién del Desarrollo Econémico (OCDE)

La Organizacién Europea de Cooperacion Econémica (OECE) se establecid en 1948 para
ejecutar el Plan Marshall financiado por Estados Unidos para la reconstruccion de Europa. El
que los distintos gobiernos reconocieran la interdependencia de sus economias facilitd el
camino para una nueva era de cooperacion que reconformara el continente. El éxito de este
plan une a los miembros de la OECE con Canada y los EE.UU. desembocando en la firma del
nuevo convenio de la Organizaciéon para la Cooperacion y el Desarrollo Econémico (OCDE) el
14 de diciembre de 1960. Este organismo nacio oficialmente el 30 de septiembre de 1961,
cuando la convencion entro en vigor. En la actualidad, 34 paises miembros interactian entre si
para identificar problemas, discutir y analizarlos, promoviendo politicas que les ayuden a

resolverlos

El 18 de mayo de 1994, México se convirtié en el miembro nimero 25 participando, en un plano
de igualdad, en el andlisis de las politicas publicas de los paises miembros. El Centro de la
OCDE en México para América Latina promueve el trabajo y las actividades de esta
organizacién, estableciendo contacto con politicos, empresarios, universidades y
representantes de la sociedad civil “Ayuda a los gobiernos a mejorar politicas nacionales y
reglas globales que dan forma a los mercados y a la conducta empresarial. Trabaja en temas
de lucha contra la corrupcién, gobierno corporativos, competencia, inversion, mercados

financieros, seguros y pensiones privadas.” (OCDE, 2017, p.6)
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. La participacion de México en este organismo ha permitido aprovechar las experiencias de
otros paises y a la vez dar a conocer mejor la economia mexicana ante los demas paises

miembros.

En 2010 México y la OCDE establecen un acuerdo de cooperacion para mejorar la calidad de
la educacion de las escuelas mexicanas, dentro del cual este organismo publica el documento
“‘Mejorar las escuelas: estrategias para la accion en México”. En este documento se hacenl15
recomendaciones que proponen una estrategia de accion que busca dar mas apoyo a las
escuelas, directores y docentes para mejorar los resultados de las escuelas y los estudiantes.
Basicamente la propuesta establece las caracteristicas que contiene la actual reforma educativa
gue plantea la Secretaria de Educacion Publica (SEP), ya que pone énfasis, entre otros puntos,
en el establecimiento de estandares claros y estrictos que establezcan los conocimientos,
habilidades y valores que deben poseer docentes y directivos relacionados a una eficaz
ensefianza y gestion educativa. Para lograr anterior la OCDE propone que todas las plazas
docentes y directivas deberan sujetarse a concurso, vacantes 0 en uso, estableciendo
examenes nacionales y herramientas de evaluacion para contender por el ingreso, permanencia
0 ascenso. Por otro lado, en relacion a la formacion y actualizacion docente y directiva, este
organismo propone modificar el papel de las normales de forma sustancial, estableciendo un
nuevo sistema de estandares a los que se sujetaran para una rigurosa acreditacion, mientras
gue la oferta educativa para la actualizacién de docentes y directivos deberd mejorarse. En este

sentido, quienes acrediten estaran sujetos a periodos de induccién y prueba. (OCDE, 2010, p.5)

Es importante considerar el actuar de la OCDE, ya que el papel que asume como directriz de
los acuerdos y acciones que deben seguir sus socios, implica cuestionarse respecto a la
influencia que tiene el que solo 2 de los 34 miembros que la conforman son latinoamericanos,
y por otro lado genera inquietud la influencia que socios como Estados Unidos, Alemania o
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Chinaimpongan a las recomendaciones que realiza este organismo. Es relevante conocer esta
informacion, ya que permite entender el comportamiento de la politica educativa del pais, y de
alguna manera dirigir nuestro esfuerzo a eficientar nuestro desempefio docente y directivo

utilizando a nuestro favor los lineamientos establecidos por nuestras autoridades.

1.1.5 Proyecto Tunning para América Latina

Este proyecto tiene su origen en el proceso de Bolonia, el cual se concretd el 19 de junio de
1999, en una declaracién conjunta de los ministros europeos de educacién, la cual tiene por
objeto crear un sistema de titulos académicos que puedan reconocerse y compararse
facilmente, fomentando la movilidad de estudiantes, profesores e investigadores, y garantizando

un aprendizaje y una ensefianza de alta calidad.

Este proceso no se impone a los gobiernos nacionales ni a las universidades, sino que se trata
de un compromiso intergubernamental y voluntario adoptado por cada pais firmante para

reformar su propio sistema educativo. (Universidad Libre, 2013, p.1)

Lanzado en el afio 2000 y fuertemente respaldado econémica y moralmente por la Comision
Europea, actualmente participan en el proyecto Tuning la gran mayoria de los paises firmantes

de Bolonia.

El trabajo de Tuning cuenta con el reconocimiento pleno de todos los paises y de los principales
participantes del proceso de Bolonia. En la conferencia de seguimiento de Bolonia celebrada
en Berlin en septiembre de 2003, se determind que los programas de titulaciones
desempefiaban una funcion central en el proceso. EI marco conceptual es coherente con el
planteamiento Tuning, al plantear que las titulaciones deberian ser descritas en términos de

carga de trabajo, nivel, resultados del aprendizaje, competencias y perfil.
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Tuning sirve de plataforma para desarrollar puntos de referencia en el contexto de las disciplinas
gue son importantes a la hora de elaborar programas de estudio compatibles. Los puntos de
referencia se expresan en términos de resultados de aprendizaje y competencias. Los
resultados del aprendizaje son manifestaciones de lo que se espera que un estudiante sepa,
entienda y sea capaz de demostrar una vez concluido el aprendizaje. Las competencias
representan una combinacién dindAmica de las capacidades cognitivas y metacognitivas, de
conocimiento y entendimiento, interpersonales, intelectuales y préacticas, asi como de los

valores éticos. (Universidad Libre, 2013, p.1)

Conociendo los antecedentes del proyecto desarrollado en Europa, el que se implementa en
América Latina remite implicitamente a un contexto reflexivo y critico dentro del ambito
pedagdgico, para compatibilizar las lineas de accién de los participantes. El proyecto no puede
enfocarse como una receta, sino como una metodologia que procede de una perspectiva, cuya
finalidad es incorporar los diferentes aspectos de la diversidad de los paises que en él
intervienen e interactdan, contemplando la idea de que el Espacio de Educacion Superior

Europeo puede ser una realidad cada vez mas cercana.

El actual proceso de globalizacién en el que se ve inmerso el ambito educativo de América
Latina estad caracterizado por la creciente movilidad de los estudiantes, la cual requiere
informacion fiable y objetiva sobre la oferta de programas educativos. Los empleadores,
actuales y futuros, dentro y fuera de América Latina, exigiran conocer de manera comprobable
lo que significa en la practica una capacitacion o una titulacion determinada. Este fendmeno se
esta presentando a nivel global, en el &mbito de la formacion de recursos humanos es de vital
importancia el ajuste de las carreras a las necesidades de las sociedades, a nivel local y global.

(Universidad de Detusto, Espafia, Universidad de Groningen, Paises Bajos, 2011, p.12)
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Es particularmente importante este proyecto para la esencia de la educacién técnica en México,
ya que los alumnos regulares que cursaron un mismo énfasis tecnoldgico durante 3 afios
reciben un diploma que diploma que avala su actividad tecnoldgica en el énfasis cursado. Este
documento es reconocido por diversas instancias educativas y laborales a nivel mundial, lo que
coloca a los egresados de este subsistema, tecnolégicamente hablando, por encima de las

secundarias diurnas.

El conocer las acciones que se llevan a cabo otros paises en torno a la educacion, en las que
en alguna forma México participa, es enriquecedor y motivante. Los esfuerzos que otras
naciones realizan para eficientar y enriquecer el &mbito educativo, permiten evaluar lo realizado
de manera local, la pertinencia de las acciones emprendidas por las autoridades educativas y
detonan las iniciativas que pretendan mejorar el entorno educativo del pais. Es por esto que
resulta relevante revisar lo que en México se ha venido realizando, identificando las constantes
en el desarrollo las politicas, sus aciertos, errores y la posibilidad de utilizar esta informacién

para avizorar las opciones de desarrollo en las areas de oportunidad.

‘reflejar la idea de que las universidades no buscan la uniformidad en sus programas de
titulacién o cualquier forma prescriptiva o definitiva de la curricula europea sino simplemente
puntos de referencia, convergencia y entendimiento mutuo” (Tuning projet Universidad de

Detusto, Espafia, Universidad de Groningen, Paises Bajos, 2011, p.2).

1.2 Antecedentes de la Politica Educativa en México

Para entender el presente es preciso conocer la historia, ya que quién no la conoce esta
condenado a repetirla. Aunque el sistema politico nacional ha dado muestras no hacer caso de
esta norma, es de vital importancia tener presente los aciertos y errores del pasado,

capitalizando los aciertos y reciclando las acciones poco afortunadas. Repasar el camino
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andado en torno a la educacion del pais es redescubrir una serie de iniciativas brillantes,
nutridas de experiencia nacionales e internacionales, lo que les dotaba de una riqueza
estratégica y logistica que solo pudo detener la burocracia, la apatia y la corrupcién del sistema
politico. A continuacion se hard un recuento de los antecedentes relevantes de la politica

educativa en México.

1.2.1 Acuerdo Nacional parala Modernizacion de la Educacion Basica

La precaria situacion en que se encontraba la educacién en el pais a principios de los afios 90
fue lo que motivo a que diferentes sectores de la politica establecieran puntos de coincidencia,
los cuales fructificaron en el acuerdo firmado el 18 de mayo de 1992, siendo presidente de la
republica Carlos Salinas de Gortari, como Secretario de Educacion Publica (SEP) fungia
Ernesto Zedillo Ponce de Ledn y por el Sindicato Nacional de Trabajadores de la Educacion
(SNTE) la Secretaria General del Comité Ejecutivo Nacional, la profesora Elba Esther Gordillo

Morales. (SEGOB, 1992, p.11)

El documento acordado se llamé Acuerdo Nacional para la Modernizacion de la Educacion
Basica, el cual recoge el compromiso del Gobierno Federal, de los gobiernos estatales de la
Republica y del Sindicato Nacional de Trabajadores de la Educacién “El Gobierno Federal, los
gobiernos estatales, el magisterio nacional y la sociedad se proponen transformar el sistema de
educacién basica -preescolar, primariay secundaria- con el propdésito de asegurar a los nifios y
jovenes una educacion que los forme como ciudadanos de una comunidad democratica”
(SEGOB, 1992, p.7). Este documento es publicado en el Diario Oficial el 19 de mayo de 1992,
y en él se plantea que es indispensable consolidar un sistema educativo nacional afin con el

federalismo. Se plantea una modernizacién del sistema de educacion béasica reformando su
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estructura, reformulando los contenidos de los materiales educativos, revalorando la funcion

magisterial, consolidando la planta fisica y fortaleciendo las fuentes de financiamiento.

En este acuerdo se reconoce que el pais no cuenta con la cobertura educativa suficiente en lo
que se refiere a alfabetizacion, acceso a la primaria, retencién y promedio de afios de estudio,
y esto acentuado con disparidades regionales muy marcadas. Se reconoce también que la
calidad de la educacién basica es deficiente, ya que no proporciona el conjunto adecuado de
conocimientos, habilidades, capacidades y destrezas, actitudes y valores necesarios para el
desenvolvimiento de los educandos (SEGOB, 1992, p.2). Se considera que se ha llegado al
agotamiento del esquema de organizacion del sistema educativo trazado hace ya 70 afios,
evidenciando ambiguedad en las atribuciones educativas que conciernen a los niveles de
Gobierno Federal, estatal y municipal. Se considera necesario reducir el nimero de dias
efectivos de clases en el afio escolar, e incrementar el equivalente por lo menos al diez por
ciento en los dias escolares efectivos. Por otro lado se puntualiza la necesidad de recurrir al
federalismo “En el siglo veinte el sistema federalista ha sido el medio para conjuntar objetivos,
aglutinar fuerzas y cohesionar labores. En razon de estas virtudes politicas, recurrimos al
federalismo para articular el esfuerzo y la responsabilidad de cada entidad federativa, de cada
municipio y del Gobierno Federal, en nuestro propdsito de alcanzar una educacion basica de

calidad.” (SEGOB, 1992, p.7)

Por lo anterior el Congreso de la Union expidié, entre otras, la Ley Federal de Educacion, que
a partir de ahora, correspondera a los gobiernos estatales encargarse de la direccion de los
establecimientos educativos con los que la Secretaria de Educacién Publica ha venido
prestando, en cada estado y bajo todas sus modalidades y tipos, los servicios de educacion
preescolar, primaria, secundaria y para la formacion de maestros, incluyendo la educacion
normal, la educacion indigena y los de educacion especial. Cada estado se encargara de los
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establecimientos escolares con todos los elementos de caracter técnico y administrativo,
derechos y obligaciones, bienes muebles e inmuebles, asi como los recursos financieros

utilizados en su operaciéon. (SEGOB, 1992, p.4)

El Ejecutivo Federal promovera y programara la extension y las modalidades del sistema
educativo nacional, formulara para toda la Republica los planes y programas para la educacién
preescolar, primaria, secundaria y normal, autorizar4 el uso de material educativo para los
niveles de educacion citados, mantendra actualizados y elaborara los libros de texto gratuitos

para la educacion primaria.

Los gobiernos estatales reconoceran y proveeran lo necesario pararespetar integramente todos
los derechos laborales de los trabajadores antes mencionados, y de igual manera reconoceran
al Sindicato Nacional de Trabajadores de la Educacién como el titular de las relaciones laborales

colectivas de los trabajadores de base.

La Secretaria de Educacion Publica continuar4 a cargo de la direccién y operacion de los

planteles de educacion basica y de formacion del maestro en el Distrito Federal.

Se realizard una reforma integral de los contenidos y materiales educativos que habra de
traducirse en la renovacion total de programas de estudio y libros de texto para el ciclo escolar

1993-1994.

Para la educacion preescolar se ha diseflado un nuevo programa cuyas caracteristicas se
pueden resumir en que ofrece una mejor articulacion con los ciclos subsecuentes (SEGOB,

1992, p.7).

En lo que se refiere al ciclo de la secundaria se reimplantara en todas las escuelas del pais el
programa por asignaturas, sustituyendo al programa por areas establecido hace casi dos

décadas. Se reforzara marcadamente la ensefianza de la lengua espafiola y las matematicas,
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aumentando a cinco horas semanales la imparticion de clases de ambas materias en vez de las
tres horas, hasta hace poco previstas. En la secundaria también se restablecera el estudio
sistematico de la historia, tanto universal como de México, la geografia y el civismo. (SEGOB,

1992, p.8)

La revaloracion de la funcion magisterial comprende seis aspectos principales que benefician
al docente en su formacion académica, capacitacion e investigacion, en incrementos salariales,
programas de vivienda, mecanismos de promocion (creacién de la carrera magisterial) y nuevo

aprecio social y gubernamental. (SEGOB, 1992, p.9)

Este esbozo de lo acordado en el Acuerdo Nacional para la Modernizacion de la Educacion
Basica es una invitacion a analizar y reconocer la gestion gubernamental que en su momento
gobierno y autoridades educativas realizaron en busca de mejorar las condiciones deplorables
en que se encontraba la educacion a principios de 1990. También el recordar estos sucesos
politicos y educativos da pie a la intervencién en otro tema que presidio a este acuerdo, como
la muestra de una actitud congruente con el proyecto educativo que se vislumbraba: una

reforma curricular a la educacion basica.

1.2.2 Reforma Curricular de la Educaciéon Basica 1993

La reforma curricular de la educacion basica tiene como componente principal, la formulacién
de nuevos planes y programas de estudio para la educacién basica. En 1993 la educacion
basica se amplié a nueve afios de escolaridad, lo que significaba que la educacion secundaria
se convertia en basicay obligatoria. “ARTICULO 3o0.- El Estado esta obligado a prestar servicios
educativos para que toda la poblacién pueda cursar la educacién preescolar, la primaria y la
secundaria” (SEGOB, 1993, p.2). Con estos cambios se pretendia modificar la perspectiva
educativa, que le daba prioridad a la acumulacion de conocimientos, por una educacion mas
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humanista con énfasis en las competencias y habilidades. La reforma, impulsé programas para
actualizar a los profesores “ARTICULO 12... VI.- Regular un sistema nacional de formacion,
actualizaciéon, capacitacion y superacion profesional para maestros de educacion basica”
(SEGOB, 1993, p.6), realizo acciones de mejoramiento de la gestion escolar, entre otras. En
ese mismo afo, la Secretaria de Educacion Publica (SEP) opero el Programa Nacional para la
Actualizacién Permanente de Maestros de Educacion Béasica en Servicio (PRONAP), como un
programa nacional de formacién permanente de alta calidad que respondiera a las necesidades
educativas de los alumnos. Al mismo tiempo, con la Ley General de Educacion se sentaron las
bases legales para la creacién de programas de superacion profesional del magisterio en

servicio (SEGOB, 1993, p.6).

1.2.3 Obligatoriedad y Reforma Curricular de la Educacion Preescolar 2003-2004

Esta reforma tiene su origen en |o establecido en el Acuerdo Nacional para la Modernizaciéon de
la Educaciéon Basica 18 de mayo de 1992, donde se contempla la necesidad de una renovacion
curricular y el establecimiento de su caracter obligatorio, permitiendo de esta manera dar el

reconocimiento social a la importancia de este nivel educativo.

La integracion de propositos fundamentales del nivel educativo en términos de competencias
gue el alumnado debe desarrollar a partir de lo que ya conocen o son capaces de hacer. Por
otro lado se da cumplimiento al planteamiento de articular la educaciéon preescolar a la
educacion primaria y secundaria, dando cumplimiento a la orientacién general de la educacién

basica.

Acorde a lo establecido en el articulo 3° Constitucional (SEGOB, 2002, p.2) se determina la
obligatoriedad de la educacion preescolar, y estableciendo la duracién minima de 3 afios, dando

con esto cumplimiento a los 12 afios que debe durar la educacion basica. También se establece
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gue es obligacion de los padres o tutores de hacer que sus hijos o pupilos cursen la educacion
preescolar, convirtiéndose esta en requisito para poder ingresar a la educacion primaria

(SEGOB, 2002, p.3).

Una parte medular de esta reforma se ubica en la determinacion de caracter nacional de los
planes y programas de la educacion preescolar que el Ejecutivo Federal determinard desde
preescolar hasta la normal. Son programas de caracter abierto, donde la educadora es quien
selecciona o disefiar las situaciones didacticas que considere desarrollen las competencias

propuestas y se logren los propdsitos fundamentales (SEGOB, 2002, p.2).

En esta dindmica de reformas y adecuaciones a la educacion basica, los ajustes y reformas a
cada subsistema es vital, adecuado sus planes y programas para adaptarse a las necesidades

educativas actuales a nivel local e internacional.

1.2.4 Reforma de la Educacién Secundaria 2006

Previo al plan de estudios 2006, y a manera de cimiento legal el 12 de noviembre de 2002 el
Diario Oficial de la Federacion puntualiza: “La autoridad educativa federal debera...iniciar un
proceso tendiente a la unificacion estructural, curricular y laboral de los tres niveles
constitucionales obligatorios, en un solo nivel de educacion basica integrada” (SEGOB, 2002,
p.3). De esta forma el plan de estudios emitido en el afio 2006 consolida el caracter obligatorio
de la educacion basica, quedando consolidada la incorporacién de la educacion secundaria: “El
cumplimiento del caracter obligatorio de la secundaria implica...que el Estado proporcione las
condiciones para que todos los egresados de primaria accedan oportunamente a la escuela
secundaria y permanezcan en ella hasta concluirla® (SEP, 2006, p.8). Por otro lado, este plan
de estudios contempla que todos los alumnos adquieran los conocimientos, el desarrollo de

habilidades, asi como la construccion de valores y actitudes; es decir, la formacién en las
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competencias propuestas por el curriculo comun, a partir del contexto nacional pluricultural y de

la especificidad de cada contexto regional, estatal y comunitario.

También establece el perfil de egreso de la educacién basica, donde se destaca la necesidad
de fortalecer las competencias para la vida, que no sélo incluyen aspectos cognitivos sino los

relacionados con lo afectivo, lo social, la naturaleza y la vida democrética.(SEP, 2006, p.9)

De las caracteristicas del plan y de los programas de estudio se pueden destacar por su
trascendencia la articulacion con los niveles anteriores de educacion basica, el énfasis en el
desarrollo de competencias y definicion de aprendizajes esperados, incorporacion de
tecnologias de la informacion y la comunicacion, asi como la disminucion del namero de
asignaturas que se cursan por grado. Esta reduccion busca favorecer la comunicacion entre
docentes y estudiantes, asi como propiciar la integracion de las asignaturas. En esta
perspectiva, se plante6 un mapa curricular con menos asignaturas por grado, aunque la carga

horaria continué siendo de 35 horas a la semana. (SEP, 2006, p.26).

Como uno de los objetivos primordiales de todas las iniciativas de esta reforma se encontraba
el elevar la calidad educativa, meta que requeria de mayores y mas eficaces estrategias, dentro
de las cuales se encontraba el establecer alianzas. Es por esto que gobierno federal y maestros
establecen puntos de acuerdo con los diversos sectores de la sociedad en busqueda de

transformar el sistema educativo nacional.

1.2.5 Alianza para la Calidad Educativa 2008

Es una alianza establecida entre el Gobierno Federal y los maestros de México representados
por el Sindicato Nacional de Trabajadores de la Educacién, sustentada en “tres lineas
fundamentales: la reorganizacién del sistema educativo, la reformulacién de contenidos y

materiales educativos y, asimismo, la revaloracién social de la funcion magisterial” (Amador,
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CESOP, 2009, p.2). Propone impulsar una transformacion por la calidad educativa convocando
a gobiernos estatales y municipales, legisladores, autoridades educativas estatales, padres de
familia, estudiantes de todos los niveles, sociedad civil, empresarios y academia, para avanzar
en la construcciéon de una Politica de Estado. El objetivo central es propiciar e inducir una amplia
movilizacion en torno a la educacion involucrando a la sociedad que reclama la transformacion
del sistema educativo nacional. La Alianza concibe al federalismo educativo como el espacio
en que los diferentes actores habran de participar en la transformacion educativa y de asumir
compromisos explicitos, claros y precisos. Para logra lo anterior se desarrollara la
Modernizacion de los centros escolares, la profesionalizacién de los maestros y de las
autoridades educativas, cuidar el bienestar y desarrollo integral de los alumnos, la formacion

integral de los alumnos para la vida y el trabajo. (Amador, CESOP, 2009, p.4.)

El repasar este documento invita a imaginar que habria ocurrido si realmente se hubiera llevado
a cabo lo planeado, lo que al menos en papel se estableci6 como origen de esta alianza. Me
parece que pocas cosas se concretaron, y el federalismo es uno de los puntos nodales que
induce a comparar que ha causado un dafio mayor, el centralismo o la responsabilidad de la
educacién asignada a cada estado. A la distancia pareciera que el centralismo no funcioné bajo
los esquemas previos a la alianza, aunque por otro lado, el federalismo no ha logrado lo
esperado, la autonomia de gestion ha sido subutilizada convirtiéndose en botin politico que aun
genera graves problemas a las autoridades educativas, en su intento por ejecutar la actual

reforma educativa.

La articulacién de la educacién béasica no estaria completa si no se reforman los planes y
programas de los tres subsistemas, y antes de concluir la primer década del afio 2000 el nivel
primaria estaria entrando en pleno en un proceso de cambio que desembocaria en la reforma
de la educacidon primaria, lo que sentaria las bases del establecimiento de una curricula
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compartida a lo largo del transito educativo de los adolescentes a través de doce afos de

educacion.

1.2.6 Reforma de la Educaciéon Primaria 2009

Esta reforma a la educacion primaria ofrece a los alumnos un trayecto formativo coherente y de
acuerdo con sus niveles de desarrollo, sus necesidades educativas y las expectativas que tiene
la sociedad mexicana del futuro ciudadano. Los jévenes contaran con un perfil de egreso que

les permita desenvolverse en un mundo de constante cambio.

Lo planteado favorece el fortalecimiento de las competencias para la vida, que incluyen
aspectos cognitivos afectivos, sociales, de aprecio por la naturaleza y la vida democratica. Uno
de los objetivos esperados es el contar con cronogramas de estudio actualizado con enfoques
de ensefianza pertinentes y con la definicion de los aprendizajes esperados por grado y

asignatura. (SEP, 2009, p.40)

Las acciones a desarrollar para lograr los objetivos es el fortalecimiento de la formacién y de
directivos y docentes, la produccion y distribucion de materiales de apoyo para maestros y

alumnos y dar impulso a los procesos de gestién escolar y participativa.

Los aspectos sustantivos se ubican en que forma parte de la Reforma Integral de la Educacion
Basica (RIEB), y que en sus aspectos principales se establece la articulacion entre los niveles
gue conforman la Educacién Basica, lo que permite dar continuidad a la curricula establecida
en la educacion preescolar y secundaria, dando énfasis a temas relevantes para la sociedad
actual, como parte de la formacion integral para la vida y el trabajo “La articulacién de la
educacién basica... requiere partir de una vision que incluya los diversos aspectos que
conforman el desarrollo curricular... que los egresados alcancen los estandares de desempefio:

los conocimientos, las habilidades, las actitudes y los valores.” (SEP, 2009, p.37). Es por esto
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la importancia de repasar los objetivos planteados en la RIEB, lo que brindard un panorama

mas amplio de los objetivos establecidos en el Plan de Estudios 2011.
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CAPITULO I

2. FUNDAMENTACION DE LA PROPUESTA DE INTERVENCION

2.1 Reforma Integral para la Educacion Basica RIEB

El presente proyecto de intervencion se desarrolla considerando las directrices planteadas
dentro de la Reforma Integral de la Educacion (RIEB), la cual tiene génesis dentro del eje rector
establecido en el Plan de Estudios 2011. Esta reforma plantea el transito de los educandos por
los cuatro campos formativos, con la intencidn de ir generando competencias en el alumnado
gue le permitian interactuar en ambitos diferentes, independientemente del idioma, utilizando
los procesos planteados en el campo formativo para la educacién basica que plantea la
Exploracién y comprensiéon del mundo natural y social, en cuya curricula se ubica el area
tecnologica donde se desarrollan los énfasis tecnolégicos que se imparten en el Subsistema de
Educacién Tecnoldgica (SEP, 2011, p.49). El ubicar este proyecto de intervencion en este
campo formativo encuentra sustento en que, por un lado, actualmente el ambito tecnoldgico
interactla de manera transversal con todas las asignaturas del plan de estudio 2011, y por otro
pretende desarrollar en los alumnos la perspectiva de explorar y entender el entorno mediante
el acercamiento sistematico y gradual a los procesos sociales y fendmenos naturales. Por la
importancia que reviste el incorporar al alumno al &mbito tecnoldgico, deriva la importancia de
asignar al alumno de nuevo ingreso el énfasis adecuado a su estilo de aprendizaje, como una
estrategia para generar ambientes de aprendizaje propicios que impacten en el aprendizaje de
los adolescentes. Estas premisas sientan las bases que sobre las cuales se desarrollara este
proyecto de intervencion, por lo cual es importante adentrarse aln mas en este modelo

pedagogico que se define dentro de la RIEB (SEP, 2011, p.42).
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2.1.1 Modelo Pedagogico

Educar es una actividad guiada por una actitud que al paso del tiempo se ha ido puliendo,
decantando, depurando y actualizando. El papel rector de las autoridades educativas ha sido
decisivo en la puesta en marcha de una reforma educativa que viene a ser un parte aguas en
la forma de educar, redefiniendo el sentido y destino de la educacién en México. La RIEB
(Reforma Integral de la Educacion Basica) es puesta en marcha con la determinacién de
concretar un cambio de paradigma educativo, de una forma de hacer las cosas que ya no rinde
frutos, que urgian modificaciones que le permitieran al pais incorporarse a la tendencia mundial
globalizadora. La edad o la profesién desempefiada previa a la educativa, no nos brindan la
perspectiva comparativa que nos permita imaginar una sociedad con un sistema educativo lejos

de esta direccion. (SEP, 2011, p.9).

La RIEB ofrece un panorama que redefine los roles de los integrantes del acto educativo, donde
el papel del profesor, en relacion al alumno, encuentra un lugar de equilibrio después de haberse
colocado en diferentes posiciones sin demeritar su importancia: al centro, como guia, como
acompafante, etc. Su lugar ha variado sustancialmente a partir de la reconsideraciéon del
sentido y destino que se le designa a la educacién. Las prioridades cambiaron teniendo como
base los puntos nodales que se plantean en esta reforma, la cual se apoya sobre un modelo
Constructivista que propone desarrollar competencias en el alumno (SEP, 2011, p.10), dejando
de lado una actitud del profesor enfocada en la intension Unica de que acumule conocimientos.
La funcién del docente debe ser la de acompafante del alumno, de guia metodolégica que
permita al alumno fincar su aprendizaje de una manera significativa, de tal modo que lo
aprendido le permita, a futuro, resolver situaciones de manera integral asociando y combinando
aprendizajes previos “el profesor debe actuar como mediador del aprendizaje, ubicandose mas
alld del modelo de profesor informador y explicador del modelo tradicional” (Gutiérrez
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O.VIRTUAMI, 2008, p.1). El conocimiento que va adquiriendo el educando debe ser planeado
por el profesor, de manera que este sea procesado estableciendo enlaces con otros
conocimientos previos, lo que permitira desarrollar competencias en diversas areas. Es
importante adentrarse en esta forma de concebir la construccion del conocimiento, de la
utilizacion de los conocimientos previos, de la forma en que se utiliza lo aprendido en diferentes

situaciones, en lograr que los alumnos desarrollen competencias para la vida.

2.1.2 Enfoque por Competencias

La perspectiva socio-constructivista de las competencias aboga por una concepcion de
competencia como la posibilidad de movilizar e integrar diversos saberes y recursos cognitivos
cuando se enfrenta una situacion-problema inédita, para lo cual la persona requiere mostrar la
capacidad de resolver problemas complejos y abiertos, en distintos escenarios y momentos. Se
requiere que la persona, al enfrentar la situacion y en el lugar mismo, re-construya el
conocimiento, proponiendo una solucién o posibles cursos de accion, y lo haga de manera
reflexiva, teniendo presente aquello que da sustento a su forma de actuar ante ella. (SEP, 2011,

p.57)

De las diez competencias propuestas por Philippe-Perrenoud considero que el tema de esta
propuesta de intervencion se ajusta a lo planteado en la competencia numero 5 “Trabajar en
equipo”, en el apartado “Confrontar y analizar conjuntamente situaciones complejas, practicas
y problemas profesionales” (Perrenoud, 1996, p.12), competencia que conmina a los actores de
la comunidad educativa a asumir una actitud empatica a las areas de oportunidad que se
afrontan en el aula. La actitud de sélo evidenciar los errores y no aportar en la solucion debe
guedar atrds, la esencia de la investigacion-accion debe ser la constante en la actitud de todos

los integrantes de una comunidad escolar “El verdadero trabajo en equipo empieza cuando nos
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alejamos del «muro de las lamentaciones» para actuar, utilizando toda la zona de autonomia
disponible y toda la capacidad de negociacion de un actor colectivo que esta decidido, para
realizar su proyecto” (Perrenoud, 2004 p.69). El concepto del desarrollo de competencias es
parte del hilo conductor que sustenta la esencia de la estructura del Plan de Estudios 2011, de
ahi la importancia de abordar con mayor detalle este tema, ya que parte de la fundamentacién

metodoldgica que orienta esta propuesta de intervencion.

2.2 Plan de Estudios 2011

Para el sistema educativo nacional, la RIEB y el Plan de estudios 2011, representan un avance
significativo en el propdsito de contar con escuelas mejor preparadas para atender las
necesidades educativas de los jévenes del pais. Esta propuesta define el trayecto formativo de
los estudiantes, el cual es de observancia obligatoria para todo el sistema educativo nacional y
es el documento donde se encuentran contenidos: las competencias para la vida, el perfil de
egreso, los Estandares Curriculares y los aprendizajes esperados. Es precisamente en dichos
aprendizajes, donde se intenta impactar con la puesta en practica del presente proyecto de
intervencidn, al pretender atender las necesidades especificas de nuestros estudiantes y lograr
con ello potenciar estos elementos del Plan de estudios. Con la puesta en practica de dicho
plan, se pretende contribuir en la formacion de los ciudadanos que requiere la sociedad

mexicana actual. Este documento pretende abordar la educacion desde dos dimensiones:

1. La dimension global: Se refiere al desarrollo de competencias que forman al ser universal
para hacerlo competitivo como ciudadano del mundo, responsable y activo, capaz de

aprovechar los avances tecnolégicos y aprender a lo largo de su vida.
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2. La dimension nacional: Que pretende implementar una formacion que favorezca la
construccion de la identidad personal y nacional de los alumnos, para que valoren su entorno,

y vivan y se desarrollen como personas plenas.

En el mismo plan de estudios 2011 se menciona que “Otra caracteristica del Plan de estudios
es su orientacién hacia el desarrollo de actitudes, practicas y valores sustentados en los
principios de lademocracia: el respeto a lalegalidad, la igualdad, la libertad con responsabilidad,
la participacion, el didlogo y la busqueda de acuerdos; la tolerancia, la inclusion y la pluralidad,
asi como una ética basada en los principios del Estado laico, que son el marco de la educacién
humanista y cientifica que establece el Articulo Tercero Constitucional. Propone que la
evaluacion sea una fuente de aprendizaje y permita detectar el rezago escolar de manera
temprana y, en consecuencia, la escuela desarrolle estrategias de atencion y retencién que
garanticen que los estudiantes sigan aprendiendo y permanezcan en el sistema educativo

durante su trayecto formativo”.

Como se menciond, una particularidad del Plan de Estudios 2011, es que con este documento
se pretende orientar la practica del docente, dentro de un marco de democracia, respeto,
legalidad e igualdad, por lo que establece una serie de condiciones basicas para la
implementacién del programa de estudios, entre estas se encuentran los Principios

Pedagadgicos.

2.2.1 Principios Pedagédgicos

Los principios pedagogicos son condiciones esenciales para la implementacion del curriculo, la
transformacion de la practica docente, el logro de los aprendizajes y la mejora de la calidad
educativa. De los doce principios pedagogicos que sustentan el plan de estudios 2011 considero

que el tema de la intervencion pedagdgica tiene relacion con “Renovar el pacto entre el
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estudiante, el docente, la familiay la escuela, ya que desde la perspectiva actual, se requiere
renovar el pacto entre los diversos actores educativos, con el fin de promover normas que
regulen la convivencia diaria, establezcan vinculos entre los derechos y las responsabilidades,
y delimiten el ejercicio del poder y de la autoridad en la escuela con la participacion de la familia”
(SEP, 2011, p.37). El cumulo de conocimientos interrelacionando en una sinapsis que permite
la construccion de nuevos conocimientos que coadyuven en el desarrollo de competencias para
lavida es uno de los andamiajes que dan sustento a esta intervencién. El ahondar en este tema
es de relevancia, ya que es uno de los principales pilares del paradigma que conforma el plan

de estudios 2011.

2.2.2 Competencias paralavida

La Reforma Integral de la Educacion (RIEB) implementada como parte de las estrategias que
cimienten el Plan de Estudios 2011, plantea el transito de los alumnos a través de los campos
formativos con la intenciébn de desarrollar competencias en el alumnado, permitiéndole
interactuar en &mbitos diferentes, independientemente del idioma. Las competencias movilizan
y dirigen todos los componentes —conocimientos, habilidades, actitudes y valores- hacia la
consecucién de objetivos concretos; son mas que el saber, el saber hacer o el saber ser, porque
se manifiestan en la accion de manera integrada. Poseer sélo conocimientos o habilidades no

significa ser competente.

Las competencias para la vida deberan desarrollarse en los tres niveles de Educacién Basica y
a lo largo de la vida, procurando que se proporcionen oportunidades y experiencias de

aprendizaje significativas para todos los estudiantes.

Considero que las competencias a desarrollar en esta propuesta de intervencion se pueden

ubicar en las Competencias para la Convivencia, ya que su desarrollo requiere: empatia,
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relacionarse armonicamente con otros y la naturaleza; ser asertivo; trabajar de manera
colaborativa; tomar acuerdos y negociar con otros; crecer con los demas; reconocer y valorar

la diversidad social, cultural y lingiistica.

El lograr los propositos mencionados lleva intrinseca la intension de obtener un perfil del alumno
con las caracteristicas idéneas para acreditar el examen de ingreso al siguiente nivel en
educativo, lo que brindara la certeza de que el alumno puede adaptarse adecuadamente al

nuevo nivel de trabajo.

2.2.3 Perfil de Egreso

Las competencias desarrolladas en el alumnado durante su transito por las aulas van dando
formay enriqueciendo un perfil de egreso de cada trienio, planteando rasgos deseables que los
estudiantes deberan mostrar al término de la Educacién Béasica, asegurando de esta manera
gue podran desempefiarse satisfactoriamente en la escuela donde decidan continuar sus
estudios. Lo anterior se enriquece y retroalimenta por la interaccion que profesores y alumnos
tienen con los diferentes énfasis tecnologicos que el Subsistema de Secundarias Técnicas
brinda, obteniendo de esta manera dichos rasgos. Son el resultado de una formacion que
destaca la necesidad de desarrollar competencias para la vida que, ademas de conocimientos
y habilidades, incluyen actitudes y valores para enfrentar con éxito diversas tareas. Plan de
Estudios 2011 (SEP, 2011, p.37). El panorama descrito justifica el desarrollo de este trabajo, ya
gue en diversos apartados del documento al que se ha hecho referencia (Plan de Estudios
2011) se contempla la preocupacién de la Secretaria de Educacion Publica por presentar un
plan de estudios que logre que el alumno realmente aprenda, echando mano de todos los

recursos pedagoégicos con que cuenta el profesor.
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El cimulo de conocimientos y su adecuada sinapsis generadora de nuevos conocimientos, es
el sustento cuya evaluacion brindara la certeza al profesor de que se cumplen con los minimos

programados a alcanzar en cada trienio de la educacion basica.

2.2.4 Estandares Curriculares

Los Estandares Curriculares se organizan en cuatro periodos escolares de tres grados cada
uno. Estos cortes corresponden, de manera aproximada y progresiva, a ciertos rasgos o
caracteristicas clave del desarrollo cognitivo de los estudiantes. Los estandares son el referente
para el disefio de instrumentos que, de manera externa, evallen a los alumnos. Asimismo,
fincan las bases para que los institutos de evaluacién de cada entidad federativa disefien
instrumentos que vayan mas alla del diagndstico de grupo y perfeccionen los métodos de la
evaluacion formativa y, eventualmente, de la sumativa, sin dejar de tener en cuenta que este
tipo de evaluacion debe darse con sistemas tutoriales y de acompafiamiento de asesoria
académica del docente y del estudiante, que permitan brindar un apoyo diferenciado a quienes
presenten rezago en el logro escolar y también para los que se encuentren por arriba del

estdndar sugerido.

El campo formativo en que se ubica la poblacién contemplada en este disefio de intervencion

es el cuarto periodo escolar, ya que es el que contempla a jévenes de entre 14 y 15 afos.

Es importante para el desarrollo de este proyecto de intervencién la delimitacion de los cimulos
de conocimientos o campos formativos definidos en el plan 2011, ya que el tener clara la
delimitacién de estos campos allanara el proceso de este proyecto de intervencion, al poder
ubicar espacialmente el campo formativo en el que se ubica nuestro objeto de estudio. (SEP,

2011, p.40).
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2.2.5 Campos Formativos

Los campos de formacion tienen la finalidad de organizar, regular y articular los espacios
curriculares en la Educacion Basica y son congruentes con las competencias para la vida y los
rasgos del perfil de egreso. Por otro lado, dan sentido a la temporalidad del curriculo
manteniendo el caracter multidimensional de los propdsitos del modelo educativo en su

conjunto. Los campos de formacion para la Educacién Basica son:

* Lenguaje y comunicacion. — Desarrolla las competencias comunicativas a partir del uso y

estudio formal del lenguaje.

* Pensamiento matematico. — Articula y organiza el transito de la aritmética, la geometriay la
interpretacion de informacion y procesos de medicion al lenguaje algebraico; del razonamiento
intuitivo al deductivo, y de la busqueda de informacion a los recursos que se utilizan para

presentarla

» Exploracion y comprension del mundo natural y social. - Integra diversos enfoques
disciplinares relacionados con aspectos bioldgicos, histéricos, sociales, politicos, econémicos,
culturales, geogréficos y cientificos. Constituye la base de formacién del pensamiento critico,
entendido como los métodos de aproximacion a distintos fendmenos que exigen una explicacion

objetiva de la realidad.

» Desarrollo personal y para la convivencia. — Pretende que los estudiantes aprendan a
actuar con juicio critico a favor de la democracia, la libertad, la paz, el respeto a las personas,
a la legalidad y a los derechos humanos. También implica manejar armdnicamente las
relaciones personales y afectivas para desarrollar la identidad personal y, desde ésta, construir

identidad y conciencia social. (SEP, 2011, p.43).
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2.2.6 Campos Formativos Especificos

Dentro de lo planteado en el Plan de Estudios 2011, se establece la forma de organizar, regular
y articular la Educacion Basica delimitando campos de formacion, ubicando los espacios
curriculares o materias que conforman el esquema de la Educacion Bésica en el pais; es una
forma de organizar los conocimientos de manera continua y articulada acorde a las edades,
competencias para la vida y perfil de egreso. Considerando el tema de este trabajo el Campo
de formacion al que se alude es el de Exploracion y Comprensién del Mundo Natural y Social,
ya que en él se integran diversos enfoques disciplinares relacionados con aspectos bioldgicos,
histéricos, sociales, politicos, econémicos, culturales, geograficos y cientificos. Constituye la
base de formacion del pensamiento critico, entendido como los métodos de aproximacion a
distintos fenbmenos que exigen una explicacién objetiva de la realidad. Ademas en el mapa
curricular el ambito tecnolégico se ubica dentro de este campo de formacion, espacio donde se
desarrollan los énfasis tecnologicos que se imparten en el Subsistema de Educacion
Secundaria Técnica. Los espacios curriculares o materias que conforman los planes de estudio
disefiados para el subsistema de educacion secundaria técnica presentan caracteristicas

particulares que es conveniente citar y evidenciar lalégica de su estructuray su funcionamiento.

2.2.7 Asignatura, la Educacion Tecnoldgica

El Catalogo Nacional de la Asignatura de Tecnologia para la Educacién Secundaria Técnicay
Educacién Secundaria General, estd conformado por 28 programas de énfasis de campo en
secundarias técnicas y 18 en secundarias generales, que se agrupan en 6 campos tecnolégicos.
Los énfasis de campo son el principal referente para orientar el trabajo de los maestros en la
asignatura de Tecnologia, ya que definen los contenidos y las sugerencias didacticas para el

desarrollo de los procesos educativos en el laboratorio de Tecnologia.
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“Los énfasis de campo que integra el Catalogo Nacional de la Asignatura de Tecnologia para la
Educacién Secundaria Técnicay Secundaria General responden a criterios de pertinencia social
y son congruentes con los escenarios educativos donde se imparten. Se definieron con base en
el diagndstico nacional sobre la educacion tecnoldgica en el nivel, la informacién estadistica de
desarrollo econémico por regiones, asi como la informacion prospectiva de desarrollo social y

econdémico local, regional y nacional para los préximos afnos.” (SEGOB, 2011, p.14)

La Educacién Secundaria Técnica tiene como finalidad ademas de proporcionar formacion
humanistica, cientifica y artistica, brindar una educacién tecnoldgica basica que permita al
alumno la adquisicién de conocimientos, habilidades y destrezas, asi como la apreciacion del
significado que la tecnologia tiene en su formacién para participar productivamente en el

desarrollo del pais.

De acuerdo a su propuesta curricular, se caracteriza por ser formativa, propedéutica y
fortalecedora de la cultura tecnolégica basica que se agrupa en la Ciudad de México en las
areas agropecuaria, industrial y de servicios administrativos de apoyo para la produccion,
ofreciendo una gama de 21 actividades tecnoldgicas, con una carga de trabajo de 12 y 8 horas

respectivamente, segun las actividades que se imparten en cada escuela.

El alumno egresado de esta modalidad obtiene un diploma que avala su actividad tecnologica
y se ofrece en los turnos matutino con horario de 7:00 a 14:00 horas, matutino (agropecuaria)
de 7:00 a 15:00 horas, vespertino de 14:00 a 21:00 horas, tiempo completo de 7:00 a 16:20

horas, jornada ampliada de 7:00 a 14:50 horas.

Aunado a este servicio educativo, se ofrecen Cursos Modulares de Formacién Tecnolbgica para

personas mayores de 15 afios que desean especializarse en alguna tecnologia que les permita
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acceder al mercado de trabajo y pueden elegir entre 23 opciones, entre las que destacan

industria del vestido, secretariado y computacion.

Los énfasis que considera esta propuesta de intervencion seran los que se ofertan en los

Laboratorios de Tecnologia de la Escuela Secundaria Técnica 92 “Dr. Carlos Casas Campillo”:

-Laboratorio de Tecnologia con Enfasis en Disefio industrial (antes se llamaba Dibujo Técnico),
Laboratorio de Informatica (antes se llamaba Computacion), Laboratorio de Tecnologia con
Enfasis en Maquinas, Herramienta y Sistemas de Control, Laboratorio de Tecnologia con
Enfasis en Ofimatica (antes se llamaba Secretariado) y Laboratorio de Tecnologia con Enfasis

en Administracion contable (antes se llamaba contabilidad).

El tener claro el contexto de nuestro objeto de estudio es de gran utilidad, nos permite tener una
visibn amplia que permite tomar decisiones acertadas; de estas premisas se deriva la
importancia de investigar y ubicar los referentes tedricos y referenciales que en torno al tema
de la proyecto de intervencion existan. De la riqueza de la investigacion se desprende el grado
de innovacion que puede adquirir el proyecto, ya que se evitan experiencias negativas y se

incorporan aciertos que otros investigadores han aportado al tema.
2.3 Referentes tedricos de la propuesta de intervencion.

El presente proyecto de intervencion aborda la problematica detectada en mi plantel respecto a
la asignacion del énfasis en los laboratorios de tecnologia a los alumnos de nuevo ingreso,
como una forma de mitigar el fracaso escolar. El mecanismo de asignacion (cuestionario de
habilidades tecnoldgicas) aplicado durante el Programa de Adaptacion al Medio Escolar (PAME)
no es el adecuado para asignar los énfasis tecnologicos, ya que se ha detectado bajo
aprovechamiento escolar producido por la inconformidad de los alumnos ante la asignaciéon. De

esta premisa se pudieron obtener evidencias al revisar los registros del departamento de control
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escolar de los ciclos escolares 2014-2015y 2015-2016, donde se encontré que un buen numero
de alumnos con bajas calificaciones en los laboratorios de tecnologia se les habia asignado el
énfasis que habian elegido en segunda, tercera o hasta cuarta opcion, como lo indica el
cuestionario de habilidades tecnolégicas que se les habia aplicado a cada uno de los alumnos
durante las actividades del PAME, sin considerar en ningin momento el estilo de aprendizaje
de los alumnos. Se debe considerar que la actividad tecnoldgica debe ser cursada durante los
tres afios que conforman el nivel educativo de secundaria, y no se autorizan cambios de
laboratorio por que el alumno perderia el derecho al diploma que se les otorga al concluir sus
estudios, el cual tiene valor curricular avalado por diversas instituciones de educacion media

superior y superior.

El sentido de este proyecto de intervencion es el proponer la utilizacién de herramientas
metodoldgicas que permitan conocer el estilo de aprendizaje de los alumnos, como una forma
de enriquecer el proceso de asignacion de énfasis tecnologico. De esta forma se coadyuvaria
con el resto de las materias académicas en la lucha por elevar los resultados del
aprovechamiento, rezago escolar, y por ende la reduccion del fracaso escolar. “la educacion no
es solo, ni principalmente, rendimiento. Es, sobre todo, desarrollo personal, intelectual, si, pero

también ético, afectivo y social” (Martinez-Pérez, 2009, Pag.1).

La asignacion de énfasis tecnoldgicos se sustenta en la visita de los alumnos a los laboratorios
de tecnologia durante el PAME, para posteriormente aplicarles un cuestionario de preferencias
tecnoldgicas, el cual tiene sustento solo en la percepcion que el alumno tuvo durante el recorrido
por los distintos talleres. La propuesta de este proyecto de intervencién es el incorporar un
cuestionario que evidencie el cuadrante cerebral que mas utiliza el adolescente, lo cual permite

conocer las caracteristicas de su personalidad, preferencias y estilos de aprendizaje; ademas
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de incluir en el formato la solicitud de edad, sexo, promedio, y si el alumno realmente solicitd

este plantel.

La consideracion de las variables mencionadas permitira realizar la asignacion de énfasis
tecnolégico de forma coherente, evaluando de manera holistica las caracteristicas y habilidades
del alumno de nuevo ingreso, como una forma democratica de asignacion considerando los

estilos de aprendizaje.

La utilizacién de la informacion proporcionada por herramientas metodologicas que escudrifian
los estilos de aprendizaje que utilizan los adolescentes para apropiarse del conocimiento es
terreno fértil que estudiosos del funcionamiento del cerebro y de la conducta humana utilizan
como una forma de conocer las constantes en el funcionamiento del cerebro. El trabajo del
docente centrado en el aprendizaje de los alumnos nos lleva a indagar respecto a estrategias
didacticas que apuesten a la efectividad de plantear actividades que se adecuen a los estilos
de aprendizaje que la mayor parte de los alumnos de un grupo evidencien. “El término “estilo
de aprendizaje” se refiere al hecho de que cada persona utiliza su propio método o estrategias
para aprender. Aungque las estrategias varian segun lo que se quiera aprender, cada uno tiende
a desarrollar ciertas preferencias o tendencias globales, tendencias que definen un estilo de
aprendizaje.” (E. Diaz, 2012, p.7). Las caracteristicas cognitivas, afectivas y fisiolégicas de los
alumnos permiten deducir la forma en que estructuran la informacion y por ende como perciben

y responden a sus ambientes de aprendizaje.

Una vez planteados los referentes tedricos que atafien a este proyecto de intervencion es
pertinente proceder a disefiar como se realizara este proyecto, iniciando con los detalles que

plantea la delimitacién del problema.
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CAPITULO 1lI

3. DISENO DE LA INTERVENCION

3.1 Planteamiento del problema

Desde 2011 me desempefio como Coordinador de Actividades Tecnoldgicas en la Secundaria
Técnica 92 “Carlos Casas Campillo”, y una de las actividades que realizo afio con afio es la
asignacion del énfasis del laboratorio de tecnologia que cursaran los alumnos de nuevo ingreso,
a partir de las preferencias que manifiesten al aplicarles un Cuestionario de Intereses y
Preferencias Tecnoldgicas unavez que han conocido los énfasis ofertados en el plantel durante
su participacion en el PAME, los cuales son Informética, Ofiméatica, Administracion Contable,
Disefio Industrial y Maquinas-Herramientas y Sistemas de Control. Al paso del tiempo he
percibido que esta forma de asignacién a menudo coincide con el bajo rendimiento escolar de
los alumnos que fueron ubicados en laboratorios donde el docente no conoce los estilos de
aprendizaje que predominan en el grupo. Esta situacion se torna mas compleja cuando el
laboratorio asignado habia sido ubicado por el alumno como el menos atractivo, lo que provoca

descontento, conflictos entre pares, bajo aprovechamiento e incluso desercién.

En las escuelas secundarias técnicas estan establecidos los protocolos institucionales para
desarrollar el proceso de asignacion, pero en la actualidad ningun plantel desarrolla el esquema,
aunque el espiritu del proceso de asignacion se mantiene intacto “Es necesario tener en cuenta
gue para los alumnos que ingresan a la escuela secundaria, no es un problema sencillo
determinar cudl de los talleres que le ofrece el plantel es el que mas se adapta a sus gustos e

intereses, por primera vez se encuentran con problemas de este tipo” (SEP, 2009, p.22)

En esencia el proceso de asignacion consiste en la aplicacion de un Cuestionario de Intereses

y Preferencias TecnolOgicas a los alumnos (Ver anexo 1) una vez que participaron en el
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Programa de Adaptacion al Medio Escolar (PAME). Este programa durante 3 dias, previos al
inicio del ciclo escolar, permite que los jovenes conozcan la escuela, la forma de trabajar en
secundarias técnicas y los énfasis que se imparten en los laboratorios de tecnologia. Con la
informacion obtenida el estudiante contesta las 25 preguntas del Cuestionario de Intereses,
cuyas respuestas definiran cuales actividades fueron de su agrado. Al final del cuestionario se
le solicita al estudiante que enumere los 5 énfasis de acuerdo a su preferencia, donde el nUmero
uno sera el que mas le agrade. Posteriormente los profesores de la academia de tecnologia y
el coordinador de actividades tecnolégicas se relnen para evaluar los cuestionarios, y como
primer parametro se contabilizan las respuestas de cada documento para ubicar las actividades
méas demandadas y en concordancia definir que laboratorio se le asigna como primera opcion.
Paso siguiente sera la conformacion de los grupos para cada énfasis, considerando incorporar
no mas de 50 alumnos por grupo, y conforme estos se saturen la asignacion considerara la
segunda opcién como pardmetro y asi consecutivamente. Uno problema frecuente es que
debido a la demanda de los énfasis, algunos alumnos son ubicados incluso en su quinta opcion;
en el ciclo escolar pasado los énfasis de Maquinas-Herramientas y sistemas de control e

Informatica fueron solicitados por 150 alumnos cada uno.

El actual proceso de asignacidon de énfasis en los laboratorios de tecnologia en la Escuela
Secundaria Técnica 92 a los alumnos de nuevo ingreso que se implementa al inicio del ciclo
escolar requiere optimizarse, ya que en algunos adolescentes ha provocado bajo rendimiento
escolar, o que con el tiempo se traduce en inconformidad con la asignacion del énfasis
tecnoldgico y conflictos con el profesor y sus compafieros. Algunos jévenes desean cambiar
de énfasis, pero el cambio de laboratorio de tecnologia una vez que ha iniciado el ciclo escolar
implica que el alumno no obtenga el Diploma otorgado por la Direccion General de Acreditacion,

Incorporacion y Revalidacion de la Secretaria de Educacion Publica, instancia gubernamental
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gue exige 3 afos escolares en el mismo énfasis, acreditando 960 horas efectivas para el
otorgamiento del Diploma respectivo; por otro lado la saturacién de los laboratorios de mayor
demanda se convierte en otro impedimento que se supedita a una posible permuta con otro

alumno o que espere una posible baja de algiin alumno en el laboratorio en cuestion.

Una vez planteado el problema es pertinente definir la metodologia que guiara el proyecto de
intervencidn, el cual no solo se desarrollara en el &mbito de la investigacion, ya que al formar
parte de la comunidad objeto de estudio se tendra una participacion activa. La accién cotidiana
del quehacer docente seré objeto de analisis, donde las premisas obtenidas seran insumos que
convertirdn al maestro en investigador, aplicando lo investigado en su propia aula, con sus

alumnos y sus colegas.

3.1.1 Hipdbtesis

El PAME no es un programa adecuado para asignar el énfasis tecnoldgico a los alumnos de
nuevo ingreso, ya que los instrumentos (cuestionarios) que se utilizan no consideran los estilos
de aprendizaje de los adolescentes, unicamente contempla la preferencia tecnologica del
alumno de nuevo ingreso la cual esta supeditada a lo que la logistica del PAME le permitio
conocer, al desempefio del profesor de tecnologia que promociona su laboratorio durante el

PAME vy el capital cultural que detente el alumno.

Enriquecer las estrategia de asignacién de énfasis de los laboratorios de tecnologia a los
alumnos de nuevo ingreso permitira conocer sus particularidades cognitivas, lo que aunado a
la experiencia de los profesores facilitaréa la ubicacién de los jévenes en aquellos laboratorios
cuyas caracteristicas le sean afines, lo que serd determinante para que los profesores
construyan situaciones de aprendizaje que permitan la implementacion de estrategias

didacticas propicias para lograr un 6ptimo aprovechamiento escolar. El profesor tiene como
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finalidad basica que el alumno aprenda, por lo que debe estar atento al proceso de construccion
del conocimiento por parte del alumno y lo que lo interrumpe o facilita “ensefianza diagndéstica”
(Bell et al., 1980): tiene la finalidad de descubrir lo que piensan los estudiantes en relacién con
los problemas inmediatos que enfrenten, discutir sus errores conceptuales de manera sensible
y crear situaciones de aprendizaje que les permitan reajustar sus ideas (Bell, 1982, p.7), (Bell,

1982, p.12), (Bransford & Brown & Cocking, SEP , 2007, p.12).

3.1.2 Propdsitos generales

-Analizar el PAME y sus implicaciones de accién como programa de asignhacién de los alumnos
de nuevo ingreso a los laboratorios de tecnologia con que cuenta la Escuela Secundaria

Técnicas 92 “Carlos Casas Campillo”.

3.1.3 Propositos particulares

-Describir las caracteristicas que debe tener el instrumento de seleccién de los laboratorios de
tecnologia que se aplica a los alumnos de nuevo ingreso, mirando sus estilos de aprendizaje e

intereses.

-Adecuar e implementar un instrumento acorde a los estilos de aprendizaje e intereses de los

alumnos para ubicarlos en los laboratorios afines a sus caracteristicas cognitivas.

-Coadyuvar en la labor docente para elevar el aprovechamiento académico de los alumnos, a
partir de la generacién de ambientes aulicos propicios para la implementacién de situaciones

de aprendizaje acordes a sus caracteristicas cognitivas.
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3.2 Diagnéstico

El docente y su desempefio en el aula desarrollan diversas relaciones con los actores de la
comunidad escolar, relaciones a las que podemos clasificar y organizar a partir de la propuesta
de la investigadora Cecilia Fierro (2012), en la cual propone un orden establecido en
dimensiones que permitird desarrollar un andlisis de la préactica docente: social, personal-

valoral, institucional, interpersonal y did&ctica.

La actividad de los integrantes de una comunidad escolar que intervienen como parte del objeto

de analisis 0 como quien realiza la investigacion sera organizada y analizada por dimensiones.

3.2.1 Practica docente y contexto escolar

Dimensién social

La labor del docente en el proceso de ensefianza aprendizaje “establece un conjunto de
relaciones que se refieren a la forma en que cada docente percibe y expresa su tarea como
agente educativo cuyos destinatarios son diversos sectores sociales; asimismo, procura
analizar la forma en que parece configurarse una demanda social determinada para el quehacer
docente, en un momento histérico dado y en contextos geograficos y culturales particulares”
(Fierro, 2010, p.33). La demanda social planteada al docente en ocasiones no coincide con lo
gue él considera su aportacion a la comunidad escolar; el desempefio de un docente en el aula
no solo se establece en relacion a la mera transmision del conocimiento, sino que conlleva una
relacion intrinseca de responsabilidad social con los alumnos y sus familias. Al disefar
estrategias didacticas debe considerarse el entorno que rodea al alumno, al plantel, a la
comunidad y al pais, teniendo presente, por un lado, las limitantes que conlleva el entorno

familiar y las caracteristicas de la zona donde habita, pero al mismo tiempo utilizarlas como
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herramientas que favorezcan un aprendizaje significativo que permita una eficaz construccion

del conocimiento.

La presente propuesta de intervencion se desarrolla considerando la “dimension social” en la
que esta inmersa la comunidad escolar que conforma a la Escuela Secundaria Técnica 92
“Carlos Casas Campillo”, la cual se ubica en la calle de Colorines S/N, colonia Ixtlahuacan, en
la Delegacion Iztapalapa. Esta colonia se ubica en la parte alta de la Sierra de Santa Catarina,
cuya orografia se haido poblando en medio de pronunciadas subidas, callejones, e infinidad de
lugares de dificil acceso, propicios para el desarrollo de actividades delictivas. Por ubicarse
cerca del ingreso del sureste de la Republica Mexicana a la Ciudad de México, esta zona se
convierte en asentamiento temporal para migrantes provenientes de Centro América, Chiapas,
Tabasco, Veracruz, Puebla, etc. e incluso de los Estados Unidos. Lo anterior genera una alta
desercion escolar en el plantel durante los primeros meses del ciclo escolar, ya que la estadia
de estas familias es temporal, mientras consiguen dinero para continuar su viaje a los Estados
Unidos, 0 en tanto encuentran un trabajo mas o menos estable. Esta pérdida de matricula
escolar se subsana con el constante flujo de alumnos de los tres grados que solicitan inscribirse,
pertenecientes a nuevas familias de migrantes que se van asentando en torno al plantel a lo

largo del ciclo escolar.

El entorno del plantel esta catalogado como de “alta marginalidad” (INEGI 2015), conformado
por una clase social mayoritariamente de nivel bajo, donde la estructura familiar predominante
es monoparental o la necesidad de que padre y madre tengan que trabajar provoca que la
mayor parte del dia los alumnos se encuentren solos, en el mejor de los casos, con la
supervision de algun familiar (Escuela Secundaria Técnica 92, estudio socioeconOmico

realizado por el Departamento de Servicios Educativos Complementarios. 2016)
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La combinacion de pobreza, débiles estructuras familiares y un entorno hostil genera alumnos
con escasas expectativas de vida, altos niveles de desnutricion, con problemas para cumplir los
requerimientos minimos en cuestion de Gtiles y uniformes, ademas de un escaso seguimiento
al desempefio académico por parte de padres o tutores. Ante este panorama el cuerpo docente
es flexible, permitiendo que los alumnos participen en clase con los utiles que puedan traer,
adecuando el rigor de la evaluacién siempre considerando las condiciones econdémicas y
familiares del adolescente. Es frecuente que los profesores establezcan acciones en comun
para brindar apoyo a alumnos que requieren cuestiones basicas como alimentacion y vestido;
durante las juntas de consejo se socializan los casos detectados y se establecen acuerdos para
absorber entre profesores las necesidades basicas de estos jovenes. Es importante sefialar que
la actividad de la Sociedad de Padres de Familia y los Consejos Escolares de Participacion
Social coadyuvan con la direccion del plantel para dar solucién a sus necesidades: como
mantenimiento, compra de insumos, organizacibn de eventos académicos, deportivos y
culturales, mediante el disefio y ejecucién de dinamicas para la obtencién de recursos
econdmicos y en especie, procurando que dichas actividades se incorporen a los planes y
programas de estudio, justificando académicamente dichas acciones en las planeaciones

anuales y bimestrales de los profesores.

En el plano académico, docentes y directivos mantienen constante comunicacion con los
alumnos que presentan problemas de conducta y aprovechamiento, estableciendo estrategias
integradoras donde se generan acuerdos entre alumnos, padres de familia y docentes,
comprometiéndose a implementar acciones que pretendan revertir el bajo aprovechamiento o
los problemas de indisciplina de los jovenes. Estas acciones contemplan desde cuestiones
cotidianas como el compromiso de revisar diariamente los cuadernos de los alumnos hasta la

participacion de los padres de familia en algunas de las actividades establecidas en las
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planeaciones didacticas, esto ultimo con la intencidén de integrarlos a la cotidianeidad de un dia

de clases y asi conocer las diferentes facetas de los alumnos.

-Dimension personal-valoral

Cada cabeza es un mundo”, es un refran popular que ilustra esta dimension; cada personatiene
una percepcion distinta del mundo, a partir de lo que vive en su entorno, de la edad, el nivel de
estudios, de sus planes de vida, sus metas, sus intereses, su ideologia, etc. “cada maestro, de
manera intencional o inconsciente, esta comunicando continuamente su forma de ver y
entender el mundo, de valorar y entender las relaciones humanas, de apreciar el conocimiento
y de conducir las situaciones de ensefianza, lo cual tiene gran trascendencia en la experiencia
formativa que el alumno vive en la escuela. De ahi surge la certeza de que el maestro influye
de manera especial en la formacion de ideas, actitudes y modos de interpretar la realidad de

sus alumnos” (Fierro, 2010, pp. 31-32).

La comunidad escolar en pleno mantiene un equilibrio entre la normatividad que los regulay las
creencias, personalidades, posturas, preferencias de cada integrante. Es ilustrativo aludir a una
frase que con regularidad utilizan los profesores al platicar con los padres de familia: “la escuela
se encarga de instruir a los jévenes, de brindarles conocimiento, desarrollarles competencias,

habilidades, y ustedes (padres de familia) son responsables de educarlos”.

A manera de ejemplificar esta dimension es pertinente citar el caso de un profesor cuya religion
no le permitia rendirle honores a la bandera; pero su comportamiento se cefiia a una actitud
institucional, respetando lo indicado en el Articulo 3° Constitucional que indica el caracter laico
de la educacién publica, por lo que durante las ceremonias civicas asumia una actitud de
respeto al momento de rendirle honores a la bandera. De igual forma las diversas filiaciones

politicas de los docentes se han hecho manifiestas al realizar visitas técnico-pedagdgicas,

52



donde se corrobora que lo plasmado en las planeaciones bimestrales no se encuentre
desfasado y la dosificacion tematica se cumpla sin descuidar el logro de los aprendizajes
esperados. Algunos profesores no separan sus preferencias politicas del quehacer docente y
utilizan el aula como “curul”, olvidando la esencia apartidista de la educacion publica que exige
el COFIPE (Codigo Federal de Instituciones y Procedimientos Electorales), el cual prohibe el
proselitismo politico en las instituciones de educacion publica. A estos maestros se les
conminaba a ser respetuosos de lo que el COFIPE indica, y mediante oficio se les notifican las

sanciones a las que podrian ser acreedores en caso de reincidir.

La actitud de algunos profesores refleja el tedio y desgano producidos por la enorme cantidad
de afos frene a grupo, lo que les hace pensar que lo saben todo, y son reticentes a las
indicaciones directivas, cuestionandolas y confrontando a sus superiores aun encontrandose
frente a sus alumnos. Esta situacion es desgastante, ya que la intolerancia es una postura que
los profesores de manera inconsciente evidencian frente a sus alumnos; esta falta de respeto
es asumida por los alumnos, a quienes les parece atractivo comportarse con una postura
beligerante confrontando cualquier observacion, basta que provenga de un adulto. Esta actitud
negativa de los profesores es origen de multiples llamadas de atencién por parte del cuerpo
directivo, quien los conmina a reorientar sus posturas, puntualizando que las diferencias entre
el cuerpo docente y el directivo no deben ser ventiladas frente a los adolescentes. Se les
recuerda a los profesores que con su forma de vestir, de caminar, de hablar, de interactuar entre
pares y con alumnos y padres de familia, también estan educando, aun cuando este no que sea
el propdsito explicito. Los alumnos son subestimados, pero es evidente que en el proceso de
construccion de su capital cultural, de la definicién de sus minimos a alcanzar, son asumidos o
copiados de los adultos con quien conviven, entre ellos los maestros, quienes se convierten en

modelos a seguir.

53



Como parte de la Dimension personal-valoral, es pertinente realizar un recorrido a través de mi
proceso formativo y laboral, &mbitos que fueron conformando a lo largo de los afios una postura
y una forma de enfrentar la vida, asumiendo el compromiso que representa laborar en una
institucién educativa, reconociendo que de origen el desarrollo escolar no estaba enfocado a la
docencia, y que en mi caso, el ubicarme actualmente como Coordinador de Actividades
Tecnoldgicas ha sido fortuito, sin que esto menoscabe mi desempefio, ya que en todo momento
me he desempefnado con profesionalismo. Es pertinente iniciar este recorrido a partir del ingreso
al bachillerato, ya que en esta etapa ocurrieron sucesos que definirian mi perfil profesional. En
1983 participé en el proceso de seleccion para intentar ingresar a la UNAM y cursar el nivel
bachillerato en esta institucién, buscando la tranquilidad que da saber que se cuenta con el
pase automatico al nivel licenciatura. Consegui ingresar al Colegio de Ciencias y Humanidades
de Azcapotzalco, en la Unidad Habitacional “El Rosario”. Antes de concluir el segundo afno del
bachillerato, elegi la carrera de “Médico-Veterinario Zootecnista”, ya que el tercer afio cursarian
materias afines a esta carrera. Casi al final del segundo afio reprobé mateméaticas e
inmediatamente realicé los tramites para presentar el examen extraordinario, ante lo cual se me
asigno el dial9 de septiembre de 1985 a las 10:00 a.m. como fecha para realizar el examen.
Los efectos del terremoto fueron muy cercanos a mi familia, la incertidumbre de no saber de
algunos de mis familiares no me permitié presentar el examen extraordinario. Una vez que, al
menos en mi familia, las cosas volvian a la normalidad vuelvo a la escuela para enterarme que
increiblemente el examen si se habia realizado, lo que me obligé a recursar el segundo afio
solo por la materia de matematicas que habia reprobado. Durante este afio perdido me involucré
en actividades relacionadas a la radio y la television, lo que me llevé a realizar un cambio radical

eligiendo finalmente la licenciatura en “Periodismo y Ciencias de la Comunicacién”.
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Me asignaron la Escuela Nacional de Estudios Profesionales ACATLAN para cursar mi
licenciatura. Durante el dltimo afio de la carrera, comencé a trabajar el Departamento de
Comunicacion Audiovisual de BANAMEX, donde adquiri experiencia en la parte técnica
(camara, iluminacién, escenografia, musicalizacién) de la elaboracién de videoprogramas de
capacitacion e induccion. Me titulé y continué mi desarroll6 profesional laborando en la Unidad
de Television Educativa de la Secretaria de Educacién Publica. Continué adquiriendo
experiencia laboral en las areas de produccion, edicion, posproduccién, musicalizacion y
grabacién en estudio y locacién. De entre los proyectos mas significativos en los que participe,
se encuentran los programas realizados para la Direccion General de Educacion Tecnoldgica e
Industrial DGET]I, para la Direccion General de Secundarias Técnicas DGEST. A partir del
contacto con personal de estos subsistemas, en el afio 2002 se me ofrecid participar en un
proyecto que contemplaba el iniciar las transmisiones de un canal de television especificamente
parala DGEST, como parte de una barra de canales dedicados a los subsistemas de educacion
tecnolégica y media superior. Para poder ingresar a la DGEST se me asignaron quince horas
de la asignatura de espafiol, en la Escuela Secundaria Técnica 29 en el turno vespertino. Solo
imparti clases durante cuatro meses, ya que fui reubicado en el area de Television Educativa
de la DGEST. El proyecto del canal de television no fructificd, pero el &rea de televisién continua
vigente. Durante una reestructuracion de las areas de la DGEST, fui incorporado a la Escuela
Secundaria Técnica 37, donde trabajé como administrador de red y responsable del aula de
medios, colaborando también en el proyecto de television en circuito cerrado que se
desarrollaba en ese plantel. Posteriormente fui ascendido al puesto de Coordinador de
Actividades Tecnoldgicas en la Escuela Secundaria Técnica 92, cargo que desarrollo hasta hoy

en el mismo plantel.

55



Reitero que de origen mi formacién y desarrollo académico y laboral no estaban orientados a la
docencia, aunque he de reconocer que lo fortuito de mi incursién en este ambito no me hace
reticente este, al contrario, en la medida que me he involucrado mas he aprendido a respetarlo,
a sentirme parte de él, ha desear que mi desempefio docente sea fructifero, reconociendo la

rigueza 'y compromiso que conlleva el ser maestro.

-Dimensién institucional

La Escuela Secundaria Técnica 92, “Carlos Casas Campillo” es una plantel que forma parte de
la Direccion General de Educacidén Secundaria Técnica, institucion que a su vez forma parte de
la Administracion Federal de Servicios Educativos en el Distrito Federal, dependiente a su vez
del Subsistema de Educacién Béasica, dependiente de la Secretaria de Educacion Publica.
Como una escuela con la esencia de la educacién técnica, destina ocho horas a la semana a la
formacion tecnoldgica dentro de los laboratorios de tecnologia. Estas horas se agrupan en

bloques de cuatro horas dos dias a la semana.

Producto de las reuniones de Consejo Técnico Escolar, el colectivo docente ha evaluado sus
areas de oportunidad y sus fortalezas dentro del ambito de su responsabilidad social como

institucion de educacion publica, definiendo como mision a lograr:

“El prestar un servicio educativo integral de calidad mediante una planeacién estratégica en
todas las areas de atencion. Un compromiso de toda la comunidad escolar, para dar
cumplimiento a nuestro marco legal, contribuyendo a la formacién de adolescentes activos y
participativos que desarrollen competencias y valores universales, comprometidos con su

educacién para que sean actores en su desarrollo personal y social”.

La comunidad escolar ha decidido lograr la mision establecida definiendo su actuar bajo una

vision ha sido establecida de la siguiente manera:
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“Sera reconocida por prestar un servicio educativo integral de seguridad y calidad. Contribuira
a la formacion de adolescentes activos y participativos que desarrollaran competencias y los
valores de respeto, honestidad, responsabilidad, solidaridad e integridad. Siempre
comprometidos con su educacién como actores en su desarrollo personal y social con su

educacién y la incorporacion a la sociedad como seres integros y satisfechos.

Como estrategias globales de mejora escolar, derivadas del disefio de la Ruta de Mejora se

estableci6 que la atencion de la comunidad escolar estaria centrada en los siguientes puntos:

-En el aula, en la organizacion de la escuela, con los padres de familia, en la preparacion de los
maestros, atendiendo a las premisas ¢Qué materiales o apoyo solicitar o adquirir?, ¢Como

saber si avanzamos?, ¢ Quién nos puede ayudar?

La matricula del plantel:

-El turno matutino esta conformado por 763 alumnos, 401 nifias y 362 nifios, distribuidos en 6

grupos de ler. Grado, 6 de 2°. Grado y 6 de 3er grado

-El turno vespertino esta conformado por 372 alumnos, 198 nifias y 174 nifios, distribuidos en 3

grupos de ler. Grado, 3 grupos de 2°. Grado y 3 grupos de 3er. Grado.

Infraestructura:

El plantel esta conformado por 5 edificios; el “A” cuenta con planta baja, primero y segundo piso,
y esta conformado por 8 salones, 1 laboratorio de ciencias, el Taller de Maquinas y
Herramientas, 1 consultorio dental y sanitarios para nifios y nifas. El edificio “B” cuenta planta
baja y primer piso, y en él se encuentra la sala de maestros, caseta de checado, subdireccion,
control escolar, recursos humanos, contraloria, direccion, aula digital (que es utilizada como

Laboratorio de Informatica). El edificio “C” esta conformado por planta baja 'y primer piso, dando

57



cabida a 8 salones y archivo muerto. El edificio “D” solo tiene planta baja, y ahi se encuentran
2 salones y el Laboratorio de Disefio Industrial y el edificio “E”, que tiene planta baja y primer
piso, albergando a la biblioteca, auditorio, museo, Laboratorio de Ofimatica, Laboratorio de
Administracién Contable y bafios para nifios y nifias. La escuela cuenta también con una plaza

civicay una cancha con adecuaciones para varios deportes.

Personal con que cuenta el plantel:

Directivos: 4

Turno matutino: Director, Subdirectora Operativa 'y Coordinador de Actividades Tecnoldgicas

Turno Vespertino: Director, Subdirector Académico y Subdirector Operativo

Profesores de turno matutino: 24

Profesores del turno Vespertino: 14

Personal administrativo del turno matutino: 10

Personal administrativo del turno vespertino: 4

Actualmente el plantel carece de un subdirector académico en el turno matutino, mientras que

el turno vespertino requiere de un Coordinador de Actividades Tecnoldgicas.

En lo que respecta a docentes, hacen falta profesores de informatica e historia en el turno
matutino, ya que los profesores que impartian estas asignaturas les fueron retiradas sus claves

por no tenerlas en propiedad.

-Dimension interpersonal

Al interactuar los individuos establece relaciones que se estructuran sobre las diferencias que

el otro individuo manifieste, independiente del @mbito donde se desarrolle; y la institucion
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escolar no es la excepcion, en ella se desarrollan relaciones complejas entre los diferentes
actores del proceso educativo: alumnos, docentes, directores, padres de familia, etc. La
importancia de la dimension interpersonal se sustenta en la construccion de ambientes
adecuados para el desarrollo de la practica docente, lo que influye de forma positiva o negativa
en el actuar del profesor y los procesos de ensefianza aprendizaje en los que participa. La
interrelacion que los individuos estén dispuestos a establecer influye en la toma colectiva de
decisiones, al establecer puntos de acuerdo, en la forma de interactuar intentando construir

proyectos que buscan dar solucion a los problemas de toda institucion educativa

En la comunidad escolar de la Escuela Secundaria Técnica 92, se constata como la Dimension
Interpersonal se hace patente al observar como en medio de la diversidad de puntos de vistay
formas de pensar se establece un equilibrio que entre la normatividad que los regula y las
creencias, personalidades, posturas, preferencias de cada integrante. Esta forma de lograr un
balance, a manera de homeostasis, la ilustra el aludir a una frase que con regularidad utilizan
los profesores al platicar con los padres de familia: “la escuela se encarga de instruir a los
jovenes, de brindarles conocimiento, desarrollarles competencias, habilidades, y ustedes
(padres de familia) son responsables de educarlos”, en alusién a la falta de compromiso por

parte de algunos padres de familia, quienes conciben a la escuela como una gran guarderia.

Es contundente la realidad que vive la poblacion en torno al plantel, la situacion econémicay la
estructura familiar predominante no es la mas propicia para el adecuado desarrollo de los
adolescentes. Segun datos de los estudios socioecondémicos realizados a los alumnos de nuevo
ingreso, la estructura de mas del 50% de las familias es monoparental, y un nimero importante
de alumnos viven con sus abuelos, tios 0 hermanos. Cuando se trata de familias donde existe
padre y madre es comun que ambos trabajen, por lo que frecuentemente los alumnos pasan
solos gran parte del dia. Lo descrito torna dificil interactuar con los alumnos, a quienes la falta
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de atencion los expone a influencias por varios agentes formadores como la television, el
internet, familiares no cercanos o el entorno social, lo que no siempre impacta de forma positiva.
Los profesores enfrentan a alumnos sin valores como latolerancia, el compafierismo, el respeto,
etc. lo que coadyuva a que sean frecuentes los casos de bullying, acoso escolar, bajo
rendimiento escolar, indisciplina y desacuerdos entre docentes y padres de familia; lo que

impacta de manera negativa en los procesos de ensefianza aprendizaje.

Por otro lado algunos docentes no cuentan con las herramientas pedagogicas basicas que le
permitan una constructiva imparticion de clase, lo que genera una dinamica poco atractiva para
el alumno, quien a partir de los programas y planes de estudio generados en las recientes
reformas educativas, deberia estar ubicado como un ente activo, participante y mas
independiente en torno al aprendizaje. Es paraddjico impartir contenidos estructurados para
favorecer la construccion del conocimiento y el desarrollo de competencias inmersos en un

ambiente aulico con una concepcion tradicionalista de la educacion.

En el &mbito directivo el plantel atraviesa por un proceso de restructuracion de las relaciones
jerarquicas derivadas de la reciente asignacién de un nuevo director al plantel. La anterior
gestion habia generado una relacion tensa entre directivos y docentes, administrativos y
personal de servicios. La directora anterior practicamente no delegaba funciones, lo que la
saturaba de actividades que a ultima hora ordenaba a algun subalterno lo resolviera, todo en

medio de un ambiente tenso y de malestar.

Actualmente la gestion escolar desarrollada por el nuevo director se desarrolla de manera
adecuada. Privilegia la delegacion de funciones enfatizando la responsabilidad que conlleva
esto, permitiendo que sus directivos subalternos puedan tomar decisiones dentro del margen

de una corresponsabilidad supervisada por el director.

60



A nivel docente:

La apertura directiva propiciada por la gestion colaborativa que plantea el director, ha
comenzado a restablecer los canales de comunicacién entre el cuerpo directivo y los docentes.
La politica de “puertas siempre abiertas” invita a restablecer la comunicacién colapsada el ciclo
escolar pasado; ahora la escucha atenta y asertiva del director brinda la oportunidad de
proponer y participar activamente no solo en lo asignado ex profesamente a cada profesor,
también se ha obtenido la propuesta de nuevos proyectos derivados de la inquietud de los

docentes.

Aunque al pasar al nivel de relacion entre docentes es otro el panorama. Existen diferencias
entre las academias de tecnologia (laboratorios de tecnologia) y las academias de asignaturas
académicas (matematicas, espafiol, etc.). La planta docente de los profesores de tecnologia es
muy joven, con una edad promedio que no rebasa los 40 afos. Casi todos |os profesores tienen
estudios de posgrado o actualmente se encuentran cursando maestrias o especialidades. Estas
caracteristicas se traducen en un grupo dinamico y propositivo, que ha generado importantes
logros académicos en concursos y proyectos pedagdgicos, que en medio de una dindmica de
investigacion-accion los docentes implementan con sus grupos, generando sinérgicas
interesantes que se traducen en un elevado nivel de aprovechamiento. Un punto importante es
su estado civil, la mayoria son solteros o sus hijos son mayores y no requieren de tanta atencion
por parte de sus padres, lo que se traduce en mayor disponibilidad de tiempo paraincorporarse

en proyectos o para preparar mejor sus clases.

Por otro lado el grupo de profesores de asignaturas académicas en su mayoria rebasan los 50
afnos, muchos de ellos estan cerca de alcanzar la jubilacion; otro grupo son papas jévenes que

aun requieren brindar mucho tiempo a los hijos pequefios. Las caracteristicas enumeradas se
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traducen en una actitud poco participativa, apatica, permitiendo que el entusiasmo de los
profesores de tecnologia se encargue de todos los proyectos en los que no desean participar.
Varios docentes se muestran reticentes a los cambios, un poco por temor a resultados adversos

y otro poco al adormecimiento del entusiasmo por mejorar la practica docente.

Las caracteristicas descritas se traducen en relaciones tensas, frias y poco colaborativas al
solicitarseles implementen proyectos de caracter transversal, donde tengan que incorporarse
en proyectos en comun, lo que implica trabajo colaborativo y sincronico, que sin un ambiente

cordial dificilmente se logra.

-Dimension didactica:

Esta dimensién es vital para el cumplimiento de uno de los puntos nodales del plan de estudios
2011, donde el centro y el referente fundamental del aprendizaje es el estudiante, enfocando
todas las actividades de la comunidad escolar en lograr que el alumno realmente aprenda “La
tarea especifica del maestro consiste en facilitarles el acceso al conocimiento, para que se
apropien de él y lo recreen...también de habilidades y competencias para: allegarse
informacion, analizar, sinterizar, formular juicio, estructurar de manera légica su pensamiento y

expresarlo de manera oral o escrita” (Fierro, 2010, p.33).

La labor del docente debe ser respetuosa del entorno que rodea al alumno; la manera en que
se dosifiqguen los conocimientos, la forma de abordarlos, de mezclarlos con la informacion que
el adolescente ya maneja, con la finalidad de crear nuevo conocimiento o sustituyendo las
preconcepciones erréneas, se convierte en el andamiaje sobre el que se disefaran
planeaciones anuales, bimestrales, planeaciones de clase y toda aquella estrategia didactica

gue se disefie.
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Una de las principales funciones que desempefia el cuerpo directivo del plantel es el verificar
gue planes y programas de estudio oficialmente establecidos sean adecuadamente
desarrollados por el cuerpo docente; para lo cual son realizadas visitas técnico-pedagdgicas de
manera aleatoria o especifica cuando existe denuncia. Esta supervision ha evidenciado que
aun algunos docentes emplean dinamicas y objetivos establecidos en el plan de estudios 2006.
Esto se hace evidente en el enfoque conductual que imprimen en sus clases, evidenciando la
pobreza del manejo de estrategias didacticas eficaces que agilicen el movimiento de saberes,
la obtencién de aprendizajes significativos y el descuido del centro de atencién en el aprendizaje

gue estipula el plan 2011 con su enfoque constructivista.

El desgano y apatia evidenciada en algunos de los docentes se hace evidente desde la entrega
de sus planeaciones bimestrales y anuales. Se han realizado comparaciones entre los
documentos de diferentes ciclos escolares y es evidente que solo cambian fechasy la estructura
y contenido de su planeacion se mantiene intacto. Incluso algunos tienen descuidos tan grandes
como el entregar sus planes con las fechas del ciclo escolar anterior. Es grave esta situacion,
si bien algunas estrategias didacticas pueden repetirse de un ciclo al otro, es claro que solo
algunos profesores no se preocupan por innovar en algin sentido; tampoco se aprecian indicios
de trabajo colaborativo entre pares o evidencias de un intercambio de experiencias, exitosas o

no, que les permita incorporar nuevas estrategias o evitar las que no han tenido éxito.

Solo algunos docentes son criticos de su desempefio, ocupandose por implementar estrategias
que lo eficienten, innovaciones producto de un proceso de investigacion-accion. Esta forma de
intentar ser un profesional de la educacion es calificada por algunos docentes como un esfuerzo
extra que no le es remunerado, como una muestra de filiacion con el cuerpo docente que lo

convierte en traidor al gremio.
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Posterior al analisis de las dimensiones en que la investigadora Cecilia Fierro propone analizar
nuestro objeto de estudio, es conveniente definir la metodologia y técnicas de recoleccion de

informacion que se utilizaran para el desarrollo del presente proyecto de intervencion

3.2.2 Diagnéstico del objeto de estudio

La eleccion de un instrumento que permita conseguir lo planteado en esta intervencion, implico
conocer los diferentes modelos y teorias que conforman el tema de los estilos de aprendizaje y
las inteligencias multiples, de los que sus autores proponen instrumentos para obtener la
informacion que corrobore sus teorias. “Son los rasgos cognitivos, afectivos vy fisiolégicos que
sirven como indicadores relativamente estables de como los alumnos perciben interacciones y
responden a sus ambientes de aprendizaje, es decir, tienen que ver con la forma en que los
estudiantes estructuran los contenidos, forman y utilizan conceptos, interpretan la informacién,
resuelven los problemas, seleccionan medios de representacion (visual, auditivo, kinestésico),
etc.” (SEP, 2004, p.4). Al concluir un recorrido por las teorias més significativas puedo enumerar

las mas cercanas a mi proyecto de intervencion:

Exploré el Modelo de las Inteligencias Multiples de Gardner quien propone que todos los seres
humanos son capaces de conocer el mundo de siete modos diferentes; también revisé el
modelo de Felder y Silverman, quienes clasifican los estilos de aprendizaje a partir de cinco
dimensiones; por otro lado consulté el modelo de estilos de aprendizaje elaborado por Kolb que
supone que para aprender algo debemos trabajar o procesar la informacion que recibimos;
revisé el Modelo de los Hemisferios Cerebrales propuesto por Ned Herrmann (2004), haciendo
una analogia de nuestro cerebro con el globo terrestre con sus cuatro puntos cardinales, a partir
de esta idea representa una esfera dividida en cuatro cuadrantes y finalmente exploré el modelo

de Programacion Neurolinguistica propuesto por John Grinder y Richard Bandler, cuyo trabajo
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tiene sustento en el modelo V.A.K. Visual, Auditivo y Kinestésico, presentado por Dunny Dunn,

(1978), quienes pretenden analizar al estudiante desde su individualidad y preferencia para

aprender, y diversidad de estilos de aprendizaje. (SEP, 2004, pp. 6-45).

Teoria elegida: Cuadrantes Cerebrales (William Edward "Ned" Herrmann)

Una vez hecho este recorrido por las diferentes corrientes de estudio en torno a los estilos de

aprendizaje he decidido utilizar la teoria de los cuadrantes cerebrales desarrollado por el

investigador William Edward "Ned" Herrmann, quien plantea una clasificacion de las

caracteristicas de comportamiento, preferencias, gustos, etc. de cada cuadrante cerebral,

informacion que permitira al inicio del ciclo escolar organizar los grupos de alumnos acorde su

forma de aprender, y asi coadyuvar con el trabajo de los docentes en el disefio de estrategias

didacticas con actividades acordes con la forma de aprender de sus alumnos

1) CORTICAL
IZQUIERDO (CI)

EL EXPERTO
Légico

Analitico

Basado en hechos
Cuantitativo

2) LIMBICO
IZQUIERDO (LI)

EL ORGANIZADOR
Organizado
Secuencial
Planeador

Detallado

4) CORTICAL
DERECHO (CD)

EL ESTRATEGA
Holistico

Intuitivo
Integrador
Sintetizador

3) LIMBICO
DERECHO (LD)

EL COMUNICADOR
Interpersonal
Sentimientos
Estético

Emocional

Fuente: S.E.P. “Manual de Estilos de Aprendizaie”. 2004 p. 7

65



“Los cuatro cuadrantes representan cuatro formas distintas de operar, de pensar, de crear, de

prender y, en suma, de convivir con el mundo” (Paz, 2004 p.32)

"Ned" Herrmann propone el comportamiento caracteristico de las personas dependiendo del

hemisferio cerebral que con mayor frecuencia utilizan:

1) Cortical Izquierdo (CI)

Comportamientos: Frio, distante; pocos gestos; voz elaborada; intelectualmente brillante;

evalla, critica; irbnico; le gustan las citas; competitivo; individualista.

Procesos: Andlisis; razonamiento; l6gica; Rigor, claridad; le gustan los modelos y las teorias;

colecciona hechos; procede por hipétesis; le gusta la palabra precisa.

Competencias: Abstraccién; matematico; cuantitativo; finanzas; técnico; resolucion de

problemas.

2) Limbico Izquierdo (LI)

Comportamientos: Introvertido; emotivo, controlado; minucioso, maniatico; monologa; le gustan

las férmulas; conservador, fiel; defiende su territorio; ligado a la experiencia, ama el poder.

Procesos: Planifica; formaliza; estructura; define los procedimientos; secuencial; verificador;

ritualista; metédico.

Competencias: Administracion; organizacion; realizacion, puesta en marcha; conductor de

hombres; orador; trabajador consagrado.

3) Limbico Derecho (LD)

Comportamientos: Extravertido; emotivo; espontaneo; gesticulador; ladico; hablador; idealista,

espiritual; busca aquiescencia; reacciona mal a las criticas.
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Procesos: Integra por la experiencia; se mueve por el principio de placer; fuerte implicacion
afectiva; trabaja con sentimientos; escucha; pregunta; necesidad de compartir; necesidad de

armonia; evalta los comportamientos.

Competencias: Relacional; contactos humanos; dialogo; ensefianza; trabajo en equipo;

expresion oral y escrita.

4) Cortical Derecho (CD)

Comportamientos: Original, humor; gusto por el riesgo; espacial; simultaneo; le gustan las

discusiones; futurista; salta de un tema a otro; discurso brillante; independiente.

Procesos: Conceptualizacidn; sintesis; globalizacién; imaginacion; intuicion; visualizacién;

actla por asociaciones; integra por medio de imagenes y metéaforas.

Competencia: Creacion; innovacion; espiritu de empresa; artista; investigacion; vision de

futuro.” (SEP, 2004 pp.7-8)

3.2.3 Herramientas de recoleccién de datos

La metodologia que guiara la obtencion de informacion se establecera en la linea cuantitativa,
utilizando como herramienta de recoleccion de informacion el cuestionario que disefio el
investigador "Ned" Herrmann, cuya estructura permitird obtener informacion cuantitativa en
torno al cuadrante cerebral que mas utiliza la poblacién objeto de estudio, que en esta ocasiéon

seran los alumnos de nuevo ingreso, (SEP, 2004, pp. 82-85).

(Ver anexo 2)
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Estilos de aprendizaje afines a cada énfasis tecnolégico:

Utilizando como punto de partida las competencias y aprendizajes esperados a desarrollar en
los alumnos que se plantean en el Plan de Estudios 2011, y en especifico los establecidos en
los planes de estudio de cada uno de los énfasis tecnolégicos que se imparten en la Escuela
Secundaria Técnica 92, se realiz6 una consulta con los profesores de la academia de
tecnologia, para que, con base en la experiencia obtenida de impartir durante afios el énfasis
en cuestion, establecieran cuales eran los estilos de aprendizaje del alumno con mayor afinidad
alas caracteristicas del laboratorio que imparten. Se les compartio a los docentes la informacion
referente a la teoria de los Cuadrantes Cerebrales, la cual cotejaron con sus planeaciones

bimestrales, y su experiencia frente a grupo, lo que les permitié puntualizar lo siguiente:
Uso predominante del Cortical Izquierdo:

Estilo de aprendizaje afin a lo desarrollado en el Laboratorio de Tecnologia con Enfasis

en Informéatica

Los profesores Alma Yadira Jurado Medina, Roberto Ortiz Gerbacio y Miguel Cardiel Quintero,

profesores del Laboratorio de Tecnologia con Enfasis en Informatica, aseveraron lo siguiente:

“Los alumnos que utilizan mas el cortical izquierdo de su cerebro son candidatos a participar
en el laboratorio de informética, ya que las actividades a realizar en este laboratorio requieren
de pensamiento abstracto, l6gico y analitico que les permita trabajar en equipo, utilizando
eficientemente los recursos informéaticos, para procesar informacion que le permita de manera
objetiva tomar resoluciones basadas en hechos tangibles”. Los 3 profesores coincidieron en el
perfil descrito en la cita anterior, encontrando concordancia con lo que la SEP enuncia al
respecto de los alumnos que utilizan predominantemente el Cortical Izquierdo de su Cerebro:

"QUE HACER CON ESTE ALUMNO...Utilizar con él una pedagogia racional que dé prioridad
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al contenido:...Mostrar esquemas abstractos: diagramas, curvas. Dar cifras y estadisticas.
Trabajar en informéatica. Partir de la hipotesis, de la ley, para llegar a la experimentacion

(deduccidn)”. (SEP, 2004, p.17)
Uso predominante del Limbico lzquierdo:

Estilo de aprendizaje afin a lo desarrollado en el Laboratorio de Tecnologia con Enfasis

en Administraciéon Contable

Las profesoras Lic. Maria del Socorro Jessica Trejo Flores, Lic. Ana Lina Ramirez Rosales,
ambas profesoras del Laboratorio de Tecnologia con Enfasis en Administracion Contable

argumentaron lo siguiente:

“Los alumnos que utilizan preferentemente el Limbico Izquierdo de su cerebro ubican como
un sistema de aprendizaje adecuado el que se realiza de forma organizada, secuencial, que le
permita realizar de manera detallada las estrategias didacticas sugeridas en el plan de estudio
de este énfasis, y que ubica la atencién prestada a las indicaciones orales del profesor,
memorizando las partes de un proceso por ejemplo de un balance o el desglose de una
auditoria”. Las 2 profesoras del Enfasis de Administracion Contable coinciden en el perfil
descrito en la cita anterior, encontrando concordancia con lo que la SEP enuncia al respecto de
los alumnos que utilizan predominantemente el Limbico Izquierdo de su Cerebro: "Utilizar con
€l una pedagogia organizada...Darle instrucciones estrictas...Dividir la hora de clase en
secuencias indicandolo previamente. Proponerle objetivos a corto plazo bien definidos. Es

preciso que conozca las relaciones con lo que conoce.” (SEP, 2004, p.18).
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Uso predominante del Limbico Derecho:

Estilo de aprendizaje afin a lo desarrollado en el Laboratorio de Tecnologia con Enfasis

en Ofiméatica

La Mtra. Guadalupe Paez Chavez, profesora del Laboratorio de Tecnologia con Enfasis en

Ofimatica concluy® lo siguientes:

“El pensamiento estético, emocional de quienes utilizan con mayor intensidad el Limbico
Derecho les permite el desempefio en actividades de disefio de documentos, taquigrafia, el uso
de recursos informaticos para el procesamiento de informaciéon y la elaboracion de
documentacion utilizada en empresas y oficinas gubernamentales”. De esta forma la profesora
del Enfasis de Ofimatica de la E.S.T. 92 establece que su aseveracion tiene similitud con lo que
en este sentido establece la SEP “QUE HACER CON ESTE ALUMNO: Proporcionarle una
pedagogia emotiva y concreta...Favorecer los trabajos en grupo canalizando las charlas sobre
problemas personales. Partir de imagenes y representaciones personales hasta llegar a la
abstraccion. Darle responsabilidades y confiarle funciones de comunicacién y negociacion.”

(SEP, 2004, p.18).
Uso predominante del Cortical Derecho:

Estilo de aprendizaje afin a lo desarrollado en el Laboratorio de Tecnologia con Enfasis

en Disefio Industrial y Maquinas-Herramienta:

El Lic. Alejandro Montafio Ramos, profesor del Laboratorio de Tecnologia con Enfasis en Disefio
Industrial y los Ingenieros Oscar Serrano Alejo y Francisco Flores Cruz, ambos del Laboratorio
de Tecnologia con Enfasis en Maquinas-Herramienta estuvieron de acuerdo en establecer lo

siguiente:
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“El sistema de aprendizaje de quienes utilizan preferentemente el Cortical Derecho de su
cerebro lo podemos ubicar en lo holistico, lo creativo, intuitivo, kinestésico y que las partes
integradoras y sintetizadoras se utilizan para la proyeccion de trabajos que requieren de la
interaccion con actividades que generen algo palpable, en varias dimensiones, utilizando su
parte artistica, la manipulacién de herramientas, de instrumentos de creacion.” Los profesores
de los Enfasis de Disefio Industrial y Maquinas-Herramientas establecieron que sus puntos de
vista concuerdan con lo apuntado por la SEP: “QUE HACER CON ESTE ALUMNO:
Proporcionarle una pedagogia imprevisible, original, imaginativa y concreta...Utilizar soportes
visuales...Proponer clases variadas, ricas, con interrupciones graficas concretas. Permitirle
ensayar con riesgo de equivocarse. Proponer juegos, obras imaginativas, teatro...Darle ocasion

de inventar, crear, innovar sin presion.” (SEP, 2004, p.19).
3.2.4 Aplicacién del instrumento

El proyecto de intervencién plantea la aplicacion del test de preferencias tecnoldgicas que
tradicionalmente se viene usando, y en la misma jornada aplicar el cuestionario de cuadrantes
cerebrales. El proceso darda inicio durante las inscripciones de los alumnos de primer grado,
donde se les pedira a los papas que llenen el encabezado de los dos instrumentos, donde se
les pide edad, sexo, promedio de la primaria, y posteriormente se resaltaran con pintura
fluorescente los instrumentos que pertenezcan a los alumnos que no habian elegido el plantel
como primera opcién. Durante este proceso se elaborara una base de datos con la informacion
recopilada, al tiempo que se obtendran listas preliminares que servirAdn para organizar los
grupos de jévenes de nuevo ingreso que participaran en el Programa de Adaptacion al Medio

Escolar (PAME).
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Posteriormente los instrumentos pre-llenados se aplicaran a los alumnos de nuevo ingreso
durante el PAME. Al tiempo de concluir la aplicacion de los dos instrumentos se iran capturando
los resultados de ambos instrumento. La finalidad de la captura es obtener una base de datos
gue permita obtener un comparativo entre el estilo de aprendizaje que evidencié con el
cuestionario de los cuadrantes cerebrales, la preferencia tecnolégica del test tradicional y la
asignacion real que ocurrira luego de tomar en cuenta el sexo, la edad y el promedio obtenido

en la primaria.

La obtencién de esta informacién permitird obtener los listados digitales e impresos donde se
conformaran los grupos de cada énfasis tecnoldgico y se les asignara la nomenclatura que los
define como primero “A”, “B” etc. El proceso del armado de grupos de énfasis tecnoldgico es
complejo, ya que primero se considera el énfasis que el alumno coloc6 como primera opcion,
para posteriormente utilizar la segunda opcién, siempre cotejando la opcion elegida con la
informacion obtenida de los cuestionarios donde se define el cuadrante cerebral y por ende el
estilo de aprendizaje. Se respetara la opcidn tecnoldgica elegida por el alumno si coincide con
el estilo de aprendizaje manifestado. Los énfasis tecnologicos elegidos como tercera o cuarta

opcion se seran utilizados solo cuando exista saturacion de los laboratorios.

Una vez asignado el énfasis tecnoldgico, estas listas podran ser utilizadas por el departamento
de control escolar como listas oficiales. En labase de datos quedara un comparativo interesante
gue permite comparar si el cuadrante cerebral que utiliza preferentemente tiene relacion con la
elecciébn como primera opcién en el otro instrumento. La informacion respecto a los cuadrantes
cerebrales serd compartida con los tutores de los grupos de primer grado, ya que les dara un
panorama de que estilo de aprendizaje predomina en los grupos, lo que permitira al docente

desarrollar estrategias didacticas que logren impactar con mayor eficacia a los alumnos.
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Se dara seguimiento a esta primera aplicacion de cuestionarios para conocer que cuadrante
cerebral utilizamos mas, extendiendo el seguimiento hasta el final del ciclo escolar, para
comprobar los niveles de satisfaccion, reduccidon de indisciplina y elevacién del

aprovechamiento escolar

A la par de la interaccion con los jovenes de primer grado se contara con el apoyo de directivos
y docentes de la academia de tecnologia, que brindaran el apoyo necesario para llevar a cabo
la logistica que implica la incorporacion de una nueva estrategia al proceso de asignacién de
énfasis del laboratorio de tecnologia, que tradicionalmente se venia aplicando a los jovenes de

nuevo ingreso.

3.3 Metodologia de investigacion-accion

El desarrollo de la presente propuesta de intervenciéon requiere de una forma de trabajo que
garantice la certeza de poderle dar un seguimiento cientifico y confiable. La metodologia elegida
es la de Investigacién-Accion, la cual tiene como antecedentes lo definido por Lewin (1946),
citado en La Torre (2007), quien define esta metodologia como “una espiral de pasos:
planificacion, implementacion y evaluacion del resultado de la accidon. La investigacion-accion
se entiende mejor como la unién de ambos términos. Tiene un doble propdsito, de accion para
cambiar una organizacién o institucién, y de investigacion para generar conocimiento y
comprension. La investigacion-accion no es ni investigacion ni accion, ni la interseccion de las

dos, sino el bucle recursivo y retroactivo de investigacion y accion.”

La metodologia de la Investigacion-accion plantea que el integrante de una comunidad escolar
pueda reflexionar su labor profesional, ya como docente o como directivo. El resultado de este
ejercicio permite iniciar la investigacion de un suceso desde dentro, como actor del mismo. La

informacion obtenida podréa ser utilizada para realizar propuestas de solucion innovadoras, que
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al implementarse pretendan dar solucion o eficientar una actividad pedagogica o administrativa.
En este punto, la continuidad de la metodologia de Investigacion-Accion implicaria darle
continuidad a un ciclo, a una espiral donde lo que ya se puso en marcha, sera punto de partida
de la siguiente investigacion, en un punto similar al de la postura inicial, observando el suceso

desde un punto de vista critico.

La investigacidon-accion educativa es definida por La torre (2007) como “una familia de
actividades que realiza el profesorado en sus propias aulas con fines tales como: el desarrollo
curricular, su autodesarrollo profesional, la mejora de los programas educativos, los sistemas
de planificacion o la politica de desarrollo. Estas actividades tienen en comun la identificacion
de estrategias de accién que son implementadas y mas tarde sometidas a observacion,
reflexion y cambio. Se considera como un instrumento que genera cambio social y conocimiento
educativo sobre la realidad social y/o educativa, proporciona autonomia y da poder a quienes

la realizan.”

Parafraseando a La Torre se pueden establecer que las metas de la investigacion- accion se
centran en la mejora o transformacién de la practica social o educativa, al tiempo que se
comprende lo que se realiza. La formacién, la accion y la investigacion se articulan
permanentemente, permitiendo establecer vinculos entre el conocimiento y el cambio, donde el

profesor es el protagonista de la investigacion.

Para La Torre la investigacion-accion se caracteriza por que la accion es parte integrante del
proceso de investigacion donde el investigador analiza sus propias acciones, y sus valores se

consideran mas importantes que las consideraciones metodoldgicas.
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La investigacidn-accion es un proceso que se caracteriza por su caracter ciclico entre la accion
y lareflexion que por momentos se integran y se complementan de manera flexible e interactiva

entre los pasos del ciclo conformado por la planificacion, actuacion, observacion y reflexion.

Para ilustrar este espiral de ciclos de la investigacion accion La Torre (2007) propone el

siguiente cuadro:

Plan —— = @

N TN

visado
Reflexionar @ Actuar Reflexionar @ Actuar

\ Observar // \ Observar //

Fuente:http://reflexionandosobremipracticadocente.blogspot.mx/2012_08_01_archive.html recuperado el 11/09/16

Planificar

Para cuestiones practicas varios libros esquematizan las modalidades de la investigacion-
accion en tres tipos o visiones diferentes: Técnica, practica y critica emancipadora. El tipo
técnico pretende hacer mas eficaces las practicas sociales donde el profesorado participe en
programas de trabajo bajo la direccion de un experto o un equipo. El tipo de practico ubica al
profesor como protagonista autbnomo quien define lo que se investigard. Puede reclamarse
asistencia de un investigador externo, colega o amigo critico; implica la transformacion de la
conciencia y las practicas sociales de los participantes. El tipo critico emancipatorio incorpora
las ideas de la teoria critica, esforzandose por cambiar las formas de trabajo (constituidas por
el discurso, la organizacion y las relaciones de poder). Esta ligado con la transformacion de la
organizacién y practica educativa, pretendiendo construir y formular alternativas de accion, con
la intencion de mejorar la practica docente. Estd comprometida con la transformacion de la

organizacién y practica educativa.
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El proyecto de intervencion que desarrollo lo ubico en el tipo de investigacion-accion critica, ya
gue propongo la transformacion de un proceso que viene desarrollandose de manera cotidiana,
afno con afo, sin tomar en cuenta las transformaciones sociales, politicas y econémicas que al
paso del tiempo exigen la evolucion de la educacidn. Las inercias, la apatia, las zonas de confort
o la falta de actualizacion llevan a docentes y directivos transitar por situaciones que garanticen
un estado de cosas, que no nos exijan mas de lo que mecanicamente venimos haciendo. La
metodologia seleccionada considero que vendra a refrescar este anquilosado método de

asignacion de énfasis tecnoldgico para los alumnos de nuevo ingreso.

Integracion del proyecto de intervencion al esquema de investigacién-accion critico:

Espiral de ciclos de la
Investigacién-Accion

Se elige cuestionario que
defina el estilo de
aprendizaje y definen la
logistica de aplicacion

F
El Proceso de asignacion de
énfasis tecnologico a
alumnos de nuevo ingreso
genera inconformidad. En la
propuesta de intervencion se
propone considerar el estilo

Se disefia cuadro donde se
el concentrard la informacion y
recabada para confrontarla

Se solicitan a control escolar
las calificaciones de 1er. y
2do. bimesire de los alumnos
de nuevo ingreso y de los de
segundo grado

conforman los grupos ’ \

Durante preinscripcion
papas y alumnos I

realizan el pre-lienado Se conforma el grupo de

de los cuestionarios, al alumnos de segundo grado a

tiempo que se evaluar

para el PAME

Se disefia cuestionario para

‘ Se aplica instrumento para
conocer si los alumnos de

evaluar la aceptacion de la

1] 2]

de aprendizaje y la

preferencias tecnologica
como alternativa para asignar
el énfasis tecnoldgico de
manera mas objetiva

\

Se asigna el
énfasis
tecnologico
considerando los
resultados de
ambos
cuestionarios.

Durante el PAME
se aplican los
cuestionarios de
preferencia
tecnologica y estilo
de aprendizaj

Se evaldan los

cuestionarios e
\ inicia la

conformacién
de los grupos-
laboratorio.

nuevo ingreso y los de
segundo grado estdn de
acuerdo con el énfasis
asignado

\

Se comparte la
informacién a obtenida
con los profesores de
la academia de
tecnologia

asignacion del énfasis
tecnologico

1/

Se llena el cuadro de
concentracion.

/

Se analizan los

, identificando
los patrones de
comportamiento causa-

Fuente: Elaboracion propia con base en los conceptos de La Torre (2007)
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Espiral de ciclos de la
Investigacion-Accion

Se disefian nuevos
instrumentos para recoleccion
de informacion, que retomen

las caracteristicas mas
relevantes de los ya utilizados.

/[

Se analizan los resultados

obtenidos de los diversos

instrumentos de acopio de

informacion, idenfificando

relaciones de causa-efecto
entre estos.

grado

Se replantea la forma de
conformar los grupos muestra
de alumnos, tanto los de nuevo
ingreso como los de segundo

\

Se redisefia la logistica de la
propuesta de intervencion,
replantzando la organizacion
de las preinscripciones y del

con la finalidad de que
visualmente sean mas claros.

Se reorganiza la estructura de
los cuadros de concentracion,

) V4

Se replantea la interaccion con
el departamento de control

escolar, para agilizar la
obtencion de calificaciones.

Fuente: Elaboracién propia con base en los conceptos de La Torre (2007)

3.4 Lineas de Accidn

Propésito

Problematica

Linea de accidn

-LOGRAR QUE A LOS ALUMNOS
DE NUEVO INGRESO SE LES
ASIGNE EL ENFASIS
TECNOLOGICO AFIN A SU
ESTILO DE APRENDIZAJE, Y EL
PROFESOR PUEDA DISENAR
ESTRATEGIAS DIDACTICAS
ADECUADAS A SU FORMA DE
APRENDER, LOGRANDO
MEJORAR SU
APROVECHAMIENTO
ACADEMICO

EL PROGRAMA DE ADAPTACION
AL MEDIO ESCOLAR (PAME) NO
ES UN PROGRAMA ADECUADO
PARA ASIGNAR EL ENFASIS
TECNOLOGICO A LOS ALUMNOS
DE NUEVO INGRESO, YA QUE
LOS INSTRUMENTOS
(CUESTIONARIOS) QUE SE
UTILIZAN NO ESTAN
ACTUALIZADOS Y NO SON
PERTINENTES PARA CONOCER
SUS PREFERENCIAS EN TORNO
A LOS ENFASIS DE CADA
LABORATORIO; ADEMAS SU
FUNCIONALIDAD ESTA
SUPEDITADA A LA ADECUADA

-ADAPTACION DEL
CUESTIONARIO DEL MODELO
DE LOS CUADRANTES
CEREBRALES DE NED
HERRMANN PARA CONOCER EL
ESTILO DE APRENDIZAJE DE LOS
ALUMNOS DE NUEVO INGRESO

-APLICACION DE INSTRUMENTO
QUE PERMITA CONOCER EL
ESTILO DE APRENDIZAJE DE
CADA ALUMNO.

- CONTRASTAR LOS RESULTADOS
OBTENIDOS DE LA APLICACION
DEL CUESTIONARIO DE
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LOGISTICA DEL PAME, AL PREFERENCIA TECNOLOGICA
DESEMPENO DEL PROFESOR DE | CON EL INSTRUMENTO

TECNOLOGIA QUE ATIENDE Y READECUADO DE LOS
PROMOCIONA SU CUADRANTES CEREBRALES
LABORATORIO DURANTE ESTE

PROGRAMA'Y EL CAPITAL -DESIGNACION DE ENFASIS
CULTURAL DEL ALUMNO TECNOLOGICO CON BASE EN EL

ANALISIS DE LOS RESULTADOS
DE LA APLICACION DEL
INSTRUMENTO DE ESTILOS DE
APRENDIZAJE Y EL
CUESTIONARIO DE LAS
PREFERENCIAS TECNOLOGICAS.

-APLICACION DE CUESTIONARIO
QUE MIDA EL GRADO DE
ACEPTACION DE LA
ASIGNACION DEL ENFASIS
TECNOLOGICO, COTEJANDOLO
CON LAS CALIFICACIONES DEL
PRIMERO Y SEGUNDO
BIMESTRE

Fuente: Elaboracion propia con base en los conceptos de La Torre (2007)

3.5 Plan de accidon

PLAN DE ACCION

TEMA DE INTERVENCION
EL PROGRAMA DE ADAPTACION AL MEDIO ESCOLAR (PAME) NO ES UN PROGRAMA ADECUADO PARA
ASIGNAR EL ENFASIS TECNOLOGICO A LOS ALUMNOS DE NUEVO INGRESO, YA QUE LOS INSTRUMENTOS
(CUESTIONARIOS) QUE SE UTILIZAN NO ESTAN ACTUALIZADOS Y NO SON PERTINENTES PARA CONOCER
SUS PREFERENCIAS EN TORNO A LOS ENFASIS DE CADA LABORATORIO; ADEMAS SU FUNCIONALIDAD
ESTA SUPEDITADA A LA ADECUADA LOGISTICA DEL PAME, AL DESEMPENO DEL PROFESOR DE
TECNOLOGIA QUE ATIENDE Y PROMOCIONA SU LABORATORIO DURANTE ESTE PROGRAMA Y EL
CAPITAL CULTURAL DEL ALUMNO.

PROPOSITO GENERAL
Aplicacién de test de estilos de aprendizaje como herramienta para la asignacién del énfasis tecnolégico a los alumnos
de nuevo ingreso de la Escuela Secundaria Técnica 92
“Carlos Casas Campillo”

METODOLOGIA DE INVESTIGACION-ACCION PRACTICA-CRITICA

CICLO1

PROPOSITO ACCION EVALUACION ACCION REFLEXION

CICLO ESCOLAR INICIO: INICIO:
2016-2017
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Adecuar el instrumento de

dominancia cerebral
propuesto por el
investigador William

Edward "Ned" Herrmann,
gue consiste en clasificar
los estilos de aprendizaje
en relacion a los
cuadrantes cerebrales.

Contrastar los resultados
obtenidos de la aplicacion

del cuestionario de
preferencia  tecnoldgica
con el instrumento
readecuado de

dominancia cerebral.

Adecuaciéon del Instrumento
de dominancia cerebral. Se
define la logistica de
aplicacion  definiendo el
martes 9, miércoles 10 vy
jueves 11 de agosto, dentro

de la jornada de pre-
inscripcién el pre-llenado de
los cuestionarios de

preferencias tecnolégicas y el
de estilos de aprendizaje por
parte de papas y alumnos,
recopilando edad, sexo,
promedio y si el plantel fue
elegido como primera opcién.
Posteriormente el martes16 y
miércoles 17 de agosto,
dentro del Programa de
Adaptacion al Medio Escolar,
se aplicaran los cuestionarios
pre-llenados

DESARROLLO:

Durante el PAME, el
miércoles 17 y jueves 18 de
agosto, una vez que los
alumnos recorrieron todos los
laboratorios de tecnologia, se
les aplican los cuestionarios
de preferencia tecnolégica y
de estilos de aprendizaje.

El juevesl8 de agosto los

profesores de todos Ilos
énfasis  tecnolégicos se
renen para revisar los
cuestionarios. Una vez

revisados se clasifican a los
alumnos por énfasis
tecnologicos, considerando
las coincidencias entre la
primera opcion de las
preferencias tecnoldgicas Yy
los estilos de aprendizaje.

Cuando los grupos de los

énfasis  tecnologicos se
saturan se recurre a las
segundas  opciones  del

cuestionario de preferencias
tecnolégicas, cotejando las
coincidencias con los estilos
de aprendizaje. Se procura
equilibrar las cantidades de

alumnos entre todos los
énfasis tecnoldgicos,
considerando dejar un

Se detectaron errores de
diseio en el formato de
dominancia cerebral. Se
afiadi6 una seccién dentro del
instrumento para que se
pudiera realizar una
coevaluacion entre los
alumnos al finalizar la
aplicacion.

Durante la aplicacion de los
instrumentos se detectaron
errores en el pre-llenado, por
ejemplo que los nombres de
los alumnos no eran legibles.
Lo que se resolvio
recurriendo a las listas de
alumnos elaboradas durante
el proceso de pre-inscripcién,
para definir de qué alumno se
trata segun la fecha de
registro.

Durante la aplicacion de los
instrumentos se incorporaron
alumnos que no se habian
pre-inscrito, lo cual se
resolvi6 recurriendo a los
listados que nos envié la
SEP, y se les ubicé en el
grupo que aun tenia lugares.

DESARROLLO:

Durante el PAME hubo
ausentismo de  algunos
alumnos por los talleres se
present6  ausentismo e
incorporacion de alumnos
gue no se habian pre-inscrito.
Lo que los ponia en
desventaja ante sus
companferos al contestar los
cuestionarios, pues no
habian podido recorrer todos
los laboratorios. Esta
situacion se resolvié
considerando Unicamente el
resultado del instrumento de
dominancia cerebral para la
asignacion del énfasis
cerebral.

CIERRE:
En el caso de los alumnos

gue no realizaron alguno de
los cuestionarios o0 ambos, se

Conocer la dominancia
cerebral y por ende el
estilo de aprendizaje del
alumno de nuevo ingreso,
permite  asignarle el
énfasis tecnoldgico del
laboratorio de tecnologia
de una forma objetiva,
constatando las
concordancias con la
informacién obtenida de
los  cuestionarios de
preferencia tecnoldgica.

Esta forma de agrupar a
los alumnos enriquecera 'y
hara sencillo para el
profesor el disefio de
estrategias didacticas, ya
que conoce el estilo de
aprendizaje de sus
alumnos.

Es importante sefialar que

para evaluar los
resultados obtenidos de
este primer ciclo de
investigacion, es

conveniente compararlos
con resultados similares
obtenidos de alumnos de
segundo grado, a los
cuales se les asign6 el
énfasis tecnoldgico del
laboratorio de tecnologia
sin considerar el estilo de
aprendizaje, tomando en
cuenta Unicamente los
resultados de la aplicacion
del cuestionario de
preferencia tecnoldgica.
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margen de lugares
disponibles en todos Ilos
laboratorios, ya que durante
las primeras semanas del
ciclo escolar continGan
inscribiéndose alumnos de
nuevo ingreso, y es
importante contar con
espacios en todos los énfasis
tecnolégicos para garantizar
(en la medida de lo posible)
gue los estilos de aprendizaje
manifestados por los jévenes
sean respetados.

CIERRE:

El viernes 19 de agosto, al
finalizar las actividades del
PAME, se les informa a los
alumnos el énfasis que les ha
sido asignado, dandoles a

les aplicd el cuestionario de
estilos de aprendizaje, y el
resultado es el que se
consider6 para asignarle
énfasis tecnolégico.

conocer el grupo al que
pertenecen.
CICLO 2
PROPOSITO ACCION EVALUACION ACCION REFLEXION
CICLO ESCOLAR
2016-2017 INICIO: INICIO: REFLEXION

Elaborar cuestionario que
permita conocer si los
alumnos de nuevo ingreso
estan de acuerdo con el
énfasis tecnolégico
asignado, una vez que ha
concluido el 1er. bimestre
del ciclo escolar. El mismo
cuestionario se aplicara a
una muestra de alumnos
de segundo grado con
caracteristicas similares a
las de los alumnos de
nuevo ingreso.

Se solicitara al
departamento de control
escolar los promedios de
los dos primeros
bimestres

correspondientes a los

alumnos muestra de
nuevo ingreso y de
segundo grado, para
generar una tabla

Se disefa el cuestionario que
se aplicard a los alumnos
muestra de 10 y 20 grado
para evaluar el grado de
satisfaccion  respecto  al
énfasis tecnoldgico asignado.

Se seleccionan una muestra
representativa de alumnos de
segundo grado con
caracteristicas similares a la
muestra de alumnos de
nuevo ingreso.

Se solicita al departamento
de control escolar los cuadros

de concentracion con las
evaluaciones de los dos
primeros bimestre de los

todos los laboratorios de
tecnologia.
DESARROLLO:

El cuestionario para conocer
si los alumnos estan de
acuerdo con el énfasis
asignado se disefié
inicialmente con 5 reactivos
pero los alumnos se
dispersaban al contestar;
esto se solucion6
reduciéndolo a 2 preguntas,
evitando de esta manera que
se distrajeran y no
contestaran adecuadamente.

Para la muestra de alumnos
de segundo grado se
estableci6 elegir a 7 alumnos
por grupo, lo que
multiplicado por los 6 grupos
gue conforman los segundos
grados da la cantidad de 42
alumnos. Esta cantidad es
igual a la que se seleccion6
como muestra para los
alumnos de nuevo ingreso.
El criterio a seguir fue a partir

Conocer si los alumnos
estan de acuerdo con la
asignacion del énfasis
tecnolégico y la relacién
gue su respuesta tiene
con las calificaciones
obtenidas representa un
logro al evaluar los
resultados de la
implementacion de la
propuesta de
intervencién. Es notorio
como el alumno al que se
le considerd su estilo de
aprendizaje para
asignarle el énfasis
tecnolégico obtiene
mejores calificaciones,
que aquel al que se le
asigno el énfasis
tecnoldgico sin tomarse
en cuenta su estilo de
aprendizaje.
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comparativa que permita
establecer correlaciones
entre aprovechamiento y
ambientes didacticos
adecuados.

El lunes 24 de octubre se
solicitan al departamento de
control escolar las
calificaciones del primer
bimestre correspondientes a
los dos grupos muestra de
alumnos. El 30 de noviembre
se solicitan las calificaciones
del segundo bimestre de los
dos grupos muestra de
alumnos.

El lunes 24, el martes 25 y
miércoles 26 de octubre de
2016 se aplicaran los
cuestionarios a los alumnos
de nuevo ingreso y de
segundo grado para conocer
si estdn de acuerdo con el
énfasis tecnoldgico asignado.
Se aplicard en el aula de
medios supervisado por el
Coordinador Tecnoldégico.

El lunes 24 de octubre de
2016 se disefiardn los
cuadros comparativos que
permitan cotejar la relacién
gue se establece entre la
asignacion de un énfasis
tecnoldgico considerando los
estilos de aprendizaje y la
relacion que se establece
cuando no se considera el
estilo de aprendizaje con las
calificaciones obtenidas en 1°
y 20 bimestre.

CIERRE:

El miércoles 26 se revisan los
cuestionarios y se capturan
los resultados en las tablas
que se elaboraron
previamente. El jueves 27 se
capturan las calificaciones de
los alumnos de 1oy 20 grado
obtenidas en el ler. bimestre
del ciclo escolar. El miércoles
30 de noviembre se capturan
las calificaciones de 1oy 20
grado obtenidas en el 20
bimestre del ciclo escolar.

Una vez llenos los cuadros se
analizan los resultados,
reflexionando las relaciones
gue se establecen en el

de las listas de grupo
considerar al alumno nimero
uno, al siete, al catorce, al
veintiuno, al veintiocho, al
treinta y cinco y al cuarenta y
dos de la lista de cada grupo.

DESARROLLO

El departamento de control
escolar se encuentra en un
proceso de reestructuracion
del personal que lo
conforma, por lo que no pudo
brindarnos las calificaciones
de las muestras de alumnos
de nuevo ingreso y de
segundo grado; esto se
soluciond solicitando a la jefa
del departamento que me
permitiera los cuadros de
concentracion de ambos
grados y directamente de
estos tomar la informacién
requerida.

Durante la aplicacién de los
cuestionarios algunos de los
alumnos no se presentaron a
clases por diversos motivos;
lo que se solucioné
aplicandoles los
cuestionarios el dia en que
se presentaban al plantel.

CIERRE:

La representatividad de una
muestra radica en respetar
los criterios establecidos
para conformarla. Conforme
se llenaban tablas, era
preocupante observar las
bajas calificaciones de
muchos de los alumnos, por
lo que fue tentador no
respetar los criterios y de esa
manera alterar el resultado
consiguiendo lo esperado.
Pero se respetaron los
criterios concluyendo que
resultaba més interesante
conocer el comportamiento
real de la muestra.

Los resultados obtenidos
evidenciaron situaciones
que no estaban previstas.
Por ejemplo un notorio
rechazo al énfasis de
Ofimatica deja en claro
que la profesora presenta
problemas pedagdégicos y
actitudinales.

Es importante redoblar la
supervision y el
acompafiamiento técnico-
pedagogico a los
profesores de la
academia de tecnologia,
con la finalidad supervisar
los ambientes de
aprendizaje, el apego al
plan 2011, el seguimiento
a lo planteado en sus
planeaciones y la riqueza
y variedad de las
estrategias didacticas
implementadas.

Desde un enfoque
constructivista el
aprovechar el capital
cultural del alumno y el
generar en él un
aprendizaje significativo
serian algunos de los
puntos primordiales a
atender, dado el énfasis
que se da al tema.
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incremento y decremento de
las calificaciones obtenidas a
partir de que se asigné el
énfasis tecnoldgico
considerando o no el estilo de
aprendizaje.

Considero importante resaltar
las situaciones que inciden en
el desempefio escolar, ya que
el bajo desempefio de un
alumno no se relaciona
exclusivamente con una
inadecuada asignacion del
énfasis  tecnoldgico. El
desarrollo de la propuesta de
intervencion evidencio
importantes areas de
oportunidad en la academia
de tecnologia, las cuales que
deben ser atendidas a la
brevedad.

CICLO 3

Propésito:

CICLO ESCOLAR
2016-2017

Analizar y evaluar los
resultados obtenidos de
los diversos instrumentos
de acopio de informacion,
comparandola,
confrontandola y
realizando un analisis
prospectivo de la misma.

CICLO ESCOLAR
2017-2018

Disefiar nuevos
instrumentos para
recoleccioén de
informacion, que retomen
las caracteristicas mas
relevantes de los ya
utilizados.

ACCION
Aplicar
Evaluar

INICIO:

Analizar y evaluar la
informacion obtenida a partir
de las estadisticas
generadas de la aplicacion
del cuestionario de
dominancia cerebral, del
cuestionario de preferencias
tecnolégicas, de los
cuestionarios de satisfaccién
del énfasis asignado y de las
calificaciones obtenidas en el
laboratorio de tecnologia por
los estudiantes durante los
dos primeros bimestres del
ciclo escolar.

Adecuar el formato del
cuestionario que se aplicara
a los alumnos de nuevo
ingreso, en el cual se pueda
condensar los reactivos
suficientes para conocer su
estilo de aprendizaje y las
preferencias tecnoldgicas.

Evaluar plan de accion

Se deberé investigar las
cantidades de alumnos que
se han preinscrito los ciclos
escolares anteriores, para
establecer una cantidad
aproximada de las copias
gue se requeriran de los
cuestionarios a aplicar.

Investigar las fechas,
definidas o probables, de
preinscripcion,
implementacion del PAME y
de inicio de clases. Esto con
la finalidad de disefiar la
logistica de implementacion
de la propuesta de
intervencion.

Solicitar que las guardias en
el plantel durante el receso
escolar, julio-agosto, sean
asignadas los dias
adecuados a las personas
involucradas en la propuesta
de intervencion, con la
finalidad de participar en los
procesos de preinscripcion y

REFLEXION

La finalidad de considerar
los estilos de aprendizaje
de los alumnos para
asignarles el énfasis
tecnolégico del laboratorio
de tecnologia que
cursaran durante 3 afios,
es con la finalidad de
brindar al profesor contar
con alumnos de un estilo
de aprendizaje
homogéneo, lo que
redundaré en el
enriguecimiento de las
estrategias didacticas, y
la generacién de
ambientes aulicos que
beneficien el proceso de
ensefianza-aprendizaje.

El plan de estudios 2011
establece  aprendizajes
esperados y perfiles de
egreso de los alumnos
que encuentran un
desarrollo curricular que
replantea la forma de
ensefiar la tecnologia. La
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Disefiar una logistica que
contemple superar los
errores y potencialice los
aciertos.

Redisefar el Programa de
Adaptacién al Medio Escolar,
brindando mayor cantidad de
tiempo a los alumnos para
gue conozcan cada
laboratorio de Tecnologia.

Disefiar una logistica que
contemple de manera méas
exacta las fechas de
preinscripciones, del
desarrollo del PAME y de las
fechas de corte de cada
bimestre para poder contar
con las calificaciones lo
antes posible.

Disefiar una estrategia que
permita generar una muestra
de alumnos de primer
ingreso lo mas
representativa posible,
estableciendo criterios que,
de manera aleatoria,
permitan contemplar
similares cantidades de
hombres y mujeres y
distribucion equilibrada de
promedios de primaria.

DESARROLLO:

Se disefia un nuevo
cuestionario que retome los
elementos basicos del
instrumento que permite
conocer el estilo de
aprendizaje de los alumnos
con base en la dominancia
cerebral y del instrumento
gue permite conocer las
preferencias tecnoldgicas,
para reducir el nimero de
instrumentos.

Se redisefiara el cuestionario
gue permite conocer si el
alumno esta de acuerdo con
la asignacion del énfasis
tecnoldgico.

Se elaboran cuadros
comparativos donde se
confrontan los concentrados
de aceptacion y de rechazo
al énfasis asignado entre los
alumnos de nuevo ingreso y

poder asegurar que se inicie
adecuadamente la aplicacion
de lo planeado.

Se deberé de participar en el
proceso de planeacién del
PAME, con la finalidad de
gue sean incorporadas las
propuestas, buscando de
esta manera que el primer
contacto de los alumnos de
nuevo ingreso con los
laboratorios de tecnologia
impacten de manera
adecuada en el proceso de
asignacion de énfasis
tecnoldgico.

elaboracibn de objetos
técnicos como fin udltimo
ha quedado de lado.
Ahora el desarrollo de
proyectos es la parte
medular de las estrategias
did4cticas. Este
paradigma es dificil de
enfrentarlo si no se
cuentan con las
herramientas técnico-
pedagdgicas que atrapen
al alumnado.

Es por esto que si el
alumno no es ubicado en
el énfasis tecnolégico afin
a su estilo de aprendizaje
se  potencializan las
posibilidades de un
deficiente proceso de
construccion del
conocimiento.
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los de segundo grado; por
otro lado se confrontan los
promedios generales de
primero y segundo bimestre
de los alumnos de nuevo
ingreso y los de segundo
grado. De este ejercicio se
generaran reflexiones y
conclusiones de la
efectividad de la propuesta
de intervencion.

Para el desarrollo del
siguiente PAME se
establecera que los alumnos
visiten 4 horas cada
laboratorio, desarrollando
actividades representativas
de cada énfasis.

La conformacioén de la
muestra de estudiantes se
vinculara con la pre-
inscripciéon, de manera que el
registro magnético que se
realiza al preinscribir a los
alumnos sera utilizado para
seleccionar un nimero
equilibrado de promedios
obtenidos en la primaria y de
la cantidad de hombres y
mujeres.

Se establecera una logistica
adecuada a los ritmos de
trabajo de control escolar,
para que los cuadros de
calificaciones los pueda
concentrar la coordinacion
tecnoldgica en primera
instancia.

CIERRE

Se planteard el proyecto de
intervencion para el ciclo
escolar 2017-2018 a las
autoridades del plantel. Se le
entregara un informe de lo
logrado en la primera
aplicacion durante el ciclo
2016-2017, los aciertos, los
errores, las propuestas de
solucién. Se enumeraran las
innovaciones técnico-
administrativas que se
implementaron para poder
llevar a cabo la propuesta de
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intervencién, pero que de
manera paralela eficientaron
los procesos de pre-
inscripcion, agilizaron el
desarrollo del PAME y
adelantaron
considerablemente la
conformacién de los grupos
por parte del departamento
de control escolar.

Las estadisticas generadas
donde se evidencia la mejora
en las calificaciones y la
elevada cifra de alumnos
conformes con la asignacion
del énfasis tecnolégico, son
datos contundentes que
garantizaran la continuidad
de la aplicacion de la
propuesta de intervencion.

Fuente: Elaboracién propia con base en los conceptos de La Torre (2007)

El establecimiento de fechas y lugares destinados para la realizacion de lo establecido en el

plan de accién fue concentrado en un cuadro (ver anexo 3)

Decidi utilizar cuadros de cotejo para evaluar el desarrollo de la propuesta de intervencion,
como una forma de verificar el cumplimiento de lo establecido en los ciclos desarrollados como

parte de la metodologia de Investigacién Accidén Practica-Critica (ver anexo 4).
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CONCLUSIONES GENERALES DE LA INTERVENCION

Es relevante concluir que el utilizar los estilos de aprendizaje es apenas un primer esfuerzo por
eficientar el proceso de asignhacion del énfasis tecnoldgico a los alumnos de nuevo ingreso.
Pretendo que este sea el primero de varios intentos por definir las metodologias, instrumentos
y logistica que permitan optimizar este proceso tan importante en el desarrollo de los ambientes

de aprendizaje idoneos para lograr que los alumnos logren un aprendizaje significativo.

Los datos obtenidos son positivos, ya que la implementacién de la presente estrategia de
intervencién dinamizd y enriquecio el proceso de conformacién de grupos de alumnos de nuevo
ingreso que participarian en el PAME, y agreg6 los estilos de aprendizaje como un parametro
determinante para la adecuada asignacion del énfasis del laboratorio de tecnologia, lo que se
reflejo notoriamente en las calificaciones obtenidas durante el primero y segundo bimestre por
los alumnos de nuevo ingreso, comparandolas con las de los mismo periodos obtenidas por los
jovenes de segundo grado (a quienes no se les habia asignado el énfasis tecnoldgico
considerando el estilo de aprendizaje). Las elevadas calificaciones obtenidas por los alumnos
de nuevo ingreso son, en buena medida, producto de un adecuado ambiente de aprendizaje,
donde uno de los ingredientes principales es el que el alumno se sienta identificado con la
actividades que se desarrollan en un laboratorio con énfasis tecnolégico afin a su estilo de

aprendizaje.

La informacion generada durante el desarrollo de esta estrategia de intervencion se conformo

de la siguiente manera:
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Derivado del proceso de pre-inscripcion para el ciclo escolar 2016-2017 se inscribieron un total
de 253 alumnos, de los cuales fueron seleccionados aleatoriamente 68 jovenes para fungir

COMO grupo muestra:

TOTAL ALUMNOS NUEVO INGRESO 2016-2017
253

Fuente: Elaboracion propia. Excel

De forma aleatoria se seleccionaron a 68 alumnos de segundo grado, lo cuales fungirian como

grupo muestra representativa de un proceso de asignacion de énfasis tecnoldgico tradicional:

TOTAL ALUMNOS SEGUNDO GRADO 2016-2017

270
250
200
150
100
70
50 -
0
COMPLEMENTO MUESTRA

Fuente: Elaboracién orooia. Power Point |
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El grupo de alumnos de nuevo ingreso que fungen como muestra presentan las siguientes

caracteristicas (ver anexo 6):

Sexo
Frecuencia | Porcentaje Porcentaje Porcentaje
valido acumulado
hombre 36 52.9 52.9 52.9
Validos  mujer 32 47.1 47.1 100.0
Total 68 100.0 100.0
Fuente: Elaboracion propia. Software SPSSInc
Promedio
Frecuencia | Porcentaje Porcentaje Porcentaje
valido acumulado
De6.0a7.0 3 4.4 4.4 4.4
De7.0a8.0 16 235 235 27.9
Vélidos De80a9.0 26 38.2 38.2 66.2
De9.0a 10 23 33.8 33.8 100.0
Total 68 100.0 100.0
Fuente: Elaboracion propia. Software SPSSinc
EST 92 como la. Opcion
Frecuencia | Porcentaje Porcentaje Porcentaje
valido acumulado
Si 56 824 824 824
Validos No 12 17.6 17.6 100.0
Total 68 100.0 100.0

Fuente: Elaboracion propia. Software SPSSInc




Como resultado de la aplicacion del cuestionario de aceptacion (ver anexo 5) del grado de

aceptacion del énfasis tecnolégico en las muestras de alumnos de ler. Grado (huevo ingreso)

y de 2° grado se obtuvieron los siguientes resultados:

ALUMNOS DE NUEVO INGRESO

ALUMNOS DE SEGUNDO GRADO

ESTAN DE ACUERDO

53

ESTAN DE ACUERDO

55

NO ESTAN DE ACUERDO

15

NO ESTAN DE ACUERDO

13

Fuente: Elaboracion propia con base en informacion obtenida de la aplicacién del cuestionario de aceptacion (ANEXO 5)

A simple vista parece que la utilizacién de los estilos de aprendizaje al asighar el énfasis

tecnoldgico no impacto, ya que las cantidades de alumnos que no estan conformes en ambas

muestras son muy similares. Pero la situacibn cambia al analizar los promedios de las

calificaciones obtenidas durante el primer bimestre del ciclo escolar, por los alumnos muestra

de primer grado (nuevo ingreso) y segundo grado, comparandolos con el grado de aceptacién

del énfasis tecnolégico obteniendo los siguientes resultados:

NUEVO INGRESO

PROMEDIOS DE LOS ALUMNOS DE

PROMEDIOS DE LOS ALUMNOS

DE SEGUNDO GRADO

ALUMNOS | PROMEDIO ALUMNOS | PROMEDIO

PROMEDIO PROMEDIO

68 8.39 68 7.77
GENERAL GENERAL
ESTAN DE ESTAN DE

53 8.72 55 8.3
ACUERDO ACUERDO
NO ESTAN DE NO ESTAN DE

15 7.34 13 6.53
ACUERDO ACUERDO

Fuente: Elaboracion propia con base en informacion del departamento de control escolar EST 92
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Es gratificante observar que la propuesta de intervencidén que se propone funciona. Si bien las
condiciones no son las mas apropiadas, lo logrado es destacable. La diferencia entre los
promedios alcanzados por los primeros y segundos afios hace evidente el efecto que provoco
la utilizacion de los estilos de aprendizaje al realizar el proceso de asignacion de énfasis

tecnologico.

El origen de esta propuesta de intervencion surge de a raiz de lo observado durante las visitas
técnico pedagogicas, al analizar las estadisticas de aprovechamiento era notorios los casos de
alumnos con barreras de aprendizaje, quienes manifestaban estan en desacuerdo con el
énfasis tecnolégico asignado. Este malestar generaba un ambiente de aprendizaje inadecuado
para la construccion del conocimiento. Y mas grave aln era que esta situacién tensa se
contagiaba a otros alumnos que se afiliaban solidariamente manifestando que también estaban

en desacuerdo con el énfasis del laboratorio de tecnologia.

Es importante dar cumplimiento a los acuerdos que orientan, dan sentido y regulan la educacién
basica en el pais. La relevancia que cobra el dar cumplimiento a la encomienda de hacer de la
inclusion uno de los ejes rectores del actuar de la comunidad escolar en su conjunto, es dar
cumplimiento a los establecido en el acuerdo 717. El espiritu de este documento es el de
“Establecer las normas que deberan seguir las autoridades educativas locales y municipales
para formular los programas o acciones de gestion escolar, destinados a fortalecer la autonomia
de gestion de las escuelas de educacion basica” (SEP, 2014, p.2). Considerando la gestion
escolar como el soporte legal que faculta a las autoridades de cada plantel el hacer lo necesario

para garantizar las condiciones idoneas para el ubicar el aprendizaje al centro de las acciones.
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Y una de estas acciones basicas es el garantizar un desempefio apegado a derecho por parte

de toda la comunidad, a fin de garantizar la inclusién de todos los alumnos.

El que en el aula no se construyan las condiciones basicas necesarias para conseguir
ambientes de aprendizaje adecuados es contravenir lo indicado en este acuerdo. Y el que un
alumno no esté de acuerdo con el énfasis asignado coloca al docente o directivo en una
situacion de omision, por no dar solucion a estos casos. Es importante recordar que los
lineamientos establecidos en este acuerdo son de observancia obligatoria para las autoridades
educativas locales y municipales, con la finalidad de coadyuvar a generar las condiciones
necesarias para fortalecer la autonomia de gestidon escolar, orientada hacia la calidad y la

equidad educativa.

En sintonia con las directrices a seguir como comunidad escolar a partir de lo establecido en la
“‘Ruta de Mejora” durante la fase intensiva de las juntas de consejo, es importante ser perceptivo
ante lo que acontece en nuestro entorno. La dinamica propuesta dentro de la metodologia de
la Investigacién-Accion, nos conmina a dar solucién a todo lo que ocurre con los alumnos, a
investigar y proponer alternativas de solucion, a arriesgarse a innovar, a crear estrategias

didacticas que aprovechen el entorno.

Lo puesto en practica con esta propuesta de intervencion es apenas el primer paso de una
continua espiral de analisis, implementacion, evaluacion sin fin, que se va adecuando a las
caracteristicas de los adolescentes, al entorno y a las disposiciones legales que emanen de las
autoridades educativas. Considero que la revision de mas propuestas para conocer los estilos
de aprendizaje, de la adecuacion de estas y la incorporacion de elementos que adapten los
instrumentos a las caracteristicas del alumnado y de su entorno, contribuiran a eficientar esta

primera propuesta de intervencion.
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ANEXO 1

1.- Cuestionario de Intereses y Preferencias Tecnoldgicas aplicado en la Escuela Secundaria

Técnica 92 del 2010 a la fecha en el turno matutino.

ESCUELA SECUNDARIA TECNICA No. 92
“CARLOS CASAS CAMPILLO”

CUESTIONARIO DE INTERESES Y PREFERENCIAS TECNOLOGICAS

NOMBRE DEL ALUMNO (A):

SEXO EDAD PROMEDIO CUADRANTE CEREBRAL

INSTRUCCIONES: LEE CON MUCHO CUIDADO LAS SIGUIENTES PREGUNTAS Y ANOTA EL NUMERO DE
LA OPCION,QUE MAS CONVENGA A TUS INTERESES EN LOS CUADROS DE LA DERECHA

ME GUSTA MUCHO 4 ME GUSTA POCO 3 ME ES INDIFERENTE 2 NO ME GUSTA
1

¢ TE GUSTARIA?

1.- CONOCER COMO SE ELABORAN DIFERENTES DOCUMENTOS DE OFICINA ’_
2.- REPRESENTAR GRAFICAMENTE INVENTOS E INNOVACIONES

3.- COMUNICARME ADECUADAMENTE USANDO MEDIOS ELECTRONICOS

4.- COORDINAR GRUPOS DE TRABAJO PARA OBTENER GANANCIAS ECONOMICAS

5.- CONOCER DIFERENTES MATERIALES UTILIZADOS PARA LA FABRICACION DE PIEZAS MECANICAS
6.- OPERAR MAQUINAS QUE CORTAN Y DAN FORMA AL METAL

7.- MANEJAR INFORMACION Y DOCUMENTACION COMERCIAL

8.- UTILIZAR PROGRAMAS INFORMATICOS

9.- ELABORAR OBJETOS ARTESANALES, INDUSTRIALES E INNOVADORES EN DIFERENTES ESCALAS
10.-REALIZAR A MAQUINA MECANCA Y COMPUTADORA TRABAJOS Y TAREAS ESCOLARES

11.- ESCRIBIR A MAQUINA MECANICA Y/O COMPUTADORA SIN VER EL TECLADO

12.- CONSTRUIR OBJETOS CON MATERIALES RECICLADOS APLICANDO EL DISENO

13.- CONOCER LOS TIPOS DE LENGUAJE INFORMATICO APLICADO A LA PROGRAMACION

14.- DIRIGIR ADECUADAMENTE UNA COMPANIA

15.- DISENAR A ESCALA PIEZAS QUE SE VAN A FABRICAR

16.- PRODUCIR OBJETOS METALICOS, UTILIZANDO MAQUINARIA INDUSTRIAL

17.- PREPARAR PLANES Y PRESUPUESTOS PARA UNA EMPRESA

18.- DISENAR NUEVOS PROGRAMAS INFORMATICOS

19.- TRAZAR DIBUJOS EN TRES DIMENSIONES

20.- CLASIFICAR Y GUARDAR ADECUADAMENTE DOCUMENTOS

21.- ESCRIBIR RAPIDO LO QUE SE HABLA EMPLEANDO SIGNOS

22.- APRENDER A ELABORAR CARTELES, ROTULOS Y LOGOTIPOS J
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23.- CONOCER EL FUNCIONAMIENTO Y REPARACION DE EQUIPOS INFORMATICOS ’_
24.- EMPRENDER TU PROPIO NEGOCIO
25.- APRENDER A TRAZAR SOBRE METAL 4‘

L]

A continuacion anota en los siguientes renglones, de acuerdo al orden de tu preferencia
los Laboratorios de Tecnologia con los que contamos: Ofimatica, Disefio Industrial,
Informatica, Administracion Contable y Maquinas Y Herramientas

EN PRIMER LUGAR EN CUARTO LUGAR
EN SEGUNDO LUGAR EN QUINTO LUGAR
EN TERCER LUGAR
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ANEXO 2
ESCUELA SECUNDARIA TECNICA N° 92
“DR. CARLOS CASAS CAMPILLO”
TEST PARA CONOCER TU ESTILO DE APRENDIZAJE
Instrucciones generales.

A cada una de las preguntas, marca la casilla que indica el nUmero qué aplica en ti o si estas de acuerdo, siendo el
5 totalmente de acuerdo, 4 muy de acuerdo, 3 de acuerdo, 2 poco de acuerdo y 1 nada de acuerdo.

1. éPara qué sirve la escuela?
a) La escuela es indispensable para triunfar y adquirir conocimientos esenciales para ejercer una profesién.

b) La escuela es necesaria; en ella se aprenden métodos y reglas que después son Utiles para organizarse en la
vida.

c) La escuela nos ensefia a vivir en sociedad, a comunicarnosy a trabajar en grupo. Es util para adaptarse a la vida.

d)Enlaescuelase encuentranideasy pistas para sofiar e imaginar. Esto da ganas de saber mas, de leer e investigar,
de viajar... pero no de trabajar para tener una profesién.

2. Lavida escolar

a) En la escuela detesto los reglamentos, hay que obedecer a los timbres o a la campana, y llegar a una hora... si
me pongo a pensar en otra cosa... me castigan.

b) La escuela estaria bien si no hubiera profesores porque en ella se encuentra uno con sus companeros;
desgraciadamente hay que estar callado y trabajar.

¢) Me gusta la escuelay creo que es Util para llegar a ser algo en la vida. Lamento que no todos los profesores sean
capaces de hacernos progresar con suficiente rapidez.

d) La escuela es importante, por eso no me gusta que los profesores se ausenten o que sean incapaces de hacer
callar a los que nos impiden trabajar.

3. Relaciones con los profesores

a) Siempre trabajo mejor con los profesores que me resultan simpaticos.

b) Prefiero a los profesores que saben llevar su clase, incluso si me intimidan y me dan miedo.
c) Prefiero siempre los profesores fantasiosos e inventivos.

d) Aprecio a los profesores que conocen bien su materia y hacen sus clases muy intensas.
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4. Importancia del programa
a) Me gustan los profesores que dan por escrito el plan detallado del afio. Con ellos se sabe a donde se va.

b) Me gustan los profesores que terminan el programa. Es importante terminarlo para estar en buenas
condiciones al comenzar el curso siguiente.

¢) No me gustan los profesores que rechazan una discusién interesante para poder terminar la leccién. Creo que
es necesario saber dar a las clases un ambiente relajado.

d) Me gustan mucho los profesores que actian como si no hubiese programa, hablan de temas apasionantesy se
detienen en ellos mucho tiempo.

5. Métodos de aprendizaje
a) Hago los deberes y aprendo las lecciones de forma relajada.

b) Para trabajar bien necesito que haya alguien cerca de mi: mi madre, padre, compafiero, compafiera... Con
frecuencia les hago preguntas o les pido ayuda.

c) Trabajo siempre en el mismo sitio y a la misma hora; hago por punto lo que me han aconsejado. Me gusta tener
cosas que hacer en casa.

d) Trabajo solo y bastante deprisa, sé exactamente cdmo hacer el trabajo que me han asignado; me concentroy
no dejo que nada me distraiga antes de terminar.

6. Trabajo en grupo
a) Me gusta el trabajo en grupo, se divierte uno, se discute, se cambia; siempre sale algo de ello.

b) El trabajo en grupo es eficaz si estd bien planeado; es necesario que las instrucciones sean muy claras y que el
profesor imponga su disciplina.

c) No me gusta el trabajo en grupo, hay que seguir las instrucciones y respetar las opiniones de los companieros;
no consigo hacer valer mis ideas originales, tengo que seguir la ley del grupo.

d) El trabajo en grupo casi nunca es eficaz, siempre hay companieros que se aprovechan de él para no hacer nada
o hablar de otra cosa... no se puede trabajar seriamente.
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7. Actitud durante un examen

a) Estudio los temas seriamente para cualquier examen. Analizo en primer lugar el enunciado y hago un plan claro
y légico.

b) Cuando sé que va a haber un examen preparo bien mi material, hojas, estuche, etc. Me preocupo
principalmente de presentar bien mi trabajo, pues sé que los profesores le dan mucha importancia.

c) Aveces tengo malas notas en los exdmenes porque leo muy deprisa el enunciado, me salgo del tema o no aplico
el método adecuado. Soy distraido e independiente.

d) No me gusta encontrarme solo ante mi hoja. Me cuesta trabajo concentrarme, hago cualquier cosa para atraer
al profesor, le pregunto cosas, miro a mis compafieros y les pido que me soplen.

8. Preguntas orales en matematicas

a) Me da miedo pasar al pizarrén, no consigo escribir derecho y me cuesta trabajo concentrar mis ideas cuando
me mira todo el mundo.

b) Estoy a gusto en el pizarrdn, pero no me gustan los profesores que califican las preguntas orales, porque los
gue mas saben “soplan” a los que saben menos y asi todo resulta falso.

¢) Cuando paso al pizarréon me las arreglo para que los demads se rian, y provocar asi la benevolencia del profesor.
Esto no resulta siempre y no consigo disimular durante mucho tiempo mis dificultades.

d) Me gusta que me pregunten cuando puedo elegir el momento levantando la mano; a veces soy capaz de
encontrar facilmente la solucién de problemas complicados y no veo la solucidn de otros mas sencillos.

9. Sensibilidad a las calificaciones

a) Doy mucha importancia a las notas, pregunto por el criterio que se va a aplicar antes de comenzar mis
examenes. Apunto todas mis notas y trazo mis graficas de cada asignatura para verificar mi marcha a lo largo del
curso.

b) No apunto mis notas, conozco mds o menos mi nivel y cuando lo necesito pido mis notas a los profesores para
sacar el promedio.

¢) Guardo todos mis examenes calificados, sumo los puntos cuidadosamente porque he observado que muchos
profesores se olvidan de los medios puntos y los cuartos de punto.

d) Cuando he realizado un examen trato de saber mi nota lo antes posible; si encuentro al profesor, le pregunto
si lo he hecho bien y qué nota he tenido; no dudo en pedirle que me ponga un poco mas.
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10. Materias preferidas
a) Soy sobre todo un “literato”, me gustan las clases de lengua o de idiomas.
b) Me gustan las clases de matematicas, de fisica o de informatica.

c) Realmente no tengo materias preferidas, me gusta todo lo que permite imaginar o crear. Pienso con frecuencia
en otra cosa y me intereso por la leccién cuando trata de algo nuevo o poco habitual.

d) La historia es una de mis materias preferidas; me gusta también la biologia.

11. Lecturas

a) Leo con mucha atencidn, no dejo pasar nada; leo incluso las introducciones y las notas al pie de pagina. No me
gusta dejar un libro cuando he comenzado a leerlo y lo termino siempre, incluso cuando me parece aburrido.

b) No leo jamas o casi nunca, salvo los libros que me aconsejan o imponen los profesores.

¢) Me gusta mucho que me aconsejen libros, los busco y los prefiero a los otros. Leo muchas novelas, me gustan
las historias emocionantes, me hacen sofiar.

d) Leo muchos relatos de aventuras o de ficcidon; cuanto mas extraordinarias son las historias, mas me gustan; me
hacen sofiar.

12. Idiomas

a) Soy bastante bueno para los idiomas, me gusta hablar e intercambiar opiniones. A veces no dejo que los demas
expresen su opinién. Por escrito soy menos bueno.

b) Conozco las reglas gramaticales y soy bueno cuando escribo; tengo menos facilidad en lo oral.

¢) Aprendo de memoria el vocabulario; sin embargo mis resultados son medianos; me cuesta trabajo construir
frases y no tengo buen acento.

d) Retengo con facilidad las expresiones tipicas y tengo buen acento. Cuando no encuentro la palabra exacta me
las arreglo para salir del paso.
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ALUMNO:

FOLIO: SEXO: EDAD:___ PROMEDIO: CUADRANTE CEREBRAL:

EVALUACION DE RESULTADOS

En esta planilla de resultados rodea con un circulo la opcidn elegida. Por ejemplo, si para la pregunta 1 elegiste la

opcién a, rodea con un circulo la expresién Cl.

RASGO a b C d
1) Para qué sirve la escuela Cl LI LD | CD
2) La vida escolar CD | LD |CI LI
3) Relaciones con los profesores LD | Ll ch | c
4) Importancia del programa LI Cl LD | CD
5) Métodos de aprendizaje CD | LD | L Cl
6) Trabajo en grupo LD | L chb | c
7) Actitud durante un examen Cl LI CD | LD
8) Preguntas orales en matematicas LI Cl LD | CD
9) Sensibilidad a las calificaciones Cl CD | L LD
10) Materias preferidas LD |l CD | L
11) Lecturas LI Cl LD | CD
12) Idiomas LD | Cl LI CcDh

Haz el recuento de la cantidad de respuestas Cl, LI, LD y CD y multiplica cada valor obtenido por la cifra 20, segun

el siguiente detalle:

Cantidad de respuestas Cl: ___ x20=___
Cantidad de respuestas LI: _ x20=__

Cantidad de respuestas LD: ___ x20=__

Cantidad de respuestas CD: _ x20=__

Por ejemplo, si rodeaste con un circulo la expresién Cl 6 veces, al multiplicar este valor por 20 obtendras 120
puntos, que es el puntaje que le corresponde a Cl (Cortical Izquierdo). En general el puntaje superior a 66 indica
preferencia neta, un puntaje inferior a 33 indica no preferencia, y un puntaje entre 33 y 66, preferencia

intermedia.
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ANEXO 3

PRE-INSCRIPCIONES

8 AL 12 DE AGOSTO
CASETA DE CHECADO
ENTRADA

ESTACIONAMIENTO

REALIZACION DEL PAME
DEL 16 AL 19 DE AGOSTO

AULAS 1 A LA 8 EDIFICIO

A
TODOS LOS
LABORATORIOS DE

TECNOLOGIA Y CIENCIAS

ARMADO DE LOS
GRUPOS POR
ENFASIS

TECNOLOGICO EL 18
DE AGOSTO
COORDINACION
TECNOLOGICA Y
SERVICIOS
EDUCATIVOS

COMPLEMENTARIOS

SE LES INFORMA A
LOS ALUMNOS CUAL
SERA EL ENFASIS
DE SuU
LABORATORIO DE
TECNOLOGIA 19 DE
AGOSTO DE 2016, EN
FORMACION

ESTACIONAMIENTO

PRE LLENADO DEL

CUESTIONARIO DE
PREFERENCIAS
TECNOLOGICAS Y EL DE
CUADRANTES
CEREBRALES

3,4 Y 5 DE AGOSTO DE
2016

CASETA DE CHECADO
ENTRADA

ESTACIONAMIENTO

APLICACION DEL

CUESTIONARIOS DE
PREFERENCIAS

TECNOLOGICAS Y EL DE

ESTILOS DE
APRENDIZAJE A LOS
ALUMNOS QUE YA
CONOCIERON TODOS

LOS LABORATORIOS DE
TECNOLOGIA

10 Y 11 DE AGOSTO DE
2016

EN LOS SALONES DEL 1

AL 8, EDIFICIO A

LOS PROFESORES DE
TECNOLOGIA
CONSIDERAN LA
INFORMACION
OBTENIDA DE LOS
CUESTIONARIOS

11 DE AGOSTO DE
2016

AULA DE MEDIOS

SE ORGANIZAN LOS
GRUPOS PARA QUE
LOS ALUMNOS
SEPAN A DONDE
DIRIGIRSE EL LUNES

22 DE AGOSTO

ELABORACION DE BASE

DE DATOS PARA

REGISTRAR NOMBRE,

EDAD, SEXO, PROMEDIO.

CALIFICACION Y
CAPTURA EN LA BASE DE
DATOS DE LA ELECCION

DE ENFASIS Y LOS

SE CONCRETA EL
PROCESO CON
ALUMNOS QUE NO SE

LES PUDO RESPETAR

SE INCORPORAN A
ALUMNOS
EXTEMPORANEOS,

APLICANDOLES LOS
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EN COORDINACION
TECNOLOGICA.

9 AGOSTO DE 2016

RESULTADOS DEL
CUESTIONARIO DE LOS
CUADRANTES

CEREBRALES 11 DE
AGOSTO DE 2006. EN

AULA DE MEDIOS

SU PRIMERA OPCION,
CONSIDERANDO EL

RESTO DE LAS
VARIABLES, SIEMPRE
COTEJANDO CON
LOS RESULTADOS
DEL CUESTIONARIO
DE LOS CUADRANTES
CEREBRALES 12 DE
AGOSTO DE 2016 EN

AULA DE MEDIOS

INSTRUMENTOS DE

ESTILOS DE
APRENDIZAJE
EN EL

DEPARTAMENTO DE

CONTROL ESCOLAR

15 Y 16 DE AGOSTO

DE 2016

SOLICITUD DE
CALIFICACIONES A
CONTROL ESCOLAR DE
LA MUESTRA DE
ALUMNOS DE PRIMERO Y
SEGUNDO GRADO 30 DE

NOVIEMBRE DE 2016

CAPTURA DE LAS
CALIFICACIONES EN LAS
TABLAS COMPARATIVAS,
PODER ESTABLECER
RELACIONES CAUSA-

EFECTO
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LISTA DE COTEJO

ANEXO 4

DEL PRIMER CICLO DE INVESTIGACION-ACCION PRACTICA-CRITICA

CRITERIOS
Redisefio del cuestionariode
dominancia cerebral

Solicitud de permiso para el desarrollo
de la estrategia de intervencion

Incorporacién de la estrategia de intervenciénen el
desarrollodel PAME

Pre-llenado de cuestionarios de preferencia
tecnolégicay de dominancia cerebral por parte de
los padres de familia durante la pre-inscripcion

Aplicacion de los cuestionarios de preferencia
Tecnoldgica y de dominancia cerebral

Revisiony clasificacion de los cuestionarios
por énfasis tecnologico

Asignacion definitiva de los énfasis tecnologicos

Informacion del énfasis tecnoldgico asignadoall
os alumnos de nuevo ingreso

SE
REALIZO

S

Sl

Sl

Sl

S

Sl

Sl

Sl

NO SE A
REALIZO  TIEMPO

S

Sl

S

Sl

S

S

S

OBSERVACIONES

Se requirié redisefiar el cuestionario
anexando area para coevaluaciéon

El personal directivo brind6 apoyo
incondicional al proyecto

Se requirié programar mas tiempo parael
proceso de asignaciéon

Fue frecuente que los padres o tutores
escribian con dificultad por su limitada
preparacion escolar

Algunos alumnos no se presentaron el dia
de la aplicacion. Algunos alumnos no
aparecianen lista

La informacién de algunos cuestionarios
erailegible

Algunos alumnos no aplicaron ninguno de
los dos cuestionarios

Algunos alumnos no se presentaron el dia
que se les informd su asignacion de
énfasis tecnolégico
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LISTA DE COTEJO

DEL SEGUNDO CICLO DE INVESTIGACION-ACCION PRACTICA-CRITICA

CRITERIOS

Disefio del cuestionario paraconocer si estan de
acuerdo con el énfasis tecnologico asignado

Solicitud de las calificaciones obtenidas por los
alumnos muestra durante el primer bimestre

Solicitud de las calificaciones obtenidas por alumnos de segundo
grado durante el primer bimestre (a quienes se les asigno el
énfasis tecnolégico solo considerando el cuestionario de
preferencia tecnolégica)

Aplicacion del cuestionario para conocer si estan de acuerdo con
el énfasis tecnologico asignado

Revision de los cuestionarios y realizacion de concentrado
comparativo de resultados del cuestionarioy las calificaciones
obtenidas en el primer bimestre

Realizacién de cuadro comparativo entre los resultados obtenidos
con los alumnos muestray los resultados obtenidos con los de
segundo grado

Anadlisis de los resultados obtenidos

SE
REALIZO

S

Sl

S

Sl

Sl

Sl

Sl

NO SE A
REALIZO  TIEMPO

Sl

Sl

S

Sl

Sl

Sl

Sl

OBSERVACIONES

La carga de trabajo en el Area de Control
Escolarretrasé el apoyo

La carga de trabajo en el Area de Control
Escolarretrasé el apoyo

Los horarios de los laboratorios no
coincidia
La informacion de algunos cuestionarios
erailegible
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ANEXO 5
ESCUELA SECUNDARIA TECNICA 92
CUESTIONARIO PARA CONOCER EL GRADO DE ACEPTACION
DEL ENFASIS TECNOLOGICO ASIGNADO
CICLO ESCOLAR 2016-2017

NOMBRE: GRUPO:
ENFASIS TECNOLOGICO ASIGNADO:
FECHA:

1.- ¢Estas de acuerdo con el énfasis tecnoldgico que se te asignoé durante el Programa de
Adaptaciéon al Medio Escolar?

-SE ()
-NO ()

2.-Si tu respuesta es NO, ¢ qué énfasis deseabas?
-MAQUINAS Y HERRAMIENTAS

-OFIMATICA

-INFORMATICA

-DISENO INDUSTRIAL

-ADMINISTRACION CONTABLE

3.- Lo que estas aprendiendo en el laboratorio de tecnologia ¢ Es lo que esperabas?

-SI ()
-NO ()
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ANEXO 6

SexoPromediq Hemisferio Sugerencia Eleccion |Asignacion

1|gonzalez |[soto yahir M 8.2 CD Disefio/Maquinas | Informatica 1 Info
21|aparicio rodriguez  |roxana F 9.6 Cl Informatica Informatica 1 Info
26(aguirre avila donovan arturo M 7 CD Disefio/Maquinas | Informatica 1 Info
27|garcia colula adonai M 92 LI \dministracién Contabl{ Informatica 1 Info
30(hernandez |martinez  [sheyla nirvana F 94 Cl Informatica Informatica 1 Info
63[hernandez |mejia daniel de jesus M 8 Cl Informatica Informatica 1 Info
64 |paredes guzman josé M 94 Cl Informatica Informatica 1 Info
96|garcia naranjo frida vania F 84 CILI #N/A Informatica 1 Info
98|nabor martinez itzel F 8.5 Cl Informatica Informatica 1 Info
109|del angel [gonzilez roberto axel M 8.1 LI \dministracién Contabl{ Informatica 1 Info
118|garcia martinez andres M 9.2 Cl Informatica Informatica 1 Info
121|montez vazquez juan alberto M 8.8 Cl Informatica Informatica 1 Info
140|paz lima erika michelle F 8.5 Cl Informatica Informatica 1 Info
144|16pez villagomez |carlos eduardo M 6.5 Cl Informatica Informatica 1 Info
152|martinez  [marin luzmaria F 7.8 Cl Informética Informética 1 Info
158|zarate garcia luis edgar M 9.1 LI \dministracién Contabl{ Informatica 1 Info
163|madrigal  [guerrero donacima paola F 94 CD Disefio/lMaquinas | Informatica 1 Info
164|madrigal  |guerrero cristian ivan M 7.7 Cl Informatica Informatica 1 Info
182|suarez barragdn  [sebastian M 8.2 Cl Informatica Informatica 1 Info
184 |castillo moreno fernanda ariana F 9.3 LD Ofimatica Informatica 1 Info
185|jiménez bernal liloni sarai F 9.3 Gl #N/A Informética 1 Info
188|mendez flores ulises M 8.8 Cl Informatica Informatica 1 Info
195(luna vicente guillermo M 95 Cl Informatica Informatica 1 Info
208(|rodriguez |santiago jests hermenegildo | M 8.7 LI \dministracion Contabl{ Informatica 1 Info
209(santos santiago oscar daniel M 9.3 Cl Informatica Informatica 1 Info
210[sanchez  |nava carlos M 8 CD Disefio/lMaquinas | Informatica 1 Info
214|valentin arteaga pedro ariel M 8.2 LI \dministracion Contabl{ Informética 1 Info
217 romero mondragén |paocla F 9.1 Cl Informatica Informatica 1 Info
224|reyes santos karla andrea F 8.6 Cl Informatica Informatica 1 Info
225(salinas sanchez jennifer salinas F 8.1 Cl Informatica Informatica 1 Info
227|vazquez  |gonzilez ramiro yahir M 7.6 Cl Informatica Informatica 1 Info
228|sandoval |angel karla vanessa F 8.8 Cl Informatica Informatica 1 Info
230|vazquez  |villegas ariadna jocelyn F 9.6 Cl Informatica Informatica 1 Info
234|hernandez |pérez yoshiro razihel M 8.7 Cl Informatica Informatica 1 Info
236(rivera pérez evelyn judith F 8.4 Cl Informatica Informatica 1 Info
238[ramos judrez cesar gabriel M 74 Cl Informatica Informatica 1 Info
239|zermefio  |nieves jenyfer dayana F 8.2 Cl Informatica Informatica 1 Info
240(villarreal |nolasco josé ismael M 78 Cl Informética Informética 1 Info
241|urrutia yafiez allison geisemani F 94 Cl Informatica Informatica 1 Info
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11|hernandez (solis eric brayan M 8.7 Cl Informética Informética 2 Info
24|casillas méndez oscar guillermo M 9.2 Cl Informatica Informatica 2 Info
47|castillo flores jose manuel M 8.2 Cl Informatica Informatica 2 Info
49|aguilar gémez joseline joana F 8.9 Cl Informatica Informatica 2 Info
b6|eusebio  |gutiérrez lizet F 85 LI \dministracion Contabl{ Informatica 2 Info
59|hernandez |gasca juan josé M 9.9 Cl Informatica Informatica 2 Info
70|escamilla |delacruz |yolotzin yezenia F 8.6 LD Ofimatica Informatica 2 Info
73[ramirez franco kevin nicolas M 94 CILI #N/A Informatica 2 Info

104|chavez zahuantitla |luis giovanni M 84 Cl Informatica Informatica 2 Info
110|basurto aviles jennifer F 8.3 LD Ofimatica Informatica 2 Info
115|arias iturbide jonathan M 7.5 - #N/A Informatica 2 Info
126|16pez bautista alexia desiree F 94 Cl Informatica Informatica 2 Info
128|morales martinez alejandro M 8.1 LI \dministracion Contabl{ Informatica 2 Info
129|moreno |bpez angel rafael M 79 Cl Informética Informética 2 Info
141lhinojosa |castillejos [ricardo M 8.8 LI dministracion Contabl{ Informatica 2 Info
146|lara silva carlos daniel M 9.2 Cl Informatica Informatica 2 Info
154|mendoza |martinez christian yael M 7.3 CD Disefio/Maquinas | Maquinas 2 Info
156|montecinos|coronado  [samuel M 8.6 LI \dministracion Contabl{ Informatica 2 Info
169|estrada aleman joelly F 84 Cl Informatica Informatica 2 Info
180|gémez castillo mariana F 7.8 Cl Informatica Informatica 2 Info
187 |gomez flores itzel citlalli F 8.8 Cl Informatica Informatica 2 Info
190|ortega martinez ezequiel francisco M 84 Cl Informatica Informatica 2 Info
192|ricardo prado najera M 8.2 Cl Informatica Informatica 2 Info
197|ramirez carlos urbano M 7.7 LI \dministracion Contabl{ Informatica 2 Info
198|16pez blancas david alejandro M 9.5 Cl Informatica Informatica 2 Info
199|sanchez  |goémez julio cesar M 9.6 CD Disefio/lMaquinas | Informatica 2 Info
201(leon cazares maria isabel F 9.8 Cl Informatica Informatica 2 Info
202|nonato cruz lilia anahi F 9.2 CILI #N/A Informatica 2 Info
204(gallardo  |victoria zadkie M 8.8 Cl Informatica Informatica 2 Info
213|vergara arzate julian M 8.2 LI \dministracion Contabl{ Informatica 2 Info
215]ricardo juarez esmeralda F 9 LI dministracién Contabl{ Informatica 2 Info
222|silvestre  |sanchez brisa danna F 9.3 Cl Informatica Informatica 2 Info
223|urbano garcia angel manuel M 7.5 CD Disefio/lMaquinas | Informatica 2 Info
231|sanchez  |pérez dolores michel F 6.5 Cl Informatica Informatica 2 Info
233[santiago  |vargas violeta briseida F 9.6 ClL #N/A Informatica 2 Info
242|morales castillo moises pablo M 9.1 LI dministracién Contabl{ Informatica 2 Info
245|16pez badillo mauricio M 8.9 Cl Informatica Informatica 2 Info
249|CORTES |GONZALEZ |JULIAN BENJAMIN M 7 Cl Informatica Informatica 2 Info
253[ramirez delarosa [alfredo guillermo M 76 CD Disefio/lMaquinas | Informatica 2 Info
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13|castillo hernandez |dayra andrea F 9.9 Cl Informatica Disefio AC
16|hernandez |mora alejandra F 9.3 LI \dministracion Contabl{ Informética AC
19hernandez |salmoran  |brayan M 8 LI \dministracién Contabl{ Maquinas AC
20(hernandez |mendoza [jennifer aide F 94 Cl Informatica Magquinas AC
22(cortez sanchez leslie F 8.1 Cl Informética histracion cor AC
32|alvarado |padilla adanahe F 8.1 Cl Informatica histracion cor AC
37|eligio hinojosa laura michelle F 9.3 Cl Informética histracion cor AC
39|hernandez |hernandez |jair armando M 9.1 Cl Informatica Informatica AC
42|garcia aparicio sergio ivan M 92 Cl Informética Maquinas AC
43|gardufio  |cruz ana karen F 8.7 Cl Informatica Maquinas AC
52|cobos cruz yamilet anel F 8.7 Cl Informatica Maquinas AC
58[angeles delarosa |gilberto M 8.6 Cl Informética Disefio AC
65|cortés cruz silvia noemi F 7.3 CcD Disefio/Maquinas | Informatica AC
66|otero rosas esmeralda johana F 8.6 ClLI #N/A Informatica AC
82|cruz sandoval cristal F 84 CD Disefio/lMaquinas | Informatica AC
83|mila ortiz ashlinn desiree F 84 Cl Informatica histracion con AC
84|avila santos maria luisa F 8.4 Cl Informatica Informatica AC
94|gonzalez |chavez estefani jaqueline F 95 ClL #N/A nistracion Cor AC

102|aguilar suarez sarahi F 7.8 LD Ofimatica nistracion Cor AC
112|16pez gonzalez  |daniel issac M 7.7 Cl Informética Informética AC
113 |tapia herndndez |diego M 9.8 Cl Informatica nistracion Cor AC
138|hernandez |arroyo cruzantonio M 8.5 LD Ofimatica histracion cor AC
143 |judrez soto iveth joselin F 8.7 CliLI #N/A histracion con AC
155|diaz tapia monica irani F 9.6 Cl Informatica histracion cor AC
160(juarez cruz ricardo ramon M 8.3 CiLl #N/A Maquinas AC
165|16pez veldzquez  |josé antonio M 7.7 Cl Informética histracion cor AC
166|leal salazar javier M 8.8 Cl Informatica histracion con AC
168|estrada hernandez |noemi F 8.9 Cl Informatica Informatica AC
183|martinez  |[lima rocio F 9.3 Cl Informatica Maquinas AC
186|rosas fonseca anthony M 76 Cl Informatica Maquinas AC
189|quintero  [castillo julio alberto M 7.2 CiIrLl #N/A Maquinas AC
194|martinez  |pérez josé carlos M 94 Cl Informética histracion cor AC
203|dominguez |cruz edgar sebastian M 6.8 Cl Informatica Méaquinas AC
212[sanchez  |ayala josé manuel M 9.6 CD Disefio/lMaquinas | Informatica AC
244 |ramirez ramirez evelin mercedes F 7.3 LD Ofimatica Maquinas AC
248|ROJAS ARELLANO |FABIAN ISRAEL M 6.4 Cl Informatica Maquinas AC
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4langelino  [palacios alexia F 9.9 Cl Informatica Disefio DI
5/hernandez [santos dulce esmeralda F 8.1 CD Disefio/Maquinas Disefio DI
7|cabrera cruz irving yael M 8.7 LD Ofimatica Disefio DI
15|barrera lazaro eduardo M 96 Cl Informatica Disefio DI
18|arriaga hernandez |karla sarahi F 96 Cl Informatica Disefio DI
23(boyso reyes jose M 85 LI \dministracion Contabl{  Disefio DI
33|hernéndez |valle michael M 6.9 Cl Informética Disefio DI
38|berrdn aguirre mildret paola F 8.9 Cl Informatica Disefio DI
48|lazcano venancio  |angel gabriel M 7.9 Cl Informatica Maquinas DI
50|avila pérez diana laura F 7.5 Cl Informatica Disefio DI
67 [cortés cerqueda |adriana jocelyn F 94 CILI #N/A Disefio DI
69|dorantes |trujillo yani marian F 9.3 CD Disefio/lMaquinas Disefio DI
72|flores 0sorno jair de jesus M 9 Cl Informatica Disefio DI
77|ambrosio |soriano juan carlos M 9 Cl Informatica Disefio DI
81|flores de paz brandon M 8.1 Cl Informatica Maquinas DI
90|aguilar hernandez |carlos gerardo M 8.1 LI dministracion Contabl{  Disefio DI
91|salazar lara wendy yatziry F 9 Cl Informatica Disefio Di
93|gonzéalez |hernandez |raul adrian M 7.2 Cl Informatica Disefio Di
99|pioquinto |aguilar limni yamilet F 8.1 Cl Informatica Disefio Di
100|orea casillas mildred F 8.5 CD Disefio/lMaquinas Disefio Di
103|flores llanos sara gisselle F 85 CD Disefio/lMaquinas Disefio Di
105|gémez aragon jesus rodrigo M 8.8 Cl Informatica Disefio Di
107|hernandez [cano danna paola F 76 Cl Informatica Disefio Di
125|martinez  |sandoval miguel angel M 8 Cl Informatica Disefio Di
136/16pez garcia oscar uriel M 8.7 Cl Informatica Disefio Di
145|l6pez villagomez |viridiana elizabeth F 7.3 Cl Informatica Disefio Di
149|maldonado |ortiz brandon yahir M 9.2 Cl Informatica Disefio Di
151|valverde |lara abraham M 8.1 LD Ofimatica Maquinas Di
159|zuiiga marroquin  [josé aviam M 8.7 Cl Informatica Disefio Di
162|merino jiménez daniel emiliano M 8.8 Cl Informatica Disefio Di
167|16pez maya alejandro M 8.1 Cl Informatica Disefio Di
170|16pez ponce dain M 8.1 CD Disefio/lMaquinas | Maquinas Di
174|morales hipatl ricardo alonso M 75 Cl Informética Disefio Di
179|16pez flores adi naire F 9.2 Cl Informatica Disefio Di
181|ruiz olvera diego alberto M 8.8 Cl Informatica Disefio Di
216(ruiz angeles adrian eduardo M 8.3 CD Disefio/lMaquinas Disefio Di
219|silvestre  |rios vianney F 74 CD Disefio/lMaquinas Disefio Di
221{rico rivera lilia ana fabiola F 9.3 Cl Informética Disefio Di
226(rivera sanchez oswaldo eric M 7.7 Cl Informética Disefio Di
232|lozano nefi leslie F 8.8 LI dministracion Contabl{  Disefio Di
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2|romero aguirre natalia F 7.5 LI \dministracion Contabl{ Maquinas Maq
6(garcia garcia esmeralda F 76 LI \dministraciéon Contabl{ Maquinas Maq
9laraujo ramirez brandon asael M 9.2 LI/CD #N/A Maquinas Maq

12|cruz robles jennifer alejandra F 85 LI \dministracién Contabl{ Maquinas Magq
14|figueroa  [martinez fernando M 8.6 Cl Informatica Maquinas Maq
17|becerril cardenas |luis enrique M 7.8 LI dministracion Contabl{ Maquinas Maq
25(herndndez |gémez jan josé M 9.1 CD Disefio/lMaquinas | Maquinas Maq
28|garcia ruiz rodrigo eduardo M 7 Cl Informética Maquinas Maq
29|daza jiménez jorge daniel M 92 Cl Informética Maquinas Maq
31[aparicio  |hernandez [jorge billy M 9 CliLI #N/A Magquinas Magq
34|vazquez vilchis joselin itzel F 8 Cl Informatica Maquinas Maq
35[gonzalez |salgado jesus angel M 8 CD Disefio/lMaquinas | Maquinas Magq
40|martinez  [medina jesus antonio M 8.7 Cl Informatica Maquinas Maq
41|cafa placido jazmin F 9.3 Cl Informética Maquinas Maq
54 (ruiz jiménez alejandro M 8.8 LI \dministracion Contabl{ Magquinas Maq
55[santiago  |gémez omar M 94 CILI #N/A Maquinas Magq
60|castro ocampo hector jaime M 7.7 ClLI #N/A Maquinas Maq
61[guzman lorenzo edgar javier M 85 Cl Informatica Magquinas Magq
76|hernandez |cortés isabel merari F 8.6 Cl Informatica Maquinas Maq
79|cruz castro eder alexis M 8.5 CD Disefio/Maquinas | Maquinas Maq
80|alvarez juan luis eduardo M 7.8 CD Disefio/Maquinas | Maquinas Maq
85|diaz gutiérrez luis angel M 8.3 CD Disefio/lMaquinas | Maquinas Maq
87|hernandez |martinez leonardo sergio M 9.2 Cl Informatica Maquinas Maq
88|chavez barrén alejandro ivan M 8.5 Cl Informatica Maquinas Maq
95|arias pérez andrea F 9.1 CD Disefio/Maquinas | Maquinas Maq
101|buenrostro |martinez kenia alejandra F 9.6 LI \dministracion Contabl{ Maquinas Maq
106|cruz reyes jonathan ivan M 8.3 CD Disefio/Maquinas | Maquinas Maq
108|alvarado  [cedillo brenda F 8 CD Disefio/lMaquinas | Maquinas Maq
111|cisneros  |hernandez |marcos david M 8.7 CD Disefio/Maquinas | Maquinas Maq
120|aguilar pérea alex francisco M 7.5 CD Disefio/Maquinas | Maquinas Maq
122|garcia martinez miguel M 96 Cl Informética Maquinas Magq
131|motolinia [ontiveros  |valeria yamil F 9.3 Cl Informatica Maquinas Maq
133|leon avila bryan M 8.7 Cl Informatica Maquinas Maq
134|juarez cruz andrea montserrat F 91 Cl Informatica Maquinas Maq
148|gonzalez  |torres yovana yareli F 7.7 LD Ofimatica Maquinas Maq
150|luengas noyola diego M 8.8 Cl Informética Magquinas Magq
153|marin sanchez david armando M 9.7 Cl Informatica Maquinas Maq
157|luna jacobo christian giovanni M 8 LD Ofimatica Maquinas Maq
171|nifio medina sandra yamileth F 84 Cl Informatica Maquinas Maq
177|martinez  |martinez américa naomi F 7.3 LD Ofimatica Maquinas Maq
178|16pez flores mayori merani F 8.2 Cl Informatica Maquinas Maq
191|martinez  |gémez juan carlos M 85 Cl Informatica Magquinas Magq
193|galindo roblero natanael pablo M 8.9 CD Disefio/Maquinas | Maquinas Maq
237|aguirre l6pez rosa jocelin F 8.5 Cl Informatica Maquinas Maq
243|reyes chagoya celic F Cl Informatica Maquinas Mag , |
246|rangel  [trinidad  |itzel citlall F cl Informatica Maquinas | Mag™
247|jiménez vazquez naomi yamely F 7.8 CD Disefio/Maquinas | Maquinas Magq




SexoPromedid Hemisferio Sugerencia Elecciéon |Asignacion
3|chavez uribe andrea berenice F 8 Cl Informética Informética Ofi
8[montes rivera karla F 8.8 LI \dministracion Contabl{ Ofimatica Ofi

10|cortés hernandez |layla serena F 8.6 Cl Informatica Ofimatica Ofi
36(bonilla vargas bianca berenice F 9.2 Cl Informética Disefio Ofi
45|flores chavez karen abigail F 7.7 LD Ofimatica Informatica Ofi
46|chavez ramos arely F 741 LD Ofimatica Informatica Ofi
51|alegria vigueras cristian antonio M 7 Cl Informética Informética Ofi
53[antonio venancio  [miriam del carmen F 8.6 LI \dministracion Contabl{ Informatica Ofi
57|diego ortiz keren F 9.6 Cl Informatica Informatica Ofi
68(l6pez alarcén angélica berenice F 75 Cl Informatica Informatica Ofi
74|antonio cuanenemi [nancyjaqueline F 8.6 Cl Informatica Disefio Ofi
75(cruz esteban victor M 8.4 Cl Informética Informatica Ofi
78|betanzos |ramirez paulina guadalupe F 8.3 LI dministraciéon Contabl{ Informatica Ofi
86|porras alavez angel adrian M 8 Cl Informatica Disefio Ofi
89|heredia gonzalez blanca margarita F 95 Cl Informatica Ofimética Ofi
92|colin anselmo alejandro nahin M 7.7 LI \dministracion Contabl{ Maquinas Ofi
97|tolentino  |vazquez maria concepcion F 85 LI \dministraciéon Contabl{ Ofimatica Ofi
114|olguin cedillo reina ameli F 79 Cl Informatica Informatica Ofi
116|aviles mestiza juan camilo M 8.4 Cl Informética Informatica Ofi
117|hernéndez |ortiz alicia tatiana F 9.1 LI \dministracion Contabl{ Informética Ofi
119|sosa cruz jovita saray F 9.1 Cl Informatica Informatica Ofi
123|gonzalez |deliz dara yael F 8.8 Cl Informética Ofimética Ofi
124 |rodriguez |animas alan M 75 CD Disefio/Maquinas | Informatica Ofi
127|nicolas ramirez alexis josue M 8.8 LI \dministracion Contabl{ Informatica Ofi
130|reyes garcia antonio M 7.7 Cl Informética Ofimatica Ofi
132|nufiez parra diego salvador M 85 LI \dministracion Contabl{ Informética Ofi
135|garcia diaz martin alexis M 7.6 LD Ofimatica Informatica Ofi
137|ortiz hernandez |dahana paola F 9.1 Cl Informética Ofimética Ofi
139|landa olvera jorge daniel M 8.1 LD Ofimatica Informatica Ofi
142 |yafiez alvarez iris jocelyn F 8.9 LI \dministracién Contabl{ Maquinas Ofi
147|medina gonzalez  [danielajudith F 8.3 LI \dministracion Contabl{ Informatica Ofi
173|medina judrez angélica jazmin F 9.1 ClL #N/A Informética Ofi
176|hernandez |hernandez [ricardo M 8 ClL #N/A Disefio Ofi
196|olvera carrera jimena F 7.3 LI dministracion Contabl{ Informatica Ofi
200[sanchez  |moreno nairelyn mariana F 7.3 Cl Informatica Informatica Ofi
205|flores montafiez  |yoselin F 7.8 Cl Informatica Informatica Ofi
206[rosales rodriguez  |[lupe jevelin F 95 Cl Informatica Ofimatica Ofi
207[sanchez  |martinez  |jonathan antonio M 8.6 ClL #N/A Informatica Ofi
211[santiago  |rios jenifer marlene F 8.2 LI \dministracion Contabl{ Informatica Ofi
220|martinez  |hermnandez |josé eduardo M 8.3 LI dministracion Contabl{ Informatica Ofi
235[sandoval |sudrez fernanda F 9 Cl Informética Informética Ofi
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