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ABSTRACT

La presente tesis se inserta en una problematica del campo educativo,
originada a partir de las transformaciones derivadas de la integracion educativa.
Especificamente se centra en el estudio de las concepciones del docente en relaciéon
a la integracion de nifios con necesidades educativas especiales a la escuela
regular.

El cambio del paradigma educativo de una educacion excluyente a una
incluyente, ha repercutido en revalorar las practicas educativas y reflexionar en la
responsabilidad que tiene la escuela y de la respuesta que puede brindar a los
nifos con necesidades educativas especiales.

La presente investigacion se ubicé dentro del enfoque cualitativo ya que se
caracteriza por involucrarse directamente con los docentes y sus experiencias
personales. Para lograr los objetivos planteado primeramente se realizd la
descripcion de los sujetos de estudio considerando la edad, sexo, afios de servicio
y grado maximo de estudios mediante la aplicacion de un cuestionario.

Para conocer los puntos de vista del docente se aplicé un cuestionario de
preguntas abiertas con el propésito de dar una mayor libertad en sus respuestas. La
entrevista a profundidad es otro de los instrumentos utilizados con el propésito de
complementar la informacion obtenida mediante el cuestionario.

Con los datos obtenidos en ambos instrumentos desarrollados se procedio
a realizar el analisis de los resultados de la investigacion, los cuales permitieron
constatar los alcances de los objetivos planteados en la investigacion. Las
conclusiones y sugerencias estan sustentadas en el desarrollo y los resultados del

presente trabajo de investigacion.






INTRODUCCION

Cuando se habla de educacion implica abordar multiples cuestionamientos,
entre ellos los filoséficos. Esta se basa en principios y parte de una concepcion de
hombre, lo cual permite establecer a quién vamos a educar y cudles son sus
capacidades a desarrollar.

Las politicas educativas estan constituidas por concepciones filosoéficas e
ideoldgicas que responden a las demandas y exigencias de una época historica.
Un modelo educativo involucra una determinada filosofia, una teoria, una politica,
un proceso y una evaluacion en este campo.

Los modelos educativos que en Meéxico han imperado a partir de su
independencia revelan la idiosincrasia y la conciencia politica de las distintas
épocas que ha experimentado nuestro pais. Muestran también la participacion
ciudadana y sus principios éticos y politicos, la corriente de pensamiento de una
etapa determinada y la direccién o rumbo a seguir.

En la actualidad, se hace referencia a una educacion de calidad, en donde
cobran medular importancia los principios que se refieren a la relevancia,
cobertura, eficiencia y equidad, asi como también a la justiciay democracia.

Bajo este breve panorama se puede enmarcar la Integracion Educativa, la
cual estad generando una gran controversia en la comunidad educativa. Entender
la problematica de la integracion educativa de las personas con discapacidad
conlleva una reflexion en relacion al momento que se esta viviendo, qué

corresponde hacer y como se puede lograr.



El término discapacidad ha sido objeto a lo largo del devenir historico de
multiples concepciones en donde han prevalecido criterios limitados y por ende
han propiciado la segregacion y la discriminacién de las personas que la tienen.

La integracion educativa es una de las politicas del modelo educativo
actual, que se fundamenta en una filosofia que pretende cambiar las ideas que en
torno a la discapacidad, la humanidad ha construido desde tiempos remotos.

En épocas anteriores las personas que presentaban alguna discapacidad,
eran vistas como sujetos raros a los cuales se les consideraba como anormales o
enfermos. Estas concepciones hacia las personas con discapacidad han estado
relacionadas con las ideologias dominantes de cada época historica.

Se han realizado movimientos internacionales con el proposito de favorecer
el desarrollo de las personas con alguna limitacion, éstos han tenido relevada
importancia para propiciar una revaloracion del término discapacidad con un
sentido mas humano y social.

La integracion educativa ha representado una estrategia para lograr
normalizar las condiciones a que eran sujetas estas personas fundamentandose
en principios filoséficos, socioldgicos, psicolégicos y pedagdgicos. Involucra la
participacion entusiasta y corresponsable de toda la comunidad educativa, como lo
son las autoridades educativas, personal de educacion especial, docentes de la
escuela regular, alumnos y padres de familia.

En México se han disefiado diversas estrategias con la finalidad de
garantizar la calidad y eficiencia en el servicio para la atencién de nifias y nifios
con discapacidad, de ahi que lograr su integracion a los centros educativos sea

la propuesta mas reciente para hacer frente a las demandas de esta poblacion. El
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término necesidades educativas especiales es retomado en el ambito educativo
con el propoésito de evitar etiquetar a las personas, buscando con ello que sean
considerados en un marco de equidad.

El docente representa un pilar fundamental en este proceso de integracion
de nifios y nifias con necesidades educativas especiales, ya que ello implica una
transformacion de sus formas de pensar y actuar, una valoracion de la
importancia que tiene su labor docente.

La presente tesis se enfoco hacia las concepciones del docente en relacion
al proceso de integracion de los nifilos con necesidades educativas especiales
asociadas a una discapacidad y se estructuré de la siguiente forma:

En el Capitulo I, se hace el planteamiento del problema. Aqui se describe
la problematica en cuestion, se expresan los objetivos, justificacion, antecedentes
y delimitacion.

En el Capitulo I, se aborda el marco tedrico conceptual. En este apartado
se sustenta tedricamente la investigacion con las posturas de diferentes autores.

Es importante manifestar que se encontraron coincidencias entre las
posiciones doctrinales relacionadas a la tesis y los resultados obtenidos de la
propia investigacion. Es necesario considerar que asi como se reafirmaron
algunas opiniones de los teoricos con la realidad objetiva, también se pudo
constatar que en algunas situaciones no fue asi.

En el Capitulo Il se expone el disefio metodoldgico. La investigacion se
ubicé en el enfoque cualitativo y defini6 como no experimental especificamente

con un disefio transeccional descriptivo. En este punto se describen las técnicas
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e instrumentos de recoleccion de datos. Se contempla también una descripcion de
las categorias de analisis.

En el Capitulo IV se presentan los resultados de la investigacion. En un
primer punto se describen los sujetos de estudio contemplando el sexo, la edad,
afos de servicio y nivel maximo de estudios. Se plantea seguidamente el analisis
de los datos en relaciéon a las categorias obtenidos con las aplicaciones del
cuestionario y de la entrevista a profundidad a los docentes que participaron en la
investigacion.

Finalmente en el Capitulo V se expresan las conclusiones derivadas y

sustentadas en el desarrollo y resultados obtenidos.



1. PLANTEAMIENTO DEL PROBLEMA

1.1. Problemas y preguntas de investigacion

Es en la préactica docente donde verdaderamente se enfrentan situaciones
qgue enriquecen la experiencia del profesor. Se presentan diversas probleméaticas
que directa o indirectamente repercuten en el proceso ensefanza-aprendizaje de los
alumnos.

Parte del trabajo del maestro es detectar los problemas que afectan a los
alumnos y tratar de buscar una solucion a los mismos. Percatarse a la vez, de las
diferencias individuales que conforman la heterogeneidad del grupo.

Toda esta diversidad de individuos se hace presente en los grupos de nifios
con los que se trabaja e interactia en la escuela primaria.

A raiz de la reforma educativa de 1993, particularmente con la promulgacion
de la Ley General de Educacion, se modificé la educacion especial, instaurandose el
imperativo de la integracion de las personas con discapacidades y/o necesidades
educativas especiales en los espacios educativos regulares. Detras de esta
disposicion legal se encuentra un anhelante proyecto educativo que contribuye a la
reflexion en torno a la necesidad de una educacion para todos que ponga su esencia
en las habilidades y potencialidades de cada persona y no en sus limitaciones.
Desde 1993 se ha hecho evidente que la integracion educativa es un trabajo
conjunto que involucra a maestros, directivos, padres de familia y alumnos, por una
educacion basada en el respeto a la diversidad.

Derivado de todo esto, la problematica educativa se proyecta a la labor que
desempeia el docente de educacion basica, pues es ahora quien representa un

elemento clave en este proceso.



Quiero referirme a que en la escuela donde laboro actualmente,
fueron integrados niflas y nifios con necesidades educativas especiales con
discapacidad. Estar en contacto como docente con estos nifios ha sido una de las
causas fundamentales para que enfoque la presente investigacion a responder el
siguiente cuestionamiento:

¢, Cuales son las concepciones del docente en relacion al proceso de
integracion de nifios con necesidades educativas especiales asociadas a una
discapacidad de la escuela primaria federalizada Lic. Adolfo Lopez Mateos de

la ciudad de Caborca Sonora?

Otras interrogantes que se estima relevante considerar en el presente trabajo
son:

1.- ¢Cuédles son los elementos que requiere el docente para enfrentar la
integracion de nifios con necesidades educativas especiales

2.- ¢,Cual es la postura del maestro de la escuela regular respecto a la
integracion de nifios con NEE?

3.- ¢Cuales son los factores que favorecen la integracién educativa de
alumnos con NEE con discapacidad?

4.- ;Como influye la experiencia del docente con alumnos integrados en

relacion al proceso de integracion de nifios con NEE con discapacidad?

1.2. Antecedentes
El Acuerdo Nacional Para la Modernizacion Educativa reafirmé el
compromiso que se tiene en fomentar una educacion tendiente a la formacion

integral del individuo, ya que ésta representa un factor estratégico en el desarrollo



de sus potencialidades, para que pueda reflejarse en la participacion responsable en
todos los ambitos de la vida social, estimulando la productividad y creatividad en las
diversas actividades.

Uno de los propdsitos fundamentales que la educacién ha tenido se vincula
con el aspecto de la equidad; poder brindar igualdad en la atencién y oportunidades
educativas a toda la poblacion.

Ha sido significativo que a partir de movimientos internacionales que han
defendido ante todo la igualdad en la educacion, como lo fue, la Conferencia Mundial
Sobre Necesidades Educativas Especiales, celebrada en Salamanca, Espafia en
1994, cobra relevada importancia la atencion que se ha brindado a la integracion
educativa.

El principio rector de la Declaracion de Salamanca es que “las escuelas
deben acoger a todos los nifios, independientemente de sus condiciones fisicas,
intelectuales, sociales, emocionales, linglisticas, u otras. En este contexto, el
término “Necesidades Educativas Especiales” se refiere a todos los nifios y jovenes
cuyas necesidades se derivan de su capacidad o sus dificultades de aprendizaje.”

Los retos a los que se enfrentan las escuelas integradoras es brindar las
condiciones adecuadas y oportunas a los nifios con necesidades educativas
especiales con o sin discapacidad.

En México, la integracion educativa toma mayor énfasis a partir de la reforma
educativa (1993). En la Ley General de Educacion se expresa la necesidad de
atender a los nifios con discapacidades transitorias o definitivas, facilitando el
acceso al que tienen derecho al curriculo basico y a la satisfaccion de las
necesidades basicas del aprendizaje, como lo estipula en el articulo 41. Un grupo

de poblacion vulnerable que necesita ser atendido en igualdad de oportunidades que



los deméas, ha sido el de los nifios con discapacidad, para que puedan desarrollar
plenamente sus potencialidades como seres humanos.

Atendiendo a esta problemética se estda impulsando el programa de
integracion educativa a la escuela regular a nifios con necesidades educativas
especiales, transformando asi los paradigmas establecidos. En relacion a ello,
Lépez Melero, (1995) citado por Porras (1998) lo expresa como el paso de un
modelo deficitario a un modelo competencial, el primero de ellos determinado como
especifico, privativo, centrado en el déficit de la nifia o nifio, tanto que el segundo
persigue en primer lugar, establecer puentes cognitivos entre el alumnado y el
curriculo para que obtengan y desarrollen estrategias con las cuales accedan a la
solucion de problemas cotidianos y disfruten las oportunidades que la vida les
brinda.

La integracion educativa implica de adecuaciones y revisiones en las formas
de ensefanza, atendiendo a las diferencias y particularidades de los nifos,
considerando sus estilos de aprendizaje. Requiere de cambios importantes en los
criterios establecidos respecto a los nifios con necesidades educativas especiales;
conlleva una gran labor de sensibilizacion que cimente el compromiso de atender a
estos nifios; pero también exige cambios tanto del profesor de la escuela regular
como del maestro de educacion especial, los involucra en un trabajo muy estrecho
en donde la comunicacién es un factor clave. El reto es conformar un equipo de
trabajo que beneficie el desarrollo integral de los alumnos con necesidades
educativas especiales.

En la escuela donde laboro ha sido una de las primeras en donde se inici6 el
programa de integracion educativa a nivel primaria de nifios con necesidades

educativas especiales. La experiencia de trabajar directamente con alguno de estos



nifos y al observar esta situacion que se esta dando en la escuela, ha llevado a
enfocar la investigacion respecto a considerar al docente como un elemento clave en
este proceso y cuestionar cuales son sus requerimientos ante esta problematica, ya
gue su participacion propositiva aporta elementos valiosos en beneficio de los

nifios con necesidades educativas especiales.

1.3.  Justificacion

Las transformaciones de la propia sociedad se dan paulatinamente. Es dificil
cambiar de una educacion que tradicionalmente ha contribuido a la segregacion de
los alumnos que presentan necesidades educativas especiales, a una educacion
inclusiva, fundamentada en principios que persiguen ante todo la igualdad de
oportunidades en todos los ambitos. A lo largo de la historia las personas con
discapacidad han sufrido rechazo y marginacion de la sociedad en general. Los
avances hasta ahora son parte de una lucha constante de movimientos
internacionales a favor de la igualdad y el derecho a ser educados.

El docente ha sido participe de estos cambios y en estos tiempos se
enfrenta al compromiso de cambiar paradigmas en relacion a  concepciones
tradicionalistas, atender a nifios con necesidades educativas especiales con o sin
discapacidad. Este reto que no es facil y requiere de un gran trabajo de
convencimiento de la labor docente que involucra aceptacion y sensibilizacion.

La realidad educativa muestra que a pesar de los esfuerzos que los
gobiernos han brindado a la integracion educativa y de las estrategias que se han
implementado para su realizacion, aun se encuentra en proceso.

Los propdsitos que se persiguen con la integracion educativa reafirman los

principios de ofrecer una educacion para todos. La importancia radica en que estos



retos planteados verdaderamente se concreticen en los ambitos educativos. La
experiencia que se ha tenido al trabajar en una escuela de educacién primaria e
interactuar con nifios  con necesidades educativas especiales asociadas a una
discapacidad, despert6 la inquietud e interés por investigar la problematica referida
a las concepciones de los docentes en relacidn a la integracion educativa de estos
nifios.

El docente manifiesta inquietud e incertidumbre ante una situacion nueva que
se presenta en la escuela, y plantea la necesidad de estrategias que coadyuven a
la atencion de nifios con necesidades educativas especiales.

La relevancia de este estudio radica en que la problematica planteada se da
en un contexto real del terreno educativo, en donde el docente se ve directamente
involucrado.

Ofrecer una educacion de calidad a estos nifios, no es tarea facil para el
docente. Todo ello representa un reto que no deben enfrentar dos o tres maestros,
ya que constituye un compromiso compartido y corresponsable de toda la
comunidad educativa.

Por todo lo anterior se considera importante realizar esta investigacion con el
propdésito de aportar mayores elementos que contribuyan a tomar las decisiones
adecuadas que favorezcan de una mejor manera el trabajo educativo.

1.4. Objetivos

Para desarrollar una investigacion es importante trazarse objetivos que nos

guien o indiquen hacia donde queremos enfocarnos, es por esto que a continuacion

se enuncian;

> Analizar las concepciones docentes en relacion al proceso de

integracion de los nifios con NEE con discapacidad.



» Identificar los factores que se involucran en el proceso de integracion
de los nifios con necesidades educativas especiales (NEE) con

discapacidad.

» Estudiar las dificultades que se presentan en el proceso de integracion

de los nifios con NEE con discapacidad.

» Dar a conocer los resultados de la investigacion con el propdsito de
aportar elementos que propicien acciones en beneficio de la
capacitacion y mejoramiento profesional de los docentes que

coadyuven a una educacion de calidad en la diversidad.

1.5. Delimitacion

Dadas las caracteristicas del contexto en el que se desarrolla la investigacion,
los resultados de la misma no son generalizables a otros ambitos. Considerando
que la investigacion tiene un enfoque cualitativo, el estudio hace una aportacion que
permite analizar una problematica social en un espacio y lugar determinados. De
esta forma los resultados pueden tener repercusion en la planeacion y disefio de
estrategias metodoldgicas que orienten y capaciten a los docentes que participan en
la atencion de nifios con necesidades educativas especiales asociadas a una

discapacidad.

La unidad de andlisis del presente estudio son los docentes que laboran
frente a grupo, en la escuela primaria urbana federalizada con turno matutino Lic.
Adolfo Lopez Mateos del ciclo escolar 2004-2005 y este plantel educativo se
inserta en un espacio geografico ubicado en la colonia Lazaro Cardenas de la

ciudad de Caborca, Sonora.



2. MARCO TEORICO Y CONCEPTUAL

2.1 Concepciones docentes e integraciéon educativa

En la presente investigacion se opt6 por retomar la definicidbn de concepcion
de lo expresado por Ponte (1994), Thompson (1992) y Llinares (1991): Las
concepciones son organizadores implicitos de los conceptos de naturaleza
fundamentalmente cognitiva y que encierran creencias, significados, conceptos,
proposiciones, reglas e imagenes mentales. Preferencias, que influyen en lo que
se percibe y en los procesos de razonamiento que se ejecutan.

El estudio se inserta en una problematica que surge recientemente en el
sistema educativo mexicano a raiz de cambios medulares en la manera de
conceptualizar la educacion especial en el nivel internacional. Este movimiento,
denominado integracion educativa, parte de un modelo que privilegia la igualdad
de oportunidades educativas para todos los alumnos para lo que establece al aula
regular como el espacio idoneo para que se cumplan esos fines.

Los cambios generados por la integracion educativa desde principios de la
década de los afios 90 fueron tanto de caracter politico como administrativo. Es
importante acentuar que hasta que se aprobo la Ley de Integracion Educativa, en
México los servicios de educacion especial y los de educacion regular, operaban
de manera independiente.

Los servicios de educacion especial se impartian no sélo fuera de las aulas
sino fuera de las escuelas regulares, dominando un modelo mas de tipo
asistencial que educativo. La nueva politica permite conceptualizar a la educacion

especial como una modalidad de la educacion basica, ya que en México abarca



los niveles de educacién preescolar, primaria y secundaria, y postula la
determinacion de las necesidades educativas especiales en este contexto (SEP,
1994).

A partir de 1993 se intensifican los esfuerzos para que se reconozca a los
alumnos con necesidades educativas especiales como parte del alumnado de
educacion regular. En consecuencia se replantean los propdésitos y mecanismos
de los servicios de educacion especial con objeto de transformarse en un apoyo
directo a la educacion regular.

En esta perspectiva, la exigencia para el docente de aula regular consiste
en que asuma la responsabilidad de atender las demandas de los nifios con
necesidades educativas especiales, quienes anteriormente eran atendidos
exclusivamente por los servicios de educaciéon especial. Por su parte, se reclama
del maestro de educacién especial apoyar a la educacion regular en colaboracion
con los maestros de aula. Esto es, dos instancias que anteriormente funcionaban y
otorgaban servicios de manera independiente, ahora requieren trabajar en mutua
colaboracion. Sin embargo, la politica educativa no se convierte de inmediato en
acciones concretas o cambios notorios, mas bien forma parte de un proceso de
intentos y ajustes a largo plazo. Todo esto tiene relacion cuando se trata de
reconceptualizar las practicas de trabajo de los profesionales de la educacion de
acuerdo con las nuevas demandas impuestas por los cambios generados en las
politicas educativas.

Gimeno (1989), con referencia a la implantacion del curriculum, ha insistido
en la importancia de tomar en cuenta la mediacion de los docentes y el papel que

ésta juega en la practica educativa. El movimiento de integracion educativa no es
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la excepcidn, para hacerlo realidad, se requiere de la intervencién de los docentes,
en este caso de los maestros de aula de educacion regular y los maestros de
apoyo de educacion especial, quienes de acuerdo con la nueva politica educativa
deberan modificar significativamente su practica docente. Lo anterior ha traido
como efecto confusion y resistencia por parte de ambos grupos de maestros, lo
que es previsible ante escenarios de cambio.

Es en este contexto que se inserta el presente trabajo ubicando como
interés principal explorar el pensamiento de los docentes acerca del conocimiento
que tienen y lo que para ellos significa la integracién educativa de nifios con
necesidades educativas especiales en base a los fundamentos pedagogicos,

filosoficos, psicoldgicos y socioldgicos que la sustentan.

2.1.1. El docente ante la diversidad

En épocas anteriores a la nuestra, las sociedades se han visto precarias en
una cultura donde la diversidad, la aceptacion y la interaccion con personas con
necesidades educativas especiales se hayan basado en principios de igualdad.

Las instancias educativas y los docentes especificamente, se ven
involucrados en la responsabilidad de asegurar que esta  cultura con
caracteristicas excluyentes no pase a las generaciones siguientes, pues ello
representaria un retroceso, que puede evitarse con el reforzamiento de nuevas
practicas pedagogicas, psicolégicas, sociologicas y filoséficas que coadyuven a
consolidar una sociedad mas justa e igualitaria, que favorezca potencialmente a

un cambio generacional positivo.



11

Para ello, el ideal de la escuela actual, exige abrirse cada vez mas a la
diversidad de los sujetos que en ella interactian. Requiere también buscar
progresivamente una transformacion que involucre cambios en las actitudes y
competencias de los profesores tanto en la educacidén general y especial, en la
organizacién de los centros educativos y en la concepcion del curriculo adaptado a

la natural diversidad del alumnado.

Estas nuevas perspectivas, exigen urgentes cambios en la formacién del
profesorado en general, tradicionalmente preparado para una escuela y aula
comun. Se hace necesaria la formacién de un docente en esta area que expanda
su accion a la diversidad de potencialidades y limitaciones que estan presentes en

los alumnos.

Los mudltiples movimientos a favor de la diversidad se recogen de una
renovacion pedagogica la cual antecede de pedagogos del siglo XX, entre los
que podemos sefialar a Montessory, Dewey, Wallon cuyas teorias han influido en
los acelerados cambios sociales que se han suscitado a finales del siglo XX e

inicio del siglo XXI.

Segun Wang (2001) refiere en su obra que la educacion en la diversidad
es la correspondencia entre la necesidad de aprendizaje del alumno y los servicios

educativos ofrecidos.

Esta misma autora refiere que la aplicacién del enfoque de una educacion

para la diversidad incluye: el éxito en el aprendizaje de los alumnos, el trabajo en
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equipos de los profesores y el personal relacionado con ello, la respuesta a los

alumnos marginados y la coordinacion del centro entre otros.

Por otro lado Gimeno (1996), considera que las sociedades
contemporaneas plantean la necesidad de atender las diferencias individuales y
colectivas de los distintos individuos, culturas y grupos sociales. La escuela debe
procurar construir puentes entre la cultura académica tradicional, la cultura de los

alumnos y la cultura que se esta creando en la comunidad social actual.

La diversidad, es un concepto educativo postmoderno en referencia a
individualizar, compensar y promover igualdad de oportunidades que viene a
considerar como relevante desde el punto de vista de la circunstancia de ser

diferente.

Como problema educativo la diversidad del alumnado presenta multiples
facetas que tiene relacion con el trabajo escolar, ya que ello implica acceder a
las exigencias curriculares y supone facilitar que en los espacios educativos
tengan cabida las diferentes capacidades, ritmos de trabajo, estilos cognoscitivos

y de aprendizaje.

El concepto de diversidad va mas alla de la simple actuacion que facilita el
aprendizaje del alumno con ritmos de aprendizaje heterogéneos, la atencién a las
diferencias admite también un cambio del profesorado, que tradicionalmente ha
estado influenciado  por posturas pedagdgicas que conllevan actividades

sistematizadas en cuanto a su contenido, tiempo de desarrollo, medios utilizados y
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nivel de exigencia requerido, lo que presume el establecimiento de patrones

estandarizados del trabajo de los profesores.

Desde la postura constructivista de la ensefianza, la intervencion del
profesor es una ayuda primordial en el proceso de construccién de conocimientos
por parte del alumno. Segun Coll (1990) esta manera de concebir el papel del
maestro se describe como influencia educativa, entendida como la ayuda
brindada por el profesor a la actividad constructiva del alumno. Este mismo autor
defiende que al concebir la aportacion o intervencion del docente como una ayuda,
se esta reconociendo que el verdadero constructor del conocimiento es el alumno.
Pero que sin la ayuda del maestro, éste no alcanzaria las aproximaciones

deseadas sobre los objetivos y contenidos de aprendizaje.

Bruner (1990) desde esta perspectiva sustenta que el trabajo del profesor
no puede ser caracterizado en funcion de un método especifico, Unico y aplicable
a cualquier situacion de ensefianza, sino que sus intervenciones deben ser
diversas ajustadas a la heterogeneidad de sus alumnos, con el propésito de
brindar la ayuda pedagbgica que necesitan para construir aprendizajes
significativos. Los mejores apoyos pedagdgicos son aquellos que se ajustan al tipo

y grado de deficiencias y progresos de los nifios en la realizacion de las tareas.

Segun Solé (1990) el maestro puede propiciar el desarrollo de aprendizajes
significativos en sus educandos en la medida en que promueva en ellos, la
actividad constructiva y le brinde herramientas para desarrollar su autonomia en el

aprendizaje. Para ello implica conocer las caracteristicas en las formas de
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aprender de sus alumnos y pueda darse una intervencion pedagdgica flexible,

adaptada a sus necesidades y particularidades.

Una educacioén en y para la diversidad debe representar un enfoque eficaz
para alumnos que presentan caracteristicas diferentes en su aprendizaje
involucrando una ensefianza que utilice estrategias distintas. Un trabajo docente
que tenga en consideracion en la medida de las posibilidades de adecuar la
intervencion y responda a la diversidad de capacidades, intereses, motivaciones y
estilos particulares de ensefianza aprendizaje a las caracteristicas de cada
alumno. Segun “el gran desafio que esto representa tanto para el docente como
para el alumno, es encontrar ese equilibrio entre grado de desafio de una actividad

y el grado de habilidad de la persona que la realiza”. (Gardner, 1994).

Este mismo autor enfatiza la importancia que tiene para los profesores

poder ser capaces de personalizar la educacion.

2.1.2. El papel del docente ante la integracién.

Las expectativas de cambio no deben darse Unicamente en los maestros de
apoyo o de educacion especial sino que los profesores de la educacion regular
segun manifiestan Torres y Sanchez (1996) citados por Porras (1998) necesitan
una redefinicién del perfil profesional y del rol docente para atender la diversidad

de los alumnos. Para los citados autores esta redefinicion comprende:

Una dimension curricular, en la que el docente haga suyo el disefio
curricular, partiendo del andlisis de la realidad en la que va desarrollar su practica

en coordinacibn con sus compaferos, de tal forma que pueda planear y
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desarrollar el proceso de ensefianza-aprendizaje contemplando y adaptando las

diferencias individuales de sus alumnos.

Una dimension organizativa en relacién a su entorno escolar y de aula,

sustentada en principios de colaboracion y la participacion.

Una dimension orientadora que propicie en el profesorado una formacion
idonea, favoreciendo con ello valores como la libertad, respeto y solidaridad
encaminados a fortalecer una concepcioén de la realidad que precie la diversidad
de las personas. Segun este mismo autor para que se pueda llevar a cabo la
integracion se tiene la necesidad de superar la cultura anterior a la misma; en
relacion a que el profesor del aula regular y el de apoyo no se conocian en cuanto

al disefio de actividades y tareas conjuntas.

Respecto a lo anterior, se manifiesta "no entendemos que los profesionales
de la educacién, especialistas o profesores de aula ordinaria, puedan trabajar
aislados, puesto que son responsables de una propuesta comun que ha de ser
publica y estar abierta a la critica y la revision constantes, a la participacion”

(Garcia, 1990:60).

Al llevar a la practica en la educacion un sistema no excluyente, por ende el
alumnado pasara la mayor parte del tiempo en el aula ordinaria. En tanto se
requiere que el profesor de clase y el especialista realicen una labor conjunta en
el disefio de actividades de aprendizaje, con ello se puntualiza que el profesor de
apoyo pasa a ser un miembro mas del equipo docente y el cual debe conocer el

sistema organizacién del aula en los multiples aspectos que demanda.
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Por otra parte el profesor ordinario de clase debe tener la disposicion y
empatia para con el especialista y compartir las estrategias que éste desarrolla
con los alumnos con necesidades educativas especiales. En este contexto se
sefala “tanto los profesores de clase como los de apoyo necesitan dialogar y
definir sus roles y funciones para preparar planes de cooperacion y de
colaboracion que les permitan combinar sus habilidades especificas para alcanzar

una ensefianza eficaz”. (Wang, 1995:254)

Dentro de esta perspectiva de integracion  Chiu (1997) comenta en su
obra que si el profesor de clase regular se compromete a integrar a alumnos que
presentan NEE, serd entonces necesario que al docente se le ofrezca una
capacitacion teorico practico; permitiéndole con ello, favorecer su ensefianza
para el beneficio de todos los alumnos, tanto para los regulares, como aquellos
gue requieran de una atencion mas especial.

En este mismo tenor agrega la necesidad que tienen los maestros de
contar con ciertos elementos conceptuales que le permitan favorecer el
aprendizaje y ofrecer una ayuda adecuada.

De todo ello se deduce que unos de los principales objetivos de la
integracion educativa es lograr en el profesor de educacion basica regular mejore
su estilo de ensefianza, conlleva entonces un cambio en su forma de pensar y de
actuar, y asi hacer accesible el conocimiento a todos los nifios en general.

Dado que se actia en funcidon de los propios conocimientos, ideas,
pensamientos y reflexiones, es importante, que el profesor enfoque estos
saberes a realizar acciones pedagoégicas adecuadas; lo que posiblemente genere

una modificacidbn en su actitud con sus alumnos y en particular con los que
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presentan NEE, ya que éstos requieren de ser reconocidos como personas
insertos en una cultura sin exclusion.

En consecuencia la formacion del docente, debe estar orientada a
proporcionar las herramientas necesarias para desempefiar su labor desde una
perspectiva que considere las diferencias individuales en relacion a los estilos de
aprendizaje de sus alumnos y realice las adecuaciones curriculares pertinentes.

Implica promover experiencias a través de las cuales obtenga la ayuda
necesaria para otorgar el apoyo pedagogico, partiendo de las necesidades de
sus alumnos y de los contenidos a ensefar.

Se requiere entonces del docente, de una capacitacion que le posibilite
explorar el interés y la capacidad de los alumnos que participaran en las
actividades propuestas y también debera estimular el uso autonomo de sus
capacidades adquiridas.

Para Chia (1997) e lllan (1986), el maestro de clase regular tiene un
papel muy importante a desempefiar dentro del movimiento integrador, ya que en
la actualidad es importante que se atienda educativamente al nifio con
discapacidad dentro del sistema educativo regular.

Todo ello implica un cambio profundo en la estructura educativa y
concretamente en el modelo de servicios que hasta hora se han ofrecido a estos
nifos. Llevar a cabo toda esta iniciativa involucra, no solamente acuerdos
administrativos, estrategias pedagoégicas adecuadas o materiales educativos
afinadamente disefiados, sino primordialmente se debe contar con un verdadero

compromiso por parte del profesorado tanto especial como regular.
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Los requerimientos esenciales del profesor de clase regular para atender
a los nifios con necesidades educativas especiales (NEE), se proyectan en
relacion a su preparacion en los diversos aspectos que conlleva la integracion
educativa, para que sus primeras experiencias de trabajo con estos nifios, sean
iniciadas con un auténtico conocimiento y por consiguiente se participe con éxito
en este proceso.

Anteriormente el modelo de educacion especial dejaba de lado el trabajo
del docente del aula regular, sin embargo con la politica de la integracion
educativa, se hace participe a este profesional de atender a nifios con NEE, y
representa algo fundamental que los profesores permitan que estos nifios que
incluso habian sido remitidos por su discapacidad hacia centros especiales
puedan ser atendidos con igualdad de oportunidades en la escuela regular.

Por su parte Herrera (2001) sefiala que los profesores expresan un
natural temor para hacer frente a este tipo de practica pedagodgica en el aula,
debido entre muchas razones a que su formacion corresponde a otro modelo o
enfoque y porque no cuentan con la informacion suficiente para dar atencion a
este tipo de demandas.

Este autor también enfatiza que es necesario la capacitacion con
exigencias pedagogicas y curriculares que conlleven a la:

a) Apreciacion de las NEE de los sujetos.

b) Adecuaciones curriculares.

c¢) Orientacion a los profesores de escuela regular y a los padres de familia

d) Evaluacion de los aprendizajes

e) la atencidon educativa a las diversas necesidades especiales
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f) participacion coordinada como integrante de un equipo interdisciplinario
con un objetivo comun, favorecer el aprendizaje significativo, el desarrollo y la
integracion educativa, social y laboral de los sujetos.

g) uso, adecuacion y elaboracion de recursos didacticos y metodologicos

h) realizacién de un trabajo conjunto entre el maestro de ensefianza regular
y el maestro de educacion especial y, finalmente

i) la toma de decision sobre; a quién integrar, cuando integrar y donde
integrar.

Dentro de esta perspectiva, lllan (1986) indica que el profesor debe contar
con la formacién necesaria para enfrentar los retos de la integracion educativa, de
lo contrario puede llegar a mostrar una actitud negativa hacia estos nifios e
incluso, considerar inviable cualquier intento de integracion.

En este sentido, es importante considerar la relevancia que tienen las
concepciones Yy las actitudes que el docente expresa ante la poblacién de sujetos
con requerimientos especiales, ya que es uno de los factores claves en el éxito de
la integracion educativa.

En relacion a la formacion de los docentes, Lieberman (1995), aborda
que quienes han sido formados con un enfoque tradicional, conciben que su
formacion es como un cumulo de conocimientos que pueden ser transferibles por
partes segun se requiera, como consecuencia de ello, lo aprendido esta
meramente asociado a las condiciones que se pautaron y no para desarrollar un
proyecto de investigacion que exige el quehacer docente ante los nuevos

requerimientos de la integracion educativa.
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Derivado de todo esto, el &mbito actual tiene la urgencia de reformar la
escuela, conllevando con ello a adoptar un enfoque basado en la ensefianza
como proyecto de construccidn del conocimiento; transformando a las escuelas en
organizaciones de aprendizaje, en las que se debe trabajar en equipo para
resolver los problemas y encontrar soluciones con la participacion colectiva.

De acuerdo a Lieberman (1985) como lo expresa en su obra, esta
situacion va mas alla de introducir un nuevo curriculo o un nuevo programa, sino
que implica en primer término pensar como se pueden especificar los propositos
y los procesos de aprendizaje de manera que comprometan a los alumnos y
maestros en la persecucion activa de objetivos del aprendizaje.

Por su parte Blanco y Duk (1996), sefialan que proporcionar una
ensefianza de calidad a los alumnos con NEE, depende en gran medida de la
formacion y desarrollo del profesorado y de otros expertos involucrados.

La formacion docente inicial y en servicio es un factor de primer orden para
lograr una oferta educativa de calidad, por ende, es importante revisar los
programas Yy planes de formacion de educacion del profesorado en la
conceptualizacion de las necesidades educativas especiales. Otro aspecto
importante a sefialar dentro de la formacion docente es el trabajo en equipo, ya
que éste resulta una forma idonea de alcanzar una verdadera integracion; pues
propicia que desde la propia escuela se fortalezca el desarrollo de habilidades y
potencialidades en los alumnos.

La integracion educativa se proyecta hacia la formacion del docente en el

sentido que implica su actualizaciéon en relacion con el desarrollo de estrategias
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metodoldgicas que favorezcan el aprendizaje de los alumnos, considerando tanto

la individualidad como a la colectividad.

2.1.3. El maestro y el nifio con necesidades educativas especiales

Aplicando todo lo anterior a los contextos escolares, las interacciones que
se dan en éste ambito exige de un analisis reflexivo, ya que actitudes de rechazo
y etiquetar a los menores influye en las percepciones tanto de los nifios que tienen
una necesidad educativa como a quienes interactian con ellos.

El maestro tiene un compromiso y una responsabilidad con sus alumnos, lo
cual debe darse en un marco de respeto hacia la diversidad, sin marcar a los
alumnos, propiciando con ello un ambiente de igualdad.

La reflexion en este sentido va a revalorizar la concepcion que se tiene de
la discapacidad, favoreciendo con la integracion educativa la adaptacion social de
los nifios con o sin discapacidad y de todo el entorno escolar.

A lo largo de la historia se han manejado diferentes términos para referirse
a las personas con una deficiencia fisica o sensorial, 0 a quienes presentan graves
problemas de aprendizaje o de conducta. Algunos de estos términos son
despectivos y peyorativos, por lo que en la actualidad se han tomado posturas
que valoran mas los potenciales de desarrollo y cualidades del individuo que su
propio déficit.

Las barreras que la propia sociedad impone a las personas con
determinada discapacidad, inciden significativamente en su desarrollo integral.
Respecto a ello Verdugo (1995), considera que la forma de pensar y actuar en

relacion al enfoque actual es humanista, ya que si se busca lograr la integracion
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de estas personas, es necesario que desaparezcan los prejuicios sociales que
obstaculizan este proceso.

Dentro del enfoque constructivista del aprendizaje escolar y de la
intervencidn pedagdgica, se describen opciones basicas sobre el tratamiento
educativo de las diferencias individuales. Es importante considerar que éstas
merecen una enseflanza verdaderamente personalizada, defendiéndose la idea
de renunciar a un método de ensefianza Unico aplicable a todos los alumnos.

En un sistema de educacion con objetivos, contenidos y métodos de
ensefianza idénticos para todos los alumnos, no se perciben las diferencias
individuales y por consiguiente se excluye a los que no pueden alcanzar los
aprendizajes estipulados por suponer que no tienen la competencia intelectual, o
bien, se les hace repetir el proceso educativo tantas veces sean necesarias hasta
que alcancen dichos aprendizajes. Dejando a un lado las caracteristicas propias
del alumno en relacién a sus formas y estilos de como aprende.

El criterio de individualizacion de la ensefianza se ha relacionado con el
ritmo de aprendizaje: los alumnos mas lentos necesitan mas tiempo para
aprender, y los mas rapidos, menos.

Una efectiva individualizacion implica ajustar la ensefilanza a las
caracteristicas propias de los alumnos. El método de ensefianza idoneo para
determinados alumnos puede no representarlo para otros.

Para Coll (1992) las relaciones entre las caracteristicas individuales y los
resultados del aprendizaje varian en funcion del procedimiento educativo; o dicho

de otro modo, la utilidad de los tratamientos educativos, estimada por los
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resultados del aprendizaje, depende significativamente de las caracteristicas de
los alumnos.

Este autor enfatiza en que la ayuda educativa se puntualiza como el
soporte dado al alumno en la organizacion del contenido del aprendizaje, en el
uso de incentivos para mantener la atencion y motivacion y en el seguimiento
detallado de sus progresos y sus dificultades. De las consideraciones anteriores
se desprende una serie de principios relativos a la manera de impartir la
ensefianza, los cuales deben incluirse en el disefio curricular, éste debe
esforzarse por transmitirlos con la mayor claridad posible.

Las caracteristicas individuales de los alumnos son el resultado de su
historia personal y pueden modificarse en funcion de las experiencias educativas
futuras.

Desde el punto de vista educativo, las caracteristicas individuales mas
pertinentes no son rasgos estaticos Y fijos, sino que estan sujetos a una evolucion.

Lo que un alumno puede aprender en un momento determinado depende,
por supuesto, de sus caracteristicas individuales, pero también y sobre todo del
tipo de ayuda educativa que se le proporcione.

El disefio curricular no debe prescribir un método de ensefianza
determinado; debe incluir criterios generales de ayuda pedagogica Yy
ejemplificarlos mediante propuestas concretas de actividades de ensefianza-
aprendizaje en las diferentes areas curriculares.

En este sentido Coll (1992) manifiesta la ayuda pedagdgica consiste

basicamente en crear ambientes adecuados para que se produzca esta dinamica
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interna y para situarla en una determinada direccién, es decir, la que indican las

intenciones educativas

2.2. Educacién en la diversidad

Para lograr el éxito en la planeacion y desarrollo en adecuaciones del
curriculo a los alumnos se requiere de conocer, tanto de las teorias en relacion a
las diferencias individuales en el aprendizaje como uno de los requisitos para una

ensefanza eficaz.

Para Wang (2001) la educacién adaptada a las caracteristicas del
alumnado ha sido para los investigadores, docentes y legisladores una opcién
prometedora para dar respuesta a las diversas formas de aprender que tienen los
alumnos. Una de los puntos cruciales de una educacion adaptada a las
necesidades del individuo es que el éxito del aprendizaje se enriquece cuando se
le facilitan experiencias que se desarrollan en base a su competencia inicial,
respondiendo a sus intereses y exigencias. Se requiere de un sistema educativo
flexible que considere el desarrollo de estrategias y opciones de aprendizaje

alternativas en relacion a las diferentes formas de aprender.

En coincidencia con esta misma autora los debates sobre la educacion en
la diversidad como un enfoque alternativo se remontan a principios del siglo XX.
Los cambios y avances de la teoria y practica en las formas de ensefianza
repercutieron en una transformacion conceptual significativa en relacién a la

manera de proyectar las diferencias individuales.
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Las transformaciones en relacion a la forma de conceptualizar las
diferencias individuales se dieron a la par con los avances dados en la psicologia
cognitiva y en las investigaciones enfocadas sobre los procesos generados en el
aula. Este nuevo enfoque se dirige hacia el andlisis del proceso que se da dentro
del aprendizaje hacia la competencia, en vez de hacer juicios del aprendizaje en

base a test.

En este contexto esta autora menciona que es evidente el aumento en la
gran versatilidad de los modos de aprender de los alumnos, ya que éstos
adquieren, organizan, retienen y generan conocimientos y capacidades de formas
diversas; atribuyendo todo esto a las adaptaciones que hacen los alumnos en
relacion a las tarea que se les presenta. Las diferencias se visualizan y describen
ahora en cuestiones de cdmo se procesa la informacion recibida, de las
estrategias utilizadas en la busqueda de soluciones y los mecanismos referidos a
la memoria inmediata y diferida, las reglas que en base al ambiente de aprendizaje

los alumnos ponderan.

Tradicionalmente las diferencias individuales de los alumnos se
contemplaban desde una perspectiva estatica para clasificar los grupos y dar las
predicciones en cuanto al rendimiento. Para Glaser en Wang (2001) se refiere a
esto como educacion selectiva. Para Bloom (1981) citado por esta misma autora
menciona que las diferencias individuales en el aprendizaje ya no se consideran
fijas, sino susceptibles de transformacion, dandose antes de iniciar el proceso de

ensefianza o como parte del mismo.
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2.2.1 Los procesos cognitivos y la intervencion educativa en los nifios con

necesidades educativas.

Una caracteristica peculiar de la inteligencia se relaciona con el uso de
procesos cognitivos. En el caso de los nifios con necesidades con necesidades
especiales requieren un mayor apoyo en la instruccién de cada uno de los
momentos necesarios para lograrlos. “Los pasos que se requiere considerar para
una instrucciébn completa son: aprendizaje de la estrategia, aprendizaje del
significado de la estrategia y la generalizacion de la misma a situaciones

novedosas”. (Marchesi, 1990)

La escuela tiene propésitos definidos en relacion a los aprendizajes de los
educandos y de esta forma las metas que se persiguen son igual para todos. En
este sentido la atencién a los nifios con necesidades educativas especiales
requiere de enfatizar en las estrategias para propiciar y estimular sus procesos

cognitivos, considerando sus diversas formas de aprender.

De acuerdo a Marchesi (1990) sefiala que un primer paso en explorar las
caracteristicas propias del alumno en relacion a sus procesos cognitivos, se
proyecta a como aprende y cual es su potencial de aprendizaje. Los docentes que
trabajan con alumnos con necesidades educativas especiales se comprometen a

planificar su intervencién en la ensefianza de habilidades cognitivas.

Lo significativo de todo ello, es que los alumnos con o sin necesidades de
aprendizaje desarrollen sus capacidades cognoscitivas, repercutiendo en que

sean aptos para aprender con autonomia.
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Es importante destacar que la interaccion maestro-alumno es fundamental
en el proceso ensefianza-aprendizaje, ya que ambas se complementan. Para
Vygotsky en Marchesi (1990), la inteligencia tiene un origen social y en lo cual el
lenguaje tiene un papel primordial. Al inicio del desarrollo, el comportamiento del
nifio y sus juicios cognitivos estan regulados por un adulto o un a persona con
mayor competencia, Yy, poco a poco, el alumno va siendo capaz de interiorizar la
funcidn que ese adulto ejecuta con él y regular internamente su proceder. Es en
esta perspectiva socio-histérica donde se contempla la zona de desarrollo
proximo, que se refiere a la diferencia entre el nivel de las tareas que el nifio
puede llevar a cabo con la ayuda de los adultos o de sujetos mas competentes y el

nivel de las tareas que puede realizar autbnomamente.

Vygotsky (1977) enfatiza en el caracter social e histérico del desarrollo; y
puntualiza que el proceso de formacion de las funciones psicologicas superiores
se realiza por medio de la actividad practica e instrumental en la interaccién o
colaboracién social. Esto es, que el propio medio en el que se desarrolla un sujeto
le brinda determinadas herramientas y signos propios del contexto de su cultura,
entre los que resalta el lenguaje. Segun esta teoria los procesos psicoldgicos

acceden la autorregulacion de las tareas en base a tres tipos de factores:

a) El ejercicio interno del sujeto.

b) La actividad social derivada del sujeto y de quiénes cooperan en la tarea.

c) Los procedimientos de comunicacion que exige el desarrollo de la tarea.
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De esta forma en lo que se refiere al desarrollo cognitivo, este mismo autor
sefiala que se da una reconstrucciéon activa por los sujetos de los elementos de
una cultura, que parte de un plano exterior y social al interno y personal. Dentro de
esta perspectiva se manejan conceptos esenciales relacionados con el
aprendizaje y que han repercutido significativamente en la teoria de la educacion,
como lo son: nivel de desarrollo actual, nivel de desarrollo potencial y zona de

desarrollo préximo o potencial (ZDP).

El nivel de desarrollo actual(o real) es el grupo de adquisiciones ya
fortalecidas, interiorizadas, que le permiten al sujeto actuar con independencia y
resolver sin ayuda los conflictos que el medio le solicitud. El nivel de desarrollo
potencial es aquél en el que el sujeto puede resolver los problemas con ayuda de
un adulto/a o compafieros/as mas capaces. “La zona de desarrollo préximo (ZDP)
es la distancia que hay entre ambos niveles y es el terreno en el que la mediacién

justifica el esfuerzo educativo”. Vygotsky en (Porras, 1998).

Porras (1998) menciona que los elementos brindados por esta teoria han
tenido implicaciones educativas en relacion a los niflos con necesidades
educativas, ya que uno de los esenciales principios que se derivan de ésta,
reside en que las personas con algun tipo de déficit sensorial o fisico, son
educables. Esto significa que sus progresos se muestran en su desarrollo interno

a nivel cognitivo, afectivo y social.
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2.2.2. Unavision historica mundial de la diversidad

A través del tiempo, con distintas evidencias, la historia manifiesta que han
existido personas con diferencias individuales. De acuerdo a la época en que han
vivido, la sociedad les ha otorgado un lugar y un trato especifico.

Garcia et al., (2000) mencionan que el devenir histérico y la complejidad
de la sociedad, han suscitado cambios en las concepciones y actitudes en relacion
a las diferencias individuales de todo tipo, entre ellas las discapacidades fisicas,
sensoriales o intelectuales. Estas concepciones se han manifestado en el trato
que se les ha dado a estas personas. De la eliminacion y el rechazo que eran
objeto por parte de la sociedad se pas6 a la sobreproteccion y la segregacion,
para posteriormente aceptar su participacion en los diversos contextos sociales.

Las personas con discapacidad empiezan a ser tomadas en cuenta y la
atencion a éstas se comienza con el intento de suplir las deficiencias de origen
sensorial.

Uno de los primeros en dedicarse a la atencion de estas personas fue el
religioso espafol Ponce de Ledn (1509-1584) , el cual se encarga de la
educacion de doce nifilos sordos y es autor del libro Doctrina para los mudos-
sordos, dando pauta a que su discipulo Juan Pablo Bodet,(1579-1633) publique
en 1620 de Reduccion de las letras y arte de ensefiar a hablar a los mudos
(Bautista, 1993) citado por ( Porras, 1998).

En el siglo XVIII, como consecuencia de esta apertura a la atencién de
personas con discapacidad, se generan instituciones para educar a sordos y
ciegos en algunos paises del continente europeo como lo fue en Francia e

Inglaterra.
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En este contexto Porras (1998) menciona que en 1755 se establece la
primera escuela para sordomudos y en 1784 se funda en Paris un instituto para
nifios ciegos. Es importante mencionar que en este tiempo, Braille (1806-1852)
inventaria el alfabeto que lleva su nombre.

Este mismo autor sefiala que otra aportaciéon importante fue la de J. A.
Comenio, expresando en su obra Didactica Magna (1657) respecto a la educacion
de las personas con déficit intelectual, el cual presenta una propuesta
integradora, defendiendo que la educacion a estas personas beneficiaria a su
estado y a la propia sociedad.

Defensores de la educacion de nifios normales y anormales lo fueron las
figuras de Pestalozzi (1746-1827) y Froebel (1782-1858), los cuales, basados en
el naturalismo, inician sus intervenciones en la educacion desde enfoques
psicolégicos, destacando en su perspectiva, la adecuacion a las diferencias, el

juego como recurso didactico y el adiestramiento de los sentidos.

2.2.3. Cambios significativos en la atencién a personas con discapacidad

Segun Porras (1998) Finalizando el siglo XVIII y a principios del XIX se
hace patente en la gran parte de los paises de Europa el internamiento en
instituciones de los individuos con algun tipo de discapacidad. La argumentacion
se centraba en que estas personas eran consideradas enfermas y el lugar en el
que deberian ubicarse eran los hospitales. Por consiguiente en estos lugares se
concentraron personas con diversas discapacidades.

De acuerdo a Marchesi y Martin( 1990) desde inicios del siglo XX hasta la

década de los sesenta prevalecio una concepcion organicista y psicométrica de
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las  discapacidades respaldada en el modelo médico. Se creia que las
discapacidades se ocasionaban desde una disfuncion organica causada desde
el inicio del desarrollo y por consiguiente era dificil de cambiar. Esta forma de
concebir las deficiencias demandaba condiciones mas precisas de catalogar
los trastornos y una atencion personalizada; todo esto propicio el desarrollo de
pruebas e instrumentos de medicion, lo cual conllevaba una atencion diferente y
aislada de cada sujeto, repercutiendo en que su educacion fuera desigual y
apartada de la escuela comun.

Lo anterior, se da hasta mediados del siglo XX y respecto a ello, Garcia
en Porras (1998), expone las siguientes posturas prevalecientes en este tiempo
como:

Las actitudes negativas hacia los deficientes.

El dominio de la psicometria.

Los planteamientos eugenésicos en relacion a no permitir la reproduccion
de estas personas y mantenerlas aisladas.

Aunado a todo ello, se van separando las instituciones médicas de las
educativas, surgen asi diversos centros en donde se atendian diferentes
deficiencias con la finalidad de encontrar tratamientos especificos.

Paulatinamente el dominio de la medicina en el tratamiento de las personas
con discapacidad fue aminorando ante el nacimiento de otras disciplinas en el
campo de la ciencia. La psicologia, la psicometria y la genética, tuvieron grandes
repercusiones a principios del siglo XX.

Segun Jiménez (1996) manifiesta en relacion a la evolucion de la

educacion especial, que va de una segregacion limitada desde la Edad Media a
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mitad del siglo XIX para seguir con una etapa de aparicion de instituciones
especializadas que se extiende desde principios del siglo XX hasta mediados del
mismo Yy finalmente una tercera etapa, hasta la década de los setenta y que se
caracteriza por la especializacidon de las instituciones.

Para Molina y Gémez (1992) en Porras (1998) La medida de la inteligencia
a partir de pruebas estandarizadas comenzada por Binet y continuada por figuras
de la psicologia como Spearman, Terman, cattel y Wechler, ha significado, y
todavia lo sigue haciendo, un referente esencial para catalogar, clasificar y ubicar
a las personas con respecto a su educacion e incluso con respecto a su estilo de
vida.

Segun Gomez-Palacio (1996) en Garcia, et al. (2000) sefala que la gran
aprobacion de las pruebas estandarizadas de inteligencia repercutié, a nivel
mundial, en la realizacion de programas escolares y contenidos curriculares.
Asevera que la homogeneidad de los contenidos de aprendizaje trajo consigo el
fendmeno de la reprobacion y por consiguiente se afianzoé la idea de que algunos
alumnos no estaban aptos para acudir a la escuela regular.

Esta autora defiende que actualmente en algunos profesores de escuelas
regulares siguen prevaleciendo la idea de los grupos homogéneos, resistiéndose
a reconocer las diferencias individuales relacionadas a las diversas formas y
estilos de aprender.

Con toda esta plataforma que sostenia al aspecto educativo, se empiezan
a consolidar las clases especiales para personas que no estaban dentro de los
parametros de lo que se denominaba sujetos normales y surgen también multiples

criterios de clasificacion para éstos. Es aqui donde toma mayor auge la educacion
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especial y por consiguiente los centros educativos especiales y profesores de
educacién especial.

Toledo (1981) en Garcia, et al. (2000) hace mencién gque los docentes de
las escuelas regulares se creyeron aliviados cuando se iniciaron la escuelay el
maestro de educacion especial, ya que esto consolido la idea de atender a grupos
homogéneos y desarrollar un programa comun. Este mismo autor alude una serie
de argumentos en relacion al maestro de educacion regular:

a) No se sienten preparados para atender a los nifios con necesidades
educativas especiales.

b) Expresan que los maestros de apoyo de educacion especial, son los que
tienen la obligacion de atender a estos nifos.

c) Manifiestan que no es equitativo brindar atencion a los nifios con
discapacidad, porque se desatiende a los demas.

d) Piensan que los alumnos con alguna discapacidad les desagrada la
escuela regular.

e) Expresan que la presencia de estos nifios en el aula regular, influye
negativamente en los demas alumnos.

f) Por todo lo anterior, consideran que los nifios con necesidades educativas

especiales deben recibir educacion aisladamente.

2.2.4. Criticas a la educacion segregada
Todo el auge que la educacion especial con criterios segregadores
alcanza, empieza a ser cuestionada a mediados del siglo XX. Los argumentos

defendidos en cuanto a las formas asistenciales, médicas y psicologicas,
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utilizados con las personas catalogadas como diferentes no fueron suficientes
para detener la critica de que fueron objeto.

Los planteamientos pedagdgicos de la escuela nueva defendida por
(Ferriere, Dottrens, y Freinet) vuelven a replantearse enfatizando los principios
de la actividad individualizada y en la heterogeneidad de los sujetos.

Otros cuestionamientos hacia la educacion especial surgen de los propios
profesionales y expertos en la misma, fundamentados en criterios relacionados
con los derechos civiles; todo ello coincidente cuando empiezan a darse las
declaraciones de la ONU en lo referido a los Derechos del Nifio, del Retrasado
Mental y del Minusvalido.

Bautista (1993), Mc Laughlin y Warren, (1994) en Porras (1998)
argumentan que desde la dptica de las politicas educativas de los gobiernos en
épocas de crisis econdmicas, es la constatacion de que en conjunto es menor el
costo de la educacion integrada que el de la segregada.

Todos estos cambios que se generan en relacion con el sentido de la
justicia, los derechos de las personas y sus valores sociales en cuanto a los
sujetos con discapacidad, son los que desencadenan una transformacion y
revision de las instituciones que emanan de la educacion especial y por ende en el
sistema de educacion en general.

Este movimiento se inicia en los paises escandinavos y representa un gran
acontecimiento la formulacion en 1959 del principio de normalizacién por Bank
Mikkelsen, Director de los Servicios para Deficientes mentales en Dinamarca.

El movimiento cobra gran auge trasladandose de los paises nordicos a los

anglosajones y posteriormente a los latinos. De este principio de normalizacion se
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desprenden el de integracion y sectorizacion, los cuales repercutiran
significativamente en la educacion.

El principio de integracion es generador en los paises desarrollados de
nuevas formulaciones tedricas, disposiciones legislativas y  de multiples

experiencias que se contemplan bajo el nombre de integracion educativa.

2.2.4. Un nuevo enfoque del significado de la discapacidad

Son varias las transformaciones que en el devenir histérico ha tenido en
cuanto a su significado la expresion discapacidad. Es dificil poder conceptualizar
el término ya que existen factores que implicaria analizar como lo es el contexto y
las condiciones en que se desarrolle.

Garcia, et al. (2000) menciona que la OMS en 1980 publica un documento
en el que se plantea una nueva definicion y se habla de tres niveles: deficiencia,
discapacidad y minusvalia. Se refiere a deficiencia cuando hay una pérdida o
anormalidad de una estructura o funcién psicologica, fisioldégica o anatémica. De
discapacidad cuando debido a la deficiencia, hay limitacion o ausencia de ciertas
capacidades necesarias para ejecutar alguna actividad dentro del contexto
considerado como normal para un ser humano. Se dice que es una minusvalia,
cuando, como consecuencia de la deficiencia y la discapacidad, y desde la vision
de los demas, se tienen limitaciones para desempeiar determinado rol y por lo

tanto se encuentra en una situacion desventajosa.

Para este autor esta clasificacion probablemente sea de utilidad entre los
profesionales de la salud, pero resulta poco util y hasta desfavorable en el

contexto educativo, pues condiciona a priori una actitud poco optimista.
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Es relevante considerar gue alguien que presenta determinada
discapacidad, su situacién es relativa en cuanto a las condiciones que le brinda el
contexto social y cultural, ya que éste puede favorecer y brindar las oportunidades

gue necesita para su desarrollo o viceversa.

Las condiciones que enfrenta la gran mayoria de las personas con
discapacidad son dificiles, ya que las limitaciones que se derivan de ésta, se dan
por encima de las habilidades, capacidades o virtudes que la persona pudiera
desarrollar.

Es comun que cuando la discapacidad se presenta en los nifios al nacer o
en los primeros afios, son mayormente significativas las restricciones hacia las
oportunidades educativas a las que se enfrenta. Se dan posibilidades de que el
nifio sea de alguna forma aislado por la influencia de diversos factores y por ende
sea marginado y excluido de participar de una vida apegada a las condiciones
mas normales posibles.

Es importante analizar el nuevo enfoque de revaloracion que se ha
generado del significado de la discapacidad. Esta nueva concepcion implica
considerar una vision mas humanista, esto es, una construccion social que se da
a partir de la interaccion entre las personas.

Lo revelador de este nuevo enfoque es la relacion que se da, entre como
se conciben las situaciones, personas o0 cosas Y la forma en que se actia ante
ellas. Con ello se pretende lograr una revaloracion del significado del término
discapacidad y tener una concepcidon mas abierta e integral hacia las personas

que la presentan. El significado social de la discapacidad se ha tomado
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considerando tres dimensiones que conforman el concepto de actitud: lo cognitivo,
lo afectivo y lo actitudinal.

En lo que concierne a lo cognitivo de la actitud esto alude a lo que se
piensa que es la discapacidad, esto es, creencias y conceptos que pueden
caracterizarse en un sentido positivo o negativo.

Lo positivo se relaciona en ver a la discapacidad con un sentido de respeto

y tolerancia, pero a la vez con una actitud reflexiva, sin negar que existan
dificultades.
Por el contrario el sentido negativo le otorga a la discapacidad soélo limitaciones
sin considerar las habilidades y capacidades. Se etiqueta a las personas con
alguna caracteristica que por lo general representa alguna desventaja que las
minimiza.

La dimension afectiva de la actitud tiene relacion con la valoracion que se
hace de la discapacidad y con los sentimientos y afectos que se involucran en esa
valoracion.

Desde el punto de vista positivo esta valoracion conlleva una aceptacion, el
respeto, flexibilidad, considerando reflexivamente tanto las posibilidades como las
dificultades. Lo negativo tiene que ver con actitudes de rechazo al etiquetar y
devaluar al otro.

El componente conductual de la actitud se vincula en la forma en que se
dan las interacciones entre las personas con y sin discapacidad. Aqui radica la
importancia de reconocer las propias posibilidades y limitaciones y las de otros,
con ello se favorece las interacciones en condiciones de igualdad, asi como

también entender y evaluar la discapacidad.
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2.2.6. De la Discapacidad a la concepcién de las necesidades educativas
especiales

Debido a los esfuerzos de personas y organizaciones, de profesionales y
sectores de la sociedad se ha podido cambiar la terminologia utilizada para
referirse a las personas con discapacidad.

La historia demuestra que se han utilizado términos discriminatorios y
ofensivos. Los cambios que se han venido dando se relacionan con buscar la
manera de referirse a estas personas de una forma mas humana y menos
negativa.

Las etiquetas han sido parte de una cultura segregacionista que ha
excluido de las oportunidades educativas, sociales y culturales de la sociedad a
quienes padecen de una discapacidad.

Gracias a movimientos sociales se han ido transformando las actitudes de
las personas hacia las que tienen una discapacidad, no obstante, existe aun un
gran recorrido que hacer a favor de ellas.

La lucha que se ha enfrentado para buscar términos que puedan ayudar a
las personas en lugar de perjudicarlas no se ha ganado completamente, ya que
se requiere una transformacion en las actitudes de la propia sociedad a favor de
revalorar la forma de referirse a estas personas.

Segun Verdugo (1995) expresa que los cambios en éstos términos se han
propuesto con la intencion de quitar las vinculaciones negativas que adquirian los
tradicionalmente usados. Pero la realidad es que, hasta ahora, cualquier término

alcanza connotaciones negativas por el uso que de él se hace.
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Asimismo este autor comenta que la clasificacidbn que la Organizacion
Mundial de La Salud hace en este sentido, es con la finalidad de adoptar criterios
comunes Yy reducir la variedad terminoldgica, asi como también de facilitar la
comunicacién entre los diversos profesionales que se relacionan con la
discapacidad.

De acuerdo con Garcia Pastor (1993) el término necesidades educativas
especiales empieza a ser utilizado en el ambito educativo con una concepcion
referida a los apoyos adicionales que requieren los nifios con discapacidad o sin
ella, para acceder al curriculo basico. Esta expresion difundida en el informe
Warnock (1978), el cual describia el contexto en que se desarrollaba la
educacion especial en Gran Bretafa.

Al considerar a los alumnos como nifios con necesidades educativas
especiales, implica reconocer que sus dificultades de aprendizaje no dependen
s6lo de ellos, sino que éstas, se dan relacionadas con las condiciones que el
contexto social en que se desenvuelven les facilita.

Para Garcia, et al. (2000) las necesidades educativas especiales son
relativas porque germinan de la dinamica que se crea entre las caracteristicas
personales del alumno y las respuestas que recibe de su contexto educativo.
Desde esta perspectiva tienen un caracter interactivo, en el sentido que las
dificultades para aprender de estos nifios no se centran Unicamente en ellos, sino

estan en relacion con el medio.
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2.3 Evolucion de la Educacion Especial

Los cambios que se han producido en la sociedad en este ultimo siglo han
desembocado en nuevos enfoques en los planteamientos educativos y en los
modelos escolares, lo cual ha tenido también sus consecuencias en la concepcion
que se ha ido adoptando de la educacidon especial. Estas nuevas definiciones
reflejan a su vez el modo en que la sociedad va respondiendo a los limites que se
establecen entre la normalidad y la anormalidad.

Con la introduccidon del concepto de integracion en el ambito escolar se
abre un debate social mucho mas amplio y que va mas alla del campo educativo, y
es el que se refiere al tipo de sociedad que se quiere para el futuro.

Garcia Pastor (1993) sostiene que en la actualidad nos encontramos en una
cultura de la integracion, lo que admite aceptar un valor social incuestionable: el
derecho a ser diferente.

En un primer momento la educacién especial se entendia como tratamiento
y rehabilitacion de las personas disminuidas que eran separadas de la sociedad,
internandolas en instituciones asistenciales. Se basaba en un modelo médico y su
finalidad era la satisfaccion de las necesidades mas primarias sin entrar en
planteamientos educativos. A partir de la década de los 40 estas instituciones
fueron sustituyéndose por centros de educacion especial.

A pesar del cambio que esto desencadeno, todavia se consideraba a los
deficientes como enfermos que habia que curar y se clasificaban segun etiologias
y No segun sus necesidades educativas.

Este cambio comportaba, no obstante, un enfoque mas educativo, aunque

se trataba de una educacidén segregada: habia centros especificos para ciegos,



41

para disminuidos fisicos, para sordos, para retrasados severos. Ello suponia dos
modelos diferentes y paralelos de educacion: el ordinario, para sujetos normales, y
el especial, para deficientes.

A partir de los afios 60 se inicia un aumento progresivo del rechazo hacia
las escuelas segregadas de educacion especial y surge la concepcion de una
escuela unica y normalizada para todos.

Esta nueva concepcion tiene su origen en un amplio movimiento de
reivindicacion de los derechos de las personas con discapacidades, que tiene su
maxima expresion en la definicion del principio de normalizacion.

Para Garcia et al. (2000) en el afilo 1959, B. Mikkelsen, director de los
Servicios para Deficientes en Dinamarca, consiguié que se incorporase a la ley
danesa el concepto de normalizacion aplicado a la deficiencia mental. Este autor
defiende la normalizacion como la posibilidad de que el deficiente mental
desarrolle un tipo de vida tan normal como sea posible, ofreciéndoles las mismas
condiciones que se brindan a otros ciudadanos, incluido el tratamiento, la
educacion y el adiestramiento necesarios para permitir su desarrollo 6ptimo.

Posteriormente, en el afio 1969, Nirje, director ejecutivo de la Asociacion
Sueca Pro Nifios Deficientes, formulé el principio de normalizacion de una manera
sistematica. Consideraba que la normalizacion implica la introduccion en la vida
cotidiana de la persona con deficiencias, pautas y condiciones lo mas parecidas
posibles a las habituales en la sociedad.

En los afos 70, el principio de normalizacion se extendio por toda Europa y
América del Norte. Wolfensberger en su libro The Principle of normalization in

human services, lo define como “el uso de los medios lo mas normales posibles
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desde el punto de vista cultural, para establecer y/o mantener comportamientos y
caracteristicas personales que sean de hecho lo méas normativas posibles,
refiriendo la normalidad no soélo al qué, sino también al como”. (Wolfensberger,
1972) citado por (Porras, 1998:39)

Los principios de normalizacion e integracidon estdn intimamente
relacionados y son complementarios, algo en lo cual estan de acuerdo la mayoria
de los autores.

En cuanto a la secuenciacion de dichos principios, unos afirman, siguiendo
a Mikkelsen (1959) que la normalizacion es el objetivo a conseguir mediante la
integracion; otros, por el contrario, secundan la opinion de Wolfensberger (1972)
quien afirma que la integracion ha de ser el corolario de la normalizacion.

Esta nueva perspectiva supuso una transformacion profunda de los valores
sociales a favor de la heterogeneidad.

Estos principios se van incorporando a los planteamientos educativos, lo
que va a suponer un cambio en la filosofia de la educacidon especial. A partir de
todo esto, la educacidon especial se va a centrar en el proceso de integracion que
debe seguir cada alumno, poniendo el énfasis en sus potencialidades y no en sus
discapacidades.

Lo medular de esta nueva perspectiva implica la organizacion vy
planificacion de los recursos educativos necesarios para que todos los alumnos,
sean cual fueren sus dificultades o necesidades, puedan llegar a un desarrollo
integral. Se parte de la premisa de que todos los alumnos son diferentes y de que
el sistema educativo debe atender a esta diversidad satisfaciendo las necesidades

individuales de cada uno.
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Uno de los documentos que mejor ha resumido este nuevo planteamiento
ha sido el informe Warnock. Este informe surge de un estudio sobre la educacién
especial en Gran Bretafia y sirvié para convulsionar los esquemas anteriores y
popularizar un nuevo planteamiento, “en lo sucesivo, ninguan nifio debe ser
considerado ineducable: la educacién es un bien al que todos tienen derecho. Los
fines de la educacion son los mismos para todos, independientemente de las
ventajas o desventajas de los diferentes nifos...” (Verdugo, 1992).

La relevancia de este concepto se extiende y abarca todas las
necesidades que de forma transitoria 0 permanente pudieran tener todos los nifios
a lo largo de su escolaridad para adaptarse al curriculo obligatorio. Lo medular
estriba en propiciar las mejores condiciones para su desarrollo integral.

El término alumnos con necesidades educativas especiales fue
consolidado en este informe para definir a aquellos alumnos que presentan
dificultades de aprendizaje y que se hace necesario disponer de recursos
educativos especiales para atenderlas.

En este sentido, de acuerdo a Verdugo (1992) un alumno tiene
necesidades educativas especiales cuando muestra dificultades mayores que el
resto de los educandos para acceder a los aprendizajes que se establecen en el
curriculo que le corresponde por su edad, bien por causas internas, por
dificultades o carencias en el ambito sociofamiliar o por una historia de
aprendizaje desajustada y necesita, para compensar dichas dificultades,
adaptaciones de acceso y/o adaptaciones curriculares significativas en varias

areas del curriculo.
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Con este nuevo concepto, que se destaca por su generalidad, se pretende
eliminar el manejo de etiquetas diagnosticas en el ambito escolar; porque se
entiende que en él tienen poca utilidad y resulta mas adecuado hablar de las
necesidades que ese alumno tiene, para seguir su escolarizacion. Supone un
intento por definir los problemas en término educativos, considerando éstos, no
como algo personal, sino como el producto de la interaccion del alumno con el
entorno.

Para atender a estas necesidades especiales es necesario un nuevo tipo de
escuela que integre a todos los alumnos respetando su diversidad, considerando
un mismo curriculo para todos, tengan o no necesidades educativas; realizando
las adaptaciones que sean necesarias en cuanto a objetivos, estrategias de
ensefianza, organizacion de la escuela y del aula, medios y recursos.

Este planteamiento supone un cambio significativo en la educacion de las
persona con discapacidad ya que se aboga por una ensefianza que se adapte al
proceso evolutivo y de aprendizaje de cada alumno.

Se pretende conseguir un entorno lo menos restringido posible para el
alumno con necesidades educativas especiales, es decir, propiciar situaciones
educativas normalizadas, y diversificar todo lo que sea necesario la respuesta
escolar ante las necesidades particulares de cada alumno.

Partiendo de este contexto se define, por lo tanto, la educacion especial
como “la disposicion, organizacion y aplicacion de los recursos educativos
precisos para que todos los alumnos, sean cuales fueren sus dificultades y
necesidades educativas personales, lleguen a un 6ptimo desarrollo individual y

social” (Casanova, 1990: 16).
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La integracion escolar ha supuesto un cambio fundamental en el
funcionamiento del sistema educativo en su conjunto. Este proceso, mediante el
cual, un nifio con deficiencias es integrado a la escuela ordinaria, se basa en la
creciente conviccidon social de que toda persona es merecedora del
reconocimiento de sus aspectos distintivos y, al mismo tiempo, susceptible de
participar activamente en el mundo social.

En los dltimos afos, los progresos conseguidos con respecto a la definicion
de un marco teérico y conceptual de la deficiencia y de la atencion educativa a los
sujetos con algun tipo de discapacidad han contribuido a que la investigacion en
este campo de la educacion haya experimentado un considerable desarrollo, lo

cual ha repercutido notablemente en la practica escolar.

2.3.1 Antecedentes de la integracidén educativa en nuestro pais

En México se han dado practicas integradoras desde mediados de la
década de los sesenta y se han logrado avances significativos.

Segun Garcia, et al. (2000) estos logros han sido los siguientes:

s Alrededor de 1970 se implementaron en las escuelas regulares los Grupos
Integrados de primer grado, con el propdésito de brindar un apoyo a los nifios
que presentaban dificultades de aprendizaje.

s Al comienzo de 1980, La Direccion General de Educacion Especial (DGEE)
incluyd entre los principios medulares de su proyecto politico la normalizacion,
la individualizacién de la ensefianza y la integracion.

% Desde los afios ochenta se han dado experiencias de integracion de nifios con

discapacidad auditiva y visual.
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% Ainicios de los noventa, la DGEE disefio un proyecto de integracion educativa
en el que se consideraron cuatro modalidades de atencién a nifios con
necesidades educativas especiales: brindar atencion en el aula comun, en
grupos especiales al interior de la escuela, en centros de educacion especial y
en la modalidad de internamiento.

s Como parte medular de la reforma educativa generada en 1993, se han
efectuado modificaciones al marco juridico que la respalda, como lo es, en el
articulo tercero constitucional y en la Ley General de Educacion, esta ultima
expresa en el articulo 41, claras recomendaciones relativas a la integracion a la
escuela comun de los nifios que presentan necesidades educativas
especiales.

% Es en este contexto en que ha quedado plasmada una filosofia integradora, a
partir del Programa de Desarrollo Educativo 1995-2000. De igual forma en el
Programa Nacional de las personas con discapacidad (1995).

% A raiz de estos cambios se planted la reorganizacion de los servicios de
educacion especial apoyandose en los principios de la integracion. Se
consolidaron las Unidades de Apoyo a la Educacion Regular (USAER), como
instancias que coadyuven a promover apoyos técnicos y metodoldgicos a
favor de los nifios.

% Se incluyé en el nuevo plan de estudios de las Escuelas Normales Ia
asignatura Necesidades Educativas especiales, relacionada a las asignaturas
de Desarrollo infantil.

.

< En 1997 se desarroll6 la Conferencia Nacional. Atencidon Educativa a Menores

con Necesidades Educativas Especiales: Equidad para la Diversidad, por la
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Secretaria de Educacion Publica y el Sindicato Nacional de Trabajadores de la
Educacion, en la cuél se establecieron compromisos para una educacion de
calidad a favor de los nifios con necesidades educativas especiales.

s A partir del afio 2000, se oferta el Curso Nacional de Integracion Educativa
por parte del Programa Nacional de Actualizacion Permanente (PRONAP) al
personal de educacion especial y actualmente se esta ofreciendo a maestros
de educacion regular.

Es justo reconocer los esfuerzos realizados por las instancias educativas
en favor de la integracion educativa, ya que las dificultades a que se enfrentan
las personas con discapacidad se involucran mayormente con el contexto en
que se desenvuelven.

El cambio de perspectiva de una educacion segregadora a incluyente,
conlleva una transformacion en la forma de concebir la diversidad del alumnado.
El ideal es que todos los nifios convivan y compartan en igualdad de
oportunidades los espacios escolares y puedan acceder al curriculo basico.

Con la integracién educativa en nuestro pais se comenzo a difundir el
concepto de necesidades educativas especiales cuyas fuentes documentales
principalmente eran la reforma educativa espafiola y la UNESCO, se dieron
confusiones respecto a su definicion; algunos lo interpretaron como una nueva
area de la educacion especial; mientras que otros lo entendieron como una nueva
forma de referirse a los problemas de aprendizaje.

En nuestro pais se incorpora el concepto de necesidades educativas
especiales orientandolo a: “Cuando el nifio, en relacidbn con sus comparieros de

grupo, tiene dificultades para desarrollar el aprendizaje de los contenidos
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asignados en el curriculo, requiriendo que se incorporen a su proceso educativo
mayores recursos y/o diferentes para que logre los fines y objetivos educativos”.
(SEP/DEE, 1994, nim. 4)

Son multiples factores los que intervienen en la integracion educativa de los
nifios con necesidades educativas especiales (NEE). Cuando un nifio presenta
esta problematica, no se actla unicamente sobre él, sino sobre el contexto social,
fisico, educativo con el que se relaciona; es decir, se requiere intervenir desde
los contenidos curriculares, su forma y estilos de aprendizaje, la practica del
maestro regular, asi como la interaccién con todos los estudiantes y con los
padres de familia.

En la integracion educativa, la participacion del docente es esencialmente
estratégica, ya que puede ofrecer ayudas pedagodgicas mas adecuadas a todos
sus alumnos, incluyendo aquellos que requieran de atencion especifica, siempre y
cuando posea los elementos conceptuales que le permitan favorecer el
aprendizaje.

Es significativo considerar que los alumnos con necesidades educativas
especiales recibiran mejores ayudas si la labor del maestro se encuentra
respaldada por un contexto escolar favorable. El docente de escuela regular se
enfrenta ante una innovacion educativa que le exige distintos saberes y practicas,

siendo necesarios un cambio en su forma de pensar y de actuar.

2.4 Modelos de atencion y cambios en la educacion especial
La historia de la educacion especial en nuestro pais segun la (D.E.E/SEP,

1994a), menciona que a lo largo de todos estos afios ha habido dentro del marco
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de la educacion especial tres modelos basicos de atencion a las necesidades
educativas. Dichos modelos van desde el asistencial, posteriormente el médico
terapéutico y, finalmente, el educativo. Actualmente, coexisten los tres modelos,
gue han venido evolucionando y apoyandose uno a otro.

Modelo asistencial. Este considera a los sujetos de educacion especial,
como minusvalidos que requieren del apoyo permanente, esto es, de ser asistidos
todo el tiempo y toda la vida. Considera que un internado, puede brindar las
condiciones idoneas para un servicio asistencial.

Modelo terapéutico. Los sujetos de educacion especial son considerados
como anormales, que requieren de un conjunto de correctivos; es decir, de una
terapia para conducirlos a la normalidad. EI modo de operar es de caracter
meédico, 0 sea, a través de un diagnostico individual se define el tratamiento de
sesiones, cuya frecuencia esta en funcion de la gravedad del dafio o atipicidad.

Modelo educativo. Este nuevo modelo rompe con los viejos paradigmas
asumiendo la concepcion de (NEE) necesidades educativas especiales. Rechaza
la concepcion de los sujetos como minusvalidos y atipicos por ser discriminatorio.

La estrategia basica de educacion especial, en este caso, es la integracion
y la normalizacion, con el propésito de lograr el desarrollo y la mayor autonomia
posible del sujeto como individuo y como persona que conviva plenamente en la
comunidad.

De esta forma permitir una nueva vision de la escuela en una perspectiva
incluyente, es decir, que los sujetos sean integrados con el apoyo educativo
necesario, para que puedan interactuar con éxito en los ambientes

socioeducativos, primero, y sociolaborales, después.
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Existen estrategias graduadas para ello, requiriéndose de un grupo
multiprofesional que trabaje con el nifio, con el profesor de escuela regular, con la
familia, y que, a su vez, elabore estrategias para propiciar una mayor
sensibilizacidén que contribuya a una aceptacion digna, sin discriminaciones.

En 1983, la UNESCO expone nuevas orientaciones que suponen la
necesidad de un conjunto de modificaciones en los sistemas educativos, mismas
que se fundamentan en tres principios basicos:

Escuela para todos

Atencion a la diversidad

Integracion

Siguiendo esta linea de pensamiento en la Conferencia Mundial sobre la
Educacion para Todos, realizada en Jomtien, Tailandia, en 1990, en donde se
exponen diversas respuestas a las necesidades basicas de aprendizaje tales
como:

a) Universalizar el acceso a la educacion y fomentar la equidad.

b) Prestar atencion prioritaria al aprendizaje.

c) Ampliar los medios y el alcance de la educacion basica.

d) Mejorar el ambiente para el aprendizaje.

Siendo posible segun esta reunion, ofrecer la educacion para todos, lo que
implica la satisfaccion necesidades basicas de aprendizaje para toda la poblacion.

En este perspectiva como lo menciona Garcia et al. (2000) se realiz6 la
Declaracion de Salamanca en 1994, en donde se aprueban principios y acciones
para que todas las personas que presenten NEE tengan acceso a los servicios

escolares existentes y por tal razén los servicios que se ofrecen en la escuela
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tendran que adaptarse para dar respuesta adecuada a la diversidad de niveles y
caracteristicas de esas necesidades.

Reflexionar respecto a los recursos que la escuela puede ofrecer a un
sujeto con NEE, contempla las propuestas de los maestros y especialistas, al
espacio fisico y a sus posibilidades de generar situaciones de aprendizaje; la
formacion y actualizaciéon del docente y especialista, su dominio de conceptos
especificos y su posibilidad de disefiar estrategias de atencion.

Dentro de esta perspectiva, México elabora el Plan de Modernizacion
Educativa 1989-1994 (Poder Ejecutivo Federal, 1989), con el fin de poner en
marcha las primeras acciones de reestructuracion del sistema educativo.

El desarrollo de estas acciones iniciales muestra la necesidad de definir
con mayor profundidad la reforma que desencadena en el Acuerdo Nacional para
la Modernizacion de la Educacion Basica (SEP, 1992), en el que se establece la
reestructuracion global del sistema educativo a través de la descentralizacion de
los recursos economicos y humanos, la reformulacion de métodos y contenidos,
asi como la revaloracion de la funcion magisterial.

Un afo después, las reformas llevan a modificar el articulo 3° Constitucional
(Poder Ejecutivo Federal, 1993) con la intencién de dar cabida a los propositos del
Estado en torno a la educacion basica.

Es asi entonces, como, la Direccibn General de Educacion Especial
(DGEE), (D.E.E/SEP, 1994), difunde su politica a través del documento titulado
Bases para una Politica de Educacion Especial, respaldado por las
modificaciones plasmadas en el articulo 41 de la Ley General de Educacion en

1993.
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En dicho articulo se presentan las condiciones y los principios basicos que
se manejan dentro de la integracién educativa en México:
“La educacion especial esta destinada a individuos con discapacidades
transitorias o definitivas asi como a aquellos con aptitudes
sobresalientes. Procurard atender a los educandos de manera
adecuada a sus propias condiciones con equidad social. Tratandose de
menores de edad con discapacidad, esta educacion propiciara su
integracion a los planes de educaciéon basica regular. Para quienes no
logren esa integracion, esta educacion procurara la satisfaccion de
necesidades basicas de aprendizaje para la autbnoma convivencia
social y productiva. Esta educacion incluye orientacion a los padres o
tutores, asi como también a los maestros y personal de escuelas de
educacion basica regular que integren alumnos con necesidades

especiales de educacion” (SEP/DGEE, 1994).

2.4.1 Laintegraciéon educativa

Se puede definir a la integracion educativa de acuerdo con Garcia et al.
(2000) Como el modelo que intenta unificar la educacion regular y especial con
una meta: la de tratar de brindar un conjunto de servicios a todos los nifios con
base en sus necesidades de aprendizaje, por medio de la provision de una
diversidad de alternativas instructivas.

Por su parte (D.E.E/SEP) sefala a la integracion educativa como un anhelo
de ofrecer una escuela abierta a la diversidad en donde el principio de la

homogeneidad no tenga cabida sino que tenga un pleno respeto a las diferencias
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individuales, al derecho a ser diferente y al derecho de recibir una educacion de
calidad.

Para tales exigencias se requieren cumplir con ciertas condiciones que
inmiscuyen a la escuela, el docente, la familia, la sociedad, los comparieros, las
autoridades educativas y en general todas las instancias que estan involucradas
en la atencion de los nifios con necesidades educativas especiales (NEE).

Dentro de las multiples circunstancias que se generan en la atencion de
nifos con NEE es que su proceso de integracion  requiere de un estudio
profundo, ya que esto permitira conocer las ayudas que se requieran para Su
inclusion en el aula regular.

Es importante que la integracion de los individuos con NEE mantenga un
nivel de calidad 6ptimo, que satisfaga sus necesidades; esto es, que los sistemas
educativos nacionales se adapten a aquellas personas que presenten algun tipo
de deficiencia, y brindarles de esta forma una educacion de calidad.

Por ende expresa la D.E.E./SEP (1994) que la innovacion y el cambio
constante brindaran una calidad en los servicios educativos, y dicha calidad
implica que no se efectde ningun tipo de exclusién a comunidades e individuos en
el contexto de educacion especial sino por el contrario, se debe buscar alcanzar
un grado de excelencia educativa para todos los alumnos con o sin NEE, a través
de la integracion general de dichos individuos

Por ultimo, resulta cada vez mas evidente que la calidad educativa implica
la existencia de una educacion que no excluya a comunidades e individuos. Por
consiguiente la integracion educativa se inscribe como una de las estrategias mas

relevantes en la busqueda de elevar la calidad educativa.
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En el marco de la integracion educativa se pretende darle un nuevo
enfoque al referirse a los sujetos con discapacidad, esto es, revalorar la
concepcion que tradicionalmente se ha hecho; dejar de etiquetar y sefalar a las
personas que presentan problemas motores o de cualquier otra indole, con el
firme propdsito que puedan tener igualdad de oportunidades educativas en un
marco de respeto y tolerancia. Reconocer las diferencias y las diversas
necesidades individuales de las personas es parte primordial de una sociedad.

Al respecto Garcia Pastor (1993) sefiala en relacion a la definicion del
término discapacidad, que ésta no debe centrarse Unicamente al individuo, sino
que requiere valorarse en funcion de la relacion que se crea entre la personay el
medio con el que interactda. A raiz de todas estas manifestaciones se ha buscado
utilizar una terminologia con un sentido mas positivo y menos descalificador
hacia las personas con alguna limitacién, que conlleve a generar una concepcion
mas apegada a considerarlos como individuos antes de verlos como sujetos que
requieren apoyo especial.

En esta perspectiva se ha fundamentado en el ambito educativo el uso del
término necesidades educativas especiales para referirse a nifios que presentan

problemas o dificultades en su aprendizaje, tengan o no discapacidad.

2.4.2. Conceptos de Integracion
Algunos autores que han plasmado sus ideas respecto al concepto de

integracion, citados por Fernandez (1993:92) son:
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Birch, J.W.(1974) lo define como:"unificacion de la educacion ordinaria y
especial, proporcionando un conjunto de servicios a todos los alumnos, en base a
sus necesidades de aprendizaje”.

Kenneth Kavale (1979) sefiala que: “El proceso que originé la transferencia
de la educacion regular a la educacion especial y luego a la educacion integrada,
tuvo su origen en primer lugar, en el propio fracaso de la escuela ordinaria”.

Siegel, P.S.(1969), manifiesta: “El fracaso de la educacion ordinaria, ha sido
la base sobre la que se ha constituido la Educacion Especial’.

Dunna(1968) indica que: “Las clases especiales tienen un efecto
deprimente sobre los nifios excepcionales por lo que suponen de etiquetamiento y
estigma”.

Cherry Houck y Ann Sherman(1979:27), seflalan como razones basicas
para la integracion escolar lo siguiente:

a) La necesidad de evitar la segregacion vy el etiguetamiento.

b) La creciente proteccion de los derechos humanos.

c) La atencion al desarrollo del nifio en su totalidad, incluyendo su bienestar
social y emocional

d) La relevante necesidad de un mayor apoyo econdmico en la provision de
servicios educativos.

Warnock, (1978); Meisel (1986) sefialan: “Se trataria de dar respuesta
desde los diferentes sistemas educativos, a determinados casos de alumnos con
necesidades educativas especiales”.

Kaufman,M, y otros(1975) en (Sanz del Rio, 1985), entienden que la

integracion educativa se refiere a: “La integracion temporal, instructiva y social de
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un grupo seleccionado de nifios excepcionales, con sus compafieros normales,
basada en una planificacion educativa, y un proceso programador evolutivo e
individualmente determinado”. Esta integracion va a exigir una clasificaciéon de
responsabilidades entre el personal educativo regular y especial, y el personal
administrativo.

La NARC (Nacional Associaton for Retarded Citizens, USA) en (1977)
considera que la integracion es una filosofia o principio de ofrecimiento de
servicios educativos que se pone en practica mediante la provision de una
variedad de alternativas instructivas y de clases que son apropiadas al plan
educativo para cada alumno. Propiciando con ello la maxima integracion
instructiva, temporal y social, entre alumnos con dificultades, durante la jornada
escolar normal.

Ademas la NARC refiere que la integracion no debe considerarse como
una meta educativa, sino como un medio para facilitar al deficiente la adquisicion
de aptitudes académicas y sociales que le permitan vivir y adaptarse a la
diversidad del mundo.

Concretizando la integracion o escolarizacion del alumno con necesidades
educativas especiales a la escuela comdn, supone un gran reto a la estructura y
funcionamiento de la misma. De igual forma implica disponer de recursos
variados, personales, materiales y organizativos.

Segun Deschamps  (1981), Canevaro (1985) en Fernandez (1993)
enfatizan que el proceso integrador permite efectuar una labor preventiva,

encaminado a controlar y evitar los mecanismos marginadores que genera la



57

misma institucion escolar, mejorando la calidad de la educacion para todos los

alumnos.

2.4.3 El concepto de necesidades educativas especiales

El concepto de necesidades educativas especiales toma relevada
importancia a partir del informe Warnock, el cual habia sido encargado por el
Secretario de Educacion del Reino Unido a una comision de expertos, dirigida por
Mary Warnock, en 1974, y dado a conocer con su publicacion en 1978.

Este informe desencadensd una transformacion en los esquemas vigentes
en relacién con la concepcion que se tenia de la educacion especial. Una gran
parte de sus propuestas fue tomada posteriormente por la legislacion inglesa para
luego aplicarse al sistema educativo.

Segun este informe un alumno tiene necesidades educativas especiales
cuando muestra algun problema de aprendizaje a lo largo de su escolarizacion
que exige una atencion mas especifica y mayores recursos educativos de los
necesarios para comparfieros de su edad.

Esta definicion conlleva dos aspectos estrechamente vinculados que son:
los problemas de aprendizaje y los recursos educativos. Al referirse a problemas
de aprendizaje y evitar con ello el lenguaje de deficiencia, la atencion se sitia en
la escuela, en como ésta va a responder a esas necesidades educativas.

Como sefialan Marchesi y Martin (1990) en relacion al concepto de NEE,
ha situado en la propia escuela la mayor parte de las dificultades del alumnado,
urgiendo un replanteamiento de sus objetivos y haciendo ver la necesidad de su

reforma. Y finalmente, ha subrayado la necesaria vinculacion entre las n.e.e y la
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provision de recursos educativos para hacerles frente. Por otro lado se han
ampliado los limites de la educacion especial, que ahora incluye un mayor nimero
de alumnos/as, y los ha incorporado dentro del sistema educativo normal.

Segun estos autores es en la escuela, en el proceso ensefianza-
aprendizaje, donde en unos se originan, en otros se manifiestan, y en otros se
intensifican, las distintas situaciones problematicas que viven los alumnos.

El término recursos educativos tiene que ver con el mayor numero de
profesores y especialistas, con una mayor cobertura de material didactico o, mas
detalladamente refiere a la supresion de barreras arquitecténicas y la adaptacion
de los edificios.

A la vez es realmente importante considerar otros recursos que son
fundamentales como lo son: preparacion y competencia profesional de los
profesores; de igual forma se contempla la capacidad de elaborar proyectos
educativos, la realizacion de adecuaciones curriculares y adecuar las formas de
evaluacion.

Se contempla que la conjuncion de todos estos recursos va a permitir que
se brinde una respuesta eficaz y abordar mas satisfactoriamente las necesidades
educativas especiales detectadas en los alumnos.

Garcia et al. (2000), aluden que las necesidades educativas estan
presentes en todos los individuos, la escuela responde a ellas cuando el proceso
de ensefianza - aprendizaje es conducido por un maestro que adecua el plan y
programa normado a las caracteristicas de sus alumnos.

Sin embargo, cuando el alumno presenta mayores dificultades para

interactuar con el curriculo escolar, se dice que tiene necesidades educativas
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especiales, que en algunas ocasiones es producto de una metodologia
inadecuada, o bien porque el alumno se encuentra familiar, social o0 emotivamente
desajustado y en otros casos por causas organicas.

El origen de estas necesidades del nifio se relaciona estrechamente con
las condiciones, exigencias y falta de atencion a las demandas de desarrollo en el
entorno en donde se desenvuelve; familia, escuela y sociedad.

De esta forma resulta necesario desechar la idea de que el origen de tales
necesidades educativas especiales, o de cualquier tipo de dificultades educativas
de los alumnos, no reside exclusivamente en ellos, y por lo tanto, es necesario
reforzar la conviccion de que se debe dar mayor importancia a sus condiciones
sociales y educativas.

Al respecto Fernandez (1992), expresa que la atencion debe situarse en las
ayudas pedagogicas que necesitan los alumnos(as) para avanzar,
comprometiendo en ello a los docentes y a los diferentes tipos de apoyo. El
enfasis en las ayudas no debe permitir perder de vista la necesidad de adoptar
cuantas medidas sean necesarias para garantizar una labor educativa de calidad

para todo el alumnado.

2.4.4 Principios de la integracion

Todas las criticas en contra de la segregacion de las personas diferentes se
ven cristalizadas en las acciones tomadas en los paises desarrollados, que luego
fueron extendiéndose a otros paises, con un conjunto de formulaciones tedricas,
disposiciones juridicas y variadas experiencias que englobadas se constituyeron

con el nombre de integracién educativa.
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Los principios en que se basa este movimiento son: la normalizacion,
integracion, sectorizacion y necesidades educativas especiales. Para Porras
(1998) estos representan ejes esenciales en la integracidén y se fundamentan en
lo siguiente:

» Principio de normalizacion:

Este principio es considerado como la puerta de entrada que engloba la
filosofia, o cultura, de la integracion. Formulado por Bank-Mikkelsen en 1959, con
ello se referia a la necesidad que tienen las personas con determinada deficiencia
de poder llevar una vida lo mas semejante al resto de las personas de su entorno
en todos los ambitos de la vida. “Se entiende la normalizacion como el resultado
de la aplicacion de unos derechos”. (Bank-Mikkelsen, 1969)

Posteriormente se tratd0 de sistematizar este principio poniendo mayor
enfasis en el proceso que en los resultados expresandolo asi: “La vida diaria del
subnormal de unas pautas y condiciones lo mas parecidas posible a las
consideradas como habituales en la sociedad”. (Bengt Nirje, 1969).

De acuerdo con Fernandez (1993) al establecerse el concepto de
normalizacion con sustento legislativo, se considera un logro para aquellos
sujetos con alguna discapacidad, enmarcando los derechos y valores para estas
personas permitiéndoles una vida normal y la preparacion para su desarrollo en la
sociedad. La normalizacion se plante6 como un objetivo a conseguir y la
integracion seria el camino para lograrlo.

La normalizacion implico considerar diversos aspectos ideoldgicos, sociales
y politicos que han propiciado la adopcion de diversas posturas respecto al sitio

que deben ocupar las personas con necesidades especiales en la sociedad y cual
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seria el tipo de educacion que deberia proporcionarseles para lograr la
integracion, apoyandose fundamentalmente en el derecho que tiene toda persona
a participar plenamente en su comunidad.

» Principio de sectorizacion:

El principio de Sectorizacion de servicios es la aplicacion del principio de
Normalizacibn a la realidad geografica donde residen las personas con
discapacidades, con el objetivo de prestar servicios a quienes lo necesiten y
donde se requiera: en su ambiente fisico, familiar y social. Se trata de responder a
las necesidades de los individuos en el entorno en que viven. Este principio
refiere al derecho que tienen las personas con necesidades de recibir los servicios
que presta la comunidad, en vez de que se les aleje de su entorno inmediato o se
les ingrese en instituciones especializadas con la excusa de la calidad en la
atencion.

Para Molina (1987) el principio de sectorizacion supone una
descentralizacion de los servicios para aproximarlos a los lugares de residencia de
los usuarios, con la adopcion de unidades de servicio pequefias, flexibles y
polivalentes.

» El principio de integracion

La integracion ademas de ser una herramienta esencial para alcanzar la
normalizacion de la  gran diversidad de personas, de su filosofia y accion,
conlleva propiciar una renovacion escolar y de sus participantes que se
proyecten hacia una escuela y una sociedad mas justas, igualitarias, libres y

democraticas.
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En relacibn a la integracidon se define como:’"Movimiento que origina
comportamientos nuevos y modifica actitudes en los mas atrincherados de los
profesionales, quizas, porque se les cuestiona o les pone de manifiesto en su
quehacer diario y en su papel en la escuela principios, normas y valores
obsoletos...”. (Lopez Melero, 1990:166)

Es congruente considerar que la integracidn escolar representa una
transformacion en las concepciones vigentes de la escuela. Sus objetivos
prioritarios son alcanzar la normalizacion de las personas cualquiera que sean
éstas, propiciar de igual forma una revaloracion en la forma de referirse a las
personas con alguna limitacion y fortalecer una filosofia centrada en ideales mas
justos, libres y democraticos.

El principio de integracion se sustenta en el principio de normalizacion al
pugnar que las personas con deficiencias tengan condiciones y modos de vida lo
mas apropiadas a las consideradas normales.

Todo ello implica que desde edad temprana se desarrolle una integracion
familiar y posteriormente la integracion escolar. Es importante plantear que la
integracion familiar y la escolar no son suficientes para lograr la integracion social,

ya que también se requiere de la integracion laboral.

2.4.5 Fundamentos de la integracion educativa

En este contexto de cambios y transformacion Capacce y Lego (1987),
explican que el hombre es un ser social por naturaleza y que su identidad como
sujeto humano no corresponde solamente el producto de vivir una situacion

particular dada; ser, es también un resultado social, es algo en lo que el hombre
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se convierte y es al mismo tiempo algo en lo que el hombre es transformado. De
ahi que el proceso de integracion tienda a lograr la insercion de la persona con
discapacidad en el medio social al cual pertenece y para poder conseguir tales
metas deben tenerse en cuenta todos los factores que participan en el mismo,
para no considerarlo unicamente desde el punto de vista educativo sino de una
perspectiva mas amplia que posibilite su concepcion como una forma de vida.

Al respecto los mismos autores, mencionan que el proceso de integracion
educativa se sustenta a partir de cuatro fundamentos: filosofico, socioldgico,
psicolégico y pedagogico, los cuales enmarcan el entorno fisico y social al
integrar al sujeto en una vida lo mas normal posible con la sociedad en general.

El fundamento filoséfico, hace referencia al valor del hombre como persona,
a la integracion de todos los sujetos sin condicionamientos o distinciones.

El sociologico, se refiere al ser social en los diferentes ambitos en los que
interactia (familia, escuela, comunidad y trabajo). A partir de esta instancia la
integracion debe surgir como un hecho que trascienda al fenomeno social y lo que
hara posible que se trasforme en un verdadero ser, dejando atras los prejuicios
estereotipados en que se ve envuelta la sociedad.

El psicolégico, se refiere a como piensa, y actia el alumno con respecto a,
su proceso de aprendizaje en cuanto a contenidos conceptuales, procedimentales
y actitudinales, asi como a su desarrollo integral. En general el proceso de
integracion favorecera el proceso de socializacion; adquiriendo un autocontrol de
sus conductas espontaneas que se determinan por diversos roles que le sean
asignados en forma individual y grupal. Todo esto llevard a obtener mayores

logros de adaptacion hacia el alumno.
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El pedagdgico, relacionado al cdmo se conciben los alumnos con NEE
dentro del contexto escolar y el aula, haciendo referencia al proceso de
ensefianza, dentro del que se incluyen organizacion, participacion y desarrollo del
propio alumno, asi de esta manera el sujeto tendra oportunidad de construir su
vida, con libertad e igualdad a partir de sus posibilidades y limitaciones. En general
plantea la construccion de un sistema educativo pleno en todo su sentido.

Para sintetizar lo anterior Garcia (1990), sefiala que los motivos que
originaron la propuesta de integracion educativa son entre otros: la creacion de
una propuesta que no fuera objeto de diferencia entre los sujetos que presentaban
alguna discapacidad y los que no presentan; la preocupacion de los padres; que
no se manejara el sistema dual de trabajo, es decir, el especial para los
discapacitados fuera de aula regular y el ordinario para aquellos que no
presentaban un déficit dentro de la aula ordinaria; la demanda del aumento de la
educacion especial; los rechazos de la sociedad hacia los sujetos con algun
deficit; el estereotipo de instrumentos como objeto de etiquetamiento el cual lo
excluia de la vida normal en la sociedad; la filosofia que favorece la diversidad en
la escuela.

Sin embargo, argumenta este mismo autor que hay resistencias a los
cambios impuestos, particularmente en relacion con la integracion, se observa la
existencia de huecos sin cubrir, en cuanto a la experiencia sistematizada de un
proceso secuenciado que deberia abarcar investigacion, legislacion, reforma

educativa e implementacion.



65

2.4.6 Dimensiones de la integracion

La integracién de las personas implica varias dimensiones, todas ellas
imprescindibles para que realmente se lleve una verdadera integracion. Al
respecto Casanova (1990) citado por (Porras1998:46) contempla lo siguiente:

» Dimension fisica: implica cubrir las necesidades de seguridad en un
medio determinado: escuela, fabrica, casa, calle, etc.

» Dimension funcional: supone que la persona pueda utilizar los
instrumentos habituales precisos para la vida en los diferentes
entornos ya aludidos (diversiones, deportes, transportes, etc.)

» Dimension personal: es precisa para satisfacer la necesidad de
aceptacion y afecto en la relacion personal dentro de la familia, la
amistad, los comparieros/as, el profesorado.

» Dimension social: tiende a asegurar la dignidad y el respeto que se
debe a toda persona como integrante del grupo social. Igualmente,
debe proporcionar posibilidades de actividades y responsabilidades

para todos en la sociedad en que viven.

2.4.7. Condiciones para la integracion educativa

La SEP sefala que el maestro en la actual sociedad a partir de las escuelas
integradoras tiene la oportunidad de quitar barreras, que impiden a los menores
llegar a la escuela regular, asimismo compensar las dificultades de los nifios con
necesidades  educativas especiales (NEE) a partir de las adecuaciones

curriculares.
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Todo ello permitira al docente transformar el proceso de ensefianza-
aprendizaje con el objetivo de desarrollar en los alumnos habilidades que les
permitan convivir en el mundo; ademas el maestro podra favorecer el desarrollo
de aprendizajes significativos en sus alumnos, en la medida en que promueva la
actividad constructiva de éstos y les proporcione las herramientas para
desarrollar su autonomia en el aprendizaje.

Por esto debe conocer sus caracteristicas y sus procesos de construccion
de aprendizajes, condicion para que su intervencion pedagogica (evaluacion
psicopedagodgica) sea flexible, ajustada a sus necesidades, diversa e

individualizada.

2.4.7.1 Evaluacién psicopedagdgica

Se entiende por evaluacion psicopedagogica:

“El proceso de recogida, analisis y valoracion de la informacion relevante
sobre los distintos elementos que intervienen en el proceso de ensefianza-
aprendizaje, para identificar las necesidades educativas de determinados
alumnos que presentan o pueden presentar desajustes, en su desarrollo
personal y/o académico y, para fundamentar y concretar las decisiones
respecto a una propuesta curricular y al tipo de ayudas que aquellos
pueden precisar en el desarrollo de distintas capacidades (Gémez, 1996:
20-21)".

La evaluacion psicopedagogica implica considerar lo siguientes aspectos:
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a) Tomar en cuenta la interaccion del alumno con los contenidos y
materiales de aprendizaje, con el profesor, con sus compafieros en el contexto del
aula y en el centro escolar y con la familia;

b) Habra de reunir informacién del alumno y del contexto familiar, que
resulte relevante para ajustar la respuesta educativa a sus necesidades.

Para Gomez (1996) sefiala que con los datos obtenidos a través de la
evaluacion psicopedagogica, se proyecta la situacion evolutiva y educativa actual
del alumno en los diferentes contextos de desarrollo o ensefianza, para que se
detecten sus necesidades, si las tuviera y, por ultimo se enfoca la propuesta
curricular y el tipo de ayuda que pueda necesitar durante su escolarizacion para
facilitar y estimular su progreso. Y asi de esta forma sefialar que una de las
estrategias primordiales para apoyar la integracion educativa, en la educacion

béasica, es la adecuacion curricular.

2.4.7.2 Adecuaciones curriculares

Las adecuaciones curriculares, segun Garcia et al. (2000) constituyen la
estrategia educativa para lograr los propésitos de la ensefianza, esencialmente
cuando un alumno o grupo de alumnos requieren algun apoyo adicional en su
proceso de escolarizacion.

De esta forma se entiende por adecuaciones curriculares, las
modificaciones que se realizan desde la programacién en objetivos, criterios y
procedimientos de evaluacion con el fin de atender las diferencias individuales de

los alumnos que presentan necesidades educativas especiales.
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Al disefiar estas adecuaciones curriculares, los docentes deben categorizar
prioridades considerando las principales necesidades de los alumnos, mediante la
evaluacion psicopedagodgica; desde esta perspectiva se tendran mayores
elementos que permitan hacer una valoracibn mas acertada de las necesidades
educativas del nifio.

Puigdellivol (1996) propone los siguientes criterios en que se pueden basar
los docentes y se describen a continuacion:

» Criterio de compensacion. Se da prioridad a las acciones encaminadas a
compensar los efectos de una discapacidad en el desarrollo y aprendizaje
del nifio, como seria el uso de auxiliares auditivos para los nifilos con
pérdida auditiva.

» Criterio de autonomia/funcionalidad. Destaca el aprendizaje que favorece
el desarrollo autbnomo del alumno, con el fin de que resuelva necesidades
béasicas.

» Criterio de probabilidad de adquisicion. Se refiere a la desicion sobre el tipo
de aprendizajes que estan al alcance de los alumnos, dejando en segundo
término o prescindiendo de los que le representen un grado extremo de
dificultad para su adquisicion y aplicacion.

» Criterio de sociabilidad. Se refiere al conjunto de aprendizajes que propician
las habilidades sociales y de interaccion con el grupo, lo que implica que se
desarrollen actividades en el aula que se encaminen a favorecer el

contacto personal y la comunicacion.
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Criterio de significacion. Implica la seleccién de medios de aprendizaje que
suponen actividades significativas para el alumno en funcion de sus
posibilidades reales.

Criterio de variabilidad. Supone actividades distintas a las habituales para
mantener el interés del alumno. Las estrategias metodolégicas deben ser
diversificadas, de tal forma que el alumno disponga de suficientes
alternativas para resolver las situaciones a las que se enfrenta.

Criterio de preferencias personales. Significa potenciar el trabajo de
acuerdo con las preferencias del alumno, rescatando su interés por
determinados temas o actividades con los que se identifica.

Criterio de adecuacion a la edad cronoldgica. Implica valorar los intereses
del alumno, independientemente de sus necesidades educativas
especiales, para evitar desfases en su nivel de aprendizaje.

Criterio de transferencia. Conecta el aprendizaje con las situaciones
cotidianas que vive el nifio fuera de la escuela, dando significatividad y
funcionalidad a lo que aprende.

Criterio de ampliacion de ambitos. Favorece los aprendizajes que le
permiten al alumno ampliar sus ambitos habituales de accion enriqueciendo
sus experiencias, estimulando nuevos intereses, desarrollando habilidades

distintas.



34
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3. DISENO METODOLOGICO

3.1. Enfoque de la investigacion

La presente investigacion se ubica en el enfoque cualitativo, ya que una de
sus caracteristicas es que se involucra directamente con las personas que se
estudian, en este caso con los docentes y con sus experiencias personales. En
este sentido Patton (1990) citado por Hernandez et al (2003) “define los datos
cualitativos como descripciones detalladas de situaciones, eventos, personas,

interacciones, conductas observadas y sus manifestaciones”.

De acuerdo con Hernandez et al (2003) mencionan que “los estudios
cualitativos no pretenden generalizar de manera intrinseca los resultados a
poblaciones mas amplias, ni necesariamente obtener muestras representativas

(bajo la ley de la probabilidad)”.

3.1.1 Tipo de estudio

La presente investigacion se define con un disefo transeccional descriptivo;
ya que dentro del enfoque cualitativo para Herndndez et al (2003) éste “tiene
como objetivo ubicar, categorizar y proporcionar una visién de una comunidad, un
evento, un contexto, un fenébmeno o una situacién (describirla como su nombre lo
indica)”. Por lo que refiere a la recoleccién de los datos se haran en un solo

momento.
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3.1.2. Seleccion de la muestra o unidad de analisis

La poblacion se delimita a los docentes que desempefian su labor docente
asignados a cada uno de los grupos de la escuela primaria Llc. Adolfo Lopez
Mateos del ciclo escolar 2004-2005. La muestra estd conformada por éstos 13
profesores que laboran frente a grupo. EI tipo de muestra corresponde a la no
probabilistica, ya que la esencia de la investigacion y el disefio de la misma
permitieron aplicar los instrumentos considerando los siguientes elementos:

» La disposicion para participar en la investigacién y dar respuesta al
cuestionario y la entrevista.
» Laborar en la escuela primaria urbana federal Llc. Adolfo Lopez

Mateos de la ciudad de Caborca, Sonora; como docente frente a

grupo.

Los términos en que se define lo anterior es de acuerdo con Hernandez et
al (2003) “Para el enfoque cualitativo, la muestra es una unidad de analisis o un
grupo de personas, contextos, eventos, sucesos, comunidades, etcétera, de
andlisis; sobre el (la) cual se habran de recolectar datos, sin que necesariamente

sea representativo(a) del universo o poblacion que se estudia”.

3.1.3 Descripcion de los sujetos de estudio

Para recabar la informaciéon que permitiera hacer una descripcién de los
sujetos de estudio con el propdsito de proyectar un panorama claro y objetivo de

las caracteristicas de los mismos, se determind la aplicacién de un cuestionario
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como instrumento inicial, a través del cual se lograra conocer aspectos
importantes como la edad, afios de servicio, preparacion profesional.

El cuestionario, de tipo cerrado, fue contestado en forma directa y se
repartié a los sujetos de estudio, el cudl arrojé resultados que se describen en el

capitulo 4.

3.1.4 Técnicas e instrumentos de recoleccién de datos

Para obtener informacién en relaciébn a las concepciones de los
docentes en relacion con el proceso de integracién de alumnos con necesidades
educativas especiales con discapacidad, se disefidé un cuestionario con preguntas
abiertas, considerando para su realizacibn aspectos relacionados con los
fundamentos de la integracion educativa, los cuales fueron considerados como

categorias para la codificacion de la informacién obtenida.

Para buscar la validez de este instrumento, primeramente se procedié a
darlo a conocer a los docentes para que emitieran sus dudas y plantearan sus

sugerencias en relacion a la objetividad de las preguntas.

Posteriormente se realiz6 el cuestionario que se aplicé a los docentes,
con un total de 15 preguntas. El cuestionario fue entregado personalmente a cada

uno de los docentes.

Se determiné que la entrevista a profundidad fuera otro instrumento que

complementara significativamente la informacion requerida.
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Considerando la disposicion de los docentes para con el cuestionario y
otros elementos claves, se seleccionaron a criterio del investigador los

participantes en la entrevista a profundidad.

3.1.4.1 El cuestionario

El cuestionario es un instrumento que puede considerarse como uno de los

mas utilizados para la recoleccion de datos.

Los cuestionarios con preguntas abiertas son utiles cuando no tenemos
informacion sobre las posibles respuestas de las personas. Son también utilizados
cuando se quiere conocer con mayor profundidad una opinién o los motivos de un
comportamiento. En relacion a esto Black y Champion (1976) citados por
Hernandez et al. (2003) mencionan que: “El nivel educativo, la capacidad de
manejo del lenguaje y otros factores pueden afectar la calidad de las respuestas.
Asimismo, responder a preguntas abiertas requiere de un mayor esfuerzo y de
mas tiempo. Este tipo de preguntas se utilizan a menudo en cuestionarios de corte

cualitativo”.

En esta perspectiva Hernandez et al. (2003) expresa que la eleccion del
tipo de preguntas que contenga el cuestionario depende del grado en que se
puedan predecir las posibles respuestas, los tiempos de que se disponga para
codificar y si se quiere una respuesta mas precisa o profundizar en alguna

cuestion.
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3.1.4.2 La entrevista.

Mediante la investigacion cualitativa es posible realizar descripciones
profundas de acontecimientos sociales que se presentan en la vida cotidiana de la
escuela. En el caso particular del presente trabajo se aplica la entrevista como
una técnica que permita obtener informacién acerca de las concepciones de los
docentes en relacién a la integracion de nifios con necesidades educativas

especiales con discapacidad a la escuela primaria.

Buscando fiabilidad en relacién a la busqueda de informacion, la entrevista
fue utilizada con el propésito de obtenerla verbalmente de los sujetos que

participan en la presente investigacion y asi darle mayor sustento a la misma.

Con la informacion obtenida se llevo a cabo la interpretacion para explicar
estas concepciones buscando acercarse en todo lo posible a la realidad que

conforma estos acontecimientos

Una de las caracteristicas de la entrevista es que tiene la particularidad de
cuestionamientos inductivos en forma de dialogo o conversacion sobre el tema
estudiado. De esta forma la entrevista proporciona mayor solidez en la informacién
que se obtiene del individuo y, por lo tanto, dada su flexibilidad, puede ser
adaptada a las caracteristicas de los sujetos estudiados. En este caso, el
entrevistador puede explorar, indagar; es decir, cuestionar las razones de la

pregunta y permitiendo con ello una empatia entre el entrevistador y entrevistado.
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3.1.5 Categorias de analisis: concepciones docentes

Las categorias para valorar las concepciones docentes se eligieron con
base en planteamientos propuestos en el marco teorico. De acuerdo con
Capacce y Lego (1987), quienes sefalan los fundamentos de la integracion
educativa: pedagogico, psicolégico, filosofico y sociolégico. Por consiguiente las

categorias se muestran en la siguiente tabla con su respectivo cédigo asignado.

Categoria Caodigo
Concepcién pedagogica CP
Concepcidn psicoldgica CPS
Concepciodn filosofica CF
Concepcidn sociolégica Cs

3.1.5.1. Concepcidon pedagdgica
Esta relacionada al como se conciben los alumnos con NEE dentro del
contexto escolar y el aula, haciendo referencia al proceso de ensefianza, dentro

del que se incluyen organizacion, participacion y desarrollo del propio alumno.

3.1.5.2 Concepciodn psicoldgica

Se refiere a como piensa, y actla el alumno con respecto a su proceso de
aprendizaje en relacién a contenidos conceptuales, procedimentales vy
actitudinales; a cdémo aprende, esto es, contempla las diferencias en cuanto a

formas y estilos de aprendizaje de los alumnos.
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3.1.5.3. Concepcion filosoéfica
Hace referencia al valor del hombre como persona, a la integracion de

todos los sujetos sin condicionamientos o distinciones.

3.1.5.4 Concepcibdn sociolégica

A la concepcidn gue tiene en relacion al desenvolvimiento del sujeto dentro
del marco social, abarcando ambitos en los que interactda (familia, escuela,
comunidad y trabajo). Relacionando esto con el proceso de integracion, ésta debe
surgir como un hecho que trascienda al fendmeno social y lo que hara posible que
se trasforme con una vision humanista, dejando atras los prejuicios estereotipados

de la sociedad.

3.1.6. Cuadro que muestra la relacion de las interrogantes del cuestionario
con las categorias.
En el siguiente cuadro se presentan las interrogantes del cuestionario y con

cudles categorias tienen relacion.

PREGUNTAS CONCEPCION CONCEPCION | CONCEPCION CONCEPCION

PEDAGOGICA PSICOLOGICA | FILOSOFICA SOCIOLOGICA

1.- ¢Cuél es su
opinién respecto v v v v
a la integracion

de niflos con




7

necesidades Formas y Derecho como | Rol que

educativas Metodologia Estilos de persona ala desempefia

especiales con | Formas de aprendizaje Igualdad de | dentro del

discapacidad a | enseflanza Oportunidades | marco  social

la escuela Cémo Educativas sin | (escuela,

regular? aprende el distinciones ni | familia,
alumno. condicionamien | comunidad).

tos.

2;cuadl  es el

objetivo de la v v v v

atencion a nifios

con necesidades

educativas

especiales con

discapacidad

dentro del aula

regular?

3.- (¢Esta de

acuerdo? v v

JPor qué?

4.- ¢;Coincide en

gue el respeto a v v v v

la diversidad
acepta que
todos los nifios
deben y pueden

compartir un
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mismo proceso
de aprendizaje
en el mismo
espacio

educativo?

5. ¢Qué ventajas
considera que
tienen los nifos
con necesidades
educativas

especiales con
discapacidad, al
ser integrados a
la escuela

regular?

6.- Desde su
punto de vista
¢Cuales son los
elementos que
requiere el
docente para
atender a los
nifios con
necesidades

educativas




especiales con

discapacidad?

7.- ¢, Cuales son
los principales
obstéculos que
usted identifica
que enfrenta el
docente parala
atencion en el
aularegular de
los nifios con
necesidades
educativas
especiales con

discapacidad?

8.- ¢Ha tenido o
tiene
actualmente
algan alumno
con necesidades
educativas
especiales con

discapacidad?
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9.- ¢Qué tipo de
discapacidad

presenta?

10.- Qué

estrategias

emplea para
integrarlo al
grupo?

11.- Qué
progresos

observa en su

alumno
integrado?

12.- ¢Recibe
apoyo de

especialistas
para favorecer la
integracion
escolar de su

alumno?

13.- ¢Qué opina
respecto a la

orientacién que
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recibes de estos

especialistas?

14.- ;Qué opina
respecto al
compromiso que
se requiere del
docente para la
atencion de
nifios con
necesidades
educativas
especiales con

discapacidad?

15.- ¢ Cudles son
los principales
obstaculos que
usted considera
que son a los
que se enfrenta
un nifio con
necesidades

educativas

especiales con
discapacidad, al
ser integrado a

la escuela
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regular?

3.2. Analisis de los datos

Para el andlisis de la informacion obtenida con la aplicacion del cuestionario
se realiz6 un cuadro de doble entrada en donde se relaciona las unidades de
andlisis (expresiones seleccionadas de las respuestas de los docentes) con las
categorias. Teniendo la informacion recabada en el cuadro, se procedié a su
andlisis para asignarle una o mas categorias. Para concretar se elaboré un
resumen en donde se describan e interpreten los datos considerando las
categorias asignadas.

En lo que concierne a la entrevista se organizé la informacién en donde las
unidades de analisis son fragmentos de los resultados de la entrevista y se
plasmaron en un cuadro en donde se ubican con la categoria que se les asigné
de acuerdo al andlisis realizado. De esta forma se describen las categorias
concepcion pedagogica, psicoldgica, filosofica y sociolégica. En este mismo

cuadro se realizaron las descripciones e interpretaciones pertinentes.
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4. RESULTADOS DE LA INVESTIGACION

4.1. Descripcion de los sujetos de estudio

83

Se describen a continuacion el sexo, la edad, afios de servicio y grado de

superacion profesional de los docentes.

Gréfica 4.1.1. Distribucion del sexo de los sujetos de estudio

O MUJERES
m HOMBRES

Como puede observarse en la grafica la distribucion relativa al sexo de los sujetos

de estudio es comparativamente mayor hacia el masculino en un 62 %, mientras

que las mujeres ocupan el 38 %.
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Gréfica 4.1.2. Distribucién de la edad de los sujetos de estudio

Segun la grafica las edades de los docentes se distribuyen significativamente con
un mayor porcentaje hacia los docentes entre 41 y 45 afios en un 45 %. Los
docentes entre 46 y 50 afios abarcan un 23 %y como se describe en la grafica el
mayor porcentaje se encuentra en estas edades. Un 8 % lo representan las edades
entre 20 y 25 afios. En un 8 % también estan tanto las edades entre 31y 35, 36 y

40; asi como las edades entre 51 y 55.
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Gréfica 4.1.3. Representalos afios de servicio de los sujetos de estudio

La grafica 4.1.3. Indica que el mayor porcentaje se representa con un 38% de los
docentes que tienen entre 21 y 25 afios de servicio. Le sigue con un 31 % los
docentes entre 26 y 30 afios de servicio. Con un 15 % se representa a los docentes
entre 16 y 20 afios. En un 8 % quedan representados los docentes tanto para los
que tienen entre 0 y 5 afios de servicio asi como entre 11y 15. Es significativo que

mas de la mitad ya cuentan con bastante experiencia en la docencia.
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Gréfica4.1.4. Representalaformacién profesional (nivel médximo de estudios)

FORMACION PROFESIONAL

= NIVELACION
PEDAGOGICA

m NORMAL
BASICA

O LICENCIATURA
EN EDUC.

0 MAESTRIA EN
EDUC.

8% 8%

La gréfica indica que mas de la mitad de los docentes tienen como nivel maximo de
estudios la licenciatura en educacion representdndose con un 53 %. Los docentes
que sus estudios de formacién profesional son de la normal basica quedan
representados en un 31 %. Con un 8 % se representa a los docentes que tienen un
posgrado de maestria y también con un 8 % a los docentes que su formacion

profesional la hicieron con la nivelacion pedagdgica.
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4.2 Anadlisis cualitativo de la informacién obtenida de la aplicacion del
cuestionario.

La aplicaciéon del cuestionario con preguntas abiertas a los docentes ha
permitido recabar informacion significativa que ha contribuido a responder esta

interrogante, de igual forma a las preguntas secundarias.

4.2.1 Categorias de analisis
Las categorias de analisis en relacion a las concepciones docentes con su codigo

respectivo son:

Categoria Cadigo
Concepcién Pedagogica CP
Concepcidn psicoldgica C.PS
Concepcion Filoséfica C.F
Concepcidn Socioldgica C.S

4.2.1.1 Cuadro de relacion de las unidades de analisis (respuestas de los

docentes) con las categorias.

CODIGO 1. ¢Cual es tu opinion respecto a la integracion de nifios con

discapacidad a la escuela regular?

CP “La integracion se da en términos de socializacién y es buena en el
C.F sentido de la justicia, de la igualdad y equidad.”(M1).

C.F “Yo estoy de acuerdo con que los nifios discapacitados estén dentro
C.S de una escuela regular para que asi estos nifios no se sientan

rechazados.”(M2)

“Es positivo con ciertas reservas.” (M3)
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CP “Seria muy buena si los docentes estuviéramos preparados para
enfrentar ese reto.”(M4)

C.PS “Que es de mucha importancia, porque los nifilos no se sentiran

C.F rechazados y de lo contrario se sentirAn con las mismas
posibilidades de aprender que los demas.”(M5).

CP “Es un derecho constitucional que tienen los nifios de adquirir las
oportunidades de educarse en la escuela publica regular.”(M6)

CP “Esta bien por una parte porque se integran a una escuela regular,

C.F no se les forma la idea de que son diferentes, aunque no tenemos la

C.S preparacion para poderlos ayudar.”(M7)

CP “Es muy importante, pero necesitamos que nos den asesorias para
tratar a esos nifios y lograr buenos avances.”(M8)

CP “Es una oportunidad que como ser humano tiene derecho, asi como

C.F se sefiala en el Art., 3°. Constitucional los principios de igualdad y
equidad, aunque las autoridades educativas deben procurar que se
brinde el apoyo a los maestros de manera adecuada a cada
caso.”(M11)
2.- ¢Desde tu punto de vista ¢,cual es el objetivo de la atencién a
ninos con necesidades educativas especiales con discapacidad
dentro del aula regular?

C.S “El objetivo es lograr hacerlos sentir bien, que el resto del grupo los
acepte y los apoye” (M1)

C.S “Integrarlos con los demas nifios para que convivan unos con otros y

C.F asi lograr que el nifio con discapacidad se sienta util y aceptado por
la sociedad.”(M2)

C.S Integrarlos y no a la marginacion por tener alguna discapacidad.”(M3)




89

C.S “El principal es integrarlos con nifios sin discapacidad para que
aprendan a valerse y comunicarse.”(M4)

C.sS Creo que el objetivo principal es la integracion con los demas
nifos.”(M5)

C.S “Es que los nifios se integren socialmente, para que se puedan
adaptar con seguridad y eficiencia a la vida social en la que
vivimos.”(M6)

C.S “El nifio se va integrando a la sociedad y aprende herramientas para
subsistir, aunque no trabaje en el aula.”(M7)

C.P “Que se socialicen y aprendan algo de la escuela regular.(M8)

C.S

C.Ss Socializarlos.”(M9)

C.S “Que el nifio se integre y que no sienta que la discapacidad es un

C.F obstaculo en la ensefanza-aprendizaje y que todos aprendamos a
vivir con ellos y ellos con nosotros.”(M10)

C.P “El objetivo principal es brindarle la oportunidad de sentirse igual a

C.S los demas nifios, socializarlo y poder brindarle una educacion que le

C.F permita superarse.”(M11)

3.- ¢Estas de acuerdo con la atencion de nifios con necesidades
educativas especiales con discapacidad en el aula regular? Y el
¢Por qué?

C.F “En parte si, porque todos tenemos los mismos derechos, aunque

CP por otra parte impiden el desarrollo regular de los planes y

programas, pues se ocupa buscar estrategias, atencién especial e

inversion de tiempo para ellos.”(M1)

“Si, por que es la mejor manera de hacer que un nifio con N.E.E.
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salga adelante.”(M2)

C.F “Si, porque no debe ser objeto de marginaciéon aunque habria que
tipo y nivel de discapacidad y/o necesidades especiales.”(M3)

CP “Si, Si estuviéramos preparados, porque si estuviéramos preparados

C.F para poder atender sin descuidar al grupo, “asi nomas porque te toca
no”.(m4)

C.F “Si, porque como ya se dijo es un derecho, una oportunidad que

C.s tienen para desenvolverse e integrarse a la vida.”(M5)

C.S “Si, para integrarlos con los nifios de la escuela regular.”(M6)
Si, porque asi los nifios con discapacidad sentirdn que son tomados
en cuenta.”(M7)
Si, porque creo que con paciencia, carifio y esfuerzo del maestro se
pueden abrir los caminos que deparen un mejor rumbo para estos
nifios.”(M11)
4.- ¢Coincides en que el respeto a la diversidad acepta que
todos los nifios deben y pueden compartir un mismo proceso de
aprendizaje en el mismo espacio educativo?

CP “Si, aunque el grado de aprendizaje no sea el mismo, cada nifio
aprende segun su capacidad y sus necesidades.”(M1)

C.P Si, siempre y cuando esa necesidad especial no sea tan

C.F especial.”(M3)

CP No, ya la educacibn a un nifio discapacitado es muy

C.F personalizada.”(M4)

“Si” (M5)




91

C.F “Acepto la diversidad, pero no siempre se puede llevar a cabo el

C.P proceso de aprendizaje con las necesidades educativas
especiales.”(M6)

CP “Si, aunque no va a aprovechar lo mismo que un nifio “normal”. (M7)

C.F

C.F “Depende de la discapacidad” (M8)

C.F “Coincido en que se debe de brindar el respeto a los nifios con

CP N.E.E. incluyendo esto no solamente en aumentar su autoestima y
socializarlo, sino que los conocimientos que se le brinden sean de
calidad y con las herramientas adecuadas.”(M11)
5- ¢Qué ventajas considera que tienen los ninos con
necesidades educativas especiales con discapacidad, al ser
integrados a la escuela regular?

C.F “El apoyo y la ayuda que le brindan los comparfieros de grupo, solo

C.s gue hay que inducir, preparar e instruir al grupo para que se de un
ambiente de solidaridad, amistad, comparferismo, democracia y
respeto.”(M1)

C.F “A) pueden convivir con otros nifios, B) al momento que son

C.S integrados a escuelas regulares dejan de sentirse rechazados, C) se
sienten Utiles dentro de una escuela regular.”(M2)

C.F “Se puede integrar para su autoestima pero es un arma de dos filos
en contra de las personas con alguna discapacidad.”(M3)

C.S “Que se va a socializar.”(M4)

C.PS “Que la autoestima de ellos se verd muy tomada en cuenta y asi
trataran de dar lo mejor de ellos.”(M5)

C.PS “Adquirir socializacién, seguridad en si mismo, aprenden a aprender,
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C.Ss aprenden de los demas y sobre todo adquisicion de conocimientos
que les facilitara el desenvolvimiento en diversas areas.”(M6)

C.F “Se adaptan a la sociedad y son aceptados.”(M7)

C.S

C.PS “Que van a lograr avances significativos en cuanto a la integracion

C.F con sus comparferos y en el aprendizaje.”(M8)

C.PS “Aprenden de los demas nifios.”(M9)

C.F “Que se sienten que la discapacidad no es un obstaculo para vivir y

C.PS gue pueden un mismo proceso de ensefianza.”(M10)

C.PS “Algunas ventajas es que al integrarlos a la escuela regular y al ser

C.F aceptados por los comparieros de grupo y de la escuela, se eleva su

C.S autoestima y se sienten con mas animos de poder realizar
actividades que anteriormente quiza no se atrevian. Se les presentan
nuevas oportunidades (diferentes formas de aprender).”(M11)
6.-¢,Cuales son los elementos que requiere el docente para
atender a los nifios con necesidades educativas especiales con
discapacidad?

CP “Depende del caso que se trate en el caso de sordomudos, conocer
el lenguaje de sefas por ejemplo; asi mismo, contar con libros y
equipo (material) especial para este caso.”(M1)

CP “A) Tener los conocimientos necesarios para poder tratar a un nifio
con necesidades educativas especiales, B) capacidad para poder
adecuar los contenidos y los materiales de trabajo de acuerdo a las
necesidades educativas del nifio.”(M2

CP “Conocimientos y estrategias para el proceso de aprendizaje de
estos nifios.”(M3)

C.P “Preparar al docente, darle materiales adaptados para atender mejor
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a estos nifios. Ademas se requiere de mucho apoyo por parte del

personal de apoyo de la escuela.”(M4)

C.F “Disposicion, paciencia y sobre todo que los sepa tratar.”(M5)

C.P “Conocer la psicologia, conocer el perfil psicoldgico, social, cognitivo,

C.PS familiar del nifio y su familia.”(M6)

C.P “Preparacion adecuada’(M7)

C.P “Material didactico, libros especiales.”(M8)

C.P “Cursos de actualizacion, apoyo del personal especializados,
aceptarlos uno como maestro.”(M9)

CP “Orientacion, cursos de capacitacion constantes.”(M10)

CP “El docente encargado de un grupo regular requiere de mayor
preparacion para poder tratar a los niflos con N.E.E. de apoyo del
personal especializado, de materiales didacticos que le permitan
apoyar al nifio de manera efectiva y de paciencia y carifio hacia este
tipo de nifos.”(M11)

7.- ¢Cuales son los principales obstaculos que usted identifica
gue enfrenta el docente para la atencion en el aula regular de los
nifos con necesidades educativas especiales con
discapacidad?

CP “Falta de apoyo de los especialistas, materiales adecuados,

C.PS preparacion, negligencia por parte del nifio con discapacidad.”(M1)

C.P “1) El docente no esta suficientemente preparado como para tratar a

C.F un nifio con algun tipo de discapacidad (falta preparacion). 2) el no

querer tener a un nifio con algun tipo de necesidades
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educativas.”(M2)

C.F “La disponibilidad del maestro, el tipo de discapacidad, la
profundidad de esta discapacidad.”(M3)

C.P “Que se necesita de mucho tiempo, mucha paciencia y se descuida

C.PS al grupo en general.”(M4)

C.F

CP “Que el docente no esté capacitado para tratar alguna discapacidad
especial.”(M5)

CP “Instalaciones adecuadas, equipo de profesionales que esté
apoyando como psicologo, trabajadora social, terapeuta de lenguaje
que esté de tiempo completo en la escuela.”(M6)

CP “Las escuelas no estdn adaptadas y equipadas para ciertos nifios
gue presentan una discapacidad mas aguda que otros.”(M7)

CP “No hay material didactico, disponibilidad del alumno.”(M8)

C.PS
“Falta de informacion, el desinterés de los padres de familia.”(M9)

CP El principal obstaculo es que las condiciones de infraestructura,

C.F pedagdgicas y de apoyo de las autoridades educativas y del personal
especializado en la materia son muy escasas. Otro obstaculo es la
manera de ver de muchas personas a los seres con alguna
discapacidad porgue socialmente son “marcados” o ayudados por
lastima.”(M11)

8.- ¢Has tenido o tienes actualmente algun alumno con
necesidades educativas especiales con discapacidad?
La mayoria ha tenido experiencia en relacion a ello.
10.- ¢, Qué estrategias emplea para integrarlo al grupo?
CP “Trabajo individual en el escritorio y en el pizarron, le pido ayuda al
C.PS grupo para que le ayude, (los nifios entre ellos se entienden
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mejor).”(M1)(Experiencia con nifio con discapacidad auditiva severa).

“Participacion, integracion (socializaciéon).”(M3)

C.PS “Darle las indicaciones directamente y despacio.”(M4)(Experiencia
con nifio con discapacidad auditiva).

C.P “Adaptacion de las actividades curriculares, haciendo las actividades

C.PS mas sencillas.”(M6)(Experiencia con nifio con discapacidad motora).

CP “Platicas con el alumno, darle confianza, darle

C.PS afecto.”(M8)(Experiencia con nifio con Sindrome de Down).

C.P “Materiales especiales (didactico).”(M9)(Experiencia con nifio con
discapacidad auditiva).

11.- ¢ Qué progresos observa en su alumno integrado?

C.F “En el aspecto social, muchos; por ejemplo, ya no pelea tanto,

C.S convive mas con los compafieros, hay mas respeto comparierismo y
porque no decirlo carifio y estimacion.”(M1)(Nifio sordomudo)

C.PS “Mejor expresion, mas extrovertido, mejor autoestima, aunque es

C.F dificil.”(M3)(Nifio con discapacidad intelectual).

C.F Muy pocos avances y mucha resistencia por parte de ella.

C.PS (M4)(alumna con discapacidad auditiva)

C.PS “Que entre mas atencion se le da y las actividades que realiza son
mas acorde a su problema el alumno pone mas interés y aprende
mejor.”(M6)(Problemas motores).

CP “La maestra que lo atiende (la maestra de apoyo) me dijo que si

C.PS observa avances en el nifio.”(M8)(Sindrome de Down).

C.F

C.Ss “Integracién al grupo.”(M9) (Problemas auditivos).
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12.- ¢ Recibe apoyo de especialistas para favorecer la

integracion escolar de su alumno?

La mayoria contest6 que si recibe apoyo.

CP

“Muy poco y el que recibe se hace aislado del grupo, me gustaria
gue los especialistas me acompafaran en el grupo cada cierto

tiempo y traducir la clase.”(M1)

13.- ¢ Qué opinas respecto a la orientacién que recibes de estos

especialistas?

CP
C.PS

“Que deberia haber una buena comunicacion entre el maestro y el
especialista para tomar en cuenta los avances o retrocesos que el

alumno va teniendo y asi emplear las estrategias adecuadas.”(M6)

14.- ;,Qué opinas respecto al compromiso que se requiere del
docente para la atencidén de nifios con necesidades educativas

especiales con discapacidad?

CP
C.PS
C.F

“El docente debe de estarse preparando constantemente, ya que
cada vez van saliendo cosas nuevas que el maestro debe conocer,
eso quiere decir que el maestro debe comprometerse 100 % debe de
poner todo de su parte ya que al trabajar con un nifio discapacitado

requiere mas atencién, mas tiempo y mas dedicacion’(M1)

C.F

“Que se ha convertido en una obligacion atender a estos nifios y ante
eso hay que cumplir de una u otra manera con el Art. 3°.
Constitucional.”(M2)

CP
C.F

“El docente debe de prepararse, pero el mismo debe ser consultado
antes de que te den un nifio con discapacidad y respetar su decision

de querer 0 no querer atender a un nifio discapacitado.”(M4)

CP
C.PS

“Es un compromiso muy serio y que debe de ser muy profesional ya

que no es facil conocer a estos alumnos ni tampoco las
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metodologias y estrategias mas adecuadas para que

aprendan.”(M6).

CP

“Es un compromiso y responsabilidad muy grande porque nos falta

preparacion para poderlo ayudar como la necesidad lo amerite.”(M7)

CP

“Es un compromiso muy grande, pero deberiamos recibir apoyo de

los especialistas para lograr la integracion escolar del alumno.”(M8)

C.F

“Que es fundamental que el docente acepte la integracion de nifios
con discapacidad con responsabilidad, no solamente porque “ya le
tocO ese nifio” sino porque si decide aceptarlo es porque esta
dispuesto a ayudarlo y eso incluye solicitar el apoyo a quien con
corresponda.”(M11)

15.- ¢ Cudles son los principales obstaculos que usted considera
gue son a los que se enfrenta un niilo con necesidades
educativas especiales con discapacidad, al ser integrado a la

escuela regular?

C.PS
C.F

“De comunicacion, de comprension (en un principio) de apoyo, de

atencion, etc.”(M1)

CP
C.F

“El primer obstaculo es que los alumnos “normales” rechazan a ese
nifio con necesidades especiales. El segundo obstaculo, es el de no
contar con los contenidos y materiales educativos adecuados a sus
necesidades. El tercer obstaculo, es que el propio docente no
cuenta con la capacitacion necesaria para poder atender a nifios con

necesidades educativas especiales.”(M2)

CP
C.PS

“La principal es sus mismos comparieros, la resistencia del maestro y
autoridades educativas y a veces se les dafila mas que ayudar
(autoestima).(M3)

C.F
C.PS

“El nifio pone resistencia integrarse al grupo, le tenemos que pedir

gue haga equis cosa y se le tiene que pedir mucho.”(M4)

CP
C.PS
C.F

“Que el maestro solo conoce metodologia y estrategias para alumnos

regulares, la falta de apoyo directo de los especialistas en forma y
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tiempo, instalaciones adecuadas de espacios ludicos, materiales e

infraestructura.”(M6)

C.F “Muchas veces sus mismos comparieros los rechazan y ellos mismos
se sienten incomodos por tal motivo, no realizan los trabajos.”(M7)

CP “Algunos obstaculos que el nifio con necesidades educativas

C.PS . .

CE especiales enfrenta al ser integrado a una escuela regular es la

dificultad para comunicarse con sus comparferos y el maestro, que
los materiales didacticos en muchos casos no son los mas
adecuados a sus necesidades y en ocasiones el rechazo o la

indiferencia de los demas.”(M11).

4.2.1.2. Descripcion e interpretaciéon de las categorias de analisis

» Concepcion Pedagogica:

La informacién obtenida permite describir en relaciéon a ésta, que gran parte
de los docentes expresa una necesidad en cuanto a preparacion, capacitacion,
asesorias de profesionales, apoyo en las adecuaciones curriculares y en el
desarrollo de estrategias metodoldgicas que favorezcan el proceso de
ensefanza-aprendizaje de los nifios con necesidades educativas especiales con
discapacidad. Las demandas del docente mayormente van enfocadas en el
sentido al como ensefiar a estos nifios, observandose en sus comentarios el
desconocimiento de las herramientas que fortalezcan su préactica docente.

» Concepcion psicolégica:
Los datos recopilados denotan que si existe conocimiento e interés por parte

de algunos docentes en reconocer las diferencias individuales de los alumnos,
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en sus diferentes formas y estilos de aprendizaje. Pero es importante resaltar en
este punto que estos conocimientos relacionados con las formas de aprender
de los alumnos no son vistos por los docentes como algo medular y significativo,
ya que los datos demuestran que no se le otorga la relevancia requerida en este
sentido. Por consiguiente en este aspecto se refleja que el docente requiere
conocer las teorias psicologicas que sustentan lo relacionado con las diferentes
formas de aprender de los alumnos como partes de una heterogeneidad.

» Concepcion filosofica:

Referente a esta concepcion una parte significativa de los docentes expresa
disposicion y aceptacion ante este proceso de integracion de nifios con
necesidades educativas especiales con discapacidad. Enfatizan en valores como
la igualdad y el respeto a las diferencias. Pero es necesario acentuar que aun
persisten concepciones tradicionalistas fundamentadas en ideas erroneas que no
favorecen la integracion de los nifios con necesidades educativas especiales con
discapacidad.

» Concepcidn Socioldgica

En relacion a esta concepcion la mayor parte de los docentes encuentra que
es favorecedor para los alumnos con necesidades educativas especiales con
discapacidad integrarse a la escuela regular, ya que ven como positivo que
puedan interactuar con los nifios de un grupo escolar, ya que asi desarrollan su

proceso de sociabilizacion.

4.2.2 Analisis cualitativo de los resultados de las entrevistas a profundidad
Los resultados de las entrevistas fueron considerados para fortalecer la
informacion obtenidas en el cuestionario y contribuir con ello a responder las

preguntas de investigacion. Las categorias de analisis fueron las mismas que se
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aplicaron a la informacion obtenida del cuestionario en relacion a las concepciones

de los docentes.

El reporte de las entrevistas realizadas a los maestros contempla sus

opiniones respecto a:

» Experiencia docente.

» EIl proceso de integracion de nifios con necesidades educativas especiales

con discapacidad.

» Las ventajas de la integracion.

» Las formas de aprendizaje de los nifios con necesidades educativas

especiales con discapacidad.

» La preparacion y actualizacion del docente ante la integracion educativa.

» Los elementos y condiciones que requiere la integracion de nifios con

necesidades educativas especiales con discapacidad.

4.2.2.1. Cuadro de andlisis de los resultados de la entrevista.

En el siguiente cuadro se muestran los resultados del andlisis de las

unidades, relacion a las categorias y a la interpretacion de las mismas.

Categoria

Unidades de analisis

Concepcion pedagdgica
En este marco de argumentaciones
las concepciones de los docentes en
lo que concierne a lo pedagdgico se
centran en la necesidad orientada al
conocimiento de meétodos y
estrategias que los orienten para

trabajar con estos nifios, requieren de

“yo creo que un numero menor de alumnos
creo que eso es basico para poder darles la
atencion”(M2:6)

“Yo creo también es necesario que se nos
proporcione todo el material, laminas,

material adecuado”’(M2:7)
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mayores apoyos de especialistas que
complementen su trabajo. De igual
manera exponen la necesidad de no
contar con los recursos materiales y
pedagogicos que coadyuven a este
proceso de integracion.

Como se observa en las respuestas
de

preocupacion

los docentes, manifiestan su
en cuanto a
preparacion, actualizacion respecto a
lo tema de integracion.

Otra cuestion en la que se enfatiza es

que se solicita mayor apoyo del
personal de educacion especial,
particularmente del equipo

interdisciplinario.
Es significativo mencionar que
cuando se habla del tiempo se le

considera como un factor
desfavorable, ya que alguno de los
docentes manifiesta que no es
suficiente para poder atender a los
nifos con necesidades educativas
Con ello

especiales. puede

interpretarse que existe
desconocimiento con lo relacionado a
las adecuaciones curriculares.

Se aprecia cierto compromiso o0
disposicion en los docentes para
atender a estos nifios, pero a la vez la
sujetan a ciertos condicionamientos
como lo son las necesidades antes
mencionadas.

Se observa preocupacion por no

“uno debe de tener conocimiento de que es
lo que puedes hacer, con gque vas a ayudar
a esos niflos de educacion especial’(M2:8)

“al menos en mi formacion docente a mi no
me ensefiaron como tratar a estos nifios de
educacién especial, yo no aprendi como
tratar a estos nifios de educaciones tan

especiales,”(M2:9)

“llevarnos a cursos para darnos una
orientacién una preparacién para que uno
pueda trabajar con ellos”(M2:10)

“Yo creo que debemos tener por parte de
las autoridades educativas alguna manera
para que se nos prepare para ayudar a esos
nifios.(M2:11)

“El apoyo yo creo que es bueno pero
necesitamos un poco mas todavia, no es
suficiente y no nada mas de una maestra
que se dedique a educacidon especial,
necesitamos todo el equipo psicologo,
trabajadora social, terapista de lenguaje
todo el
de
escuela no nada mas un dia a la

semana’(M2:12)

absolutamente equipo

permanentemente dentro nuestra

“aparte de lo que uno trabaja con el grupo
porque tienen que adecuar el programa a
nivel de aquel nifio y aparte tienes que llevar
otro programa para tu grupo normal, para tu

grupo regular’(M2:18)

“Por ejemplo, yo con la nifia; yo le doy la
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contar con las herramientas
metodolégicas para llevar de mejor
manera el proceso ensefanza-

aprendizaje.

Concepcion pedagégica

clase igual que a todos los demas, yo doy
mi clase desde primer afo le daba la clase
habia cosas que tenia que hacérselas con
sefias ya la nifia aprendio a leerme los
labios”(M1:19)

“Mira en primer afio recibi mucho apoyo,
conforme fueron pasando los afios, como
fueron pasando los ciclos escolares es
menos el apoyo recibido de hecho ahorita
nomas estoy recibiendo apoyo nada mas de
lenguaje, porque el profesor que atiende al
grupo especial a los nifios con problemas de
aprendizaje no quiso apuntarla, porque él
no se puede comunicar con ella’(M1:20)
“Para las adecuaciones curriculares yo me
las averiguo sola, ahi si yo me las averiguo
sola”(M1:21)

“Apoyo, yo digo que necesitaria el apoyo de
una persona capacitada para este tipo de
problemas, mas constante, de perdida dos o
tres veces a la semana que es lo que todo

el tiempo yo he peleado”(M1:22)

“Necesitariamos otras herramientas, otras
estrategias para hacerlo que aprenda un
poquito mas, no estamos preparados
académicamente para tratar este tipo de
nifos”.(M3:5)

“Necesitariamos mas tiempo, ya ve que el
tiempo es muy corto, para atender a
alumnos regulares se nos hace poco tiempo

ahora para atender a alumnos de ese tipo
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Concepcion pedagdgica

Concepcion pedagodgica

no nos alcanzaria, necesitariamos buscar

otros mecanismos”.(M3:6)

“que nos dieran herramientas

adecuadas para tratar a este tipo de nifios
para saberlos dirigir en el aprendizaje y
como nos

le decia estrategias, que

asesoraran los maestros que estan

especializados en este tipo de nifios”.(M3:7)

“Bueno... es dificil con nifios con ese tipo de
problemas de audicion, y de expresion,
concretamente
¢no?(M4:1)

“Yo utilizo mucho el pizarrén para después

pues, sordomudos ,

de dar trabajo al resto del grupo, le ensefio
algo practico, con objetos, escribir el
nombre del objeto, lo borro y él trata de
reproducir con letras que le corresponden a
tal objeto”.(M4:3)

Concepcion psicoldgica
Es evidente que algunas opiniones
manifestadas respecto a la

integracion consideran que es
necesario tomar en cuenta el nivel o
la dificultad que tienen los niflos como
una referencia para poder integrarlo.

Se manifiestan ideas en relacién a

gue aprenden lentamente en relacion

“aparte de todo el tiempo que requieren, la
atencién tan especializada que necesitan y
muchas veces con un grupo tan numeroso
nosotros no tenemos la oportunidad para
darles el tiempo que ellos requieren para
prestarles la atencion que necesitan para
poder sacarlos adelante”.(M2:1)

“aparte también depende mucho de la

profundidad de aquella deficiencia que
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a sus comparfieros. Aqui se observa
que existe una vision no apegada al
concepto de diversidad, considerando
que una caracteristica de los grupos
es su heterogeneidad.

Se puede vislumbrar en las opiniones
plasmadas por algunos docentes

que la problematica va enfocada

directamente al alumno, sin
considerar que en el proceso
ensefianza-aprendizaje, el docente

juega un papel elemental.
Se

vertidas por

aprecia en las expresiones
algunos docentes se
fijan mas en lo que no pueden hacer
los niflos y no tanto en lo que pueden
hacer.

Se estima por otros docentes que
existe iniciativa por trabajar en base a
las formas de aprender de estos
nifos, pero en general se da una
tendencia no favorable hacia las
formas y estilos de aprendizaje de
estos alumnos.

Se percibe en relacion a algunas
opiniones una concepcion
tradicionalista de la ensefanza y por
ende se refleja en la forma en que se
estima el aprendizaje de los nifios con
necesidades educativas especiales

con discapacidad.

tenga, cuando la deficiencia es minima
podemos integrarlos al grupo, ayudarlos
pero de otra manera cuando la necesidad
es muy profunda, no se puede, se puede
integrar pero en cuestion académica no
tiene ahi
avance”.(M2:3)

“el principal problema que tienen es que

gran  avance, no hay

aprenden muy lentamente, que por mas que
uno trate de llevar el ritmo con ellos siempre
se van relegando, siempre se van quedando
atrds incluso ellos mismos al ver que su
avance no es igual al de los demas nifios se
aislan, se cierran por completo se vuelven
introvertidos, no participan”.(M2:13)
“debemos ver el grado de aprendizaje que
tienen o el nivel de conceptualizacion para
poder integrarlos para ver si realmente
pueden”.(M2:15)

“yo creo que es mas frustrante para ellos el
hecho de que ven a todos los demas que
van avanzando y ellos muy despacito y
también se dan cuenta que uno les da una
atencibn muy especializada y se sienten
mal el hecho de que uno les de mas
todos los

atencion a ellos

demas”.(M2:16)

que a

“porque a veces vemos a los nifios y
decimos en forma despectiva jay no me
pongas a ese nifio a hacer esto porque no
sabe!”.(M1:4)

Doy la clase normal y aparte obvio cuando

ya voy a hacer algo le tengo que adecuar
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Concepcion psicologica

las explicaciones individualizar muchas
veces el trabajo con ella”.(M1:10)

Este tiende a flojear y salirse del aula y hay
gue portarse duro con él para que no se
salga, pero cuando €l quiere trabaja,
cuando él quiere escribe, cuando él quiere
esta ahi escuchando, cuando no, pues no,
no hace nada”.(M3:1)

Sin embargo pues, los nifios si se saben
comunicar y los adultos con este tipo de
problemas de alguna u otra forma, pero en
las cosas précticas. ¢no? O sea los nifios si
le ayudan, yo pongo a nifias que saben un
poquito de

orientan.(M4:2)

lenguaje de sefias y le

Las ventajas son no tanto de aprendizajes,
asi... digamos de conocimientos profundos
como , sino

muy dificiles como

elementales”.(M4:5)

Concepcion filosofica

Se observa una preocupacion del
docente al tener que trabajar con
nifios que requieren una educacion
especial, al fijarse en el grado de
discapacidad que éstos presentan. A
la vez, otros muestran cierto
humanismo al considerarlos como un
trabajo satisfactorio.

Se puede distinguir en opiniones

dadas que una parte de éstas no

“Pues nosotros nos hemos enfrentado con
ciertas dificultades, nos han tratado de

integrar nifos que realmente tienen
problemas serios, profundos que requieren
de una atencion muy especializada, que
integrarlos a grupo
dificil”.(M2:1)

“entonces por eso yo creo que debemos si

un regular es

vamos a integrarlos a los grupos regulares

fijarnos que tipo de discapacidad tiene,
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aceptan a estos nifios, al mencionar
gue deben estar en una escuela de
educacion especial, dejando entrever
que existe un rechazo hacia éstos.

Se estima por las opiniones dadas
gue algunos docentes observan que
existe apatia para atender a los nifios
con necesidades educativas
especiales de algunos compafieros
que laboran en su escuela.

Es significativo mencionar que se
hace un llamado a los docentes en
opiniones vertidas, en el aspecto de
aceptacién, desde una perspectiva
humanista, y no ver la discapacidad
como una limitaciébn que discrimina
en cuestiones de aprendizaje Yy

participacion de los alumnos.

porque no todos pueden entrar a un grupo
regular’(M2:4)

“yo noto que algunos compafieros estan
reacios a aceptar a nifios con necesidades
educativas especiales”.(M2:19)

“habra nifios que podamos atenderlos en
grupos regulares, habra nifios que no
definitivamente que no se pueden atender y
gue necesitan forzosamente una educacion
especial, otro otra
escuela”’.(M2:20)

“pero si nos encontramos a veces con

otro centro, lugar,

maestros que no aceptan que nifios con
necesidades estén
grupo”.(M2:21)

“Yo creo que esto se debe principalmente a

especiales en su

todo el riesgo que conlleva atender a un
nifio de educacion especial, que es trabajo,
que es atencion”.(M2:22)

La integracibn me parece, a mi me parece
formidable. Es una experiencia para mi muy
ha

satisfacciones como maestra y como ser

satisfactoria, me traido muchas
humano, a mi en personal”’.(M1:1)
Paciencia y mucha confianza, mucho el
amor que le pueda dar”.M1:5)

“Al principio yo tenia miedo, no por mi, tenia
miedo de los padres de familia que no me la
fueran a aceptar, tenia miedo por los nifios
de que fueran a ofenderla o que la fueran a
lastimar”’(M1:6)

“Yo veo mucha apatia, en los maestros
como que no hemos hecho conciencia con

respecto a esas criaturas”’(M1;14)
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“no les quieren tomar mucha importancia,

mucha participacion, no quieren que
participen en muchas cosas, porque tiene la
discapacidad cualquiera que sea, entonces
yo digo que debemos de ser un poquito mas
humanos con esos nifios, antes que nada,
antes que ser maestros ser mas humanos

para poderlos atender”.(M1:15)

Concepcion sociologica

Se distingue en gran parte de lo
manifestado por los docentes que
existen ventajas en la integracion,
sobre todo en lo tendiente a la

socializacion de estos nifios al
interactuar con sus compaferos.

Se valora que encuentran positivo la
integracion de los nifios.

No se puede descartar las opiniones
gue no estan a favor de la integraciéon
de estos nifios a la escuela regular,
argumentando que ésta depende de
la profundidad de la discapacidad.

Se aprecia por los comentarios de los
docentes que existe aceptacion por
parte de sus comparfieros de grupo y
son significativos los avances que
muestran los nifios con NEE en este

sentido.

“yo creo que en lugar de hacerles un bien al

integrarlos a los grupos les estamos
haciendo algo perjudicial para ellos”(M2:14)
“Aparte también depende mucho de la
profundidad de aquella deficiencia que
tenga, cuando la deficiencia es minima
podemos integrarlos al grupo, ayudarlos
pero de otra manera cuando la necesidad
es muy profunda, no se puede, se puede
integrar pero en cuestion académica no
tiene ahi
avance”.(M2:3)

“yo hablé con los padres de familia cuando

gran  avance, no hay

recién llegé la nifia aqui, yo hablé con ellos
Se va a aceptar a una nifia con discapacidad
auditiva, no se si ustedes estén de acuerdo,
recibi el apoyo total de los padres y de los
nifios también”.(M1:16)

“Pues en si es lo que se quiere, que ese tipo
de niflos con discapacidades, este, se
integren a los alumnos regulares para que
Nno se rezaguen y no queden rezagados y
vienen y
aprenden”.(M3:1)

“Es muy amistoso el nifio es muy querendén

se integran y algo
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incluso conmigo, antes como yo llegué en
octubre, ultimamente llego y lo abrazo y él
me abraza y salimos juntos he visto que lo
guieren mucho sus compafieros”.(M3:4)

“Al nifio si le ayudan sus compaferos, si se
integra, si juega, si hay sociabilizacion, de
hecho es el objetivo final, ¢no? Participa
con los demas”.(M4:4)
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5. CONCLUSIONES

5.1. Consideraciones

Los resultados de la presente investigacidn no son generalizables a otros
contextos. Se enmarca dentro de la integracion educativa y parte de la necesidad de
conocer las concepciones del docente en relacién a la integracion de nifios con
necesidades educativas especiales asociadas a una discapacidad. En este sentido,
en un primer acercamiento al problema y con base a los resultados descritos
anteriormente en el capitulo cuatro de esta investigacion en donde los datos
obtenidos con la aplicacion del cuestionario y la entrevista a profundidad se
complementan para dar respuesta al cuestionamiento central.

La informacion obtenida y consultada en relacion al tema, ha permitido
relacionar las opiniones de autores con las vertidas por los docentes y encontrar
diferencias y coincidencias que fortalecen la investigacion.

En el analisis de los resultados se encontré que en relacion a la categoria
dimensidn filoséfica los docentes manifiestan con una significativa tendencia a
favor sobre el derecho a nacer que tienen las personas con alguna discapacidad, al
valor del hombre como persona, a la integracion de todos los sujetos sin
condicionamientos o distinciones. Ademas expresan que los alumnos con
necesidades educativas especiales pueden interactuar en los diversos ambitos en
los que su medio social representa como lo es la familia, escuela y comunidad,

En relacion a la concepcion socioldgica, gran parte de los docentes expresan
que el proceso de integracion favorece su proceso de socializacion; lo que significa
avances en el desarrollo de su persona, de su autoestima. No obstante, en lo que
respecta a la categoria concepcion pedagogica el analisis demuestra que una parte

significativa de los docentes expresan inquietud e inseguridad para participar en la
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atencion de nifios con necesidades educativas especiales, ya que aluden no contar
con la preparacion, capacitacion, estrategias metodoldgicas y recursos que les
permita darles una atencion de calidad a estos nifios.

Puede inferirse que los docentes reconocen en los alumnos con necesidades
educativas especiales (NEE) ciertas habilidades, dependiendo de la discapacidad,
sin embargo reconocen que aun no poseen los conocimientos y estrategias
necesarios para brindar una atencidbn que verdaderamente responda a las
necesidades educativas de estos nifios.

En lo que respecta a la categoria concepcion psicoldgica puede percibirse en
base a lo que expresan los docentes, desconocimiento en relacion a estrategias
metodoldgicas y a adecuaciones curriculares encaminadas a trabajar con los
diferentes estilos de aprendizaje de los alumnos.

Los resultados de la presente investigacion vinculada a las
concepciones docentes hacia los nifios con necesidades educativas especiales, han
permitido conocer una realidad educativa, la cual engloba factores que favorecen
y desfavorecen la integracion de estos nifios y nifias a la escuela regular.

La integracion educativa ha generado polémica entre las instancias
involucradas particularmente de quiénes directamente participan en ella, como es el
caso de los profesores de la escuela regular. El docente ha sido considerado como
elemento clave en este proceso integrador. Aspectos como la aceptacion,
disposicion y preparacion  son primordiales para que la integracion resulte
verdaderamente significativa.

El presente estudio ha recopilado opiniones reveladoras del docente y ha
permitido conocer sus concepciones en relacion a la integracion educativa y de
alguna forma nos brinda una panoramica social vinculada a la realidad educativa a

la que se ha enfocado este estudio.
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De todo ello se puede concluir que en el proceso de integracion siguen
existiendo retos ha vencer, prejuicios que aun contindan latentes, producto tal vez,
de los mitos existentes y de las concepciones que en relacion a la discapacidad han
prevalecido.

Uno de los retos que resulta inaplazable corresponde a la preparacion del
docente y que ello repercuta en su desempefio profesional, ya que se plantea esta
necesidad como una urgencia, revelandose en una marcada tendencia cuando
expresa, que no se cuentan con los elementos metodolégicos para atender de
manera eficiente a los nifios con necesidades educativas especiales asociadas a
una discapacidad que se integran a la escuela regular.

Es importante reflexionar que a mas de dos décadas de la reforma
educativa y en la que se fijaron estrategias y compromisos para elevar la calidad
educativa, exista una realidad que aun no coincida significativamente con ello.
Sigue prevaleciendo la problematica en cuanto a que no estan dadas del todo las
condiciones para la integracion de los nifios con necesidades educativas especiales
asociadas a una discapacidad.

El docente en definitiva tiene un papel clave en la integracion, entonces esto
conlleva facilitarle y proveerle de los elementos necesarios que propicien que sus
concepciones se revaloricen en relacion a su practica educativa.

Es fundamental hacer hincapié en que el compromiso de la integracién no
compete Unicamente al docente, sino que es hecho que involucra a toda la
comunidad educativa. Implica considerar que las responsabilidades adquiridas en un
centro deben ser compartidas, ya que el proyecto no pertenece a nadie en particular
sino a todo el colectivo docente.

Es necesario también admitir que la integracion educativa de nifios con

necesidades educativas especiales asociadas a una discapacidad exige de la
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participacion comprometida y corresponsable de toda la sociedad, involucra
acciones que reivindiguen los valores de equidad, igualdad y tolerancia entre las
personas.

Es elemental enfatizar que el docente requiere ser considerado y apoyado en
su labor educativa para que ésta se manifieste positivamente y repercuta en ver la

diversidad como un valor y no como una dificultad.



113

5.2. Sugerencias

La presente investigacion representd una de las formas de aproximacion a
la realidad educativa; ya que son multiples las probleméticas que inciden en el
contexto educacional relacionada a las concepciones del docente; dejando la
apertura para que posteriores estudios indaguen y profundicen en la temética.

El docente representa un elemento estratégico en el desarrollo de programas
educativos, ya que su participacion propositiva es clave en el avance del desarrollo
de los propdsitos y objetivos que se persiguen.

El programa de integracidbn educativa trae por consecuencia una mayor
responsabilidad y revaloracion del quehacer docente, de igual forma implica la
participacion corresponsable de la comunidad escolar.

Una de las formas de atender a esta problematica, es facilitarle a los docentes
los recursos y herramientas metodolégicas para brindar una educacion que
responda a las demandas de los nifios con necesidades educativas especiales.

Otras de las estrategias es propiciar la participaciéon de los profesores en
cursos talleres que involucren experiencias conjuntas en relacion a la integracion
educativa, propiciando con ello un aspecto de gran relevancia, como lo es la
sensibilizaciéon del docente, hacia la integracion de nifilos con necesidades
educativas especiales asociadas a una discapacidad,

Buscar las estrategias para que el personal de educacién especial, brinde
mayores apoyos a los maestros de educacién regular que atienden a estos nifios.

Propuestas para posteriores estudios relativos a la problematica planteada:

» La participacion de los docentes en los cursos nacionales ofertados

por el Programa Nacional de Actualizacion Permanente de los
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Maestros de Educacion Basica en Servicio y en los cursos estatales y
el impacto que tiene en integracion educativa de los nifios con NEE.

» Analizar las expectativas que tienen los padres de familia en relaciéon a
la integracion y a la educacion de sus hijos que tienen necesidades
educativas especiales.

» Los apoyos que recibe el docente de la escuela regular del equipo de
educacion especial y la incidencia que tiene en el proceso ensefianza-
aprendizaje de los nifios con necesidades educativas especiales.

> Los recursos que se brindan por las instituciones educativas para

apoyar la educacion de estos nifios.
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APENDICE A

CUESTIONARIO DIRIGIDO A LOS DOCENTES QUE CONFORMAN LA
POBLACION DEL ESTUDIO.

Estimado(a) maestro(a):

La presente herramienta es parte de un trabajo de investigacion que tiene como
propdsito conocer su opinidn acerca del proceso de integracion de nifios con
necesidades educativas especiales con discapacidad a la escuela primaria y
contribuir con ello al desarrollo de la misma. Le agradezco responder a las
siguientes preguntas, en el acuerdo de que los datos recopilados seran
manejados con la discrecion pertinente.

Con el agradecimiento por su disposicién y colaboracién

Encargada: Maria del Carmen Torres Moroyoqui

1.- ¢Cual es su opinidon respecto a la integraciéon de nifios con discapacidad
a la escuelaregular?

2.-Desde tu punto de vista ¢cudl es el objetivo de la atencion a nifios con
necesidades educativas especiales con discapacidad dentro del aula
regular?

3.- (Esta de acuerdo?

¢Por qué?

4.- ;Coincide en gue el respeto a la diversidad acepta que todos los nifios
deben y pueden compartir un mismo proceso de aprendizaje en el mismo
espacio educativo?

5. ¢Qué ventajas considera que tienen los nifos con necesidades
educativas especiales con discapacidad, al ser integrados a la escuela
regular?

6.- Desde su punto de vista ¢Cuéles son los elementos que requiere el
docente para atender a los nifios con necesidades educativas especiales

con discapacidad?



7.- ¢Cudles son los principales obstaculos que usted identifica que enfrenta
el docente para la atencion en el aula regular de los nifios con necesidades
educativas especiales con discapacidad?

8.- ¢Ha tenido o tiene actualmente algun alumno con necesidades
educativas especiales con discapacidad?

9.- ¢, Qué tipo de discapacidad tiene?

10.- ¢ Qué estrategias emplea para integrarlo al grupo?

11.- ¢ Qué progresos observa en su alumno integrado?

12.- (Recibe apoyo de especialistas para favorecer la integracion escolar de
su alumno?

13.- ¢Qué opina respecto a la orientacion que recibes de estos
especialistas?

14.- ;Qué opina respecto al compromiso que se requiere del docente parala
atenciéon de niflos con necesidades educativas especiales con
discapacidad?

15.- ¢Cuédles son los principales obstaculos que usted considera que son a
los que se enfrenta un nifio con necesidades educativas especiales con

discapacidad, al ser integrado a la escuela regular?



APENDICE B

GUIA PARA ENTREVISTA EN PROFUNDIDAD

Los puntos que se pretende sean abordados en el desarrollo de la entrevista se

refieren:

Experiencia docente

El proceso de integracibn de nifios con necesidades educativas

especiales con discapacidad.

Las ventajas de la integracion

Las formas de aprendizaje de los nifios con necesidades educativas

especiales con discapacidad.

La preparacion y actualizacion del docente ante la integracion

educativa.

Los elementos y condiciones que requiere la integracion de nifios

con necesidades educativas especiales con discapacidad.
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