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INTRODUCCION

El hombre desde que se integré en grupos sociales implemento distintas
maneras de comunicarse y la lectura fue uno de los primeros procesos de
comunicacion, pues leer es y ha sido una necesidad del hombre, ya que a través

de la historia el ser humano ha desarrollado diferentes técnicas de lectura.

Primeramente aprendié a leer el paso de los animales para resolver sus
necesidades de alimentacién, posteriormente, dio lectura al significado de los

astros, lo cual fue primordial en todas las culturas.

En Mesoamérica, los diferentes grupos que florecieron también
desarrollaron la escritura pictografica y la podemos observar en los restos
arqueologicos que se encuentran en el territorio mexicano. Los vestigios
arqueoldgicos mas relevantes son los de los mexicas y su famoso Calendario
Aztecay de los mayas que por medio de un calendario mas exacto y al tomar la
lectura de los astros, pudieron predecir las estaciones del afio, la época para las

siembras y hasta los eclipses de nuestra época.

Durante la época colonial en La Nueva Espafia y con la finalidad de
evangelizar y ensefar la lengua esparola a los indigenas mexicanos, los frailes
utilizaron el método denominado Silabario de San Miguel, que en su tiempo y para
los propésitos que tenian los esparioles, les dio resultado. En ese tiempo la
ensefianza estuvo a cargo de la iglesia y aun después de la Independencia de
México, ésta siguié en manos eclesiasticas, hasta que a mediados del siglo XIX en
la época de la Reforma, Don Benito Juarez separa la educacion de la iglesia y la
declara laica, gratuita y obligatoria. Sin embargo esto no hace que el método de

ensefianza de la lecto-escritura cambie.



En la Constitucion Politica de 1917, se legisla la educacion y queda inscrita
en el Articulo Tercero Constitucional, que la educacion en México es laica, gratuita
y obligatoria, ademas, mediante ésta se desarrollara armonica e integralmente al

ser humano.

En nuestros dias existen muchos programas sobre la lectura, uno de estos
es para el acceso y desarrollo de la lectura, el cual es conocido como Programa
Nacional para el Fortalecimiento de la Lectura y la Escritura en la Educacion
Basica (PRONALEES), y el otro que se complementa para promover la lectura,
también conocido como Rincones de Lectura los cuales son implementados a
través de la SEP.

En el informe presidencial del 1° de septiembre de 1999, el Dr. Ernesto
Zedillo Ponce de Leén declara afio de la lectura y durante el periodo escolar
2000-2001, se promueven diversos proyectos hacia la lectura, a través del
programa de Rincones de Lectura. Este proyecto surge porque los métodos de
lecto-escritura no han funcionado adecuadamente en muchas comunidades del

pais y no responden a las necesidades de nuestro tiempo.

A raiz de este problema se planed y se realizé el presente proyecto de
investigacién, ya que en los recorridos realizados en la zona escolar no. 24 de
Cuernavaca, Morelos, se detectd un grupo del primer ciclo de la escuela primaria
"Ignacio Allende" de la comunidad de Ocotepec, que al finalizar el ciclo escolar,
dieciséis alumnas y alumnos no habian accedido a la lectura. Por todo lo anterior,
se disefid un proyecto en el que se pretende establecer un enlace entre los
cuentos de tradicion oral de la comunidad de Ocotepec, la oralidad infantil para el
acceso a la lectura socialmente convencional e iniciar en ellos el desarrollo del

gusto por la lectura autdbnoma.

Para esto, fue necesario recuperar los cuentos de tradiciéon oral y en las

investigaciones realizadas nos dimos cuenta que el pueblo es rico en costumbres
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y tradiciones, pues sus habitantes se describen como participantes de un grupo
de tradicién oral, heredada de sus antepasados nahuatlacas por hablar claro y es
como han transmitido sus historias y sus costumbres a las nuevas generaciones.
Esto lo relacionamos con los textos leidos de Paulo Freire, en el que dice que la
lectura de la palabra siempre va precedida de la lectura del mundo, y si las nifias y
los nifos son participantes activos de las costumbres y tradiciones de su
comunidad, son observadores y actores de una tradicion oral, que se inicia y

desarrolla primeramente en el contexto familiar y después en su contexto social.

Con el cuento de tradicién oral de la comunidad de Ocotepec, se pueden
trabajar los estilos de aprendizaje, y las inteligencias muitiples, puesto que los
cuentos no tratan de un solo tema, ya que en ellos también se pueden tratar las
matematicas, ciencias naturales, historia, geografia, espafiol, etc. En estas
actividades se fomenta la construccién del conocimiento y al socializar los cuentos
de tradicién oral, se pone en accion la creatividad y la fantasia de los participantes,
ademas, se trabaja en un contexto que a las nifias y los nifios les es significativo y

estan leyendo su mundo para llegar a la lectura de textos escritos.

Para dar inicio al proyecto de intervencion pedagogica, primeramente se
disefiaron actividades para conformar un grupo y cohesionarlo. Estas se
caracterizan por integrar a cada uno de los participantes a un grupo sin
discriminacion y se dividen en dinamicas de rompehielos y juegos de
presentacion, conocimiento, afirmacién, confianza, comunicacidén y cooperacion.
Dado que mediante estos se crea un ambiente distendido y se fomentan los
valores de solidaridad, amistad, compafierismo, cooperacidn, etc., y los prepara
para realizar un trabajo en comun, en este caso el acceso a la lectura, siendo este
un esfuerzo creativo en el que las alumnas y alumnos que participaron en el
proyecto, pusieron en acciéon sus conocimientos previos y los compartieron con los
demas participantes. También se pretende con estas actividades crear un
ambiente de libertad, creatividad y entusiasmo de todos los participantes y la

emocion de compartir para lograr un fin.
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En el presente trabajo de intervencion pedagodgica participaron alumnas y
alumnos del primer ciclo, padres de familia, profesora de grupo, director de la
escuela, asesoras de PRONALEES e investigadores. Todos ellos en constante

comunicacion en el proceso de investigacion y en la toma de decisiones.

El primer capitulo de la presente tesis, se inicia con los antecedentes del
proyecto de investigacion, el cual se llama De la oralidad a la formacion de
lectores auténomos y para su aplicacion se realizaron investigaciones con el
método de investigacion-accion, ya que el objetivo primordial de este proyecto de
intervencion pedagogica es transformar la enseﬁanza-aprendizéje de la lectura. Es
importante mencionar que en el desarrollo de las actividades se asimilan nuevas
experiencias y se capacita para aprender en un proceso de constante cambio, con
otras formas de manejar y transformar la ensefianza, asi como de resolver
necesidades y problemas y mas adelante devolver la experiencia a los actores
participantes. Posteriormente se parte de la pregunta al campo de estudio, el
objetivo general, los objetivos particulares la metodologia de investigacion, los
supuestos y premisas, la definicion del campo de estudio y la justificacion del

mismo.

En el capitulo dos se analiza la forma como se accedié al campo de
estudio, las técnicas e instrumentos que se utilizaron para la recoleccioén de datos,
también se da una amplia informacion del contexto social, en donde se destacan
los origenes de los ocotepences y de su raiz indigena, y como aun conservan sus

costumbres y tradiciones prehispanicas.

Se abordan los temas de situacion geografica y demografica de la
comunidad de Ocotepec, su organizaciéon social, las instituciones educativas
locales, las celebraciones civico-sociales, fiestas y tradiciones, la influencia de la
modernidad en Ocotepec, los deportes que se practican, la escuela "lgnacio

Allende", las nifias y los nifios del primer ciclo que conformaron el campo de



estudio, las etapas del desarrollo cognositivo de los nifios, la situacion en el
proceso de adquisicion de la lecto-escritura de los alumnos participantes vy la

evaluacion institucional.

Conocer el contexto social e institucional fue muy importante para nosotros,
pues a partir de estos, trazariamos la ruta para seguir la investigacién, y para
lograrlo hicimos visitas periddicas durante dos afos y medio a la escuela y
comunidad. Investigamos quiénes podrian proporcionar informacién para alcanzar
nuestros propositos, realizamos entrevistas no estructuradas con los profesores de
la misma escuela, padres de familia, director de la escuela y supervisor escolar.
También solicitamos la colaboracién del C. Ayudante Municipal, los integrantes de
la vigilancia (ronda), con los cronistas de la comunidad y los mayordomos de las
capillas de los cuatro barrios que conforman el pueblo de Ocotepec. Estos ultimos,
porque son los encargados de organizar las fiestas tradicionales de la comunidad
y las actividades socio-culturales de la misma, lo cual hace que sus habitantes se
sienten orgullosos de sus raices indigenas y defenderlas es una forma de arraigo

a su pueblo.

En otro apartado de este capitulo se resefa el contexto institucional y se
inicia con una narracion histérica por la profesora y pionera de la escuela. Se
menciona la preparacion de los profesores, asi como su antigiiedad en la
profesion, y se presenta una entrevista realizada a la profesora del grupo
participante.

Se describe a las nifias y los nifios del primer ciclo de la escuela primaria
donde se realizé la investigacion, se hace referencia a Ia teoria de Piaget, que se
ocupd de estudiar los estadios del desarrollo. Ademas realizamos entrevistas
estructuradas a los padres de familia, alumnas, alumnos y profesora titular del

grupo, para conocer los problemas que tienen para el acceso a la lectura.



El capitulo tres contiene tres apartados: en el primero trata el tema de la
oralidad y se inicia desde como es que un bebé se pone en contacto con los
adultos desde los primeros meses de vida, hasta que se forma como hablante,
primero en el nlcleo familiar y social, para posteriormente en la escuela estar en

contacto con sus compaieros y profesores.

En el segundo apartado se encuentra una descripcién del Programa
Nacional para el Fortalecimiento de la Lectura y la Escritura en la Educacion
Basica (PRONALEES), asi como los materiales que la Dra. Margarita Gdmez

Palacio y colaboradores han propuesto para este programa en el ambito nacional.

El tercer apartado trata el significado social de la lectura y como aprenden a
leer las nifias y los nifios. También se aborda acerca de las funciones que tiene la

lectura, distinguiéndose ésta como lectura instruccional, formativa y recreativa.

En el ultimo apartado de este capitulo se presenta una resefia de los
métodos de lecto-escritura utilizados en México, desde la llegada de los
espanoles, y como se llevaron a la practica cada uno de éstos, quiénes fueron sus
precursores, como han surgido los cambios a través del tiempo y los materiales
que se han disefiado para su realizacién. También se menciona la "Propuesta
para la adquisicion de la lengua escrita y las matematicas" (PALEM), investigacion
realizada por la Dra. Emilia Ferreiro y aplicada por la Dra. Margarita Gomez
Palacio y colaboradores, en la que sefala una metodologia en la que el profesor/a
observan el avance de sus alumnos y su ritmo de aprendizaje, y en el cual se
hacen uso de fichas de trabajo, que fueron disefiadas por la Doctora. Y por tltimo
se describe el Programa Nacional para el Fortalecimiento de la Lectura y la
Escritura en la Educacién Basica (PRONALEES).

En el capitulo cuatro se expone el proyecto para la innovacion de la
ensefnanza-aprendizaje de |a lectura en nifias y nifos del primer ciclo de la escuela

primaria “lgnacio Allende” de Ocotepec, Municipio de Cuernavaca, Morelos. Este



se divide en los siguientes apartados: Finalidad del proyecto, principios
pedagoégicos, condiciones para su realizaciéon, papel del profesor, los procesos
educativos, estrategias para conformar un grupo, estrategias para el acceso a la
lectura, evaluacién, un ejemplo del diario de los profesores y los resultados

obtenidos en el proyecto.

En este capitulo se tomd en cuenta la teoria y la practica, la experiencia que
tenemos como docentes y los conocimientos previos de los participantes. Se
disefiaron actividades significativas, las cuales se proponen para mejorar el
proceso de adquisicion de la lectura. Para disefar las estrategias primeramente
pasamos por la etapa de diagnéstico, el estado de la cuestidn, su delimitacién y su
conceptualizaciéon. En este capitulo se exponen las estrategias que pueden
responder al problema para el acceso a la lectura. En estas estrategias se
tomaron en cuenta los cuentos de tradicion oral de Ocotepec, contados por
personas oriundas de este lugar o que han vivido muchos afios en la comunidad y
ellos mismos se dedican a rescatar para preservar las leyendas y los cuentos. Al
final de cada estrategia, se propone una evaluacién y comentarios adicionales a
estas. También se presenta una propuesta de evaluacién para alumnas y los
alumnos en conjunto. Por ultimo, se proponen diversas formas de obtener los
datos para evaluar, asi como procedimientos e instrumentos para la recoleccién

de la informacién cualitativa y cuantitativa.

En el quinto capitulo de este trabajo se presentan las recomendaciones y
conclusiones del proyecto de intervencién pedagdgica. Y para finalizar el trabajo
de esta tesis, se presentan tres anexos en los cuales se encuentran algunos
cuentos de tradicion oral de Ocotepec, imagenes de las fiestas tradicionales de ia

comunidad y de las actividades de los investigadores.



CAPITULO!1 OBJETO DE ESTUDIO

1. Antecedentes del proyecto de investigacion

El nombre del proyecto es "De la oralidad a la formacién de lectores
auténomos”, con el cual se buscd la comunidad, escuela, grado y grupo para
aplicar el proyecto de intervencidn pedagogica. El proceso se inici6 vy

respondi6 a la siguiente pregunta:

¢ Con qué estrategia metodologica didactica es posible que las alumnas y
los alumnos del primer ciclo grupo "B" de la escuela primaria "Ignacio Allende"
accedan a la lectura, estableciendo un enlace entre la oralidad infantil, los
cuentos de tradicién oral de la comunidad de Ocotepec y la lectura socialmente

convencional, para desarroliar en elios el gusto por la lectura?

Por lo anterior, se disefiaron los objetivos que se pretendieron alcanzar y

son:

2. Objetivo general

¢+ Reencontrar la palabra a través de la oralidad infantil y los cuentos de
tradicion oral de su comunidad, para llegar a la lectura como medio de

promocioén social y de obtencioén de libertad.
¢ Iniciar en los alumnos la formacion de la lectura autbnoma.

+ Disenar estrategias metodologico-didacticas para que el alumno del primer

ciclo de educacion primaria acceda a la lectura.



3. Objetivos particulares

¢ Utilizar la investigacidén-accion para desarrollar un proyecto de intervencion

pedagoégica.

¢ Reivindicar el papel protagonico del lector, para que disfrute de la lectura
por medio de la palabra significativa, para la creacion de un lenguaje que lo

exprese y lo manifieste en el mundo.

+ Desarrollar la imaginacion y la creatividad a través de Ia oralidad, como una

dimension del proceso de expresion

+ Cohesionar un grupo para crear un contexto familiar para que el acceso a la
lectura se de en un ambiente placentero y que al mismo tiempo que interactue

con el texto se vaya dando en él la reflexion, el analisis y la critica.

4. Metodologia

Para lograr los objetivos se disefid un proyecto de intervencién pedagogica
con los siguientes aspectos: finalidad, principios pedagégicos, condiciones para su

realizacion, papel del profesor, procesos educativos, estrategias y evaluacion.

Para el desarrollo de la presente propuesta se utilizd el método de
investigacion-acciéon, ya que se puso en accidn un proyecto de innovacion
pedagdgica para transformar la ensefianza-aprendizaje de la lectura a través del
cuento de tradicién oral de la comunidad. Esto porque la cultura regional jugé un
papel importante en el proceso, ya que ésta la producen los habitantes de los
pueblos, pues cada una de las personas la conforman y su literatura es el reflejo

de su historia, sus costumbres, habitos, tradiciones, usos y problematica.



Procesion para la entrega de la promesa del arco a la parroquia del pueblo.

La cultura es un modelo de creencias y expectativas que mantienen en comun
y profundamente los miembros de una organizacién. A su vez, esas convicciones dan
lugar a los valores, la situacién ideal de ser, que abrigan la compaiiia y sus
integrantes. Esos valores originan normas situacionales. La forma de cémo hacemos
las cosas aqui, que evidencian el comportamiento observable. Luego, dicho
comportamiento normativo se convierte en la base para la validacion de las creencias
y los valores desde los cuales se originaron las normas.

Primero se investigé la comunidad para conocerla y comprenderla, de esta
manera se pudo estructurar, disefiar y desarrollar el proyecto de intervencién
pedagdgica sobre bases firmes. Esto porque la cultura de los alumnos de
Ocotepec no es la misma de los alumnos de otras comunidades y el proyecto que
se disef6 puede no tener éxito en otros lugares.
La naturaleza moldea al hombre pero, en el proceso de produccion, el “homo
faber” moldea la naturaleza. Visto desde otro nivel, el hombre es conformado tanto por
su ambiente natural, como el social: pero la inteligencia humana activa, selectiva y
creadora, tambien tiene capacidad de plasmar los ambientes natural y social, que

rodea el ser humano. (Los ambientes natural y social objetivo) y lo ideal (la inteligencia
humana), no hay sujetos objetos estaticos de la realidad. Ef cambio existe en la praxis,

: GOODTEIN, D. Leonard, NOLAN, Timothy M.y PFEYFFER, J. Willian, Planeacion estratégica
uplicada, McGraw Hill. p. 70y 71



[a union dialéctica de la practica basada en los sentidos y de u2na inteligencia humana
comprometida en la actividad social creadora selectiva (critica).

5 Supuestos y premisas para esta investigacion

¢ Para percibir y conocer la realidad fue necesario actuar en ella, ya que existe el

conocimiento, es valido cuando se origina y se comprueba en la accion.

¢ El proceso de investigacion queda esto descriptivo de los fenomenos, ya que

ese nivel fue necesario, se logro.

¢ Desde lo anterior, emergié la necesidad de superar el nivel descriptivo-
morfoldgico con la busqueda de una explicacion mas real, es decir se hizo el

intento por descubrir las relaciones entre la interaccion dialéctica .

¢ Una vez determinadas estas relaciones se hizo necesario incluir los elementos
en contextos explicativos mas amplios, que permitieron ir aproximandose a la
totalidad del fenémeno o proceso tratado (sobre como influye el contexto social
en la escuela, de que forma se podrian entrelazar estos para que los alumnos
accedieran a la lectura, respetando su contexto y sin romper la relacion en la

escuela con la comunidad).

+ La explicacion de estos procesos sociales, necesariamente se incorporaron a
los sujetos en este proceso, es decir, a las nifias y a los nifios que son parte
importante de los procesos histéricos, mediante el cuento de tradicion oral de
la comunidad para el desarrollo de la oralidad infantil, el acceso a la lectura 'y

un acercamiento a la lectura autbnoma.

+ Finalmente, la investigacion del objeto social tuvo que remontarse al origen o

> OQUIS, Paul, La epistemologia de la investigacién-accion, Ecuador, 1990, Naciones Unidas, ,p 3,



génesis de los fendbmenos, para encontrar en su movimiento la dinamica

histérica, la explicacién ultima de ellos.

6 Definicidn del objeto de estudio

La seleccion del campo de estudio se dio después de haber trabajado en
las diferentes escuelas de la zona escolar No. 24, del sector escolar No. 1, de
Cuernavaca, Morelos. En los recorridos realizados de esta zona escolar se
detecto el grupo "B" de primer grado, de la escuela primaria "Ignacio Allende" de
la comunidad de Ocotepec, el cual contaba con 43 alumnos, de los cuales 4
eran alfabéticos al iniciar el curso vy al finalizarlo, este grupo tenia 16 alumnos

presilabicos en escritura que no habian accedido a la lectura.

Como en ese tiempo estdbamos buscando un grupo para implementar el
proyecto de intervencion pedagégica, ante la problematica presentada, por fin se

encontré un grupo con perspectivas de mejorar sus capacidades lectoras.

Sin perder tiempo se dialogd con las autoridades escolares (supervisor
escolar, equipo de PRONALEES, jefe del sector escolar No. 1. También se
negocié con la Profesora Angélica A. C., titular del grupo y se dialogé con los
padres de familia para su conocimiento y aprobacion, ya que estos también
participarian en el trabajo y en la toma de decisiones. Una vez aceptado se

presenté el plan actividades para desarrollarlo.

El proyecto estuvo constituido de dos partes: la primera para trabajarse de
lunes a viernes de 13:30 a 16:00 hrs. durante el mes de julio de 1999 y la segunda

los dias lunes y martes a la misma hora del periodo escolar 1999-2000.

Para dar inicio a los trabajos, se cit6 a los padres de familia y a los alumnos

participantes. Se les explicd en qué consistia la metodologia a seguir y como iban



a participar en él, (al acompanar a sus hijos a la escuela y a los lugares donde se
les cito para escuchar, narrar, y leer cuentos). Todos ellos aceptaron participar en
el proyecto de intervencion pedagogica, a pesar de que esto representaba asistir a

la escuela o a otros sitios y durante el periodo de vacaciones de verano.

Acceso al campo. Se entiende como un proceso por el que el investigador va
accediendo progresivamente a la informacion fundamental para su estudio. En un
primer momento el acceso al campo supone simplemente un permiso que hace
posible entrar en una escuela o una clase para poder realizar una observacion, pero
mas tarde llega a significar la posibilidad de recoger un tipo de informacion que los
participantes sélo proporcionan a aquellos en quienes confian y que ocultan a todos
los demas. En este sentido se habla de que el acceso al campo es un proceso casi
permanente que se inicia el primer dia en que se entra en el escenario objeto de
investigacion y se termina al finalizar el estudio.’

De esta forma se ingresé al grupo en la escuela primaria "Ignacio Allende",
pero como el proyecto de intervencidn pedagégica se encuentra vinculado con la
comunidad, también fue necesario hacer una investigacién etnografica acerca de

la misma.

7 Justificaciéon

Hoy en dia, nos encontramos en un momento de coyuntura entre los
cambios que se proponen para la ensefianza de la lectura en los planes y
programas de estudio de la educacion basica. Estos plantean cambios respecto a
la ensefinza de la lectura, sin salirse de un curriculum de interés técnico, sin
embargo, es importante considerar el planteamiento de estrategias en las que se
inserte el desarrollo de la oralidad , retomando el contexto social para llegar a la

lectura autbnoma.

El aprendizaje de la lectura y la escritura, por si mismo no tendra significado
real si se hace a través de la repeticion puramente mecanica de las silabas. Ese
aprendizaje es valido cuando, simultaneamente con el domino de la formacion de

> RODRIGUEZ GOMEZ, Gregorio, Gil Flores, Javier, Garcia Jiménez Eduardo, Metodologia de la
investigacion cualitativa., Buenos Aires, p. 72.



vocablos, el educando va percibiendo el sentido profundo del lenguaje: cuando va
percibiendo la solidaridad que existe entre el lenguaje-pensamiento y la realidad, cuya
transformacion, al exigir nuevas formas de comprension plantea también la necesidad
de nuevas formas de expresion. :

Lo anterior porque la ensefianza tradicionalista de la lectura no esta

respondiendo a las necesidades de nuestro tiempo, ya que en la actualidad

encontramos con los siguientes problemas para el acceso a la lectura:

En la escuela no se desarrolla la expresion oral y tampoco se permite que ios
alumnos participen en dialogos, discusiones, opiniones, para que puedan
expresarse en forma clara, y tomen decisiones, ademas de que en el hogar
tampoco se les apoya en este aspecto y algunos alumnos ingresan a la
escuela sin esta habilidad, lo que los hace timidos, temerosos e inseguros y

repercute con dificultades para el acceso a la lectura.

A raiz que el plan y programa de estudio da amplia libertad al docente para la
ensefianza de la lectura y éste hace un ecléctisismo de métodos que no

responden a la compresion y rescate de significado de textos.

Los métodos utilizados en la escuela primaria para la ensefianza-aprendizaje
de la lectura, se realizan en forma mecanica en la que los alumnos

sonorizan y no rescatan el significado de lo que leen.

Algunos profesores exigen a sus alumnos que memoricen el nhombre de las
letras y su sonido, lo cual dificulta que los alumnos lleguen a la construccion

del significado y conocimiento.

En la ensenanza de la lectura no se toma en cuenta la diversidad de alumnos
que asisten a las aulas, pues se trabaja en la creencia de que los grupos son

homogéneos y las nifas y los nifios deben aprender con las mismas

* FREIRE. Paulo. La importancia de lee en el proceso de liberacion, Méxoco, 1998. Siglo XXI, p. 54-55.



estrategias, sin tomar en cuenta las diferencias individuales y la inteligencias

multiples.

En la ensefianza-aprendizaje de la lectura, el alumno no tiene un modelo
lector, lee en forma oral para el profesor o en forma individual, lo cual no

permite la interaccion y la aceptacién entre iguales.

La lectura todavia en algunas escuelas se debe aprender para que responda a

la calificacion de velocidad, entonacién, volumen, puntuacion y énfasis.

Hoy en dia hay mucha carencia de lectores, esto se debe en gran parte a la

forma que aprendieron a leer sin llegar a la compresion de la lectura.

Los textos que se utilizan para la ensefianza de la lectura no son significativos
para los alumnos, pues les hablan de contextos diferentes al que ellos

conocen.

En la actualidad algunos profesores se justifican y dicen que el método o
métodos que utilizan para ensefan a leer les da buenos resultados y no

quieren cambiar por temor a fracasar.

La forma en que se ha ensefado la lectura ha dado como resultado que los
adultos no lean y cuando se enfrentan a un texto escrito (instructivo, receta

médica, etc.) no lo comprendan.

El profesor aun conserva la formacion donde él como persona mayor y quien
ensefia se le debe respeto, lo que hace que el alumno sienta temor de
acercarse a preguntar y prefiere quedarse con la duda, y lo peor que cuando
el/la alumno/a consideran que pueden leer, si no responden al esquema que el

profesor tiene de la lectura, los calla y los manda a su lugar, sin importar que



pueda herir los sentimientos y los derechos de los nifos.

+ El ausentismo en la escuela se debe a que el trabajo en el aula es cansado y
poco creativo, esto porque muchos profesores se exceden en la transcripcion y
repeticion de planas y lecturas sin rescate de significados, por lo que los
alumnos se aburren en clase y prefieren realizar otras actividades fuera del

ambito escolar.
+ Los profesores desconocen el contexto social en el que se desenvuelven los
alumnos, pues solo asisten a la escuela en su horario de clase y se van sin

preguntarse que hacen éstos cuando no estan en la escuela.

Por todo lo anterior, se propuso realizar la investigacion del presente proyecto

de intervencion pedagdgica para la ensefianza-aprendizaje de la lectura.
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CAPITULO Il CONTEXTO SOCIAL E INSTITUCIONAL

El contexto social jugdé un papel muy importante en este proyecto, por io que
nos dimos a la tarea de visitar la comunidad y hacer una investigacion etnografica,

desde el mes de febrero de 1998, hasta el mes de diciembre del 2000.

El momento mas dificil de todo el trabajo de investigacion es poner el pie por primera
vez en el campo y saber qué hacer en ese momento. En los primero momentos de la
investigacion las observaciones pueden no estar del todo centradas, y es preciso que
el investigador vaya aprendiendo en los primeros dias quién es quién y construir un
esquema o mapa de los participantes en el lugar y un mapa de la distribucién fisica del
escenario. En definitiva, se trata de responder a dos interrogantes: ;dénde me
encuentro?, jcon quién estoy?. Es preciso que el investigador aprenda las normas
formales e informales del funcionamiento del lugar.’

Esto porque era importante entender el conjunto de condiciones naturales,
sociales, historicas y culturales en que se sitia la comunidad de Ocotepec en el
proceso de observacion. También era importante relacionarnos a esa ilustracion
de elementos fisicos (espacios objeto), sociales (individuos, grupos sociales ),
culturales (lenguaje, materiales, conocimiento), que rodean el desarrollo del
acontecimiento, fenémeno o conducta observable.

El investigador quiere establecer experiencia humana subjetiva. Nos estamos

refiriendo aqui a historias de vida basadas en las entrevistas en profundidad. Mas que

cualquier otro enfoque de la ciencia social, la historia de vida nos permite conocer

intimamente a las personas, ver el mundo a través de sus 0jos, e introducirnos
vicariamente en sus experiencias.

En la comunidad se realizaron entrevistas con las autoridades de Ocotepec
y hubo personas (informante clave) como don Angel Millan, que aportaron
informacién muy valiosa acerca de la historia del pueblo, sus costumbres,

tradiciones, fiestas, etc., que era importante recabar para desarrollar este

* RODRIGUEZ GOMEZ, Gregorio, GIL FLORES, Javier, GARCIA JIMENEZ, Eduardo, Metodologia de la
investigacion cualitativa,Buenos Aires, Paidos, 1994, p.72.

®* TAYLOR, S. J. Bodgan, R. Introduccion a los métodos cualitativos de investigacion, Buenos Aires, Paidos,
1986, p. 106.



proyecto.

Las entrevistas en profundidad siguen el de una conversacion entre iguales, y no de
un intercambio formal de preguntas y respuestas. Lejos de asemejarse a un robot
recolector de datos, "el investigador es el instrumento de la investigacion y no soélo es
un protocolo o formulario de entrevista". El rol implica no solo obtener respuestas, sino
también aprender qué preguntas hacer y cémo hacerlas. !

Don Angel Millan, uno de nuestros informantes claves.

Para un proyecto de investigacidn cualitativa como éste, también hubo
necesidad de caracterizar a los actores participantes en el mismo y de realizar
entrevistas para hacer sus historias de vida y de esta manera conocer las razones

que evitan que se integren al grupo y accedan a la lectura.

[bidem p. 101



Una de las entrevistas con la alumna Laura R. R.

1 El pueblo de Ocotepec

Los microhistoriadores deben tener tres caracteristicas
primordiales: un fuerte sentimiento de localismo, de afecto hacia lo que se
llama "patria chica"; espiritu conservador, de que las cosas se conserven O
se recuerden como eran antes; facilidad para examinar documentos.

Los temas de que se ocupa la Microhistoria son aquellos que
interesan a la gente comun y corriente cuyas grandes hazanas son
siempre pequefias. Los hechos que les interesan son los hechos tipicos de
un determinado momento como, por ejemplo las fiestas tradicionales de
otros tiempos, o los sucesos naturales que afectaron la vida de su
comunidad. ®

Luis Gonzalez y Gonzalez

Ocotepec significa cerro de los ocotes y se representa por un jeroglific que

tiene un cerro y encima de él, un arbol de ocote.

$ GONZALEZ Y GONZALEZ, Luis, Conferencia sobre microhistoria 29 y 5 abril de 1978.Departamento de
Difusién y Extension Universitaria, Universidad Iberoamericana.



Okotl - ocote, tepetl - cerro

Esta comunidad no pierde su esencia de pueblo tlahuica, palabra de tlanihuic
que significa "hacia la tierra" en lengua nahualt. Actualmente Ocotepec conserva
la organizacién territorial prehispanica por barrios y lo componen cuatro de la

siguiente forma:

= Barrio de Tlanihuic, que significa "Lugar donde se ve la luz del amanecer”. En
la capilla de este barrio existe una placa con la siguiente leyenda: "Recuerdo
de los primeros fundadores llamados los Tlahuicas 1507-1980". Actualmente

este Barrio se conoce como Barrio de la Candelaria®.

? ROSALES, Pedro, habitante y cronista de la comunidad de Ocotepec.



Capilla del barrio de la Candelaria.

= Barrio de Colhuacan. Significa "Gente que cura, usando la medicina de su
tiempo" (la herbolaria). Los moradores de este barrio tenian conocimientos de
la herbolaria y protegian a los jorobados, lisiados o con algun defecto fisico y
con la llegada de los espafioles a este barrio se le denominé barrio de los

Dolores'.

Capilla del barrio de los Dolores.

' MILLAN, Angel, exmayordomo del barrio de Colhuacan o de los Dolores.



= Barrio de Tlacopan. El verdadero nombre es Tlagopan, de la palabra tlagot/
que significa “vara”. Se cuenta que las personas de este barrio se dedicaban a
tejer canastos y chiquihuites, pero el lugar de donde venian los de Tlagopan se
llama Cuamegatitlan, que quiere decir "Tierra de bejuco”, de ahi su actividad
artesanal, ademas estas personas eran altas y delgadas en comparacion con

los habitantes de los otros barrios. Actualmente este lugar se conoce como

barrio de los Ramos''.

Capilla del barrio de los Ramos.

e Barrio de la Santa Cruz. Este fue el tltimo barrio en formarse y cuentan que
cuando el Barrio de Colhuacan crecié en niumero de habitantes, se dividié por

acuerdo de asamblea y se formé asi el cuarto barrio.'?

' TREJO, Fausto, encargado del museo "Yoloxochitl" de Ocotepec y vecino del barrio de los Ramos.
"> DIAZ, Domingo, cronista y vecino de la comunidad de Ocotepec.

S
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Capilla del barrio de la Santa Cruz.

Antiguamente el centro de Ocotepec estaba donde ahora se encuentra la
capilla de la Candelaria, lugar donde habia dos piramides, los espafoles
decidieron construir la capilla y en ella los habitantes ain guardan un teponaztle
(instrumento musical prehispanico) que tocan cuando hay eclipses, temblores

sismicos o en las fiestas de la capilla.

Los espafioles con el fin de extender la evangelizacion, decidieron construir
una parroquia en el centro de los tres barrios ya constituidos. Esta construccion
se inicid en el afo de 1536 y se termind en el afo de 1592, (fue la segunda
construccién después de la catedral de la ciudad de Cuernavaca, a cargo de la
orden de los franciscanos). Su santo patron es la Transfiguracion del Sefior y
actualmente se le conoce como El Divino Salvador. La parroquia queda a bordo
de la carretera Cuernavaca-Tepoztlan, la cual cuenta con un amplio atrio que esta
circulado por una barda con almenas y una puerta principal que tiene un arco con

reja de herreria®.

B Ibiden

181834
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La Parroquia del Divino Salvador.

Durante la época de la Revolucién Mexicana se llevaron las campanas de la
iglesia, posteriormente los mismos habitantes de Ocotepec, fundieron las
campanas que actualmente se tocan, colocandolas en la unica torre de la iglesia.
Pueden observarse cuatro campanas, dos pequenas que estan orientadas, una
hacia el norte y otra hacia el sur. Estas se llaman esquilas y para que suenen se
les da vueltas y se tocan sélo en las fiestas importantes del pueblo. La otras dos
campanas son grandes, una esta colocada hacia el este y se fundié entre 1994 y
1997. La otra campana se orienta hacia el oeste, fundida hace aproximadamente
cuarenta y cinco anos, la cual se utiliza normalmente para los servicios religiosos

diarios.



2 Situacion geografica

Este pueblo se localiza en la parte norte de la ciudad de Cuernavaca, en el
paralelo 18°, 58, meridiano 99°, 14' a 80 Km. de distancia (aproximadamente) de
la capital de la Republica Mexicana y pertenece al municipio de Cuernavaca,

Morelos, México.

A través del tiempo y por su situacion geografica, Ocotepec ha sufrido
cambios muy significativos tanto en su territorio como en su organizacion social.
En su territorio porque sus terrenos se dividieron con la construccion del
ferrocarril en 1885 (actualmente en desuso). También porque en 1935 se
construyo la carretera que une Cuernavaca con Tepoztian y la autopista del Sol,
México-Acapulco, (antiguamente llamada autopista Miguel Aleman). Otro factor
que ha influido con el paso del tiempo es la mancha urbana que esta haciendo que
cada vez tenga menos terrenos de bosque y de cultivo, ya que actualmente este
poblado esta conformado por cuatro barrios y ocho colonias que son conocidas
como: Maravillas, Tecomulco, Fatima, Ampliacion Tepepan, Nogales, Texcaltepec,

Ampliacion la Cruz, la Cima.

Vista parcial de la comunidad de Ocotepec.
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En su organizaciéon social como existe la facilidad para comunicarse con
otros pueblos y con la capital del estado se incorporan otras ideas y costumbres
diferentes, pero a pesar de todo esto, los ocotepences siempre han luchado por
conservar sus costumbres y tradiciones, (aunque algunas personas adopten
otras de la ciudad).

Este poblado cuenta con 1087 hectareas de tierras comunales, las cuales
estan conformadas por resolucion presidencial de 1947. Antiguamente los
hombres de Ocotepec se dedicaban al trabajo del monte para sacar lefia y carbon
para venderlo en la ciudad de Cuernavaca y al cultivo del maiz, calabaza y frijol.

Las especies de plantas y arboles que existen en el monte son: Ocotillo,
madrofio, ocote chino, palo duice, aguacatillo, cedro y poco oyamel. En las casas

se cultivaban flores como dalias, jacalaxuchil o flor de mayo.

Carretera que comunica la ciudad de Cuernavaca con Tepoztian.



El antiguo camino que comunicaba al pueblo con la ciudad de Cuernavaca,
pasaba por la estacion del ferrocarril donde los ocotepences compraban y vendian
sus productos, (este camino se encontraba sembrado de arboles frutales como
limones, guayabos y anonas y hasta hace alrededor de 15 afos todavia
podiamos encontrar estos arboles en lo que queda de este camino). El camino
que queda se esta perdiendo con la urbanizacion del pueblo y sélo se encuentra
un pequefio tramo que se localiza en la parte sur del pueblo, entre la autopista del
Sol y la via del tren, pero convertido en un basurero, los pocos arboles que
quedan los estan desapareciendo, pues es muy comun observar como amanecen

quemados desde la base del tronco.

Los terrenos que hasta hace 10 afios eran utilizados para el cultivo de
jitomate, tomate, maiz, frijol, pepino, etc., se encuentran circulados por altas

bardas y algunos con construcciones de nuevas casas.

En una entrevista realizada con el ayudante municipal comenté que en
esta comunidad no hay contaminacion, pero en los recorridos que se hicieron por
el pueblo, se observd que pequefios talleres de cerdmica desechan las aguas
residuales en las pequefias barrancas del pueblo, ya que Ocotepec no cuenta
con drenaje. Ante la carencia de este servicio, cada casa cuenta con una fosa

séptica para deshacerse del agua residual de la familia.

3 Situacion demografica

Segun datos del INEGI, Ocotepec cuenta con una poblacion total de 8 mil
451 habitantes, de los cuales 4 149 son varones y 4 302 son mujeres. La
poblacién en edad escolar es de 857 hombres 855 mujeres, y cuenta con 1876
viviendas habitadas, de estas 1873 son particulares, con un promedio de 4.5

habitantes por vivienda. Existen 1528 viviendas que cuentan con fosa séptica,



1852 que tienen energia eléctrica, 1012 viviendas que cuentan con agua entubada

al predio y 581 con agua entubada a la vivienda.

4 Organizacioén social

En Ocotepec las autoridades son nombradas por los habitantes del pueblo.
Para nombrarlos los habitantes se fijan en el buen comportamiento personal de
estos, para que de esta manera, representen a los cuatro barrios que conforman
el poblado. Las asambleas se realizan anualmente y se reinen para designar a

las autoridades, el dia 31 de diciembre en la ayudantia municipal.

Ayudantia Municipal de Ocotepec, Cuernavaca, Morelos.

Para los habitantes de Ocotepec, los cargos mas importantes son los del
ayudante municipal, el fiscal de la iglesia y el comité de la junta de mejoramiento

civico y material. El fiscal es el nombramiento mas importante y serio, pues es el



de la iglesia y dura un afio. Generalmente se dice que quien es electo fiscal, tiene

una gran probabilidad de ser después ayudante municipal.

La junta de mejoramiento civico y material, se encarga de hacer el
alineamiento de los predios, otorga permisos para construccion, limpia las
barrancas del pueblo y se ocupa también de la construccién de las calles de la

comunidad.

Otro es el cargo de comisariado de los bienes comunales, el cual dura
tres afos. Para elegirlo se realiza una asamblea a la que asiste un representante
de la Reforma Agraria y otro del gobierno del estado, pero solo en calidad de
observadores. También asiste un notario piblico para levantar el acta de la

asamblea.

En los Gitimos 5 afios, se ha podido observar en las bardas de las casas del
pueblo, las campanas de [as planillas que aspiran a los cargos antes
mencionados. E| comité que actualmente rige al pueblo de Ocotepec, lo
conforman gente muy joven, pues sus edades fluctian entre 35 y 45 afos. Al
contrario de otros tiempos, cuando las autoridades eran personas mayores de
cincuenta afos, a quienes se les debia respeto y preferencia para ocupar estos

cargos.

Hoy en dia, la lucha por la tierra es un problema que persiste en Ocotepec.
Esto porque los habitantes han luchado con los pueblos de Chamilpa, Ahuatepecy
Coajomulco por sus respectivos limites. Ademas existe la lucha y los conflictos
por la posesion de la tierra entre los mismos habitantes de Ocotepec, lo cual ha

cobrado vidas entre comisariados de los bienes comunales y pueblo en general.

En Ocotepec no hay policia, en una entrevista realizada con uno de los
vigilantes, dijo que existe un acuerdo con la policia del municipio, por lo que esta

no puede entrar e imponer su autoridad. Cuentan que cuando la policia ha



querido entrar y detener a alguna persona, tocan las campanas de la iglesia y todo

el pueblo se reane para impedirlo.

Esto no quiere decir que no haya vigilancia: el orden lo vigilan 20
comandantes que estan de tiempo completo y son ayudados por mas hombres de
la misma comunidad, ya que cuando estos no tienen tiempo, dan una cuota para

que se auxilien de otras personas para la vigilancia.

Para pagar a los vigilantes, el dia domingo pasa una comision a las casas
de la comunidad a pedir cooperacion (actualmente la cooperacion es de treinta
pesos por mes). Y se les paga por la cooperaciéon que dan los habitantes del
pueblo, ya que los ocotepences no pagan impuestos al gobierno federal ni al
municipio de Cuernavaca, por tener terrenos comunales  (por resolucion
presidencial los terrenos comunales no pagan impuestos y tienen Ia facultad de
tener sus propias autoridades) la gratificacion que se les da a los colaboradores de
la ayudantia municipal y la junta de mejoramiento civico y material, es de la

cooperacion del pueblo.

Vigilantes del pueblo de Ocotepec.



Aunque los comuneros han vendido sus terrenos para la construccion de
viviendas, los duefios de estos predios no tienen escritura pablica, solamente un
documento firmado por el duefio del terreno, el comprador y el presidente de los
bienes comunales. No todos los predios son comunales dentro de los terrenos de
Ocotepec, existe la propiedad privada y son pequefias fracciones de terreno que
han logrado registrar en el Registro Publico de la Propiedad. Los duefios de estas
propiedades no cooperan con la comunidad, pero tampoco disfrutan de sus

beneficios.

5 Instituciones educativas de Ocotepec

Las instituciones educativas que existen son: una escuela de educacion
inicial que labora en el edificio que dej6 el jardin de nifios oficial cuando se pasoé a
su nuevo edificio, un jardin de nifios, tres escuelas primarias y una secundaria
general financiadas por el gobierno del Estado. También existe un grupo de
religiosas que ensefan a leer a los nifios entre 4 y 6 anos. Se encuentran también
dos colegios privados, el "Colegio Huitzil" que es una escuela particular que
cuenta con jardin de nifios y primaria hasta quinto grado y el "Colegio Moliere" de

educacién media superior.

La escuela primaria "José Maria Morelos y Pavéon" es la mas antigua, y
cuenta Don Pedro Rosales que antes de que existiera este edificio las personas
que asistian a clases se alumbraban con velas. Actuaimente la escuela primaria
"José Ma. Morelos y Pavén" tiene todos los servicios y fabora en el turno matutino.
En el mismo edificio escolar labora la escuela primaria "Ignacio Allende" en el

turno vespertino.



Edificio de las escuelas primarias "José Ma. Morelos y Pavén" e "Ignacio Allende”.

En 1982 se fundo la escuela secundaria No. 8 "Pablo Torres Burgos", pero
para su construccion se hizo una peticion al pueblo para que donara terreno para
la edificacion de la Secundaria General No. 7, pero no se logrd, hasta el afo

siguiente que donaron un terreno que fungia como campo No. 2 de futbol.

Escuela secundaria General No. 8 "Pablo Torres Burgos”.
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A este lugar se le conoce como Paraje de Tepepan y se localiza en la
parte este del pueblo, a bordo de la carretera Cuernavaca-Tepoztian. Cabe
mencionar que la secundaria inicié sus clases con pocos alumnos en los terrenos
de la ayudantia municipal, bajo los arboles y la inclemencia del tiempo. Hoy en
dia, a esta secundaria asisten alumnos de las escuelas primarias antes

mencionadas y de poblaciones vecinas al pueblo.

En 1986 se construyo el segundo edificio de la escuela primaria “Raymundo
R. Trevifio Alvarado” y fue construida en la parte posterior de la escuela
secundaria no. 8, en lo que ahora se conoce como Ampliacion Tepepan. Esta es la

tercera escuela primaria en Ocotepec y labora solamente en turno matutino.

Escuela Primaria “Raymundo R. Trevifio Alvarado”.

En Ocotepec también se encuentra un edificio en forma de piramide donde

funciona la Universidad Nahuatl. Esta se localiza al norte del barrio de los Dolores
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y en ella se dan clases de danza regional, poesia coral y clases de lengua

nahuatl.
6 Celebraciones civico-sociales

Las escuelas primarias y una seccion de la escuela secundaria, participan
en las actividades que cada afio organiza la ayudantia municipal para celebrar el
inicio de la primavera, Dia de las Madres, Dia del Padre, las Fiestas Patrias y el
desfile del 16 de septiembre. Para estas dos ultimas, en los primeros dias de
septiembre las escuelas reciben una invitacion de las autoridédes de la comunidad
para que participen y preparen numeros alusivos a la fecha. Cinco semanas antes
a esta fecha, la ayudantia municipal presenta a las candidatas a reina de las
fiestas patrias. La ganadora es coronada por el ayudante municipal en la noche

del 15 de septiembre.

En la noche del Grito de Independencia, se organizé un festival en el que
participé la escuela primaria "lgnacio Allende", turno vespertino. Al dia siguiente y
después del desfile, les tocd participar en el festival a las escuelas del turno

matutino.

Para el desfile, los alumnos y maestros se reunieron a las 9:00 horas en las
afueras de la ayudantia municipal el dia 16 de septiembre y una vez organizados,
el desfile se inici6 y salieron en el orden siguiente: la escolta de la ayudantia
municipal encabezé el desfile, enseguida la escolta de los bienes comunales, le
siguieron la escolta de la junta de mejoramiento civico material, posteriormente le
siguié la secundaria "Pablo Torres Burgos", las escuelas primarias "lgnacio

Aliende", "José Ma. Morelos y Pavén", y "Raymundo R. Trevifio Alvarado".



Escolta de la ayudantia municipal, encabezando el desfile del 16 de septiembre de 2000.

A la altura de la capilla de los Dolores se unié el contingente del jardin de
nifios, seguidos por el carro donde iba la reina de las Fiestas Patrias y su corte,
atras la banda del pueblo, después una persona que iba echando cohetones y 5

vigilantes del pueblo que cerraron el desfile.

Al pasar por cada una de las capillas y la parroquia, los mayordomos y el

fiscal tocan las campanas en recuerdo del Grito de Dolores.

Banda de guerra de la Secundaria General No. 8. "Pablo Torres Burgos”.
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El recorrido fue el siguiente: la salida fue de la ayudantia municipal,
pasando por las capillas del pueblo. Primero La Candelaria, Los Ramos, Los

Dolores, La Cruz y al ultimo La Parroquia del Divino Salvador.

El investigador en el desfile del 16 de septiembre del afio 2000



El desfile finalizé cuando llegaron los contingentes a la ayudantia municipal

e inmediatamente se inicié el festival del 16 de septiembre.

Posteriormente siguieron las actividades en la comunidad como:
encuentros deportivos de futbol, basquetbol, carreras atléticas, carreras de

caballos y carreras en bicicleta (ida y vuelta a Tepoztlan).

7 Fiestas y tradiciones

Las celebraciones méas importantes en Ocotepec en el transcurso del afio
son: la fiesta de la Candelaria la cual se celebra el dia 2 de febrero. Esta es la
primera fiesta del afno y se festeja con cohetones y "Las mananitas" a la virgen.
Los nifios asisten a la iglesia por la mafana con sus mamas, por la tarde asisten
las sefioras con sus hijas (éstas con edades entre 18 y 25 afios), generalmente

las sefioras jévenes no asisten a la iglesia.

Por lo regular los jovenes no entran a la iglesia, asisten a la fiesta para
divertirse con los juegos propios de su edad o gustos, ya que llegan juegos

mecanicos, juegos de azar y una singular variedad de golosinas.

En el atrio de la capilla colocan una banda que toca musica de viento y
cerca de ellos se encuentran los elementos de la vigilancia ("ronda" como se les
conoce en el lugar), para guardar el orden. A las 9 de la noche se quema el castillo
de fuegos pirotécnicos, con una nutrida concurrencia, y cuando va quemandose la
mitad, la banda vuelve a tocar "Las mafanitas”" y se retira del lugar.
Posteriormente se inicia el baile con dos grupos musicales; es gratis para todos

los asistentes. Si el baile esta animado termina airededor de las dos de la mafana.



Al dia siguiente, se hace otro baile en el patio de la ayudantia municipal
amenizado con un equipo de Luz y Sonido, pero para disfrutar de él, los asistentes
tienen que pagar sus entradas. Aqui podemos observar como Ia tradicion del baile

en si no cambia, cambian los ritmos y los instrumentos.

El pueblo de Ocotepec es famoso por la celebracion de la cuaresma que
termina el Domingo de Resurreccion, pues la realizan desde hace 278 afios. Dicha
celebracion se inicia 40 dias antes y empieza cuando los sayones o soldados
romanos, van los dias viernes visitando las casas en busca de Jesus, el cual es
representado por un hombre del pueblo que desde un afo antes prometio

representarlo.

El segundo viernes de vigilia, se realiza la fiesta en el barrio de los Dolores.
Esta celebracion se hace en honor del Sefior de Chalma, porque esa fue la ruta
que seguian los colhuacos que venian de Coyoacan a realizar sus compras. Se
cuenta que estos mas tarde siguieron este mismo camino para esconderse de los
espanoles en el monte durante la época de la Conquista, pero llegaban primero a
la ermita que actualmente se conoce como el Monte Calvario. Esta era utilizada
como lugar de descanso para los caminantes y en su huida algunos colhuacos se
quedaron a vivir en lo que hoy se conoce como barrio de los Dolores o barrio de

Colhuacan.



Ermita localizada en el Monte Calvario.

Para realizar la fiesta del segundo viernes de cuaresma, en este barrio se
organizan tres comités con sus mayordomos; uno se encarga del castillo que se
quema el dia de la fiesta, otro de organizar la musica y otro de los adornos de la
capilla. La organizacion para los preparativos de la fiesta les lleva

aproximadamente cuatro meses.

Es costumbre en el barrio de los Dolores, que el mayordomo encargado de
la musica, organice un intercambio de bandas tradicionales con otros pueblos
indigenas. Este afio lo visité la banda musical Mixe de Tlalihuitoltepec, Oaxaca,
para su actuacion colocaron una tarima al lado izquierdo de la capilla y tocé
los dias viernes, sabado y domingo. Para que los asistentes disfrutaran sentados
de la musica colocaron bancas de madera de la misma capilla. Este afo la
orquesta que amenizé la fiesta se compuso aproximadamente por treinta
personas, entre ellos una mujer, y utilizé los siguientes instrumentos: flautas,

cornetas, tuba, platillo, una tambora y un saxofén.

Como la vieja capilla es muy pequena, se construyé en la parte posterior de

la misma otra capilla al aire libre, con la finalidad de que mas personas puedan



asistir a la misa. Dentro de la pequefa vy vieja capilla, uno de los mayordomos

regala flores a las personas que depositan limosna para el Santo Patron.

En la capilla de este barrio también se hace fiesta el viernes de Dolores,
en honor de la Virgen a Los Dolores que trajeron los espafioles, pero ya no es tan
grande como la del segundo viernes. También en este barrio se hace otra fiesta el
15 y 16 de septiembre, por el Grito de Independencia realizado en Dolores
Hidalgo en 1810.

Los mayordomos de este barrio y su comitiva hacen los adornos para el
Santo Patrén de la parroquia del pueblo, para cumplir una promesa tradicional.
Esta costumbre la inicié6 una persona del lugar hace aproximadamente 33 afios.
Se cuenta que primero hacia un arco pequefio que colocaba dentro de la iglesia
en el mes de septiembre y lo adornaba con flores de dalias que se cultivan en
Ocotepec. Desde entonces qued6 esta costumbre y afio con afio los mayordomos
del barrio trabajan los dias domingo durante 3 meses antes de la fiesta del santo
patron. Actualmente, los adornos los colocan en la fachada de la parroquia y las
flores las van a traer a la ciudad de México. Para la compra de dichas flores los

mayordomos piden cooperacion a los habitantes del barrio.

Un dia antes de la fiesta y ya con los adornos hechos se organiza la
procesion para ir a entregar la promesa del arco a la parroquia. La procesion es
acompafiada por una de las bandas de musica del pueblo, cuando llegan al atrio
de la iglesia y mientras esperan que el sacerdote salga a recibirlos, la banda toca

la melodia de "Las mafanitas".
Posteriormente los sefores y nifos se dedican a colocar el adorno en la

fachada, tarea que les lleva varias horas, por lo que las mujeres y nifias les

prepararan atole y tamales para darles de comer por su participacion.
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Procesién para la entrega del arco a la Parroquia.

La fiesta del Domingo de Ramos se celebra en la capilla de Los Ramos,
ubicada en el barrio del mismo nombre o barrio de Tlacopan. Para esta
celebracion, las personas se van caminado con su palma desde la iglesia principal
hasta la capilla de Los Ramos. En la entrada del barrio colocan un arco con flores
naturales y en la calle se colocan puestos con pan de feria, juguetes,
tradicionales, agua fresca, dulces, fruta y muchos puestos de antojitos mexicanos.
También instalan juegos mecanicos donde les dan premio a los ganadores. Este

ano también particip6é un grupo de chinelos que bail6 por las calles del barrio.
El dia jueves santo de cada afio, los ocotepences colocan un Cristo en el

atrio de la parroquia y le llevan macetas adornadas con papel blanco y trigo

germinado, en sefal de la ultima cena, ya que el pan se hace con trigo.
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Celebracion del Domingo de Ramos.

El jueves y el viernes santos en que culmina la celebracion, llegan a ella
visitantes de todas partes del estado y es tanta la asistencia, que hay necesidad
de cambiar el paso vehicular. La carretera que va de Cuernavaca a Tepoztlan, se
cierra a la altura del centro de Ocotepec, por lo que los vehiculos son desviados

por vias alternas, ya que este espacio se convierte en una verbena popular.

El viernes 21 de abril del afo 2000, se calcula que asistieron
aproximadamente alrededor de 3000 personas a la celebracion de la Pasion de
Cristo. Y ante tanta concurrencia se instalé el escenario en la calle de Aldama (a la
altura del parque), donde juzgaron a Jesus y de donde se partié al Monte Calvario
para su crucifixion. En las calles los habitantes colocaron puestos con comida,
fruta y agua fresca. Las casas que cuentan con terreno grande, lo acondicionaron

como estacionamiento para los automoéviles de los asistentes.
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El dia 3 de mayo de cada afo, se realiza el festejo de la Santa Cruz en el
barrio del mismo nombre, que como se explicd anteriormente, se separ6 del
barrio de Colhuacan. En esta celebracién los habitantes del pueblo llevan sus
cruces adornadas para que el padre las bendiga en una misa, misma que dio inicio
a las 2 de la tarde con "Las mananitas" cantadas por un mariachi. En las afuéras
de la capilla se instalaron puestos con comida, agua fresca, dulces y como en los
demas barrios, hubo castillo de fuegos artificiales, juegos mecanicos y un espacio

para el baile.

En las fiestas de cada capilla, los mayordomos de los demas barrios llevan
y dejan los estandartes que representan a cada una de las capillas, pero a la
semana siguiente van por ellos. Comentan las personas del pueblo que, haya
fiesta o no, todas las capillas deben estar abiertas los dias domingos a las 7 de la

noche para rezar el rosario.

Otro de los festejos importantes en Ocotepec es la fiesta que hacen a sus
fieles difuntos en el mes de noviembre. Los habitantes dicen que en estos dias
vienen sus familiares muertos a estar con ellos y por eso les hacen su ofrenda.
Para tal celebracion, las campanas de la iglesia deben dobiar su repicar por nueve
dias antes y ocho dias después de la celebracién. Cabe mencionar que.en estos
dias en la iglesia no se enciende la luz eléctrica, pues ésta se ilumina con velas
por dentro, en la barda de afuera y en la torre de la misma. En la parroquia y en
las casas se hace un camino de flor deshojada de zempaxuchil, desde la puerta

de la calle, hasta la ofrenda, para sefalarles el camino de llegada a sus difuntos.
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Ofrendas a los fieles difuntos en el pueblo de Ocotepec.

Ultimamente, se ha hecho costumbre que cuando los visitantes llegan a las
ofrendas se les invita a comer o se les ofrece tamales y atole, por lo que no es
extrafio encontrar al otro dia las calles llenas de basura de residuos de comida y

de platos y vasos de unicel.

Los ocotepences constantemente estan defendiendo sus costumbres y
tradiciones. Una situaciéon que hizo que todo el estado de Morelos se enterara que
el pueblo tenia problemas, fue en agosto de 1998, cuando una empresa privada
quiso abrir una gasolinera en los terrenos cercanos al panteén del pueblo, la cual
fue tomada por los habitantes del pueblo e impidieron que la abrieran. Ellos
argumentaron que en la fiesta que hacen a sus muertos, utilizan fuegos
artificiales y cohetones, y que la gasolinera cerca del pantedn representaria un
peligro. También argumentaron que ellos no estaban dispuestos a cambiar sus

costumbres, solo porque querian abrir esa instalacion.
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El 24 de diciembre se realizan las danzas y cantos de las pastoras, en las
que participan principalmente nifias y cuatro nifios que son estrelleros y un
pastorcito que carga un borreguito. También participa la danza de los tecuanes
(que son personas disfrazadas de animales salvajes) y contradanzas. Cada danza
tiene su maestro y se cuenta que anteriormente para su actuacién se usaba el
violin y un instrumento que llamaban banillo (parecido a la mandolina). Hoy en dia,
la muisica que utilizan para la ejecuciébn de estas danzas, la tocan con
instrumentos de percusion (panderos, crétalos, tambores, cascabeles, campanitas,
triangulo, etc.). Para participar en estas fiestas decembrinas, los danzantes salen

del barrio al que pertenece el maestro que los prepara para llegar a la parroquia.

A las 13:00 horas del dia 25 de diciembre de este afio, salieron las
pastoras de la Capilla de la Santa Cruz y se fueron cantando a la Iglesia de San
Salvador para adorar al nifio JesuUs, (las pastoras son nifias del pueblo que
prepara don Domingo Diaz para estas fechas) y mas tarde visitaron las otras
capillas del pueblo. Ante las visitas previstas los mayordomos tienen que esperar a
los danzantes y cuando terminan su actuacion les invitan a nifios y a sus padres,

un refresco y dulces de colacion.

Participacion de las pastoras arrullando al Nifio Dios en la noche del 24 de diciembre de 1999.
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Don Domingo Diaz junto con don Pedro Rosales son considerados los
cronistas de la comunidad. Don Domingo Diaz heredd de su tio (hermano de su
padre) la ensefianza de las danzas (de él se rescaté un libro con los cantos de las

pastoras), ademas es él quien prepara a los participantes en la semana santa.
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Una de las entrevistas con Don Pedro Rosales.

Las fiestas de los diferentes barrios culminan sus festejos los dias lunes,
con la monta de toros en la plaza de toros "La Macarena". Ademas, si la fiesta
cae a media semana, ese dia se hace la misa y en algunas casas se realiza el

festejo, pero Ultimamente se esta haciendo costumbre festejar hasta el domingo.

En 1992, Ocotepec fue visitado por grupos indigenas de la Republica de El
Salvador y del sureste de la Republica Mexicana, los cuales fueron recibidos con

collares de flor de mayo o de jacalaxuchil. A su llegada la banda del pueblo tocé la
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melodia de Xochilpitzahualt, en sefal de bienvenida, posteriormente visitaron la

iglesia y bailaron danzas de concheros, y mas tarde los invitaron a comer.

Las nifias y los nifios de Ocotepec participando en diferentes festividades de su pueblo.

8 La influencia de la modernidad en Ocotepec

Actualmente en este pueblo existen colonias independientes de los barrios
y se localizan en las afueras del pueblo. En ellas existen pandillas muy conocidas
por sus habitantes y alrededores con los sobrenombres siguientes. La pandilla de
“Los Nifios Pobres”, que se localiza en la colonia Nogales. Esta pandilia era la mas
grande y fuerte del pueblo, pues sus integrantes en su mayoria son hijos de

comuneros del pueblo. Por informacién de los vigilantes, esta pandilla cuenta en
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la actualidad con 50 elementos. Ademas estan las pandillas juveniles con mayor

numero de elementos y el barrio o colonia donde se localizan:

e “Los Chilaquiles” en el Barrio de los Dolores.

e “Las Viboras” en el Barrio de los Ramos,

¢ "Los Caza Pachangas” en el Barrio de la Cruz.

* "Los Batos Locos” en la Ampliacién Tepepan.

e La pandilla de la "Fatima” en la colonia Lomas de Cortés.
e "Los Tecos” en la colonia Tecomulco.

e La pandilla de la colonia Maravillas en Lomas de Cortés.

o "Las Chalmeritas” y "Las Bigotonas” en el barrio de los Ramos.

Estas pandillas cuentan, mas o menos con 70 integrantes cada una, sus
integrantes en su mayoria no son oriundos de Ocotepec. A ellos les llaman
avecindados y sus edades fluctian entre 12 y 20 afos. Cuentan que todos ellos
marcan sus zonas de influencia con graffitis en las paredes de las casas o

bardas, etc.

Dibujos conocidos como graffitis.
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Estos graffitis son un lenguaje simbélico que forma parte de la cultura de
los jovenes de nuestro tiempo; son inscripciones o dibujos generalmente hechos
sobre muros, paredes, bafos, pupitres, etc., y se considera una manera de
ensuciar las paredes, pero para algunos, un arte muralista. En la década de los
setentas aparece como una moda de pintar muros con spray de colores,

convirtiéndose en una practica que inunda varios paises.

Entre los integrantes de las pandillas de Ocotepec, el 80 % es adicto a
algun estimulante como: el cigarro, el alcohol y algun tipo de droga. El 30% de los

integrantes de las pandillas estudian en escuelas propias de su edad.

A decir de aigunos integrantes de la vigilancia de Ocotepec, estas pandillas
no se dedican a robar, lo Gnico que hacen es cuidar su territorio, pues cuando
termina una fiesta en alguna casa los integrantes de la pandilla del barrio, se
salen y se paran en las esquinas para cuidar que no invadan su barrio o territorio.
Algunas veces rifien entre si y es cuando interviene la vigilancia, si es necesario
se los llevan detenidos. También los detienen cuando llegan a encontrarles algun
tipo de arma blanca, cadenas o spray para pintar. Ante estos ilicitos el ayudante
les impone un castigo o les cobra una multa, y si no hay otro tipo de demanda los

deja libres a las 48 horas de su detencion.

9 Aspecto deportivo

En Ocotepec existen tres campos de futbol: el campo No. 1 se le conoce
como Unidad Deportiva "Sabino Diaz Osorio", el cual cuenta ademas con dos
canchas de basquetbol y las oficinas de los Clubes Unidos de Ocotepec, con dos

ligas de futbol.
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Unidad Deportiva "Sabino Diaz Osorio".

La liga Clubes Unidos de Ocotepec vy la liga Regional del Norte albergan 60
equipos. Ellos juegan en los campos de futbol de Tetela del Monte, Santa Ma.
Ahuacatitlan, Ahuatepec, Cartuchos, Santa Catarina, San Andrés de la Cal,

Lomas de Cortés y en San Ramén del Municipio de Zapata.

10 La escuela primaria "Ignacio Allende"

La escuela primaria "Ignacio Allende”
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La construccion de este edifico tiene su historia, y para conocerla se realiz
una entrevista con la profesora Graciela Valdés Garcia, quien laboré en el antiguo

edificio y escuela actual, quien nos narro lo siguiente.

En el lugar que hoy ocupa la escuela "José Ma. Morelos y Pavon" habia
una escuela de adobe con techos de teja, un amplio corredor y un teatro al aire
libre. Este udltimo es el mismo que se encuentra en el patio de la ayudantia
municipal. En la antigua escuela trabajaban cuatro profesores que vivian en la
comunidad y rentaban alguna casa o cuarto para no viajar. Pero como la
comunidad no contaba con servicio de agua potable entubada a los predios, se
abastecian de una llave de agua publica, la cual acarreaban los habitantes hasta
las viviendas de los maestros, pues temian que los profesores al no contar con
este servicio, quisieran irse de la comunidad. En esa época el profesor era muy
apreciado y respetado por la comunidad, por eso los habitantes procuraban

tenerlos con las comodidades que estaban a su alcance.

Los grupos de alumnos estaban atendidos de la siguiente forma: un
profesor para el primer grado y otro profesor para el segundo grado, el tercer y
cuarto grados estaban atendidos por un profesor y el quinto y sexto grado los
atendia un maestro que también realizaba las funciones de director de la escuela

(era por lo tanto una escuela de organizacion incompleta).

Transcurria el afio de 1960 cuando los profesores se enteraron que la Sra.
Eva Samano de Ldpez Mateos visitaria el poblado de Tepoztlan para inaugurar
obras educativas. Por lo que los profesores de la escuela de Ocotepec, decidieron
hacerle una valla a su paso, para que cuando pasara pudieran pedirle apoyo para
construir un edifico nuevo. Llegé el dia esperado y cuando estaba la valla de
alumnos y padres de familia, pasaron los guardias presidenciales y les ordenaron
retirarse. Ellos les dijeron que no querian molestar a la Sefiora Samano de Lépez
Mateos, que solo querian saludarla a su paso. Ante tal respuesta, los dejaron

quedarse donde saludarian a la sefiora, pero cuando llegé el carro de la primera
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dama, le cerraron el paso. Ella ordené a su chofer detenerse y les pregunté
amablemente que deseaban, ellos respondieron que su escuela estaba en malas
condiciones, invitandola a pasar a conocerla. Una vez que le explicaron y
observé las necesidades que padecian les pidi6 la solicitud por escrito, misma
que ya tenian lista y se la entregaron. Posteriormente la Sefiora Sdmano de
Loépez Mateos, prometi6 que personalmente se encargaria de ftramitar la
construccion de la nueva escuela, despidiéndose atentamente para seguir en

sus actividades.

Al paso de los dias llegaron personas del CAPFCE a ver el terreno donde
se construiria la escuela. Pedian un terreno de 4000 m2 completamente plano
para iniciar la construccion, pero como la escuela no contaba con ese terreno, las
autoridades, los padres de familia y los profesores de la escuela se dieron a la
tarea de ampliar el terreno con que contaba la escuela. Derribaron un pilancén de
agua que servia de abrevadero para los animales y unos arboles de eucalipto muy
grandes. Como en ese tiempo no se contaba con sierra eléctrica los derribaron
con hacha. El director fue de los mas entusiastas, y los padres de familia al ver su
emperio en estos trabajos (que se realizaban los dias sabados de cada semana),
acudieron a colaborar con mucho ahinco. Las maestras también participaban y
junto con las madres de familia se encargaban de organizar la comida para los
trabajadores de la escuela. Fue asi como se amplio el terreno, y aunque no
lograron el total de metros que queria el CAPFCE como requisito, se construyo el
edificio en el que actualmente se encuentran las escuelas primarias "José Ma.

Morelos y Pavén", turno matutino e "lgnacio Allende”, turno vespertino.
La escuela primaria "“Ignacio Allende" se funddé en 1976. Las labores

docentes las inicié el profesor Albino Espino Morales con el primer grado. Con el

paso del tiempo poco a poco fue creciendo la matricula escolar.
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El profesor fundador siempre mantuvo estrecha relacion con la comunidad,
tanto que, cuando algin habitante del lugar se encontraba en problemas, lo

llamaban a cualquier hora de la noche para que les aconsejara qué hacer.

Los profesores que ain quedan de esa época, mantienen esa relacion con
la comunidad, principalmente con los jovenes con quienes se reunen a jugar

voleibol, asi como para ayudar a los adultos cuando lo requieren.

Los maestros de esta escuela trabajan en estrecha relacion con los padres
de familia y el propio comité de los mismos. Esto, porque ellos siempre estan al
pendiente de las necesidades de la institucion y lo que esta en sus manos lo
arreglan o acuden a pedir apoyos a diferentes empresas o instituciones para

mejorar el edificio escolar.

Cuando el director de la escuela "Ignacio Allende" se jubild, el director que
lo sustituy6 siguié trabajando para proyectar la escuela a la comunidad y a la zona
escolar. Prueba de ello, es que en los encuentros de lectura que se han estado
realizando en la zona escolar es la institucion educativa que mas participantes

aporta a los mismos.

La escuela primaria “Ignacio Allende” pertenece al sistema educativo
nacional mexicano, con la descentralizaciéon educativa, esta instituciéon se
encuentra bajo la direccion del Instituto de Educacion Basica en el Estado de
Morelos (IEBEM). De los trece profesores que laboran en esta escuela, doce de

ellos tienen plaza federal y uno plaza estatal.

La escuela se rige por el Articulo Tercero Constitucional, que dice que
todos los mexicanos tienen derecho a la educacion y son obligatorias la educacién
primaria y la educacion secundaria, ademas para reglamentar la educacion basica

existen: la Ley General de Educacion y la Ley Estatal de Educacion.



Los profesores que aqui laboraran estan afiliados al Sindicato Nacional de

Trabajadores de la Educaciéon (SNTE) en Morelos, Seccién XIX.

La escuela primaria "Ignacio Allende", es la institucion donde se realizo el
presente proyecto de investigacién y funciona en turno vespertino. Actualmente
se encuentra ubicada en la esquina que forman las calles de Miguel Hidalgo y

José Ma. Morelos y Pavén No. 309.

La clave de este centro de trabajo es 177DPR0381V, pertenece a la zona
escolar No. 24 y al sector escolar No. 1 de Cuernavaca, Morelos. Esta escuela
cuenta con 12 grupos, 2 de cada grado, con una poblacién escolar de 204

hombres y 219 mujeres, haciendo un total de 423 alumnos.

La escuela "Ignacio Allende" es la que cuenta con mayor poblacién escolar
en su turno en la zona escolar No. 24, ya que las otras escuelas tienen la siguiente

poblacion escolar:

= Escuela primaria "Coyolxauhqui" con 156 hombres y 166 mujeres
haciendo un total 322 alumnos.

= Escuela primaria “Profesor Rafael Ramirez” con 83 hombres y 72
mujeres haciendo un total de 155 alumnos.

= Escuela primaria “Lic. Andrés Quintana Roo” con 131 hombres y 125
mujeres haciendo un total 256 alumnos.

* Escuela primaria “Profesor Transito Sanchez Uriostegui” con 80

hombres y 56 mujeres haciendo un total 136 alumnos.

La preparacion de los profesores, antigiedad en el servicio docente y
numero de alumnos que atienden en la escuela "Ignacio Allende", la podemos
apreciar en el siguiente cuadro.

Cuadro No. 1. Preparacién y afnos de servicio en la SEP de los profesores

de la escuela "Ignacio Allende".
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CARGO | PREPARACION | SE05 D= | No-DE
Director | Normal Basica 29
1°A SNuc;)reT?c:r 30 36
1°B Normal Basica 7 35
2°A P. Licenciatura 24 40
2°B Normal Basica 27 40
3°A Normal Basica 15 35
3°B Normal Basica 10 33
4°A Normal Basica 14 34
4°B P. Normal S. 28 34
A | S"L‘:;"rf‘o'r 28 34
| 5B | S”Jgg:f‘o'r 26 34
6° A Normal Basica 25 35
6°B P. Licenciatura 22 34

La preparacién de los profesores es la siguiente: 7 docentes tienen la

Normal Basica, entre ellos la profesora del grupo donde se desarrolla la

investigaciéon, 3 docentes con Normal Superior y 2 docentes Pasantes de

Licenciatura en educacion. Todos ellos tienen la siguiente antigiiedad de servicio:

entre 25 y 30 afios hay siete docentes, de 20 a 24 anos de servicio hay dos

docentes, entre 15 y 19 afios de servicio hay un docente, entre 10 y 14 afios hay

dos docentes y entre 5 y un afio de servicio hay un docente.

A continuacién se presenta una entrevista que se realizd6 con la profesora

Angélica A. C. para conocer la metodologia que emple6 en la ensefanza de la

lecto-escritura en el primer grado, grupo "B", y que amablemente aceptd participar

en el proyecto de intervencion pedagogica.
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P.- iBuenas tardes, profesora!

R.- jBuenas tardes!

P.- Disculpe que la interrumpamos de sus actividades, deseamos saber, si
podria contestar algunas preguntas.

R.- Si, como no.

P.- Profesora. ¢ Cual es su preparacioén profesional?

R.- Yo estudié la Normal Basica de 4 afios.

P.- ¢ Qué otros estudios realiz6?

R.- Solamente la Normal y los cursos que nos da la SEP.

P.- Profesora, ¢cuantos afos lleva en el servicio docente?

R.- 25 afios.

P.- ¢ Durante los 25 afos sélo ha sido profesora de grupo?

R.- Si.

P.- De estos 25 anos ¢ cuantos ha dedicado al primer grado?

R.- 10 afios.

P.- ¢Cual es la diferencia que encuentra entre los nifios de sus primeros afios
y los de ahora?

R.- Bueno, mis primeros afos de servicio los desarrollé en una rancheria de
Guanajuato, en aquel tiempo los nifios eran mas obedientes y menos

inquietos. Los nifios de ahora son mas despiertos, conocen muchas cosas

y hablan mas.

P.- ¢Con qué métodos de ensefianza aprendizaje ha trabajado durante este
tiempo?

R.- En mis primeros afios de servicio trabajé con el método onomatopéyico y
meétodos silabicos.

P.- ¢Qué método de ensefianza utiliz6 con este grupo para la ensefanza
aprendizaje de la lecto-escritura.

R.- PRONALEES, fonético.

P.- ¢ Cdémo concibe el punto de partida para la ensefianza de la lecto-escritura?

R.- Dictado, formacion de palabras y analisis.
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P.- Ademas de los libros de texto, squé otros libros utilizé para la ensefianza
de la lecto-escritura?

R.- Los libros del Rincon, libros del maestro.

P.- ¢ Cuantos alumnos accedieron a la lecto-escritura?, ; Cuantos no? ;y por
que?

R.- Veintisiete accedieron, dieciséis no, por falta de atencion de los padres.

P.- ¢ Qué requisitos debe cubrir un alumno para pasar al grado inmediato
superior?

R.- Leer, escribir, madurez, destrezas y habilidades propias de su edad.

P.- ¢ Como se establece la relacién maestro - alumno en el trabajo del aula?

R.- Confianza, carifio, amabilidad, respeto y trabajo.

P.- ¢ Qué tipo de autoridad mantiene en el aula?

R.- Libertad y trabajo.

P.- ¢ Da a los alumnos oportunidad de ganar espacios de libertad?

R.- Si.

P:- ¢Por qué?

R.- Porque considero que es parte del desarrollo y da como resultado la
madurez.

P.- ¢ Durante estos anos de servicio cambié usted su forma de organizacion en
el aula?

R.- Si.

P.- i Como?

R.- Antes era el trabajo individual, memorista, ahora los nifios trabajan por
equipos, en parejas y en forma individual cuando el trabajo lo requiere.

P.- ¢Le gustaria participar en un proyecto de investigacion educativa? ;Por
qué?

R.- No, porque considero que no alcanzo el nivel de un investigador.

Cuando los maestros legitimen por si mismos la investigaciéon como un
quehacer propio. Cuando los maestros legitimen ante la sociedad la investigacion
como un quehacer que da resultados, cuando la propia investigacion nos cambie la
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imagen que tenemos de las cosas, cuando la investigacion sea esto, les puedo
asegurar que la investigacion efectivamente puede generar nuevos conocimientos.

Yo estoy convencido que la investigacion es un quehacer que forma parte
de la cultura humana y puede formar parte de la cultura magisterial. ™

Aunque la profesora en cuestion no quiso participar como investigadora
autorizé que hiciéramos investigacion en su grupo y participé en las actividades
del proyecto.

Como podemos observar la profesora tiene una preparacion que es la
Normal Basica, su practica docente se remonta a la ensefianza de la lecto-

escritura del método onomatopéyico silabico, aunque tiene algunos destellos de
cambio.

Hemos constatado que el maestro no se da libertad de aprender nuevas
formas de mirar, reorganizar y enriquecer su acervo. Se agobia con la rutina y si
busca actualizarse en el mejor de los casos, quiza llegue a sumar aprendizajes,
como nuevas cuentas de un collar... pero dificiimente somete sus conocimientos a
un conflicto para supraordenar, para generar nuevas hipétesis que le sirvan de guia.
En los casos en que demostraron cambios mas profundo para replantear su acervo,
dejan aun al margen de la duda sobre la estabilidad que pudieran tener tales
aprendizajes. *°

Preocupada mencioné que al finalizar el afio escolar, dieciséis alumnos no
accedieron a la lectura. También se observa que la profesora a pesar de que dice
que da libertad a los alumnos, atin los mantiene sentados en filas tradicionales. En
una fila estan los alumnos aplicados, en otra los que van menos avanzados y los
mas flojos en otra fila.

La organizacion por filas de alumnas y alumnos y la relacion maestro-alumno

es vertical y dependiente (autoritaria, unidireccional y no participativa). La

"* HIDALGO, Juan Luis. Conferencia dictada el 8 de septiembre del 2000, en el Primer Foro de
Investigacion Educativa, que organizé la Direccion de Desarrollo Educativo del IEBEM.

> VALDEZ CAIRO, Eréndira, Del saber estdtico al saber dindmico, Siglo XX Perspectivas de la educacion
desde América Latina, Afio 4 No. 10 mayo - agosto 1998, p. 5.
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profesora es quien transmite informacion, evalua, estimula y castiga a las alumnas

y alumnos.

Los padres de familia aceptan este tipo de ensefanza para sus hijos, porque
ellos asi aprendieron y piensan que asi es como se debe de realizar el proceso
ensefianza aprendizaje, ademas cuando el profesor les llega a pedir su ayuda,

ellos reproducen lo que mecanizaron en la escuela primaria cuando eran nifios.

Organizacién del grupo en el aula.

Se pudo observar que la profesora se excede con sus alumnos en la

elaboracion de copias de lecciones, repeticion de planas y el trabajo memoristico.
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La maestra dice que la causa de que los nifios no accedieron a la lectura,
se debe a que faltan con mucha frecuencia y que sus padres no les ayudan a
repasar. Pero no explic6 como se acerco a los padres de familia para pedirles
apoyo en la ensefianza de sus hijos. Ademas como tiene muchos afios trabajando
en la comunidad, sostiene que los nifos no aprenden porque les viene de familia,
pues dice: "Su mama o su papa también fueron mis alumnos y me costé6 mucho
trabajo para que aprendieran, no me preocupa porque sus hijos son lentos,

también van a tardar para que aprendan".

11 Las nifas y los nifios del primer ciclo de la escuela primaria
"Ignacio Allende"

Estudio socio-econémico

En su mayoria, los padres de las nifas y los nifios participantes en el proyecto
estudiaron hasta la secundaria y trabajan en pequenos talleres, dos de ellos en un

centro comercial de la ciudad de Cuernavaca como empleados de piso.

La mayor parte de los padres de familia tienen sus casas hechas de
tabique con techo de lamina de asbesto y piso de cemento, y sélo tres de estas
tienen loza de concreto. Las casas tienen un promedio de 5 habitaciones incluida

la cocina, ademas cuentan con un patio con plantas.
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Construcciones tipicas de Ocotepec, Cuernavaca, Morelos.

Las casas estan habitadas en promedio por 6 personas y trece familias de
las alumnas y los alumnos participantes viven en casa propia y los dos restantes

rentan la vivienda.

Todas las casas cuentan con luz eléctrica y agua potable, pero sélo en siete
casas hay teléfono. Todos los participantes tienen en su hogar, modular,

television, plancha, licuadora y refrigerador.

Como se puede observar las alumnas y los alumnos participantes no son
alumnos en transito, pues cuentan con un hogar estable. En las entrevistas
realizadas se observa que las actividades productivas de los padres son de
empleados eventuales, por lo que su economia es precaria, y sin la preparacion y
recursos econémicos no tienen la oportunidad de actualizarse con la tecnologia
de este tiempo, como manejo de computadoras, fax, Internet, etc., porlo que las

alumnas y los alumnos tampoco cuentan con el acceso a esta tecnologia.
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En el presente proyecto participaron dieciséis alumnos. De éstos, unas ninas
gemelas y un nifio estan abandonados por alguno de los padres, considerandolos
como hijos de familias desintegradas. Los trece restantes cuentan con sus dos

padres respectivos.

12 Etapas del desarrollo cognoscitivo de los nifios del proyecto

El periodo preoperacional (2 - 7 afios)

En esta etapa se caracteriza el proceso del desarrollo del lenguaje del nifio
y otras formas de representacion, asi como también un rapido desarrollo
conceptual. Durante el transcurso de esta etapa el razonamiento es proldgico o
semiologico. Existe también un incremento del lenguaje y del pensamiento

simbélico.

Predomina el egocentrismo de la centracion, mas que la descentracion.
Caracteriza la percepcion y el pensamiento produce imagenes mentales de
situaciones y cosas estaticas mas bien que de procesos y transformaciones
irreversibles del pensamiento. Los objetos perceptiblemente semejantes se
clasifican como iguales en esta etapa los nifios asocian las palabras o nombres

con algunas clases de cosas.

Con la aparicion del lenguaje, las conductas resultan profundamente modificadas,
tanto en su aspecto afectivo como en su aspecto intelectual, ademas de todas las
acciones reales 0 materiales que sigue siendo capaz de realizar durante el periodo
anterior, nifio adquiere, gracias al lenguaje. La capacidad de reconstruir sus acciones
pasadas en forma de relato y de anticipar sus acciones futuras mediante la
representacion verbal. Ello tiene tres consecuencias esenciales para el desarrollo
mental: un intercambio posible entre individuos, es decir, el inicio de la socializacidon
de la accion; una interiorizacion de la palabra, es decir, la aparicion del pensamiento
propiamente dicho, que tiene como soportes el lenguaje anterior y el sistema de
signos vy, por tltimo, y sobre todo una intereriorizacién de la accién como tal, la cual es
puramente perceptiva y motriz que era hasta este momento, puede ahora
reconstruirse en el plano intuitivo de las imagenes y de las "experiencias mentales"."®

i PIAGET Jean, Seis estudios de la Psicologia, México, Planeta, 1985, p 31y 32.
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Por la edad que tienen las alumnas y los alumnos del primer ciclo al ingresar
a la escuela y de acuerdo a la clasificacién de las etapas de desarrollo cognitivo,
estos se encuentran en el periodo preoperacional representativo que va de los 2

a los 7 anos...

. se caracteriza por la descomposicion del pensamiento en funcion de imagenes,
simbolos y conceptos. E! nifio ya no necesita actuar en todas las situaciones de
manera externa. Las acciones se hacen internas a medida que puede representar
cada vez mejor un objeto o evento por medio de su imagen mental y de una palabra."”

...e ingresando a la etapa de las operaciones concretas que va de los 7 a
11-12 anos.
El nifio se convierte en un ser cada vez mas capaz de pensar en objetos fisicamente

ausentes que se apoyan en imagenes vivas de experiencias pasadas. ?in embargo, el
pensamiento infantil esta limitado a cosas concretas en lugar de ideas."

Etapa de las operaciones concretas (7- 11)

Durante este lapso el nifio desarrolla la capacidad de aplicar su
pensamiento a los problemas concretos. La conversaciéon es menos egocéntrica y
mas social. La conversacion se presenta en forma progresiva. Entiende los
cambios y los procesos en las relaciones y eventos estaticos mas complejos. Las
mismas cosas son agrupadas correctamente en dos o mas clases diferentes. Se
entienden relaciones entre cosas reales y clases de cosas; también se entienden

las relaciones entre palabras que representan coas que se han experimentado.

También en esta etapa se desarrolla la autonomia de acuerdo con el conjunto
de reglas elaboradas por los demas nifios. Es decir, al respetar estas reglas se

adquiere el respeto mutuo y prevalece la cooperacion. Cuando los nifios

" LABINOWICS; Ed, Introduccion a Piaget, pensamiento, aprendizaje ensefianza. Fondo Educativo.
Interamericano. México 1982, p 67.
S Ibidem p 86.



comienzan a captar el significado que tienen las reglas para que los juegos se

jueguen como es debido, la cooperacién con sentido social comienza a aparecer.

Cada nifio debe construir el concepto a partir de sus propias interacciones con los
demas, proceso en el cual los otros nifios son especialmente importantes. Mientras no
adquiera su capacidad de tomar en cuenta el punto de vista de otros, el nifio no puede
construir en concepto de intencionalidad. '

En esta etapa los conceptos de valores y de justicia en el nifio,
cambian a medida que él evoluciona. Piaget afirma que los nifios desarrollan
una comprension, mejor aunque parcial, las leyes y las reglas lo consideran

como justo.

Y retomando las etapas anteriores de la teoria cognoscitivista de Jean
Piaget, las alumnas y los alumnos del primer ciclo de la escuela primaria "lgnacio
Allende" son capaces de leer su contexto y de explicarlo en clase si se les
pregunta. Esto porque ellos participan activamente en los festejos tradicionales de
la comunidad, ademas, por su edad observan cosas que para los adultos no son
importantes y se les pregunta como se desarrollo la fiesta, son capaces de

explicarlo con detalle.

Al evocar la realidad se actualizan caracteristicas de la realidad, por lo que
cuando se les pregunta, construyen en su pensamiento la realidad y pueden
transmitirla a los demas. Si la pregunta se hace en equipo o al grupo en general, lo

que a uno se le olvida, otro lo recuerda.

'” SWENSON, Leland C. Jean Piaget: Una teoria maduracional cognitiva, Antologia: Teorias del
aprendizaje, México, UPN, plan 85, p 245.
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Los nifos y su problematica para el acceso a la lectura.

Las alumnas y los alumnos que participaron en el presente proyecto
ingresaron al primer grado de esta escuela con una edad aproximada entre 6 y 9

afos.

Laura R. R. Tenia nueve afios y fue repetidora durante 4 afios en primer
grado, y tiene un hermano mayor que ella. Su mama se llama Hilaria R. y se

dedica al hogar. Su papa trabaja de albafiil.

El problema que Laura tiene y que la hace reprobar continuamente es el
siguiente: no habla a pesar de que no tiene problemas fisicos para no hacerlo y en

una entrevista con su mama nos comento lo siguiente:

M.- jBuenas tardes, seforal

H.- jBuenas tardes, maestra!

M.- Puedo hacerle unas preguntas con respecto a la reprobacién de Laura.

H.- Si, maestra, estoy para servirle.

M.- Sefiora Hilaria, ;qué ha hecho usted para ayudar a su hija, sobre todo por el
problema que tiene que no habla?

H.- La maestra me djjo que la llevara al médico para que me dijera que hacer, la
llevé al Hospital del Nifio, ahi le hicieron varias pruebas y el médico dijo que no
tenia ningtn problema para hablar, que si no lo hacia era porque no queria.

M.- ¢No le dijo que la llevara a otro tipo de especialista, por ejemplo un psicélogo?
H.- No.

M.- Entonces, ¢ qué hizo usted?

H.- Ya nada, la dejé asi.

M.- ¢No le preocupa que su hija no lea y se siga negando a hablar?.

H.- Si, pero no sé qué hacer y ella no quiere hablar.

M- Sefiora, ¢usted llevo a Laura al Jardin de Nifios?

H.- No.
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M.- ¢ Por qué?
H.- Porque no alcancé cupo para ella.
M.- ¢ Qué hizo Laura durante ese ano que no asistio al Jardin de Nifios?.

H.- Se quedd en la casa.

Como se observa en Ia entrevista, Laura se ha negado a hablar y quizas

por lo mismo a leer y escribir, pues no platicaba ni con sus companeros.

Otro caso es el que presentaron las ninas Edith y Judith R. M. Ellas
pertenecen a una de las familias mas antiguas de Ocotepec y tienen 7 afios, Estas
ninas son hermanas gemelas y las dos no hablaban a pesar de que no tenian
problemas fisiologicos. Lo que pudimos investigar es que su padre las abandoné
cuando ellas estaban en e| periodo de gestacién y su mama tuvo que dedicarse a

trabajar para sostener a sus cuatro hijos.

Las nifias gemelas Edith y Judith con los investigadores.
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El problema que se detecto, fue que estas nifias son un caso representativo
de desintegracion familiar por la separacién de los padres. Cuando ellas nacieron
qguedaron al cuidado de la abuela materna y de sus hermanas mayores, ya que su
madre tenia que salir a trabajar.

La madre trabaja todo el dia, no las atiende y no se ocupa de llevarlas al
médico, ademas, no sabe que posiblemente necesiten algun tipo de atencién
médica. También pudimos observar que cuando se les pedia a las nifias que
hablaran, presentaban una actitud de miedo, se tapaban la boca y se ponian
nerviosas. En el aula de clase no hablaban ni con sus comparieros, y decian las
nifas y los nifios de su grupo que estaban seguros de que ellas no hablaban y
cuando se daban cuenta que nos dirigiamos a ellas, rapidamente decian que las

gemelas no hablaban.

En una entrevista que se realizé con el primo hermano de Judith y Edith, el

cual cursa el tercer grado en la misma escuela, comentd lo siguiente:

M.- jBuenas tardes, Alejandro!

A.- jBuenas tardes, maestra!

M.- Alejandro, ¢ eres primo de Judith y Edith?

A.- Si, maestra, son mis primas.

M.- Alejandro, dicen que tus primas no hablan, ¢4es cierto eso?

A.- No maestra, ellas si hablan.

M- ; Tus primas si hablan en su casa?

A.- Si, en su casa si hablan.

M.- ¢ Hablan mucho o hablan poquito?

A.- Mucho.

M.- Alejandro, ¢la mama de Judith y Edith les ayuda a hacer la tarea
cuando regresa de trabajar?

A.- A veces.
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En esta entrevista nos dimos cuenta que ellas si hablaban, pero para saber
porqué no lo hacen en la escuela, las entrevistamos a ellas una por una. A

continuacion se presenta la entrevista a Edith R.M.

M.- jBuenas tardes, Edith! ; Como estas?

E.- (Ella solo volteo a vernos).

M.- ¢ Podemos platicar un momento?

E.- (Ella acepté solo con un movimiento de cabeza).

M.- Dinos tu nombre completo.

E.- Edith.

M.- Edith, ¢t fuiste al Jardin de Nifios?

E.- Si.

M.- ; Cémo se llama la maestra que te dio clases en Jardin de Nifios?
E.- Una maestra que se llama Rosa.

M.- ¢ Por qué no hablas?

E.- (Silencio. No contesta).

M.- ¢ En tu casa cuando ven la television, no te dan ganas de platicar?

E.- (Silencio. No contesta).

Cuando se entrevistd a Edith respondi6 a algunas preguntas y después de

quedo callada.

Posteriormente se entrevistd a Judith con las mismas preguntas, pero solo
contestd cuando se le pregunté su nombre. Cuando se le hicieron las demas
preguntas se quedé en silencio y miraba para todos lados, como buscando que
alguien viniera a rescatarla, al igual que su hermana se quedé callada. Cuando
realizamos recorridos por la comunidad, las encontramos y pudimos observarlas
en las actividades propias de la comunidad, en donde ellas jugaban y platicaban
con sus compaiieritos de la misma edad.

Las diferencias de género no son soélo biologicas, sino que estan

determinados por factores culturales, sociales y curriculares. Laura al igual que
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Judith y Edith, son el prototipo de nifias que pertenecen a una comunidad de
tradicion cultural muy arraigado, en la que las diferencias de género estan muy
presentes. Por ser mujeres no tienen las mismas oportunidades que los varones y

por lo tanto los padres no se preocupan igual por ellas.

En las entrevistas que se realizaron con diferentes personas de la
comunidad mencionaron que las mujeres en esta comunidad tienen menos
oportunidades para estudiar, se casan a temprana edad y tienen que integrarse al
trabajo remunerado para apoyar a la economia familiar. Légicamente este trabajo
sera el que puedan desarrollar, de acuerdo a la baja escolaridad que tengan (lavar

y planchar ropa, venta ambulante de productos preparados por ellas mismas, etc.).

La siguiente entrevista se realizé con la nifia Brenda Bernice. Ella cuenta
con sus dos padres, pero ante la necesidad econémica tienen que trabajar ambos,
por lo que ella se tiene que pasar parte de la tarde con su tia y sus primos. Ella si

habla y contest6 a todas las preguntas.

M.- jQué tal, Brendal

B.- jAh! jMaestra qué bueno que vino!

M.- ¢ Podemos platicar un momento?

B.- jSi, maestra!

M.- Brenda, ¢t fuiste al Jardin de Nifios?.

B.- Si.

M.- ¢ Quién te llevaba?

B.- Mi mama.

M.- ¢ TG mama no trabajaba?

B.- Si, en la mafiana me iba a dejar y se iba a trabajar, y en la tarde me iba con mi
tia.

M.- Brenda, ¢tu por qué crees que no aprendiste a leer en primer afio?, ;crees
que fue porque faltaste mucho a clases?

B.- Si.
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M.- ¢ Por qué?

B.- Es que me dio la hepatitis y nada mas me tenian en la cama y no me dejaban
parar para nada.

M.- Y después?

B.- Después vine y me pusieron a leer y no pude.

M.- &Y que paso?

B.- Entonces la maestra me dijo que no podia quedarme, que era mejor que

regresara el proximo afio escolar.

Laura, Brenda Berenice y otras nifias con los investigadores en una de las visitas a la escuela.

Por las entrevistas realizadas, nos dimos cuenta que si pasa el tiempo y las

ninas y los nifos no aprenden a leer y escribir, la escuela las da de baja.

...veamos el gran numero de nifios en edad escolar que "quedan" fuera de la
escuela. En verdad, no quedan fuera de la escuela, como si quedar o entrar fuese
cuestién de opcion. Se les prohibe entrar, como mas tarde muchos de los que
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consiguen entrar son expuisados y se habla 2(ozomo si hubiesen desertado de la
escuela. No es desercién escolar. Hay expulsién.

Entonces los padres deciden que las nifias deben quedarse en casa para
ayudar a los quehaceres del hogar, pues las mujeres no tienen las mismas

oportunidades que los varones.

Otro caso de un nifio de familia desintegrada, es el de Adan. El es hijo tnico
y vive sblo con su padre, pues la madre los abandoné. El padre se dedica a la
jardineria y se lleva al nifio al trabajo cuando no esta en la escuela. No se pudo
tener una entrevista estructurada con el padre, pero si se pudo obtener
informacién con el nifio y algunos vecinos, que de alguna manera, fue de utilidad

para el trabajo de investigacion que se realizé.

Adan es un nifio que curso sin éxito el primer grado, no accedio a la lecto-
escritura, no tiene problemas de lenguaje, pero pertenece a una familia

desintegrada y no interacciona con sus companeros y habla poco.

El padre de Adan platicé en una reunién con los padres de familia del
grupo y dijo que en su casa no tiene libros, pero que él si sabe leer y escribir,
pero que no ayuda a su hijo con las tareas, porque cuando llegan a su casa esta
muy cansado y tiene que atenderlo (prepararle la ropa, los alimentos y limpiar la

casa).

La situacién que vive Adan lo hace sentirse diferente a los demas, le hace
falta identificarse con alguien, pues la identidad se da porque nos sentimos
contrastados con otra persona, ya que el significado de las cosas nos los dan los

otros.

Los ninos van construyendo su identidad partiendo de su dependencia hacia
los adultos y cosechando los primeros frutos de su autonomia. Es decir, aunque

* FREIRE, Paulo. La educacion en la ciudad, México, Siglo XXI, 1997, p 59.
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reciben mucho apoyo de los padres y maestros, comienzan, a explorar el ambiente
por si mismos y a tener un impacto sobre los demas, lo cual les da informacion sobre
Si mismos.

Las diferencias individuales hacen que cada alumno conceptualice de
diferente forma. Ningun alumno llega a la escuela siendo una hoja en blanco,
saben de su contexto familiar, por lo tanto es necesario buscar estrategias en las
que las alumnas y los alumnos se identifiquen y le encuentren significado a la

escuela y a la lectura.

Los grupos a pesar de responder a ciertas caracteristicas como son la
edad, comunidad, etc... no son homogéneos. Cada grupo procesa la informacion
que recibe de diferente forma y de acuerdo a intereses que lo motivan. También
influyen el contexto familiar, la interaccién con la tecnologia doméstica, los viajes,
etc. Asi es como los alumnos ingresan a la escuela primaria, con un cimulo de

conocimientos previos y diversas motivaciones para aprender.

13 Situacién en el proceso de adquisicidn de la lecto-escritura en

alumnos participantes en el proyecto

En los grupos de primer grado por lo general liegan cuatro o cinco nifios que
saben sonorizar las palabras y escribir convencionalmente si se les dicta silaba

por silaba, por las siguientes razones:

» Porque sus padres les ensefaron en las vacaciones, ya que no quieren
que sus hijos se atrasen en la escuela.

= Porque aprendieron cuando su hermano mayor estaba aprendiendo o
participaban de la tarea de su hermano.

= Porque los llevan con personas que no son maestros (religiosas), pero que

les ensefian a leer en forma memoristica.

*' ALMAGUER SALAZAR, Teresa, El desarrollo del alumno, caracteristicas y estilos de aprendizaje,
Meéxico, 1999, Trillas, p 70.



Al ingresar a la escuela y una vez seleccionado el grupo para el proyecto de
investigacion, se investigd como estaba ubicado dentro del proceso de
adquisicion de la lengua escrita, de acuerdo a las investigaciones realizadas por la
Dra. Emilia Ferreiro en el Proyecto Cuadernillo Monterrey. En el momento la
conceptualizacion en la escritura era la siguiente: 30 nifas y nifos eran
presilabicos: 3 nifios, silabicos: 6 nifios, silabico -alfabéticos y 4 nifios, eran
alfabéticos. Estas conceptualizaciones son las mismas que se estan trabajando en
el Programa Nacional para el fortalecimiento de la lectura y escritura en la
Educacion Basica (PRONALEES).

Presilabicos son aquellos nifias y nifios que no escriben palabras como
socialmente se les conoce, aunque la alumna o el alumno dice que lo que escribié
es lo que se le dictdé o lo que él quiere comunicar. Sus escritos van desde
escrituras iconograficas, escrituras fijas, etc., y al finalizar este momento el nifio
manifiesta el valor sonoro inicial de la palabra con la escritura de una letra que

corresponda a la primera silaba.

El alumno silabico es el que escribe el nimero de letras que corresponde al
nimero de silabas de la palabra dictada, aunque no todas las letras correspondan

al valor sonoro convencional.

Silabico alfabético es la nifia o el nifio que escriben silabas manifestando la
coexistencia de la concepcion silabica y la alfabética, y establece Ia

correspondencia entre la escritura y los aspectos sonoros del habla.

En el proceso de escritura que sigue la nifa o el nifio en las representaciones

de tipo alfabético, las logran cuando descubren la relacién entre fono y letra, y la



aplican en sus producciones. Los alumnos pueden tener producciones alfabéticas

sin valor sonoro convencional o con valor sonoro convencional .

Para ubicar el momento en que se encontraban los alumnos participantes del
proyecto, en el proceso de adquisicion de la lecto-escritura, se aplic6 una

23

evaluacién en la que se tomo6 en cuenta el campo semantico y el patrén

silabico.

Patron silabico:

e Directa ----- caballo.
e Inversa -—- armadillo.
e Mixta -——-- tortuga.
e Diptongo -- leopardo.

e Trabada - grillo.

A continuacion se presenta un concentrado de evaluacién con las alumnas
y los alumnos que no accedieron a la lecto-escritura en el primer grado y con

quienes se puso en practica el proyecto de intervencion pedagogica.

* GOMEZ PALACIO, MUNOZ, Margarita, coordinadora, Espariol sugerencias para su ensefianza, primer
grado, México, SEP, 1995, 51-56

 Las palabras tienen otra fuente de significado relacionada con el campo semantico al cual pertenecen
veamos el ejemplo de las palabras utilizadas para denotar "lugar en el que uno vive o habita", veremos que
casa, edificio, apartamento, palacio, mansion, cabaiia y choza tienen algo en comin pero que no constituyen
sinonimos entre si. El elemento que une a todas estas palabras es el significado que es parte de cada una de
ellas. Si bien tienen infinidad de elementos que las diferencian entre si , poseen uno que es comin (de
constituir la vivienda de alguien) que las hace pertenecer a un mismo grupo de vocablos. Ese grupo al cual
pertenecen todos estos vocablos se llama campo semantico. En Estrategias para el desarrollo pluricultural de
la lengua oral y escrita II, Antologia Complementaria. UPN. 1993, p 131.
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Cuadro No. 2. Situacidén en lecto-escritura de los alumnos seleccionados al

ingresar al primer grado de la escuela primaria "Ignacio Allende

NOMBRE
Ne. DEL FECHA DE | SEXO NIVEL DE NIVEL DE
ALUMNO. NAC. ESC. LEC.

1 | Uriel 12-03-92 M PIS 1

2 | Brenda 30-09-91 F P/S 1

3 | Bibiana 05-02-92 F P/S 1
4 | Irma 24 -12- 91 F P/S 1
5 | Adan 11-03-92 M PIS 1
6 | Eduardo 04 - 09 - 91 M PS 1

7 | Gilberto 14-10-91 M P/S 1

8 | Gustavo 19-08 - 82 M P/S 1
9 |Sandra 19-08-92 F P/S 1
10 |lIsaac 09-03-92 F P/S 1
11 |Inés 21-06-92 F P/IS 1
12 | Nancy 22-07-92 F P/S 1
13 | Judith 29 -07 - 91 F PIS 1
14 | Edith 29-07 -91 F PIS 1
15 |Laura 28-07-89 F P/s 1
16 | Nncy 05-08-92 F PIS 1

ACOTACIONES:

P/S Presilabico en escritura.

1.- No lee, cuando se le pregunta responde que: no puede, no sabe, ahi no dice nada o asigna significados no

correspondientes al texto.




En expresion oral los alumnos ingresaron asi: dos nifias y un nino no
hablaban en la escuela porque en su casa los tienen acostumbrados a que cuando
los mayores hablan las nifias y los nifios se quedan cailados; una nifia no habla y
en su casa solo lo hace con un familiar, aunque no tengan problemas fisicos para

hacerlo.

El nifio ordinario muestra un buen dominio del lenguaje hablado a la edad
de 5 afos, independientemente de cualquier instruccion formal. Este desarrollo del
lenguaje se refleja no solamente en el vocabulario creciente del nifio sino también
en la aplicacion de las muchas reglas del lenguaje. **

Los doce alumnos restantes hablan, pero cuando se les pide que lean y se
enfrenten al texto se quedan callados, se paralizan y piensan que es imposible

descifrar y entender lo que se les esta presentando.

El grupo de primer grado, grupo "B" seleccionado para el proyecto de investigacion.

* LABINOWICS, Ed. Introduccién a Piaget, pensamiento, aprendizaje, ensefianza, México, Fondo
educativo interamericano, 1992, p. 112.
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14 La evaluacion institucional

La evaluacion en la educacion primaria, es aplicada por un instrumento
escrito que el Instituto de Educacién Basica en el Estado de Morelos (IEBEM)
envia a las escuelas primarias. Este es un instrumento gratuito para las alumnas y
los alumnos de escuelas que sostiene el estado y es bimestral (en el Acuerdo
200 que es el que norma la evaluacién se le llama momento; el ciclo escolar
consta de 5 momentos o bimestres). Este instrumento es elaborado por el grupo
técnico de primarias del IEBEM y para su elaboracién se toma en cuenta

principalmente el contenido del libro de texto gratuito.

La idea del texto escolar como curriculo efectivo descansa en la concepcion de un
texto programado, cerrado, normativo, autocontenido, que orienta paso a paso la
ensefianza y ofrece tanto al profesor como a los alumnos todas las respuestas. Este
tipo de texto, si bien pensado para y bienvenido por el maestro con escasa
formacion y experiencia, homogeiniza a los docentes y perpetua la clasica (y
creciente) dependencia del maestro con respecto al libro de texto, asignandoles un
rol de meros maniguladores de textos y manuales, y limitando de hecho su
formacion y avance.?

Las evaluaciones escritas, bimestrales y diagnésticas son evaluaciones
cuantitativas para otorgar una calificacion. En el primer ciclo también aplican una
evaluacion las asesoras de PRONALEES, ésta es una evaluacién cualitativa (solo
para el area de espaniol, con ella no se determina si las alumnas y los alumnos
aprueban o reprueban, se hace para ubicar a los alumnos en el nivel en que se
encuentran en el proceso de lecto-escritura) y buscar alternativas para ayudarlos

en el avance de dicho proceso.

» TORRES, Rosa Ma. Nuevas formas de aprender y de ensefiar, demandas a la formacion inicial del
docente, (Ponencia) CIDE/UNESCO - ORELAC UNICEF, Santiago de Chile, 6-8 nov. 1995, p 113y 114,
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CAPITULO I LA LECTURA EN EL PRIMER CICLO
DE LA ESCUELA PRIMARIA
"IGNACIO ALLENDE"

1. La oralidad

... la oralidad es una caracteristica universal, que afecta a todo
el lenguaje humano.

En las culturas habladas, todos los acontecimientos de la vida social
tienen su representacion simbdlica a través de la actividad oral. La
memoria tiene un papel importantisimo, porque todo el saber de la
comunidad y la herencia cultural se recrea, se distribuye y se mantiene
a través de interacciones muy ritualizadas, con lo que el modo de
reali.;eacién oral adquiere una significacién social de alcance variado y
total™.

Carlos Lomas

El ser humano social por naturaleza, ha creado a través de la historia
diversas formas de comunicacién como la pintura (que podemos apreciar en las
pinturas rupestres de las cuevas de Altamira) y otras formas siendo la mas eficaz

la comunicacion oral.

El lenguaje oral se va desarrollando desde los primeros meses de vida y los
adultos se dirigen al nifio en forma de mondlogo, aunque él no sepa contestar, el
adulto da por sentado que lo hace. Conforme va creciendo va comunicandose con

el mundo exterior, primeramente a través del llanto y de balbuceos.

Atribuir intenciéon a una produccion ha requerido interpretar y decidir. Los
padres creen distinguir muy pronto las manifestaciones, como los gritos y lfantos, que
son "sinceras"” y resultan de un estado al que conviene poner remedio, de aquellas

* LOMAS, Carlos. Cémo ensefiar a hacer cosas con las palabras, vol. 1, Teoria y practica de la educacién
lingiiistica. Barcelona, Paidés 2000, p. 267.
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que corresponden a una intencion de manejarlos y de obtener su atencion y sohcutud
Pero esta distincion no es sencilla y los juicios del entorno no siempre concuerdan®’

Después empieza a decir las primeras palabras por medio de silabas ma

ma, pa pa, hasta que logra decir palabras completas.

Empieza a comunicarse en forma oral diciendo una palabra y sefalando el
objeto a que se esta refiriendo, con esta actuacion el adulto comprende lo que
la nifa y el nino le dice. El aprendizaje del lenguaje oral es significativo para la
nifia y el nifo porque se da en contextos familiares en todo momento, de modo
que cuando estan sentados a la mesa comiendo y algin miembro de la familia
dice "pasame la cuchara por favor" y otro le pasa la cuchara, entonces la nifia y el
nifo balbucea una palabra y el padre o la madre le entiende y ademas dice la
frase completa, es entonces cuando la nifia y el nifio esta aprendiendo algo que le

es significativo.

Un logro importante del desarrollo infantil en el inicio del periodo preoperacional es la
habilidad del nifto para separar su pensamiento de la accion fisica. El nifio es ahora
cada vez mas capaz de representar objetos, acciones y eventos por si mismo,
mediante imagenes mentales y palabras. La adquisicion infantil del lenguaje esta
intimamente ligada a otras formas de representacion- ImltaCIOl'l juego simbolico y
fantasia mental que emergen simultaneamente en su desarrollo.?

En esta etapa, la oralidad se empieza a desarrollar y para algunas personas
estas primeras palabras de la nifia y el nifio pueden no tener coherencia y
cohesion, ésta se la va dando cuando el adulto con quien convive y lo acepta, y al

hacerlo le brinda apoyo y le ensefia.

Es asi como la nifia y el nifio aprenden a estructurar cada vez mejor los
enunciados y aprenden que a través de la lengua oral, pueden obtener

conocimiento y los errores que pueda cometer al expresarse en forma oral, la

7 OLERON, Pierre, El nifio v la adquisicién del lenguaje, Madrid, Morata, 1999, p 97.
** LABINOWICZ, Ed, Introduccion a Piaget, Pensamiento, aprendizaje, ensefianza, México, Fondo
Educativo Interamericano, 1982, p 113.

79



atencion del adulto va a influir favorable o desfavorablemente en su desarrollo. De
modo que cuando las nifias y los nifios ingresan a la escuela primaria, no solo
aprenderan a leer y escribir sino que se va a dar un desarrolio gradual del lenguaje

con el contacto que se da entre ellos y los participantes de la accién educativa.

Saber hablar es una destreza esencial en la vida de las personas y su
aprendizaje exige un uso constante, dentro y fuera de las aulas. La adquisicién de la
competencia oral de los alumnos y de las alumnas es un proceso lento y gradual en el
que no solo interviene el profesorado de lengua sino también el profesorado de las
diferentes areas y materias y una serie de factores sociales (como el origen
sociocultural de los hablantes y los contextos de uso lingilistico en que intervienen
habitualmente) que a la postre condicionan el desigual acceso de las personas a
determinados registros, sociolectos, estilos y habilidades linguisticas.?

Por medio del lenguaje oral la nifia y el nifio se van desarrollando y se van
adentrando en la cultura de sus padres, lo que los hace sentir integrantes de un
grupo a los que ve como semejantes y con quienes se identifica.

El lenguaje es el medio de interpretar y regular la cultura. La interpretacion y
la negociacion comienzan en el momento en que el nifio entra en la escena humana.

Es en este perlodo de interpretacion y de negociacion cuando se realiza la adquisicién
del lenguaje.*

El aprendizaje del lenguaje oral es un proceso social que se da entre
personas. Las nifias y los nifios aprenden el lenguaje oral de la relacién entre los
integrantes de su familia y atin antes de que empiecen a balbucear, escuchan las
platicas, los arrullos y las canciones y todos esos juegos de palabras que forman
parte de la tradicion oral, son los mas ricos textos de lectura de la primera infancia.

Desde esta etapa de su vida el individuo empieza a introyectar el lenguaje.

.. el lenguaje se adquiere dentro de los limites socialmente definido. Aunque
el lenguaje a menudo acompana otras formas de representacién y la mayoria de las
reglas del lenguaje se han elaborado a la edad de 5 afos, el dominio infantil mas
complejas y el total significados de las palabras

¢ LOMAS Carlos, Como ensefiar a hacer cosas con las palabras, vol. 1, Barcelona, Pidés, 2000, p. 271.
BRUNER Jerome, £l habla del nifio, Espaiia, Paidds, 1995, p 24.
*' LABINOWICZ, Ed, Introduccion a Piaget, Pensamiento, aprendizaje, ensefianza, México, Fondo
Educativo Interamericano, 1982, p. 114.
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El lenguaje oral para las nifias y los nifios es util y su uso siempre tiene una
finalidad, pues al utilizarlo las nifias y los nifios aprenden y verifican sus usos. Es
asi como el aprendizaje del lenguaje oral es continuo y poco forzado, pues se
realiza sin que el discente se dé cuenta de ésta dialéctica de aprender y ensefiar,
los participantes no se dan cuenta del rol que estan desempefiando para realizar

el binomio ensefianza-aprendizaje.

Sin la ensefanza formal del lenguaje el nifio esta expuesto a casos aislados de
aplicacién verbal. De esa exposicion él gana una nocion intuitiva de las reglas en un
sistema invisible del lenguaje. En la adquisicién gradual de la estructura gramatical de
su lenguaje hablado, el nifio muestra evidencia de una construccién activa dentro de
los limites del lenguaje.*

El lenguaje oral se aprende para usos oportunos y en la medida en que se
pone en uso, se aprende, pues las nifias y los nifios cuando son integrantes de un
grupo social se apoyan en los adultos para ser comprendidos. Y cuando algo no
pueden integrarlo coherentemente, hacen uso de la experiencia del adulto para
hacerse entender.

A esto mismo se referia Vigotsky cuando afirmaba que cualquier funcién en el
desarrollo cultural del nifio aparece dos veces o en dos niveles. Primero aparece en la
esfera de lo social y después en la esfera psicologica. Es decir, en primer lugar se
manifiesta entre las personas (en un nivel interpsicologico) y posteriormente dentro de
las personas (nivel intrapsicologico). Lo cual, decia Vigotsky, es valido respecto a la
atencion, la memoria, la formacién de conceptos y el desarrollo de la voluntad. En los

intercambios comunicativos, el nifio se adentra en este campo de la experiencia como
un objeto social, adoptando el papel que representan los demas hacia él.*

Las nifas y los niflos aprenden a desarrollar el lenguaje oral en un pequefio
circulo de personas, primeramente lo conforman con su familia, para después
formar un circulo mas grande que es la comunidad, mas adelante forman parte
del circulo de amigos y de la escuela, y asi sucesivamente en otros circulos del
lenguaje oral, con los que se socializa e interactua y comparte sus formas de vida

y los conceptos que va aprendiendo en el diario convivir en un proceso

¥ LABINOWICZ, Ed, Introduccion a Piaget, Pensamiento, aprendizaje, ensefianza, México, Fondo
Educativo Interamericano, 1982, p. 112.

> MEDINA LIBERTY, Adrian, La dimensién sociocultural de la ensefianza. La herencia de Vigotsky,
México, 1996 ILCE, p. 154 y 155.
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cooperativo de interpretacién de intenciones, el significado de las palabras esta en

el uso cultural, esta es la que da significado a la oralidad.

...no es en absoluto sorprendente que el nifio entre al mundo del lenguaje y de a
cultura con una preparacion para encontrar, o inventar, formas sistematicas de
relacién con los requerimientos sociales y las formas linguisticas. El nifio reacciona
"culturalmente” con hipétesis caracteristicas sobre lo que se necesita y entra en el
lenguaje con una buena disposicion para el orden.*

Cuando las nifas y los nifios ingresan al circulo de hablantes de la escuela,
ya tienen desarrollada una competencia comunicativa, entendida esta como:
aquello que un hablante necesita saber para comunicarse de manera eficaz, en
contextos culturalmente significantes respetando las normas de la comunicacion
en los diversos grupos sociales con los que el sujeto interactua, sabiendo cuando
puede utilizar el lenguaje coloquial y cuando no, como puede conjugar su
competencia y actuacion en una reunion social, con los amigos, en la escuela con
quienes también utilizan un lenguaje mas formal que con los anteriores grupos con
quienes conviven, los miembros de diferentes comunidades que tienen su forma

muy particular de hablar.

La competencia fue equiparada al conocimiento de las reglas de la gramatica,
mientras que la actuacion seria la produccion realmente emitida. Una vez mas, esta
representa la distincion entre el conocimiento general del lenguaje y de la gramatica
universal, y el conocimiento especifico para producir el lenguaje hablado
comprensible.®.

En la lengua oral se hace uso de la actuacion en la cual el nifio se apoya en
gesticulaciones y movimientos con las manos para hacerse entender. Dentro de
este lenguaje oral se desarrolla la competencia comunicativa que se practica por

medio de la conversacion.

’4 BRUNER, Jerome, El habla del nifio. Cognicion y desarrollo humano, Barcelona, Paidés, 1995, p. 29.
> Antologia complementaria, Estrategias para el desarrollo pluricultural de la lengua oral y escrita Il
Universidad Pedagdgica Nacional, México, 1993, p. 18.



La conversacion que se da entre dos personas y en que los nifios ponen en
practica sus conocimientos, pueden formar enunciados con coherencia en forma
de didlogos y de manera espontanea, pues no se especifica el tema, el tiempo, el
turno de la palabra, la duracion de cada interlocutor, ni el tono (este puede
cambiar de acuerdo al tema que se trate e incluso se puede cambiar de tema

durante la conversacion).

Mediante la intervencion de los didlogos con los adultos, se introduce a los nifios en
las formas de pensamientos de estos. Todos los nifios tienen un potencial de
pensamiento y uso del lenguaje, pero es necesario la interacciéon con los adultos,
mediante el didlogo para que se desarrolle ese potencial.36

e En esas interacciones con los adultos, el nifio reflexiona acerca de las reglas
del lenguaje y de los conocimientos de los adultos para en caso necesario

pueda ponerlos en practica para confirmarlos o desecharlos.

Eso implica que todos los nifios deberan adquirir un repertorio de habilidades y
conocimientos, no solo para apoyar su aprendizaje en la escuela, sino como
habilidades necesarias durante su vida en una comunidad mas amplia.37

El pensamiento y la comunicaciéon son destrezas que los nifios en edad
escolar pueden desarrollar si se les apoya, a ser imaginativos en su pensamiento
y capaces de utilizar una gran variedad de medios (gestos, movimientos mimicos,
sefias, movimientos corporales, etc.) para expresar sus ideas para comunicarse

en forma oral, y de esta manera tengan acceso a su cultura.

La conversacién ayuda al nifio a valorar las posibilidades que le ofrecen esos
diferentes medios y también contribuye a ampliar sus ideas.*®

¢ HERNANDEZ ALVIDREZ, Elizabeth, (Compiladora), Alternativas para la ensefianza de la lengua,,
Universidad Pedagégica Nacional, México, 1995, p. 73.

37 gy

*" Ibidem. p. 73.

8 Ibidem. p. 74.



Los nifos utilizan la conversacion cuando preguntan o tienen alguna duda y
usan una variedad de lenguaje, como relatar, explicar, predecir o imaginar las
respuestas a sus interrogantes. Sin embargo cabe mencionar que no por
pertenecer a una misma comunidad los sujetos tienen una lengua homogénea,
para ello influyen factores sociales que orientan al nifio hacia cédigos de habla
diferentes, y hay una estrecha relacién entre tales cédigos y la socializacion,

dandose la variedad de estilos.

La interaccién que se da entre individuos en un medio social e individual se
desarrolla, se crea y se recrea, se mantiene o se cambia a partir de las mismas

interacciones comunicativas entre estos.

El sistema de comunicacion designa la relacion entre quien emite y quien recibe el
mensaje, relacion inducida por el status, funcién social, posicion institucional, etc.,
entre los interlocutores. El lenguaje es esencial y un fendmeno genuinamente social
en donde cada frase va incluido un acto de comunicacion.

La escuela y el aula son lugares donde se dan continuas interacciones y
donde se aplica la competencia comunicativa entre los individuos y varia de
acuerdo a diferentes situaciones. En estas interacciones se dan saberes verbales
y no verbales, cognitivos y socioculturales y se adquieren y se desarrollan en

forma inconsciente en los diferentes encuentros comunicativos.

Al comunicar se propicia otro factor importante, el aprendizaje como
resultado de la interaccion entre los individuos y su medio ambiente, ya que
cuando actuan sobre lo conocido se adquieren estructuras cognositivas que le
ayudan a construir su conocimiento a través de acciones fisicas o mentales. Las
acciones comunicativas que se ponen en practica y que permiten la interaccion

constante, ayudan a enriquecer el conocimiento del individuo.

Ante esto, considerar la ensefianza del espafnol desde el punto de vista de la

comunicacion, implica ensefiar al alumno a aprender el conocimiento y a

*PIOE. Ricci, Bitti, y Bruna Zani, Estudios del lenguaje, en: la comunicacién como proceso social, México,
Grijalbo, 1990, p. 126 y 127.
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desarrollar la habilidad y actitudes correspondientes, con la finalidad que la
ensefanza de la lengua hablada y lengua escrita se produzcan en contextos

comunicativos reales y constructivos.

Ei proposito central de los programas de espafiol en la educacion primaria, es
propiciar el desarrollo de las capacidades de comunicacién de los nifios en los
distintos usos de la lengua hablada y lengua escrita. *°

El objetivo del enfoque comunicativo en la educacion primaria, pretende
lograr que los alumnos se vuelvan usuarios eficientes de la lengua hablada y
lengua escrita en los diversos contextos y desarrollar en éstos la habilidad lectora.
También pretende que la lectura escritura y expresion oral sean herramientas de
comunicacién que permitan comprender los pensamientos, reflexiones,

inquietudes, sentimientos y deseos, propios y ajenos.

En las interacciones comunicativas se efectua la competencia comunicativa,
y se pone en practica el repertorio verbal, se decide que papel vamos a
representar, negociamos el tono de interacciéon, su contenido, esto si hay
acomodacion o confrontacion etc. También existen significados sociales,
estilisticos, emotivos, etc., que se vinculan de un modo u otro en la intencion
comunicativa del hablante. En la competencia comunicativa también se imponen
las relaciones de poder, como por ejemplo: queremos convencer, queremos ser
aceptados o ser creidos. Esto se da en cualquier situacion social de clase, de

conocimientos, de edad, de sexo, etc.

Para desarrollar esas competencias que constituyen conjuntamente lo que
denominamos "competencia comunicativa" el hablante/oyente/lector/escritor tendra,
que desarrollar, entre otras de sus capacidades, las de reconocer los elementos
caracteristicos de la situacién de comunicacion y del contexto en que ésta se
desarrolla. Debera también conocer, reconocer y ser capaz de utilizar registros y
estilos diversos que configuran tipologias especificas del discurso oral, escrito e
iconografico. Elilo requiere un conocimiento textual linglistico, pero también
pragmatico, puesto que las capacidades de interpretar y expresar significados residen

*® Plan y programas de estudios, 1993, Educacién Basica, Primaria, México, Secretaria de Educacién Publica,
p- 2L



en la capacidad basica de r}egociar el significado, tanto a nivel publico o interpersonal
como a nivel intrapersonal. i

En sintesis la competencia comunicativa que se da en las interacciones, es el
conjunto de saberes necesarios para actuar comunicativamente en forma
apropiada en diferentes situaciones en el contexto social y cultural. Dado que el
lenguaje se da en comunidades sociales, las nifas y los nifios aprenden a hablar
con los demas a través de la interaccion. Estos aprenden a pedir lo que desean y
a hacer preguntas, y conforme van creciendo, se van ensanchando sus relaciones

y su competencia comunicativa también.

Por lo anterior en todo proceso de comunicacién se dan cuatro aspectos
importantes que estan inmersos en los distintos usos comunicativos y son:
competencia lingliistica, competencia pragmatica, competencia sociolinguistica y

competencia discursiva.

En la competencia lingiiistica se domina el sistema de reglas en la escritura,
que nos permite comprender y emitir la lengua oral y escrita. En esta competencia
se desarrolla una produccién y recepcion de textos lingliisticos en todos los
procesos comunicativos. Dentro del seno familiar se desarrolia también esta
competencia linguistica y en la medida que los circulos de comunicacién se van

ensanchando, esta también se desarrolla.

La competencia lingiiistica es entendida como la capacidad del
oyente/hablante ideal para reconocer y producir una infinita cantidad de oraciones a
partir de un nimero de unidades y reglas en una comunidad linglistica homogénea
(Chomsky 1965) y supone concebirla como parte de la competencia cultural, es decir
como el dominio y la posesién de los procedimientos, normas y estrategias que hacen
posible la emision de enunciados adecuados a las intenciones y situaciones
comunicativas que los interlocutores viven y protagonizan en diversos contextos. =

' LOMAS, Carlos, OSORO, Andrés y TUSON, Amparo, La definicién de un método para la ensefianza de
la lengua, en ciencias del lenguaje, competencia comunicativa y ensefianza de la lengua, Barcelona, Paidos,
1997, p. 83.

2 Ibidem, p. 15
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Para que exista el juego de la accidon comunicativa en la competencia
lingUistica, se necesita de la competencia pragmatica, la cual es indispensable en

el papel de los interactuantes en las situaciones comunicativas.

La competencia pragmatica es un conjunto de estudios sobre los modos y las
formas en las que se realiza la lengua en los procesos comunicativos. En este
acto comunicativo no se entiende como algo simple o mecanico, sino como un
proceso en donde los interlocutores cooperan para interpretar sus intenciones

comunicativas.

El objeto de la pragmaética sera el estudio de la lengua en su contexto de
produccion. Desde esta perspectiva, se entiende por contexto no solo el "escenario”
fisico en que se realiza una expresion, sino también el bagaje de conocimientos que
se asume como compartido entre los participantes en un encuentro comunicativo. Ese
conocimiento compartido es el que asegura el entendimiento de los hablantes y
permite poner en funcionamiento todo un juego de presuposiciones.43

La competencia sociolingliistica es el resultado de las interacciones
comunicativas que se dan en la sociedad y en la escuela. La sociolingiiistica es la
ciencia que estudia las relaciones entre el lenguaje y sociedad entendiendo al
lenguaje como un instrumento fundamental de comunicacién que se usa dentro de

una comunidad social.

La sociolinguistica interaccional arranca de la tradicion antropolégico-lingtistico de la
pragmatica filosofica, la psicologia social de interaccién cognitiva, la sociologia
interaccional, el analisis de discurso y los tres estudios de inteligencia artificial que
pueden ayudar a la comprension del uso linglistico situado. Los estudiosos que se
enmarcan dentro de esta corriente, consideran la lengua como uno de los elementos
que constituyen la realidad social y cultural de los grupos humanos. A la vez,
consideran que el uso linglistico es expresion y sintoma de esa realidad, puesto que
el mundo socio-cultural se construye, se mantiene y se transforma a través, en gran
parte de las interacciones comunicativas.

“ BERTUCCELLI PAPI, Marcella, Pragmatica y lingiiistica tedrica, en: ;Qué es pragmdtica?, Barcelona,
Paidés, 1995. P.72.

* LOMAS, Carlos, OSORO, Andrés y TUSON, Amparo, Ciencias del lenguaje, competencia comunicativa
v ensefianza de la lengua, Barcelona, Paidés, 1997, p. 47
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La sociolingtistica estudia el uso linglistico de los usuarios y miembros de
una comunidad de habla con diversidad linguistica y que constituyen un repertorio

verbal.

La competencia discursiva, es la facultad de discutir una serie de palabras
convenientemente entrelazadas, que sirven para expresar lo que pensamos 0O
sentimos. En estas se da el efecto y 1a accion de discutir una o varias cosas con
sentido de debate, controversia, disputa, contienda, polémica, etc., en donde se

examina con cuidado una cuestion.

Los etnografos de la comunicacién consideran que un individuo que participa en
diferentes competencias discursivas debe conocer y dominar para comportarse de
manera competente, es decir, adecuada, en cualquier situaciéon. En este sentido la
competencia discursiva aueda integrada a la competencia linglistica junto con la
competencia pragmatica. g

Las cuatro competencias anteriormente mencionadas que se dan en la
competencia comunicativa, y que de aiguna manera implican la dominacién de las
reglas de escritura, los modos y formas en los procesos comunicativos, las
relaciones del lenguaje como instrumento fundamental de comunicacion y la
facultad de discutir una serie de palabras convenientemente entrelazadas, son

procesos que hacen que se den las situaciones comunicativas.

La situacidon comunicativa es un acto que puede ser verbal o por escrito,
puede tratarse también de medios masivos de comunicacion o de un intercambio

de mensajes entre individuos.

Por lo anterior, en cada situacion comunicativa, se da el circuito del habla,
el cual debe contar con los siguientes elementos para ser efectivo y completo:
emisor, receptor, mensaje, codigo y canal. Estos elementos se dan en las

situaciones comunicativas y se definen como "Circuito del habla".

* Ibidem, p. 59.
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En el circuito del habla el emisor envia o emite un mensaje, puede ser una
persona o pueden ser varias personas. El receptor es la persona o grupo de
personas que reciben el mensaje del emisor. El mensaje son las informaciones,
experiencias y todo lo que transmite el receptor. El cadigo es el conjunto de reglas
y signos convencionales que se usan para transmitir un mensaje. Y el canal es el
medio natural por el que se transmiten los mensajes (libros, sistemas de sonido,

carteles, etc.)

En una conversacion, el receptor se vuelve emisor y receptor de manera
alternada, segun sea el intercambio de mensajes. La conversacion es la forma de
comunicacion por excelencia, pues se establece en dos direcciones, constituyendo

el dialogo.

2 PRONALEES y el fortalecimiento de la lectura

El Programa Nacional para el Fortalecimiento de la Lectura y la Escritura en
la Educacion Basica, surgié después de la investigacion que hizo la Dra. Emilia
Ferreiro por medio del cuadernillo Monterrey, que se aplicd en nifias y nifios con
necesidades educativas especiales. Esto dio paso a los proyectos IPALE, PALE y
PALEM, aplicados en treinta estados del pais, entre éstos, el estado de Morelos
en 1988.

Como resultado de estas investigaciones, en el periodo escolar 1996-1997
se inici6 en todo el pais el Programa Nacional para el Fortalecimiento de la
Lectura y la Escritura en la Educacién Basica, (PRONALEES) con materiales para

el maestro como son:

« Libro de Espafriol Sugerencias para su aplicacion. 1° y 2° grado.

Contiene las bases teéricas en que se fundamenta el programa.

« Fichero de actividades de Espaniol, 1°y 2° grado.
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Contiene diversas actividades didacticas que puede realizar con sus

alumnos.

Las fichas estan organizadas en el fichero de la siguiente manera:

e Numero

« Nombre de la ficha.

o Proposito.

« Materiales.

« Actividades que pueden ser para una sesion o repetirse en diferentes
sesiones con diferente grado de complejidad.

« En el angulo inferior derecho se encuentra marcado un cuarto de circulo
en color gris claro, donde estan dibujados los logotipos de los
componentes de Espafiol (Lectura, Escritura, Expresién Oral y Reflexion
sobre la Lengua), destacandose con color mas oscuro el logotipo que

corresponde a la ficha.

En el periodo escolar 1997-1998 se actualizaron los libros de Espanol de
primer grado y el paquete se conforma de la siguiente manera: Libro de Lecturas,
Libro de Actividades y Libro Recortable. Los tres interrelacionados entre si, de
acuerdo al programa. En el mismo periodo les llegaron a las maestras y a los

‘maestros de tercero y cuarto grado, los ficheros de las actividades de Espariol.

En el periodo escolar 1998-1999, llegaron los libros de Espafiol para
segundo grado que son los siguientes: Libro de Lecturas, Libro de Actividades y

Libro Recortable, los tres completamente relacionados entre si.

En el periodo 1999-2000, llegaron los nuevos libros de Esparfol de tercer
grado, pero ya no se trabaja con el Libro Recortable, solo hay Libro de Lecturas y
Libro de Actividades. Los tres grados cuentan con Libro para el Maestro,

desglosado leccidén por leccion. Cada leccidn esta dividida en cinco sesiones,
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ademas, el libro relaciona las lecciones con el Fichero de Actividades. Durante
este periodo también fueron entregados a los profesores de quinto y sexto grado,
los ficheros de las actividades de Espafol y en las primeras sesiones de los
Talleres Generales de Actualizacion, se dedicd una sesion para el manejo de

estos materiales.

Con la constante actualizacion de materiales y de cursos a las maestras y a
los maestros, se pretende que cambien de actitud tanto el docente como el
discente. Y con los nuevos materiales se pretende que el acceso del alumno a la

lecto-escritura sea en un ambiente placentero y significativo.

El constante cambio de programas de educaciéon y que no se lleguen a
consolidar significa un gasto public%innecesario, la eficiencia terminal en 1994 fue del
61 % en promedio a nivel nacional.

El aprendizaje de la lectura y la escritura son competencias determinantes,
que las alumnas y los alumnos deben adquirir durante el primer ciclo de la escuela

primaria, en el segundo ciclo han de consolidarse y en el tercero, perfeccionarse.

Los objetivos del Programa Nacional para el Fortalecimiento de la Lectura 'y
la escritura (PRONALEES) son:

= Asegurar que todos los nifios inscritos en la educacidn primaria adquieran la
competencia basica para leer y escribir en el curso de los dos primeros grados de
este nivel.

= Asegurar que durante los grados de 3° a 6° de la educacién primaria los nifios
consoliden y ejerciten las competencias de la lectura y la escritura en los usos
comunicativos basicos: el personal, el informativo - practico y el recreativo -
literario.

= |Intensificar el ejercicio y el desarrollo de las competencias mencionadas durante
los tres grados de la educacién secundaria.

= Propiciar la alfabetizacién de poblaciones definidas, vinculando las formas de
ensefanza de la lecto-escritura con contenidos relacionados con las necesidades
basicas de cada grupo, en los campos de bienestar familiar, los procesos
productivos, la organizacién y el acceso a bienes y servicios para las comunidades.

* Documento del programa Nacional para el Fortalecimiento de la Lectura y la Escritura en Educacion
Bésica. Abril de 1995.
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= Apovar el egjercicio y consolidacion de la lectura y la escritura en poblaciones no
alfabetas y de alfabetizacion precaria.*’

En el boletin de PRONALEES, Afo 5. No. 1. Enero-Marzo de 1999, se
informa que aparecidé el nuevo programa de espanol para primero, segundo y
tercer grados. El boletin explica que el programa cuenta con los propésitos, y los
contenidos de acuerdo a los componentes del area de Espariol (expresién oral,
lectura, escritura y reflexion sobre la lengua), por lo que se hace necesario que las
profesoras y los profesores de estos grados lo conozcan y cuenten con él.
También explica cdmo se tiene que dar todo el proceso para que llegue a manos

de los profesores y lo pone a disposicion de los mismos a través de este boletin.

En el siguiente cuadro se aprecian en forma sintética los apartados de cada

componente del area de Espaiiol, para los seis grados de educacion primaria.

7 Ibidem.



Cuadro No.3 Componentes del area de espafiol

Expresion oral

Lectura

Escritura

Reflexion sobre

la lengua.

Interacciéon con

la comunicacion.

Funciones de la

comunicaciéon

Conocimiento de
la lengua escrita
y otros codigos

graficos.

Funciones de la

lectura, tipos de

Conocimiento de
la lengua escrita
y otros codigos

graficos.

Funciones de la

escritura, tipos

Reflexiéon sobre
los cédigos de
comunicacion

oral y escrita.

Reflexion sobre

las funciones de

oral. texto, de textoy la comunicacion.
caracteristicas y | caracteristicas.
portadores.
Discursos orales, | Comprensiéon Produccioén de Reflexion sobre
intenciones y lectora. textos. las fuentes de

situaciones

comunicativas.

Conocimiento y

uso de fuentes

| de informacion.
|

informacion.




3 El significado social de la lectura

Insistir en que toda lectura de la palabra siempre va precedida de
cierta lectura del mundo tal vez sea la mejor manera de comenzar.

Partiendo de la lectura del mundo, que el alfabetizado hace y con la
cual viene a los cursos de alfabetizacion (lectura que es social y de clase),
separar un poco mas la lectura de la palabra remite al lector a la lectura previa
del mundo que es en el fondo, una relectura.*

Paulo Freire

La escuela es el lugar privilegiado por la sociedad para aprender a leer y
escribir. Y en las profesoras y los profesores descansa la tarea de que las
alumnas y los alumnos accedan a la lectura. Para lograrlo deben hacer uso de
diversos métodos. Esto porque todavia encontramos profesores que para la
ensefanza de la lectura, utilizan el aprendizaje memoristico de cada grafia y su
correspondiente emision fonética letra a letra; también es utilizado otro método
con combinaciones silabicas y algunos incorporan apoyos visuales, gestuales, y
fonéticos para facilitar el aprendizaje, hasta llegar a la aplicacion de los métodos

globales, pero todos apoyados en una concepcién memoristica de aprendizaje.

En la actualidad muchos profesores consideran a la lectura como un acto de
codificacion, pues para ellos es el método mas eficaz y permanece vigente y
aplicado en muchas escuelas.

Ante esto es necesario que el alumno aprenda a leer leyendo, en relacién
con el otro, a través del libro, el grupo escolar, el maestro, el padre de familia, etc.,
y que este se remita a un referente sociocultural, con el cual el sujeto se
identifique para que comparta su mundo de significaciones, que cobre un cuerpo

en la cultura que los constituye como sujetos sociales.

* FREIRE, Paulo, La educacicn en la ciudad, México, Siglo XXI, 1997, p. 73.
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Compartir una cultura significa compartir la misma base categoérica
de la organizacion de la experiencia. El lenguaje refleja la manera en que
una cultura organiza la experiencia, razén por la cual muchas de las
palabras de nuestro lenguaje son una sefial de las categorias en nuestras
teorias compartidas del mundo. *°

La lectura es una practica social que se debe aprender de los demas por
medio de la interaccion, pero para que esta practica sea funcional es necesario
que la ensefanza-aprendizaje de la lectura sea con fines practicos y que en esta
no se pierda la interaccién entre el lector y el texto para que se de la construccion

de significados.

La lectura es un proceso de construccion de significados. Aunque los
protagonistas de dicha construccién son, esencialmente, el autor y el lector, hay otros
factores que hacen posible la lectura y sin cuya mediacion lector y autor nunca se
encontraran: el contexto en el que se mueven, la dinamica por la que él editor valora la
obra original y decide que la creacién individual llegue a ser un hecho publico, la
produccién material del libro y su circulacion, que hacen que la obra adquiera una

existencia social.

Los conocimientos previos que el lector tenga sobre un tema le permitira

poner en practica las estrategias de lectura como son:

¢ Prediccién. En esta el lector imagina a partir del titulo de un texto, el tema que

se va a desarrollar.

e Anticipacién. Cuando un lector empieza a leer un texto, va imaginando y

aventajando que va a suceder posteriormente en la trama del mismo.

o Inferencia. Para algunos lectores los textos escritos no pueden dar toda la

informacion deseada, como cuando estamos frente a una persona y la

¥ ZUNIGA R. Angélica, "Pensar la lectura bajo otra logica", Cero en conducta, No. 29-30, México, D. F.,
abril de 1992, p. 6

*® JURADO VALENCIA, Fabio y BUSTAMANTE ZAMUDIO Guillermo, compiladores, Los procesos de
la lectura, hacia la produccicn interactiva de los sentidos, Colombia, Cooperativa editorial magisterio, 1995,
p 95.
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recibimos en forma oral, entonces al leer se infiere que sucedieron cosas que

no se encuentran escritas en el papel.

Las inferencias realizan cuatro funciones: resolucion de la ambigiedad léxica,
resolucién de referencias pronominales y nominales, establecimiento de un contexto
para la frase, y establecimiento de un marco mas amplio dentro del cual interpretar,
es decir un marco para construir un modelo basico del significado de texto. °

e Confirmacién y autocorrecidon. Cuando un lector empieza a leer se hace
hipétesis acerca del texto si este trata de lo que él supuso, confirma estas,
también cuando lee una frase mal y no se apega al contexto del contenido del

libro, vuelve a leer para confirmar o autocorregirse.

En nuestro tiempo el uso de la lectura es muy amplio, implica lectura de los
textos escolares y otros, como seguir instrucciones escritas, seguir recetas, leer
oficios, anuncios, etc. Ante esto, el lector se pone en contacto con textos escolares
con la finalidad de realizar las tareas escolares, con los textos informativos, como
los diarios en los que se entera de los que pasa en el mundo, los deportes, o
seguir consejos. La lectura de estos textos se da para poder estar al dia vy

participar en las conversaciones de los circulos sociales en los que se convive.

...la lectura informativa cotidiana esta en funcién de los grupos sociales con los
cuales sé interactia. 2

La lectura de textos instruccionales la realizan para seguir recetas, armar un
aparato o seguir instrucciones para un experimento, etc., y hacen que el lector
deba mantenerse en una alternancia entre el texto y los objetos fisicos. La
habilidad alcanzada en el dominio de estos textos incide directamente en el

quehacer concreto.

En este tipo de actividad alfabeta, el lector tiene que construir una
representacion mental muy limitada de la situacidn que describe el texto, porque los

> GOMEZ PALACIO, Margarita, La lectura en la escuela, México, Biblioteca para la actualizacién del
maestro, Secretaria de Educacion Piblica, 1995, p. 29.

52 RESNICK B. Lauren, "El alfabetismo dentro y fuera de la escuela, Bdsica 0,revista de la escuela y el
maestro, México, Fundacion SNTE para la cultura del maestro mexicano, 1991, p. 27.

96



elementos de la situacion se er513cuentran fisicamente presentes, y porque es posible
actuar directamente sobre ellos.

Otros tipos de lecturas que encontramos son los de formatos para pagar
impuestos, formas para solicitar empleos, solicitudes de servicios médicos, polizas
de seguros, etc., en las que el lector tiene que construir un modelo mental del
sistema como un todo para tomar una decision de accion. Los tipos de textos que
las personas leen son diversos y los procesos cognitivos y sociales incluidos

también son diferentes.

En los cuentos, novelas, obras de teatro, poemas, noticias, reportajes,
enciclopedias, etc., el lector se pone en contacto con el escritor y crea y recrea
una imagen mental al ir leyendo en un sentido mas amplio, como el que establece
con el mundo cuya clave es la negociacion de significados, y una serie de

manifestaciones del mundo fisico, cultural y social.

Las leyes del lenguaje son las leyes de la naturaleza y asi como se lee una
obra se lee un rostro, una mirada, un paisaje o, simplemente la vida5.4 Leer, en sentido
amplio, es extraer y otorgar "significado a una determinada realidad.

El fin de la lectura es ayudar al lector a que descubra su necesidad de
expresarse en la sociedad a la que pertenece y que requiere de su participacion y
la de los demas, que sus ideas son importantes, que la lectura es la base de la
autoeducacion, y la posibilidad de guiar el aprendizaje a la plena integracion de la
sociedad. Esto porque la lectura es un medio para lograr la autonomia, porque
permite decidir qué es lo que queremos aprender, en qué momento y en cuales

circunstancias.

Leer es una de las experiencias mas importantes en la vida del ser humano; la
lectura de textos representa un contacto cultural y social; a través de ella es posible
acercarse a infinidad de formas de existencia, teorias y conocimientos. La lectura es,
sobre todo, placer, infinito placer para el que sabe disfrutarla y emplearla como un
medio privilegiado de aprendizaje. Y si todo esto fuera poco, la lectura también ha

> Ibidem, p. 24.
** SASTRIAS, Martha, (compiladora) Caminos a la lectura, México, Pax, 1995, p. 10
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sido reivindicada como sustento en el desarrollosge las capacidades intelectuales,
como puerta hacia la imaginacion y la creatividad.

Un lector autdnomo no sélo lee textos, analiza profundamente y reflexiona
en cada lectura que realiza y poco a poco se va despojando de falsos fanatismos,
mitos y prejuicios. También va relacionando la lectura con otros conocimientos con

los que ya cuenta en su repertorio.

La lectura autonoma no se realiza por obligacion, se realiza por placer, se
disfruta, se crea y se recrea en la imaginacién. Es como abrir una puerta por
donde el lector puede entrar y penetrar por todos los rincones, es escudrinar cada
parrafo que lee y esconderse entre sus lineas para seguir recorriendo pasillos y

abrir otras puertas al encuentro de nuevas aventuras, libertad y conocimiento.

El desempefio independiente de la lectura ira creciendo. El pequerio ira leyendo
cada vez con mayor autonomia. Al principio reconocera algunas palabras y frases.
Mas adelante se animara a abordar textos, pero siempre interesado en conseguir el
proposito que lo motiva: entretenerse, encontrar una informacién, saber cémo hacer
un barrilete, divertirse.®

La lectura para el lector autobnomo puede ser una alternativa para encontrar
soluciones a problemas. La diversidad de textos hace que el lector tenga una
amplia gama de posibilidades de seleccion, de aprender y conocer a través de sus
paginas otros mundos, lugares, paisajes y personas, que aun viviendo muchos

anos y teniendo posibilidades para viajar, no los conoceria.

Un lector que interactua con el texto crea en su mente lo que va leyendo, es
como si fuera realizando su propia pelicula y cuando termina de leer es otra
persona, pues sus ideas han madurado y sus conocimientos se enriquecen y se

confirman.

** YNCLAN, Gabriela, Castillos posibles, Bisqueda de significado e interpretacion de texto en el aula. Una
propuesta para la educacién bdsica, México, Fundacion SNTE para la cultura del maestro mexicano, A. C.,
1997, p. 9.

7 GONZALEZ, Silvia e [IZE DE MARENCO, Liliana compiladoras, Escuchar, hablar, leer y escribir en la

EGB, Buenos Aires, Paidés Educador, 1999, p. 84 y 85.
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En una sociedad como la nuestra, aprender a leer significa aprender a
participar en una serie de actividades reguladas por las reglas sociales que
norman el uso de la lengua. Al interactuar con otros lectores no sélo se aprende

de lo escrito, sino de las relaciones sociales que va estableciendo.

El lenguaje integral incorpora la madurez fisica, la experiencia con objetos
materiales, la experiencia social y el equilibrio (entre el organismo y su medio), y
desde la perspectiva del aprendizaje la lectura y la escritura son procesos naturales
que se dan como consecuencia de la madurez y la interaccién con el mundo del
lenguaje. El concepto de preparaciéon se encuentra implicito en esta idea del desarrollo
del lenguaje; los nifios aprenderan a leer y escribir cuando estén evolutivamente
preparados y comprometidos en actividades significativas que les exijan actuar sobre
el mundo. Ya que en esta perspectiva el desarrollo cognitivo depende de que el
educandg actue, es esencial que tenga oportunidades de interactuar con textos
escritos.

El acceso a la lectura es mucho mas que decodificar signos, implica entrar

en relacion con los otros, donde se hace uso de la competencia comunicativa.

La lectura es un instrumento indispensable para el desarrollo del ser humano, por
ser un medio de informacion, conocimiento e integracion ademas de via para adquirir
valores importantes que coadyuven a una mejor funcién social. La lectura depende del
dominio previo del lenguaje que puede adquirir una persona de acuerdo con las
condiciones sociambientales en que se desenvuelve.®

El aprendizaje de la lectura socialmente convencional, se inicia en los
primeros afos de escuela y se extiende a toda la vida. En cualquier nivel
educativo se sugiere que la ensefianza aprendizaje sea un proceso constructivo y
social. Se debe ensefiar a aprender a leer en situaciones auténticas, con

propdsitos comunicativos reales.

*7 IRWIN, Judith, y Doyle, Mary Anne, (compiladoras), Conexiones entre la lectura y escritura, Argentina,
Aique, 1992, p. 30.
¥ SASTRIAS, Martha, (compiladora), Caminos a la lectura, México, Pax, 1995, p. 9y 10.
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4 Los métodos de ensefianza-aprendizaje de la lectura

Se suele hablar de tres corrientes teérico metodolégicas en los métodos

para la ensefanza de la lectura.

= De marcha sintética.
= De marcha analitica.

= Eclécticos.

Los métodos de marcha sintética parten del sonido de las letras, para
posteriormente formar silabas, palabras, frases, oraciones y textos. Entre éstos

destacan los siguientes:

¢ Métodos alfabéticos o deletreo

Se usaron antes de J. C. y hay paises donde subsistieron hasta principios del siglo
XX. Estan basados en el conocimiento de la forma y nombre de las letras, primero las
vocales y después las consonantes para luego usar el recurso del deletreo Y formar
silabas, palabras, frases y oraciones, se acompaifian con cartillas y silabarios.’

El silabario de San Miguel.

Con este método ensenaron la lengua espariola los sacerdotes cuando se
propusieron evangelizar en la Nueva Espafia. También con este método
aprendieron a leer los espafioles en la Peninsula.

El silabario de San Miguel consta de 38 lecciones muy bien sistematizadas. En
el pasado los estudiantes tenian que aprender la primera leccidén para avanzar a la
siguiente. Con este método el maestro lo tnico que tenia que hacer era ensenar el
nombre de la letra y el estudiante memorizarla, después las unia para formar

silabas y por ultimo la palabra.

* ARAGON GONZALEZ, Griselda. Compendio de métodos de lecto - escritura. Mimeo, p 5.
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Métodos fonéticos

Se cree que Fray Matias de Cérdoba (1766 - 1828) fue el iniciador de este
tipo de métodos. Con estos métodos se aprende a leer partiendo del sonido de las
letras (usando la onomatopeya®®), aprendiéndose el sonido del fonema, se forman
silabas, palabras, frases, etc. En este método no se deletrea y varios autores de
libros de texto lo han retomado y lo han creado como técnica en la ensefanza de

la lecto-escritura, como:

= Nuevo método de ensefianza Primaria destinado a la adquisicién de las primeras
letras. (Fray Matias de Coérdoba).

Método Onomatopeyico (Gregorio Torres Quintero).

Despertar (Profra. Evangelina Mendoza Marquez).

Leo y escribo (Profesor Daniel Delgadillo).

Mis primeras letras (Profra. Carmen G. Basurto).

= Meétodo de Lectura Directa. (Ricardo Vargas Zepeda)®’

Métodos silabicos

El primero en usar este método fue el religioso agustino Fray José
Viraloig en Valencia, Espafia, 1750. Este método es muy usado en Japodn

porque la estructura del idioma es silabica.

Consiste en juntar silabas para formar palabras, es un método
repetitivo memorista, en el que se ensefa a leer y escribir en 66 lecciones y
fue sistematizado por Victor Manuel Flores. Este método fue publicado por el

Profesor Francisco Escudero Hidalgo.

+ Meétodos de marcha analitica

¢ ONOMATOPEYA. La onomatopeya resulta de buscar los sonidos de las letras con la imitacion de los
ruidos y voces producidos por seres humanos, animales, objetos o fenémenos de la naturaleza.
8" ARAGON GONZALEZ, Griselda. Compendio de métodos de lecto - escritura. Mimeo, p.5.
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Parten de palabras o frases, para terminar en las letras. Entre ellos

destacan:

Método global

Este método parte de enunciados, utiliza estructuras significativas y es
ideovisual. Se fundamenta en la psicologia del nifio y en la forma como aprende a

hablar (por conjunto de palabras, no por fonemas aisladas).

Se considera al abate de Radonvilliers (1768) como el precursor mas antiguo
de este método y posteriormente, Nicolas Adan 1787 le sigue con varias
experiencias.

Fue Decroly (1871 - 1932), quien perfeccioné e introdujo en el método
juegos y estimulos adecuados a la psicologia infantil.

Su mayor valor radica en que siempre se parte de la significacion y de que el
texto resulte interesante para el nifio, de modo que si esto no se cuida, el método
global se mecaniza y cae en los mismos problemas que los métodos anteriores.®

Las expresiones mas conocidas del método global en México son:

= Mis primeros pasos (Maestro Ayala y Pons).

= El mundo del nino (Profra: Rosaura Lechuga).

= Rosita y Juanito o Tito y Anita. (se desconoce el autor).
= Método global (Ovidio Decroly).

= Meétodo Guia ((Profr. Julio Mijares Hernandez).

» Técnicas Freinet. (Celestine Freinet). ®

Método global de analisis estructural

Este método lo introdujo la Secretaria de Educacion Publica en los libros de
texto gratuitos para el primer ciclo en el area de espaiiol, en la Reforma Educativa
de 1972.

6? Ibidem, p.6.
 Ibidem. p. 6
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Es de marcha analitica

Se ubica dentro de los métodos globales de analisis.

Es fonético.

Pertenece al grupo de los métodos simultaneos.

Emplea exclusivamente escritura no ligada denominada script.

Etapas del método global de analisis estructural

Primera etapa: Visualizacion del enunciado.

Segunda etapa: Andlisis de enunciados. ldentificacion de palabras.
Tercera etapa: Andlisis de palabras. Identificacion de silabas.

Cuarta etapa: lectura de textos.*

En 1981, este método se integra a todo el programa del primer grado.

Método de palabras

Este parte de palabras que asocia a formas graficas y significados y vuelve a

la sintesis, su creador fue Juan Améds Comenio.

Enrique Rébsamen introdujo a México el método de marcha analitica de
palabras, con el cual se marca un cambio radical en la metodologia de la
ensefianza de la lectura. Indudablemente, después de afos de vigencia del
Silabario de San Miguel, el Método de Palabras Normales representan un gran
avance en la pedagogia mexicana. Su metodologia fue publicada en diciembre de
1899 y critica severamente los métodos de deletreo, propone el fonetismo, la
simultaneidad y usa palabras del vocabulario infantil.*®

Método de Frases

Este método se basa en frases familiares para el alumno, es
memoristico, se escribe una frase en el pizarrén y el alumno la observa, la
repite hasta que la aprende y pasan a otra frase, en la que siguen la misma

técnica, su creador Malish Ratibor (1909).

% LOPEZ MARBAN, Graciela del R. y MURILLO PANIAGUA, Ma. Elena Seleccién de la metodologia de
la lecto escritura,, Curso-taller para preescolar y primer ciclo de educacion primaria. Elaborado en el Centro
de Maestros 01 de Cuernavaca, Morelos. Sin fecha, y sin paginacion.

8 Ibidem.



Método Ideografico o Natural

En él se utilizan objetos y dibujos para la ensefianza de la lecto
escritura, consta de dos etapas, en la primera etapa se inicia al nifo en la

lectura por medio de dibujos, de objetos y respectivos nombres.

En la segunda etapa se trabaja sélo la escritura, el nifilo hace un
diccionario y como parte final de esta etapa se trabaja la composicion con

temas que le interesen al nifio.

¢ Método Mixto o Ecléctico

Este es una combinacién de marcha sintética y marcha analitica y sirve
para disefar una técnica diferente que supere lo que sirvidé de los otros, aunque
algunos autores no consideran al eclectisismo® como un método, en este se
considera que el aprendizaje de la lecto-escritura es un proceso complejo en el

que intervienen diversos factores.

Las publicaciones mas conocidas son:

= Mi libro y mi cuaderno de trabajo de primer afo (profesoras Carmen Dominguez
Aguirre y Enriqueta Ledn Gonzalez).

= Mi libro Magico. (Profra: Carmen Espinosa Elenes de Alvarez) &

En el sexenio presidencial del Lic. Adolfo Lépez Mateos se inicia la entrega

de libros de texto gratuitos y en estos se introduce del método "ecléctico”.

En 1960, la Comisién Nacional de Libros de Texto Gratuitos comenzé a publicar Mi
libro y Mi cuaderno de trabajo, y por primera vez unifica el material de estudio de los

% Eclectico segun la Oficina Internacional de Educacién en Ginebra, es una tendencia cuyo objetivo consiste
en simplificar el aprendizaje de la lecto escritura empleando el andlisis y la sintesis de manera que el alumno
reconozca las palabras y al mismo tiempo comprenda lo leido. ARAGON GONZALEZ, Griselda. Compendio
de métodos de lecto - escritura. Mimeo, p. §

*” ARAGON GONZALEZ, Griselda. Compendio de métodos de lecto - escritura. Mimeo, p. 8
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alumnos de primer grado en México, se le denomina método "ecléctico” y aunque su
metodologia lo describe como un método de marcha analitica, el maestro puede
trabajarlo con marcha sintética.®®

Todos estos métodos tienen una secuencia de actividades a realizar (etapas)
y se procede en forma ordenada, de modo que se debe dar un paso después del
otro. En cada etapa se cuenta con un tiempo determinado y al finalizarlo debe

haber un momento para la evaluacion y repaso.

En estos métodos, cuando la alumna o el alumno ha mecanizado la lectura debe
perfeccionar este aprendizaje mediante los siguientes parametros: velocidad,

diccion, entonacion, puntuacion y finalmente comprension.

Metodologia PALEM

Propuesta para el aprendizaje de la lengua escrita y las matematicas.
(PALEM).

Esta propuesta surge de las investigaciones de la Dra. Emilia Ferreiro, sobre
la ensefianza de la lecto-escritura. En esta propuesta se toma en cuenta el ritmo
de aprendizaje de las nifias y los nifios, se caracteriza por la flexibilidad de
aplicacion, orienta al maestro en la conduccién del proceso que siguen éstos en el

aprendizaje del sistema de escritura.

No se considera un método, sino una metodologia que propicia la
construccion del conocimiento, ésta busca las causas que determinan el proceso
de aprendizaje.

* LOPEZ MARBAN, Graciela del R. y MURILLO PAIAGUA, Ma. Elena Seleccion de la metodologia de la
lecto escritura,, Curso-taller para preescolar y primer ciclo de Educacion Primaria. Elaborado en el Cntro de
Maestros 01 de Cuernavaca, Morelos. Sin fecha, y sin paginacion.



Se basa en el constructivismo de Piaget. Consiste en que la maestra o el
maestro estimule a las alumnas y los alumnos y propicie las condiciones para

gue aprendan.

Se parte de lo que la nina o el nifio saben, no se le considera una hoja en
blanco a la que hay que lienar con signos. Durante el proceso la alumna y el
alumno van creando hipotesis que iran desechando o confirmando, de acuerdo a

los avances que cada uno tenga.

A partir del momento en que el nifio relaciona su lengua oral con los
elementos graficos inventados por él o tomados del cédigo universal (letras, silabas,
etc.,) empieza a construir e interpretar la lengua escrita, pasando por varios niveles o
formas de equivalencia entre ésta y la lengua oral.*®

En esta propuesta se trabaja a partir de las conceptualizaciones de las
nifias y los nifios que caracterizan los distintos momentos evolutivos del proceso

de adquisicion de la lengua escrita.

= Presilabico.

= Silabico.

= Silabico - alfabético.
» Alfabético.

Estas conceptualizaciones se encuentran explicadas en el inciso No. 13 del

capitulo Il.

Finalmente surge el Programa Nacional para el Fortalecimiento de la Lectura y
la Escritura en la Educacion Basica (PRONALEES).

Este programa desarrollado por la SEP se basa en la conviccion de que la
deficiencia en la capacidad de escritura y comprension oral y escrita, asi como el

% ARAGON GONALEZ, Griselda, Compendio de métodos de lecto-escritura, Mimeo, p. 63.
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incipiente desarrollo de habitos de lectura y expresién son un factor primario que
afecta la calidad de la educacién, ya que limitan las posibilidades de aprendizaje en
todas las areas de estudio y en las actividades de la vida diaria™.

Actualmente este programa se esta trabajando en el estado de Morelos desde
el periodo escolar 1995-1996 hasta la fecha. Esta funcionando pero no al cien por

ciento, a raiz de que los maestros del primer ciclo tienen la disposicién de cambiar.

* PRONALEES. Publicacién trimestral elaborada por la Unidad Coordinadora del Programa Nacional para el
Fortalecimiento de la Lectura y la escritura en la Educacion Basica. Afio | No. 1 octubre-diciembre 1995, p.

-

o
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CAPITULO IV. UN PROYECTO PARA LA
INNOVACION DE LA ENSENANZA
APRENDIZAJE DE LA LECTURA EN
NINAS Y NINOS DEL PRIMER
CICLO DE LA ESCUELA PRIMARIA
"IGNACIO ALLENDE" DE
OCOTEPEC, CUERNAVACA,
MORELOS

En un mundo lleno de transformaciones la educaciéon no debe quedarse sin
ser transformada, el ideal de transformacion en esta area debera ser que sea mas
humana y mas justa (democratica) en la que se propicie la unidad y se atienda a la
diversidad.

En los Ultimos afos se esta promoviendo mas la competitividad, la rivalidad,
la agresividad y para contrarrestarlos, es necesario crear en los alumnos
sentimientos de solidaridad, de cohesion, de amistad, de companerismo y de

cooperacion.

Nos hallamos ante un prototipo especial reflejo de una clase social concreta, el
emisario y promotor agresivo de fa modernidad y de los valores que ella comprende.
En este sentido, ese concepto significa movilidad, individualismo, secularismo, poder
de adquisicion, acumulacion, adaptacién. En contraposicion, para los pueblos que
tratan de asegurar o de preservar una autentica identidad cultural, tiene mas
importancia los valores de comunidad, solidaridad, religiosidad, dosificacién del
consumo y utilidad.”

Tomando en cuenta las estrategias que se proponen en el presente

proyecto, se puede innovar la ensefianza de la lectura y favorecer el

"' QUINONES MENENDEZ, Ma. Rosa, y TONDA MAZON, Concepcién, Compiladoras,Seminario Cultura,
Educacién y Desarrollo, Antologia Béasica, Universidad Pedagodgica Nacional, UPN 17-A, México, 1998, p.

13
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fortalecimiento de actitudes de solidaridad y comparerismo entre las ninas y los

niNos.

1 Finalidad del proyecto

Disefiar y aplicar estrategias metodolégico-didacticas en los alumnos del
primer grado, grupo "B" para el acceso a la lectura socialmente convencional a
traveés del cuento de tradicién oral de la comunidad de Ocotepec, y establecer un
enlace entre estos y la oralidad infantil. Para lograrlo primeramente se necesitd
integrar a los nifios en un grupo donde no hubiera diferencias ni rechazados, para
que de esta manera se creara un ambiente distendido donde se trabajara para el

acceso a la lectura y finalmente iniciarlos en la lectura auténoma.

Pues como dice Paulo Freire, "La lectura de la palabra siempre va precedida
de la lectura del mundo”, en este caso las nifas'y los nifios conocieron los lugares
donde se sucedieron los cuentos, tuvieron oportunidad de hacer la reflexion
acerca de como eran en el tiempo en que sucedi6 la historia y compararon como
es el lugar ahora. A partir de estas lecturas de su comunidad se fueron iniciando a

la lectura de la palabra.

Para llegar a ser un lector autbnomo es necesario que se dé un proceso de
maduracion, (conjunto de fenébmenos psicolégicos y sociales que permiten al nifio
alcanzar la madurez) y se va a conseguir conforme pase el tiempo, y cuando la
alumna o el alumno estén en contacto con los textos y sean capabes de obtener
conocimiento a través de la lectura, iran incrementando su vocabulario y su
competencia linglistica y podran descifrar una idea. En su formacién intelectual
como ser humano, seran libres de prejuicios y lograran conceptualizar sus propias
conclusiones y podran participar activamente en la creacion de la cultura y en la
toma de decisiones.

Para ello, también fue necesario desarrollar en el proyecto de intervenciéon
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pedagdgica, estrategias para transformar la ensefianza aprendizaje, para que las

alumnas y los alumnos aprendan a aprender.

Con el proyecto de intervencién pedagégica se pretende formar sujetos
éticos, reflexivos, critic;os y finalmente auténomos. Esto porque los individuos
tienen que ser seres independientes y comprometidos con la sociedad a la que
pertenecen. En Ocotepec la cultura juega un papel importante, se parte de la
tradicion oral de la comunidad, y ésta se identifica como gente nahuatlaca
descendiente de hablantes de lengua nahuatl, que quiere decir: "gente que se

explica y habla claro".

Los ocotepences son gente que se siente orgullosa de sus antepasados,
que conoce y defiende sus costumbres y tradiciones. Hablar con las personas
nativas de Ocotepec, es rescatar en parte, el conocimiento de las costumbres,
tradiciones y los cuentos de tradicién oral de la comunidad, para la formacion de
lectores autébnomos.

Por lo anterior, fue necesario rescatar los conocimientos previos que las
alumnas y los alumnos traen de la comunidad, para que de esta manera, no se de
ese rompimiento que existe entre la escuela y la comunidad, dado que las
alumnas y los alumnos pertenecen a un contexto social que parece olvidarse
durante las cinco horas que se encuentran dentro de las aulas. En estas, son
receptores de contenidos ajenos a su entorno, puesto que la profesora o el
profesor se encarga de enfatizar contenidos establecidos en los programas,
mientras que en la comunidad cuando abandona las aulas, se encuentra con otra
forma de adquirir conocimientos, y lo hace a través de la observacion y de las
platicas con los adultos, en las que aprende cosas que a las nifias y los nifios les
son significativas, porque es lo que esta viviendo y lo que lo identifica como

participe de la comunidad.
Lo que se pretende por tanto al hablar de aprendizajes significativos, es el
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incremento de la conciencia sobre uno mismo sobre su interaccion con el saber y con
las posibilidades de transferencia.”

Del dialogo con los otros, y de lo que otros piensan, crean, hacen y usan
de distintas formas, las nifias y los niflos producen conocimiento, mismo que se

comparte en la interaccion social.

Por lo que se hace necesario desarrollar un proceso de expresion,
creatividad, imaginacion y fantasia, para el cultivo de habitos de lectura reflexiva y
critica, asi como habilidades (capacidad, inteligencia y aptitud) y competencias
lingtiisticas (capacidad innata de un hablante y oyente ideal para emitir y
comprender un ndmero ilimitado de oraciones en una comunidad de habla
homogénea). Ya que cuando se pone en movimiento el pensamiento hay dialogo
permanente en la intimidad de la persona y es entonces cuando se produce la

transformacion del conocimiento.

E! ejercicio de la curiosidad convoca a la imaginacion, a la intuicién, a las
emociones, a la capacidad de conjeturar, de comparar, para que participen en Ia
busqueda del perfil del objeto o del hallazgo de su razén de ser.

La identidad cultural, los conocimientos previos, los cuentos y la actividad
de crear y recrear los textos, orales o escritos, fueron los aspectos importantes a

desarrollar en el presente proyecto.

El desarrollo intelectual surge de episodios en los que existe interaccion entre el
alumno y la realidad que debe aprender. De no darse esa autonomia de ejercicio en
sus operaciones mentales, el alumno tiende a reducir todo a unidades elementales. Si
goza de cierta autonomia va modificando su estructura mental y haciéndola capaz de
llegar a nuevos conocimientos.”™

Al tomar en cuenta que el ser humano es creativo por naturaleza y al utilizar
los cuentos de tradicion oral de la comunidad de Ocotepec, se ira desarrollando la

imaginacién vy la creatividad de las alumnas y los alumnos para crear y recrear los

2 MARTINEZ, BELTRAN, José M?. La mediacion en el proceso de aprendizaje, Madrid, Brufio, 1994, p.
67.

3 FREIRE, Paulo, Pedagogia de la autonomia, México Siglo XX1, 1997, p 85.

™ Ibidem, p. 158.
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textos, y asi mismo para la reflexién y la critica

...se supone que el pueblo inventé esos cuentos precisamente porque era ignorante e

ingenuo. Nosotros, los de la reserva, estamos mejor informados: el pueblo no inventa
esas historias, no hace mas que transmitirlas concienzuda y muy exactamente. Los
anonimos autores de los cuentos de hadas eran en realidad hombres sabios que
sabian muy bien lo que decian, hasta en sus minimos detalles. También habia
leyendas de santos e historias biblicas, habian antiguos sistemas magicos de
correspondencias, en los que todo estaba interrelacionado, estaba la alquimia, la
astrologia y el universo de los mitos. Ese mundo era tan habitable para los aduitos
como para los nifios y las dlferenCIas sblo se manifestaban en el nivel de sus
conocimientos y de su sabiduria.”

Estos fueron utilizados para elaborar estrategias didacticas y utilizadas en el
presente proyecto de intervencién pedagbgica, para que las alumnas y los
alumnos accedan a la lectura y se vayan formando como lectores autbnomos en

un proceso de enculturacioén.

La enculturacion se refiere a los contenidos de la educacion que se pretende realice
el alumno y que forman parte del acervo cuitural de la sociedad en que este vive. Por
otra parte la instruccion que tiene lugar en €l aula, gracias a la cual el docente facilita
el acceso del estudiante a dicha informacion.”

La diversidad de alumnas y alumnos que ingresan a las escuelas esta
creando la necesidad de una educaciéon eny para la diversidad. La diversidad se
da a través de: la economia familiar y el contexto social y cultural, los estilos de

aprendizaje, las inteligencias multiples y las diferencias de estilos cognitivos.

La integracién familiar asi como la economia, son también aspectos
importantes que dan la diversidad en un grupo, ya que habra alumnas y alumnos
que cuentan con el apoyo de la madre y del padre para hacer las tareas, mientras
que habra alumnas y alumnos que tengan que trabajar para colaborar con el gasto

familiar.

> ENDE, Michel, Reflexiones de un salvaje, La Jornada, México 1991.
¢ YUREN, CAMARENA, Teresa, Eticidad, valores sociales y educacion, México, UPN, 1995, p. 279.

112



2 Principios pedagogicos

El contexto social en que se desarrolla el alumno, influye tanto en su
formaciéon como en su personalidad, por lo que las alumnas y los alumnos no
presentan la misma conducta dentro del aula (los grupos no son homogéneos).
La cultura que aprenden de sus.padres es un lazo muy importante, imposible de
romper puesto que es lo que lo identifica como participe del grupo social en que se

desenvuelve.

En este proyecto se tomaron también en cuenta los estilos de aprendizaje
que se dieron mediante los siguientes procesos: Proceso de sensibilizacion, para
motivar a las alumnas y los alumnos para que aprendan. En la emocion se
tomaron en cuenta los aprendizajes previos y la historia (probable) del fracaso
escolar, que de alguna manera repercutio en el estado emocional de una alumna o
un alumno en el proceso de aprendizaje. Proceso de atenciéon en que la alumna o

el alumno fueron seleccionado la informacién deseada.

Al tomar en cuenta las diferencias de estilos cognitivos de las alumnas y los
alumnos, se pretendio6 innovar la ensefianza-aprendizaje de la lectura en atencion

para que las nifas y los nifios desarrollaran diferentes estilos cognitivos.

El estilo cognitivo se refiere a las formas que prefieren los individuos para
procesar y organizar la informacion y para responder a los estimulos
ambientales.

Los estilos cognitivos se 7ubican entre la capacidad mental y las
caracteristicas de la personalidad. 4

El proceso de adquisicion esta configurado por tres subprocesos:
comprension, retencion y transformacién. La comprensiéon se logra cuando el

material a aprender ha sido seleccionado, tiene sentido para el sujeto y es

7 ALMAGUER, Teresa. El desarrollo humano, México, Trillas. ITESM, Universidad Virtual, ILCE, 1999, p.
144,
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interpretado: posteriormente es guardado en la memoria a largo plazo y cada vez
que es necesario hacer uso de él, se transforma en los diferentes momentos en

que se lleva a la practica.

Otro proceso que se tomd en cuenta es la personalizacion y control. En
este proceso la alumna o el alumno asume como la validez de los conocimientos
adquiridos y es capaz de explorar nuevas formas de conocimientos en ambientes
extra escolares; dado que en la recuperacién los conocimientos guardados en la
memoria de la nifa y el niflo son asimilables, adaptados y compartidos, y que
posteriormente son utilizados en otros esquemas e incorpora otros conocimientos,
dando lugar al proceso de transfer.

El estilo cognoscitivo hace referencia al tipo de cédigo utilizado para procesar la

informacion. Por ejemplo, algunos estudiantes prefieren ver lo que se les esta
ensefiando (estimulos visuales), mientras que ofros aprenden mejor escuchando

(estimulos verbales). De aqui que la instruccion deba incluir diferentes fipos de
estimulacion (visual, auditiva, etc.) para llegar a todos los estilos de procesamiento.78

Desde la teoria de las Inteligencias multiples se explica que la inteligencia
implica la habilidad necesaria para resolver problemas o para elaborar productos
que son de importancia en un contexto cultural o en una comunidad determinada.
La capacidad para resolver problemas permite abordar una situacién en la cual se
persigue un objetivo, asi como determinar el camino adecuado que conduce a

dicho objetivo

H. Gardner, menciona la existencia de multiples inteligencias. Se han
identificado mas de siete inteligencias diferentes en todas las personas. Estas
inteligencias se encuentran desarrolladas en diferentes grados en cada uno de los
menores.

Si bien, todos tenemos todas las inteligencias una educacién basada en el
descubrimiento y la estimulacion de nuestros talentos o, dicho de otra forma, en la
identificacion y el fortalecimiento de las inteligencias que tenemos mas
desarrolladas, parte de que todos tenemos capacidades y aptitudes excepcionales y
nos corresponde a nosotros docentes, utilizar una gama de estrategias educativas
que permitan que todos nuestros alumnos puedan ensayar y poner en practica sus

8 ALMAGUER SALAZAR, Teresa E. El desarrollo del alumno: caracteristicas v estilos de aprendizaje,
México, Trillas, 1999, p. 46.
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fortalezas cognitivas, afectivas y psicomotoras.79

Para definir cada una de estas inteligencias es necesario tomar en cuenta

que cada inteligencia debe poseer una operacion nuclear identificable, debe ser

susceptible de codificarse en un sistema simbdlico. Segin Howard Gardner las

inteligencias milltiples son mas de siete, sin embargo en este proyecto de

intervencion pedagogica desarrollaremos las siete siguientes.

Inteligencia musical. Los individuos que desarrollan esta inteligencia la pueden
manifestar aun antes de estar en contacto con instrumentos musicales. Se dan
casos de nifios que no hablan y son capaces de tocar muy bien algun

instrumento musical.

Inteligencia cinético corporal. Los alumnos que tienen mas desarrollada esta
inteligencia, son buenos para el deporte, la danza y la actuacion. Les gusta
construir cosas y participar en actividades manuales. El control del movimiento
corporal se localiza en la corteza motora y cada hemisferio domina o controla

los movimientos corporales correspondientes al lado opuesto.

Inteligencia légico matematica. En ella se da la habilidad para la resolucién de
los problemas matematicos. El desarrollo de esta inteligencia en nifias y nifios
fue estudiado por Jean Piaget y otros psicélogos.

Inteligencia linguistica. El lenguaje es una forma de comunicacién entre los
seres vivos y entre los humanos existe el lenguaje hablado, escrito, a traves de
imagenes, de senas, etc. Aun los sordomudos son capaces de desarrollar esta

inteligencia.

Las nifas y los nifios cuando aprenden a hablar, lo hacen desarrollando

una competencia comunicativa de acuerdo al pequefio mundo en el que se

" ANTOLOGIA. Estrategias educativas en el proceso de integracion. México, Sin autor y sin paginacion,

1999.
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desenvuelven, posteriormente van desarrollando su competencia comunicativa
cuando se comunican con las personas de su colonia o de sus amigos y

posteriormente en la escuela

En sus hogares los nifios aprenden el lenguaje oral, sin haberlo roto en
fragmentos simples y pequefios, son asombrosamente buenos para aprender el
lenguaje cuando lo necesitan, para expresarse y entender a los otros mientras estan
rodeados de gente que usa el lenguaje con un sentido y un propdsito determinado.®

= [nteligencia espacial. Mediante esta inteligencia el individuo se orienta. Esta

orientacion espacial se encuentra en el hemisferio derecho del cerebro.

= Inteligencia intrapersonal. Es mas privada, precisa del lenguaje y otras formas
de expresion. La inteligencia intrapersonal permite comprender y trabajar con
uno mismo.

Usamos el lenguaje para reflexionar sobre nuestra propia experiencia y para
expresar simbdlicamente esta reflexion a nosotros mismos.

= |[nteligencia interpersonal. Esta se construye a partir de una capacidad
individual para sentir distinciones entre los demas. Particularmente se dan
contrastes en estados de animo, temperamento, motivaciones e intenciones.

Esta inteligencia permite comprender y trabajar con los demas.

Los estudiantes que poseen conocimiento previo acerca de un tema
aprenden mas del material dudoso o dificil. En este proyecto de intervencion
pedagoégica se tomaron en cuenta las variables de personalidad motivacionales en
el campo de las diferencias individuales y son las siguientes. Motivacion defensiva

y motivacion constructiva.

En la motivacion defensiva, una persona es ansiosa y es aquella que tiene
tendencia a estados nerviosos, que espera fallar, ve el mundo como amenazante y

e GOODMAN, Kenneth, Lenguaje total en Cero en conducta, Num. 29 - 30 México, D:F:, Enero - abril de
1992, p. 17.
8 Ibidem. p. 2]
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. R e 82
carece de confianza en sus propias habilidades.

Esta motivacion defensiva se encuentra con mas frecuencia en las alumnas
y los alumnos de primer grado, ya que acceden a un mundo muy diferente al que
estaban. Desde el hogar es mas frecuente escuchar decir a los padres "en la
primaria ya no vas a jugar, tienes que aprender a leer y hacer tus planas muy
bien". Si una nifia o un nifo llegan con estas recomendaciones y se encuentra que
la escuela primaria es un mundo mas grande que el que él conocia, (para
empezar hay alumnos mas grandes que él, tanto en estatura como en edad
cronoldgica) no le va a ser facil integrarse a ese mundo y mucho menos realizar lo

gue sus padres le estan pidiendo.

Es légico que se le catalogue en esta variable motivacional, que la alumna o
el alumno se muestren preocupados y ansiosos (motivacién defensiva), lo que va

a repercutir en su proceso ensefianza aprendizaje.

3 Condiciones para la realizacién

La formacién de lectores auténomos requiere fundamentalmente de una
competencia comunicativa, apoyandose en el desarrollo de las habilidades
linguisticas que son: hablar, escuchar, leer, escribir, ya que el lenguaje hablado es
social y comunicativo. (Tener competencia comunicativa, es tener habilidades de
su uso en la interaccién, teniendo competencia discursiva adecuada a diferentes

contextos, percibiendo las diferentes formas de expresion).

Para los etnégrafos de la comunicacion, la competencia comunicativa es ese
conjunto de conocimientos y de habilidades que se van adquiriendo a lo largo del
proceso de socializacion de las personas (dentro y fuera de la escuela) y, por lo tanto,
esta socioculturalmente condicionada.®

El proyecto también se realizé orientado hacia un curriculum de interés

emancipador. Este interés trata de la autonomia, la independencia, la reflexion y

Sf Ibidem. p 45.
¥ LOMAS, Carlos, Como enseriar a hacer cosas con las palabras, vol. I,Barcelona, Paidos, 2000, p. 33.
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la critica. La palabra es lo mas importante en este interés, ya que es la que nos
diferencia de los demas seres vivos y se implementa con un trabajo de practica,
participacion, dialogo, accion-reflexion-accion, y la relacion vis a vis.

La emancipacion radica en la posibilidad de emprender acciones de manera

auténoma. Esa acciéon pusede estar informada por determinadas ideas teéricas, pero
no esta prescrita por ellas. :

Puesto que la lectura es una practica comunicativa y se vincula a situaciones
concretas, es necesario transformar el proceso de ensefianzay aprendizaje de la
lectura a fin de que las nifias y los nifios logren una lectura que no sélo sirva para
demostrar que se sabe decodificar, sino que les sirva como un medio del proceso
de aprendizaje y como una forma de comunicacion y de interaccion con el texto, y
que a través de la lectura reflexiva y critica que la alumna y el alumno vayan

realizando, se vayan formando como seres éticos con valores de cooperacion.

En el cambio de "roles" en que participa la alumna y el alumno, y al irse
involucrando en la lectura que realice, ira adquiriendo experiencias que le serviran
para ubicarse en un contexto reflexivo que le sirva para desarrollar actitudes y
habilidades intelectuales (el aprendizaje intelectual permanente de la lectura le

permitira aprender en diferentes contextos).

Leer un texto exige de quien lo hace, sobre todo, estar convencido de que
las ideologias no han muerto. Por eso mismo, la que permea el texto, o a veces se
oculta en él, no es necesariamente la de quien lo lee. De ahi la necesidad de que el
lector adopte una postura abierta y critica, radical y no sectaria, sin la cual cerrara el
texto, prohibiéndose aprender algo de él, porque es posible que defienda posiciones
antagénicas a las suyas.®

El proceso de formacién de lectores auténomos requiere de la socializacion,
puesto que es en el contexto social en que vive la alumna y el alumno, donde
empieza a leer, y en este caso, es en ese contexto (Ocotepec) donde primero se

siente ocotepence, después cuernavacense, morelense, etc.

Sf GRUNDY, S. Producto o praxis del curriculum, Madrid, Morata, 1994, p. 158.
3 FREIRE, Paulo, Pedagogia de la esperanza, México, Siglo XXI, 1998, p. 72.
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La autonomia del razonamiento y el afecto se va desarrollando a través de las
relaciones sociales que estimulan el respeto mutuo®

La autonomia se va a lograr en sociedad, en cuanto el sujeto sea capaz de

tomar sus propias decisiones y ser responsable de ellas.

La autonomia, en cuanto a ma8c7iuracién del ser para si, es proceso, es llegar a ser.
No sucede en una fecha prevista

La autonomia la va a ir adquiriendo mediante un proceso de
maduracion y en cada sujeto se dara en diferente etapa de su vida.

4 Papel del profesor

Para que una alumna y un alumno aprendan es necesario comprenderlo y
aceptarlo, no existe un pardmetro Gnico mediante el cual las alumnas y los
alumnos responden igual. La afectividad y las relaciones vis a vis, son parte
fundamental del proyecto de intervencién pedagodgica. La emocion que expresa la
alumna y el alumno cuando es capaz de realizar una actividad por si mismo, eleva
su autoestima y es necesario que el docente aprecie el esfuerzo realizado por el
discente, para que asi pueda elevar su autoestima.

La verdadera autoestima se desarrolla por supuesto, a partir de la

superacion de auténticos retos. Por ello no significa que deba ensefiarse a todos los
nifos de acuerdo con parametros unicos.

Es necesario que las profesoras y los profesores comprendan que hay una
gran variedad de estudiantes, que cada alumna y alumno son diferentes y

portadores de una individualidad especifica en la cual el aspecto emocional es

fundamental.

El aprendizaje intelectual comparte origenes comunes con el aprendizaje

¥ FREIRE, Paulo, Pedagogia de la autonomia, México, Siglo XX1, 1997, p. 103

* Ibidem, p. 103.

** GREESPANI, Stanley, E/ crecimiento de la mente y los ambiguos origenes de la inteligencia, Buenos
Aires, Paidds, 1998, p. 249.
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emocional. Ambos proceden de las interacciones afectivas mas temprana. Ambos se
ven influidos por las diferencias individuales Xgambos deben proceder de una forma
escalonada de un nivel evolutivo al siguiente.

Para la reatizacion del proyecto fue necesario que la profesora de grupo y los
investigadores sintieran amor a la docencia y asi mismos, que conocieran la
comunidad donde desarrolla su labor docente y que supieran qué conocimientos
previos tienen sus alumnas y alumnos y lograran la mutua aceptacion y el respeto,
pero no ese respeto que se ha venido practicando del alumno hacia el maestro,

sino del respeto maestra/o-alumna/o, alumna/o-maestra/o, alumna/o-alumna/o.

En el didlogo que se fue realizando entre alumna/o-profesor/a, profesor/a-
alumnalo, se dio el proceso de ensefianza aprendizaje donde la alumna y el
alumno fueron ensefados a la vez que el profesor/a también aprendi6. Por lo
anterior, se necesité que en el grupo se diera una relacién horizontal, respetuosa,

ludica y participativa.

Es importante que mediante la lectura auténoma las alumnas y los alumnos
se vayan despojando de falsos fanatismos y perjuicios mal entendidos. También
hace falta que l6s docentes estén abiertos a los cambios, pero no sélo a los
cambios tecnolégicos, también a los cambios que se dan en el proceso enseiianza
aprendizaje. Es importante también que los docentes sean humildes, que no
hagan gala del poder que creen tener por la posicion con que cuentan. Que
realicen su labor con sentido de justicia, de una justicia

democratica donde todos participen y no se autonombren ejecutores de la justicia.

Es necesario que sepamos que, sin ciertas cualidades o virtudes como, el
amor, el respeto a los otros, Ia tolerancia, la humildad, el gusto por la alegria, por la
vida, la apertura a lo nuevo, la disponibilidad al cambio, la persistencia por la lucha, el
rechazo a los fatalismos, la identificacion con la esperanza, 1a apertura a la justicia, no
es positg(l)e la practica pedagdgica-progresista, que no se hace tan sélo con ciencia y
técnica.

 Ibidem. p 19.
P FREIRE, Paulo, Pedagogia de la autonomia, México, Siglo XXI, 1997, p. 115,



En el presente proyecto se aprovechd que la escuela es un lugar de multiples
relaciones sociales: maestra/o-maestra/o, maestra/o-alumna/o, alumna/o-
alumnal/o, alumna/o-padres de familia, padres de familia-maestra/o, escuela-
organizaciones sociales y culturales, y, mediante ellas se pudo llevar a la practica
la investigacion de los cuentos de tradicion oral para darlos a conocer a las

alumnas y los alumnos.

5 Procesos educativos

Tomando en cuenta que el pensamiento surge de la acciéon y la
comprension, dandose la construccion del conocimiento, es por lo tanto
necesario retener conocimientos, para producirlos partiendo de los saberes

escolares y las relaciones con el medio social.

Primeramente la profesora 6 el profesor deben identificarse con sus
alumnas y alumnos como un integrante mas del grupo, no como una persona que

esta fuera de éste, que sélo observa y ordena.

Es importante que en las primeras sesiones se trabaje para integrar al
grupo por medio de juegos, cantos tradicionales, rondas, etc., tomando en cuenta
que las alumnas y los alumnos del primer ciclo acceden a la escuela primaria
después del jardin de nifios y que al ingresar a ésta, se evite que todas las
actividades creativas que ahi se desarrollaron se pierdan. Por lo tanto, es
necesario extender al primer ciclo de la escuela primaria estas actividades
combinadas, en las que las nifias y los nifos vayan integrandose a la lectura
socialmente convencional, actividades con dinamicas grupales y trabajos en
equipo, actividades en donde el maestro se integre también en el grupo, para que
de esta manera poco a poco se logre crear un ambiente familiar, en el que todos

participen y opinen en la toma de decisiones.



...nos concencontramos en la formacion de grupo de manera dinamica, ludica y
participativa. Se trata de ayudar a formar un grupo con menos inhibiciones (juegos
de rompehielos) en el que las personas sepan sus nombres (juegos de
presentacién), se conozcan (juegos de conocimiento), tengan confianza en si
mismas (juegos de afirmacion) y en las demas (juegos de confianza), aprendan a
respetarse y apreciar las diferencias, sepan valorarse y encontrar los valores
positivos de las otras para el enriquecimiento del grupo.®*

El profesor siendo creativo desarrolla el proceso ensefianza aprendizaje en
creatividad con las alumnas y los alumnos, planifica y evalia con todos los

participantes e involucrados en este proceso.

...el maestro y la maestra pueden (y deben) contribuir a la creacién de un clima

adecuado para el aprendizaje facilitando el desarrollo de relaciones interpersonales

positivasg asi como el desarrollo de la autoestima y autoconceptos positivos de los
2

alumnos™.

Ya integrados los participantes en grupo, fue necesario trabajar
primeramente la oralidad, ya que mediante el lenguaje oral las alumnas vy los
alumnos se integraran al grupo y accederan a la escritura mediante la lectura,
puesto que estas dos no son diferentes entre si, sino que forman un solo cédigo

con un mismo significado.

Posteriormente los trabajos fueron por parejas hasta llegar al trabajo

individual y cuando fue necesario se volvié al trabajo grupal.

Después del trabajo de integracion del grupo se propicié la identificacion
como tal, las alumnas y los alumnos participaron en el proyecto, sin embargo
hubo alumnas y alumnos que por diversos motivos no quisieron hablar o participar.
Por lo que fue necesario darles mas tiempo para la integracién, ya que muchas
veces vienen de grupos en los que se les ha obligado a permanecer callados oen

su casa sus padres les recomiendan no hablar en clase. Fue entonces cuando

*' La zanahoria, Manual de educacion en derechos humanos para maestros de preescolar y primaria,
México, 1997, p. 19.

2 GOMEZ ALEMANY, Isabel, C oncepciones psicoeducativas e intervencion pedagdgica, México,
Educacién primaria, 1993, p. 56.
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tuvieron que vencer la lucha interna que se desarrollaba en ellos, pero que con el

paso de los dias, poco a poco se fueron integrando al grupo.

Lo que tiene de serio, de sufrido, de trabajoso, en los procesos de enseifiar,
de aprender, de conocer no transforma este quehacer en algo triste. Por el contrario,
fa alegria de ensefiar-aprender debe acompanar @ maestros y alumnos en sus
busquedas constantes. Lo que necesitamos es remover los obstaculos que dificultan
que la alegria se apodere de nosotros y no aceptar que ensefnar y aprender son
practicas necesariamente fastidiosas.*

Un trabajo donde el profesor/a se integré al grupo en un ambiente
distendido, las actividades fueron amenas y hasta cierto punto divertidas, porque
en el intercambio de "roles" que se dan en esos momentos, hacen que mediante la
interaccion lo que a unos les resulta dificil procesar, otros lo pueden explicar,
ademas, en este ambiente se debe utilizar un lenguaje facil de comprender entre

iguales (los integrantes de un grupo).

% FREIRE, Paulo, La educacion en la ciudad,, México, Siglo XXI, 1997, p. 44,



Las siguientes estrategias se

acercamiento y la integracion del grupo.

seleccionaron
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Para el acceso a la lectura socialmente convencional, se disefiaron las siguientes
estrategias para que las nifias y los nifios accedieran a la lectura a través del cuento de
tradicion oral de la comunidad de Ocotepec. Para el desarrollo de estas estrategias se
buscd que no fueran monétonas, aburridas, ni cansadas, ademas, fue necesario que
durante todo el tiempo que siguid el proceso de acceso a la lectura, se fortalecieran las
relaciones que se vivieron en situaciones de juego, para que pudieran ser trasladadas a

otras situaciones concretas de la tarea que nos ocupa.
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Dentro del proyecto de intervencion pedagdgica, la participacion de los
padres fue de primordial importancia dado que ellos también intervinieron en él. ya
sea contando cuentos o proporcionando estrategias para que el grupo las

incorporara a sus actividades.

También los padres de familia sugirieron actividades para realizarse fuera de
la escuela, ya que ellos fueron los mediadores de la ensefianza cuando los

alumnos estan fuera de las aulas.

La experiencia de numerosos maestros que han logrado establecer Ia relacion
con los padres de familia demuestra que cuando los padres comprenden por qué el
aprendizaje se encara de un modo diferente, en general se convierten en eficaces
colaboradores de la labor desarrollada por la escuela y actian con sus hijos de
manera distinta a la habitual, estimulandolos, en la medida de sus posibilidades, en el
proceso que les permitira arribar al conocimiento de la lengua escrita. '

Esta estrategia fue repetida durante el proyecto de intervencion pedagogica,
puesto que fue a partir de los cuentos de tradicion oral para que los participantes
accedieran a la lectura. También se repitié durante el desarrollo de la narracién de
los demas cuentos no tradicionales.

' GONZALEZ, Laura. Propuesta para el aprendizaje de la lengua escrita, México, IEBEM, sin fecha de
elaboracion, p. 94.
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En este proyecto vinculamos la teoria y la practica, porque como dice Paulo

Freire:

...sin la teoria nosotros nos perdemos en medio del camino. Pero, por otro lado,
sin la practica, nos perdemos en el aire. Sélo nos encontramos en la relacion
dialéctica, contradictoria, practica - teoria y, si nos perdemos a veces al fin nos
reencontramos. '

Estas estrategias no son un recetario de cocina, pues fueron
implementadas en un grupo de una comunidad muy especifica, y con algunas
adaptaciones (al medio rural, suburbano y urbano) pueden servir en otras

escuelas.

8 La evaluacioén

La evaluaciéon se fue haciendo desde que decidimos trabajar con el
grupo, primeramente fue inicial para explorarlo y se hizo un diagnéstico de
lecto-escritura como se aprecia en el cuadro no. 2, del Capitulo No. Il y se

reflexiond acerca del tipo de actividades que se podrian realizar con él.

La evaluacién fue caracter cualitativo y se utilizd la observacién
participante, la recopilacién de datos, el diario de campo, la recopilacién de los
trabajos de las alumnas y los alumnos, una lista de cotejo (de doble entrada en
la que se anoten los nombres de las alumnas y los alumnos y los indicadores
como la asistencia, la integracion, la socializacion, la participacion, actitud hacia
los libros y finalmente el aprendizaje de la lectura, para admitir un juicio de

valor.

Tambien se llevdé un anecdotario del grupo mediante fichas de trabajo
donde se van anotando los nombres de las alumnas y los alumnos, y fechas
con los acontecimientos mas sobresalientes de los participantes en el proyecto

de intervencion pedagdgica.

"0 PREIRE., Paulo, La educacion en la ciudad, México, Siglo XXI, 1997, p. 160.



Ficha individual (anecdotario)

Participante en el proyecto de intervencion pedagogica

Nombre de alumno/a Fecha

Acontecimiento:

Reflexion:

En estas fichas individuales se anotaron las actividades que realizaron
las alumnas y los alumnos, y sus respuestas al interactuar con el grupo, las
conductas mas importantes que el alumno presentd en cada sesién de trabajo,
la conversacion abierta, las entrevistas a los padres de familia y la reflexion de
la maestra de grupo.

La evaluacion permanente que se realizé al final de cada estrategia,
permitid que las alumnas y los alumnos conocieran sus éxitos, asi como sus
fracasos, para que reflexionaran acerca de ellos y buscaran junto con sus
compaferas y companeros y profesor/a la forma de superarlos. El que
supieran que tenian dificultades no era para exhibirlos, sino para propiciar el

trabajo grupal y actividades de interaccion y retroalimentacion.

La evaluacién referida a actividades de desarrollo y profundizaciéon debe ser
planificada como parte integral de la educacion para la democracia. Se sugiere
que los docentes elaboren un plan de retroalimentacion capaz de proporcionarle a
los estudiantes informacién sobre los progresos que estan haciendo en el
desarrollo de actitudes, en la interiorizacién de valores y en el despliegue de
comportamientos concordantes con la formacién del sujeto democratico.'"

"' MAGENDZO K. Abraham, Curriculum, educacion para la democracia en la modernidad., Colombia,

Programa de interdisciplinario en educacion, 1996, p. 291.
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En esta evaluacion se fue haciendo un diagnéstico como una practica de
la evaluacion constante y continua, pues era parte integral del proyecto de
intervencion pedagogica. Esta evaluacion no era para emitir una calificacion,
sino para formar en las alumnas y los alumnos el desarrollo de actitudes de
respeto, de valores y la observacion de los procesos para el acceso a la

lectura.

9 Ejemplos del diario de los profesores (investigadores).

Esc. Prim. "Ignacio Allende" Lunes 12 de julio de 1999.

En este dia se iniciaron las actividades con un dialogo acerca de los animales, en
donde alumnas y alumnos participaron con comentarios acerca de los animales que mas

les gustan.

Posteriormente se les dijo que nos habian contado un cuento donde participaba un

animal y que ese cuento habia sucedido aqui en Ocotepec.

También se les preguntd si les gustaria escucharlo, dijeron que si y se los

contamos tal y como nos lo narraron a nosotros.

"En el pueblo de Ocotepec existié una sefiora que todos los dias muy temprano
pasaba por la avenida Vicente Guerrero, siempre enredada en su rebozo y llevando su
cubeta de nixtamal para molerlo en el molino. Cuentan que un dia se le cruzo en el
camino una vibora, y que si ella se hacia para un lado, para pasar, la vibora lo hacia
también y si ella se hacia para el otro lado la vibora la seguia. De repente, dicen que la
vibora levanté la cabeza y le hablé a la sefiora, diciéndole que la recogiera y la

escondiera muy bien a donde nadie la viera y a cambio la haria muy rica.

Sin pensarlo dos veces, la sefiora recogié a la vibora y la envolvié con su rebozo



para que nadie la viera, olviddndose totalmente del nixtamal, pues ya ni lo llevé al
molino. Una vez que llegd a su casa, se fue directo al gallinero y escondio a la vibora
muy bien, en un rincén por donde tenia a sus gallinas, pero antes de que esta la
escondiera, la vibora le dijo que no fuera a decir nada a su esposo y mucho menos a sus
hijos, que alli la tenia escondida y que la esperaba a las doce de la noche. La sefiora le

dijo a la vibora que no se preocupara que ella iba a ser muy discreta y cuidadosa.

Cuando dio la hora convenida, la sefiora fue a ver a la vibora al gallinero. pero
cuando iba a entrar a éste, de pronto se hizo un resplandor muy fuerte que alumbré a
todo el gallinero y después de un rato se apagé. Con el miedo reflejado en el rostro, la
sefiora se acerco y se llevo la sorpresa de que la vibora le habia dado mucho dinero.
Pasaron los dias y la sefiora seguia llevando su nixtamal al molino, pero empezé a
comprar cosas y su esposo e hijos le preguntaban que de donde sacaba dinero. pues
ellos eran muy humildes, pero eila les contestaba que de algunas cosas que habia

vendido, como huevos de sus gallinas, escobas, maiz, pollos, etc.

Pero los hijos no le creyeron y un dia se pusieron a espiarla y vieron que entraba
al gallinero y que platicaba con alguien. Un dia abrieron sorpresivamente la puerta y
atonitos vieron que no habia nadie con su mama, pues el gallinero estaba

completamente vacio.

Después de eso pasaron los dias y la sefiora empez6 a comprar varios terrenos y
otras propiedades, pero como al medio afio la sefiora se murié y dejé muy ricos a todos
sus hijos. Cuentan algunas personas que todavia viven algunos de sus nietos en la

actualidad de esta comunidad de Ocotepec”.

Después de escuchar el cuento, dialogamos nuevamente acerca de los animales y
los invitamos a cambiar el animal de este cuento por otro. También que se sugiriera otro

lugar donde lo pudieran esconder y que haria ese animal en su escondite.

Un tanto entusiasmados, algunas de las de nifias y de los nifios sugirieron lo

siguiente:



Laura: Un elefante en el circo.
Brenda: Un oso en el bosque.
Adan: Un leon en una jaula.

Gustavo: Un perro en la hierba.

Después por equipo dialogaron si su animalito que tenian escondido fuera muy

travieso, que travesuras haria, que comeria, haria rica a la gente, etc.

Laura: Mi elefante comeria mosquitos y tiraria todas las cosas del circo.

Adan: El ledn tiraria las cosas del mercado.

Brenda: El 0so espantaria a todos los animales del bosque y les pondria trampas.

Gustavo: El perro se llevaria los juguetes de los nifios a esconder en la hierba.

Nota: esta sesion durd 120 min.

Esc. Prim. "Ignacio Allende" Martes 13 de julio de 1999.

En este dia se les invit6 a jugar la estrategia "Los dibujos y las letras", donde las
alumnas y los alumnos tomaron unas tarjetas donde se encontraban dibujos de animales

y otras tarjetas mas pequefias donde estaba anotado el nombre de los animales.

Por equipo colocaron la tarjeta con el nombre al dibujo correspondiente. Cada uno

dijo como logr6 colocar el nombre correspondiente a la imagen que tenia.

Laura dijo que encontrd la tarjeta de leén porque le6n empieza igual que su
nombre, Laura. Brenda dijo que encontrd la palabra "perro" porque su mamaé le ensefi6
palabras que empiezan con la letra "p", y que perro empieza con "p". Nancy T. dijo que
encontré la palabra "caballo", porque su mama le encargé que trajera de la tienda unas
calabacitas y le anot6 en un papel la palabra "calabacitas". Asi cada uno fue diciendo
como logré colocar la palabra a la imagen que tenia. Por ultimo todos leimos cada una

de las tarjetas.



Los participantes en el proyecto con las tarjetas de animales

Esc. Prim. "Ignacio Allende". Miércoles 14 de julio de 1999.

En esta sesidn se siguié dialogando acerca de los animales.

Laura coment6: "Mi elefante come pasto y vive en la India y es de cuerda”.

Adan dijo: "El ledn es de peluche, come carne, vive en la selva, tiene hijos y nada

Aalt

mas .

Brianda comentd: "Mi caracol es de cuerda, tiene cuernos, sale de su caparazdn,

come hierba y tiene hijos".

En estas primeras sesiones de trabajo en el acercamiento a la lectura, las alumnas
y los alumnos, asi como los padres de familia, se han llegado a desconcertar, pues los
discentes se estaban realizando actividades totalmente diferentes a las que estan
acostumbrados, ademds y ain después de haber trabajado varias sesiones para
conformar un grupo, contamos todavia con nifias y nifios que casi no participan, aunque
esto estaba contemplado desde el inicio del proyecto, sin embargo, no deja de hacernos
reflexionar, y al hacerlo recordamos la lectura del prélogo de Carlos Nuiiez Hurtado, en

el libro de Paulo Freire "Pedagogia de la Esperanza", en €l relata como en una reunion

160



Paulo Freire se encontraba muy callado y todos esperaban que €l estuviera hablando,
cuando le preguntaron, él contesté "Estoy en un profundo silencio activo" y les relat6
una experiencia con los campesinos en Guinea, entre ellos se encontraba un anciano que

en tres semanas del curso no habia participado:

Pero un dia, at final del taller, le pidieron que identificara una “palabra
generadora". Y que se para el viejito que nunca habia hablado y dice "Salud es
liberacién, porque la salud se asocia con la liberacién del hombre”, etc. Hizo
entonces una larga y muy clara exposicion analitica de todo lo que se habia
venido tratando durante esas semanas.

Entonces todo el mundo le dice: "Oiga, pero usted no habia hablado,
pensabamos que era mudo: en todas las dindmicas no hizo ruido, no participaba
para nada".

El contesté. "No, yo estaba en silencio, en un silencio activo".

De esa manera, refiriéndonos a esa anécdota suya, Paulo Freire nos dio su
punto de vista respecto a la participacion y su verdadero significado. Como hay
que momento en que uno debe interiorizarse, en "silencio activo”, y por tanto ni el
grupo, ni los coordinadores deben presionar a todos a tener el mismo nivel de
participacion en todo momento. '

Por eso es que consideramos que si algunas ninas y nifios todavia no
participan, no tienen la mente en blanco, permanecen en un "silencio activo”,

como sigue diciendo Carlos Nuriez:

Esa mafnana entendimos muy claramente lo que significaba el concepto de
la participaciéon, componente esencial de la pedagogia actual. Y no lo
comprendimos escuchando a Paulo Freire disertar sobre él, sino siendo
profundamente coherentes con la légica y el sentido de Ia participacion popular.
Freire habia sido llevado hasta lo profundo de la montana costarricense (frontera
precisa con Panama), y, habiendo a su vez aprendido del anciano del Africa
lejana, nos dio a todos, coherentemente, una verdadera "leccién sobre

participacion”."™

Y siguiendo con las actividades mas adelante se les preguntd si recordaban
porqué empezamos a hablar de los animales, contestaron que no, entonces se les
propuso leerles un cuento y ellos aceptaron. Cémo ya se ha acostumbrado, para

escuchar un cuento, las nifias y los nifios sin que se los propongamos se acercan a

nosotros y nos invitan a sentarnos en el piso para escuchar el cuento. Pero apenas

b FREIRE, Paulo, Pedagogia de la esperanza, México, Siglo XXI, 1998, p.Il
" Ibidem. p. 111
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habian escuchado unas lineas cuando y a coro dijeron "isi!, isi! ya nos acordamos", y

ellos terminaron de contar el cuento de acuerdo a lo que recordaban.

Posteriormente se les entregaron hojas en blanco y dibujaron, la sefiora, y la

vibora como ellos lo imaginaban.

Al terminar preguntamos si alguien se sabia una cancién en que participen
animales, Gustavo dijo que si se sabia la del elefante, la empezé a cantar y todos lo

seguimos. La cancién fue:

"Un elefante se columpiaba sobre la tela de una arafia, como veia que resistia, fue
a buscar otro elefante, etc". Por ltimo nos despedimos pues habia terminado la sesion
Y

de este dia.

Esc. Prim. "Ignacio Allende". Jueves 23 de julio de 1999.

En este dia nos reunimos én la escuela "Ignacio Allende" para ir al Barrio de la
Candelaria que se encuentra a una cuadra hacia el sur de la escuela y media cuadra al
este, ya que don Pedro Rosales nos contd un cuento que tuvo lugar ahi. Esto lo hicimos
con la intencion de motivar a las alumnas y los alumnos y de esta forma hacer mas
veridica la narracién. Una vez que llegamos a la capilla de la Candelaria, escuchamos

muy atentos el siguiente cuento.

Los chaneques

Cuentan los sefiores mas ancianos que hace muchos afios llegaron los primeros
habitantes a Ocotepec y eran conocidos como los chaneques. Estos eran pequeiiitos
como de unos 15 centimetros de alto, con ropas del estilo de los mexicas y vivian en el

lugar que ahora se conoce como Barrio de la Candelaria.

La palabra chaneque significa "Los de la casa" o "Los duefios de la casa”.

En este lugar no estaban estas construcciones, imaginense ustedes como serian las



casa de los chaneques. Después liegaron los tlahuicas a vivir a Ocotepec, por lo que los
chaneques se fueron a vivir al sur del pueblo en un lugar llamado Tecomulco o
Tegomulco, que significa "Piedra que Brotd". Se cree que los chaneques se fueron a
vivir a Tecomulco porque con su estatura tan pequefia se podian introducir entre las
hendiduras de las piedras, las cuales son sus casas. Con el paso del tiempo, los tlahuicas
construyeron en este lugar dos pirdmides y mas tarde, en la época de la conquista los
espafioles construyeron encima de esas piramides esta capilla, que se dedico a la Virgen
de la Candelaria. Pero los chaneques no les tuvieron miedo y siguieron viviendo en las

orillas de la capilla.

Y cuando los esparioles llegaron a colonizar la Nueva Espaiia, los chaneques
cambiaron su forma de vestir por el traje de charro. Dicen los viejitos que una mujer que
nunca se casO y que vivia cerca de Tecomulco, un dia se encontré con el jefe de los
chaneques cuando iba a sembrar sus tierras, y se hicieron amigos, posteriormente novios
y después se fue a vivir con él. Este chaneque le dio mucho dinero y la hizo la mujer

mas rica de estos rumbos.

Los viejitos creen que los chaneques atin viven en Tecomulco, y si tienes suerte,
los puedes encontrar a las doce del dia y a las doce de la noche. Colorin colorado el

cuento de los chaneques se ha acabado.

Los cuentos tradicionales de Entidades invisibles son abundantes en las
lenguas indigenas de México. A través de ellos se reafirma, describe y recuerda
una enorme gama de entidades malignas y benignas y una precisa informacion
sobre sus atributos y funciones. A diferencia de los cuentos cosmogdnicos, éstos
nunca se sitian en el origen del mundo y suelen desplazarse en muy amplios
méargenes de tiempo y de lugar. Aunque a veces contienen motivos cristianos o
europeos, siempre se les subordina a motivos de las entidades indigenas, xa que
se trata justamente de la supervivencia de una informacion cultural distinta'"".

Después de haber escuchado este cuento, hicimos la reflexion con las alumnas y
los alumnos acerca de este lugar, con las siguientes preguntas: ;Cémo seria cuando
vivieron los chaneques?, ;cuantos afios habran vivido aqui?, ;como serian sus casas?,

;porqué les dejaron el lugar a los tlahuicas, si ellos eran los duefios de aqui?, ;como

"4 MONTEMAYOR, Carlos, EI cuento indigena de tradicion oral. Notas sobre sus fuentes y

clasificaciones. México, Centro de investigaciones y estudios superiores en antropologia social (CIESAS)
Qaxaca, Instituto Oaxaquefio de la cultura (IOC). 1996, p 49.
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serian las casas de los tlahuicas,?, ;como serian las piramides?, ;cuéntos afios habran

vivido los tlahuicas en este lugar?, ;qué paso con ellos cuando llegaron los espafioles?.

Esc. Prim. "Ignacio Allende" Viernes 24 de julio de 1999.

En esta sesion invitamos a las nifias y los nifios a organizarse por equipos para

dibujar a los chaneques, en pliegos de papel bond.

Dibujo realizado por: Nancy, Gustavo, Brenda y Adan.
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Mas tarde nos fuimos al patio de la escuela a jugar a gigantes y enanos.

Las nifias y los nifios jugando a Gigantes y Enanos.
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De regreso al salon de clase inventamos un cuento de creacion colectiva.

El cuento qued6 mas o menos asi:

Habia una vez en un lejano bosque un gigante y un enano que se dedicaban a tirar
los 4rboles para hacer una casita para que vivieran los enanitos porque a los enanos les

gusta vivir lejos del ruido y la contaminacion.

Este cuento lo fue anotando en el pizarrén la profesora titular del grupo, cada vez
que algin nifio le dictaba algo ella les leia lo que habia escrito desde el principio para
que no se perdiera la coherencia del mismo. Esto sirvi6 para que las nifias y los nifios no
se perdieran en la redaccion del mismo. Por dltimo, voluntariamente algunas nifias y

nifios fueron leyendo enunciados del cuento que habian propuesto.

Esc. Prim." Ignacio Allende". Lunes 27 de julio de 1999.

En esta sesién las nifias y los nifios se organizaron en equipos y les
proporcionamos un alfabeto mévil a cada equipo para que con las letras formaran las
palabras "chaneque" y "enano". Después de formar las palabras guardaron las demas
letras y les propusimos a formar otras palabras con estas mismas letras. Ellos gustosos
aceptaron y formaron las siguientes palabras:

nn "wen "nomn "

“Que"," cheque", "ene", "Ana", "nene", "nena", "cana", "heno", "nana", "no".

Cada equipo explico como formo sus palabras y las ley6.

Por ultimo les proporcionamos una hoja blanca para que dibujardn y escribirdn un

cuento individual de los chaneques.
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Al observar las actividades de los participantes advertimos el interés que
mantienen durante las sesiones logrando asi uno de los objetivos: que los alumnos lean
por placer partiendo de su contexto para lograrlo. También otro objetivo es que por
medio de estas actividades accedan a las lecturas de otros textos, pues al estar
trabajando con este cuento recordamos que en el programa de Rincones de Lectura hay
un libro con un cuento que se llama El color de la montaria donde los protagonistas
también son seres pequefiitos a los que llaman gnomos, y estamos pensando
proponerles a las alumnas y los alumnos si les gustaria conocerlo, como todavia no
todos acceden a la lectura habrd necesidad de leérselos si ellas y ellos quieren y

o

posteriormente proporcionarles el texto para que lo lean.
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Hasta el momento, se ha observado que los alumnos van accediendo a la lectura
con facilidad en un ambiente relajado, que las nifias y los nifios al interactuar con los
demas se ayudan entre si para resolver los problemas que se les van presentando cuando

realizan las actividades en equipos y por parejas.

Interaccion en la aplicacion de la estrategias.

Es importante mencionar que el diario nos sirvié para registrar lo que
sucedia en el aula y las actividades realizadas fuera de esta; este registro es
tan importante como la planeacion; dentro de ella vamos disefiando las
actividades en un escenario ideal y pensamos que los alumnos van a
responder a nuestras expectativas. El diario fue muy importante para nosotros
porque al reflexionar sobre lo que sucedié en clase pudimos ir reorientando las

actividades de acuerdo a los intereses de los participantes en el proyecto.

El diario es un instrumento reflexivo de analisis. Es decir, el investigador va

a plasmar en él no s6lo lo que recuerda -casi siempre apoyado en las notas de

campo- sino también o, mejor, sobre todo las reflexiones sobre lo que ha visto y
. 1
oido.

'S RODRIGUEZ GOMEZ. Gregorio, Gil Flores. Javier, Garcia Jiménez, Eduardo, Metodologia de la
investigacion cualitativa, Buenos Aires Paidos . p. 163 y 164.
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Otros registros realizados fueron las evaluaciones escritas y los
cuestionarios orales, con los cuales se ubico a las alumnas y los alumnos en el
nivel de lectura en que se encontraban. Por ultimo se registraron los
resultados, de acuerdo a como se encontraban las niflas y los nifios
participantes en el proyecto desde el inicio del mismo, (como se puede apreciar
en el capitulo Il del presente proyecto) y como se encontraban al finalizar el

mismo.

10 Resultados obtenidos

Durante la aplicacion de las estrategias hubo alumnos que presentaban
problemas de interaccién en el grupo, pero lograron interrelacionarse a partir
de las estrategias que se aplicaron (ejemplo Adan). Otro ejemplo fue el de
Laura, que el problema que presentaba era el de no hablar y que al término del
proyecto empezé a hablar y a leer. Esto ultimo fue constatado en una
entrevista que se le realizé a Laura, ya que contesto que ella si podia hablar,
que no lo hacia porque no queria. A continuacién se presenta la entrevista

realizada con esta alumna.

M.1-; Buenas tardes, Laura!

L.- jBuenas tardes, maestra!

M.1- Laura, ¢ cudntos afos estuviste en primer ano?

L.- No sé.

M.2-; No sabes?

L.- No.

M.- 1, En qué afo estarias ahorita si no hubieras reprobado?
L.- No sé.

M.2- Laura, ¢por qué cuando yo venia, las primeras veces cuando tu
estabas reprobada en primero no hablabas?

L.- Por qué no.

M.1- Pero, ¢ por qué no?

L.- (Silencio).

M.2- Nosotros nos acordamos bien que tu no querias hablar y cuando te
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haciamos preguntas te quedabas callada.
L.- (Silencio).
M.2- A ver Laura... y ahora que ya platicas, ¢coémo te sientes?
L.- Bien.
M.1- Laura, ¢es cierto que tu mama te llevd con el doctor para viera
porqué no hablabas?
L-Si
M.2- ;Si?, ¢y en tu casa también no hablabas?
L.- No.
M.1- &Y qué dijo el doctor?
L.- Que yo estaba bien.
M.1- Que estabas bien, pero, ¢por qué no hablabas?, ;no querias hablar
con nadie? o ¢si platicabas con alguien?
L.- Con mi papa.
M.2-4, Con tu papa o con tu mama?
L.- No, con mi papa.
M.2- ;Y quién te ensefiaba a leer?
L.- Mi hermano.
M.1- ¢ Con él si hablabas?
L.-Si
M.1- Y entonces, Laura jcuando empezaste a hablar con todos los
demas?, ;tute acuerdas cuando empezaste a hablar con los demas?
L.- No.
M.2- Aqui en la escuela, ¢ con quién platicabas?
L.- Con mi amiga.
M.2- ; Esta tu amiga contigo ahorita?
L.- Si.
M.1- ¢ Y los otros afios que estuviste en primero no tenias amigas?
L.- No.
M.1- ;Y no hablabas con nadie?
L.- No.
M.1-  Estabas todo el dia en el salon calladita?
L.- Si.
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M.2- ¢ No te sentias mal de no hablar?

L.- No.

M.2-;, Pero ahora como te sientes de hablar?
L.- Bien.

M.1-Y ahora que ya hablas Laura, ¢, te estd gustando aprender a leer?
L.- Si.

M.1- i Ya puedes leer?

L.- Poquito.

M.2- ;Quién te ayuda a practicar la lectura?
L.- Mi papa.

M.1- ;Y que dice tu papé ahora?

L.- Que ya sé poquito.

M.2- ¢ A qué hora te ensefia tu papa?

L.- Cuando llega de su trabajo.

M.1-¢, En la noche?

L.-Si

M.1- Laura, pues nos da mucho gusto que ya puedas leer, que ya

hables y platiques con tus compareros y con nosotros, pero sobre todo

porque estas aprendiendo a leer mas... pero ¢cuando ibas al Jardin de

Nifios ...?

L.- Yo no fui.

M.2- jAhj jno fuiste al Jardin de Nifios!, ¢por qué? ¢No te llevé tu mama?

L.- Ya no habia cupo.

M.1-.Y eso te habra hecho poner triste y ya no quisiste hablar? o ¢por

que?

L.- (Silencio).

M.1- ;Cuando tenias dos o tres afios tampoco hablabas?
L.- No.

M.2- Y tu mama ; qué te decia de que no hablabas?

L.- Que hablara yo.

M.1- ¢ Te decia que hablaras?

L.-Si

M.1- Fijate Laura, que nosotros observamos que tu empezaste a hablar,
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cuando estuvimos trabajando con ustedes, ;es asi?

L.-Si

M.2- Si, entonces empezaste a hablar.

L.- Si.

(En ese momento se acerca Irma y se sienta a un lado de Laura).
M.1-¢, Irma es tu amiga?

L.- Si.

M.2- ;Y con ella si hablabas?

L.-Si

M.1-Y cuando empezaste a hablar con los demas, ¢ qué te dijo Irma?
L.- (Silencio).

M.1- ;Qué te decia Irma de que ya empezabas a hablar y a formar tus
propias palabras con el alfabeto movil?, ;qué te decia?

L.- Que ya podia poquito.

M.2-4, Irma ya sabe leer?

L.-Si

M.1-¢, Mas que tu?

L.- Poquito.

M.2- Gracias, Laura, nos da mucho gusto que ya hables y que estés
leyendo.

M.1- Hasta luego, Laura.

L.- Adiés, maestros.

En general, los alumnos aprendieron a leer convencionalmente mediante
la interaccion y la socializacion que se dio a través de la conformacién del
grupo. La participacién de los padres de familia y de todas las personas que
intervinieron en el proyecto narrando cuentos, nos acompanaron a los lugares
(donde se originé la historia del cuento) para escucharlos. Estas actividades
fueron determinantes para el éxito obtenido en el proyecto. Las estrategias se
desarrollaron con la intervencién de todos los participantes, mediante la

reflexion, y la critica para reencauzarlas.

La naturaleza social de las funciones psicologicas superiores, Vigotsky
(1986) caracteriza a las funciones psicolégicas superiores (como la lectura) como



aquellas que requieren la autorregulacion voluntaria, la realizacion consciente y el
uso de signos para la mediacion. Tales funciones son de naturaleza social y
dependen de la comunicacion a través de las generaciones y entre individuos tales
como un padre y un hijo, hermanos o maestros y alumnos. Vigotsky afirma que
ese aprendizaje se da primero en el plano interpsicoldgico (entre personas) y
luego en un plano intrapsicolégico (dentro del individuo). El rol del lenguaje y el
dialogo es fundamental, ya que es a través del discurso y la interaccién social
como el educando adquiere nuevas aptitudes'™®.

Cuando los alumnos se iniciaron en lecturas que les describieron las
problematicas que se presentan en su contexto social, se desarrollé una etapa
importante de acceso a la lectura, puesto que para ellos su contexto social es
significativo.

La interaccion entre los alumnos participantes.

Cuando ellos que interiorizaron los conceptos que socializaron en el
grupo, posteriormente los utilizaron, entonces nos dimos cuenta que el
proyecto estaba dando resultado.

" IRVING. Judith y DOYLE, Mary Anne. Conexiones entre lectura y escritura, aprendiendo de la

investigacion Argentina 1992 p. 33.
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Libros de Rincones de Lectura en el aula.

Un aprendizaje es funcional cuando una persona puede utilizarlo en una
situacién concreta para resolver un problema determinado, y consideramos,
ademas, que dicha utilizacion puede extenderse al abordaje de nuevas situaciones
para realizar nuevos aprendizajes'"’.

Al terminar la primera etapa (mes de julio de 1999) del proyecto de
intervencién pedagégica donde se aplicaron las estrategias para la integracion
del grupo y las del acceso a la lectura, nos reunimos nuevamente con el equipo
de PRONALEES, la profesora del grupo, los padres de familia, el director de la
escuela e investigadores, para analizar los avances de los alumnos y los
cambios que se pudieran hacer a dicho proyecto de intervencion pedagogica.

Asi, con sus aportaciones transcurrié la primera etapa del proyecto y se
pasé a la segunda etapa, donde los nifios comentaron sus experiencias de las
fiestas tradicionales de su comunidad, leyeron los libros de Rincones de
lectura, los comentaron en plenaria, los recomendaron a sus comparieros y se
iniciaron en la lectura auténoma. El trabajo con los alumnos, la participacion de
la profesora de grupo, la participaciéon de los padres de familia y el equipo de
asesoras de PRONALEES, dio como resultado el éxito del proyecto con los 16

alumnos como se puede apreciar en el siguiente cuadro:

" GOMEZ PALACIO, Margarita. £/ nifio v sus primeros afios en la escuela, Biblioteca para la

actualizacion del maestro, México 1995, p. 61.



Cuadro No. 4 Resultados que presentaron los alumnos al finalizar el

proyecto.

v | VBEL | oo MVELDE e oe
Prog. | ALUMNO. A LECTURA
1 Uriel M A d

2 Brenda F A d

3 Bibiana F S/A c

4 Irma F A d

5 Adan M A d

6 Eduardo M A d

7 Gilberto M A d

8 Gustavo M A d

9 Sandra F A d

10 Isaac F A d

11 Inés F A d

12 Nancy F S/A c

13 Judith F A d

14 Edith F A d

15 Laura F- A d

16 Nancy F A d
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ACOTACIONES:

S/A= Silabico Alfabético, corresponde a las nifias y nifios que al escribir
palabras,

Enunciados o parrafos lo hacen faltandoles letras.

A = Alfabético, corresponde a las nifias y nifios que pueden escribir
palabras, frases y

parrafos sin dificultad.

c.- En lectura de parrafo, comprende parte del contenido del texto.

d.- En lectura de parrafo, comprende el contenido del texto (aspectos
centrales o mas

importantes)

Durante el trabajo de investigacion se pudo observar que a los alumnos
les gusta compartir sus tradiciones, sobre todo cuando se les da la oportunidad
de dialogar, y de participar. En esa interaccion, se detecto que los alumnos
tienen mas conocimientos de los que el profesor piensa que poseen y que al
utilizar unicamente un programa estandarizado, con libros enviados desde el
centro (SEP), a los alumnos se les saca de su contexto y se les ensena a
aprender a leer con métodos de marcha sintética (silabicos, fonéticos, etc.),
ajenos a su entorno, que los maestros implementan. Y con los libros y sus
textos desconocidos, descontextualizados los nifios no les encuentran sentido,
no sienten empatia hacia ellos, no rescatan significado y su lectura no les

resulta agradable o placentera y la asumen como una tarea tediosa y aburrida.
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CAPITULO V. CONCLUSIONES Y
RECOMENDACIONES

1 Conclusiones del proyecto

El presente trabajo ha demostrado que existen otras alternativas para la
ensefianza aprendizaje de la lectura, y con la propuesta que se utilizo6 en el
proyecto de intervenciéon pedagogica, las nifias y los nifios accedieron a la
lectura casi sin darse cuenta y en un periodo corto de tiempo. Esto, a pesar de
no ser un grupo homogéneo y que cada uno de ellos tenia diversos
conocimientos que traian de su contexto social y familiar, pero al compartirlos
con sus comparfieros, enriquecieron el trabajo en el grupo y el propio trabajo en
el aula con la profesora. Es importante mencionar que la maestra de grupo ha
estado tratando de cambiar su practica docente por otras formas mas
modernas de ensefiar, pero no le ha dado buenos resultados porque se
desespera y porque se siente presionada por los padres de familia, sus
comparieros maestros, el director de la escuela, al no obtener los resultados
adecuados al esquema que se tiene tradicionalmente de la lectura (volumen,
diccion, entonacion, velocidad, etc.). Y no por ello hay que relegar a los
alumnos y decir que "nunca van a aprender”, se les debe dar oportunidad a los
maestros e invitarlos para investigar sobre nuevas metodolégicas para realizar

el proceso ensefianza-aprendizaje de la lecto-escritura.

Para que el presente proyecto se realizara hubo factores que
favorecieron el ambiente de trabajo, como la participacién de los padres de
familia, que aunque en algunas ocasiones no lograban comprender como iban
a aprender a leer sus hijos, puesto que ellos aprendieron de otra forma, pero
que se fueron dando cuenta que poco a poco con la interaccién que se dio en
el trabajo los resultados se estaban dando positivamente entre las nifias y los
nifos. Es importante mencionar que las actividades se dieron en un clima de
cordialidad, interaccién, confianza y afecto, pues cuando las nifias y los nifios

se dieron cuenta que podian leer, y si alguno de sus compaferos se estaba
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quedando, sin que se los propusiéramos, lo apoyaban en un ambiente como el
que logramos que se diera, pues todos se sentian iguales y sin desventaja con

los demas.

Algunos de los problemas con los que nos encontramos, fueron en la
segunda parte de la aplicacion del proyecto de intervencion pedagdgica, pues
como ya so6lo ibamos los dias lunes y martes de cada semana, existia una
ruptura entre lo que hacia la profesora de grupo y las actividades que se
realizaban en el proyecto con los dieciséis participantes. Pero en relacion con
los resultados del proyecto, concluimos con lo siguiente.

Histéricamente la practica de la lectura ha sido motivo de preocupacién de
la Secretaria de Educacion Publica y en diferentes sectores de la sociedad, sin
embargo el problema de la escasez de lectores persiste porque no se ha dado
una solucidon viable. Las inquietudes se inclinan hacia la capacidad de la
escuela para cumplir con ésta tarea, pero la responsabilidad no es solo de ésta,
ya que hay otros factores como el econémico, politico y cultural que también

influyen.

En la aplicacion del proyecto de intervencion pedagoégica, los profesores
compartieron la opinién de que es necesario fomentar en las nifias y los nifios
desde los primeros afos de su formacion, la reflexion y la critica del contenido
de lectura, el gusto por la lectura, la lectura por placer, la comprension y
construccion significativa de esta, para que puedan valorarla y graduaimente se

forme en ellos el habito de la lectura.

Organizar primeramente la integracion del grupo, es de gran importancia
para la creacion de un ambiente solidario, cooperativo, humano y de confianza
para que de esta manera se realicen actividades de creatividad, fantasia y

significacién, y los alumnos construyan conocimientos.
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El lenguaje oral es espontaneo, dura un momento, es irrepetible pero es
muy valioso para construccion del conocimiento, y en el presente proyecto, en

la aplicacion de las estrategias fue la base fundamental para obtener el éxito.

Por tal motivo, es necesario crear nuevas condiciones y estrategias
alternativas de participacion en la escuela y la transformacién de los habitos

infantiles en relacién con la lectura.

Los habitos del contexto familiar y social, influyen en el gusto o habito de

lectura en el nifio, independientemente de la escuela.

La practica de la lectura de los padres de familia es escasa, pero muy
necesaria para el apoyo de sus hijos.

Los libros de Rincones de Lectura son materiales muy valiosos para
desarrollar habitos y multiples habilidades en las nifias y los nifios, pero hace

falta un cambio en el profesor para fomentar el gusto por la lectura.

La SEP esta promoviendo programas para promover el gusto por la lectura
en algunas escuelas, pero no son realizados con éxito, pues hace falta hacer
trabajos de investigacion para conocer la raiz de este problema y dar

soluciones para contrarrestario.

Las estrategias didacticas que se aportan en este trabajo, sirvieron para la
reflexién, y andlisis en la practica docente de los profesores del primer ciclo de
educacién primaria “"Ignacio Allende", pues los han refomado como apoyo para
que a los alumnos se les facilite el acceso a la lectura, durante Ia aplicacién del

proyecto.

Tener un grupo organizado como tal y cohesionado sirve para que dentro
de este se desarrolle la interaccion y se intercambien saberes, dado que el
lector auténomo se hace en un grupo y si no son aceptados dificilmente podran

leer.
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2. Recomendaciones

A los profesores que conviven diariamente con un grupo de nifias y nifos,
se recomienda que sean mas observadores y creativos, que traten de
encontrar las habilidades y destrezas de cada uno de sus alumnos
(inteligencias multiples) desde el primer dia de clases y no sean tan rigidos
llevando a cabo la ensefianza tradicional acostumbrada o que se marca en los

avances programaticos.

En el caso de que haya nifias y niflos que no aprenden con la misma rapidez
que otros, es necesario dedicarles mas tiempo y respetar sus ritmos de
aprendizaje, pues de lo contrario se violenta este ritmo y se crean conflictos

internos de estos.

Es necesario y urgente la construccién de significados, para dar sentido a la
lectura en el proceso ensenanza-aprendizaje, partiendo del contexto social de
los alumnos. También es necesario propiciar actividades en donde las alumnas
y los alumnos se les fomente la iniciativa para seleccionar las formas de

trabajo.

Por lo anterior, no basta con tener los libros de Rincones de Lecturas, es
necesario crear en las alumnas y los alumnos el gusto por la lectura con otros
mecanismos distintos a los de la practica rutinaria.

Es necesario que los docentes desarrollen funciones de la comunicacion,
como lo marca el programa curricular para desarrollar las facultades de la nifia
y el nifio, pues al valerse de éstas puede intercambiar experiencias con sus

companeros.

Para un buen desarrollo de las actividades en el aula, es necesario facilitar
la comunicacion, tanto con los alumnos como con padres de familia, y maestro,
para que de esta manera se socialicen los conocimientos y se llegue a la

construccion de estos.
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Uno de los propositos de este proyecto es el de lograr que el profesor/a sea
democratico, flexible, dinamico, creador, etc., para que la alumna y el alumno

sean constructores de su propio conocimiento.

Es importante que el profesor o profesora mantenga una estrecha
relacion con la comunidad y padres de familia, para que de esta manera la
ensefanza-aprendizaje parta del conocimiento del contexto social y asi, como
influya en el aprendizaje del grupo. Ante esto es necesario que el docente
organice en su grupo en el que todos sus alumnos y el mismo también, y en las
actividades sean participantes activos. Los maestros no deben ser nada mas
quienes califican y dan una orden, sino deben ser integrantes de un grupo que

va tras un fin, el proceso ensefianza-aprendizaje.
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La marrana que engafaba a la gente

Hace mucho tiempo, no existia la calle que sube de Cuernavaca a
Ocotepec, pues era so6lo un camino de terraceria y los carros circulaban por la
calle de Jesus H. Preciado. Pero un dia, en una noche de luna llena, un grupo
de muchachos que regresaban de una fiesta entre risas y platicas, de pronto
vieron una enorme marrana que se les aparecié en el camino. Uno de ellos dijo
a sus demas comparieros en tono de broma, "jOigan ustedesj ¢no se les
antoja un buen chicharroncito para el proximo domingo?" Riendo de buena
gana, todos dijeron que era una buena idea y sin pensario dos veces acordaron
atraparla y llevarla a una de sus casas. Inmediatamente se abalanzaron sobre
el animal e intentaron agarrarla y cuando ya estaban seguros de tenerla
atrapada, la marrana desaparecia entre sus manos, luego volvian a agarrarla y
volvia a desaparecer entre sus manos. Claramente sentian su piel y se
imaginaban comiéndola, pero cuando volvian a intentarlo se les soltaba y se les
soltaba, hasta que se les escapd y ya no se dejé agarrar. Al principio la
marrana empez6é a caminar lentamente enfrente de ellos y estos empezaron a
apresurar el paso para alcanzarla, pero de pronto el animal empezo a caminar
mas rapido y ellos al querer alcanzarla, esta corria mas aprisa. Después de
varios intentos frustrados, por fin la marrana llegé hasta donde esta la cruz
donde dan vuelta los carros, esta se recargo un momento como si estuviera
cansada, los muchachos contentos dijeron que ya la habian alcanzado, pues
creyeron que se habia cansado, apresuraron el paso y la marrana caminé
dando vuelta a la cruz y alli desaparecio misteriosamente. Cuentan que por

mas que la buscaron ya no la encontraron.

Pero otras personas cuentan que la marrana todavia anda por ahi, por
donde pasan los carros, pues dicen que algunos taxistas en las noches de luna
llena la han visto y también a ellos se les ha antojado hacerla chicharrén, pero
cuando la persiguen, esta corre hasta donde se encuentra la cruz vy
desaparece.

Cuento relatado por: Sr. Fausto Trejo.



El arbol y la nifia que se perdio

En las afueras del pueblo donde empieza la colonia Cuauhtémoc, antes
no habia casas, pues era campo abierto, por ahi habia un estanquilio donde
vendian abarrotes y cervezas. El duefio era un militar retirado y tenia como
cliente a otro militar que le gustaba ir a platicar con él, pues iba muy seguido y
se quedaba largas horas en amena charla. Un dia, después de varias horas de
platicar y tomar cervezas, sinti6 ganas de ir a realizar sus necesidades
fisiologicas, para esto, se fue caminando hacia un arbol, pero ahi se
encontraba un caballo amarrado y cuando ya se disponia a realizar sus
necesidades, de pronto se escucha que alguien le decia que no le fuera a
ensuciar su lugar. El hombre se espanté y se retiré apresuradamente, le conto
el suceso a otras personas, pero no le creyeron, sin embargo se dieron cuenta
que el caballo no era el que hablaba, pues amarrado o no, alguien hablaba y
regafaba al que queria ensuciar al arbol. Otras personas contaron que también
habian tenido la misma experiencia y decian que cuando se acercaban al
mismo arbol, alguien se acercaba y les decia que se fueran, que no le

ensuciaran su lugar.

Paso6 el tiempo y un dia como a las once de la noche, cerca del mismo
arbol, una nina salié del patio de su casa para jugar con él. Sus padres sabian
que la nina jugaba en el arbol y esperaron a que regresara. Pero paso6 un
buen rato y luego una hora. Ante tanta tardanza los padres empezaron a
preocuparse pues su hija no regresaba, salieron a buscarla desesperadamente,
primero la llamaron por su nombre y luego a grito abierto y al no encontrar
respuesta, llamaron a la ronda de Ocotepec (vigilantes), les explicaron lo
sucedido, los ronderos la buscaron largo rato, peinaron toda la zona y no la

encontraron. Estos se dieron por vencidos y se retiraron.

Pero sus padres no se rindieron y con mucha angustia y con lagrimas en
los ojos, pensaban que habian perdido a su hija para siempre, se abrazaron
llorando y preguntandose dénde podria estar su pequerfia hijita, en que otros

lugares podrian buscarla, pero cuando mas angustiados estaban, vieron con



mucha alegria que la nifia venia sola por el camino a encontrar a sus afligidos
padres. Ella les pregunté porqué estaban llorando, pero ellos al verla sana y

salva se pusieron muy contentos y no le dijeron nada.

Después de esa noche, la gente de Ocotepec se enteré del suceso y
decidi6é colocar en ese lugar una cruz, que hasta la fecha todavia existe y

desde entonces ya no pasan cosas extrafias donde esta el arbol.

Cuento narrado por: don Fausto Trejo.
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El arbol seco que curé a enfermos

En el atrio de la iglesia de Ocotepec, justo al lado izquierdo del
campanario, existe un tronco de arbol de color negro, el cual ya se secé y tiene
muchos afios de estar ahi. Cuentan las personas mayores que antes fue un
arbol que daba flores muy hermosas, flores que tenian forma de corazén y la
gente las llamo yololxochitl. En Ocotepec las utilizaban como té para las
personas enfermas del corazén. Cuentan que muchas personas se salvaron de
su mal tomando este té, pero fue tanta su fama que venia gente de los pueblos

vecinos y lejanos, para llevar las flores y curar a sus enfermos.

Este arbol no era originario de Ocotepec, este lo regalaron unos
peregrinos que venian de Oaxaca y como sabian que los habitantes de
Ocotepec eran muy hospitalarios y pensando en su préxima peregrinacién al
Santo Sefior de Chalma, decidieron llevarles como agradecimiento este arbol
de propiedades curativas. Los ocotepences gustosos lo aceptaron y lo
sembraron en el atrio de la iglesia. Fue asi como se quedo ahi para beneficio
de sus habitantes, pero con el paso de los afios y al hacerse la construccion del
edificio del dispensario médico, se cree que se dafiaron sus raices y por eso se

seco.

Ante los beneficios de este tipo de arboles, los habitantes de Ocotepec
han sembrado otros arboles de la misma especie en los atrios de las capillas
de los demads barrios, pues tienen la esperanza de que crezcan y den flores tan
hermosas y curativas, como las que daba el arbol que trajeron los peregrinos
de Oaxaca.

Historia narrada por: don Pedro Rosales



El ilusionista

Cuentan que por el rumbo de Ocotepec, vivia un muchacho que era muy
bromista y sabia hacer magia, pero con su magia le jugaba bromas a todo el

que se le paraba enfrente. Un dia le dijo a un nifio:

"iOye nifoj, jtoma estas monedasj (todos vieron claramente las
monedas) y te vas a la tienda a comprar unos refrescos, pero no te esperes a
que te den el cambio, en cuanto te den los refrescos sales corriendo para aca
mismito, ;de acuerdo?" “jsij", contesto el nifio. Ni tardo ni perezoso, este fue a
la tienda y pididé los refrescos, una vez que le entregaron estos, dio las
monedas a la senora y salié corriendo como le habian dicho, pero la sefiora le
gritaba "jNifioj jnifioj jse te olvidd tu cambioj" Pero como no obtuvo respuesta,
pensé que mas tarde el nifio podria regresar por su cambio, pero cual va
siendo su sorpresa, que al abrir nuevamente el cajén de las monedas, estas se
habian convertido en unos tepalcates, entonces la sefiora molestamente se

dijo: "¢ Como va a regresar el chamaco si me engafno?"

Con el paso del tiempo, este muchacho se dio cuenta que con su magia
podia sostenerse y se fue a trabajar como mago en un circo. Dicen que como
mago era muy bueno y que su magia se asemejaba a la de otro mago de
renombre internacional. Asi vivi6 muchos afos yendo de aca para alla con el
circo, hasta que un dia regreso a Ocotepec y se encontré con los viejos
amigos, pero asi como regreso, se desaparecié. Cuentan que nunca nadie lo
vio morir, asi que todavia ha de estar por ahi haciendo bromas a quien se le
pare enfrente.

Cuento relatado por: don Fausto Trejo.
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Fotografias de las actividades civico-sociales y religiosas.
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Desfile del 16 de septiembre del 2000.

Los investigadores en el recorrido de la reina de las Fiestas Patrias de

16 de septiembre del 2000.
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QOcotepec
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Danza de los Tecuanes en el atrio de la iglesia.
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Danza de los Tecuanes en la iglesia
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Entrada de los vaqueros a la iglesia

Danza de los vaqueros dentro de la iglesia
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Las pastoras arrullando a Nifio Dios, en la noche del 24 de diciembre de 1999.
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Actividades de los investigadores y aplicacion de las estrategias.



Entrevista a Lauras R.

Entrevista a Brenda Berenice.
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