GOBIERNO DEL ESTADO DE MICHOACAN ’
SECRETARIA DE EDUCACION EN EL ESTADO l

UNIVERSIDAD PEDAGOGICA NACIONAL “n
UNIVERSIDAD
UNIDAD 161 MORELIA, MICH. PEDAGOGICA
NACIONAL
TESIS

“DIFICULTADES EN LA CONSTRUCCION
DEL CONCEPTO DE NUMERO
EN LOS NINOS DE TERCER GRADO DE PREESCOLAR”

QUE PRESENTA: SR
NANCY RUIZ GUIZA

Y
VERONICA SALAS GONZALEZ

Para Optar Por el Grado de:
MAESTRO (A) EN EDUCACION CON

CAMPO EN DESARROLLO CURRICULAR

ASESOR:
DRA. PATRICIA SERNA GONZALEZ

MORELIA, MICH. AGOSTO DE 2006.



u ' No de Oficio.  001/06
UNIVERSIDAD

PEDAGOGAM

DICTAMEN DE TESIS DE MAESTRIA PARA LA OBTENCION DE GRADO

Morelia Mich., a 6 de Julio de 2008.

C. NANCY RUIZ GUIZA
PRESENTE.

e la Universidad Pedagogica

s por la Comisién Dictaminadora
. Ei NSTRUCCION DEL
'CER GRADO DE
e la DOCTORA
trabajo retne los
ue se dictamina

En mi calidad de Director de
Nacional y con base en los dic
del Trabajo denominado “Di
CONCEPTO DE NUMERO

PREESCOLAR”, el cual fue
PATRICIA SERNA GONZALEZ manifi
requisitos académic
favorable y se autor
profesional correspor

. $Q,C’- Iﬁ$§§ﬁ¢
ATENTAMENTE Ok
CALLe %'

“EDUCAR\PARA\TRANSFORMAR” SR
j / / S0

SIDA
UNIVERSIDAD

AD 161
DR. ROGELIO SOSA PULIDO O RELIA

“PIRECTOR

I!MDAD SEAD 154
MOREL'A, .'c“.

D PEDAGOGH



" No de Oficio.  002/06
UNIVERSIDAD .

PEDAGOGICA

DICTAMEN DE TESIS DE MAESTRIA PARA OBTENCION DE GRADO

Morelia Mich., a 6 de Julio de 2006.

C. VERONICA SALAS GON
PRESENTE.

sidad Pedagdgica
ion Dictaminadora
TRUCCION DEL
ER GRADO DE
e la DOCTORA
trabajo reline los
I ue se dictamina
tramites” de ‘presentacidn del examen

En mi calidad de Director de
Nacional y con base en Ios dlC

CONCEPTO DE
PREESCOLAR?”, e
PATRICIA SERNA
requisitos académi
favorable y se auto
profesional correspo

§ \ﬁ;m QS
%ﬂ%w

ATENTAMENTE
‘31..,* c\\@z«

i RPN

“EDUCAR | RA YRANSFORMAR” A

I/‘\f UNIVERSIDAD PEDAGOGIE
/ NACIONAE

UNIDAD 161
MORELIA

DR. ROGELID SOSA PULIDO
DIRECTOR



AGRADECIMIENTOS

A las autoridades administrativas de la Universidad Pedagdgica Nacional
por su apoyo en la culminaciéon de nuestra tesis.

A nuestros asesores de maestria por todas sus ensefianzas.

A nuestra asesora de tesis la Dra. Patricia Cerna Gonzdlez por todo el
apoyo brindado.

A nuestros lectores por las observaciones sugeridas para enriquecer
nuestro trabajo.

A nuestros esposos por su amor brindado en todo momento.

A nuestros hijos por sobrellevar las constantes ausencias en los
momentos que requerian de nuestra presencia y que con una sonrisa o
un beso nos daban la fuerza para continuar en nuestro trabajo de
mvestlgac;on

A nuestra familia, por su incondicional apoyo y comprensién para
realizar nuestros suefios profesionales.

Y finalmente, a los nifios que nos ayudaron formando parte de nuestra
investigacion, siendo ellos los motores que nos dan la fuerza para no
rendirnos en esta labor tan compleja y que requiere de todo nuestro
CoOmpromiso y amor.




INDICE

Introduccién

Justificaciéon

CAPITULO 1

METODOLOGIA DE LA INVESTIGACION.

UNIDAD SEAD 16,
MORELIA, micH,

1.1 Investigacion Etnografica

1.2 Fases de la Investigacion Etnografica

1.2.1 Fase Exploratoria

1.2.2 Fase de Recogida de Informacion

1.2.3 Fase de Anilisis Cualitativo de la Informacién
1.2.4 Fase de Informe de la Investigacion

1.3 Proceso Vivido

1.3.1 Proceso investigativo

1.3.1.1 Diagnostico

1.3.1.2 Recoleccion de Informacién _
1.3.1.2.1 Instrumentos de Recoleccion de Informacion
1.3.1.3 Informe de la Investigacion

1.4 Categorias

CAPITULO IT

SUSTENTOS TEORICOS

2.1 Antecedentes

2.2 Fundamentacion Teérica sobre el Concepto de Numero
2.2.1 Antecedentes del Concepto de nlimero

222 Conceptos de Numero

2.2.3 Hacia la construccion del Niimero

23 Desarrollo de Pensamiento Logico-Matematico
23.1 El Conocimiento Fisico

2.3.2 El Conocimiento Logico-Matematico

2.3.3 El Conocimiento Social

10
10
11
13
14
14
15
16
19
20
21
21

23
36
37
38
39
40
45
45
51



2.3.4 Aportaciones tedricas acerca de los Principios del Conteo

234.1 Principio de Orden Estable

2.3.4.2 Principio de Correspondencia

2.343 Principio de Unicidad

2.3.44 Principio de Abstraccion

2.3.4.5 Principio de Valor Cardinal

2.3.4.6 Principio de Irrelevancia del Orden
CAPITULO III

REVISION DEL PROGRAMA DE EDUCACION PREESCOLAR 2004
3.1 Marco Legal

3.2 Modelo Basado en Competencias

3.3 Proyecto de Nacion

3.3.1 Vision de la Educacion Bésica Nacional al 2025
3.4 - Curriculum

3.4.1 Fuentes y Fundamentos

3.4.2 Componentes del Curriculum

3421 {Qué ensefiar?

34.2.1.1 Propositos de la Educacion Preescolar
3.422 ({Cuéndo ensefiar?

3.423 ({COmo ensefiar?

3.43 La evaluacion

34.3.1 Finalidades y Funciones de la Evaluacién
3432 {Qué evaluar?

3.43.3 {Quiénes evaluan?

3.43.4 (Cuéndo evaluar?

3.435 {Como evaluar?

CAPITULO IV

DIFICULTADES EN LA CONSTRUCCION DEL CONCEPTO DE
NUMERO
4.1 Dificultades

4.1.1 Neurolégicas

51
53
54
54
54
55
55

58
61
65
66
68
70
73
74
75
77
79
82
85
86
87
88
89

93
%4



4.1.2 Pedagégicas

4.1.3 Motoras

4.13.1 Trastornos de la Psicomotricidad
4.1.4 Trastornos emocionales
4.2 Niflos

4.3 Educadoras

4.4 Padres de Familia
CAPITULO V

ESBOZO DE PROPUESTA
Introduccion

Justificacion

5.1 Proposito

5.2 Fundamento Curricular del esbozo de la propuesta
53 Estrategias

5.4 Actividades

54.1 Manejo Didactico

54.2 Materiales

5.5 Evaluacién

5.6 Consideraciones
Conclusiones

Bibliografia

Anexos

98

113
115
119
120
128
133

137
138
139
140
147
148
149
150
155
161
163
169
172



ONIDAD sgap oa

INTRODUCCION

La pregunta de investigacién surgi6 de la observacion y la reflexion de la
practica docente debido a que en nuestra experiencia laboral nos hemos
percatado de que no se cuenta con un apoyo metodoldgico especifico en
el area de las matematicas.

Decidiendo trabajar como objeto de investigacion la siguiente
interrogante: ¢Como se expresan las dificultades en el proceso de
construccién del concepto de numero en preescolares, a través de

evidencias obtenidas en diversas estrategias didacticas?

Ademds fue necesario revisar como desde hace tiempo se ha trabajado
la ensefianza de las matematicas de diversas formas y perspectivas. Lo
cual nos llevd a reflexionar si la forma en que se ensefian las
matematicas en las escuelas de nivel preescolar es la adecuada, puesto
que en los niveles superiores sigue siendo uno de los problemas mas
marcados en el nivel educativo. Teniendo basicamente su inicio en que
las dificultades derivadas del proceso de construccién del concepto de

numero en preescolares no siempre son superadas.

Si desde preescolar se iniciara al nifioc adecuadamente en el
conocimiento del concepto de nimero detectando las dificultades por las
que atraviesa durante este proceso, con la finalidad de enfrentarlo a
problemas de manera simple, ya no seria tan complicado el manejo de
sus conocimientos en los diferentes niveles de educacién. Por lo
anterior, es pertinente que para alcanzar la nocién del concepto namero,
los docentes‘pueden aprovechar diferentes situaciones cotidianas que
promuevan la reflexién del nifio para llegar a este conocimiento, asi
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como detectar las dificultades que se presenten durante el proceso con
la finalidad de plantear posibles estrategias que apoyen a las mismas.

El presente documento consta de cinco capitulos el primero denominado
Metodologia de la Investigacion, el cual da cuenta del tipo de
investigacién que sustenta el documento, asi como las cuatro fases del
mismo, el proceso vivido y los instrumentos. de recoleccidon de
informacién que fueron utilizados.

En el segundo capitulo se abordan los sustentos tedricos donde para
iniciat nuestra investigacion nos fue necesario documentarnos sobre
trabajos ya elaborados referentes al tema, a través de investigaciones
presentadas en internet, asi como el andlisis de tesis de licenciatura de
la UPN, unidad 161 de Morelia, de las cuales solo se rescatan seis para
nuestra investigacion puesto que aportan elementos importantes para la
misma. Se hizo una explofaci()n exhaustiva tanto en bibliotecas virtuales
como fisicas para revisar tesis de postgrado de tal tema, no encontrando
mas: que las mencionadas. También se hace referencia al concepto de
nimero desde la perspectiva de la psicogenética de Piaget quien
menciona los tres tipos de conocimientos que se dan para la
construccién del mismo: fisico, |6gico-matematico y social; asi como los
principios de conteo que establece Baroody los cuales apoyan la
construccion del concepto de nimero.

En el tercer capitulo llamado Revisién del Programa de Educacion
Preescolar se realiza un analisis del mismo, el cual es un modelo basado
en competencias, con un sustento legal, asi como fuentes, fundamentos
y componentes generales.




En el capitulo cuarto se presentan las dificultades para la construccién
del concepto de nimero, clasificandolas en neurolégicas, pedagdgicas y
motoras asi como los trastornos emocionales. Presentando una
recopilacién de la informacién que se obtuvo a traves de las entrevistas
realizadas a padres de familia y educadoras.

Finalmente el quinto capitulo es la presentacién de una propuesta para
abordar las dificultades en el proceso de construccién del nimero.
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JUSTIFICACION

Al inicio de nuestra investigacion se observé que existen diferentes
dificultades en el proceso de construccidon del concepto de nimero, por
lo cual surgidé la inquietud de realizar el presente documento pues
consideramos que no se cuenta con informacion suficiente en el nivel de
preescolar referente a este tema. El cual es prioritario como objeto de
investigacion.

Las matematicas desde preescolar deben ser consideradas una
herramienta conceptual, elaborada por el hombre para dar satisfaccién a
necesidades sociales y  solucionar problemas complejos de
comunicacién, administracion de recursos en distintos contextos:
familjar, laboral, en los medios de comunicacion, consumo, economia,
etc.

Se consider6 que a través del juego y diversas actividades, se puede
activar el pensamiento matematico del nifio a temprana edad. El nifio
aprende a dar soluciones a problemas matematicos cotidianos en la
familia y en la comunidad, pudiendo aprovechar la curiosidad de éste
para introducirio al conocimiento matematico.

Actualmente un gran porcentaje de la poblacion escolar tiene una gran
aversién por las matematicas, lo que tiene graves repercusiones en
todos los campos (sociopolitico, cuitural, econémico), ya que actua de
manera importante sobre el nivel de comprensioén en todas las materias.
En resumen, su mente no desarrolla todo el potencial que deberia.

Es importante mencionar que en el nivel preescolar las matematicas se
conciben ¢omo un proyecto permanente de construccion y de
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investigacion pedagdgica y se establece la ensefianza de las operaciones
I6gico-matematicas como son:

Clasificacion.

Seriacion.

Nocién de namero.

Cuantificaciones.

Estas operaciones estdn presentes en el aula a través de actividades
verbales, concretas y abstractas y es el docente quien las potencia por
media de la participacién activa de los nifios en acciones como recortar,
rasgar, modelar, construir, dibujar de manera libre o con disefios
preelaborados.

Los nifios de preescolar logran su desarrollo cognitivo cuando actuan
sobre su mundo estableciendo relaciones entre las cosas, desarrollando
la curiosidad y su pensamiento critico, resolviendo problemas y teniendo
confianza en su capacidad para hacerlo, busca diferentes caminos para
llegar a la solucion. Por esto es necesaria la experiencia directa con los
materiales concretos que le permitan formar hipétesis y verificarlas
desde su propia accién, construyendo desde este modo operaciones
mentales a partir de las cuales se van aproximando a la abstraccién. Lo
concreto comienza por ser el mundo observable, o que impresiona sus
sentidos, y al mismo tiempo los invita a actuar. Todo ello, nos lleva a
concluir que nuestro objeto de investigacion ¢éCOomo se expresan las
dificultades en el proceso de construccion del concepto de ndmero en
preescolares a través de evidencias obtenidas en diversas estrategias
didacticas?

Par todo 1o anterior surgen algunas preguntas que encaminan nuestra
investigacidon. A continuacién se plantean:

e . e
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PREGUNTAS DE INVESTIGACION

1.- ¢Qué es una dificultad?; por que a veces son consideradas como
problematicas en la construccion del concepto de nimero lo que hace
necesario un posicionamiento conceptual, por lo que en esta tesis la
sustentaremos como dificultad.

2.- {A qué dificultades se enfrentan los preescolares de tercer grado en
el proceso de construccion de concepto nimero; que podamos obtener a
través de evidencias derivadas de distintas estrategias didacticas?

3.- éDe qué manera afectan las dificultades en el proceso de
construccién del concepto nimero a los nifios preescolares?

4.- {La educadora le da importancia a las dificultades que se presentan
durante el proceso de construccién del concepto de nimero en los nifios
preescolares?

5.- éCémo se puede favorecer la construccion del concepto numero en el
nifio de tercer grado de preescolar a fin de beneficiar los procesos
matematicos en niveles superiores?

6.- ¢Se promueven actividades de reflexién con los nifios para que
lleguen a la construccion del concepto de nimero con el menor nimero
de dificultades?

7.- ¢Como podemos involucrar a los hifios en las actividades del
concepto nimero para que este conocimiento tenga un sentido real para
él?

[
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8.- ¢Qué tipo de situaciones podemos generar donde los nimeros sean
una herramienta indispensable para que el nifio resuelva problemas
~ concretos?

9.- ¢De qué manera apoyan los padres de familia en el proceso de
construccién del concepto numero?

10.- ¢Qué autores aportan elementos tedricos a nuestra investigacién?

11.- ¢Que importancia se le da al proceso de construccién del concepto
namero en el Programa Actual de Preescolar? '

12.- ¢Qué pasa cuando el nifio de preescolar no atraviesa por el proceso
de clasificacidn y seriacién adecuadamente?

13.- éQué repercusiones puede traer al nifio la falta del proceso del
concepto numero?

A partir de estos cuestionamientos surgen los propdsitos de nuestra
investigacion, siendo:

PROPOSITOS
1.- Detectar las dificultades que se puedan presentar durante el proceso

de construccion del concepto de nlimero en los nifios de tercer grado de
preescolar.
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2.- Indagar si las dificultades en el proceso de construccién de numero
afectan el aprendizaje del mismo.

3.- Revisar los planteamientos del Programa de Preescolar que dan
cuenta del proceso de Construccion de Nimero.

4.- Disefiar estrategias metodolégicas que puedan dar posible solucién
a las dificultades presentadas durante la construccién del proceso de

concepto numero.
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CAPITULO I
METODOLOGIA DE LA
INVESTIGACION



SEV

u’"DAD SEAD 16A'
NORELIA, .'cw

La investigacién educativa es un proceso que nos permite abordar un
»problema educativo, esto a partir de diferentes enfoques, con la
finalidad de poder resolverlo, contribuyendo al desarrollo en el campo
educativo.

Nuestra investigacion esta centrada en la investigacion etnografica, a fin
de reconocer de manera precisa un problema de la realidad educativa y
con ello dar cuenta de cémo darle solucién, a través de situaciones,
procesos, relaciones y acontecimientos en un contexto en particular.

1.1 INVESTIGACION ETNOGRAFICA

La investigacion etnografica constituye el enfoque metodoldgico que
intenta describir un grupo social en profundidad y en sU ambito natural,
y comprenderlo desde el punto de vista de quienes estan implicados en
él; su objetivo es el de aportar datos descriptivos significativos de los
escenarios educativos, actividades y creencia de los participantes.

Es necesario retomar que es a partir de la década de los 70's que en

todo el mundo se observa una gran preocupacion por la investigacion en

educacion,

Esta preocupacion se pone de manifiesto en las propuestas de cambios
de estilos en las investigaciones pedagodgicas y sociales que se dan a
finales de la década de los 70’s, en paises como Gran Bretafa, Estados
Unidos y Australia, aplicando disefios cualitativos que profundizan mas
en los aspectos del contexto en que se dan los fénémenos, se comienza
a incursionar en estilos etnograficos, con el objetivo de proporcionar



mayor claridad a los diferentes fendmenos que se presentan en la

escuela y en el proceso ensefianza-aprendizaje.

De acuerdo con Nolla (1997) identifica tres corrientes diferentes en la
investigacién cualitativa: norteamericana, britanica y latinoamericana.

“La corriente norteamericana es esencialmente descriptiva, en la que se
destacan los trabajos sobre culturas norteamericana, mexicana y
puertorriquefa, en un enfoque mas reciente, historias de I3 escuela y
las comunidades donde llegan a consolidar los niveles micro y macro de
la investigacién cualitativa.

La investigacién cualitativa britanica se caracteriza por su enfoque social
y su proposito de crear la conciencia.

En Latinoamérica ha sido vista como el vehiculo hacia el mejoramiento
cualitativo, pues se utiliza en la identificacion de problemas educativos,
y no como generacion de alternativas y promocién de formas de
participacion social para transformar dichos problemas”.

1.2 FASES DE LA INVESTIGACION ETNOGRAFICA
1.2.1 FASE EXPLORATORIA

En esta primera fase se da a la tarea de formular el problema de
investigaciéon en un contexto socio-cultural denominado escenario
(Enciclopedia General de la Educacion) el cual es enténdido, “donde
conviven valores, intereses personales, politicas, etc., que exigen
profundizar en el conocimiento de la propia subjetividad y de las
subjetividades implicitas en el contexto” (p. 624).

10
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En esta fase se dio una interaccién entre el problema y el esceriario esto
a partir de la documentaciéon tedrica a través de la investigacion
documental y al mismo tiempo considerando lo que para las personas
implicadas significan las ideas y las acciones, con el fin de conceptuar la
perspectiva de los investigadores.

1.2.2 FASE DE RECOGIDA DE INFORMACION
Esta fase se realizd a partir de los siguientes momentos:
a) Observacion Participante.

Durante esta fase se realiz6 la observacion participante, (Enciclopedia
General de la Educacién) definida como “un procéso abierto y flexible de
observacidn de una realidad social natural” (p. 625), donde el escenario
de la observacion es el contexto social en donde se produce el fenémeno
de interés para el investigador y al cual se accede para obten'er la
informacién necesaria para llevar a cabo su estudio.

De acuerdo con Spradley (1980 citado en Introduccién a la Investigacion
Cualitativa), el investigador participante pasa por tres fases de la
observacion. (p.155) Siendo estas:

* Observacion descriptiva, al principio, que sirve para proporcionar al
investigador una orientacion al campo en estudio y proporciona
descripciones no especificas, y que se utiliza para captar la complejidad
del campo en la medida de lo posible y para desarrollar al mismo tiempo
preguntas de investigacion y lineas de vision mas concretas.
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* Observacién focalizada, en la que la perspectiva se limita cada vez
mads a los procesos y problemas que son mas esenciales para la
pregunta de investigacion.

* Observacion selectiva, hacia el final de la recogida de datos, que se
centra mas bien en encontrar datos adicionales y ejemplos para los tipos
de practicas y procesos encontrados en el segundo paso.

b) Entrevistas

La entrevista es una estrategia para recoger informacién a través de
una interaccion verbal sobre hechos y aspectos subjetivos de las
personas. La cual permite la interpretacion de comportamientos y
constituye una base de significados.

Siendo necesario al realizar una entrevista el considerar fos objetivos de
la investigacién, el muestreo y el desarrollo de la entrevista.

¢) Analisis documental

El andlisis documental es una forma de indagacién, la cual lleva a
aportar informacion sobre el ambito de la realidad a investigar.
(Enciclopedia General de la Educacién), los documentos se clasifican en
personales y oficialés. “Son documentos oficiales toda clase de registros
y material de caracter oficial y publico. Los documentos personales son
relatos producidos por alguien que describe sus experiencias personales,
sus percepciones o creencias.” (p. 628),

12
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1.2.3 FASE DE ANALISIS CUALITATIVO DE LA INFORMACION

El andlisis cualitativo es un proceso de organizacion y representacion de

la informacién, lo cual lleva a facilitar la comprension de la realidad

educativa estudiada.
Siendo un proceso de tipo:
* Inductivo, por ser un proceso que va de los datos a los conceptos.

* Generativo, su orientacién huye del contraste de teorias, puesto
que persigue generarlas.

* Constructivista, pues la realidad se sustantiva a partir de Ia
reelaboracién de los hechos y de su abstraccién integradora, porque
las categorias de las que parte son las que los propios sujetos utilizan
para conceptuar sus experiencias.

Con fines didéacticos el proceso de analisis cualitativo puede distinguirse
por tener cinco fases:

1.- La transcripcién y exploracion de la informacion.

2.- Identificacion de las unidades de registro y de contexto.
3.- 'Categorizaciévn.

4.- Codificacion.

5.- Representacién de la informacion.

13




1.2.4 FASE DE INFORME DE INVESTIGACION

El informe tiene que incluir detalles descriptivos suficientes para que el
lector se sumerja en la situacién social investigada. Para ello es
necesario tomar en cuerta que el problema de investigacion sea
formulado de manera precisa y concisa, las estrategias utilizadas deben
ser ampliamente expuestas, explicitando las aportaciones surgidas de la
investigacion exponiéndose la significacién de las aportaciones y
estableciendo una prospectiva que se abre a partir del proceso
investigador desarrollado.

1.3 PROCESO VIVIDO

Como anteriormente se menciond esta investigacién parte del
paradigma cualitativo, retomando la metodologia de tipo etnogréfico,
considerando que la investigacion no es de tipo lineal y sucesiva, sino en
todo momento hay un relacién entre la recopilaciéon de datos, muestreo
y elaboracién de las teorias.

Se considera que este tipo de investigacién requiere de una
aproximacion cualitativa; pues la investigacién cualitativa tiene como
finalidad comprender e interpretar la realidad, y los resultados de esta
investigacion han de ser compartidos y comunicados. La forma en que
se comunican estos resultados obedece a un patron estandar en el que
se diferencian aspectos como:

-La fundamentacién tedrica

~El planteamiento del problema

-El desarrollo metodolégico seguido

-Los resuitados y las conclusiones a las que se llega.
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En el paradigma cualitativo, la investigacion hace énfasis en la
interpretaciéon que hace el autor de su realidad, asi como el contexto
pues toma aspectos que forman parte de la vida social, cultural,
historica y fisica del actor y se hace una indagacién de los aspectos que
van surgiendo desde adentro de la propia situacién social. En nuestra
investigacién se retomaron estos aspectos dentro de la comunidad
estudiada pues es relevante conocer la situacién actual de un contexto
determinado. —

En la investigacién cualitativa la realidad social es Unica y dependiente
del contexto y requiere que toda la informacién recolectada se interprete
solo en el marco contextual de la situacién estudiada; se estudia el
fenémeno tal y como se desarrolla en su ambiente natural en el sentido
de no alterar la realidad.

Partimos de que la investigaci6n educativa, la cual es considerada como
un proceso por medio del cual se aborda un tema propio a la labor
docente con el fin de resolverlo y contribuir con ello a la mejora de dicho
campo.

A continuacion se describe el proceso de investigacién realizado.

1.3.1 PROCESO INVESTIGATIVO
La investigacion etnogrifica se utiliz6 en esta investigaciéon como un
enfoque metodolégico cualitativo. Desde el cual se interpretaron las

dificultades encontradas en el proceso de construccién del concepto de
ndmero en los preescolares.
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Fue un estudio de la realidad educativa donde laboramos y obtuvimos
de los nifios datos descriptivos significativos del escenario &ulico,
rescatando evidencias de sus actividades.

1.3.1.1  DIAGNOSTICO

En esta fase nos dimos a la tarea de formular el problema de
investigacion en un contexto socio-cultural denominado escenario, el
cual esta ubicado en la comunidad de la Presa, municipio de Alvaro
Obreg6n, perteneciente al Estado de Michoacédn, en el Jardin de Nifios
“Miguel de Cervantes Saavedra” con el grupo de tercer grado de
preescolar.

En esta fase primeramente nos dimos a la tarea de conocer el contexto
socio-cultural y econémico de los integrantes de la comunidad
interesada, conociendo sus demandas educativas mas apremiantes.

La comunidad de la Presa perteneciente al municipio de Alvaro Obregén
se encuentra ubicada a la salida Noroeste de la ciudad de Morelia, Mich.
A 40 Km de la misma, colinda al sur con la comunidad de la Purisima y
al oeste con la comunidad de Chehuayo. Siendo importante mencionar
que los sefialamientos que se encuentran al borde de la carretera son
visualmente significativos para los nifios, debido a que se van dando
cuenta de las grafias convencionales de los nimeros para el proceso de
construccién del nimero.

Dicha comunidad recibe este nombre por la Presa existente en el lugar.

La poblacién esta conformada por 900 habitantes en total.
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MORELIA, MigH,

Para la realizacién de esta fase se flevaron a cabo la construccion de
cuatro grandes ejes; el econémico, el cuitural, el social y el politico con
la finalidad de poder recuperar datos importantes de la estructura de la
comunidad.

Siendo necesario mencionar que en cada uno de los ejes se plantearon
cuestiones especificas que fueron relevantes para la investigacion.

ECONOMICO.

Lo que corresponde a este eje se pudo observar que los miembros de
esta comunidad desempefian diversas labores como son la agricultura
de sorgo, maiz y jitomate, a la crianza de aves de corral y a lg pesca.
Siendo estas actividades significativas para el proceso de conétruccién
de numeraq, debido a que la mayoria de las familias se dedican a la
venta donde participan los nifios al observar gperaciones como conteo,
sumas, utilizacién de precios, etc. Las cuales generan en los nifios la
inquietud por conocer los niimeros y que son conocimientos previos que
adquieren a temprana edad.

Actualmente los hombres que radican en la comunidad trabajan de
jornaleros y agricultores, otros se dedican a la pesca y otro porcentaje
emigra a los Estados Unidos para obtener mejores ingresos. Las
mujeres desempefian trabajos propios del hogar y otras se dedican a la
venta de los productos obtenidos en la pesca y agricultura.

Los ingresos que predominan son de $600.00 mensual y algunos de

$300.00 dis. quincenales, habiendo casos en los que el ingreso es de
$100.00 semanal.
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POLITICO. |

En cuanto a este eje la informacion fue recabada gracias a las madres
de familia, pudiendo detectar que la comunidad esti organizada
contando con un encargado del orden teniendo como principal funcién la
de dirigirse a la cabecera muniCipa“I para realizar cualquier peticiéon o
problema que se presente en la comunidad. También se cuenta con un
comité formado por miembros de la comunidad que tienen familiares
radicando en Estados Unidos, los cuales mantienen comunicacién sobre
asuntos que en la comunidad estan presentes. En esta organizacién toda
la comunidad participa debido a que se realizan juntas cada mes para
tratar ciertos asuntos de interés para la misma. '

Es necesario mencionar que la preferencia politico-ideolégica que
predomina es la del PRD.

SOCIAL.

Dentro de este rubro se pudo dar cuenta de que la comunidad cuenta
Unicamente con dos Instituciones Educativas (preescolar y primaria) y la
secundaria esta en una comunidad cercana denominada Felipe Carrillo
Puerto. En esta comunidad no se cuenta con Centro de Salud, por lo que
tienen que hacer uso del servicio de un médico particular o trasladarse a
la comunidad de Felipe Carrillo Puerto o a la cabecera municipal.

En la comunidad existe una iglesia donde el parroco asiste
irregularmente.

18
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CULTURAL |

En la comunidad existen fiestas tradicionales, las cuales se organizan a
través del comité que tiene enlace con los residentes de Estados Unidos,
quienes mandan dinero para la realizacion de las mismas.

También s€ cuenta con un &rea destinada para los festejos (cancha de
basquet bol).

1.3.1.2 RECOLECCION DE INFORMACION
Esta fase la realizamos partiendo de los siguientes momentos:
a) Observacion Participante.

El escenario de la observacién fue el contexto social en donde se
produjo el fendmeno de interés para nosotras como investigadoras y al
cual se accedid para obtener la informacién necesaria para llevar a cabo
el estudio, esto a través de la observacion (video grabaciones y
aplicacion de test, testimonios).

b) Entrevistas

Dentro de la metodologia etnografica una de las técnicas que se
utilizaron para recoger la informacién fue la entrevista aplicada a los
nifios, docentes y padres de familia (no estructurada)

La entrevista es una estrategia que permitio darle una interpretacion de
comportamientos, constituyendo una base de significados.

Siendo necesario sefialar que al elaborar ta entrevista se considerd los
objetivos de nuestra investigacion.

19
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c) Anadlisis documental

El andlisis documental se realizd a partir de realizar una recopilacion
minuciosa de todo lo realizado por los participantes, asi como también
de manera ciclica se fue documerntando a nivel teérico acerca de nuestro
tema de investigacién como una forma de indagacién.

1.3.1.2.1 INSTRUMENTOS DE RECOLECCION DE INFORMACION

Existen diversos tipos de instrumentos de medicién, en la investigacion
hay dos opciones respecto a estos instrumentos:

a) Elegir un instrumento ya elaborado y disponible, el cual se adapta
a los requerimientos del estudio en particular.

b) Construir un nuevo instrumento de recoleccion de datos de
acuerdo con la técnica apropiada para ello.

Se utilizaron instrumentos ya elaborados para recolectar la informacién
de los nifios en cuanto al proceso de construccién del niimero, los cuales
dan cuenta de los procesos de clasificacién, seriacién, correspondencia y
conteo. Y se elaboraron entrevistas semiestructuradas para docentes y
padres de familia donde estuvieran presentes las intenciones propias de
nuestra investigacion.

Siendo necesario tener evidencia de la confiabilidad y validez del
instrumento de recoleccién de datos. Para elaborar los instrumentos de
recoleccién de datos se partié de listar las categorias que se pretenden
observar, posteriormente realizar su conceptualizacién y comprender su
significado, revisando en diferentes investigaciones cémo fueron
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conceptualizadas dichas categorias, logrando compararlas, para poder
adaptarlas al contexto especifico de esta investigacion.

Se elaboraron instrumentps en atencion a las categorias que se
registraron, Para 9“0 se utilizaron unos formatos con escala de
estimacion, en el cual hay posibles acotaciones con respecto al alumno.
Ademas, se utilizaron cuadernos de notas, grabaciones y fotografias, en
los cuales se reportan los acontecimientos mas resaltantes de cada
sesion de trabajo o los episodios poco comunes en la realizacion de
actividades planeadas para realizar el diagnostico de los nifios. Por
Ultimo, se disefié un cuestionario que se aplicé a los docentes y padres
de familia.

Siendo necesario mencionar la importancia de las video-grabaciones
utilizadas para la recoleccién de la informacion.

1.3.1.3 INFORME DE LA INVESTIGACION

El informe de nuestra investigacion tiene la finalidad de aportar detalles
relevantes de la misma, dando al lector la oportunidad de interesarse en
el tema investigativo.

1.4 CATEGORIAS

Una vez analizados e interpretados 10s datos se procedié a establecer
relaciones entre los elementos de la experiencia, con la intencidén de
comprender los factores que explicaran loisucedido y las consecuencias
de lo acontecido, lo cual remiti¢ a la articulacion entre elementos
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observables del trabajo de campo, fragmentos analizados y categorias
tedricas. Lo que llevaron a conceptualizaciones especificas y a su
clasificacion en un campo mds inclusivo. Muestra de ello es la
categorizacidn que se hizo sobre las dificultades en la construccion del
concepto de namero. Las categorias utilizadas para la construcciéon del
concepto nimero fueron:

Dificultades en el proceso de construccién del Concépto nGmero

Clasificacion.

Seriacién.

Correspondencia biunivoca.

Conteo.

Representacion Grafica de nimero.

En el siguiente capitulo hablamos de los sustentos tedricos que

retomamos para nuestra investigacion, con la idea de proporcionar
referentes acerca del tema de investigacion.
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CAPITULO 11
SUSTENTOS TEORICOS



Los sustentos tedricos han brindado grandes y valigsas aportaciones al
campo educativo, puesto que sirven de fundamento para conocer el
desarrollo tanto fisico, afectivo y cognoscitivo en que el individuo se
apropia y cbnstruye el conocimiento.

Es necesario recurrir a la teoria y rescatar elementos vélidos para la
fundamentacién de esta investigacién, permitiendo que ésta sea vigente
y logre tener relevancia dentro del contexto educativo.

2.1 ANTECEDENTES

El presente apartado pretende ofrecer algunos antecedentes de
investigaciones revisadas sobre el concepto de nimero, con la finalidad
de considerar las aportaciones mas significativas para nuestra
investigacion.

Se considera al conocimiento matematico como una herramienta bésica
para la comprension y el manejo de la realidad en que vivimos; estd
presente en la vida diaria de’ los nifios desde edades tempranas, forma
parte de su posibilidad de comunicacién con el medio que le rodea. El
conocimiento matematico es construido por los nifios a partir de los
problemas a los que se enfrenta en su vida cotidiana, por o que este
conocimiento no es espontaneo, es un producto cultural (conocimiento
de numeracién). Por lo tanto, es responsabilidad de los docentes
presentar estos conocimientos, ampliarlos y profundizarios en contextos
significativos.
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Esto nos llevd al planteamiento de esta investigacion, con el interés de
descubrir las dificultades que se presentan en el proceso de construccion
del concepto de numero en edad preescolar.

Esta recopilacion de investigaciones se realizd mediante algunos
documentos, libros y articulos que hicieron referencia de la ensefianza
de las matematicas en el nivel preescolar a fin de dar respuesta a
nuestra pregunta de investigacién: ¢A qué dificuitades se enfrentan los
preescolares de tercer grado en el proceso de construccién de concepto

numero?

Se revisé la investigacién que hizo Gutiérrez (2004) en la cudl se
plantea écdmo son los procesos de apropiacion del pensamiento I6gico-
matematico del nifio de preescolar? Teniendo como objetivo: analizar las
estrategias de aprendizaje que desarrolta el nifio preescolar al adquirir
las habilidades del pensamiento l6gico-matematico en actividades de
aula promovidas por el docente. Su enfoque tedrico es constructivista de
corte cognoscitivo y piagetiano y aborda la construccion del
pensamiento légico-matematico donde estédn las funciones légicas que
sirven de base para la matematica como clasificacion, seriacién, nocién
de nimero y la representacién grafica, y las funciones infralégicas que
se construyen lentamente como son la nocién del espacio y el tiempo.

Dentro de su disefio metodoldgico seleccioné la Unidad Educativa
Colegio “Gabriela Mistral”. El grupo de participantes de la investigacion
estuvo con'formado por 30 nifios entre las edades de cuatro y cinco
afios, cuyas familias estan ubicadas en el nivel socioeconémico medio. El
grupo estaba dirigido por una docente y su auxiliar. Las técnicas de
recoleccion de informacién utilizadas fueron la observacion y las
entrevistas. Elaboré un formato en el cual se registraria la localizacion
de las operaciones del pensamiento ldgico-matematico de las &reas
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cognoscitivas de la educacién preescolar. Ambas técnicas se aplicaron
tanto a nifios como a las docentes. La frecuencia de observacién fue una
vez a la semana durante cinco semanas consecutivas mientras que las
entrevistas se realizaron en sesiones semanales diferentes a la de la
observacion.

Utilizé la técnica de andlisis de contenido a través del cual procesé la
informaciéon obtenida mediante la revision documental asi como Ia
observacion y entrevista a los participantes en la investigacién. Utiliz6 la
matriz de andlisis de actividades en el aula para las operaciones del
pensamiento légico-matematico en el nifio de preescolar.

a) Evidencié una labor pedagdgica intencional a través de la cual el
docente propicia la presentacién, ejercicio y desarrollo de las
operaciones del pensamiento l6gico-matemaético.

b) En el aula observd que los nifios tienen facilidad para reatlizar el
proceso de clasificacién de los objetos, bien sea por color, forma,
textura, asi como también los que presentan caracteristicas
comunes.

c) También observé en el aufa la operacién de seriacién, a través de
una regla establecida, el nifio repite los elementos de la serie. La
seriacion por repeticién en el orden de los objetos presentd dificuitad
al nifio cuando los objetos a ordenar eran mas de tres. En este caso
los nifios requieren de ta ayuda de la docente.

d) Para el concepto de numero, la docente hizo énfasis en asignar un
simbolo numérico a un grupo de elementos, incluyendo contar
objetos. Por cuanto saber contar (decir verbalmente y en orden la
numeracién) no significa que el nifio haya adquirido la nocién de
nimero como propiedad de conjuntos.
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Esta investigacién confirmé que las operaciones del pensamiento l6gico-
matematico establecidas en el sistema curricular para la educacién
preescolar, estan presentes en el aula a través de actividades verbales,
actividades concretas (objetos reales) y actividades abstractas (uso de
simbolos).

Concluyendo que los estudios sobre el desarrollo cognoscitivo
demuestran que el nifio es quien elabora por si mismo el concepto de
las operaciones l6gico-matematicas (clasificacién, seriacion, nocidn de
ndimero) construyendo su conocimiento a través de la manipulaciéon de
los objetos y su interacciéon con los nifios y adultos que le rodean y que
ademas el docente promueve la participacién activa del nifio. Las teorias
de Jean Piaget se han aplicado en la educacién del nifio, ya que ofrece
métodos para determinar cuando un nifio esta listo para adquirir cierto
aprendizaje a través de las etapas por las cuales va atravesando y
coinciden con su proceso evolutivo.

Otro documento analizado fue el de Vanina (2004) titulado “La
ensefianza de la matematica en el Jardin de Infantes”, donde destaca
| que la matemadtica sobre todo a partir de los afios 60-70, tuvo una
presencia con caracteristicas particulares; considerando en su
investigacion que la teoria de la Matematica Moderna influyé mucho en
el nivel. Agregandosele tos aportes de la teoria Piagetiana. Tales como
“conjuntos”, “material concreto”, “clasificacién y seriacidn”, “nifios
activos”, “aprendizaje por descubrimiento”, y otras, que llenaron las
salas de los jardines. Otras de sus cdtegorias fueron las actividades
“prenuméricas” (clasificacion, seriacidn, correspondencia término a
término) que lograron un lugar preponderante. Haciendo énfasis en que

habia una cierta prohibicién de utilizacién de los numeros, pues se
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~trataba de reproducir en forma simplificada y “concreta”, la construccion
de la idea de nimero a los nifios, intentando definir el nimero.

Mencionando en su investigacion que las concepciones de aprendizaje
subrayaban la accién del alumno en este proceso, pero asociando accién
casi exclusivamente con manipulacién de objetos; sin considerar que
pensar es actuar, discutir ideas es actuar, imaginar procedimientos de
resolucidon de un problema es actuar, comparar estrategias es actuar.

En este enfoque habia una cierta resistencia a tomar en cuenta las ideas
previas, respecto del nimero que tenian los nifios, y a utilizar los
nimeros hasta que su construccion estuviera tograda.

Tomando en cuenta los trabajos de Piaget sobre la conservacién de la
cantidad se le considerd un prerrequisito para trabajar con los nimeros,
Se esperaba que los nifios pudieran aprender directamente los
conceptos y las estructuras, sin pasar por la construccidon paulatina a
partir de problemas. Se profundizé la distancia entre lo que los nifios
sabian y sus experiencias extra-escolares, y lo que se les ensefaba.

Concluyendo que en numerosas situaciones informales de juego, de
intercambio, los nifios utilizan ndmeros, tienen contacto con ellos,
frecuentemente saben contar, resuelven situaciones cotidianas
utilizando “operaciones”. Por lo que estas cuestiones tendran que ser
retomadas por la escuela, y en ellas habria que apoyarse para trabajar
con los nifios.

Como parte esencial de su trabajo de investigacion hace mencién del
componente heuristico en ta enseflanza de la matematica el cual ptantea
que durante mucho tiempo, psicologos, psicopedagogos y maestros,
crefan que los grandes mecanismos del aprendizaje, descubiertos en
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situaciones de experimentacion, en el marco de la Psicologia Genética
(conservaciones, clasificaciones, seriaciones, etc.) podian transferirse
directamente a la sala, y que eran garantia de que los chicos (a través
de ellos) aprenderian el nimero, a resolver problemas, etc. Alejandose
asi, de la posibilidad de vincular a los chicos con los sistemas y
conceptos propios de las areas eSpecfﬁcas del saber.

Siendo necesario comprender que un problema o juego matematico, es
una situacion que implica un objetivo a conseguir, sélo es aceptada
como p'roblema por alguien; sin esta aceptacion, el problema no existe.
Debe representar un reto a las capacidades de quien intenta resolverio,
y ser interesante en si mismo. La resoluciéon del mismo es un proceso de
acontecimientos: aceptar un desafio, formular las preguntas adecuadas,
clarificar el objetivo, definir y llevar a cabo el plan de accién y
finalmente evaluar la sotucién. Es decir, se ponen “...de manifiesto las
técnicas, habilidades, estrategias y actitudes personales de cada

/4

individuo...”. Esta lleva consigo el uso de la heuristica (arte del

descubrimiento).

También hace mencién en la importancia del juego en la educacion
matematica ya que hay muchas situaciones cotidianas y juegos que son
propicios para utilizar los nimeros.

Siendo necesario propiciar actividades que impliquen acciones para
reflexionar sobre tas mismas. Para ello es muy valioso el juego.

Al hablar de juegos numéricos, se refiere a juegos cargados' de
intencionalidad educativa; es decir, que el nifio en este juego, sienta la
necesidad de pensar para resolverlo; que el juego permita juzgar al
mismo nifio, sus aciertos y desaciertgs, y ejercitar su inteligencia en la
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construccion de relaciones; y que permita la participacién activa de cada
integrante, y la interaccion entre pares, durante la realizacion del juego.

Otra investigacion revisada es la de Sandia (2004), quien realiz6 un
trabajo titutado “La mediacién de las ndciones légico-matematicas en la
edad preescolar” que tuvo como objetivo estimular la mediacién de las
nociones légico-matematicas en nifios de educacién preescolar, a través
del entrenamiento de pares utilizando como principal herramienta el
juego. Utilizé6 un disefio cuasi experimental de un grupo simpte. Donde
trabajé con nifios de educacién preescolar en los cuales evalué la Zona

ST~

de Desarrollo Actual; seguidamente clasificé a los nifios en dos grupos:
A: los que presentaban mayor nimero de nociones légico-matematicas
en la Zona de Desarrollo Proximo (ZDP); B: los que ya habian alcanzado
el desarrollo de estas nociones. A través del entrenamiento a estos
ultimos (niflos mediadores conscientes) procedié a la mediacién entre
los nifios del primer y segundo grupo. Teniendo como resultado una
mejora considerable en los nifios que estaban en proceso de
consolidacién de estas nociones (ZDP). Concluye que es posible lograr la
medi’acién de ltas nociones légico-matematicas a través del
entrenamiento a los pares mas aventajados (mediadores conscientes).

En el trabajo, la autora expone una experiencia lograda a través de un
proyecto de investigacidn en dos Instituciones de Educacion Preescolar
ubicadas en Maracay, dirigido a estimular la mediacidn de los procesos
I&égico - matematicos en nifios de este nivel, realizado con pasantes del
Programa de Educacién Preescolar del Instituto Pedagdgico de Maracay,
cursantes del octavo semestre de la carrera. Destacando que es
importante el concientizar a los docentes y padres de nifios de
educacién preescolar respecto a su papel como mediadores conscientes
de las nociones légico-matematicas en sus hijos. El dia a dia del docente
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- de educacién preescolar transcurre en una eterna contradiccién entre el

deber ser y su hacer. Por una parte, esta consciente de la importancia
que para el desarrollo del nifio implican las nociones Idgico-
matematicas; por ello, entiende y permite al nifio que exprese sus
inquietudes a través del juego (con tacos, rompecabezas, legos,
domind, loterias, expresién corporal, juego de encajes, entre otros), el
cual le facilita el establecimiento de relaciones entre objetos, nocién
bésica para el desarrolio de los procesos psicoldgicos superiores

Los objetivos de su investigacién son los siguientes:

« Evaluar el papel de los pares (o iguales) como agentes mediadores
desde la Zona de Desarrollo Proximo (Z.D.P.) hasta la Zoha de
Desarrollo Actual (Z.D.A.) en lo que a las nociones logico-
matematicas se refiere.

« Estimular la mediacion de los procesos légico-matematicos en
nifios preescolares, a través del entrenamiento de pares en dichas
nociones, utilizando como principal herramienta el juego.

o (Concienciar a los docentes y padres de nifios del nivel preescolar
respecto a su papel como mediadores conscientes del proceso
I6gico-matematicos en los nifios de este nivel educativo.

Las técnicas utilizadas en esta investigacién para recoger la informacion
fueron basicamente dos: la entrevista aplicada a los nifios y docentes
(no estructurada) y la observacioén participante.

Elabor6 materiales para evaluar algunas de las nociones l4gico-
matematicas consideradas, en otros casos trabajé con narraciones,
dindmicas y canciones.
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En relacion con los resultados encontrados y tomando como punto de
referencia los objetivos del estudio, concluyd y recomendo lo siguiente:

. La funcion de los mediadores concientes (pares) en lo que a las
nociones logico-matemadticas se refiere resultd efectiva en un
100%, debido a que todas las conductas de los nifios evaluados
que se encontraban en la ZDProx., pasaron a la ZDAct. luego del
periodo de mediacion por parte de sus compafieros mas
aventajados.

. El juego se constituy6 en la principal actividad para el desarrollo
de este trabajo, fue primordiai su utilizacion como herramienta en
las actividades propuestas para las evaluaciones y el posterior
entrenamiento, tanto de los nifios como de sus padres.

. La evaluacion de las caracteristicas del recurso didactico empleado
(materiales y actividades lidicas) en el aula es una tarea que
corresponde al especialista en educacién preescolar. Es €l o ella
quien estd preparado para discriminar cuates son los recursos
apropiados o adecuados en atencién al periodo evolutivo del nifio;
por elio, en este trabajo se evaluaron todas y cada una de las
actividades tomando como referencia los conocimientos previos y
el apoyo tedrico al respecto. '

. Resulta evidente la importancia de evaluar la Zona de Desarrollo
en la cual se encuentran los nifios, puesto que de alli partira la
planificacién diaria y se podrén conformar los grupos de trabajo de
forma heterogénea (en diferentes Zonas de Desarrolio).

« El trabajo realizado demostré que si es posible mediar las
nociones l6gico-matemaéticas a través de actividades ludicas por
medio del trabajo grupal con pares entrenados (mediadores
concientes). Por ello, se recomienda la incorporacion activa de
estos mediadores en el trabajo del aula, porque por una parte
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complementa el trabajo realizado por los docentes, y por otra,
facilita la interaccidn verbal entre los nifios, complementando
otros procesos de desarrollo.

Se revisdé una tesis de Licenciatura elaborada por - Candeja (2005)
titulado “La construccion del concepto del nimero y el uso de sus signos
convencionales en el nivel preescolar”.La autora plantea que el nifio es
quien va a construir dicho conocimiento a través de la reflexion de sus
acciones y no por medio de la transmisiéon del maestro u otra persona.
Su estrategia metodolbdgica considera la construccién del conocimiento
desde el punto de vista de Piaget, Vygotski y Lerner; ya que ellos dan
una amplia gama explicativa sobre el concepto de niimero y el proceso
de su construccién. Debido a que el concepto de nimero implica un
proceso de construccién y no de memorizacién. Se ha venido diciendo
que el nifio pasa por un largo proceso antes de llegar a la ldgica del
adulto, asi que también la comprension de los signos matematicos en
este caso los que son utilizados para representar nUmeros pasan por un
proceso en la mente del nifio existiendo diferentes niveles de
conceptualizacién y como se dijo anteriormente son etapas que no
pueden ser alteradas y que van evolucionando. Es todo un proceso de
tonstruccién que recorre el nifio para llegar a comprender los signos
numéricos y durante este proceso la interaccidn con adultos y
compafieros de diferentes niveles pueden favorecer el desarrollo del
nifio en este aspecto tal como lo sefiala Vygotski. |

En su investigacion plantea que los nifios al hacer uso de los signos no
son algo unicamente inventado y transmitido por los adultos sino algo
que primero no es una operacion con signos hasta después de una serie

de transmisiones cualitativas. Estas transmisiones dependen de una
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internalizacién del nimero que es la construccién interna de una
operacién externa.

Concluyendo que un nifio adquiere la nocién de namero -no sélo con el
hecho de saber el nombre de cada uno, lo importante es que él
comprenda la idea principal de este concepto ya que no puede
ensefidrsele directamente; sin embargo y la forma gréfica de este
concepto no debe dejarse hasta que el nifio haya comprendido este
concepto pues el nifio parte de lo externo para internalizario; después es
un conocimiento social y convencional que el nifio necesita conocer al
recoger informacion de los demas.

El nifio debe construir por si mismo a nivel conceptual y gréafico, las
nociones del nimero; es decir que él va a descubrir este concepto a
través de la reflexion que haga al manipular objetos orientando la
educadora su atencién a aspectos cualitativos, por ejemplo al ordenar el
material del salén de clases, al codificar acciones mediante la invencidon
de sim/boios, al hacer uso de las representaciones graficas para
comunicar ideas.

“Animar al nifio a que piense acerca del nimero y cantidades del objeto,
es decir, animarto a razonar sobre las cantidades cuando sientan la
necesidad o cuando estdn interesados por ejemplo: al escribir la fecha,
al decir su edad, o los dfas que faltan para celebrar algo, al jugar con
tarjetas, dados, dominés, etc.

Se revisé la investigacion de de la Paz Alcocer (2005) denominada
“Alternativa metodoldgica para favorecer la construccién del nimero en
el nifio de tercer grado en educacién preescolar” donde plantea que el
conocimiento no es un estado, forma parte de un proceso que se

encuentra en constante cambio, no tienen punto de partida, tomando en
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cuerita a Piaget quien menciona que la inteligencia esta compuesta de
estructuras y habilidades que llama esquemas: independencia de edad,
diferencias individuales o materia que se esta procesando.

El conocimiento de nimero no puede construirse por yuxtaposiciéon
basada en la simple interaccién de la unidad, el nimero no tiene ningtn
valor, ni ningtn interés, sino como elemento de una estructura.

Los numeros san producidos o producto de la cultura y la sociedad, los
pone a disposicion del nifio, pero para él son simbolos globales es decir,
de un solo contenido e implican lo figurativo, el paso a lo operativo
supone fa construccién activa por el individuo mismo de tal suerte, que
el nimero no es un objeto transmitido, es el sujeto el que debe
construirlo. El concepto de nimero es un producto de intuicion primitiva
antes que de nociones ldgicas. El nifio deberd adquirir nociones de
clasificacién y seriacién que lo ayudarén a enriquecer su nocién de
numero.

Antes de que pueda desarrollarse el concepto de nimero, debe
comprender el principio de conservacion de la cantidad.

La concepcion del nimero en el nific muestra de que modo la distincién
entre ndmeros cardinales y ordinales se desarrolia gradualmente a partir
de numerosas experiencias de ordenamiento de conjunto de objetos, en
una relacién de uno a uno.

Contar no carece de importancia, de hecho es esencial para los nifios
aprender a contar, sin embargo decir los nimeros es una cosa y otra
muy diferente es utilizar esta capacidad.
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Piaget llegé a la conclusién de que el analisis del nimero seria
psicolégicamente incompleto sin la contribucién de experiencias de

conteo.

Revisando la investigacién de Yépez (2005) titulada “Alternativa que
permita a las educadoras favorecer la seriacion en el nifio preescolar,
como operacién que interviene en el concepto de numero”, planteando
como problematica que: en los jardines de nifios se ha visto que a pesar
de los cambios en los planes y programas, esto no ha sido suficiente
para que las educadoras vean al nifio como a un “todo” y propicien en
el la reflexion para que paulatinamente vayan construyendo su
conocimiento, pues no se le da la oportunidad de que sea el mismo
quien los descubra y lo reconstruya, ya que los contenidos se dan de
manera fragmentada y con verdades yé establecidas.

Mencionando en su investigacién que la intuicion es la representacion de
las realidades concretas que pueden expresar las formas matematicas.
Dicho en otras palabras la intuicién, capta formas simbodlicas mientras
que el formalismo combina signos; asf, una tiende hacia el objeto
concreto y el otro hacia el signo. La numeraciéon de objetos tiene una
profunda significacion, puesto que es la aplicacion de los conjuntos de
los numeros en conjunto de los objetos numerados y ademas contribuye
a habituar al nifio a poner en orden los oObjetos que componen tos
conjuntos.

En esta investigacion se recurri6 a las siguientes estrategias
metodotdgicas didacticas:

*xConsideraciones generales para el manejo de fa seriacion:
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Para trabajar cualquier concepto matematico en el ambito educativo es
necesario que el docente lo conozca, saber en que consiste, preguntarse
0 indagar que es lo que piensan los nifios.

*Lineamientos didacticos:

-Situaciones de aprendizaje: En toda prdctica docente subyacen
diferentes concepciones psicotdgicas que orientan los procesos de
ensefianza aprendizaje.

-Los materiales didacticos.
-Momentos para favorecer la seriacion.
-La evaluacion.

De estas investigaciones revisadas se rescata la importancia de tener
elementos teéricos metodologicos que ya fueron aplicados y que dieron
resultados satisfactorios para la construcciéon del proceso de concepto de
nimero, siendo principaimente el componente heuristico, fa importancia
del juego, las aportaciones de Vygostki, dando importancia al trabajo de
pares; las de Piaget que considera a la clasificacién y ta seriacion como
procesos claves para la adquisicion del concepto niimero.

Es importante mencionar que no se encontré ninguna investigacién que
hiciera referencia a las dificultades en el proceso de construccién de
nimero, por 1o que consideramos necesario plantearlas a partir de
nuestra propia investigacion.

2.2 FUNDAMENTACION TEORICA SOBRE EL CONCEPTO DE
NUMERO
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2.2.1 ANTECEDENTES DEL CONCEPTO DE NUMERO

Un andlisis del desarrolio histérico del concepto de nimero muestra que
es producto de una elaboracién que se ha construido lentamente.

Segin Gbmez, Villareal, Gonzalez, Lopez y Jarillo (1995), en las
civilizaciones primitivas, la numeracion sélo ltegaba hasta dos o tres, los
nimeros mayores a éstos carecian de nombre, por lo que sblo se les
designaba como “muchos”, hasta que se le fueron incorporando
nombres distintos.

Para percibir formas en las colecciones de objetos, éstas estaban
relacionadas con el tamafio de cada una de ellas, por lo gue los nimeros
eran propiedades de las mismas colecciones.

Con esta base surge una definicion de numero: “Un ndmero es la
propiedad comun a todas las colecciones cuyos objetos puedan ponerse
en correspondencia biunivoca (apareamiento) unos con otros, y que es
diferente en aquellas colecciones para las cuales esa correspondencia no
es posible” (p. 111).

El descubrimiento de esta propiedad fue el resuitado de muchas
comparaciones de colecciones, a través de muchas generaciones hasta
llegar a los nimeros y sus relaciones. Los niimeros aparecieron como un
sistema con sus relaciones y con sus reglas, ya que las propiedades de
un numero tienen sentido o consisten en sus relaciones con otros
ndmeros.
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Durante el desarrollo del descubrimiento de los numeros y sus
relaciones, los hombres fueron estableciendo paulatinamente algunas
leyes generales. Asi los niUmeros aparecen como entidades puestas en
retacién unas con otras, mutuamente.

La necesidad de contar y comunicar a otros el resultado de las
operaciones hizo que surgieran los nombres y los simbolos o signos de
los nimeros, materializandose asi el concepto de nimero abstracto y
permitiendo la concepcidén de niimeros tan grandes como aquellos que
no podian describirse por observacién o enumeracion.

2.2.2 CONCEPTOS DE NUMEROS
Es preciso aclarar que no existe una definicién Gnica ni acabada del

nimero. Encontramos varios autores que nos ofrecen una definicion
sobre el concepto de nimeros:
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PIAGET

LERNER

KAMII Y
NEMIROVSKY

BAROODY

Para  Piaget, el
numero natural, es
considerado como
un conocimiento de
tipo Logico-
' Matemadtico, donde
la clasificacion
conlieva a la
cardinalidad, es

decir con la |

cantidad de objetos
de un
agrupamiento y Ia
seriacién conlleva a
la ordinalidad, que
tiene que ver con el
orden de la serie
numérica.

Para esta autora
no se trata de
“ensefarie” (en
sentido estricto) el
concepto de
nimero al nifio,
sino de disefiar
situaciones que le
permitan pasar de
un nivel a otro,
tomando en cuenta
las caracteristicas
del estadio por el
que atraviesa.

Parten de la
premisa que
sostiene que el
concepto  nUmero
es el resultado de
la sintesis de la
operacién de
clasificacion y de ia
operacién de
seriacion. Un
nimero es la clase
formada por todos
los conjuntos que
tienen la misma
propiedad numeérica
Y que ocupa un
rango en una serie
considerada a partir
también de la
propiedad

numeérica. De alli
que la clasificacion
y la seriaciéon se
fusionen en el
concepto de
ndmero.

Menciona que para
lograr la
construccion de los
diferentes

conceptos y
significados del
numero natural es
necesario que el
individuo desarrolle
ciertos procesos de
cuantificaciéon que

pueden ser
aplicados en
situaciones de |
célculo, medida o
magnitud.

De esta manera el
conteo se

constituye en uno
de los mecanismos
constructivos que
permite abordar
aspectos
relacionados con el
sistema numérico

2.2.3 HACIA LA CONSTRUCCION DEL NUMERO

Debemos tener presente que la construccién del nimero no se da
tnicamente en una auta de ctases, todo sujeto llega a la escuela con un
conocimiento intuitivo acerca de qué es el nimero y para qué sirve.

Para Russell y Ginsburg (1984) los nifios llegan a la escuela con esa

gran cantidad de conocimientos mucha

informales, aprenden
matematica informal en la familia, con los compafieros, la television y

los juegos antes de llegar a la escuela.
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La matematica informal de las nifios es el paso intermedio crucial entre
su conocimiento intuitivo, limitado e impreciso y basado en su
percepcién directa, y la matemadtica poderosa y precisa basada en
simbolos abstractos que se imparte en la escuela.

Puesto que el aprendizaje implica una construccion a partir de
conocimientos anteriores, el conocimiento informal desempefia un papet
de gran importancia en el aprendizaje significativo de la matematica
formal. Es la base para comprender y aprender las matematicas.

Por ello es importante como educador tener presente que los nifios
liegan con conocimientos previos sobre el nimero, siendo necesario
realizar un diagndstico pues es conveniente comenzar a trabajar a partir
de fo que los ellos saben sobre estos, por que estos conocimientos son
importantes en todo aprendizaje.

2.3 DESARROLLO DEL PENSAMIENTO LOGICO-MATEMATICO

Dentro de nuestra investigacién se retomé a la teoria de Jean Piaget
(1980 citado por Moreno) que sustenta a la epistemologia genética, ya
que nos permite explicar la forma en que se construyen los
conocimientos validos a partir de estados de minimo conocimiento.
Afirma que la accién estd en el origen de todo conocimiento posible y
que antes de la accidén epistemoldgicamente no existe ni un sujeto que
conoce ni un objeto cognoscible.

El origen del conocimiento se encuentra en el propio organismo, pero su
formacién rigurosa se da con la evolucién intelectual y la posibilidad de
un pensamiento formal y abstracto que se alcanza aproximadamente en
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la adolescencia. El cambio y la continuidad de las estructuras se dan a
través de la asimilacion y de la acomodacién, elementos de la
adaptacién como proceso intelectivo.

La asimilacién implica biolégicamente una transformacién material del
objeto que es incorporado al organismo. A través de la acomodacién, el
sujeto se transforma en funcion de las caracteristicas del objeto
asimilado. Segun Piaget (1983) el aprendizaje es provocado y debe ser
un proceso activo parque el conocimiento se constituye desde adentro.
Debido a esto es necesario enfrentar al nifio con objetos reales.

La investigaciébn de Piaget sobre el desarrolio del pensamiento de los
nifios esta refacionado con la organizacién bioldgica y con las
estructuras del desarrolio y sus operaciones ldgicas, ya que estdn
referidas a las categorias principales que utiliza la inteligencia para
adaptarse al mundo exterior (espacio, tiempo, casualidad y sustancia,
clasificacién y ndmero). En sus estudios descubrié que el nifio concibe
su mundo y los fenémenos naturales en funcién de sus propias
experiencias y muy gradualmente van modificando sus ideas para
adecuarlas a la realidad objetiva. Siendo necesario para comprender
cabalmente la génesis de las operaciones intelectuales se debe
considerar primero la manipulaciéon y la experiencia 'con los objetos
dentro de su contexto.

Piaget supone la existencia de una serie interna de principios de
organizacién con los que una pefsona debe tratar de construir un
entendimiento del mundo. Cree que desde el momento del nacimiento,
una persona empieza a buscar medios de adaptarse satisfactoriamente
al entorno. Esta adaptaciéon supone una constante bisqueda de nuevas
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formas de aceptar mas eficazmente ése entorno. En la adaptacion se
hayan implicados procesos basicos: la asimilacién y la acomodacion.

Coincidimos en gue la asimilacion tiene lugar cuando una persona hace
uso de ciertas conductas que, o bien son naturales o ya han sido
aprendidas. La asimilacién es simplemente utilizar lo que ya sabe o se
puede hacer cuando uno se encuentra ante una situacion nueva.

La acomodacion tiene lugar cuando la persona en cuestion descubre que
el resultado de actuar sobre un objeto utilizando una conducta ya
aprendida no es satisfactorio y asi se desarrolla un nuevo
comportamiento.

El conocimiento que tiene el nifio del mundo se limita a lo que percibe
de él. Es inevitable que durante esta fase la asimilacién continte siendo
su tarea suprema, de lo contrario no podria incorporar las nuevas
experiencias que lo copducirdn a una vision mas amplia del mundo. El
nifio se ve obligado a evaluar y reevaluar su percepcion del medio. El
nifio comienza a pensar en términos de relaciones y establece su propio
criterio de causa y efecto.

El conocimiento matermatico, si bien requiere de la manipulacion de los
objetos por parte del nifio y de la transmisidon social, se va
desarrollando, ante los hechos que observa, logrando establecer
relaciones entre ellos.

Para Piaget (1983) el lenguaje permite al nifio el relato de sus actos y le
permite reconstruir el pasado y por consiguiente evocario en ausencia
de los objetos y le permite anticipar sus actos futuros, éste es el punto
de partida del pensamiento.
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“El sujeto tiene que comenzar con una incorporacién laboriosa de los
datos a su yo y a su actividad, y ésta asimilacién egocéntrica caracteriza
los inicios del pensamiento del nifio, asi como los de su socializacién”.

(p.39).

“La primera de dichas etapas es la del pensamiento por mera
incorporacién o asimilacidén, cuyo egocentrismo excluye por consiguiente
toda objetividad. La segunda es la del pensamiento que se adapta a los
demds vy a la realidad, preparando asi el pensamiento Idgico”. (p.39).

Piaget (1983) sefala que la fase del pensamiento intuitivo y la anterior
a ésta abarcan el pensamiento preoperatorio y juntas constituyen un
puente entre la aceptacién pasiva det medio tal como se experimenta y
la capacidad de reaccionar frente a él de modo realista. En este segundo
periodo de transicion, la fase del pensamiento intuitivo, el nifio comienza
a utilizar palabras para expresar su pensamiento. “La intuicién es en
cierto sentido la légica de la primera infancia” (p. 41).

Piaget establecié una distincién fundamental entre tres tipos de
conocimiento, segin sus fuentes de origen y su forma de
estructuraciéon: canocimiento fisico, conocimiento social y conocimiento
logico-matematico. El nimero es un ejemplo de conocimiento logico-
matematico. El conocimiento fisico es el conocimiento de los objetos de
la realidad externa. El color o el peso de una ficha constituyen ejemplos
de propiedades fisicas que estdn en los objetos de la realidad externa y
pueden conocerse poar la observacidn. ElI canocimiento logico-
matematico consiste en la coordinacién de las relaciones entre los
objetos.
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Puede decirse que las teorias del desarrollo de Piaget se refieren a la
evolucion del pensamiento en el nifo a través de las distintas edades.

Los estudios de Piaget demuestran, ademas, que el desarrollo de la
inteligencia se presenta a través de tres etapas, las cuales son la etapa
de la inteligencia sensorio-motriz (de 0 a 2 afios), la etapa de
preparacién y organizacion de la inteligencia operatoria concreta (de 2
all afios) y la etapa de la inteligencia operatoria formal (de 11 a 16
afios). Entre 1 y 2 afios se desarrolla el pensamiento simbélico y
preconceptual con la aparicion de la funcién simbdlica y el lenguaje.
Entre los 4 y los 7 afios se presenta el pensamiento intuitivo que
conduce a la consolidacion de la operacién légica y de 7 a 12 afios se
organizan las operaciones concretas.

En el conocimiento l6gico matematico, el nifio esta constantemente
creando relaciones entre los objetos. A partir de esas caracteristicas
fisicas de los mismos, puede establecer semejanzas y diferencias o crear
un ordenamiento entre ellos. Estas relaciones son las que sirven de base
para la construccidon del pensamiento légico matematico en el cual,
seglin Piaget, estan tas funciones ldgicas que sirven de base para la
matematica como la clasificacion, seriacién, nocién del nimero y la
representacion grafica, fas funciones infralégicas que se construyen
fentamente como son la nocién del espacio y del tiempo.

Consideramos que la construccion de conceptos matematicos es un
proceso complejo en el que el nifio juega un papel importante como
constructor de su propio conocimiento. Uno de los mayores problemas
en el sistema educativo es el alto indice de alumnos que presentan
problemas en dichos aprendizajes.
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La teoria Psicogenética segun Piaget se basa en los mecanismos de

desarroilo de la inteligencia. La construcciéon del pensamiento ocupa el
lugar mas importante en el hombre.

Es importante explicar mas a fondo los tres tipos de conocimiento de los
que hace mencién Piaget, por lo que a continuacién se describen.

2.3.1 EL CONOCIMIENTO FISICO

Es el conocimiento que se adquiere a través de la interaccion con los
objetos. Este se da a través de las primeras abstracciones que se
realizan y son observables, externas, reales y manipulables, es decir,
van encontrando las propiedades de los objetos que lo rodean. Acciones
sobre los objetos como juntar, separar, cambiar de orden y encontrar
correspondencias son el fundamento del conocimiento matematico. Esta
fase es denominada de pensamiento preoperatorio y se caracteriza por
conceptos intuitivos y de acciones irreversibles.

2.3.2 EL CONOCIMIENTO LOGICO-MATEMATICO

Este conocimiento lo construye el nifio al relacionar las experiencias
obtenidas en ta manipulacién de los objetos; corresponde a una accion
mental, es decir a las relaciones que establece entre las caracteristicas
de los objetos. Estas relaciones se pueden ampliar segiin se comparen
dichas caracteristicas con otros objetos. Esto nos permite comprender
que el conocimiento l6gico-matemdtico se genera cuando el nifio
establece relaciones de comparacién y diferencia entre los objetos,
cosas, fendmenos, etc.
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El desarrollo de las nociones ldgico-matematicas, es un proceso
paulatind que construye el nifio a partir de las experiencias que le brinda
la interaccion con los objetos de su entorno. Gracias a estas
‘interacciones aparecen estructuras inteligentes y operaciones como:
agrupar, encontrar iguales, comparar tamafios, hacer seriaciones,
ordenar y formar conjuntos por forma, color, tamafio, textura, etc.

Las operaciones légico-matemdticas se basan principalmente en un
razonamiento cualitativo, es decir, en establecer relaciones de
semejanza y diferencia entre las caracterl'sticas fisicas de los objetos
(alto, ancho, grande, etc.). Sin embargo también llevan a una situacién
cuantitativa que tiene que ver en la construccion del nimero a partir de
la clasificacion y la seriacion.

Para la Psicologia genética, la construccion del concepto de nimero se
asocia principalmente con estas relaciones, por lo que define tres
operaciones Légico-Matematicas:

¢ Clasificacion

e Seriacion

« Conservacién de la cantidad

Entendemos a la clasificacién como un proceso mental mediante el cual
se analizan las propiedades de tos objetos, se definen colecciones, y se
establecen relaciones de semejanza y diferencia entre la misma,
delimitando asi sus clases y subclases.

Para efectuar la clasificacion se tienen que definir los criterios
clasificatorios, es decir, determinar que caracteristicas o propiedades de
los objetos se consideran para formar un agrupamiento, pbr ejemplo, a
partir de una coleccidn de juguetes, el nifio podra elegir si retine todos
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los juguetes que sean grandes y todos los que sean pequefios por lo que
esa clasificacion serd de acuerdo al tamafio o podra realizar otra
clasificacion de acuerdo al color.

Hay varios tipos de clasificacién:

o Descriptiva, cuando se hace por los atributos fisicos como el color,
tamafio, forma y textura.

¢ Genérica, cuando los elementos forman parte de una familia como las
prendas de vestir, los animales, los peces etc.

s Relacional, cuando los elementos se relacionan por su fin comun:
vestido de bafio, de piscina etc.

La capacidad de clasificar no es simple y los nifios la perfeccionan con el
desarrollo de su pensamiento.

Seguin las hipétesis y las experiencias de Piaget, el proceso de
clasificacion atraviesa por tres estadios: el primer estadio corresponde a
la coleccion configural (aprox. 4 aﬁos)‘, en donde el nifio elige un
elemento luego toma otro parecido al primero y lo coloca al lado, luego
toma un tercero que se parece al segundo y asi sucesivamente, sin plan
preestablecido ni intenciones de clasificar todos los elementos. Hay tres
tipos de colecciones figurales: alineamiento, que se observa cuando el
nifio clasifica los objetos de manera lineal, cominmente horizontal.
Objetos colectivos, son agrupaciones que realiza de manera horizontal o
vertical que conforman una unidad. Objetos complejos son agrupaciones
igual a las anteriares pero formadas con elementos heterogéneos.

El segundo estadio constituye la coleccion no figural, en la cual el nifio
empieza a formar pequefas colecciones separadas en donde toma en
cuenta las diferencias entre ellas y las separa. Este estadio se divide a
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su vez en dos subestadios, en el primero el nifio agrupa los objetos que
tienen caracteristicas comunes y en el segundo, ya el nifio las distribuye
haciendo subclases.

El tercer estadio se denomina la clase l6gica o clasificaciéon operatoria,
en donde ya el nifio ha logrado clasificar objetos por semejanzas,
diferencias pertenencia o inctusién.

En la clasificacion ademdas de tomar en cuenta las semejanzas y
diferencias se implican dos tipos de relaciones que son la inclusion vy la
pertenencia. La pertenencia esta rel,acionadalcon la semejanza, ya que
un elemento pertenece a una clase, solamente si se tienen las
propiedades que se seleccionaron. La Inclusion corresponde a la relacién
que se establece entre cada conjunto de elementos y los subconjuntos
gue lo constituyen.

En Antologia Basica (1997), la seriacién es una operacion légica que nos
permite establecer relaciones comparativas respecto a un sistema de
referencia entre los elementos de un conjunto y ordenarlos segin su
diferencia ya sea en forma creciente o decreciente.

En el caso de la seriacidn, en el criterio cualitativo el nifio puede ordenar
palitos de acuerdo a su tamafio, del mdas corto al mas largo; aqui el
orden que se da no es considerando la igualdad de los objetos sino la
diferencia de tamaio de los palitos.

En relacion con lo cuantitativo, tiene que ver con que asi como se
establece un orden de acuerdo a las diferencias de tamafio existe un
orden de acuerdo a las diferencias de cantidad, el nifio debe de
comprender éste orden y no tinicamente memorizario.
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La seriacion operatoria tiene dos propiedades fundamentales:

LA TRANSITIVIDAD (relacion entre cada elemento de una serie con el
siguiente, y entre este y el posterior, para deducir la relacién que existe
entre este y el ultimo).

LA RECIPROCIDAD (relacién entre cada elemento de una serie con el
elemento inmediato que al intervenir el orden de comparacién, el orden
de la relacién también se invierte; la forma en que se haga dependera
de la direccion en que se recorra la serie. Permite considerar a cada
elemento de una serie como termino de dos relaciones inversas, excepto
el primero y el Gitimo).

La seriaciéon también puede realizarse en forma interiorizada y, en
algunos casos, en forma efectiva sobre los opjetos. Es posible formar
series numéricas, de manera que la seriacidn es con clases de conjuntos
y no elementos por lo que de forma creciente la relaciéon es +1 y de
forma decreciente es -1.

El proceso de construccion de la seriacién atraviesa por tres estadios:

e Primer estadio: Inicialmente forma parejas, donde cada elemento
es perceptivamente diferente al otro, pues los considera en
términos absolutos (largas y cortas), no estableciendo reales
relaciones, después hace trios introduciendo las medianas,
dejando sin seriar las demas. Posteriormente seria 4 o 5
elementos formando escaleritas de manera creciente o
decreciente, tomando en cuenta solo uno de los extremos. En la
transicion al sequndo estadio considera ta linea de base, debido a
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que ya no se centra en uno de los extremos sino que considera la
longitud total de los elementos.

e Segunda estadio: Puede construir una serie de 10 elementos por
tanteo, comparandolas una a una, de manera concreta, Yy
respetando la linea de base; sin poder deducir esta relaciéon. No
construye la transitividad, ni la reciprocidad todavia.

o Tercer estadio: el método que utiliza para seriar es sistematico, si
es de forma creciente inicia con ta mas pequefia o viceversa si
inicia de forma decreciente; esto por que puede anticipar la serie
completa antes de hacerta, pues ha construido ia transitividad y la
reciprocidad. El nifio es capaz no solo de establecer relaciones,
sino también de componer esas relaciones. '

Para Piaget el nimero natural, es considerado como un conocimiento de
tipo Logico-Matematico, donde ta clasificacién conlleva a la cardinalidad,
es decir con la cantidad de objetos de un agrupamiento y la seriacién
conlteva a fa ordinatidad, que tiene que ver con el orden de la serie
numeérica.

Asi pues, la cardinalidad se refiere a reconocer la cantidad de objetos
que hay en cada coleccién y ta ordinalidad es la posicién refativa de un
elemento en un conjunto ordenado en el que se ha tomado uno de los
elementos como inicial.
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2.3.3 EL CONOCIMIENTO SOCIAL

Es un conocimiento arbitrario, basado en el consenso social. Este se
refiere a la convencionalidad, es decir, el nombre dado a cada uno de
los nimeros, en otras culturas aungque se guarde el mismo concepto y
se parta del mismo principio de cantidad se denominara diferente.

Este conocimiento el nifio 10 adquiere al relacionarse con otros nifios o
con el docente en su relacidn nifio-nifio, nifio-adulto. Y este
conocimiento se logra al fomentar la integracion grupal.

Por lo anterior podemos decir que a medida que el nifio tiene contacto
con los objetos ‘del medio (conocimiento fisico) y comparte sus
experiencias con otras personas (conocimiento social) mejor sera la
estructuracion del conocimiento tégico matematico.

Por lo que es importante rescatar las aportaciones de Piaget para
nuestra investigacion, debido a debemos conocer el proceso por el que
atraviesa el niflo para generar conocimientos.

2.3.4 APORTACIONES TEORICAS ACERCA DE LOS PRINCIPIOS
DEL CONTEQO

Otra teoria que se rescata para fundamentar nuestra investigacién es la
de Baroody (1988) que junto con Piaget y Vygotski se constituyen en los
sustentos tedricos presentados en la propuesta en el capitulo V de este
documento, ya que para lograr la construccién de los diferentes
conceptos y significados del nimero natural es necesario que el
individuo desarrolie ciertos procesos de cuantificacion que pueden ser
aplicados en situaciones de calculo, medida o magnitud.
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Esta teoria es denominada procesamiento de la informacién. Para los
tebricos del procesamiento de ta informacion, las personas procesamos
la informacion de nuestro entorno como una computadora, porque
ambos toman la informacion del exterior, registran fa informacién de
forma simbdlica, la combinan y la almacenan con otra informacion y la
envian de nuevo al exterior decodificada. Para los tedricos de esta teoria
la informacidén contenida en la memoria a corto plazo se ha de procesar
activamente porque sino se pierde; asi, cuando la gente habla, planifica
o actla, utiliza la informacién recogida en la memoria a largo plazo. Esta
teoria también habla de operaciones mentales, para ellos al inicio éstas
son conscientes y mas tarde pasaran a ser automaticas. Los nifios poco
a poco desarroltan métodos mds eficaces para almacenar y recuperar la
informacion. Es imprescindible la atencién para realizar adecuadamente
cualquier accion mental. Para Gelman y Gallistel, (1988 citado por
Baroody), los principios que hacen referencia a saber contar y a
cuantificar, forman parte de su conocimiento diario. Asi, para poder
contar y entender las relaciones numeéricas, el nifio tiene que conocer las
retaciones como iguat, mayor, menor.

Los nifios comienzan a contar aproximadamente a los dos afios, poseen
una comprensiéon elemental de las cantidades y a los tres afios son
capaces de realizar algunas operaciones en las que hay que contar. Pero
es muy diferente recitar los nombres de los nimeros de ser capaz
realmente de comprender su significado. Los adultos no deberian de
disuadir al nifio de emplear las estrategias con las que se siente
cémodo, aunque sean rudimentarias y carezcan de complejidad, (contar
en voz alta, sefialar, utilizar los dedos y tocar los objetos). Todas estas
actividades ayudan al nifio a enfrentarse a tareas que son dificiles y que
requieren mucha atencién y concentracion. Al final, a medida que contar
se transforma en algo rutinario y automatico, exige menos atencion por
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parte del nifio, y estas ayudas se descartan de forma gradual, pues le
resultan menos necesarias. Por eso, no tiene sentido tratar de adelantar
el proceso.

En una serie de investigaciones de Gelman, (1988 citado por Baroody)
nifios de tres afios tuvieron que clasificar tarjetas por el nimero de
objetos representados en ellas. Las tarjetas contenian informaciéon que
podia distraertos (longitud, diferentes colores). Hallé que la mayor parte
de los nifios era capaz de agrupar las tarjetas por el nimero de objetos,
siempre que no hubiera mas de dos o tres. Cuando el nimero de
elementos era mayor, los nifos tendian a distraerse con otra
informacién de las tarjetas. Pero incluso a los tres afios, los nifios se
daban cuenta de cuando habia cambiado el nimero de objetos en una
presentacion visual, incluso cuando permanecian inalterados tos demas
aspectos.

Segun Baroody (1988) existen varios principios tedricos sobre los que se
basa el desarrolio del conteo, que a continuacién se describen:

2.3.4.1 PRINCIPIO DE ORDEN ESTABLE

“El principio de orden estable hace mencién de que a medida de que el
nifo comienza contando objetos de su entorno, va reflexionando acerca
de ciertas regularidades en cuanto a sus acciones y a la emisign oral de
los nimeros que conoce. Es posible que en un principio los nimeros
sean aprendidos de manera mecdnica y sin relaciéon con los objetos que
se cuentan. Sin embargo llega el momento en que los nifios toman
conciencia de que para contar es necesario que los nimeros se repitan
en el mismo orden siempre. Esto se debe a que han descubierto el
principio de orden estable, el cual implica la necesidad de una secuencia
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coherente, Esto es vélido aln en los casos en que los nifios no dicen la
serie convencional de ndmeros y la sustituyen por unas secuencia
propia, pero conservando un orden estable y coherente.

2.3.4.2 PRINCIPIO DE CORRESPONDENCIA

Bajo este principio se comprende la necesidad que tiene, cualquier
sujeto que cuente, de establecer una relaciébn uno a uno entre el
nombre del nimero que se dice y el objeto que se cuenta. Durante los
primeros intentos que hace el nifio por establecer esta correspondencia,
puede suceder que se cuenten objetos mds de una vez o que dejen
algunos sin contar.

2.3.4.3 PRINCIPIO DE UNICIDAD

Este se refiere a la necesidad que tenemos de contar una sola vez cada
elemento de una coleccion y asignarie un ndmero distinto y Unico a cada
uno de estos. Cuando los nifios cuentan puede ser que repitan mas de
un vez un elemento, o que promueve una confusién en relacién a la
cardinatidad del grupo de objetos que se cuentan.

2.3.4.4 PRINCIPIO DE ABSTRACCION

Para gue un nifio pueda cuantificar un grupo de objetos es necesario
definirtos. Debe darse cuenta de que no importan las caracteristicas
fisicas de los elementos que lo conforman asi los conjuntos pueden estar
constituidos por cualquier clase de objetos lo importante es
considerarios como “cosas”.
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‘ WNIDAD SEAD 16A
2.3.4.5 PRINCIPIO DE VALOR CARDINAL WORELIA, MICH.

A medida que el nifio va utilizando el mecanismo de conteo, puede
aprender ta regla del valor cardinal, es decir, puede darse cuenta de que
el ultimo nimero que contd corresponde a ld cardinalidad del conjunto
contado. Esto no significa, necesariamente que el nifio se de cuenta de
que el Ultimo término designado a la cantidad de elementos que tiene el
conjunto y que, si\ este se cuenta nuevamente después de modificar su
distribucién espacial, tendra la misma cantidad.

2.3.4.6 PRINCIPIO DE IRRELEVANCIA DEL ORDEN

El orden en que se enumeran los elementos de un conjunto no afecta a
su designacioén cardinal. Cuando el nifio cuenta de varias maneras los
elementos de un conjunto, descubre que la distribucion espacial de
estos y el orden en que son enumerados no afectan la cardinalidad del
conjunto®. (p. 110-112).

El desarrollo adecuado de cada uno de estos principios permite construir -
una serie de habilidades de cuantificacién y una compleja red de
conocimientos sobre el nimero que facilitan la adquisicién de nuevas
estructuras cognitivas.

Si los nifios no han tenido la oportunidad de descubrir estos principios,
se les deben brindar abundantes experiencias de contar sobre todo en el
contexto de juegos y actividades de su interés.

Asi las habilidades de conteo se van aumentando y perfeccionando
gradualmente cada vez que se aplican para resolver nuevas situaciones.
El ritmo de desarrollo de estas depende en gran medida del contacto
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con experiencias en las que se involucra el uso del namero y de las
oportunidades proporcionadas por la escuela.

Para Piaget (1988 citado por Baroody) el procesamiento guia del
desarrolio es fa maduracién y para los investigadores del procesamiento
de la informacién, es el aprendizaje; la forma del desarrolio en Piaget es
en etapas, en cambio, para los tedricos del procesamiento de la
informaciéon es continuo. También difieren en los enfoques, porque
mientras para Piaget son importantes los cambios internos en la
estructura mental, para los sequidores de la teoria del procesamiento se
centran mas en los cambios observados en la conducta.

Una verz analizado los sustentos teéricos se retoma en el siguiente
capitulo la revision del Programa de Educacidn Preescolar, con la
finalidad de conocer las modificaciones que se le hicieron durante su
reforma en el afio 2004 vy saber si se plantea el trabajo de las
matematicas y de qué manera se abordan.
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CAPITULO III

REVISION DEL PROGRAMA DE
EDUCACION PREESCOLAR 2004



Una de las partes esenciales para realizar nuestra investigacion parte
del andlisis del curriculum de preescolar, debido a que la Maestria que
se estd cursando es sobre Educacidn con Campo en Desarrollo
Curricular, por lo que se debe considerar al Programa de Educacién
Preescolar actual, como un elemento fundamental para legitimar el
trabajo docente que se desempefia en el aula. El Programa de Educacién
Preescolar ha sido reformado en el afio 2004, por lo que a continuacién
se presenta una revision del mismo.

Uno de los propoésitos es la revisién de la teoria curricular y su relacién
con la sociedad a partir de la concepcién, componentes, fundamentos y
funcién social del curriculum, en este analisis resulta problematico
concretar el significado de 1o que es una teoria curricular y el papel que
desempefia o tiene que desempeiiar, cuando el propio significado de lo
gue es una teoria es polivalente, considerando que el concepto de
curriculum tiene miltiples acepciones dentro de la bibliografia
especializada.

Por lo que es eminentemente importante para nosotros los profesores
contar con los elementos tedricos necesarios acerca de la teoria y
analisis del curriculum, para que éste conocimiento nos permita:

- o Identificar las direcciones de los enfoques académicos del
curriculum que aplicamos en nuestro quehacer docente.

» Rebasar los limites de los conocimientos, habilidades y
actitudes de nuestra formacién académica.

» Adentrarnos a la estructura del modelo curricular y poder
identificar y adaptar el tipo de curriculum que ejercemos en el
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aula y hacer conciencia sobre el curriculum oculto que
manejamos.

» Establecer el puente entre el disefio curricular y el desarrollo o
aplicacioén del curriculum.

Para tal efecto la estructura de esta revision aborda el disefio curricular
de Educacién Preescolar que da cuenta de las demandas sociales,
politicas e ideoldgicas del contexto educativo.

3.1 MARCO LEGAL

Todo curriculo educativo debe atender al cumplimiento de una funcion,
al logro de unos propositos que el sistema educativo traduce como fines
de la educacidén, este sentido de finalidad o de razén de ser tiene una
visién filosofica, politica y social que busca mejorar el desarrolio de la
humanidad en un sentido colectivo que no debe dejar al margen al
desarrollo individual, lo que se traduce en una visién prospectiva de
determinado tipo de sociedad, una vision del tipo de hombre, un ideal
de lo que la educacién debe ser.

Estos anhelos sociales se concretan en principios normativos
resguardados en un marco juridico legal que garanticen el respeto y la
consideracién de los mismos para que todo individuo perteneciente a
determinado grupo social se beneficie de ellos.

Asi pues el curriculum debe atender a principios normativos que han de
establecerse en lo que se denomina Marco Legal.
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Ya Coll en su propuesta de un Modelo Curricular para la Ensefianza
obligatoria (1992) hace referencia a este Marco legal como un referente
fundamental para justificar los fines de la educacién y
consecuentemente las finalidades del sistema educativo.

En el Articulo tercero Constitucional y Ley General de Educacién (1993)
el sistema educativo mexicano se rige en un marco legal respaldado por
la constitucién que en su apartado correspondiente al Art. 3° cita: “Todo
individuo tiene derecho a recibir educacién. El Estado-Federacion,
Estados y Municipios impartirdn educacién preescolar primaria y
secundaria. La educacion primaria y secundaria es obligatoria.

La educacibn que imparta el estado tenderd a desarrollar
armonicamente todas las facultades del ser humano y fomentara en él,
a la vez, el amor a la Patria y la conciencia a la solidaridad internacional,
en la independencia y en la justicia....” (p. 27).

Otro documento normativo que configura este marco legal es la Ley
General de Educacién (1993) que resguarda los principios y anhelos
educativos de los mexicanos especificamente en materia educativa;
normas, principios, atribuciones y funciones de la educacién encuentran
aqui su marco juridico. Es precisamente en este documento en el
capitulo II del federalismo educativo, referido a la distribucién de la
funcion social educativa que establece en el “Art. 12 correspondiente de
manera exclusiva a la autoridad educativa federal entre otras las
atribuciones siguientes: Determinar para toda la Republica los planes y
programas de estudio para la educacién primaria, la secundaria y la
normal y demas para la formacidn de maestros de educacién basica, a
cuyo efecto se considerara la opinién de las autoridades locales y de los
diversos sectores sociales involucrados en la educacion...” (p.54-55).
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Planes y programas educativos nacionales son el medio para hacer
llegar educacién a todos los nifios del pais y asegurar que cada uno de
ellos, en su diferencia individual, ideoldgica, contextual, social y cultural
posea el bagaje cultural necesario para salvaguardar los derechos
fundamentales del individuo y le permita su desarrollo e integraciéon en
el grupo social en el que se halla inserto.

La integracién del individuo a la sociedad implica entonces que el
curriculum cumpla una serie de exigencias y necesidades derivadas del
contexto social, politico, econémico y cultural de la nacién la que a su
vez no puede sustraerse de las influencias sociopoliticas y econémicas
en su jnterrelacién con otros paises que conforman fuertes bloques
regionales de poder en un nuevo concepto denominado Aldea Global
como vision de siglo XXI.

Esta situacién trae consigo una serie de reque‘rimiento y exigencias, de
desarrollo, de compromisos, de tratados comerciales, avances cientificos
y tecnoldgicos, de formas mas avanzadas de informacion y de un sin
nimero de condicionamientos e influencias que han dado un giro total a
la cultura y principalmente al tipo de relaciones econdmicas vy
comerciales entre los paises que consecuentemente han transformado
los requerimientos para que los individuos puedan ser integrados en
este nuevo orden de relacién social; un orden social transformado a
nuevés‘ condiciones en las que chocan las disparidades, las
incongruencias, proliferando las polaridades sociales y econdomicas,
donde los ricos son mas ricos y los pobres se hunden cada vez mas en
la miseria, incrementandose el nimero a gran escala de excluidos,
mientras que se da un predominio de los grandes consorcios comerciales
con intrascendente acumulacion de riqueza y de poder.
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Por ello a los paises como el nuestro estas influencias les han afectado
enormemente mas aun en su condicién de pais en vias de desarrollo por
lo que ahora le toca enfrentar los retos y desafios que le imponen las
condiciones macro sociales.

Estos retos involucran y afectan a todos los ambitos sociales ya citados
y es en este contexto que la educacién se asume como una via a través
de la cual se pueda alcanzar a responder a las nuevas demandas para
lograr construir una sociedad digna y justa que pueda ofrecer a todos
las oportunidades de desarrollo personal y social, es decir, que la
educacion se asume como un bien esencial y necesario para.que el
individuo en las condiciones actuales de mayor exigencia, pueda
aprovechar al maximo sus capacidades y adquirir, asi como desarrollar
competencias concepto que adquiere un nuevo significado.

3.2 MODELO BASADO EN COMPETENCIAS

Este nuevo concepto de competencias corresponde al enfoque que
adopta el Sistema Educativo Nacional tomado del “Modelo de
Competencias para la Vida” como la alternativa de solucién para lograr
que la educacion responda a los estandares de calidad que le imponen
las exigencias internacionales con las que ha entablado tratados
comerciales y econdmicos, lo que necesariamente impone nuevas reglas
en el orden social.

En Modelo Educativo Basado en Competencias (1988) se define el
concepto de competencias como “Un conjunto de conocimientos,
habilidades y valores que involucran al ser, el saber hacer, el saber
convivir y el querer hacer, que califica a la persona para conducirse de
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manera asertiva, en diversos ambitos, con autonomia y en una accion
transformadora hacia una vida de calidad”. (p. 8).

El Modelo de Competencias se sustenta en una filosofia en la cual se
concibe que en los tiempos del nuevo milenio todos los individuos ahora
ciudadanos del mundo deben participar asertivamente en la sociedad,
contribuir al enriquecimiento de la cultura, pensar de manera critica,
reflexiva y propositiva en un sentido solidario que permita mejorar su
formacion personal, la de sus familias y comunidad pudiendo enfrentar
cualquier situacién que se les presente en la vida; lo cual significa que la
educacion que reciba debe servirle para la vida, “...Hemos de preparar
a los estudiantes para el presente y el futuro desarrollando su
imaginacién, su creatividad y su conciencia social con una nocién de
cambio”.(p.9).

“Desde 1990 en Jomtiem, Tailandia, en la conferencia mundial sobre
Educacién para Todos, se expresaba esta expectativa en el documento
Declaracién mundial sobre Educacién para Todos, en el que se apunta
que la educacion bdsica debe cubrir las necesidades basicas de
aprendizaje de los alumnos y declara que:

1. Cada persona - nifio, joven o adulto- debera estar en condiciones
de aprovechar las oportunidadés educativas para satisfacer sus
necesidades, las que abarcan tanto herramientas esenciales para
el aprendizaje (lectura y escritura, la expresién oral, el célculo, la
solucion de problemas) como los contenidos bdsicos del
aprendizaje (conocimientos tedricos y practicos, valores vy
actitudes) necesarios para que los seres humanos puedan
sobrevivir, desarrollar plenamente sus capacidades, vivir y
trabajar con dignidad, participar plenamente en el desarrollo,
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mejorar la calidad de vida, tomar decisiones fundamentadas y
continuar aprendiendo.

. La satisfaccion de necesidades confiere a los miembros de una

sociedad la posibilidad y a la vez la responsabilidad de enriquecer
su herencia cultural, linglistica y espiritual comun, de promover la
educacion y defender la justicia social, de proteger el ambiente y
de ser tolerantes con los sistemas sociales, politicos y religiosos
que difieren de los propios, velando por los valores humanistas y
de los derechos humanos comunmente aceptados, asi como de
trabajar por la paz y la solidaridad internacionales en un mundo
interdependiente.

. Como otro objetivo esencial, el desarrollo de la educacién es la

transmisién y el enriquecimiento de los valores cuiturales vy
morales comunes.

La educacién Bdasica es mdas que un fin en si misma, es la base
para el aprendizaje y el desarrollo humano permanentes”. (p.9-
10).

En este pronunciamiento se apuntan las competencias esenciales que
los nifos y las nifias del mundo deben lograr minimamente.

Las competencias dicen, marcan las expectativas viables de alcanzar por
los alumnos y son el referente claro hacia donde los maestros deben
enfocar sus métodos de ensefianza y todos sus esfuerzos para lograr
que sus alumnos se desarrollen y aprendan.

63



Atendiendo_a un enfoque multidisciplinar en Modelo Basado en
Competencias (1988) para la vida presenta tres niveles de
competencias:

Megacompeténcias como la categoria mas general refiriéndose a la
adquisicion y dominio de los procesos cognitivos y aquellos que nos
sirven para relacionarnos con los demds y con nuestro entorno; esté
tipo de competencias no son evaluables dé manera directa sino a través
de su aplicacion en las diferentes asignaturas, entonces incluyen:

e El razonamiento

e La solucién de problemas

e El pensar criticamente

e El ser creativo

e El pensar auténomo

¢ El saber comunicarse

» El usar la tecnologia en su provecho

¢ La preservaciéon del medio ambiente

e El saber interactuar, convivir y trabajar con otros
» El saber tomar decisiones

Macrocompetencias, en esta se diferencia ambitos de conocimiento
por la naturaleza de la materia, ubican un conjunto de elementos en el
contexto global identificando los procesos esenciales del aprendizaje en
cada darea, pero enfatiza la necesidad de ver el proceso de manera
holistica antes de dividifo en sus partes, esto es anunciarlas en
competencias como el Gltimo de los niveles del modelo.

Asi también se expresan en el informe “La educacion encierra un tesoro
realizado para la UNESCO, por la comision internacional sobre la
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educacién para el siglo XXI, presidida por Jacques Delors, (1993) se
propone que la educacin debe fundamentarse en cuatro pilares:
aprender a conocer, aprender hacer, aprender a vivir juntos y aprender
a ser.

A la educacidn se le concibe como el instrumento indispensable para que
la humanidad pueda progresar hacia los ideales de paz, libertad y
justicia social, significa “...una via ciertamente entre otras mas, al
servicio de un'desarrollo humano mas armonioso, mas genuino, para
hacer retroceder la pobreza, la exclusion, las incomprensiones, las
opresiones, las guerras, etc.”

Estos principios e ideales que conforman el Modelo Educativo basado en
Competencias son retomados para sustentar el Proyecto de Nacién de
nuestro pais a pattir del sexenio del Presidente Vicente Fox Quezada
(2000 - 2006), en torno a los fines de la educacién definiendo ia funcién
social que a ésta se le otorga.

3.3 PROYECTO DE NACION

El gobierno de la Republica considera fa educacién como la primera y
mas alta prioridad para el desarrollo del pais, prioridad que habra de
reflejarse en la asignacién de recursos crecientes para ella y en un
conjunto de acciones, iniciativas y programas que la hagan
cualitativamente diferente y transformen el sistema educativo.

El enfoque educativo para el Siglo XXI es la expresidon que sintetiza la
-visién del Sistema Educativo Nacional que aspiramos tener en el 2025,
basado en la equidad, en la calidad y en la vanguardia del conocimiento.
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La reforma de la gestidn del Sistema Educativo tiene como fin altimo la
blisqueda de una educacidn de buena calidad para todos.

3.3.1 VISION DE LA EDUCACION BASICA NACIONAL AL 2025

En Programa Nacional de Educacién 2001-2006 (2001) la educacion
basica de buena calidad no es solamente una legitima demanda social,
constituye también una condicién para un desarrollo nacional justo y
equilibrado.

Pensar en la educacién que queremos es equivalente a reflexionar sobre
la sociedad que deseamos, el futuro que esperamos construir. “Sin duda
el desafio mas importante que enfrentamos en la actualidad es lograr
que la educacién que anhelamos se concrete efectivamente en el saldn
de clases y en la escuela”. (p. 122).

" En Programa Nacional de Educacion 2001-2006 (2001) “lograr que en
los préximos afos el ambito de la Educaciéon Bdasica Nacional - los
educandos y los educadores, las autoridades, los planes, programas y
métodos y las escuelas e instituciones - se transformen en un sistema
abierto y dindmico, orientado a lograr, con el apoyo de los padres de

familia y la sociedad, los propdésitos que animan a la funcion de educar:
| “que los nifios reciban un servicio de calidad y adquieran los
conocimientos y las habilidades necesarias para su desarrollo, que
aprendan a ejercer con responsabilidad sus derechos y sus obligaciones
y que puedan seguir superandose a lo largo de la vida”. (p.123).

En esta Optica de calidad y eficacia es que el gobierno federal ha puesto
en marcha una serie de reformas educativas que han dejado sentir su
impacto en diversos dmbitos de la educacion y de los que no se ha
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sustraido la Educacién Basica ya que como uno de sus propdsitos
establece la necesidad de articular los tres niveles para garantizar la
continuidad curricular desde la educacién preescolar hasta la ensefianza
secundaria, estableciendo una congruencia pedagdgica y organizativa a
lo largo de este tramo educativo a través de las siguientes ™ lineas de
accion :

e Efectuar una evaluacion integral del curriculo de los tres
niveles de la educacién bdasica y en especial de su aplicacién
en el aula, cuyos resultados orienten la renovaciéon de los
planes, programas y contenidos de este tramo educativo.

o Establecer la graduaciéon de lasr habilidades y competencias a
desarrollar por los alumnos, a fin de conformar el perfil de
egreso de cada nivel educativo.

o Desarrollar lineamientos pedagdégicos para la educacién inicial
y preescolar.

o Desarrollar una nueva propuesta curricular para la educacién
secundaria.

e Impulsar una transformacién integral de la organizacién
escolar de la escuela bdsica que propicie los tres niveles
educativos el trabajo colegiado de docentes y directivos para
asegurar el logro de los aprendizajes por parte de los
alumnos. '

¢ Establecer mecanismos participativos que aseguren la revision
periddica del curriculo de educacién bdsica para garantizar la
articulacion de los niveles que la componen y su congruencia
con los propédsitos educativos nacionales, al igual que la
relevancia y pertinencia de sus contenidos, incluyendo la
atencion a la diversidad cultural de la nacién”. (p.138).
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Como consecuencia de este proyecto de nacién en el 2004 en el nivel de
educacién preescolar surge la reforma a los planes y programas de
estudio con el cual se pretende atender tanto a los propésitos de nacién
como a las lineas de formacion contempladas en el modelo educativo
basado en competencias.

Lo que plantea para las educadoras la necesidad de realizar un analisis
minucioso del nuevo programa con una vision que le permita
comprender los fines y propdsitos del mismo atendiendo por una lado a
la teorfa curricular para que esa vision pueda construirse con
fundamentos y por otra parte establecer vinculos criticos y reflexivos
sobre su practica en la realidad del aula, realidad que se halla inmersa
en un sin fin de influencias histérico sociales.

3.4 CURRICULUM

- b-r-.

El Curriculum como concepto surge alrededor de los afios {3'0“,7, ha sidd
concebido de diversas formas de acuerdo al enfoque de i-;édiférer_i'y és”
investigadores los cuales hacen referencia a un mismo punto.de anal|s|s
el que se refiere al proceso de aprendizaje y junto a éste las fOrmas de
ensefianza. o

En este sentido se presentan diversos conceptos de educacién y
curriculum como referentes de la teoria curricular que sirven de base al
analisis del programa de educacion preescolar que este trabajo pretende
desarrollar.

Para Coll (1986): “...... La educacion designa el conjunto de
practicas sociales mediante las cuales un grupo asegura que sus
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miembros adquieran la experiencia del mismo histéricamente acumulada
y culturalmente organizada es decir promover el crecimiento de los
seres humanos”. (p.153).

Curriculum: Proyecto que preside las actividades educativas escolares,
precisa sus intenciones y proporciona guias de acciones adecuadas y
Utiles para los profesores que tienen la responsabilidad directa de su
ejecucién

Segin Gimeno (1991): “El curriculum es un instrumento para
proporcionar esa experiencia unitaria en todos los alumnos, equivalente
a la educacion general, lo que lleva a la reflexidn ligada estrictamente a
los contenidos procedentes de las disciplinas académicas”. (p.13).

Lawrence Stenhaouse (1987) sefiala: “Curriculum es un intento
de comunicar los principios esenciales de una propuesta educativa de tal
forma que quede abierta a escrutinio critico y puede ser traducida
afectivamente a la practica”. (p.5).

Explicitando mas al respecto, puede decirse que el curricuilum es un
proyecto ideolégico que tiene una serie de prescripciones teéricas y
précticas en funcion de transmitir y preservar el acervo cultural de la
sociedad, de modo tal, que se conforma por un conjunto de propoésitos y
contenidos educativos susceptibles de ser llevados a la practica.

Si el curriculum es un proyecto que se elabora para atender a una
necesidad social, o bien para responder a una intencionalidad, debe
tener en cuenta unas fuentes y unos fundamentos que le den sustento,
asi su contenido tendrd validez lo que a su vez le darda sentido y
justificacion.

69



3.4.1 FUENTES Y FUNDAMENTOS

Las fuentes son consideraciones de diverso tipo, usualmente
denominadas fuentes del curriculo: socioculturales (necesidad del
alumno, y la sociedad); epistemol6gica (rasgos particulares de la
disciplinas a ser sefialadas o de la articulaciéon de las disciplinas que
contribuyen a una area de conocimiento); psicopedagdgicas
(caracteristicas psicoevolutivas de los alumnos y sus competencias).

Para precisar las intenciones (objetivos y contenidos) y el plan de
accion a seguir en la organizacion del curriculum es necesario, tomar en
cuenta las fuentes y definir los fundamentos para tal acciéon.

Segun Gimeno (1991), los fundamentos son de tipo tedrico, y se debe
adentrar a la historia de la educacion realizdndose una seleccién previa
de la informacidn. Para formar los fundamentos se tiene que seleccionar
la informacion que aportan las diversas fuentes:

© Perspectivas socioculturales
° Sociedad

° Alumnos

° Cultura.

° Practica docente

° Egpecialistas en la materia
° Psicologia

° Economia
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En tanto Coll (1997) menciona que el disefio curricular se nutre en
cuatro fuentes:

Sociolégico: Permite determinar las formas culturales o contenidos,
conocimiento, valores, destrezas, etc.

Psicolégico: aporta informacidn sobre los factores Yy procesos que
intervienen el crecimiento del alumno.

/ Epistemolégico: ayuda a separar los conocimientos esenciales de los
secundarios, a conocer su estructura intenta y las relaciones que
existen entre ellos, aportacion que contribuye el establecimiento de la
secuencias de actividades de aprendizaje.

Pedagégico: que proporciona informacién sobre los modos de acercar
al sujeto al conocimiento.

Las fuentes que se consideraron en el planteamiento del programa de
educacion preescolar son las siguientes:

e Las practicas docentes mas comunes en todo el pais

e La revisién de programas que se han aplicado en la educacién
Preescolar

e El andlisis de los modelos pedagégicos aplicados actualmente en
algunos paises

» La revision de algunos planteamientos de la investigacion reciente
sobre el desarrollo y los aprendizajes
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Fundamentos del Programa de Educacién Preescolar 2004.

Psicopedagoégicos:

+ En los primeros afios de vida es el periodo donde 10s nifios desarrollan
su identidad personal, adquieren capacidades fundamentales vy
aprenden las pautas bdsicas para integrarse a la vida social.

¢ Se toma en cuenta las condiciones y riqueza de experiencias sociales
en las que se involucra cada nifo depende de factores culturales y
sociales.

o Construye su propio conocimiento a partir del contacto con el mundo
natural y social, lo cual hace que se desarrollen sus capacidades
cognitivas (observar, formular preguntas, poner a prueba ideas
previas, etc.)

¢ La posibilidad de relacionarse con sus pares ejerce gran influencia en
el aprendizaje pues se construyen la identidad personal y se
desarrollan las competencias socio-afectivas.

o El Jardin de Nifios es un espacio donde se van a desarrollar las
capacidades del pensamiento que constituyen la base del aprendizaje
y accion creativa y eficaz en diversas situaciones sociales.

Sociales:

Este programa toma en cuenta los cambios sociales econémicos y
culturales como:
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e Proceso de urbanizacién

e Cambios en la estructura familiar

e Pobreza y desigualdad

e Los medios de comunicacién masiva

e La educacibn cumple con wuna funcion democratizadora
concentrandose en el desarrollo de las competencias y la capacidad
de aprender.

Filosoficos:

Educacion un derecho fundamental. Este se fundamenta con el Articulo
3ro. Constitucional garantizando la igualdad de oportunidades de acceso
a la educacién, incluyendo la reforma al mencionado articulo a partir del
mes de noviembre de 2002 donde se decreta la obligatoriedad de la
educacion preescolar, considerada como un ciclo de tres grados.

Al establecer la obligatoriedad de la educacién preescolar, el poder
legislativo ratific6 expresamente, en la fraccion III del Art. 3ro.
Constitucional, el caracter nacional de los planes y programas de la
educacién preescolar, para ello, el Ejecutivo Federal considerara la
opinion de los gobiernos de las entidades federativas y de los diversos
sectores involucrados en la educacion.

3.4.2 COMPONENTES DEL CURRICULUM.

Para la elaboracién de un disefio curricular es necesario decidir entre la
multiples alternativas aquellas que den forma concreta a sus
componentes ya que se hace necesario escoger de un conjunto de
finalidades y aspiraciones de la sociedad aquellas que sean susceptibles
de expresarse en objetivos del nivel o grado (Nivel Preescolar) que
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puedan dar cuenta de las intenciones del mismo. En el caso del
Programa de Educacién Pfeescolar los componentes que lo integran
responden a la propuesta que plantea Coll (1997) en el disefio curricular
Y que a continuacién se desglosan:

3.4. 2.1 (QUE ENSENAR?

Es tarea del disefio curricular para proceder a un analisis, clasificacién,
identificacién y formulacion de las intenciones que presiden en el
proyecto educativo en primer término se realiza una seleccion de las
intenciones  educativas posibles que respondan a promover
determinados aspectos del crecimiento personal del alumno mediante la
educacién escolar, dando lugar posteriormente a la formulacién de
objetivos educativos que - sirvan para guiar eficazmente la practica
pedagdgica.

Coll (1997) considera que es necesario tomar dos clases de decisiones:
a) las relativas al grado de concrecién - formulacién de objetivos
concretos u objetivos de aprendizajes los cuales pueden definirse como
enunciados relativos a cambios validos, deseables, observables y
duraderos en el comportamiento de los alumnos- b) y las relativas a las
fuentes o vias de acceso para concreta las intenciones educativas - son
tres elementos que intervienen 1) la planificacién educativa : los
resultados esperados en el aprendizaje, 2) las actividades de
ensefianza y aprendizaje y 3) los contenidos.

El programa traduce sus intenciones en los propésitos educativos los
Cuales definen la misién de la educacién preescolar garantizando que los
nifios y las nifias participen en experiencias educativas que les permitan
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desarroliar, de manera prioritaria, sus competencias afectivas, sociales y
cognitivas. A continuacion se sefialan los propdsitos del PEP {(2004):

3.4.2.1 PROPOSITOS DE LA EDUCACION PREESCOLAR

1, "Desarrollen un sentido positivo de si mismos; expresen sus
sentimientos; empiecen a actuar con iniciativa y autonomia, a
regular sus emociones; muestren disposicién para aprender, y se
den cuenta de sus logros al realizar actividades individuales o en
colaboracion.

2. Sean capaces de asumir roles distintos en el juego y en otras
actividades; de trabajar en colaboracién; de apoyarse entre
compafieros y comparfieras; de resolver conflictos a través del
didlogo, y de reconocer y respetar las reglas de convivencia en el
aula, en la escuela y fuera de ella.

3. Adquieran confianza para expresarse, dialogar y conservar en su
lengua materna; mejoren su capacidad de escucha; amplien su
vocabulario, y enriquezcan su lenguaje oral al comunicarse en
situaciones variadas

4. Comprendan las principales funciones del lenguaje escrito y
reconozcan algunas propiedades del sistema de escritura.

5. Reconozcan que las personas tenemos rasgos culturales distintos
(lenguas, tradiciones, formas de ser y de vivir); compartan
experiencias de su vida familiar y se aproximen al conocimiento de
cultura propia y de otras mediante distintas fuentes de
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informacion (otras personas, medios de3 comunicacion masiva a
su alcance: impresos, electrénicos).

. Construyan nociones matematicas a partir de situaciones que
demanden el uso de sus conocimientos y capacidades para
establecer relaciones de correspondencia, cantidad y ubicacion
entre objetos; para estimar y contar para reconocer atributos y
comparar.

. Desarrollen la capacidad para resolver problemas de manera
creativa mediante situaciones de juego que impliquen la reflexion,
la explicacidn y la busqueda de soluciones a través de estrategias
o procedimientos propios, y su comparacion con los utilizados por
otros.

. Se interesen en la observacion de fendmenos naturales y
participen en situaciones de experimentacion que abran
oportunidades para preguntar, predecir, comparar, registrar,
elaborar explicaciones & intercambiar opiniones sobre procesos de
transformacién del mundo natural y social inmediato, y adquieran
actitudes favorables hacia el cuidado y la preservacién del medio
ambiente,

. Se apropien de los valores y principios necesarios para la vida en
comunidad, actuando con base en el respeto a los derechos de los
demas; el ejercicio de responsabilidades; la justicia y la
tolerancia; el reconocimiento y aprecio a la diversidad de género,
lingliistica, cultural y étnica.
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10. Desarrollen la sensibilidad, la iniciativa, la imaginacién y la
creatividad para expresarse a través de los lenguajes artisticos
(musica, literatura, plastica, danza, teatro) y para apreciar
manifestaciones artisticas y culturales de su entorno y de otros
contextos.

11, Conozcan mejor su cuerpo, actien y se comuniquen
mediante la expresion corporal y mejoren sus habilidades de
coordinacién, control, manipulacion y desplazamiento en
actividades de juego libre, organizado y de ejercicio fisico.

12. Comprendan que su cuerpo experimenta cambios cuando
estd en actividad y durante el crecimiento; practiquen medidas de
salud individual y colectiva para preservar y promover una vida
saludable, asi como para prevenir riesgos y accidentes”. (p.27-
28).

3.4.2.2 éCUANDO ENSENAR?

Una vez que se han establecido las intenciones educativas se esta en
condiciones para analizar, organizar, jerarquizar, sefalar y llegar a la
resoluciéon de probiema del aprendizaje lo cual se hace referencia al
écuando ensefar?

Coll (1997) sefiala que las decisiones sobre el éicudndo ensefiar? se
sitdan en diferentes planos:

1. Secuenciacion interciclos: decisiones relativas a la ordenacién
temporal de los objetivos temporales y su ubicacion en los
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diferentes ciclo de la ensefianza obligatoria (para México
educacién bdsica).

2. Secuenciacién intraciclos: que concierne a las decisiones sobre la
ordenacién temporal en el sefio de cada ciclo, de los objetivos y
los contenidos de las distintas dreas curriculares.

3. Secuenciacién enterniveles: son las decisiones relativas a la
ordenacion temporal de los objetivos y contenidos de las area
curriculares y su ubicacion en los diferentes niveles del ciclo.

4. Secuenciacion intraniveles: se refiere a las decisiones sobre la
ordenacion temporal en el seno de cada nivel, de los objetivos y
contenidos de las areas curriculares. (p.66).

Para la secuenciacidén de contenidos de aprendizaje Coll (1997) retoma
la propuesta de Gagné quien sefiala que “se debe empezar con las
habilidades de requisito de nivel inferior que todavia no ha adquirido el
alumno y procéder en sentido ascendente “lo queé denomina jerarquias
del aprendizaje. (p.71).

En referencia al programa de educacién preescolar éste no establece la
distribuciéon de los contenidos por grados o intraciclos, sin embargo Ia
organizacién de los contenidos distribuidos en los diferentes campos
formativos atiende a una jerarquia de aprendizajes, por lo que es tarea
del docente realizar la seleccién, organizacién y secuenciacién de los
mismos en correspondencia al diagndstico de necesidades de su grupo,
esto significa, considerar que los contenidos serdn relevantes en
relacion a los propésitos y pertinentes para los contextos culturales y
linglisticos de los nifios.
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3.4.2.3 (COMO ENSENAR?

Dentro del disefio curricular las prescripciones relativas a la manera de
impartir la ensefianza, depende de cémo se entiende el proceso de
aprendizaje y la manera de incidir sobre é mediante una accién
: intencional,‘ sistematica y planificada.

La concepcidn constructivista del aprendizaje y de la intervencion
pedagdgica encierra una serie de opciones basicas sobre como ensefiar.

En este sentido el educador ha de atender a los principios base que
fundamentan el Programa de Educacion Preescolar (2004) los cuales
corresponden a los sustentos tedricos citados en el apartado de fuentes
y fundamentos, relacionados a su vez con los principios pedagégicos que
se establecen en el programa tales como:

e Las caracteristicas infantiles y procesos de aprendizaje.
o Diversidad y equidad.
o Intervencidon educativa.

Ademas de considerar la organizacién del programa atendiendo a la
propuesta del desarrollo de competencias como el punto de partida para
el logro de los aprendizajes infantiles.

“Una competencia es un conjunto de capacidades que incluye
conocimientos, actitudes, habilidades y destrezas que una persona logra
mediante procesos de aprendizaje y que se manifiestan en su
desempefio en situaciones y contextos diversos” (p.22).
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La seleccién de competencias incluidas en el programa se sustenta en la
idea de que los nifios ingresan a la escuela con un acervo importante de
capacidades, experiencias y conocimientos que han adquirido tanto en el
ambiente familiar como en el social y que ademds poseen enormes
_potencialidades de aprendizaje.

Centrar el trabajo en competencias implica que la educadora busque,
mediante el disefio de situaciones didacticas que impliquen desafios
para |

los nifios y que avancen paulatinamente en sus niveles de logro, para
aprender mas de lo que saben acerca del mundo y para que sean
personas cada vez més seguras, auténomas, creativas y participativas.

Es por ello que la funcién de la educadora consiste en promover el
desarrollo y fortalecimiento de las capacidades que cada nifio posee,
siendo importante tomar en cuenta que una competencia no se
adquiere de manera definitiva, se amplia y se enriquece en funcién de
las experiencias, de los retos que enfrenta el individuo durante su vida y
de los problemas que logra resolver en los distintos dmbitos en los que
se desenvuelve.

Para el desarrollo y fortalecimiento de las competencias el Programa de

Educaciéon Preescolar (2004) las organiza a través de seis Campos
Formativos. (p.48).
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Campos formativos Aspectos en que se
organizan

/

Identidad personal y autonomia
Desarrollo personal y social
Relaciones interpersonales

| Lenguaje oral
Lenguaje y comunicacion
Lenguaje escrito

Namero
Pensamiento matematico

Forma, espacio y medida

Mundo natural
Exploracién y  conocimiento del
mundo Cultura y vida social

Expresién y apreciacién musical

Expresién corporal y apreéiacion de Ia
‘danza

Expresion y apreciacion artisticas
Expresion y apreciacion plastica

Expresion dramatica y apreciacion
teatral

Coordinacion, fuerza y eqUilibrio
Desarrollo fisico y salud

Promocién de la salud” (p. 48)

De los campos formativos que el programa establece, es importante
sefialar que para nuestra investigacidn nos enfocaremos a lo referente al
pensamiento matematico.
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Debido a que el programa tiene un caracter abierto corresponde a la
educadora seleccionar y disefiar las situaciones didacticas que considere
mas convenientes para que los alumnos desarrollen las competencias y
se logren los propdsitos fundamentales, para ello serd necesario
dosificar en la planeacién las competencias correspondientes a cada uno
de los campos formativos cuidando que se atienda al desarrolio de cada
uno de ellos, teniendo la libertad de adoptar la modalidad de trabajo
(proyectos, talleres, rincones, unidades teméticas, etc.) que le permita
promover las competencias de los nifios.

El como desarrollar el proceso de ensefianza - aprendizaje implica que la
educadora:
¢ Conozca ampliamente a sus alumnos.
» Comprenda profundamente el programa que serd su guia de
trabajo. |
» Conocer estrategias de ensefianza y recursos de aprendizaje.
e Saber evaluar y disefiar instrumentos de evaluacién.

3.4.3 LA EVALUACION

La evaluacion estd al servicio del proyecto educativo, es parte integrante
de él y comparte sus principios fundamentales, visto de esta manera la
evaluacion esta llamada a desempefiar dos funciones, debe permitir
ajustar la ayuda pedagégica a las caracteristicas individuales de los
alumnos y debe determinar el grado en que se han conseguido las
intenciones del proyecto. Para cumplir lo anterior la evaluacién consta
de tres modalidades que conocemos como evaluacién inicial, formativa y
sumativa,
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En cada modalidad el alumno reencuentra en situaciones diferentes y es
necesario ubicar sus necesidades. En la evaluacién inicial el alumno se
encuentra en una nueva fase de aprendizaje y la evaluacién permite al
profesor decidir el nivel de profundidad en que deben abordarsé los
nuevos elementos del contenido.

La evaluacién formativa suele concretarse en la observacién sistemética
del proceso del aprendizaje con la ayuda de pautas, guiones, registros,
etc.

La evaluacién sumativa consiste en medir los resultados de dicho
aprendizaje para cerciorarse de que alcanzan el nivel exigido. La
finalidad ultima de la evaluacién sumativa setia méas bien pronunciarse
sobre el grado de éxito 6 fracaso del proceso educativo.

En el siguiente cuadro se detalla a modo de resumen las respuestas al
qué, como y cuando evaluar.
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EVALUACION
INICIAL

EVALUACION FORMATIVA

EVALUACION
SUMATIVA

QUE EVALUAR

los esquemas de
conocimiento
pertinentes para el
nuevo material o
situacién de
aprendizaje

Los progresos,
dificultades,
etc.,, que

bloqueos,
jalonan el
proceso de aprendizaje

lLos tipos y grados de
aprendizaje que estipulan
los objetivos (terminales
de nivel o didacticos) a
proposito de los
contenidos seleccionados

s

COMO EVALUAR

interpretacion de
la historia
personal del
alumno. Registro e
interpretacion de
las respuestas vy
comportamientos
de los alumnos
ante preguntas

y situaciones
relativas al nuevo
material de
aprendizaje

pautada del proceso de

aprendizaje

Registro de las
observaciones en hojas
de seguimiento

Interpretacion de las
observaciones

«
< . .
J| Al comienzo de|Durante el proceso de | Al termino de una fase de
% una nueva fase de | aprendizaje aprendizaje
8 aprendizaje
=
<
o)
(@]
Consulta e | Observacién sistematica y | Observacién, registro e

interpretacion de la
respuesta y
comportamientos de los
alumnos a las preguntas y
situaciones que exigen la
utilizacién de los
contenidos aprendidos
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3.4.3.1 FINALIDADES Y FUNCIONES DE LA EVALUACION

En el Programa de Educacion Preescolar (2004) se hace mencién de que
la evaluacion del aprendizaje es un proceso que consiste en comparar y
valorar lo que los nifios saben hacer, sus competencias respecto a su
situacion al comenzar el ciclo escolar o a una secuencia de actividades y
respecto a las metas y propésitos establecidos en el programa y esta
valoracion se basa en la informacién que la educadora recoge en
diversos momentos del trabajo diario a lo largo del ciclo escolar.

En la Educacidon Preescolar la evaluacién tiene tres finalidades
principales como lo son:

1. Constatar los aprendizajes de los alumnos y alumnas como uno de
los criterios para disefiar actividades adecuadas a sus
caracteristicas, situacién y necesidades de aprendizaje.

2. Identificar los factores que influyen o afectan el aprendizaje de los
alumnos y las alumnas.

3. Mejorar la accién educativa de la escuela, la cual incluye el trabajo
docente y otros aspectos del proceso escolar.

En la Educacion Preescolar la evaluacién tiene una funcién esencial y
exclusivamente formativa, como medio para el mejoramiento del
proceso educativo, y no para determinar si un alumno acredita un grado
como condicién para pasar a siguiente.
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3.4.3.2 éQUE EVALUAR?

El aprendizaje de los alumnos. Los pardmetros para evaluar el
aprendizaje son las competencias establecidas en cada uno de los
campos formativos, que constituyen la expresion concreta de los
propésitos fundamentales del Programa.

El proceso educativo en el grupo y la organizacién en el aula. Las
relaciones que se establecen entre los nifios en el transcurso de la
jornada y el papel que desempefia cada uno en el grupo, la forma de
organizacion de las actividades (individuales, en pequefios grupos o
colectivas) y las oportunidades de participacién real con que cuentan, es
un ambiente que influye en las oportunidades de aprendizaje, por lo que
deben ser revisados como probable fuente de obstaculos o posibilidades
para el mejoramiento del aprendizaje.

La practica docente. La intervencién educativa desempefia un papel
clave en el aprendizaje de los alumnos, ya que el mejoramiehto del
proceso y de los resultados educativos requiere de la reflexién constante
de la educadora para revisar criticamente sus decjsiones respecto al
proceso educativo.

La organizaciéon y el funcionamiento de la escuela, incluyen la
relacién con las familias de los alumnos. Es necesario revisar aspectos
de la organizacion y del funcionamiento de la escuela que influyen en el
proceso educativo: prioridades reales de la escuela, cumplimiento de las
responsabilidades profesionales, relaciones entre el personal docente,
ejercicio de la funcién directiva, uso del tiempo escolar y la relacién que
se establece con las familias de los alumnos.
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3.4.3.3 éQUIENES EVALUAN?

El resultado de los procesos de evaluacién son los juicios que se emiten
de las diversas cuestiones que son revisadas por los agentes
responsables de la misma.

Incluyen una perspectiva personal, la interpretacién y el andlisis de la
informacidn disponible. Por lo que es necesario que se integre la opinién
de los destinatarios del servicio educativo - nifios, padres de familia y
colegas- asi las conclusiones obtenidas en la evaluacién son mas
objetivos y mas cercanos a la realidad.

Funcion de la educadora: Por el conocimiento de los alumnos.y por
ser quien organiza, disefia, coordina y da seguimiento a las actividades
en el grupo es quien se percata de la evolucion y dominio de las
competencias, asi como de las dificultades a las que se enfrentan.
Teniendo que observar a través de la recoleccidon de evidencias, como
inici6 cada alumno y ¢émo ha ido evolucionando en sus aprendizajes
para evaluar y mejorar continuamente su trabajo pedagdgico.

Participacion de los nifios en la evaluacidén: Los nifios reflexionan
sobre sus propios logros y capacidades; estas valoraciones se expresan
en el momento de realizar las actividades y al término de éstas,
pudiendo hablar de como se sintieron, qué les gusté o no, porqué
pudieron o no realizaras, etc.

Siendo importante tomar en cuenta estas valoraciones para que
paulatinamente tomen conciencia acerca de qué y como aprenden.
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Participacion de padres de familia: Es necesario promover una
comunicaciéon y acercamiento con padres de familia respecto a los
propoésitos y tipos de actividades que se realizan en la escuela, siendo
pertinente crear espacios donde se escuchen y atiendan las opiniones de
los padres de familia respecto al trabajo docente y la escuela.

Su participacidon en los procesos de evaluacién permite establecer
acuerdos y principios de relacién y colaboracién en cuanto a ciertos
ambitos - afectivos, comunicacion, relaciones interpersonales, formas
de expresion, etc. - en los cuales requieran de un apoyo especifico de Ia
familia para continuar avanzando.

Participacion del personal directivo del centro o zona escolar:
Una de las funciones centrales de las autoridades escolares se encuentra
el asegurar las condiciones para el desarrollo adecuado del trabajo
educativo, coordinar el trabajo docente en torno a los propésitos
fundamentales y promover la colaboracién profesional.

3.4.3.4 éCUANDO EVALUAR?

En este programa se centra el interés en las capacidades de los nifios,
en la variedad de formas en que estas capacidades se manifiestan y en
los diversos niveles de dominio que de ellas puedan existir entre los
nifios de la misma edad. Por lo que es necesario que la evaluacion de
aprendizajes sea continua.

Y se de en los siguientes momentos:

e Evaluacién o diagnéstico inicial: Siendo el punto de
partida para organizar el trabajo a lo largo del ciclo escolar,
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estableciendo cierta secuencia para el tratamiento de las
competencias y distinguir necesidades especificas de los
alumnos, entre otras acciones

o Al final del aifo escolar: Es indispensable realizar un
recuento acerca de los logros, los avances y las limitaciones en
la formacién de los nifos, asi como de las probables causas y
situaciones que los generaron.

3.4.3.5 éCOMO EVALUAR?

El Programa de Educacién Preescolar (2004) hace mencién de algunos
medios para obtener la informacién en que se basa la evaluacion como
lo son la observacién de los alumnos y el trabajo que realizan, el didlogo
y la entrevista; mientras la educadora trabaja con los nifios es cuando
puede observar las manifestaciones de sus competencias, cuyo
desarrollo es el objetivo de la educacién preescolar.

Para evaluar se proponen una serie de instrumentos agrupados en dos
- grandes rubros: Expediente Personal y El Diario de Trabajo.

Expediente personal: Debido a que es necesario contar con

informacién que nos sea de gran ayuda para el aprendizaje de los nifios

y nifias, el expediente personal deberd contar con algunos instrumentos

como lo son:

1) La ficha de inscripcion y el acta de nacimiento pues en ellos
podemos encontrar informacion valiosa sobre aspectos en los que
hay que tener cuidado como en la salud.
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2) Entrevista con la madre, el padre o tutor del nifio con el propésito de
recoger informacion sobre lo que cada familia sabe del nifio respecto
a como es, que le gusta, que se le dificulta etc.

3) Logros y dificultades del alumno; ya que es necesario que la
educadora registre los mismos en el desarrollo de las competencias.

4) La entrevista al nifio o nifia; pues es de gran importancia escuchar
a cada nifno con el fin de conocer sus expectativas y necesidades
para ,Io cual es importante ganar su confianza, escucharios y
tomarios en cuenta. De la entrevista inicial sobre su vida en la
familia puede obtenerse informacién que indique la existencia de
problemas graves que requieran el didlogo inmediato con la madre o
el padre para que sea canalizado a una institucién que ofrezca
atencién especializada.

5) Trabajos de los alumnos, debido a que estos permiten observar los
avances de los nifios y nifias a lo largo del ciclo escolar y por ultimo.

6) La evaluacion psicopedagdgica, esta es realizada Unicamente a los
nifios y nifias con necesidades educativas especiales.

El diario de trabajo: Es el instrumento donde la educadora registra
una narracion breve de la jornada de trabajo; datos que después
permitan reconstruir mentalmente la practica y reflexionar sobre ella.

Como resultado del analisis de la teoria curricular puede decirse que el
curriculum no sélo es un instrumento que atiende a la necesidad de la
sociedad para asegurar la constante preservacion de sus “saberes”, de
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sus ideales, de su cultura a través de lo que se denomina educacion, y
todov lo gue ella implica, sino que sirve como el medio mdés valioso para
la propagaciéon de un proyecto de Estado, que lleva en sus formas una
intencién explicita, que se expresa en los propdsitos y contenidos de los
planes y programas educativos, pero que también contiene en el
trasfondo una intencionalidad, que suele estar implicita en el contenido
del curriculum, la que muy posiblemente contravenga los ideales de la
sociedad. |

Atender al estudio minucioso del curriculum significa para el docente, el
reconocimiento de su practica, la autorreflexion en el sentido de
considerar cual ha sido su papel en el entramado de las relaciones entre
curriculum y educacion, entre cultura y sociedad, significa entonces
comprender su participacion en el sentido de éa quién estd sirviendo?,
ésu rol educativo apunta verdaderamente hacia la construccién de una
mejor sociedad?

Hace falta tener presente que ante el curriculum el docente asume un
rol central, y que si se tiene plena conciencia sobre lo que se hace,
analizando el contenido de forma y fondo del curriculum y de cémo
darle vida en las aulas, entonces el educador podra tornar su practica
educativa, en una practica critica que le permita cuestionar, pero
también proponer y transformar las acciénes educativas en razén de los
mas nobles fines e ideales de la auténtica educacion.

En este sentido al hacer la correlaciéon entre las diferentes aportaciones
de los tedricos del curriculum y el Programa de Educacién Preescolar
(2004) se concluye que en éste estdn presentes los dos niveles de
concrecion que corresponde a los especialistas del disefio curricular y el
tercer nivel que se refiere a la planificacion y distribucion de los
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aprendizajes entre cada uno de los grados del nivel de preescolar, asi
como la planificacion, la estructura organizativa los recursos
pedagbgicos del centro, las competencias profesionales de las
educadoras y sus opciones respecto a metodologias didacticas
particulares, queda abierto a criterio de cada educadora ir concretandolo
en el aula.

Después de haber realizado el andlisis del Programa de Educacion
Preescolar (2004) podemos pasar al siguiente capitulo, con la seguridad
de saber de qué manera se plantea oficiaimente el trabajo de las
educadoras en las aulas y cdmo pueden éstas ayudar en la construccion
del proceso de construccion del concepto de nimero en los preescolares.
Asi las dificultades encontradas durante nuestra investigaciéon podran
ser abordadas con fundamentos tanto tedricos como practicos.
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CAPITULO 1V

DIFICULTADES EN LA
CONSTRUCCION DEL CONCEPTO
" DE NUMERO



SNIDAD seAD 1

MORELIA, MicH,
¢Qué es una dificultad? ¢A qué dificultades se enfrentan los preescolares
de tercer grado en el proceso de construccion de concepto nimero? éDe
qué manera afectan las dificultades en el proceso de construccién del
concepto nimero? ¢Es importante detectar las dificultades que se
presentan en este proceso? ¢Qué opinan las educadoras respecto a las
dificultades? Estos son algunos planteamientos que se abordatran en
este capitulo con la intencién de dar cuenta de las dificultades en la
construccion del concepto de ndrhero que se detectaron durante la
investigacion.

4.1 DIFICULTADES

¢Qué es una dificultad? Fue una de nuestras preguntas de investigacion
por lo que nos fue necesario revisar algunas definiciones y encontramos;
En la Enciclopedia Ciencias de la Educacién que el término Dificultad en
Didactica, se refiere a la imposibilidad que encuentra un nifio de lograr
un resultado que exige una actividad intelectual cuyo nivel todavia no
fue alcanzado por él mismo. (p.146)

Durante el proceso de construccién del concepto de nimero es muy
frecuente que nos encontremos con algunas dificultades siendo de gran
importancia tener conocimiento de las mismas para abordarlas dentro
de la labor docente de una manera adecuada

De las dificuitades investigadas las agruparemos en tres niveles:
Neuroldgico, Pedagdgico y Motor.
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4.1.1 NEUROLOGICAS

A nivel neurolégico Unicamente se da a conocer que tipo de dificultades
pueden presentar los nifios durante e} proceso de construccion del
concepto de ndmero, puesto que se considera en nuestra investigacion
muy dificil determinar si el nifio presenta algun tipo de discalculia,
disgrafia o acalculia, pero es necesario revisar sus conceptos.

Se encontraron diferentes definiciones del término discalculia por lo que
- @s preciso retomar para mayor comprensién:

En la enciclopedia Ciencias de la Educacién la discalculia es “un
trastorno que se manifiesta por un debilitamiento o pérdida de la
capacidad para calcular, manipular los simbolos numéricos o hacer
operaciones aritméticas simples. Generalmente se atribuye a déficit
verbales, espaciales, secuénciales y cognitivos. La discalculia puede ser
adquirida o del desarrolio”. (p. 146)

LAFFUE, JONES vy otros (2002) hacen referencia a la discalculia como
una dificultad especifica para calcular o resolver operaciones aritméticas.

En Problemas de Aprendizaje (2003) encontramos que “a discalculia
estd asociada coh cierto tipo de disfuncién neuroldgica que infiere con el
pensamiento cuantitativo. En general, se localizan dos tipos de
deficiencias aritméticas: las relacionadas con trastornos lingdisticos y las
que se refieren a perturbaciones en el pensamiento cuantitativo, estas
ditimas abarcan la comprensién de los propios principios matematicos.
El nifio logra leer y escribir, pero no calcular” (p. 79).

Existen varios tipos de discalculia como los son la afésica o dislexia 0
disgrafia para nimeros que se deben a una lesién en el hemisferio
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cerebral derecho, a una lesién cerebral bilateral y muy rara vez, a

lesiones en el hemisferio izquierdo. La anaritmetria es causada por

lesiones en el hemisferio cerebral izquierdo 0 en ambos hemisferias,

principalmente, aunque también existen casos en que se debe a lesiones

en el hemisferio derecho.

En cuanto a los tipos de discalculia existentes se hace referencia en el

siguiente esquema:

—

Del desarrollo

l

Verbal (para designar y relacionar)

Protognésica (para manipular)

Léxica (para leer)

Grafica (para producir simbolos)

Ideogndsica (para resolver
calculos mentales)

Operacional (para operar)

Discalculia

T~

Adquirida (secundaria a

-

lesién cerebral)

"

Afasica Espacial
| |

Deterioro en Sustituye

& Invierte
Lectura Escritura No retiene

de niimeros  de numeros datos
Confunde

signos

Persevera
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a) DISCALCULIA ADQUIRIDA

Los trastornos del calculo adquiridos o discalculia adquirida, cuyas
causas se deben a lesiones cerebrales, comprenden los siguientes tipos
bdsicos:

DISCALCULIA AFASICA, que consiste en la dificultad para la lectura y
escritura de nimeros. A veces se presenta asociada a la dislexia y
disgrafia verbal o a otros problemas difésicos.

DISCALCULIA ESPACIAL, entre cuyas manifestaciones se incluyen:

*Déficit en la retencion o memoria inmediata de los componentes
numéricos de un problema.

*Inversidn de los niimeros poli digitos: 31 por 13, 101 por 110.

*Inversion en la direccion para las operaciones: sumar, restar o
multiplicar de izquierda a derecha

*Columnas desalineadas al ejecutar las operaciones.
*0Omisién de nimeros.

*Confusién de signos.

*Conceptos de nimeros: mayor que, menor que.

Nos parece importante mencionar que la discalculia del desarrollo no ha
sido investigada al grado de la disfasia o dislexia, sin embargo algunos
especialistas sefialan que la disfuncion cerebral causante de este
trastorno puede reflejar déficit verbal, espacial, de secuencia, de praxia
y de atencidén de memoria.



b) DISCALCULIA DEL DESARROLLO

De acuerdo en Problemas de Aprendizaje (2003) existen varios tipos de
discalculia del desarrollo, a continuacién se mencionan:

"DISCALCULIA VERBAL Dificultades en la habilidad para designar
oralmente términos y relaciones matematicas.

DISCALCULIA PRACTOGNOSICA Trastorno en la manipulacion
matematica de objetos reales o impresos.

DISCALCULIA LEXICA Dificultades en la lectura de simbolos
matematicos escritos

DISCALCULIA GRAFICA Trastorno en la manipulacion de simbolos
matematicos escritos.

DISCALCULIA IDEOGNOSICA. Debilitamiento de la capacidad para
realizar calculos mentales

DISCALCULIA OPERACIONAL Dificultad para realizar operaciones
matematicas”. (p.81),

En la discalculia se observan dificultades relacionadas con pensamiento
operatorio, clasificacion, correspondencia, reversibilidad, ordenamiento,
seriacion e inclusion.

Otro de los términos que designa una dificultad adquirida en la
habilidad de calculo es la Acalculia. En neuropsicologia la acalculia
engloba una serie de trastornos que van desde la inhabilidad para
reconocer un nimero hasta la dificultad para efectuar operaciones
aritméticas.
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4.1.2 PEDAGOGICOS

A nivel pedagdgico se puede decir que se encontraron algunas
dificultades en la comprension, interpretacion y utilizacion de los
simbolos, analizdndose la categoria de representacién grafica del
nGimero, donde se les pidi6 a los nifios que escribieran los nimeros que
conocian, se les proporcioné hojas blancas y lapiz. Cabe sefialar que
esta actividad se realizé en forma individual, mientras que el resto de
los nifios realizaban otras actividades como colorear, realizar boleado,
etc.

Algunos nifios con los que se realizd la investigacién presentaban
confusion de las letras con los nimeros tal es el caso de Ana Lilia quien
tiene 5.0 afios, ella sdlo ha cursado un grado de preescolar. Al pedirie
que escribiera los nimeros que conoce inici6 haciendo simbolos
parecidos a las letras, cuando se le cuestiond que numeros habia
escrito, comenz sefialando cada grafia otorgédndole el nombre de un
numero iniciando con el 8, 9, 11, 7, 14, 8, 10, 9, 14, 14. Es importante
mencionar que no a todas las grafias le asign6 un nimero y que visual y
convencionalmente ninguna de las grafias tiene relacion con los mismos.

IMAGEN 1
Representacién gréfica de nim. de Ana Lilia.
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Elena tiene 5.6 afios, ha cursado los dos grados de preescolar. Al
solicitarle que escribiera los nimeros, ella comenzd en la parte superior
izquierda y lo hizo escribiendo hacia la derecha, muchas grafias no
convencionales. Cuando se le cuestiond que numeros eran comenzd por
el 8 y se le tuvo que seguir preguntando uno por uno, ella hacia una
pausa como recordando que numero decir y sélo etiquetd algunas de las
grafias, no tenia secuencia, sigui6 del 8 al 9, 7, 11, 3, mencioné unas
letras (e, u).

e TEE i 5
i
o 1 B
TV

IMAGEN 2
Representacion grafica
de nimeros de Elena
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Diana tiene 5.2 meses, ha cursado sélo un grado de preescolar. Inici6
escribiendo en la parte superior derecha continuando la escritura hacia
la izquierda, haciendo grafias de letras con algunos numeros
convencionales como el 8 y el 9. Al cuestionarle que numeros habia
escrito ella inicibcon el 1, 3,5, 1,9, 6, 5, 9, 4, 3, 14. Cabe sefnalar que
no reconocid los numeros 8 y 9 al trazarlos.

IMAGEN 3
Representacién grafica de nim. de Diana.
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Dolores tiene 5.9 afios, ha cursado sélo un grado de preescolar. Inicié
en la parte superior izquierda y continio hacia la derecha, comenzé con
el 2, 4, 2, 3 y letras (i, 3, M, A, 9). Al preguntarle qué nimeros habia
realizado ella identifico el 2, 4, y 3. Las demas grafias no las identificd.

IMAGEN 4
Representacién gréfica de nim. de Dolores.
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Enrique tiene 5. 9 afios ha cursado los dos grados de preescolar.
Iniciando en la parte superior derecha, dejando un espacio, escribié
grafias similares a letras mayusculas y algunos nimeros como el 5, 10,
9 (invertido) y 11. Cuando se le cuestiond Gnicamente identifico el 5 y el
9 sin darle valor a las otras grafias realizadas.

IMAGEN 5
Representacién gréfica de ndm. de Enrique
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Otra de las dificultades encontradas a este nivel fue la inversién de
numeros, a continuacién se presentan algunos casos:

Claudia tiene 5.6 afios de edad, la cual ha cursado los dos grados de
preescolar. Al solicitarle escribiera los nimeros que conoce, inicié en la
parte lateral izquierda un tanto al centro ¢comenzando con el niimero 1,
siguié la secuencia en ese rengléon con el 2, posteriormente subid y
escribié 3, 4 (parecido al 9) 5, 6, 7, 8, 9 y 10, pero escribiéndolos de
derecha a izquierda. Realizando la grafia del nimero 9 de manera
invertida y para escribir el 10, escribiendo primero el 0 y después el 1.
Al cuestionarle sobre los numeros escritos, ella reconoce cada una de las
grafias asignandole el nombre convencional.

IMAGEN 6
Representacion grafica de nGm. de Claudia.
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Arlette tiene 5.8 afios, ha cursado los dos grados de preescolar. Ella
inici6 escribiendo de izquierda a derecha, en la parte superior de la hoja
del 1 al 11, notandose Unicamente la inversién del ndmero 6 y 11.
Identificando cada graffa con el nimero correspondiente. Cabe sefialar
que pidi6 nuevamente escribir los nimeros, pudiendo observar que esta
vez realiz6 inversién del 2, 3, 4y 7. |

IMAGEN 7
Representacién grafica de nim. de Arlette.

IMAGEN 8
Representacion gréfica de nim. de Arlette
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Catalina tiene 5.8 afios, ha cursado sélo un grado de preescolar. Al
pedirle que escribiera los ndmeros, s6lo escribié del 1 al 5, iniciando en
la parte superior izquierda y escribiendo de izquierda a derecha,
notando que en el numero 5 hay una dificultad pues lo realizd de
manera no convencjonal. Ella identifica las grafias con el nambre de los
numeros.

IMAGEN 9
Representacién grafica de nim. de Catalina
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David tiene 5.9 afios, ha cursado dos grados de preescolar. Inicid en la
parte superior izquierda y contindo hacia la derécha, comenzando por el
1, 7, 8, los cuales identificé con los nombres, continuando nuevamente
con el 1, posteriormente (0) reconociéndolo como bolita, haciendo un
trazo no convencional sin reconocerlo, nuevamente 8, 10 y 11. No
identificando el 11 haciendo mencién de que era el que seguia del 10.

IMAGEN 10
Representacion gréfica de nim. de David
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Fidel tiene 5.10 afios ha cursado dos grados de preescolar. Inici6 en la
parte superior izquierda y continto hacia la derecha, cuando terming el
renglon comenzé de derecha hacia la izquierda. Comenzé con el ndmero
1 invirtiéridolo, posteriormente escribid el 6 invertido, 3 bien, 4 (de
cabeza), 2, 1, 10, 8, y s, A, H, u. Al cuestionarle qué niimeros habia
escrito reconoci6 los niimeros pero las Iétras no las identifico.

IMAGEN 11
Representacién gréfica de nim. de Fidel
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Ricardo tiene 5.4 aflos. Ha cursado un grado de preescolar. Inicié en la
parte central y continlo hacia la derecha. Realiz6 grafias no
convencionales. Cuando se le cuestion6 que habia escrito, comentd que
erael 1, 3, 4, 5. 8 y 10. Sin identificar la segunda grafia ni la de abajo.

IMAGEN 12
Representacion grafica de nim. de Ricardo
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Sebastian tiene 5.9 afios, ha cursado dos grados de preescolar.
Comenz6 en la parte superior izquierda y contindo a la derecha,
iniciando con grafias de numeros convencionales. Cuando se le
cuestiond que numeros habia escrito nombré del 1 al 20, saltdndose al
13. Trazando el 1 bien, invirtiendo el nimero 2 y 3, 4 bien, 5 no
convencional, 6 parecido al 8, 7, 8 y 9 bien, 10 invertido (inici6 el trazo
del 0 y posteriormente el 1), el 11, 13, 14 y 15 bien, 16 (haciendo el
trazo primero del 6 y después del 1), 17, 18 y 19 bien, el 20 invertido
(trazé el 0 primero y después el 2).

IMAGEN 13
Representacion gréfica de ndm. de Sebastian
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Miguel tiene 5.9 afios, ha cursado los dos grados de preescolar. Inici6é en
la parte superior izquierda y contintio hacia la derecha escribiendo el 1
invertido, 2, 3 bien, 4 invertido, 5 bien, 6 de cabeza, repitiéndolo y
trazandolo con letra b, 7 invertido, 8 acostado, 9 y 10 bien. Identifico
cada uno de los nimeros escritos.

IMAGEN 14
Representacion gréfica de nim. de Miguel
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Jesus R. tiene 5.9 afios ha cursado los dos grados de preescolar. Inicié
el trazo de izquierda a derecha en la parte central de la hoja, pero
~contindio sin ningln orden los trazos al terminar el primer renglon. Hizo
grafias no convencionales, a excepcidn del 1 y el 8, los cuales identifico.
Cabe sefialar que no queria realizar la actividad por querer: jugar.

IMAGEN 15
Representacion grafica de niim. de Jesis R.
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Jesus H. tiene 5.10 afios, ha curéado los dos grados de preescolar. Inici
en la parte superior izquierda hacia la derecha, comenzando en la
primera linea con el t bien, 2 no convencional, 3 de cabeza, y 4
invertido, 5 no convencional, 7 invertido, 6 no convencional, 9 invertido
y 10 invértido ( trazd primero el 0 y después el 1). En la segunda linea
realiz6 trazos no convencionales y al cuestionarle qué nimeros eran, les
asigno los ndmeros 11, 14, 16, 17, 18, 19, 30, 31, 32 y 33.

IMAGEN 16
Representacidn grafica de nim. de Jesds H. .
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Se presenta el caso de un nifio que en relacién a su representacién
grafico no plasmo ninguna dificultad. A continuacion se muestra:

Anthoni tiene 6 afios, ha cursado un grado de preescolar. Inicié en la
parte superior izquierda y contin(io hacia la derecha, escribiendo del 1 al
10, identificando cada una de las grafias.

IMAGEN 17
Representacion grifica de ndm. de Anthoni

4.1.3 MOTORAS

A nivel motor se observaron algunas dificultades en cuanto a la
categoria de representaciéon grdfica de nimero, se considera que
muchas veces no se les da importancia por desconocimiento de las

caracteristicas que presentan, por lo que a continuacién se describen de
manera breve:
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LATERALIDAD algunos nifios presentan probléemas de lateralidad pues el
nifio se orienta en el espacio segin su mano predominante: si esta mal
lateralizado, carece de punto de referencia para su correcta orientacién;
por eso el nifio zurdo presenta mas dificultades en su escritura, debido a
que tiene que realizar una serie de movimientos para ajustarse a la
escritura normal.

Kevin tiene 5.9 afios, ha cursado los dos grados de preescolar. Comenzé
de derecha a izquierda en la parte central de la hoja, tratando de copiar
los ndimeros que estaban en el $alon, es importante mencionar que no
"reca,no;:e visualmente ningdn ndmero y los que escribid no 16s reconoce.

IMAGEN 18
Representacion grafica de nim. de Kevin donde se observa que es zurdg, presentando estas dificultades en
cuanto a lateralidad.
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ESPACIO una de las causas de que se presente dificultades en cuanto al
espacio es la deficiencia espacio-temporal, se puede decir que se
encuentra una dificultad para orden numeros segin una estructu‘ra
espacial.

TRAZO una de las causas que origina dificultades en el trazo puede ser
el defecto en la coordinacidn ocular (desequilibrio muscular), las
imagenes no se combinan en la retina, se sobre ponen o yuxtaponen.

4.1.3.1 TRANSTORNOS DE LA PSICOMOTRICIDAD

Rescatando un articulo sobre Problemas de Aprendizaje en ¢éCémo Soy?
(2001-2002) encontramos que los trastornos de la psicomotricidad “son
alteraciones de cardcter general que dificultan las tareas escolares,
especialmente la escritura' de los numeros. Presentan diversas
manifestaciones:

FALTA DE MADUREZ MOTRIZ dificultad y lentitud en la realizacién de
movimientos graficos.
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Marcos tiene 5.2 afios ha cursado un grado de preescolar. Comenzé
escribiendo en el centro de la hoja en direccién circular, haciendo tres
grafias no convencionales, al cuestionarle qué nimeros eran menciond

queeraell, 2y 3.

~
S

IMAGEN 20
Representacion grafica de nim. de Marcos, presentando falta de madurez motriz.
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Alejandro tiene 5 afios ha cursado un grado de preescolar. Inici6 en la
parte de en medio de la hoja, nicamente realizando bolitas, cuando se
le cuestiond que numeros eran soOlo respondié que no sabia. Cabe
sefialar que desde wun principio no quiso realizar la actividad,
argumentando que no sabia escribir.

IMAGEN 19
Representacién grafica de nim. de Alejandro donde se observa falta de madgurez motriz.

TONICIDAD ALTERADA estan los Hipotdnicos, que realizan los trazos
débiles y los ndmeros suelen estar mal terminado o incompleto; y los
hiperténicos, que hacen los trazos con demasiada presién.

INCOORDINACION PSICOMOTRIZ este problema puede ir unido a

alteraciones neuroldgicas o emocionales, acarrea dificultades para tomar
el lapiz y controlar los movimientos.
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DISGRAFIA MOTRIZ esto significa que los signos graficos son
indiferenciados y hechos con lentitud, el manejo del lapiz es incorrecto y
tiene mala postura al escribir.

IMAGEN 21 y 22
‘Representacidn grafica donde se obsetva el manejo de lapiz incorrecto.
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4.1.4 TRASTORNOS EMOCIONALES
A continuacién se presentan algunos conceptos:

INMADUREZ AFECTIVA se puede originar por exceso o falta de
proteccién familiar. Un nifio con inmadurez afectiva no esta dispuesto a
ocuparse de las tareas escolares, no quiere crecer, él prefiere seguir
siendo pequefo y dependiente, carece del deseo de aprender, puesto
que esto esta estrechamente vinculado al crecimiento y a la
independencia.

INESTABILIDAD EMOCIONAL supone alteraciones de la conducta que
dificultan la adaptacién del nifio. Le cuesta prestar atencion, se muestra
agresivo, inquieto y tiene problemas para integrarse en el grupo. Si se
le presiona en su aprendizaje, presenta reacciones aun mas negativas y
rechaza el medio escolar”. (p. 87).

Es necesario sefialar la importancia del aspecto afectivo y emocional de
los nifios, debido a que esto influye en el proceso de aprendizaje de los
mismos, para nuestra investigacion es necesario mencionar que sélo un
caso fue detectado, por 1o que a continuacién se presenta:

Luis Antonio tiene 5.2 afios, ha cursado un grado de preescolar. En
cuanto a su historia familiar se puede mencionar que es un nifio que
vive con sus abuelos pues sus padres estdn trabajando en Estados
Unidos, por lo que sus abuelos lo sobreprotegen demasiado, sin
permitirle que logre independizarse. |
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Comenzd a escribir en medio y contintio llenando la hoja sin orden
trazando bolitas. Cuando se le cuestioné qué nimeros hizo comenz6 un
conteo oral del 1 al 10 y siguié saltdéndose y mencionando nimeros en
desorden hasta el 20 sin hacer correspondencia con ningln trazo
realizado.

IMAGEN 23
Representacién grafica de nim. de Luis Antonio

4.2 NINOS

La muestra para nuestra investigacion, fue con veinte nifios de los
cuales trece eran nifios y siete nifias, oscilaban entre los cinco y seis
anos de edad, con la finalidad de poder conocer el nivel en el que se
encontraban en relacién a las categorias de andlisis como clasificacion,
seriacion, conteo y correspondencia biunivoca que sirven de soporte
dentro de nuestra investigacion, pudiendo dar cuenta con ello de los
siguientes resultados:
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Las caracteristicas de este grupo son que los nifios en su mayoria son
alegres, curiosos, inquietos y les gusta jugar, ¢comparten materiales y
les gusta el trabajo en equipo, se puede decir que es un grupo
integrado, ya que han cursado en su mayoria los dos afios de
preescolar. Se puede decir que las nifias son mas tranquilas y dedicadas
al trabajo. Durante el juego se puedo observar que asumen roles
- determinados por la sociedad, donde es el hombre quien domina,
estable reglas en los juegos y donde la mujer asume éstas.

IMAGEN 24 vy 25

Algunos de los nifios que formaron parte de nuestra investigacion.
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Siendo necesario especificar que la primera categoria fue la de
clasificacién, en Antologia Basica UPN (1997) “a cual es una operacion
l6gica fundamental en el desarrollo del pensamiento. Se podria decir que
clasificar es “juntar” por semejanzas y “separar” por diferencias.” (p.
12). (Remitase a Anexo 4),

Es importante mencionar que Unicamente se empled la clasificacién
descriptiva. Debido a que se les pidi6 a los nifios que clasificaran de
acuerdo a atributos fisicos, como lo son color, tamafio, textura y forma.

Para poder realizar el diagnéstico en relacién a esta categoria del
proceso de construccion de nimero, se realizd un ejercicio con figuras
geomeétricas de madera, el cual estaba formado por circulos, cuadrados,
triangulos, rectangulos de dos tamafios diferentes (grandes y chicos),
asi como de colores (verde, rojo, azul y amarillo), siendo necesario
destacar que cada figura geométrica a su vez tenia orificios, (el
cuadrado con cuatro, uno en cada esquina, el tridngulo con tres, uno en
cada esquina, el circulo con uno en el centro y el rectdngulo con dos,
uno en cada orilla).Para realizar la actividad con cada nifio, se le indic
que observara el material, y si conocia las figuras, posteriormente se le
indic: pon junto lo que va junto, siendo necesario sefialar que en lo
que se parecieran o0 no.

Podemos concluir que el 60 % de los nifios estd en el primer estadio

(Colecion configural) y un 40 % de nifios estd en el segundo estadio
(Coleccion no figurat). (Remitase al Anexo 5)
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IMAGEN 26
Ejercicio de clasificacién realizado durante el proceso de diagnéstico

En lo que respecta a la nocién de concepto niimero, en Antologia Béasica
UPN (1997) es entendida “como el resultado de la sintesis de las
operaciones de clasiﬂcacién y seriacién”. (p. 11).

Esto es, un nimero es la clase formada por todos los conjuntos que
tienen la misma propiedad numérica y que ocupa un rango en una serie,
considerada también a partir de la propiedad numérica.

Para conocer cual es el concepto de niimero en los sujetos, se realizd
una pregunta équé son los nuimeros?, pudiendo rescatar que es una
pregunta que encierra un grado de dificultad para los nifios, debido a
que es algo abstracto. Se puede concluir que para el 30 % es algo que
se utiliza para contar, leer y/o escribir. Un 25 % para ellos no saben el
significado de los nimeros, un 5% son simplemente un ndmero, un 15
% sirve para contar, un 20 % para escribir y un 5 % para leer.

También se les cuestiond acerca équé nGmero te gusta? Obteniendo
respuestas donde principalmente sefialaron que su niémero favorito
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corresponde a su edad y al cuestionarles el porqué, no supieron
responder, por lo tanto asumimos que hay un grado de afectividad en la
relacion que establecen los nifios con los nimeros. Otra respuesta que
nos llamé la atencién fue en la que mencionaron que su nGmero favorito
es el 10 y su motivo es que con eso pueden comprar mas cosas, esto
nos lleva a pensar en la importancia del valor adquisitivo que se le
asigna a un nimero. También una respuesta que nos interesé fue en la
que respondieron que el 3, y no saben el motivo, pero inferimos que
socialmente es el nUmero que mas se utiliza, por ejemplo cuando vamos
a narrar un cuento o cantar una cancién siempre se realiza el conteo del
1 al 3 para comenzar, asi mismo cuando se les llama la atencion en casa
siempre se amenaza a las 3 si no... te va a pasar...

En cuanto a la categoria de correspondencia biunivoca las actividades
que se realizaron estuvieron en relacion a las sugeridas por Lerner
(1997 citado en Antologia Basica UPN) que tienen que ver con la
comparacién de conjuntos (equivalentes, no equivalentes y utilizando
tanto la correspondencia como la numeracién hablada) y situaciones
relacionadas con la correspondencia dindmica (intercambio).

Se realiz6 un ejercicio donde dentro de una caja se encontraban cien
fichas (rojo, azul), y se les pidi6 que uno a uno fueran tomando las
fichas y las fueran sacando para formar hileras en semejanza con las ya
establecidas de manera previa y las fueran contando. Con la consigna
“Pon igual de fichas azules para que los dos tengamos 10 mismo”.

De este ejercicio se puede decir que el 90% de los nifios estd en el
primer estadio en donde los nifios para igualar la cantidad de fichas & la
muestra colocada lo hacen de manera independiente de la cantidad de
fichas que necesite para hacerlo.
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Un 10 % estd en el segundo estadio, esto es, ya establecen
correspondencia  biunivoca, ya que buscan el equivalente
cuantitativamente a la del modelo. |

Otra categoria de andlisis es la seriacién, en Antologia Bésica de UPN
(1997), la cual es entendida como una operacién que consiste en
establecer relaciones entre elementos que son diferentes en algln
aspecto y ordenar esas diferencias. “Pudiendo seriar en forma creciente
y decreciente. La seriacién cuenta con dos propiedades: las transitividad
y reciprocidad”. (p. 15-16).

Se realizd un ejercicio para diagnosticar el nivel de estadio en el que se
encuentran los nifios, este consistia en darles a los nifios una cierta
cantidad de palitos de madera de colores (19), con una variacién de
centimetros entre cada una, midiendo seis centimetros la mds chica. En
un inicio se les dieron sélo diez palitos y se uso la consigna “Ordena
estos palitos de la mds larga a la mas corta o de la mas corta a la mas
larga).

Los resultados son que el 90 % estd en el primer estadio, en un
principio formaron parejas y mencionaban que era grande y chica,
después incorporaban una tercer y hacian una relacién de grande,
mediana y chica, cuando se les daban més palitos los iban acomodando
tomando en consideracién un solo extremo. Sélo un 10% ésta en el
segundo estadio, donde por tanteo va comparando la segunda de la
primera y asi sucesivamente con las que le siguen.
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IMAGEN 27
Ejercicio de seriacion.

IMAGEN 28
Ejercicio de seriacion

La categoria de conteo entendida por Labinowicz (1997 citado en
Antologia UPN) como ™un proceso que el nifio va construyendo
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gradualmente en estrecha relacion con el lenquaje cultural de su
entorno”. (p. 73). Fue trabajada al facilitarle a los nifios un material de
pldstico (figuras de ensamble) y sé les dijo que fueran sacando una a
una y las fueran formando en torres, al mismo tiempo que las iban
contando.

De esta actividad podemos concluir que los nifios estan dentro de un
conteo de rutina\ en donde podemos encontrar con que el nifio
empezaba el conteo oral antes de colocar la figura, o bien se saltaban
objetos al irlos contando, asi como el salteo de ciertos nimeros y /o el
regresar a una cantidad ya contada y seguir con la secuencia.

IMAGEN 29
Ejercicia de conteo

Otra actividad realizada para el conteo, fue el de facilitarles a los nifios
cereal de dos tipos de colores (verdes y morados) y se les pidié que
fueran contando uno a uno los mismos para que ellos diferenciaron
donde habia mds y donde menos. Posteriormente los fueron ensartando
para formar un collar.
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IMAGEN 30
Ejercicio de conteo

Otro de los aspectos importantes de nuestra investigacion es conocer la
opiniédn de las educadoras respecto a las dificultades en la construccién
del concepto de niimero, asi como saber como trabajan las actividades
de matematicas en el aula y sobre todo que importancia le dan al
concepto de nimero.

4.3 EDUCADORAS

Se realizaron entrevistas de tipo semi estructurada a 18 educadoras de
la zona 077 perteneciente al municipio de Alvaro Obregén, la mayoria
cuenta con una experiencia entre ocho y quince afios de servicio. Entre
las cuales se encuentra la maestra titular del grupo de investigacion.

128



Las entrevistas se realizaron a este grupo de maestras, debido a que
nuestra investigacion fue llevada a cabo en uno de los jardines
pertenecientes a esta zona y se tuvo acceso a ellas durante tres
sesiones del TGA llevadas a cabo en el mes de Septiembre del 2005.
Esto con el consentimiento de la supervisora de la zona escolar, la cual
mostré gran interés a nuestra investigacion.

Tres de las educadoras entrevistadas cuentan con formacién de Maestria
en Problemas de Aprendizaje y el resto con Licenciatura. Sus edades
oscilan entre los 25 y 40 afios aproximadamente.

Para consultar las respuestas de las educadoras a remitase al Anexo 2

En la entrevista se les cuestiond sobre diversos aspectos que tienen que
ver con la construccion del concepto de nimero, pudiendo rescatar en
primera instancia que el trabajar las matematicas desde nivel preescolar
es de gran importancia ya que son de utilidad para la vida cotidiana
como a continuacién se rescatan algunos de sus comentarios:

E. Si, porque en la vida en general siempre utilizamos el razonamiento 16gico-matematico y
debemos favorecer el que los nifios reflexionen sobre lo que les acontece.
(Alma)

E. Si, porque son la base para que los nifios tengan una buena construcciéon logico-
matematica.

(Macrina)
E. Si porque son parte d¢ nuestra vida.

(Gabriela)
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Otro de los planteamientos que se presenté fue acerca de como se da
fa construccion del concepto de ndimero en los preescolares el cual
desde sus perspectivas es un proceso complejo que se adquiere al
interactuar con los objetos concretos.
E. A partir de la descripcion de caracteristicas, de agrupamientos, de la seriacién, del
conteo, primero es visual y luego convencional y la resolucién de problemas.

(Araceli)
E. Interactuando con objetos, materiales y personas, obteniendo experiencias relacionadas
con las matematicas.

(Carmen)

E. A partir de la manipulacion, la construccion, la asociacion y les ayuda mucho los juegos
de quitar, poner y contar.
(Maricela)

Es necesario rescatar que surge un debate respecto a las dificultades
que presentan los nifios en el proceso de construccién del ndmero,
puesto que algunas educadoras en especial las que cuentan con
Maestria no consideran que se presenten dichas dificultades debido a
que son parte del proceso mismo.

E. No, a menos que el nifio presente otro tipo de alteraciones.
E. No, es muy dificil determinar que el nifio presenta dificultades por que es parte del
proceso por el que estan pasando.

(Araceli)

E. No por que es dificil ya que este nivel de preescolar las mateméticas son un proceso muy
flexible.
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E. Podria decir que la inversion de mimeros, pero es dificil contemplarlo como dificultad
por que es parte del proceso.
(Alma)

Para las entrevistadas la prioridad es el conocer las caracteristicas del
desarrollo de sus alumnos, partir de I‘os conocimientos previos de ellos y
fundamentarse en el Programa de Preescolar para saber qué se va a
trabajar respecto al praceso del conocimiento matematico. Valiéndosg;
de actividades lddicas, manipulacién de objetos concretos para hacer
mas vivencial el aprendizaje del nUmero en los nifios.

Se destaca que para las entrevistadas las dificultades que presentan los
nifios en el proceso de construccién de nimero son principalmente que
llegan de casa con una memorizacion de la serie numérica, sin tener una
comprension real de los nimeros.

E. Que recitan los nmimeros aprendidos en casa de manera mecanica sin comprensién, pues

no tienen ningtn significado de cantidad para ellos.

(Mayra)
E. Que se les ensefié a la mayoria de los nifios en el hogar a memorizar el niimero y no a

comprenderlo.

(Martha)

Otra de las dificultades a las que hicieron referencia fue al momento de
escribiflos que presentan inversién de ndmeros, principalmente el 2, 3,
4, 5, 9; y en algunos casos la confusién con las letras. También se les
dificulta la correspondencia uno a uno y el conteo ya que se saltan
algunos nimeros y en ocasiones los repiten nuevamente.
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E. Si muchas, como la inversién de algunos mimeros o que no saben diferenciar los
numeros de las letras, se les dificulta realizar la cotrespondencia, pues realizan el conteo
salteado y sin comprension de la cantidad.
(Laura)

E. Si, a veces tienen dificultad para asociar el signo con el sintbolo y con el mimero y
también la inversion.

(Ma. Cristina)
" E. si muchas veces los escriben al revés o de cabeza.

(Macrina)

Dentro de la entrevista realizada, es de gran relevancia para nuestra
investigacidn el rescatar que no se cuenta con ningun tipo de material
de apoyo para la deteccion de dificultades en la construccién del
concepto de nimero, pudiendo manifestar la importancia de crear una
serie de estrategias de apoyo para las dificultades.

E. No, y considero que es necesario porque ya me hiciste dudar.

(Alma)

Finalmente las entrevistadas coinciden en que la participacion de los
padres de familia es significativa pues se debe apoyar en casa con las
actividades de refuerzo que se envien, asi como la comunicacion que
exista entre padres-maestras-nifios para un mejor aprendizaje.

E. Si, porque llevan uha secuencia y un proceso importante y es de quien nos debemos
apoyar tanto las educadoras como los propios nifios sobre todo para las necesidades de los

Cursos.

(Maricela)

E. Si porque les ayuda a reforzar lo que se les da en el jardin.
(Claudia)
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Las evidencias que rescatamos de la entrevista a educadoras nds da
elementos de importancia para considerar que nuestra investigacién es
valida y que aportard tos elementos necesarios para saber ¢6mo se
trabaja el proceso de construccién de numero desde la escuela y qué
conocimientos debemos tener presentes los responsables del
aprendizaje de los nifios en el dmbito educativo.

4.4 PADRES DE FAMILIA

Se apljcd una entrevista a un grupo de madres de familia del Jardin de
nifios “*Miguel de Cervantes Saavedra” perteneciente a la comunidad de
la presa Municipio De Alvaro Obregdn, con un total de 12 preguntas; con
la finalidad de saber que importancia le dan a los nimeros en su vida
cotidiana y conocer si piensan que son de utilidad para el aprendizaje de
Sus ninos.

Es elemental mencionar que la mayoria de ellas concluyeron la primaria
y algunas uUnicamente llegaron hasta cuarto grado y solamente una
realizo una carrera técnica, se dedican al hogar y una es maestra de
taller y tecnologias en una escuela tele secundaria; oscilan entre los 23
y 28 aﬁos de edad. Se puede decir que son de cardcter alegre vy
participativo.

Para consultar las respuestas de las entrevistas a padres de familia,
remitase al anexo 3.
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Cuando se comenzé a hacer la entrevista se miostraron muy timidas
pues al cuestiondrseles qué era para ellas el nGmero lo primero que
mencionaban era que no sabian que decir.

Ma: Pos no se maestra.
(Elvira).

Después de pensar un momento en su mayoria hicieron referencia a que
sirven para hacer cuentas, contar el dinero Y una contesté que “es algo
bésico para identificar cantidades” |

Ma: Pos muchisimo por que con los ntimeros sabetios contar y los necesitamos mas.
(Guadalupe)

Ma: Yo lo entiendo como algo muy bésico algo que los nifios deben identificar para las
cantidades,
(Maria)

La utilidad que les dan a los nimeros es para contar dinero, marcar
numeros telefénicos y para hacer las compras en el mercado.

Ma: ;Los mimeros? Pos para muchas cosas, para todo se utilizan los niimeros, para contar
este... dinero para los dias y pos para todo.
(Elvira)
Ma: Para marcar los niimeros del teléfono, para contar el dinero.
(Silvia)
Ma: Para cuando voy al mandado y para ver si me dieron bien el vuelto, para varias cosas,
también para contar si me alcanza lo que yoy a comprat.
' (Trinidad)
Ma: Para hacer cuentas, para contar para que no me hagan tonta con los cambios.
(Araceli)
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Todas mencionaron que sus nifios saben contar, nos llama la atencién la
respuesta de una mama al evidenciar que no es en la escuela donde
aprenden los numeros sino que es por lo que los medios de
comunicacién les pueden ensefiar y/o en su familia.

Ma: A través de la television porque ve a Barney y a Dora.

(Guadalupe)
Ma: Pos sus hermanos lo ayudan.
(Maria)
Ma: Pos yo y muy pdquito aqui. (Haciendo referencia al jardin)
(Maria Guadalupe)

Algunas mencionaron que sus nifios sabian contar hasta el 10 y otras
que hasta el 20 y en cuant6 a la escritura hacen referencia a que
solamente algunos nimeros los escriben bien y otros se les dificultan
pues los escriben al revés, volteados, chuecos o de abajo para arriba, y
coinciden en que los nimeros que mas se les dificulta escribir son el 2,
5,6,9y 3.

Ma: Siel 5y el 2 lo hacen al revés y se les dificulta escribirlos aunque los esté copiando y
el 10 lo hace al revés y escribe primero el 0 y luego el 1.
(Trinidad)
Ma: Hace algunos al revés como el 5 y el 6.
(Silvia)

Al contar se saltan algunos nimeros, solamente cuatro mencionaron que
sus nifios saben contar sin equivocarse, unas comentan que en casa los
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ponen a contar juguetes o hacer los nimeros en su libreta y que en la
escuela las actividades que les ponen las maestras a los nifios para que
aprendan los numeros es copiarlos, rellenarios también recortar y pegar
numeros y objetos. Algunas madres de familia manifiestan ayudar a sus
nifios con las tareas en casa y otras que sus hermanos mayores apoyan
a los pequefios con las tareas que les deja la maestra.

Ma: A encerrar cierta cantidad de objetos, de tamafio como grande, mediano y chico, pero
muy pocas veces era la tarea,
(Olga)
Ma: los ponia en su libreta a repasar y dibujar los nimeros.
-~ (Ma. Guadalupe)

De lo anterior se concluye que el proceso de construccién de nimero es
vital para la vida cotidiana, pero que por desconocimiento y en
ocasiones ignorancia los padres de familia no saben de qué manera
apoyar a sus hijos en dicho proceso, asi como también se considéra que
en la escuela no se le da la importancia necesaria, esto debido a la falta
de informacién de los docentes hacia los padres de familia respecto de
dicho proceso.
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CAPITULO V
ESBOZO DE PROPUESTA



INTRODUCCION

Después de trabajar las dificultades en el proceso de construccién del
concépto de nimero en preescolares a través de las evidencias
obtenidas en diversas estrategias didacticas, tenemos elementos para
que en este capitulo se pueda presentar el eshozo de una propuesta que
intente minimizar y/o evitar las dificultades en la construccion del
concepto de numero en preescolares de tercer grado como una
alternativa donde se vincule la teoria y la practica. El esbozo de la
propuesta es entendida como una alternativa de trabajo que permite dar
respuesta a los problemas a los cuales se enfrenta el docente dentro de
la practica preescolar.

Este esbozo de propuesta consta de seis apartados, siendo el primero el
propésito, donde se plantea la finalidad de la misma, posteriormente la
fundamentacidn tedrica considerando las aportaciones de Coll, Piaget y
Baroody asi como el enfoque sociocultural de Vygotski. El tercer
apartado aborda las estrategias sugeridas dando una breve definicién de
actividades y manejo didactico, asi como la importancia de los
materiales. En el quinto apartado se presenta una evaluacién que de
cuenta de los avances o deficiencias de las estrategias sugeridas.
Finalmente estan presentes las consideraciones del esbozo de la
propuesta.
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JUSTIFICACION

El eshozo de la propuesta que se presenta esta diseflada para realizarse
. en un futuro, debido a que nuestra investigacién se enfoco Unicamente a
detectar dificultades que se presentaron durante el proceso de
construccién del numero y no a aplicar las estrategias que en este
capitulo se proponen.

De la observacion y la reflexion de la practica docente en el nivel de
educacién preescolar se pudo detectar la necesidad de el poder dar
cuenta de como se da el proceso de construccién del concepto niimero y
las dificultades que se presentaron en dicho proceso. Siendo de gran
importancia el poder construir opciones que constituyan el momento de
la articulacidn de la teoria con la practica, atendiendo con ésta las
necesidades detectadas en un contexto determinado.

El esbozo de la propuesta alternativa es entendido como la articulacién
del conocimiento acumulado y el conocimiento empirico que surge de las
experiencias al enfrentarse a un problema, partiendo de las necesidades
detectadas de la realidad y atendiendo a los problemas a los cuales se
enfrenta en las practicas educativas.

Se pretende que este esbozo de propuesta tenga un impacto social en la
practica educativa, pues estd dando cuenta de una problemética real a
la que se enfrentan los alumnos en los diferentes niveles de la
educacion, puesto que si llevan arrastrando alguna dificultad es probable
que se manifieste con el disgusto a las matematicas, siendo
fundamentales para la vida cotidiana.
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En nuestra sociedad los nimeros son utilizados para variados propésitos
y es importante mencionar que los nifios estan en contacto con éstos
desde temprana edad y es a través de las experiencias que tienen en su
contexto que aprenden la funcién que tienen los nameros.

Es por ello que la formaciéon de los docentes es un factor clave para
elevar el nivel de ensefianza de las matematicas en este caso de
concepto de nimero en preescolar pues muchas veces nos preguntamos
como docentes ¢{Cdmo lograr que los nifios aprendan el concepto de
numero? Para trabajar este concepto de matematicas con los nifios es
necesario conocerlo y saber de que manera podemos plantear
situaciones que los lleven a cuestionarse y les faciliten avanzar en la
construccion de dicho concepto.

Es muy importante que las actividades que propongamos a los nifios
sean situaciones relacionadas con su vida con cierto grado de dificultad,
donde para resolverlas surja la necesidad de manejar nociones
matematicas que a su vez les generen nuevos problemas.

A través de actividades colectivas los nifios encontrardn la oportunidad
de discutir y confrontar diferentes puntos de vista, lo que es
fundamental para avanzar en el conocimiento.

A continuacién se presenta el propdsito de este esbozo de propuesta.

5.1 PROPOSITO

El propésito de nuestro esbozo de propuesta es el poder presentar
estrategias que sirvan de apoyo O guia para quienes se interesen en
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trabajar las dificuitades que se puedan presentar en el proceso de
construccién de nimero.
Dichas estrategias se sugieren trabajar a partir de las categorias que
facilitan la construccidén del concepto de niimero. Siendo las siguientes:
Clasificacién
Seriacién
Correspondencia biunivoca
Principios de conteo
Representacién grafica del nUmero

5.2 FUNDAMENTO DEL ESBOZO DE PROPUESTA

El esbozo de la propuesta que se presenta se fundamenta a nivel
Filoséfico, Ontico, Epistemoldgico y Socioeducativo, los cuales dan
sustento y validez a la misma. Considerando perspectivas socio-
culturales, concepto de hombre, sociedad y practica docente.

a) Fundamento Filoséfico:

El Materialismo dialéctico se basa en las leyes que existen en un proceso
histérico que ha evolucionado a través del trabajo, es decir, la sociedad
tiene necesidades y los que la integran las satisfacen. Por esto se dice
que son el proceso de cambios o transformaciones permanentes que ha
sufrido una sociedad o persona, provocando estos cambios el propio
hombre.

Para el materialismo dialéctico la forma en que el hombre produce el
conocimiento se maneja como un asunto socio-histérico. Las
implicaciones epistemoidgicas entre lo material (ambiente natural y
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social, objetivo) y lo ideal (inteligencia humana), no hay ni sujetos ni
objetos estdticos de la realidad. Por lo que la realidad en movimiento es
constructible a través de accionar con ella, se va construyendo y nunca
deja de construirse, esto lleva a comprender la realidad en movimiento,
producto de actuar de sujetos sociales, los cuales estan inmersos en una
sociedad en distintos niveles y momentos de los procesos histéricos. Es
por ello que al observar un problema en un contexto especifico surge en
nosotras la inquietud de dar una posible solucidén, esto a través de la
elaboracién del esbozo de propuesta que se presenta.

Existe la praxis, unién dialéctica de la prdctica de los sentidos y de una
inteligencia humana comprometida én actividad social creadora,
selectiva y critica. La satisfaccion de necesidades humanas definidas
socio-histéricamente, se intenta mediante la praxis. Esto al pretender
que los sujetos (preescolares) puedan interactuar de manera reflexiva
con los objetos de su realidad, pudiendo llegar a la construccién de
conocimientos en relacién al concepto de nimero, mediante estrategias
sugeridas en el esbozo de la propuesta.

Para el materialismo dialéctico todos los fenbmenos estdn cambiando
permanentemente, por lo que el conocimiento es una comprension del
cambio.

El conocimiento sujeto a justificacion tiene que ser referido a la préctica,
el hombre tiene que comprobar la verdad, es decir, la realidad y el
poder, la parcialidad de su pensamiento en la practica. Siendo una
produccién de conocimiento, esto es, conocer y transformar la realidad

en la que se actia, como meta tiene que llegar a entender un
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conocimiento cierto de los fendmenos sociales que 1o conforman. Tiene
la necesidad de estar en contacto directo y permanente con |a realidad.

b) Fundamento Ontico:

Este esbozo de propuesta considera que la educaciéon tiene como
finalidad el promover el crecimiento de los seres humanos, eh este caso
de los preescolares en el ambito de crecimiento personal y social.

Siendo el papel de la educacién propiciar un medio con recursos para
que el nifio construya activamente su conocimiento.

El papel del docente es de involucrar al nifio y ayudarlo a consolidar
habilidades de acuerdo a su desarrollo, identificando las dificultades que
se presentan en el proceso de construccion de numero, el papel del
docente no es de imponer ni ayudar a la respuesta, sino robustecer el
proceso de razonamiento del nifio, ademas consiste en averiguar qué es
lo que ya sabe el alumno y cémo razona con el fin de formular la
pregunta precisa en el momento exacto, de modo que el alumno pueda
construir su propio conocimiento.

c) Fundamentos Epistemoldgicos y Socioeducativos:

Para Coll uno de los fundamentos primordiales radica en introducir el
aspecto psicolégico y desde nuestra perspectiva este esbozo de
propuesta se fundamenta principalmente en las aportaciones realizadas
por Piaget y Baroody en el proceso de construccién de nimero sin dejar
de lado la importancia del contexto social y cultural, retomando a
Vygotski; los cuales deben ser tomados en cuenta para lograr un
desarrollo pleno y total de los alumnos.
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Vygotski (1979) describe la necesidad de una expresién grupal, o mas
bien social, de los conflictos cognitivos, con la finalidad de darle rienda
suelta a la discusion de contenidos y experiencias que generen
soluciones colectivas y que, una vez interpretadas, el sujeto las pueda
incorporar a su forma de analisis y pensamiento personal. Esto es, el
cambio de la estrategia intrapersonal por una interpersonal para
solucionar los problemas; es decir, el uso del conflicto sociocognitivo
como herramienta para la construccién del conocimiento.

Para Vygostski (1979) el aprendizaje es una actividad social, y no solo
un proceso de realizacion individual como hasta el momento se habia
sostenido; una actividad de produccién y reproduccion del conocimiento
mediante el cual el nifio asimila los modos sociales de actividad y de
interaccion,

Desde esta perspectiva, juega un papel de vital importancia el trabajo
colectivo con otros nifios de la misma edad y entorno (los pares), quines
podrian actuar como mediadores conscientes (a través del lenguaje
intencionado) en el proceso ensefianza-aprendizaje. Estos, valiéndose
del lenguaje deben fomentar estrategias interactivas, tendiéndole
puentes al nifio entre lo que ya conoce y lo que estd por adquirir,
provocdndole conflictos socio-cognitivos y construyendo .con él una
participacion guiada. De alli la importancia de entrenar a nifios mas
expertos para que sirvan de mediadores a otros compafieros que estan
en proceso de consolidaciéon de determinadas nociones.

Pero surge una cuestion importante para conocer la manera de
introducir a los mediadores a la hora de mediar determinados
aprendizajes. Surge asi una idea bdasica en la teoria histérica cultural en
relaciébn con las zonas del desarrollo. Vygotski (1979) identifica dos
zonas o niveles del desarrolio. Una primera, se refiere a las funciones
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que ya han madurado, es decir, los productos finales del desarrallo,
caracterizados por las conductas o acciones que el sujeto es capaz de
realizar por si solo. A ésta la define como Zona de Desarrollo Actual. La
otra zona, denominada Zona de Desarrollo Préximo, la describe como la
distancia entre el nivel real de desarrollo, determinado por fa capacidad
de resolver independientemente un problema, y el nivel de desarrolio
potencial, determinado a través de la resolucién de un problema bajo la
guia de un adulto en colaboracion con otro compafiero mas capaz.

Asi como el enfoque histérico-cultural refiere la importancia de
identificar la zona de desarrollo préximo del nifio, también hace énfasis
en las estrategias a utilizar para permitir que ésta aflore. En este
sentido, el propio Vygostski menciona:

El juego crea una zona de desarrollo préximo en el nifio. Durante el
mismo, siendo en si mismo una considerable fuente de desarrollo.

Es por ello que el juego es considerado una herramienta metodolégica
para el trabajo con nifios. Durante su practica el nifio incrementa su
potencial cognoscitivo; de alli que pueda considerarse un escenario para
explotar el potencial real del infante en {o que a la toma de conciencia,
racionalizacién, interiorizacidn de normas y nivel de significancia se
refiere. Esto explica la razon por la cual es la actividad mas utilizada en
educacion preescolar. Porque €] juego pone de manifiesto la
iméginacic’m, creatividad, elaboracion de reglas o normas y la
formulacién de objetivos, esto convierte al juego en el factor que
caracteriza el desarrollo de la infancia.

El juego, en el ambito cognoscitivo, resulta muy estimulante para el
conocimiento ldgico, la velocidad del pensamiento y la riqueza de
vocabulario en el nifio, puesto que al estimular la imaginaciéon desarrolla
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la funcién de representacion, condiciéon exclusiva de los seres humanos
que les permite la sustitucion de unos objetos por otros, la
representaciéon a través de significantes de significados que estan
ausentes, pero que pueden ser evocados gracias a la relacion con
aquellos. Y por ser una actividad grupal, estimula la emision de
comportamientos de orden social o colectivo, indispensable para que
pueda existir el conflicto, 1a discusion y la controversia, elementos que
segun Vygostski facilitan la creacion del conflicto socio-cognoscitivo y
con ello el desarrollo interindividual del pensamiento. Por ello, la idea
central es tratar de que los docentes y padres de nifios preescolares
utilicen juegos que faciliten el desarrollo del pensamiento en el nifio.

Ahora bien, Coll (1997) considera al curriculum como una guia, un
instrumento Gtil para orientar la practica pedagdgica, el cual debe tener
en cuenta las condiciones reales en las que se va a tener que llevar el
proyecto, las intenciones, los principios y las orientaciones generales,

Asi mismo todo curriculum consta de momentos que responden al qué
ensefiar, en nuestro caso al pensamiento l6gico matematico, cudndo
ensefiar, esto se refiere a la manera de ordenar y secuenciar los
contenidos; cOémo ensefiar, es decir la manera de estructurar las
actividades de ensefianza-aprendizaje con el fin de alcanzar los
objetivos propuestos en relacion a las categorias planteadas. Finalmente
qué, como y cuando evaluar, la evaluacién es un elemento indispensable
para asegurarse que la accion pedagogica responde adecuadamente a
las mismas y asi poder realizar correcciones de mejora.

Todo lo anterior se manifiesta en la creaciéon de ciertas estrategias, las
cuales. estdn plasmadas a partir de un proposito a alcanzar,
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especificando e} como realizarlas, a partir de que materiales, asi como el
tiempo aproximado para su realizacién y finalmente una serie de
cuadros para la recoleccidon de los resultados a partir de el registro de
observaciones.

Lo anterior nos lleva a elaborar un esbozo de propuesta que logre
minimizar y/o eliminar las dificultades en la canstruccién del concepto
de namero, a través de la interaccién del nifio con el objeto, tomando en
c¢uenta la zona de desarrollo préximo que se da durante el proceso de
equilibrio entre la accién del hombre sobre su medio, con la ayuda de
otras personas (docentes, padres de familia, etc.).

d) Fundamento Psicoldgico:

La psicologia es basica en el proceso de ensefianza-aprendizaje, debido
a que nos permite conocer la etapa de desarrollo de los sujetos para
elegir los métodos de ensefianza y las actividades mas idoneas.

El presente esbozo de propuesta se fundamenta en el constructivismo
como teoria basica del aprendizaje. Siendo un elemento esencial del
mismo el individuo, quien construye su propio conocimiento resultado de
la interacciéon con el medio ambiente y sus relaciones con la sociedad.
Uno de sus representantes considerados en el esbozo de la propuesta,
es Piaget quien considera las estructuras mentales y los conocimientos
como construccion del individuo, pues no dependen Gnicamente de la
herencia, ambiente y maduracion.

Dentro de la Psicogenética, Piaget ha aportado ideas basicas donde
afirma que el nifio al interaccionar con sus capacidades innatas y con la
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informacion que recibe del medio que lo rodea construye de manera
activa su forma de conocer.

Por lo anterior Piaget sefiala (1995 citado por Palacios) que "“la conducta
humana es resultante de la combinacion de cuatro areas; La
maduracioén, entendida como la diferenciacién del sistema nervioso. La
experiencia como la interaccion del mundo fisico. La transmision
social o influjo de la crianza y la educacién. Y el equilibrio, principio
supremo del desarrollo mental, el cual es en cierto modo de equilibrio
un perpetuo pasar de un estado menor de equilibrio a un estado de
equilibrio superior”. (p.70).

En este mismo rubro Coll considera al alumno como constructor y tnico
responsable de su propio conocimiento. Respecto al aprendizaje de los
alumnos refiere que éste se da en funcién de sus propias experiencias.
En cuanto a la funcidn de la escuela considéra que su fin no es sélo de
transmision de conocimientos, sino la creacion de los mismos.

5.3 ESTRATEGIAS

A partir de las dificultades que se detectaron en el proceso de
construccién del nimero se programardan una serie de estrategias que
puedan ser utilizadas para ser atendidas. Es necesario mencionar que
no son uUnicas, pero pueden ser utilizadas como base para generar
nuevas de acuerdo a las necesidades de quien las utilice.

Siendo importante mencionar qué es una estrategia de aprendizaje,
seglin Nisbet y Shucksmith (2003 citado por Medina) “las estrategias de
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aprendizaje son aquellas estructuraciones de funciones y recursos
cognitivos, afectivos o psicomotores que el sujeto Hleva a cabo en los
procesos de cumplimiento de objetivos de aprendizaje” (p.11).

Asi mismo para Gallego (2003 citado por Medina) “la estrategia es un
conjunto de actividades mentales empleadas por el sujeto, en una
situacion particular de aprendizaje, para facilitar la adquisicién de
conocimiento” (p. 11).

5.4 ACTIVIDADES

Se concibe a la actividad como la accién que permite llegar a un
.determinadao objetivo, atendiendo a las necesidades e int&reses de los
nifios, siendo a su vez un medio que facilita el ponerse en relacién con
un objeto.

La actividad es un medio por el cual se logra el desarrollo del
aprendizaje en un grupo individualmente. Lo importante en las
actividades del docente son los objetivos, es decir, lo que quieré lograr
por medio de ellas, para el alumno lo importante es la actividad en si,
por lo tanto debe ser estimulante, interesante, creativa y novedosa.

Para seleccionar las actividades es necesario conocer:
*Las caracteristicas del grupo.
*El grado de complejidad de la actividad.

*Los objetivos que se quieren lograr.

Para la aplicacién de las actividades se considera:




*Tomar en cuenta las caracteristicas de desarrollo de los nifios.
*Las caracteristicas del contexto en el cual estan inmersos los nifios.

5.4.1 MANEJO DIDACTICO

Retomando las aportaciones de Piaget (1994 citado en Nelson) es
necesario hacer uso de control de estimulos, los cuales se pueden
emplear tanto para transferir habilidades basicas como para instigar
operaciones cognoscitivas de mayor complejidad.

Siendo relevante hacer mencién que los estimulos serdn utilizados
dnicamente como apoyo a las estrategias utilizadas porgl*docente y no
como un refuerzo a la conducta de los alumnos. - e

Por lo tanto los estimulos a utilizar son:

* Desvanecimiento de estimulo que se refiere a afadir o- eliminar
gradualmente partes de un estimulo, empleandose e‘n"la’e‘stcfit‘ura del
namero, ya que se le apoyard al nifio a ir siguiendo el modelo del
ndmero con un trazo previo, y de manera paulatina se ira
desvaneciendo dicho trazo. En este estimulo se afiaden sefiales visuales
para instigar una respuesta correcta y luego se eliminan gradualmente
las mismas hasta que el alumno responda sin ayuda.

* Secuenciacién de estimulo el cual consiste en ordenar los estimulos
desde el mas simple hasta el mas complejo, de acuerdo con la habilidad
del alumno para responder correctamente, Siendo utilizadp en el
proceso de conteo, partiendo desde el nimero 0 hasta 20.
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* Discriminacion de estimulos que se refiere a responder a un estimulo
diferente a otro estimulo. Utilizdndose en el proceso de clasificacion y
seriacion, ya que el alumno necesita aprender a discriminar en qué
casos tiene que agrupar y en cuales no.

*Sobreposicion que consiste en colocar un estimulo discriminativo sobre
un nuevo estimulo para instigar la generalizacién de ésta respuesta al
nuevo estimulo, siendo utilizado en la visualizacién de nUmero y la
relacién con el objeto que se sobrepone.

5.4.2 MATERIALES

El material didactico apoya en la construccion de concepto ndmero...
para Zabalza (1987)"como nexo entre las palabras y la realidad”. (p.
195), debido a que es necesario que dicho aprendizaje se lleve a cabo
dentro de la situacioén de la vida de los nifios.

El material didactico es un mediador entre el docente, el nifio y el
conocimiento.

Por lo que el material didactico facilita la comprensién de los contenidos
educativos por parte de los alumnos, motiva la clase, ilustra los
aprendizajes a través de la impresién sugestiva que pueda provocar
éste.

Para lograr lo antes mencionado es necesario que el material sea
adecuado al asunto de clase, que sea de facil manejo y que sea
innovador para motivar el interés del alumno hacia la realizaci6n de
actividades.
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CATEGORIA |ESTRATEGIA |PROPOSITO |DESARROLLO |MATERIAL ' TIEMPO EVALUACION
{Clasificar los JQue el nifio |Se formaran |Botes cajas {30min Descripcidon a
materiales realice la equipos de hojas, detalle de lo que
del drea de |clasificacién |acuerdo a ta palitos, realizaron cada
gréfico utilizando un fcantidad de plumas uno de los nifios
pidstico solo criterio ]nifios y se les
pedird que
clasifiquen de
acuerdo al
color forma ‘
Juguemos a |Que el nifio |Salir a Diferentes }30min Descripcién a
clasificar realice coleccionar tipos de detalle
hojas de colecciones |diferentes tipos fhojas observando si el
plantas tomando en }de hojas para nifio realiza la
cuenta posteriormente clasificacién
varios clasificarias co estableciendo
criterios los compafieros clases y
para formar jy observar subclases
subcoleccion Jcuantos tipos
es de hojas
pudimos
coleccionar
Descubramos]Establezca |Pedir a los Gis de 30 min, Técnica de
quien es el relaciones nifios que se colores obsérvacion y
maés grande Jcomparativa junten por registro. Que
S entre sus }parejas. establezca
compafieros, }Se recargan en refacion de
comparando funa pared y tamafio
cada poner una
elemento marca
con el Observen cual
anterior de los dos es
mads grande
Cambiar de
parejas ,
Acomodando [Realice Repartir 5 Botellas de }20min Observacién y
botellas seriacién en [botelias de pidstico registro
forma defgrentes
ascendente [tamafios a
Y cada nifio para
descendente jque las
acomode segun}
la consigna
Juego de Que Se pondrd una [Fichas de 15 min Observacién y
fichas establezca |hilera de fichas Jcolores registro
corresponde }y se pedird al
ncia nifio que ponga
biunivoca otra hilera igual
entre dos a la que se le
conjuntos presenta
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CATEGORIA

ESTRATEGIA

PROPQSITO

DESARROLLO

MATERIAL

TIEMPO

EVALUACION

A poner lo
mismo

1Que

establezca
igualdad
entre los
objetos.

Presentar ocho
marcadores y
sus
correspondien-
tes tapas.

Pedir al grupo
que determine
si hay la misma
cantidad de
unos y otros
elementos. Se
{e propone a un
nifio que
cologue una
tapa a cada
marcador,
comprobando
asi fa igualdad

Marcadores

15 min.

Observacién

Tumba latas

Que realice
conteo

Se forman
torres en forma
de piramide
con diez latas

Se forman
equipos

A cada equipo
se le repartirdn
tres pelotas
para que trate
de derrumbar
su pirdmide

Se cuentan las
latas que
derrumbo cada
equipo

Se registra

Latas vacias,
pelotas y
trapo
maqjado.

20 min

Registrd

Cajitas
compaferas

Reslice
conteo

Se colocan
varias cajitas
de cerillos que
en su interior
contengan
botones y por
turno cada nifio
sacara dos
cajitas, si estas
tienen la

misma cantidad
de elementos
el nifio se
queda con
ellas. Al
finalizar el nifio
que tenga mas
cajas es quien
gana.

Cajitas de
cerillos del
mismo
tamafio,
botones.

30 min

Observacién y
registro a
detalle,
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CATEGORIA

ESTRATEGIA

PROPOSITO

DESARROLLO

MATERIAL

TIEMPO

EVALUACION

éCuantos
hay?

Realice
conteo

Se presenta un
nimero
determinado de
juguetes dentro
de una caja. Se
muestra al
grupo y se van
contando de
uno en uno
para saber
cuantos hay.
Luego se pide a
un niffo que
saque algunos
y los oculte a la
vista de sus
compafieros.
Los nifios
deben adivinar
cuantos
juguetes tomo

Cajay
juguetes.

20 min.

Observacién y
registro a
detalle

Cajas
numéricas

Realice
visualizacién
de nimeros
y conteo

Se colocan en
diez cajas un
numero (del 1
al 10) en cada
una.

Se distribuyen
mas de diez
fichas a cada
nifio. A su
turno cada nifio
gira la pirinola
numerada del 1
al 10. Deberd
tomar el
nimero de
fichas
correspondient
e y lo colocard
dentro de la
caja que ie
corresponde

Caja,
pirinola y
fichas.

20 min

Registro de
observacion a
detalie

Buscando las
cosas que mi
numero dice

Realice
visualizacién
de ndmeros
y conteo

tarjeta cada

Colocar los
narieros en
una caja; pedir
a los nifios que
saquen una

uno y busquen
en el salén la
cantidad de
objetos que
corresponden a
su nimero.
Una vez
cumplida la
consigna, el
grupo contara
los objetos
verificando si la
cantidad es

correcta

Siluetas de
nimeros
grandes en
cartulina del
0at9

30 min

Registro de
observacién a
detalle
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ESTRATEGIA

PROPOSITO

DESARROLLO

MATERIAL

TIEMPO

EVALUACION

CATEGORIA

Juego de
nimeros

"IRealice
jvisualizacién
de nimeros

y conteo

‘buscar la

Marcar en el
suelo una tabla
de ntimeros,
sin seguir e}
orden
correlativo. Un
nifio de
espaldas a la
tabla, arrojara
una bolsita
hacia atrds;
luego se da
vuelta y deberd

cantidad de
objetos que
corresponda

Gis de
colores,
bolsita de
arena.

30 min.

Instrumento de
registro de
observacion.

Juego a'
escribir mi
ndmero

Que el nifio
escriba los
ntimeros del
lalilg0

Se le pedird al
nifio que
escriba los

ndmeros que
conace.

Tarjetas,
crayolas,
colores,

nimeros.

15 min.

Instrumento deﬁ
registro de
observacion.

Juego los
nimeros gue
€onozco

Realice
representaci
6n gréfica
del nimero

pizarrén

A una sefial el
docente dird un
nimero y el
nifio que fo
conozca
correrd a
escribirio en el

Gises de
colores

15 min,

Instrumento de
registro de
observacion.

Juego los
ndmeros que
cuento y se
escribir

Realice
representaci
6n gréfica
del ndmero

Se les repartira
a cada nifio
una cajita de
cerillos con
Cierta cantidad
de semillas
para que los
nifios realicen
la
representacién
gréfica en una
hoja de papel

Cajitas de
cerillos
Semillas
Papel, lapiz.

15 min.

Instrymento de
registro de
observacion.

Siguiendo el
trazo de
nimeros (dei
1 al 10)

Realice trazo
correcto de
nimeros

Se les facilitard
a los nifios
hojas con los
nimeros
marcados
previamente
para que
puedan hacer
el trazo
correcto de los
mismos

Hojas con
los nimeros
previamente
marcados,
con flechas
que indiquen
la

direccionalid }

ad del trazo.

15 min

Recopilacidn de
testimonios.
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CATEGORIA [ESTRATEGIA |PROPOSITO JDESARROLLO JMATERIAL JTIEMPO EVALUACION
g Conozcamos {Conocer Se les indicard JHojas con el |20 min. Recopilacion de
el plan motrizfcémo a los nifios plan motriz testimonios.
de los realizar el  Jcémo realizar |[sefialado (se
nimeros trazo el trazo de los [realiza un
correcto del {niimeros dibujo como
nGmero sin siguiendo las Jreferencia
tenerlo instrucciones }en los cuatro
presente de acuerdo al jextremos de
plan motriz la hoja, asi
como en el
centro de |a
misma) y
crayolas
Juego el Canocer Se realizara Gises de 20 min Registro de
caming de coémo previamente el jcolores y observacion
los ndmeros |]realizar el trazo de carritos
trazo nimeros con
correcto del ]gises de
ndmero colores en el
patio y se le
entregard a
cada nifio un
carrito para
que sigan con
este el camino
de los nimeros
siguiendo el
trazo, segtn
las
indicaciones,

Nota: Para la realizacién de las estrategias es importante mencionar que

se puede utilizar el manejo de estimulos, previamente descritos.

5.5 EVALUACION

De acuerdo con el Programa de Educacién de Preescolar (2004) la
evaluacion esta al servicio del proyecto educativo, es parte integrante
de €l y comparte sus principios fundamentales, visto de esta manera la
evaluacién esta llamada a desempefiar dos funciones,{ debe permitir
ajustar la ayuda pedagdgica a las caracteristicas individuales de los
alumnos y debe determinar el grado en que se han conseguido las
intenciones del proyecto.
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El esbozo de la propuesta serd evaluada a partir de dos niveles
evaluativos, el primero a nivel formativo y sumative.

La evaluacién formativa suele concretarse en la observacion sistemdtica
del proceso del aprendizaje con la ayuda de pautas, guiones, registros,
etc. Esta evaluacién tiene que dotarse de mecanismos que adecuen
progresivamente la practica docente y los resultados parciales de los
nifios. Los resultados de los nifios deben servir para hacer reflexionar a
la educadora con el fin de ajustar el proceso didactico a las necesidades
que se manifiestan.

La evaluaciéon sumativa consiste en medir los resultados de dicho
aprendizaje para cerciorarse de que alcanzan el nivel exigido. La
finalidad dUltima de la evaluacién sumativa seria mas bien pronunciarse
sobre el grado de éxito 6 fracaso del proceso educativo. También se
centra en los resultados y en la accién perfeccionadora para futuras
acciones.

Es importante mencionar que nuestro esbozo de propuesta plantea
ciertas estrategias que pretenden dar solucién a las dificultades que se
pueden presentar durante el proceso de construccién del nimero, por lo
que sugerimos que quien las utilice pueda realizar una evaluacién de
tipo sumativa al finalizar cierto periodo de aplicacién de éstas.

Desde una perspectiva funcional, la evaluacién educativa es un proceso
de reflexion sistemética, orientado sobre todo a la mejora de la calidad
de las acciones de los sujetos, de las intervenciones de los
profesionales. Supone un proceso complejo que a su vez, incluye otros
como:
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-Recogida de informacion respecto de indicadores que reflejer, 1o mds
fielmente posible, la situacién inicial, y los procesos que se van dando
en la investigacién. Esto a partir de las categorias de andlisis que dan
cuenta de las dificultades que se presentan en el proceso de
construccién del concepto nimero

-Determinacion del grado de congruencia entre necesidades,
realizaciones y objetivos. Es decir, a partir de las dificultades
encontradas que sirven de partida para la realizacion de Ias'estrateg‘ias
propuestas. “

-Elaboracion de juicios de mérito o valor a partir de los criterios
establecidos o consensuados durante el propio curso de la evaluacién.
Se puede determinar a partir de considerar la viabilidad de las
estrategias propuestas.

-Toma de decisiones que conduzca a la eleccién y a la aplicacién de la
alternativa de intervencién mas adecuada a partir de la informacién
evaluada o que se halle en proceso de evaluacién.

-Seguimiento y control de la alternativa elegida y nueva evaluacion de
las consecuencias derivadas de la aplicacién.

La evaluacion asi entendida se presenta como un mecanismo regulador,
posiblemente el mas importante del que se dispone para describir,
valorar y reorientar la accién de los agentes que operan en el marco de
una realidad educativa especifica.

Si bien es cierto que la evaluacién tiene una orientacién muditiple, en
cada momento evaluativo existe siempre una orientacién especifica, un
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diagnéstico-prondstico, que requiere un conocimiento previo de la
situacién y el contexto para adecuar la puesta en marcha de cualquier
intervencién educativa o para detectar los problemas que se analizan.

A continuacién se presentan algunos instrumentos que se disefaron
para evaluar las estrategias planteadas. Es necesario sefialar gque se
realiz6 un cuadro de registro a partir de cada categoria antes
mencionadas para cada nifio.

CLASIFICACION

NOMBRE DEL NINO:

ACTIVIDADES

NUNCA
ALGUNAS
VECES
SIEMPRE
SIEMPRE

CAS|

Entiende la consigna "Pon junto lo que va junto”.

Realiza clasificacién de acuerdo al color.

Realiza clasificacion de acuerdo al tarmafio.

Realiza clasificacién de acuerdo a la forma.

Realiza clasificacién de acuerdo a la textura.

Realiza clasificacion de acuerdo a ios elementos que forman parte de una
familia.

Realiza clasificacion en forma lineal u horizontal.
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SERIACION

NOMBRE DEL. NINO:

ACTVIDADES

NUNCA

ALGUNAS
VECES

CASI

SIEMPRE

SIEMPRE

Entiende la consigna "Ordena de lo mas corto a lo mas largo”.

Realiza seriacion tomando en cuenta dos ciiterios (chico-grande).

Realiza seriacién torando en cuenta tres criterios (chico-mediano-grande).

Realiza seriacion de cuatro a cinco elementos.

Realiza serigcion de cirico a diez elementos.

Realiza seriacion en forma creciente o decreciente.

Anticipa la seriacion antes de realizaria.

Realiza clasificacion en forma fineal u horizontal.

T

CORRESPONDENCIA BIUNIVOGA

NOMBRE DEL NINO:

ACTVIDADES

NUNCA

ALGUNAS
VECES

CASI

SIEMPRE

SIEMPRE

Entiende la consigna: "pon igual para tener la misma cantidad”

Establece comespondencia ante la misma consigna.

Se plantea como hay que hacer para tener la misma cantidad de objetos de
la muestra.

Establece comespondencia al contar la cantidad de objetos.
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PRINCIPIOS DE CONTEO

NOMBRE DEL NINO:

ACTIVIDADES

NUNCA
ALGUNAS
VECES
SIEMPRE
SIEMPRE

CASI

Dice los nimeros gue sabe.

Realiza conteo del 1 al 10.

Establece comespondencia entre el elemento y €l ndmero contado.

Asigna un nimero a cada elemento de una serie.
L ;

Reconoce el tltimo nimero como el valor cardinal de una serie.

Sabe que el orden de los elementos no afecta el valor cardinal de una
coleccion.

Utiliza conteo.

Hace diferencia entre muchos y pocos.

REPRESENTACION GRAFICA

NOMBRE DEL NINO:

ACTWVIDADES

NUNCA
ALGUNAS
VECES
SIEMPRE
SIEMPRE

CAS|

Reconoce algunos nimeros convencionales.

Identifica el nimero indicado.

Realiza el nimero indicado.

Trazan nlimeros con alguna alteracién.

Toma e} lapiz en forma comecta.

Necesita ayuda para trazar los nimeros.

Sigue la direccionalidad conwencional en la escritura de himeros.

Se ubica en el espacio para trazar los ndmeros.
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5.6 CONSIDERACIONES

Este esbozo de propuesta no se llevd a la practica, queda como una
sugerencia para aquellos docentes interesados en el proceso de
construccién de numero, pudiendo ser una herramienta que facilite el
trabajo docente dentro de las aulas del nivel preescolar.

La importancia de generar propuestas alternativas que den cuenta de
una problematica real en el campo educativo es fundamental para los
docentes interesados en superar los obstaculos, los cuales se presentan
en la cotidianeidad educativa.

Todo esto logra que nosotras como docentes interesadas en la mejora
educativa nos lleve al desarrollo de actitudes dispuestas al cambio
educativo, con capacidades investigativas y creadoras, conscientes de
las innovaciones pedagdgicas, ademas de enriquecer el acervo cultural,
conociendo caracteristicas de los nifios asi como de diferentes contextos
donde se practica, logrando aceptar que la educacién no debe de ser
homogénea, sino que debe tomarse en cuenta la realidad en la que se
encuentran inmersos los sujetos, para que realmente se logre actuar
congruentemente.

Es importante considerar las teorias de Piaget, como aportaciones
basicas para conocer el desarrollo de los preescolares, asi como el
proceso de construccién de ntimero, lo mismo que la teoria de Baroody
que propone los principios del conteo como un apoyo al mismo. Sin
dejar de lado la importancia de las aportaciones planteadas por Vygptski
quien retoma el trabajo con pares y la influencia socio-cultural en la
adquisicién y construccién de conocimientos. Lo mismo que la teoria de
Coll, quien sirve como fundamento curricular.
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Las actividades aqui planteadas son algunas de las que se pueden
utilizar para abordar las dificuitades en el proceso de construccién del
concepto de nimero, pero no se pueden considerar como dnicas, puesto
que depende del docente, el cual debe considerar las caracteristicas
especificas de su grupo, asi como de los conocimiento previos de los
mismos y que éstas apoyen a sus objetivos educativos.

El material con el cual se sugiere las actividades puede variar
dependiendo de los recursos con que cuente el docente en el aula.

En cuanto a fa evaluacién, los instrumentos de recoleccién de la
informacién pueden sufrir variaciones dependiendo de los objetivos que
el docente se plantee sin dejar de lado la importancia de la misma, esto
debido a que se puede modificar o enriquecer alguna estrategia
obedeciendo a los resultados que se quieran obtener.
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CONCLUSIONES



Una primera conclusion a la que llegamos es que es importante que se
reflexionen las practicas que cotidianamente se realizan en el preescolar
en cuanto al proceso de construccion de nimero y que se consideren
que se pueden presentar en los nifios dificultades en el mismo, por lo
que como docente se debe estar consciente de poder crear, revisar y
utilizar tanto la teoria asi como estrategias para su mejor manejo.

En la manera como se le presente a los nifios las matematicas podemos
asegurar el gusto o rechazo por éstas, por lo que debemos de prdpiciar
una vinculacion con las actividades propias de los nifios (juegos, rondas,
cantos, etc.) y sobre todo que se promueva una vinculacién con el
siguiente nivel escolar.

De las preguntas de investigacion que al inicio de ésta planteamos,
podemos mencionar que concluimos que en el proceso de construccion
del concepto de nimero se presentan dificultades en algunos nifios pero
que muchas veces se dejan pasar por alto y no se les da importancia, ya
que la mayoria de las educadoras consideran que en el siguiente nivel
escolar se podran resolver, o bien que el propio nifio se dard cuenta de
su error y lo corregird. Pero consideramos que la educadora debe de
estar consciente de estas posibles dificultades para poder apoyar a los
nifios en su proceso y de ser necesario manifestarlo oportunamente para
que no se vaya arrastrando durante su vida escolar.

Los propdsitos planteados para nuestra investigacién fueron claves para
no perder el rumbo de ésta, pudiendo observar que desde el curriculum
hasta la préactica no estan contempladas las dificultades; esto nos lleva a
reflexionar que es necesario brindar los espacios oportunos para que se
tengan las herramientas necesarias para el trabajo docente, pudiendo
presentar.
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El uso del método de investigacion etnografico facilitdé nuestra
investigacion, ya que nos permitié6 conocer la realidad de un contexto
determinado, siendo participes de los resultados en forma paralela con
los sujetos de la investigacion. Ademds nos dio la oportunidad de
vivenciar todo lo que sucede en una realidad educativa.

En cuanto a las investigaciones revisadas como antecedente de la
teoria, podemos mencionar que fueron cruciales, pues en primer
instancia nuestra investigacion estaba enfocada a conocer cémo se da el
proceso de construccién del nGimero, pero al analizaras pudimos dar
cuenta de que no se ha planteado la temdtica de las dificultades que se
pueden mostrar en el proceso de construccién del nimero y gue en la
realidad educativa se presentan por lo que decidimos continuar con la
tematica de investigacion enfocandonos a las dificultades que existen en
los preescolares y que pudimos vivenciar. Rescatando con ello la
indeferencia de los docentes acerca de la existencia real de éstas asi
como |3 falta de informacién hacia los padres de familia sobre como
apoyar a los nifios en su aprendizaje.

Asi mismo confirmamos la importancia de las aportaciones teodricas de
Piaget, Baroody y Vygotski, quienes brindan elementos claves para
conocer el proceso de desarrollo, de aprendizaje y de construccién de
conocimientos. Concluyendo la importancia de conocer las teorias
existentes que sirven como base para el trabajo en el aula con
preescolares.

Al realizar la revisién del curriculo (PEP 2004) podemos encontrar que

existe coherencia en el deber ser y el ser, pero que en ocasiones se

desconoce y esto conlleva un desajuste en lo que cotidianamente se
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realiza en las aulas; debemos conocer nuestro curriculum, entenderio y
aplicarlo con todas las responsabilidades que esto nos implica.

Podemos sefialar que en nuestra experiencia docente anteriormente se
hacia énfasis en la teoria de Piaget, la cual sustenta que el proceso de
construcciéon del concepto de ndmero se empieza a partir de los
procesos de clasificacion, seriacidn, correspondencia; pero que en la
reforma actual del curriculum del nivel de preescolar se dan a conocer
los Principios del Conteo sustentados por Baroody, por lo que su manejo
aun resulta confuso.

La comunidad donde se realizé la investigacion presenta caracteristicas
heterogéneas por sus costumbres y tradiciones, por su drea geogréfica y
economica, por su vida politica y religiosa. Por lo que se deben de
considerar estas caracteristicas para el trabajo dentro del aula ya que
influyen en la manera de considerar la importancia de la educacién
preescolar, puesto que los padres de familia no estan conscientes de
que el paso por el Jardin de Nifios es fundamental para fomentar las
estructuras que sirven de base en todo el proceso de aprendizaje.

En cuanto a los padres de familia se puede decir que algunos apoyan el
proceso de ensefianza aprendizaje, estan al pendiente de la educacién
de los hijos pero tampoco podemos generalizar pues también hay
quienes deslindan responsabilidades a los hermanos para que ayuden a
los pequefios con las tareas escolares.

Los nifios con los que se realizé Ia investigacién empiezan este proceso
tan complej'o como lo es la construccién del concepto de ndmero, no se
puede generalizar y decir que todos se encuentran en el mismo nijvel,
debido a que las condiciones de aprendizaje de los nifios son variadas
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pues dependen de los referentes que traen de su hogar asi como del
interés que muestren por aprender. '

El sujeto desde que nace esta en constante aprendizaje y para poder
entender mejor la evolucién del nifilo debemos saber como se va dando
su desarrollo, descubrir sus capacidades, y sobre todo tener en cuenta
que el desarrollo de los nifios se da de manera paulatina, reconocer sus
cambios y sus progresos.

El proceso ensefianza aprendizaje requiere de muchos factores como los
son el buen desempefio del docente, el apoyo de los padres de familia,
el despertar el interés de los nifios en lo que se refiere a la construccion
del concepto de nimero, en las condiciones de la institucién etc.

De las entrevistas que se realizaron a las docentes de educacidn
preescolar se puede rescatar un dato relevante y es el que no cuentan
con las herramientas necesarias para detectar las dificultades en la
construccién del concepto de numero y algunas educadoras ng les dan
importancia a las dificultades pues consideran que son parte del proceso
muchas veces los apoyos metodoldgicos con los que cuentan no les son
de gran ayuda. Esto nos lleva a reflexionar acerca de qué esta pasando
en el sistema educativo preescolar puesto que la mayoria de los nifios
no estdn llevando el proceso de construccion de ndmero de manera
secuencial y presentan dificultades en el mismo. éA caso las educadoras
no tenemos presentes los procesos por lo que atraviesa el alumno en la
construcciéon del concepto de nimero? o bien éInfluye el desinterés y
desgano deé la labor docente?

Es necesario que las docentes tengamos ese gran compromiso con la
educacién de los nifios y saber que se esta apoyando el proceso de la
construccién del concepto de nimero de manera adecuada, conociendo
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los planteamientos del programa en lo que se refiere al campo formativo
de matemadticas y las teorias que aportan elementos para
fundamentarnos.

Concluimos que en relacién a las dificultades que se pudieron detectar
en el proceso de construccién del concepto numero fueron a nivel
pedagdgico y motor principalmente, ya que nos consideramos
inhabilitadas para la deteccién y un posible tratamiento clinico de
algunos casos, esto debido a la falta de herramientas y por el corto
tiempo de trabajo con los nifios.

Las dificultades que a nivel motor se detectaron especificamente fue en
relacién a la lateralidad, donde no ubican la direccionalidad convencional
de la escritura de numeros, asi como la falta de ubicaciéon espacial, todo
esto relacionado con el trazo.

A nivel Psicomotirz presentan falta de madurez motriz, donde se les
dificulta la toma adecuada del lapiz o crayola; tonicidad alterada donde
no tienen una correcta prensién al realizar los nimeros. E incoordinacion
Psicomotirz donde no hay un control de movimientos y Disgrafia Motriz,
donde se observé una mala postura al escribir.

En relaciéon a los trastornos de la percepcién se observé que hay en
algunos casos inmadurez afectiva, esto referido a la falta o exceso de
proteccion, lo cual llevaba a los nifios a un desinterés por las actividades
escolares.

Finalmente concluimos que contar bien depende de que la persona
tenga cierta nocién de que los nimeros no se relacionan con cosas u
objetos concretos, sino con cantidades en general. Tener numerosas y
variadas experiencias de cantidades de objetos reales permite que los
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ndmeros resulten cada vez mas familiares a los nifios. Deben aprender
descubriendo las cosas por si mismos. De esta manera llegar a
comprender las reglas de la aritmética lleva tiempo y mucha experiencia
practica, en la que deben intervenir objetos fisicos reales al menos en

los primeros estadios.

De esta manera el conteo se constituye en uno de los mecanismos
constructivos que permite abordar aspectos relacionados con el sistema
humérico decimal y la aplicacién de las operaciones de adicion vy
sustraccién en la resolucidon de problemas verbales aditivos simples.
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ANEXO 1
ENTREVISTA AL ENCARGADO DEL ORDEN DE LA COMUNIDAD DE
LA PRESA

1.- ¢Conoce la ubicacion geografica de la comunidad?

2.- éCual es?

3.- éPor qué se le llama la presa?

4.- ¢Cuantos habitantes integran la comunidad de la presa?

5.- ¢Cudles son las fuentes de trabajo con las que cuenta la comunidad?
6.- ¢Existe algliin comité de apoyo a su labor como encargado del orden?
7.- ¢0Organiza sesiones para trabajar asuntos de la comunidad?

8.- ¢Qué partido politico predomina en la comunidad?

9.- é¢Con que instituciones educativas cuenta la comunidad?

10.- ¢Cuenta con centro de salud?

11.- éCuenta con areas recreativas?

12.- ¢Celebran algunas festividades?



ANEXO 2
ENTREVISTA A EDUCADORAS

Nombre de la educadora:
Afps de servicio:
Nivel de estudios:
Funcién que desempeiia:

1.- ¢En que piensas cuando escuchas la palabra Matematicas?

2.- ¢Consideras que son importantes las Matematicas en Preescolar?

3.- ¢Qué conocimientos debes de tener como educadora para impartir
una clase de Matematicas?

4.- ¢Qué contenjdos de Matemaéticas se imparten en preescolar?

5.- ¢COmo se da la construccidon del concepto de numero en nifios
preescolares?

6.- ¢Realizas actividades de clasificacion, seriacion conteo? éCuales?

7.- ¢Consideras que estas actividades que mencionaste son importantes
en el proceso de construccion del concepto de nimero?

8.- ¢Has observado alguna dificultad que presenten los nifios durante el
proceso de construccién del concepto de nimero? éCudles?

9.- En cuanto a la escritura de los nimeros ¢éhas observado alguna
dificultad?

10.- ¢Crees que es importante detectar estas dificultades en Preescolar?
¢Por qué?

11.- éCuentas con algin material de apoyo para la deteccién de
dificultades en la construccion del concepto de numero en preescolar?
12.- éHasta que numero aprenden los nifios preescolares?

13.- ¢Qué numero has observado qué mas se les dificulta a los nifios

escribir?



14.- Dentro de la serie numérica del 1 al 10 éque namero se le dificulta
distinguir? ’

15.- En el conteo éQué numero has observado que se brincan los nifios
con maés frecuencia? |

16.- ¢éQué actividades realizas para que el nifio construya su
conocimiento sobre el nimero? ‘

17.- ¢Cudles de las actividades que menciohaste consideras que son
mas importantes para que se de la construccion del concepto de
numero?

18.- ¢Crees que el apoyo de los padres de familia es importante en el
proceso de construccion del concepto de nimero en los nifios? ¢Por qué?
19.- ¢éCOmo involucras a los Padres de familia en las actividades de
Matemadticas? é{Te apoyan?



Anexo 2 CONCENTRADO DE INFORMACION DE ENTREVISTAS A EDUCADORAS

NOMBRE DE |ARACELIRUIZ |ALMA LAURA SANDRA CLAUDIA CARMEN ALICIA|IRMA TAPIAIMAYRA TINOCO|LILIA JUAN|ROSALBA ARGELIA MARISELA MARIA ANA BERTHA|MARTHA ISABEL [MA. CRISTINA{MACRINA
LA ANGELINA PATRICIA PATRICIA DENISSA .
. PABLO HUERTA PONCE BUSTOS GABRIELA SALINAS CORTES GAMINO
EDUCADORA RAMIREZ ARTEGA ALONSO ESCAMILLA
VALVERDE GARDUNO GARCIA GARCIA JACINTO LOEZA | GARCIA ALFARO VAZQUEZ AGUIRRE BARCENAS BARRERA TINOCO LOE RUIZ MADRIGAL |TOLEDO RAMIREZ MORENO
P.1.-;En quelEn diversion En reflexion,|En enfrentar y|Problemas de|En numeros Pienso en|En numeros En otra forma de|En numeros En resolucion de{En una materialEn resolver] En nimeros En nimeros En numeros y|Numeros, En numeros,
razonamiento resolver ecuaciones nimeros expresar los| problemas para mi muy|problemas operaciones fracciones, todo{problemas
piensas  cuando logico y todos|problemas logico valores como complicada matematicos complejas lo que se puede|principalmente
los procesos que(matematicos niimeros, formas medir,  contar,|reflexiones
escuchas la incluyen las y distancias restar, sumar
palabra matematicas
Matematicas?
2.-Consideras - |SI Si, por que en la|Son basicas para{Si por que es una(Si por que creo|Si Si, pienso que si|Si muy|Claro que si, por{Si por que ellSi soniSi, porque lejSi por que son{Si porque son|Si, porque son la|Claro que si, por|Si, porque son laj
vida en generalfla vida cotidianajciencia que es|que son una importantisimas {por que estdn en|importantes por|que es ahi donde|nifio reflexiona yjimportantes por|ayuda al|parte de nuestra|parte de la vidajbase para que los que esta en tu
que son siempre que empiezan a esencial. en lajparte muylpor  que  se todas partes en [a|que estan dentrojempieza ellencuentra que ayud.an alfpensamiento, ajvida cotidiana de los|nifios tengan unajvida  cotidiana, base para que los
utilizamos elivivir los nifios enfvida cotidiana  [importante ylutilizan en todalactividad de lajde nuestra vidaproceso respuesta a losinifio a activar su|resolver, nifios buena para todo las
razonamiento donde ya se les fundamental en|nuestra vida vida cotidiana  |cotidiana problemas que sejpensamiento 'y a|cuestionar, etc. construccion ocupas como
importantes  las logico- presentan el desarrollo le puedan|cuestionar sobre légico para comprar|nifios tengan una
matematico ylresolucion de integral del nifio presentar en lajlo que les matematica Claro que si, por
. debemos problemas vida cotidiana  |interesa saber que esta en tu
matematicas  en . Lo buena
favorecer el que vida cotidiana,
los nifios para todo las
el nivel reflexionen sobre ocupas como|construceion
fo que les para comprar
acontece .
preescolar?  Porj logico
que? matematica
3.-Que Ademas de una|Todos losjConocer lafLos  principios{Los  principios|Conocer los|Sobre  todo lo[El proceso de|Entender como|Partir de estado|Los basicos del|Los basicos del Conocer para|Conocer  sobre{Necesito  saber|Sumar,  restar,|Conocer el
gran procesos queffuncionalidad defbasicos basicos delfprincipios elemental - quejconstruccion delel nifio accede al|del nifio como la|nivel que manejafnivel y algunasfque sirven lasjalgebra las capacidades|contar desarrollo  del
conocimientos  |eomprension  de|incluyen los|{cada rama de las conteo basicos deljmanejamos  enfnimero ylconocimiento deljedad, el programa estrategias  parajmatematicas  yjaritmética  etc.|de los nifios y los nifio, los|
las  matemaéticas|procesos matematicas conteo  verbal,{preescolar enjestrategias numero, como sefconocimientos impartir las|hacer que les|Aunque sea dejprocesos que contenidas  del
un alto sentidojmatematicos ver|(operaciones, ordinalidad, nuestro obtienen previos y tener el clases y que nojgusten a los|forma basica deben pasar para| programa  que
debes tener como de su utilidad ylen que nivel selfiguras, formas, cardinalidad, etc.|programa porque nociones detfundamento se les hagan tanniiios poder apoyarlos voy a trabajar y|
como encuentran  losymedicidn, es lo que medida, peso ofclaro de como aburridas a los tener claras las
educadora  para|transmitirlo nifios y a travésicomparacion de estamos cantidades implementarlo nifios intenciones
de que|conjuntos trabajando  con educativas
impartir una actividades o los nifios
vOy apoyar
clase de
matematicas?
4.-Que Numeros tanto|Clasificacion, Seriacion, Clasificacion, Conteo, Numero, forma,|Clasiticacion, El desarrollo de|Aspectos de{Clasificacion, Seriacion, Clasiticacion, Serie  numérica,{Clasificacion, Seriacion, Clasificacidn, Conocer el
contenidos de serie oral comolseriacion, clasificacion, seriacion, clasiticacion, espacio y medida|seriacion, nociones  sobreintiimero, forma,|seriacion, clasificacién, conteo, figuras,|figuras seriacion, clasiticacion, seriacion, desarrollo del
matematicas se |serie escrita,jconteo, secuencia logica,{conteo, niimero y|seriacion y concepto defnumero,  peso,jespacio y medidalnimero, conteo,  forma,lel espacio. geométricas, numero, torma,fcorrespondencia, jconteo, nifo, los
impartenen el  {geometria yjeonservacion delfcorrespondencia, |figuras correspondencia nimero, forma,/medida, volumen medicion, peso,|tiguras sumas, restas y|medicion, conteolordinalidad, correspondencia |contenidas  del
nivel preescolar? |Medicion numero, adicion,|conteo, geomeétricas uno a uno espacio y medidaly tiempo forma y figuras|geométricas v algunos y cardinalidad, programa  que
medicion, tuncionalidad geométricas ubicacion conceptos  comojcorrespondencia |conceptos voy a trabajar y
sustraccion y|del namero, espacial la clasificacion, basicos para tener claras las
figuras medicion, seriacion y saber como se da intenciones
geométricas igualacion, correspondencia el proceso educativas
sustraccion,
adicion, figuras,
formas y cuerpos
geométricos
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5-ComosedalajA partir de lalA partic de la|Empezando por|lniciando con la|Si las actividades|Interactuando  |Es un proceso|La construccion|A partir de la|Teniendo lalA partir de los|A partir de lajPor medio del|Por medio de las|A  través defA  través de|Es un proceso|
construccion del [descripcion  de[manipulaciéon dejla nocion  del|serie numérica  |de rutina con objetos,|que el niflo valdel niimero se dajinteraccion  del|relacion deljuegos asociando|manipulacion, lajconteo interacciones que|objetos  de  suldiferentes que se va
numero en nifios |caracteristicas, |objetos y  al{numero que materiales ojadquiriendo en lajpor medio de lajnifio  con  eliconstruccion y construyendo  [construccion, la el nifio tiene con|entorno. actividades construyendo
preescolares? de encontrar latienen los nifios, personas, etapa preescolarjmanipulacion, - |medio y con los|légico- asociacion, y les su contexto ladicas y  dejmediante lal
agrupamientos, |utilidad della partir de si obteniendo y se continua enjcomparacion, objetos matematica entre| ayuda mucho lo manipulacién interaccion  del
la seriacion, eljconteo y|mismos para experiencias el nivel siguiente|clasificacion, vy, objeto- que son los nifo en
conteo; primerojcomparar después tener relacionadas con|( la primaria) seriacion de conocimiento juegos de quitar, situaciones
visual y luegojconjuntos contacto directo las matematicas objetos sujeto Y] poner y contar especificas sobre|
convencional vy con el objeto aprendizaje los  contenidos
la resoluciéon de para que que ya mencione
problemas manipule y
descubra su
funcion
6.-Realizas Si, clasificamos|Si por ejemplo|Si, clasificacion|Si, son diversas|Si ya que de ellojSi, clasificamos|Si, agrupar|Ordenar objetos|Si muchas comolSi, clasificacion|Si como armar{Si, construccion{Clasificacion delSi, Si, pues son lalSi, las  que|Al pasar lista,
actividades de  {diversos objetos.|en lajcon objetos delaprovecho  las|depende en gran|diversos objetos,|diversos objetos,|de diversos{coros, juegos que|de objetos{cubos, juegos delen bloques,|diterentes agrupamientos  |base para que se|permiten buscar
clasificacion, recortes, clasiticacion diferente actividades  de|parte laj{personas sefialar tamarios, dejincluyen cljtomando enimesa y diversas|cadenitas  para|materiales de|de objetos|de lajestrategias  que
seriacion, personas, realizo material  comofrutina como elfconstruccion deljmateriales defcaracteristicas, |forma conteo,  juegos|cuenta diferentesjactividades seriar, juegos defacuerdo a sus]clasificacion defconstruccidn  dellimpliquen
conteo? Cuales? {seriamos actividades como|plastico, carton|pase de lista,|conocimiento acuerdo al colorlagregar, reunir,[descendente  yjdonde el nifiojcaracteristicas de loteria, de|caracteristicas  {formas y figuras|numero, potenciar las
presentando acomodar y|madera o metat o|recordar  fecha|matematico forma o textura y|quitar, igualar  |ascendente, pueda interactuar{los mismos como| figuras, colores y{como color,|y objetos clasificamos  dejcapacidades de
objetos defordenar elfrealizamos formar a los tamafio y las clasiticar objetos|con diversosl{lo  son  peso, palitos oltextura o figura, acuerdo alfos nifios
caracteristicas  |material,  otras|clasiticaciones |nifios al entrar al actividades  de por colory formawmateriales y[color, textura o animales y con|conteo con algunas
diferenciadas en[son dirigidas ajde objetos por|salén etc. seriacion las estas actividades|algunos criterios, material de refalumnos y caracteristicas
tamarios, través defsus usos: y en realizo las realizo de|también uso. objetos y de como ¢l color,
volumenes, tonos|diferentes cuanto a la ordenando a los manera gradual {comparando seriacion cuando seriamos de|
etc. Y el conteolobjetos como el{seriacion realizo| nifios por objetos,  seguir| nos  formamos acuerdo al orden
lo hacemos ajmaterial delactividades como estaturas 0 series, establecer| del mas chico al ascendente 0
través defconstruccion  y|pegar bolitas de diversos objetos| el conteo con mas grande o descendente y el
sencillos algunas  libres|papel sobre| personales def objetos y la inversa conteo se da|
problemas de|cuestionando  aflincas de acuerdo forma correspondencia durante casi toda
suma y restallos niftos, las dejal color ascendente 0 biunivoca la manana de
ilustrados. Todo|conteo las realizo descenderte trabajo
esto  utilizandojen menor grado y
cuestionamientos{son  por  lo
a los nifios. general i)
comparacion de|
nimeros
7.-Consideras  |Si por que son|Si por que son la|Si por que son|Si por que son{Si, como lalSi  muchisimo,Si, por que soniSi, porque son}Si porque(Si porque es un|Si por que son{Si, por que sean|Si  por  que[Si, porque son{Si por que cs alSi son|Si. porque
que estas parte del proceso{base para que se|parte de su modo|para el apoyo deljinversion de losjpor que es alparte del proceso (tas maneras|favorecen el{proceso parte del proceso|basicas para que{ayudan afparte  de ¢lftravés de ellas|determinantes  jayudan aj
actividades son |de lalde este proceso  |de vivir 'y sobrejdesarrollo  dellnimeros  y lajtravés de ellas como el nifio|proceso sistematico se de este|desarrollar elimismo proceso |que el nifio va alpor que  son{conocer los
importantes en elconstruccion del todo de granjnifio mezcla de|que los nifios comprendera el proceso tan|proceso ir operaciones quejnumeros.
proceso de numero utilidad numeros con|aprenden los concepto de complejo  paral comprendiendo }le van a permitir
construccion del letras numeros numero los nifios, sobre lo que representatal niffo  tomar
numero? Por todo por que el namero, y|determinaciones
que? aprenden a sobre todo porjante problemas,

través del juego.

que el numero lof
utilizaran en una
vida futura ya
que el nifio esta]
inmerso en un
mundo
matematico

ante  situaciones
que tengan que
ver con ello.
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8.-Has observado{No a menos que{Podria decir que[Si muchas como|Si cuandojSi, como  1alSi mas que nadalSi  por  que|Que recitan los Si, algunos|Si, cuando|Si que al contar|Si, que al contar!Si porque(Si, tienen/Que  se  les|Si, a veces tienen|Si,muchas veces
alguna dificultadfel nifio presente|la inversion del{la inversion de repiten ylinversion de los|por que  las|considero que es|nameros cuentan sin tener|cuentan lo hacen|dicen la cantidad|dicen lafalgunos  nifos{dificultad en lalenseio a  la|dificultad parallos escriben al
que presenten losjotro  tipo ~ dejnimero pero es|algunos numerojrepresentan  la|nimeros y lajmatematicas son|un procesojaprendidos  enfrelacion con elfsaltandose seguida y se les{cantidad, por|confunden  [os|inclusion delmayoria de losfasociar el signolrevés o  de
nifios durante ellalteraciones dificil 0 que no saben|seric  numéricajmezcla defexactas y es un{complejo y quefcasa de maneral objeto no les dan|algunos nimeros|diticulta cuando ejemplo: “ 3, 6 y|nameros con|clases nifios en el hogar{con el simbolo|cabeza.
proceso de contemplarlo diferenciar  los|por que no saben|ntumeros COn{proceso es necesariolmecanica sinfutilidad por ejemplo: 4,|se les pregunta|7” y cuando selletras y a memorizar el{con el nimero y
construccion del como dificultad|nimeros de las|relacionar elfletras complicado paralapoyar a  losjcomprenderlos |niimeros 3,2, 7 y cuandojque cantidad es [les pregunta la|cantidades. nimero y no aftambién la)
numero? por que los nifiosiletras, se les|numero con los los niflos sobrejnifios pues no tienen se les cuestiona cantidad de comprenderlo  finversion
apenas estan en(dificulta realizar|elementos todo cuando los ningun cuantos elementos  que
proceso la nifios comienzan significado  en elementos tienen contaron no
correspondencia, a contar O cantidad para dicen que 3 no| saben y dicen
realizan el escribir los ellos tienen cualquier  otro
conteo salteado y numeros conservacion de numero.
sin conservacion la cantidad -
de la cantidad
9.-En cuanto a fa|No, es  muy|lgual, podrialSi escriben allSi muchas por|Si los escriben allSi, les es dificillSi creo que paralSi defSi algunos nirios{Si muchas Si muchas Si escriben{Si quejLa unicajLa forma en que|Si los escriben al
dificil determinar|decir  que  lajrevés  algunos|que algunos|revés de abajo[comprender  la|los nifios es mas|diteccionalidad |los escriben algunos nimeros|confunden  las|dificultad es en|lo representan de|revés o volteados
que el nifofinversion de[numeros como eljnifios  escriben|para arriba y nofcantidad y|facil en relacion volteados de cabeza o allgrafias de losfcuanto a  lamanera inversa
escritura de los presenta numeros pero es|3, 5, 6 9 y otros|los nimeros  alrespetan espacios|relacionarla confal conocimiento revés perojnumeros y  los|direccionelidad
diticultades  por|dificil los escriben bocalrevés y también la escritura delloral de  los considero que es|escriben al revés {de la escritura de
. que es parte dellcontemplarlo abajo como el 4|confunden lo que namero numeros a parte del proceso fos niimeros pues
numeros has proceso por elfpues como ya te|o escriben letras{son la letras con cuando ya tienen por el que estan los escriben al
que estan|dije es parte del{confundiéndolas |los niimeros que relacionarlol atravesando los revés sobre todo)
observado pasando proceso y  aljcon niimeros de maneraj nifios. el cinco, cuatro y
menos  yo  no| grafica tres
creo  que  sea
alguna dificultad
dificultad?
10.-Crees que es|No por que es|Si para apoyarlos|Si por que los|Si pues es enfClaro ya que es{Si  auque  el|Si porque enSi, porque deliSi por que es|Si para buscar|No considero{No, por que todo|Si por que vas|Si, paralA si por que silSi porque esto
dificil ya quelantes de que|numeros estan en|preescolar dondelel momento mas proceso inicia enibase  a  ellojapoyo que se les|parte del proceso estrategias  quejque  sea unales un proceso|modificando en|ubicarlos enino  se  va confnos permite
este  nivel de|cambien de nivel{todo momento enlse  inicia  este importante  parajpreescolar  perojpuedes apoyar ajde dependera su tfavorezcan elldificultad ya que|donde el interés|las fallas- quejcuanto a la formaldemasiados diseriar
. preescolar las|pero en|contacto  directo|proceso poder ayudarlo |se termina en lallos alumnos ylnocion en el aprendizaje  enles  parte  del|del nifloftienen los nifos|correcta de  lalerrores al nivel estrategias de
importante matematicas son{preescolar es{con los nirios primaria diseriar ambito los nifios proceso por elldespertara tardejpara buscar las|escritura primaria ylactividades  que|
un proceso muydificil determinar estrategias que lo|matematico que el nifio estajo temprano y nofestrategias  que[numérica porquejconsidero que es|crean nuevos
tlexible que existe algunaj apoyen pasando pues elfse le  puedelnos puedanjes algolen preescolar ellretos para los
detectar estas dificultad  pues nifio va|llamar dificultad{apoyar convencional momento nifos
considero  que aprendiendo  de|por que apenas adecuado  para
son parte del acuerdo a  sujestan corregir 'y que|
proceso interés aprendiendo aprenda de sus
dificultades en errores
preescolar?  Por
ue?
L1.-Cuentas con{No No y considero|No no no No Ninguno en|No No No ninguno No No No No No Ninguno en
algiun material de que es necesario especifico especificamente especifico  pero
apoyo para la por que va me pero si  sobre algunas lecturas
deteccion del hiciste dudar actividades para de apoyo
dificultades en el faV(_)recer las
proceso de| nociones
. matematicas
construccion  de|
numero en
preescolares?
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NOMBRE DE |ARACELIRUIZ |ALMA LAURA SANDRA CLAUDIA CARMEN ALICIA|IRMA TAPIA|MAYRA TINOCO|LILIA JUANROSALBA ARGELIA MARISELA MARIA ANA BERTHA|MARTHA ISABEL|MA. CRISTINA|MACRINA
LA ANGELINA PATRICIA PATRICIA DENISSA _
. PABLO HUERTA PONCE BUSTOS GABRIELA SALINAS CORTES GAMINO
EDUCADORA RAMIREZ ARTEGA ALONSO ESCAMILLA
VALVERDE GARDUNO GARCIA GARCIA JACINTO LOEZA | GARCIA ALFARO VAZQUEZ AGUIRRE BARCENAS BARRERA TINOCO LOE RUIZ MADRIGAL |TOLEDO RAMIREZ MORENO
12.-Hasta  que|Es relativo segiin|Hasta el 10|La mayoria hasta|Oral hasta el 20|Hasta el 15 oral|Depende de|Los primeros{Algunos  nifios{Es ilimitado,{Del 0 al 10 Hasta el numero{Para contar Hasta el 20, pero|Hasta ¢l 10, en
la estimulacidn|escrito y  delel 10 y escrito hasta elly hasta el 10 en|varias nimeros deflogran el conteo|depende de cada 10 verbalmente No tgdos depende de lajescritura y el 20
de  casa, la|forma oral hasta 10 escritura situaciones ajmanera oral yloral hasta el 50|nifio aprenden hasta el aprenden  iguallmadurez de cada) . anera oral.
atencion elel 25 veces del|grafica hasta elipero con 10 algunos  nifios nino.
numero aprendeninterés de  cada empefio de ellos{10 correspondencia . tienen  mayor
nifio pero por lo mismos, del es variado Hasta el veinte, conocimiento
general aprenden apoyo de los algunos hasta el bueno esta|Depende de lasipues depende en
hasta el diez papis o de la 30 otros hasta el pregunta  seriajoportunidades  |gran medida el
) misma 10020 refativa  porquejque les brindes|apoyo que les
los niiios educadora depende de lalhay nifios quejbrindan en el
estimulacién que|aprenden del unolhogar pero
se le de al nidolla cincuenta yjalgunos
para que conozcajotros  solo  deljaprenden hasta el
preescolares? los nimeros uno al veinte 10 o hasta el 30
2,5, 6y9 2,3,5 El2,3y3 5,3,6,9y4 El 2,3,4 .35 y9El nimero 9 con{2, 3,5y 4 3,5y8 El3y3 2,3,4,5 5,6y2 El2,el 3. el4y|5,3y4 Elsyel2 E16, 3, 3, y 4 los|El 3 lo escriben alE| 4 lo escriben
13.-Que nimeros pues algunos lgs el 6 lo confunden el 5 invierten 0 (r:i\r,ffzﬁdzny 9 loslde  cabeza o
has  observado escriben al revés|mucho acuestan ; volteado, el 3 |
que con mas y .otros boca el 2.
frecuencia se le abajo
dificulte a los
nifos escribir?
14.-Dentro de 1al2¥? 6y9 El3,8y9 4,76y9 Et4,7,9y6 El numero 3 6y9 3y8 Depende delj6 y 9 Se  confunden|7,9,6.y 3 El9 El 2 lojEl 6 y 9 los|El 3 loescriben allEl 6 y 9 los
seric  numdrica nifio y  su conel6yel9 confunden con el|{confunden ’e"is' d6 ¥y 9 los|confunden por el
del 1 al 10 que relacion con 5 contunden. parecido
numero  se le ellos hasta de
dificulta al nifio socializarlos
distinguir?
Han sido{Es dificil{f, 2, 3 a veces|2,6,7y9 El2,67y9 El nimero 7, 8 y|4y 7 3y7 A veces eslElS El5yel8 Eld4yel6 En algunos nifios{EL 3 yel 7 A partir del 13 o]El 7, perolEl 1, el4yel 7.
variados ninguno|determinario porlempiezan 9 frecuente el 6, 7 el cuatro y en cuando va g[depends de cada
15.-En el conteolch especial que depende de{contando a partir| y9 otros el siete llegar al 20 se[™"
que nimeros has cada nifio de la|del 3 regresa ¢ inicia
observado que se| edgd y . de la la serie
brincan? estimulacion
16.-Que Cuestionamiento {Desde En mis|Actividades de la|Escritura de la]Relacionando, |Pues actividades|De seriacion y|[La basica con|Juegos con|Juegos de mesa,{Sobre todo{Las quejVarias, como el|Actividades Actividades Juegos de mesa y
actividades s sobre: en donde|actividades actividades  defserie numérica.jserie numérica,|contando de clasificacion,|clasificacion diversos diferentes coros y con|juegos de mesajmencione alipase de lista|interesantes 'L’{dicas y utllizando| actividades
realizas para quejutilizamos  los|donde descubran{rutina como lo|conteo, conteo, diversos seriacion, materiales y|materiales comol|diversos como la loteria,|principio conteo defsobre todo las ?r:\;ferfiZIses cotidianas donde
el nifio construyajnumeros, quella diferencia defson el pase dejclasificacion, clasiticacion, materiales y|conteo, jucgos de objetos tangibles[la  loteria  eljmateriales  paralcorre caballo|seriacion colecciones,  de[ludicas como el ’ se utilice el
su conocimiento|nos indica,jlos objetos.[lista, recordar lafseriacion y[seriacion ylescribirlo  junto|mesa, coros vy 0 practicas que|domino o con|que manipulen y|corre,  tarjetas,|clasiticacion materiales, y dejjuego del conteo.
sobre el numero? felaboro  algunos|conjuntos, fecha etc.  Y|correspondencia |correspondencia [con la cantidad, [juegos libres tengan relacionjalgunos coros  |cuenten cuentos, conteo todo lo que este ajmercado,
problemas asociacion deljuegos y pero sobre todo con su vida actividades correspondencia [nuestro alcance |algunas
visuales que|numeros  etc. yjcanciones  que empezando  por| dirigidas de canciones, la
implican poner.[sobre todo eljtengan que ver el conteo verbal; asociacion y tiendita
quitar, utilizo|cuestionamiento |con nimeros también jugamos libres.
coros de al mercadito
17.-Cuales de las|La resolucion de|Todas estan|Juegos de|La serietPartir de la seriej Todos sonfTodas sonfAmbas son muy|Todas por queTodas por que|Todas ayudan a|Todas siempre y|La loteria de|Agrupacion  y|Todas las; Todas Todas debido a|
actividades que{problemas ligadas por quejasociacion yjnumérica numérica y de|importantes importantes aun|importantes ayudan ajfavorecen elffavorecer ¢llcuando se les defnumeros porquejconteo dejactividades que que involucran a|
mencionaste visuales te  ayudan  ajcanciones los las que parecen favorecer el|proceso proceso una intencion fes gusta mucho|materiales realices con unaj los nifios en el
consideras  que llegar a... conocimientos simples  porque proceso a los nifios intencion son concepto de|
son mas que los nifios ya €S un  proceso importantes nuamero.
importantes para traen de casa que lleva el nifio
que se de ¢l y se le debe
conocimiento del apoyar
numero?

UNIDAD seap 18A
MORELIA, MiCH.
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NOMBRE DE |ARACELIRUIZ |ALMA LAURA SANDRA CLAUDIA CARMEN ALICIA|IRMA TAPIAIMAYRA TINOCOI|LILIA JUAN|ROSALBA ARGELIA MARISELA MARIA ANA BERTHA|MARTHA ISABEL{MA, CRISTINA|MACRINA
LA ANGELINA PATRICIA PATRICIA DENISSA -
. PABLO HUERTA PONCE BUSTOS GABRIELA SALINAS CORTES GAMINO
EDUCADORA RAMIREZ ARTEGA ALONSO ESCAMILLA
VALVERDE GARDUNO GARCIA GARCIA JACINTO LOEZA { GARCIA ALFARO VAZQUEZ AGUIRRE BARCENAS BARRERA TINOCO LOE RUIZ MADRIGAL {TOLEDO RAMIREZ MORENO
18.-Consideras  [Si por que si|Si mucho, por[Si por que son|Si por que te[Si por que te|Si muchisimo.]Si, porque ellos|Si por que si nojSi  muchisimo|Si porque[Si  por  que|Si, porque llevan|Para mi es del|Si, porque{Si  porque elfSi, porque  en|Si porque son su
que el apoyo defotrecen unique ¢l trabajo eslaprendizajes quelapoyan paralayudan a reforzaripor que es delson un apoyolles informasj{por que es un|representan gran|depende deljuna secuencia y|gran importancia|pueden apoyarjcontexto en que{casa también apoyo, sobre;
los padres delambiente compartido yjtambién se dan|reforzar lasilo que se les dalgran ayuda ellpara el nifiojcomo se trabajalgran apoyo paralapoyo en lalapoyo que les|un proceso[porque te ayudanjcon actividades{se desenvuelvel ;i?il\llzigg des on todo a esta edad.
tamilia eslestimulante y|regularmente los|en casa por que|actividades quelen el Jardin apoyo que los|sobre todo enly que es lo queleste proceso tan|educacion de sus|brinden a sus importante y esjen las tareas y sujdentro del hogar|favorece SU! - olaion al
importante en el|alfabetizador el|nifios  aprenden|los papas puedenjtrabajas papas brinden ajactividades libres|se pretende este|complicado esta hijos hijos para que se|de quienes nos|apoyo para los que les resultenjdesarrollo ¥ 10S|numero.
proceso defnifio  avanzaramejor  cuando|aprovechar  de sus hijos dentro del hogarlapoyo no serd|ciencia exacta de un|podemos apoyar{nifios ¢s|sencillas, aprendizajes que
construccion  delampliamente enjestan motivados|los  quehaceres que  comparten|favorable aprendizaje mas|tanto las{ fundamental atractivas ylva adquiriendo
numero? Porfsu proceso desde el hogar |de la casa para con sus hijos signiticativo educadoras como practicas a los|de él asi como el
que? que se empiece a| los propios nifnos nifios apoyo que se le
dar estel sobre todo para] proporciona  al
aprendizaje las necesidades nifio
de los cursos.
19.-Como Con tareas|Sobre todo con|En las tareas que|Dandoles a|Dandoles ajPidiendo Pues enfEn la realizacion/Con la utilidad|Estableciendo  |Por medio de|Me apoyan|Con tareas.|Con en{No todos apoyan|Con tareas.|Con maiianas de|
involucras a losfespeciales comoltareas tengan que verjconocer ¢l|conocer la|materiales, ylactividades quelde  tareas  y|de materiales con|comunicacion  |tareas, y|bastante y trato|reuniones participacion en[pero trato  de maﬁa_”as dey trabajo y en
padres de familialque - cuenten y con el trabajo en{programa y|manera en que se{sobre. todo que|realizan los nifios|marnianas de|tareas, confcon ellos|maitanas de|de involucrarlos|especificando practicas involucrarlos en ter:;?;];)ndotes ez ocasiones tareas.
en las{dibujen todas las casa y  conlexplicandoles lajva a trabajar ellapoyen a loslen casa y con el trabajo marnanas de|informandolos  |trabajo a traves  de[como puedenfavances y logros|actividades qué consisten las Algunos papis si
actividades  delsillas que hay en marianas delforma de trabajojmaterial que van|nifios en  las apoyo de algunos trabajo paralsobre el proceso reuniones dejapoyar a  sus|de sus hijos, con|lidicas y tareas actividades. asisten y se les|
matematicas? Tejsu hogar y que trabajo conjasi como” lasla . utilizar y tarcas materiales como informarles de construccion informacion, hijos con|pequerias  tareas Aungue nofve ¢l interés,
apoyan? mama ponga el padres y visitas{tarcas proponiendo que lo es el libro de como puedenide numero vy grupales olalgunos  juegos|como apoyo a las siempre apoyan. . |pero  otros  no
numero por parte de los| aprovechen los juegos y apoyar a  susjcomo pueden individuales: de material deactividades y con pueden  asistir|
convencional padres en las quehaceres actividades nifios y con lalayudar a los reforzando lojapoyo de juegos|demostraciones por sus trabajos,
actividades  de cotidianos como| educativas elaboracion  de|nifios para que aprendido en elly actividades|sobre ¢l trabajo lo que ocasiona]
“papa en accién” que los pongan aj materiales este aprendizaje; aula, pidiéndoles|educativas que en casa no se
contar semillas y| individuales no se les que jueguen con les apoye.
todo .. lo  que complique y ellos y les,
puedan en el también dediquen un
hogar, y por lo| invitindolos  a poco de su
regular son laj marianas de tiempo
mayoria de los trabajo para que
padres los que conozcan el
apoyan trabajo de sus
hijos




ANEXO 3
ENTREVISTA A PADRES DE FAMILIA

NOMBRE DE LA SENORA:
NOMBRE DEL HIJO:

1.- éQue es para usted un nimero?

2.-¢Que utilidad tienen los nimeros en su vida cot'idia'na'?u

3.-Su hijo sabe contar, éHasta que nimero? )

4.-Su hijo, ésabe escribir los niimeros?

5.- ¢Cuales?

6.- ¢Quien lo ensefio?

7.-En casa, {Que actividades realiza su nifio con los numeros?

8.- ¢Usted ha observado alguna dificultad que tenga su hijo al contar?
9.- éUsted ha observado si su hijo tiene dificultad para escribir los
numeros?

10.- éUsted ha observado si su hijo tiene dificultad para relacionar la
cantidad con el objeto?

11.- ¢Que actividades ha observado que la maestra trabaja en relacién a
los nimerops?

12.- ¢{Apoya a su hijo con las tareas de matematicas?
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PREGUNTA

1.- {Qué es para usted

2.-¢Qué utilidad tienen

3.-Su hijo sabe contar

4.-Su hijo, ¢sabe

5.- ¢Cudles?

6.- ;Quién lo ensefio?

7.-En casa, ;Qué

8.- ;Usted ha

9.-Usted ha observado

10.- ;Usted ha

un ndmero? para ustedes los ;Hasta qué nimero?  |escribir los nimeros?- Actividades realiza su_ [observado aiguna que su hijo tiene observado si su hijo 11.- ¢ Que actividades
nimeros? nifio con los numeros? |dificultad que tenga su |dificultad para escribir |tiene dificultad para ha observado_que a
hijo al contar? los nimeros. relacionar la cantidad  [Maestra trabaja en »
NOMBRE con ef objeto? relacién a los nimeros?
Pos no se Los numeros se utilizan |Pos poqito, yo digo que |Algunos. Del 1 hasta el 10. pos aqui en el kindery |Nada mas yo le pongo |A veces se salta los Escribe algunos No cuneta los objetos  [Del 1 al 10 ella les pone
ELVIRA PATRICIA LOPEZ pos pa muchas cosas, {hasta el 10 o el 15. enla casa los nimeros y el los nlmeros del 7 se pasa [nimeros al revés el 2 el {relacionandolos los numeros para que
CALDERON pa todo. copea y con el dbaco  |hasta el diez o el once |4 los escribe voiteados los escriban
que le compro su papa
SILVIA CALDERON Para contar Pos pa contar dinero,  |Si, hasta el 20. Si Del 1 al 10 nadamas |Pos aqui la maestra Si a veces se salta los [Si el 3 lo hace al revés. |Nada mas utiliza los Escribir los numeros en
2 las cosas. Nada mas la tarea que {nimeros como el 18 el dedos pero no se la libreta
CALDERON . )
le dejaba la maestra 13 equivoca
Yo lo entiendo como Para marcar los Si hasta el 50 pero de [Si Del 1 ai 10. Pos sus hermanos. Tiene un reguitete con  [No solo cuando se trata |[No del 1 al 10 los No.
algo muy basico algo  |ntimeros del teléfono, conocerlos nada mas bolitas y ella se pone a |de una cantidad grande |escribe muy bien Ninguna no le ensefo
que los nifios deben para contar el dinero, hasta el 10 contar, también enla  |solo arriba de 20 se nada
MARIA GARCIA VAZQUEZ |identificar para las mafana ve un equivoca
cantidades programa de nifios que
salen los numeros
Barny
Pos muchisimo por que {Los utilizo para contar, {Si sabe hasta el 20 No muy bién. Nadamasel2yel 3y |A través de la television | Tiene juegos No Si por gue los hace No Ninguna soio les dejaba

GUADALUPE PRADO
JIMENEZ

para sacar fechas, para
poder sacar resultados
de cualquier cosa

el 10.

porque ve al Barny y a
Dora

numerados con los que
le gusta jugar mucho

todos chuecos y el 2 lo
escribe de abajo para
arriba lo hace como s

remarcar los nimeros
pero no les ensefio nada

Es la cantidad de algo

Para contar hacer
cuentas para cuando
voy al mandado y para

Poquito, bien bien hasta
el 10 después se los
salta

Casi no, algunos se le
hacen dificiles

Ef1.3,4,5,6,7,8,10.

La maestra y yo.

Nada mas la tarea que
le dejaba la maestra

Si los que no se sabe
se los salta, yo le
ensefio los mas

Siel 5 el 2 los hace
alrevés y se le dificulta
escribirlos aunque los

No, cuenta bien hasta el
10 también se cuenta
sus dedos de uno por

La ponia a contar y muy
poquitos nimeros.

MARIA TRINIDAD ALEJO ver si me dieron bien el chiquitos esta copiando y el 10 Io {uno
PANIAGUA vuelto, para varias hace alrevés escribe
cosas, también para primero el 1y luego el 0
contar si me alcanza lo
que voy a comprar
Para contar, y nos Cuando voy al mandado|Si del 1 al 20 solo No solo sabe contarlos {Ninguno Pos yo y muy poquito  |A que me cuente sus  |No. Si. No. Les ponia en su libreta a
MARIA GUADALUPE sirven para muchas [} hager cuentas §e cuapdo juega con sus aqui juguetesy el solitg se repasa y dibujar los
CALDERON JACOBO  [cosas trabaja con los nimeros|carritos lo va contfindo pone a contar el dinero numeros
y cuando va a fa tienda
sabe cuanto ocupa
JRMA RODRIGUEZ Hay sabe pos que le Para contar los objetos |Si bien bien hasta el 10 jNo Solo que uno ie diga Aqui la maestra A cohtar los defios o No. Los espribe alrevésla [No. Nunca me fijé.
GARGIA puedo decir...es contar {las cosas el dinero pos como pero ella solita no granitos de maiz mayoria.
todo sabe
Es como sifuerauna  [Para contar objetos, Hasta el 10 nada mas |No. Ninguno. Aqui en el kinder. Aveces tiene crayolas [No. Pues si no sabe escribir [No, si los cuenta bién. |A recortar objetos con la
cantidad dinerg, tantas cosas colore y se pone a nimguno. cantidad indicada solo
ALEJ\;\;‘Z%FLAEEOSA contarlos o las piedritas lespusodet1als

algo indispensable para

Para marcar un numero|

Si, hasta el 20

No mucho se le

Casi todos se confunde

En el Kinder los

Casi ninguna les gusta

Fidel no sabe contar.

Fidel es muy mai hecho

Se Confunde cuando va

Encerrar cierta cantidad

contar el dinero, fa telefénico. confunden al escribirlos conocieron pero en mas pintar se confunde conel 5y fcontando de objetos, de tamario
< 5 fecha en ia vida. casa la mama de David el 2 como grande mediano
OLGA CALDERON LOPEZ los pone a trabajar chico pero muy pocas
veces era la tarea
Algo indispensable para{Para marcar nimeros. |Si hasta et 20 y mas Si. Casi todos se confunde [Su mama aunque Casi ninguna. Se confunde, se salta [Los hace chuecos. Cuando se salta los Que los coloren, o
. contar el dinero telefénicos para contar |con ayuda conel 8 también en el jardin algunos numeros. numeros. recorten asi cositas.
LORENA CALDERON el dinero cuando voy al
CALDERON mercado pos para
muchas cosas
Nos ayudan a contar.  {Para contar objetos Si hasta el 10 Si. Hasta el 10. En el jardin o0 en la casa|Dibuja monitos y va No. Hace unos al revés. No. Casi no hay tareas.
SILVIA SILVA LOBATO como trastes, o con mama contando y poniendo los Como el 5, 6.
juguetes de la nina nombres
Para contar y escribir  |Para poder decir que  |No sabe casi pero Si. Hasta ei 10 pero los Su papay yo para que [Cuando juega con los |No los dice de corrido. |los hace Iuego de No. A veces a que hagan
quiero en la tienda y me|cuenta hasta el 20 hace chuecos como los haga bien carritos reparte con su cabeza. ndmeros con crayolas.
MARIBEL VAZQUEZ den el cambio por decir volteados de cabeza hermana con los que
MEDINA contar los jitomates y van a jugar
chiles para la comida
Yo ni se.... para contar |Para hacer cuentas Si hasta el 10. Si. Casi todos pero no La maestra. Si con sus libro cuentan {No. Haceel 2y el6de No. Trabajos de recortar, o
. P ‘ nos sirven para poner precios sabe hacer el 2 y 6 Se los animalitos y o que cabeza. colorear niimeros.
ANGELA LOPEZ VAZQUEZ le dificulta mas que a se encuentren
Sebastian
Pos para contar. Para contar dinero, para|Si hasta el 10 o a veces |No. Se confunde conel 3, |En el kinder. Cuando quiere me A veces se los salta. Haceel3o0el5 al Cuando ya no se los Ninguna.

MARIA DEL CARMEN
GARCIA ARIAS

contar las cosas,

hasta el 20 pero se

equivoca

5.9.

ayuda acomodando sus
cochecitos.

revés.

sabe ya no le sigue con
las cosas.




ANEXO 4
(Muestreo de Estrategias por categorias)

CATEGORIAS DE ANALISIS:
CLASIFICACION
Estrategia 1
Materiales: Figuras geométricas de madera (circulos, cuadrados,
tridangulos y rectédngulos), de diferentes tamafios (grandes y chicos) y de
diferentes colores (verde, rojo, “azul y amarillo); con diferentes
cantidades de orificios: el cuadrado con cuatro, el circulo con uno, el
rectangulo con dos y el tridngulo con tres.
Indicacién dada a los nifios para iniciar el ejercicio: pon junto lo que va
junto, siendo necesario sefialar en lo que se parecian o se diferenciaban.
CONCEPTO DE NUMERO
Estrategia 2

Materiales: Utilizacién de registro de observacion.

Indicacién: Se les realizd una pregunta éQué son los niumeros para ti?
¢Qué numero te gusta?

CORRESPONDENCIA BIUNIVOCA

Estrategia 3



Materiales: Cien fichas de pldastico de colores rojo y azul.

Indicacion: Toma las fichas necesarias para que los dos tengamos Ia
misma cantidad.

SERIACION
Estrategia 4

Materiales: Palitos de madera de colores (19), con una variacion de

centimetros entre cada uno, midiendo seis centimetros la mas chica.

Indicacién: Ordena estos palitos de la mas larga a la mas corta o de la
mas corta a la mas larga.

CONTEO
Estrategia 5
Materiales: Figuras de ensamble de colores.

Indicacién: Saca una a una cada figura y ve formando una torre y ve

contandolas una a una.
Estrategia 6

Materiales: cereal de colores (verdes y morados).



Indicacion: Separa los ceréales, de un lado los verdes y del otro lado los
morados. Al terminar cuenta cuantos tienes de cada color.

Estrategia 7

Materiales: Figuras de plastico de diferentes colores.

Indicacién: Saquen de la caja uno a uno las figuras y ve contandolas.
REPRESENTACION GRAFICA

Estrategia 8

Materiales: Hojas blancas y lapices.

Indicaciones: Escriban los numeros que conocen.

Estrategia 9

Materiales: Cartulinas y plumones.

Indicaciones: Se les fue dictando los nimeros del 1 al 10.



ANEXO 5

CONCENTRADO DE INFORMACION DE LAS CATEGORIAS

CORRESPONDENC! )
A BIUNVOCA A
| concepro | AT et
No. | NOMBRE DEL NINO | DE NUMERGC | g P =] 8 o
@ & = & 3 -
] @ d 0 2
L EEKRE s &
1 ALEJANDRO NOSE 1 1 1 DEL1ALS
2 ANA LILA SONEL 4 1 1 1 DEL 1AL 15
3 ANTONY PARA CONTAR . 1 1 1 DEL 1AL 20
4 ARLETTE PARA ESCRBIR 1 1 1 DEL 1AL 28 Y SALTAAL 40
5 PARA ESCRBIR, ‘
CLAUDIA ESTHER LEER, CONTAR 1 1 1 DEL 1AL20
6 lpavio NO SE 1 1 1 DEL1AL5
7 DIANA PARA LEER 1 1 1 DEL1ALS
a DEL 1AL 20 Y REGRESA AL
DOLORES PARA ESCRBIR 1 1 1 11
9 PARA ESCRIBIR
ELENA LEER, CONTAR 1 1 1 DEL1AL 15
10 DEL 1AL 10 SALTOAL 16 Y
ENRIQUE NO SE 1 1 1 LLEGOAL 20
11 PARA ESCRBIR DEL 1AL 19 Y SALTA AL32
FIDEL LEER, CONTAR 1 1 1 Y LLEGA AL 40
12 JESUS HERNANDEZ. |NOSE ) 1, 1 1 DEL 1AL 10
13 PARA ESCRBIR, DEL 1AL 19Y SALTA AL 30
JESUS RAMIREZ LEER, CONTAR 1 1 1 Y LLEGA AL 35
14
KEVIN NOSE 1 1 1 DH.1ALS
15 DEL 1AL 10 SALTOAL 18Y
LUIS ANTONIO PARA ESCRBIR 1 1 1 LLEGOAL 20
16 MA. CATALINA PARA ESCRBIR 1 1 1 DEL 1 AL 15
17 DEL 1AL 3Y SALTAALG
MARCOS PARA CONTAR.. 1 1 1 HASTA EL 15
18 PARA ESCRBIR
MIGUEL ANGEL LEER, CONTAR 1 1 1 DEL 1AL 20
19 [RICARDO
CALDERON. PARA CONTAR . 1 1 1 DEL1ALS
20 PARA ESCRBIR,
SEBASTIAN LEER, CONTAR 1 1 1 DEL 1AL 59
TOTALES 18 2 o] 12 8 [ 18 2 0
PORCENTAJE 90% 10% 0% 60% 40% 0% 90% 10% 0%
el
NO SE 5] 25%
SONEL 4 11 5%
PARA CONTAR . 3] 15%
PARA ESCRBIR 4] 20%
PARA ESCRIBIR
LEER, CONTAR 8l 30%
PARA LEER 1l 5%
TOTAL 20 100%



