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INTRODUCCION

La educacion como en todo momento se habla, es pensar en una instruccion
gue modela el perfil del individuo que pertenece a una determinada sociedad,
educar es un arte y como tal en cada etapa que ésta se presenta requiere ciertas
capacidades y actitudes.

Hablando de un grado de maestria, es hablar de estudios superiores, una de
las universidades especializadas en la investigacion educativa, que ha generado
estudios especificos en la ensefianza, es la Universidad Pedagogica Nacional,
(UPN), ya que lo primordial es la formacibn que va encaminada a establecer
propuestas que pueden llamarse “experimentales” la mayoria, para el beneficio de
la educacion que se imparte en la actualidad en México. Lo que implica investigar
en la educacion va mas alld de indagar y descubrir “algo”, pues el oficio del
investigador educativo se encamina no sélo a la busqueda de informacion y dar
respuestas, sino que requiere de un grado mas de complejidad, pues se estudia al
ser humano (alumnos). Aunque este proceso vaya encaminada a la institucion, a los
planes y programas, a una modificacion conductual o a una tematica en especifico,
se trata siempre de personas involucradas en esta investigacién Diaz Barriga (1993,
p. 25) en su texto Metodologia de disefio curricular para educacién superior, sefiala

a Mendoza (1981) que explica:

La educacion superior debe formar profesionistas en las areas de mayor
necesidad, de acuerdo con el modelo de pais a que la sociedad aspira: ademas afirma
gue estos profesionistas deben poseer una profunda formacién humanistica, alejada de

insensibilidad que produce tecnocracia.

La mision de todo sujeto que se encuentra tratando de investigar una
problematica académica y por ende logra su transformacién, trata de que toda
accién que requiera ser investigada, genere aportaciones o propuestas que hagan a
la sociedad trascender. Lo que se pretende es el sentido de cambio de la
enseflanza — aprendizaje. Cualquier propuesta es buena si o que se pretende es

incentivar al sector educativo para beneficiar la educacion del pueblo.



Por lo tanto, en esta investigacion también se considera iniciar desde el
comienzo, desde la concepcion que se tiene de todo lo que conlleva la estructura

educativa de un pais como lo es su curriculo.
Podemos agrupar las definiciones de curriculo, en cinco rubros:

a) El curriculo como los contenidos de la ensefianza. En este sentido, se
trata de una lista de materias, asignaturas o temas que delimitan el contenido de la
ensefanza...

b) El curriculo como plan de guia de la actividad escolar. Un plan para el
aprendizaje, enfatiza la necesidad de un modelo ideal para la actividad escolar...

c) El curriculo entendido como experiencia. Esta interpretacion del curriculo,
pone su énfasis, no en lo que se debe hacer, sino en lo que en realidad se hace...

d) El curriculo como experiencia. Se desarrolla, por la influencia de la teoria
de los sistemas, en educacion...

e) El curriculo como disciplina. El curriculo no sélo como proceso activo y
dindmico sino también, como reflexion sobre este mismo proceso. (Pansza,1987, p. 15-
16)

Como menciona Pansza, al trabajar en la educacion es necesario el
conocimiento de todo lo involucrado, desde su organizacion como d&rgano
estructural de un pais para definir lo que esté establecido bajo el reglamento, la ley,
asi como la institucién, planes, programas, la experiencia de observar y practicar
frente a un grupo y como ultimo aspecto la accion reflexion acerca de todo lo

anterior.

Como se muestra en el Capitulo 1, estar frente a un grupo es una labor de
profesionalismo, pues es necesario analizar con respecto a ciertos pardmetros
(epistemologia y metodologia) lo que esta sucediendo en clase, de ahi que se
retoma a la hermenéutica vinculada con la investigacion — accion que logran con
ello guiar el rumbo que toma la investigacion, pues con ambas concepciones se

logra el delimitar, analizar, accionar, reflexionar y transformar realidades.

En el capitulo 2, se sigue analizando a la ensefianza desde una problematica

establecida, como lo fue la falta de captacion y comprension de los conocimientos,



en este momento se define qué papel juegan los integrantes involucrados, del
contexto, de los entornos especificos en que se suscita la problematica y/o

necesidad captadas.

Hasta este momento se demuestra cOmo se va trabajando la investigacion
educativa desde lo general a lo particular, ya para el Capitulo 3, se analiza y
delimita aun mas la problematica encontrada, justificando, estableciendo objetivos
especificos y dando argumentos tedricos sobre la probleméatica. Como se ha
mencionado la parte vital de esta investigacion fue el aprendizaje significativo como
tema central, por lo tanto este apartado menciona la importancia y justifica la
tematica planteada.

En el capitulo 4 se analiza el planteamiento del problema y las categorias de
analisis que se trabajaron, en esta parte se rescatan algunos autores que
fundamentan la investigacién, el eje central fue el aprendizaje y la ensefanza,
donde el aprendizaje significativo fue el principal motor del trabajo, para ello se
analizaron los autores como Vigotsky, Piaget, Ausubel, Freire, Montessori, Decroly,
entre otros escritores que también rescatan dentro de la investigacion — accion, el
aprendizaje significativo, como Fierro. Esta informacion tedrica se usé en préactica
en el proceso de aplicacién. Este apartado fue de reflexion acerca de las
aportaciones que se fueron transmitiendo a lo largo de los seminarios de la
maestria, pero también de algunas aportaciones anexas a las lecturas de dichos

Curso.

En el capitulo 5 y dltimo de la tesis, se analiza todo el plan de accién que se
puso en marcha para lograr el propésito y los objetivos planteados, asi como
después de una primera aplicacion, hacer una restructuracion del problema mas
representativo y como en una segunda parte aplicar otras estrategias donde se

espera terminar con la problematica.

En general los aprendizajes adquiridos en este proceso de investigacion
fueron satisfactorios, a pesar de que existieron problemas, los resultados en

relacion a los alumnos y a la educadora como investigadora y parte de la



problemética fueron enriquecidos gracias al analisis y la nueva propuesta de trabajo
gue generd nuevas visiones de que la docencia esta en constante cambio y no se
puede cada afo seguir trabajando igual, pues las necesidades y carencias de los
alumnos cada ciclo escolar son diferentes y por lo tanto la practica debe

transformarse y estar en constante actualizacion.



Capitulo 1. Origenes de la investigacion en la ensefianza.

En la educacion en general existe un sinfin de problematicas a solucionar a
los docentes como profesionistas de su labor se les otorga la tarea de atacar estos
conflictos, de tal manera que el maestro es el indicado de responder a problemas
tanto de espacio y tiempos como de personas, en este sentido se habla de las
incidencias con los alumnos. Sean nifios, jovenes o0 adultos, la necesidad de que el
estudiante adquiera conocimientos es la tarea principal del maestro, por lo tanto es
durante la préactica docente que se enfoca en la eleccion correcta de los métodos
para lograr un conocimiento enriquecedor para los alumnos; pero ¢qué pasa cuando
estos chicos y chicas no logran adquirir estos nuevos conocimientos?, ¢ por qué el
alumno no se interesa por sus clases, en verdad la labor docente esta planeada
para las caracteristicas de cada alumno?, ¢ seré suficiente un mismo plan de trabajo
para ser aplicado hacia todo el grupo?, estas son unas cuantas interrogantes a las

gue se pretender dar respuesta durante el proceso.

Cabe mencionar que con las cuestiones anteriores, la educadora misma se
cuestiond durante su labor educativa. Es también parte importante el por qué la
necesidad de aplicar el proyecto. Pero esta tesis pretende en esta parte llamada
“racionalidad de la investigacion” dar una serie de argumentos donde se proyecte la
raiz de donde nace el proyecto, qué postura seguira y desde qué pensamiento

continda.
1.1 Epistemologia.

Relacionado en este sentido, también se rescata la hermenéutica, pues con
ella se logra una vision importante para esta tesis y se cimienta su importancia,
pues esta corriente lleva al principio del conocimiento. “Aprender significa entonces
reconstruir creativamente el proceso de interpretacion en el que estamos (porque el
mundo Yy la realidad en que vivimos es el conjunto de las interpretaciones)” (Darés,
1999, p. 232), este concepto anterior se refiere a la racionalidad interpretativa pero
se considera también que fundamenta a la investigacion accion o tiene estrechos

lazos de unién, hablan ambas de la apreciacion de la realidad, del analisis del
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contexto, se lleva este proceso pues se pretende, como lo fundamenta también el
aprendizaje significativo, no partir de la “nada” sino conocer las realidades en las
gue se desenvuelven los alumnos, desde su contexto fisico hasta sus intereses y
pensamientos. Con esta recopilacion de datos se analiza para saber con lo que se
cuenta y entonces se contintia con la reconstruccion de los aprendizajes pues iran

de la mano tanto los conocimientos “previos como los nuevos”.

La hermenéutica nos habla también de las “verdades”, “la verdad, en su
esencia mas originaria, es libertad (de interpretacion)” (Darés, 1999, p. 233), en esta
investigacion no se pretende tener la verdad absoluta y el Unico medio para lograr
gue los alumnos adquieran el conocimiento de manera significativa; como lo
menciona la cita anterior, este es s6lo un proceso que puede tomarse en cuenta
para futuras problematicas, pero se considera que existen diversas estrategias,
métodos, los cuales también son considerados con resultados positivos que pueda

generar la misma investigacion.

Se trata también de “aprender y educarnos a través del
desenmascaramiento, aun sin abandonar la mascara; pero adviértase bien que esto
no significa llegar a una verdad: no es una refutacion de errores, sino un despedirse
del propio pasado, como un proceso de crecimiento; despedirse para recrearlo
distorsionandolo” (Darés, 1999, p. 234), la hermenéutica es clara al hablar de
aprendizaje y los aprendizajes significativos se basan también en la importancia de
la instruccion previa, de que el nifio no llega al jardin con ningun tipo de
conocimiento, sino que esos saberes con su pasado, claro que se reconstruyen y
esto implica distorsionarlo, la investigacién-accién también interviene en este
proceso pues es un sistema de ida y vuelta donde se reconstruyen los
conocimientos, en un espiral que va y viene para lograr la interpretacion de cada

aspecto.

Interpretacion hermenéutica de Gadamer en relacibn con los textos

histoéricos:
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Dice que no hay posibilidad de captar el significado objetivo de un texto
historico. El intérprete aporta al argumento un marco particular de referencia -
creencias, valores y actitudes desarrollado a través de su experiencia en un

tiempo determinado y en un contexto social” (Elliott, 2005, p. 8).

De acuerdo a lo anterior es primordial separar lo obtenido de un resultado y
contextualizarlo de manera especifica de acuerdo a la informacion obtenida, de ahi
partiendo de lo general a lo particular, definiendo cada uno de los componentes que

se plasman en un principio de las referencias estudiadas.

Elliott (2005, p. 8) hace referencia que, segun Gadamer, las intuiciones se
desarrollan en el espacio que media entre el texto o artefacto objetivo y el marco
subjetivo de referencia que el intérprete aporta, y la comprension es el resultado de la
interaccion entre el texto objetivamente existente y la subjetividad del intérprete, esta
interaccion transcendente no se produce si el intérprete distingue sin mas lo que en el
texto confirma sus propios prejuicios, por tanto, los prejuicios han de ser puestos en
juego, en vez de tratar de lograr un estado libre de sesgos, porque la interaccién
creativa entre el texto y el intérprete arranca de la experiencia de la incapacidad para

ajustar el texto al marco de referencia que se le imponga.

A partir de esta definicidn, el intérprete se abre al texto y a la emergencia de
nuevas intuiciones, lo que contrasta la tendencia de ajustar el significado del texto a
los prejuicios del intérprete es la conciencia de modos superpuestos de interpretarlo,
el sujeto se ve obligado a poner en tela de juicio su interpretacion inicial (lo que él
sabe), al tomar conciencia de interpretaciones alternativas (la busqueda de
informacion), la realidad inicial se contrasta frente a la evidencia del texto en el
contexto del didlogo acerca de la validez del analisis de alternativas (su realidad),
partiendo asi de una posicion en la cual se establece un punto de vista positivo, a
favor del autor encontrando bases y refutaciones sélidas para sustento ideal de la
raiz de la teoria en el campo de la investigacion, que se pretende realizar bajo
ciertos parametros correspondientes y acciones que logre terminar con la

problematica.
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Con dicha investigacion se logra el nuevo conocimiento que se plasmara en
la redaccion de este proyecto y lograr asi nueva teoria o renovar los supuestos
existentes; poner en juego lo que se sabe y en la aplicacion observar su

funcionalidad es una de las propuestas de esta investigacion.
1.2 Metodologia.

En la investigacion educativa existen diversas corrientes, las cuales retomar
en cada proyecto, pero dependiendo de lo que pretenda el investigador, es el rumbo
gue seguird la indagacién; por lo tanto a continuacion se sefialan los tipos de
investigacion que analizé la educadora y se explicara el por qué optar y descartar

dichas metodologias:

— Etnografia

— Fenomenologia

— Dialéctica Constructiva

— Investigacién accién participativa

— Investigacién accion

Se comienza con la Etnografia, segun Aguirre en el libro de la “Investigacion
Educativa” de Albert, este tipo de investigacion se define como “el estudio
descriptivo de una cultura, una comunidad o de algunos de sus aspectos
fundamentales bajo la perspectiva de comprensién global de la misma” (2007, p.
203), se considera entonces como un método de investigacion social, por este
sentido se trabaja también en el campo académico. Esta propuesta es la de

‘reconocer el caracter reflexivo de la investigacion social”.

Para lo que pretende la educadora, este tipo de investigacibn queda
descartada porque no genera reconstruccion de la realidad, aunque si menciona el
caracter de reflexion, queda escasa de fundamentacion para transformar la practica

educativa, pues es de caracter descriptivo y no de intervencion.

En la etnografia se sefiala que:
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Para formar etnégrafos educativos es que los aprendices cuenten con un
estilo didactico para aproximarse a los textos y autores, un marco tedérico social,
referencias en torno a los pesados discursos epistemoldgicos y un saber
deductivo previo; requieren de una trayectoria académica que le permita ubicar
los debates metodolégicos y el contexto en que se producen. (Bertely, 2000, p.
115)

Es importante que la etnografia como lo dice Bertely, se acerque y esté
presente en el ambito educativo por la necesidad de analizar el caracter teorico e
histérico de la educacion. La etnografia aporta a la educacion su nutrida fuente
informéatica pues ésta logra a través de la observacion de realidades dar un
bosquejo de la actualidad educativa. Hasta cierto punto se considera que todas las
investigaciones utilizan estas realidades observadas pero es en esta investigacion
donde se hacen mas precisiones y discusiones acerca de lo observado. Aunque en
la presente investigacion se retoma la observacion como fuente de informacion, se
considera que requiere otras caracteristicas y necesidades que el proyecto no

lograria satisfacer.
La Fenomenologia, es considerada como:

Describir el significado de la experiencia desde la perspectiva de quienes
lo han vivido. Los investigadores que siguen el método fenomenoldgico estudian
la experiencia descrita e intuyen y describen las estructuras esenciales de las
experiencias con el fin de llegar al significado de estas realidades narradas.
(Albert, 2007, p. 211)

Esta metodologia como es descrita anteriormente, establece su
fundamentacion en las experiencias vividas en la cotidianidad, se busca conocer el
“‘como” del objeto de estudio, por lo tanto no cumple con lo que se pretende con el
presente proyecto, pues la investigacion no nada mas busca saber como se aplica
el aprendizaje y como lo adquiere el alumno, sino que busca delimitar la
problematica, diagnosticar con antecedentes, buscar estrategias para ser aplicadas,

replantear la investigaciéon y hacer una revalorizacién de la problematica para dar
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pruebas o comprobar lo aplicado, por lo tanto la Fenomenoldgica s6lo busca un
estudio de manera mas general, que no logra abarcar todas las anteriores

perspectivas de la educadora.

Ya por ultimo cabe mencionar que esta metodologia trata de abarcar un
contexto amplio donde se suscita el fenomeno estudiado, en relacion al proyecto de
investigacion aqui citado sélo se establecera en un centro de trabajo y en un solo
grupo, por tanto se considera que esta teoria profundiza su estudio en mas de un

contexto.

Otra de las metodologias analizadas fue la dialéctica constructiva, esta
metodologia consiste en siete momentos. Uno de los procesos es la vision del futuro

gue muestra Kerenyi (1987) en el texto de Saavedra:

Utopico... abarca lo deseado, inasequible e ilimitado... es un concepto
importante de nuestra historia del espiritu europeo y es de origen puramente
humanista... Utopia en su sentido negativo se trata unicamente de una organizacion
racional pues topos es lugar y u niega el lugar... “Utopia quiere decir el lugar que no

existe, tal como lo inventé Sir Thomas Moore”. (Saavedra, 2001, p. 136)

Sefiala en esta visién a futuro lo que se quiere lograr, las metas a alcanzar
pero que no se sabe si se alcanzaran o son alcanzables, el proceso de
investigacion sefalard si se pueden conseguir. Otro momento es el campo
problematico de objetos de conocimiento posible, “este momento tiene Ia
intencionalidad de delimitar el campo problematico en que se inserta el objeto de
conocimiento que se pretende construir’ (Saavedra, 2001, p. 140). Este aspecto es
similar al de la investigacibn — accién, pues logra establecer la problematica y

observar como se puede construir o reconstruir el objeto identificado.

La siguiente etapa es la construccion de opciones, “un componente clave de
la estrategia es la exigencia de construir opciones viables y posibles que concreten
la actitud critica, sin las cuales la critica se limita a un ejercicio de especulacion”
(Saavedra, 2001, p. 142) esta etapa es enfocada a las ideas donde se manifiestan

diferentes propuestas que se pueden tomar en cuenta en la investigacion. La
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siguiente parte es la construccion de opciones, en este momento se enfocan las
opciones que se pueden aplicar pero de simple especulacion. Y el siguiente

momento es la problematica donde se plantea la realidad.

Las ultimas etapas, la problematizacion tedrica, la viabilidad y la teorizacion,
donde se detalla, se sustentan la investigacion con la teoria existente, con la
realidad que se vive, la forma en la que el objeto de estudio se construyd. Esta
investigacion no fue aplicada en el presente proyecto, porque lo que busca es una

accion que pueda satisfacer las carencias del grupo y mostrar una solucion.

Otra de las metodologias de investigacion que existen es la investigacion
accion - participativa. Este tipo de indagacion es rescatable por los resultados que
se obtienen en una sociedad, el trabajar con poblados que generen los mismos
comuneros, transformar su propia realidad en la mayor satisfaccion para este
método. Salazar (2005, p. 137) cita a Park diciendo que “La investigacién accion
participativa (IAP) esta surgiendo como una manera intencional de otorgar poder a
la gente para que pueda asumir acciones eficaces hacia el mejoramiento de sus
condiciones de vida”. En todo contexto existen poblados que son las sociedades
‘marginales” o desfavorecidas, la educacion siempre ha sido el elemento

indispensable para el mejoramiento de la sociedad.

Otro de los puntos sobresalientes en esta IAP es el tipo de conocimiento
gue se adquiere Salazar (2005, p. 142) expone el punto de vista de Park en este
sentido, pues “la significacion social y politica de la IAP no descansa en la
produccién de un conocimiento técnico estrecho para el control de las realidades
fisicas y sociales. Los tedricos y practicantes de la IAP han utilizado términos
como dar poder, conciencia critica, transformacion, concientizacion, dialogo,
accion social; y otros, lo mismo que participacion con el fin de caracterizar

distintos aspectos de la IAP.

En este sentido el conocimiento que adquiere la poblacién se enfoca al
despertar de las mentes. En si la tarea es compleja pues trabajar con personas de

todas edades, de diversos oficios, con ideales especificos, es complicado, pero
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como lo menciona la cita, la transformacion que surge es un cambio total. En este
tipo de investigacion, todos los involucrados cooperan para un bien coman, es por
ello que la investigacion se suma, mas nunca lleva el control y dominio, es
generador de “aperturas” Salazar (2005, p. 150) cierra su cita de Park explicando

que:

El investigador por supuesto debe compartir el sentido del problema con la gente
con la cual trabaja, y debe estar comprometido en su solucion; en este sentido debe ser

compariero en el proceso. El experto participa en la lucha de la gente.

Es por ello que esta investigacion requiere de la accidn participativa de toda
la comunidad para la mejora de la misma, en este sentido el proyecto no encaja en
esta concepcion, pues la exploracion solo recoge entre sus integrantes a los
alumnos, padres de familia y educadora en su papel de investigadora y agente de
cambio. Por ende queda sefalado que la comunidad (llamese centro de trabajo o la
misma colonia) a la que pertenece dicho grupo investigado, se dejara un lado, pues

se pretende lograr resultados sélo en un grupo especifico.

Por lo tanto la ultima metodologia que logra brindar un amplio proceso de
investigacion que cubre todas las caracteristicas que la educadora se plantea, es la
investigacion — accion. A continuacion, se dara la fundamentacion del por qué la

eleccion.
La presente se realiz0 a través de la investigacion-accion pues se dice que:

Es una metodologia de resistencia contra el ethos positivista, que
considera el analisis cientifico inaplicable a asuntos relacionados con los valores,
e incluye supuestos filosoficos sobre la naturaleza del hombre y sus relaciones
con el mundo fisico y social. Mas concretamente, implica un compromiso con el
proceso de desarrollo y emancipacién de los seres humanos y un mayor rigor

cientifico en la ciencia que facilita dicho proceso. (Martinez, 2012, p.10)

La cita anterior hace mencién a que la raiz de esta investigacion esta basada
en el aspecto cientifico para lograr avances claros y donde la futura investigadora

logre comprender los hechos de acuerdo a todo el proceso que requiere, la
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investigacion - accidén es un proceso de la adquisicion del conocimiento, partiendo

de los aprendizajes que los alumnos traen consigo.

‘Lewin argumentaba que, mediante la Investigacion-accién, se podian lograr
en forma simultdnea avances teoricos y cambios sociales, conocimiento practico y
tedrico” (Martinez, 2012, p. 13), es por ello que trata de aplicar la practica
experimental y asi lograr un cambio social, lo que quiere decir que, dentro del

preescolar si pueden verse cambios.

Otras de las caracteristicas indispensables para el presente, son los aspectos

que fundamentan esta modalidad de investigacion dice Elliott (2005, p. 5) que:

1. La investigacion-accion en las escuelas analiza las acciones humanas y

las situaciones sociales experimentadas por los profesores como:
(a) inaceptables en algunos aspectos (problemaéticas);
(b) susceptibles de cambio (contingentes),
(c) que requieren una respuesta practica (prescriptivas).

Se menciona anteriormente, se detectd la problemética presentada durante el
ciclo escolar presente (2012 — 2013), algunas de las actividades de la educadora,
para los alumnos no lograban el propdsito de las situaciones didacticas, tampoco se
apreciaba que los escolares interpretaran lo que pretendia la profesora, por ejemplo
al cuestionar al estudiante sobre las clases pasadas, en general el nifio no decia
nada y se limitaba a responder con si 0 no a las cuestiones de la maestra, por lo
tanto la planeacion no lograba ser aplicada conforme a lo esperado, entonces es un
conflicto constante, es necesario el cambio o la modificacion del plan de trabajo, por
lo tanto se considera que dicha intervencion gracias a la accion que maneja este
tipo de investigacion, logré el aprendizaje del educando a través de sus propios

saberes.

Este proyecto rescata el hecho de analizar cada parte de lo que pasa en el
trabajo de campo.
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Al explicar "lo que sucede", la investigacidn-accion construye un "guion”
sobre el hecho en cuestidn, relacionandolo con un contexto de contingencias
mutuamente interdependientes, o sea, hechos que se agrupan porgue la

ocurrencia de uno depende de la aparicion de los demas (Elliott, 2005, p. 5).

Al momento de aplicar dicha investigacion es necesario ir analizando y
reflexionando lo que va pasando, saber lo que dicen y hacen los alumnos es
necesario registrar, por lo tanto se va a involucrar este tipo de guiones para poder
interpretar donde se van adquiriendo resultados favorables o también resultados

gue no generan avances en los alumnos.

Lo anterior se rescata en los dialogos de los alumnos o lo que suceda en el

contexto de la investigacion, como menciona Elliott (2005, p. 5):

Como la investigacidén-accién considera la situacion desde el punto de
vista de los participantes, describird y explicara "lo que sucede" con el mismo
lenguaje utilizado por ellos; o sea, con el lenguaje de sentido comun que la gente
usa para describir y explicar las acciones humanas y las situaciones sociales en

la vida diaria.

El alumno puede tener la libertad de decir y hacer, la educadora propondra
las situaciones, pero la parte rescatable de este proceso sera lo que dicen los
alumnos, al igual que las reflexiones de la investigadora sobre el por qué de su plan
de actividades, estas explicaciones las sigue sustentando Elliott (2005, p. 6) gracias
a que menciona: “La investigacién-accion implica necesariamente a los participantes
en la autoreflexion sobre su situacion, en cuanto comparfieros activos en la
investigacion”, La docente tendra doble papel como juez y parte de la problematica,
por lo tanto asumird la tarea de ser sumamente profesional en su veredicto y en la

interpretacion de los resultados que vaya mostrando la investigacion.

La fundamentacion de este proyecto se relaciona a lo que dice Lewin en La
investigacion — accion en educacion de Elliott (2005, p. 7):
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Bosqueja un proceso disciplinado de investigacion-accion que se sitla en
paralelo con la aplicacion del método cientifico en otras disciplinas. Su modelo

especifica una espiral de actividades en esta secuencia:
1. Aclaracién y diagnostico de una situacion problematica en la practica.
2. Formulacion de estrategias de accion para resolver el problema;
3. Implantacion y evaluacion de las estrategias de accion y

4. Aclaracion y diagnéstico posteriores de la situacién problematica (y asi

sucesivamente en la siguiente espiral de reflexion y accion).

Con la cita anterior se rescata la esencia de la investigacion accion, la espiral
gue demuestra la manera en cémo el proyecto genera procesos de planificacion,
aplicacién, comprobaciéon y reflexién, se vuelve nuevamente al diagndéstico para
observar los resultados que se obtienen. Es indispensable que la investigacion
genere este procedimiento pues la educadora requiere del andlisis de lo que va
comprobando y por consecuencia la problematica con la que inicié este proyecto, va

disminuyendo.

La necesidad de guiar la investigacion a través de la accion, fue elegida
también gracias a las diversas practicas que algunos autores han establecido a lo
largo de la historia educativa en el mundo, se ha referido a Elliott cémo fuente
confiable de esta préactica investigativa, pero también se cita en esta raiz del
proceso a algunos otros autores de dan su propuesta de investigacién accién y por
lo tanto se considera como una metodologia que puede traer al proyecto que se
pretende estudiar buenos resultados tanto para la educadora en su papel de
investigadora como para el propio alumno, en el texto de Latorre (2007) se
establecen otros autores como Lomax, Bartolomé, Lewin que exponen sus

conceptos.

Lomax define “la investigacion — accion como una intervencion en la practica
profesional con la intencion de ocasionar una mejora. La intervencion se basa en la
investigacion debido a que implica una indagacion disciplinada” (Latorre, 2007, p.
24). Lo destacado de esta definicion es la practica profesional y las mejoras, para la
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educadora sera este factor necesario para su experiencia educativa pues considera
gue puede este proyecto generar innovacion en el trabajo con los educandos, pues
al generar aprendizajes o situaciones de aprendizajes en los alumnos, se pretende
una modificacion en el quehacer docente y asi mismo su transformacion en cuanto

a resultados significativos.

Para Bartolomé en Latorre (2007, p. 24), “La investigacion — accién es un
proceso reflexivo que vincula dinamicamente la investigacion, la accion y la
formacion, realizada por profesionales de las ciencias sociales, acerca de su propia
practica”, en esta otra definicion de la investigacion accion. Es indispensable que la
reflexibn sea un momento que prevalezca a lo largo del proyecto, pues gracias a
estos momentos se va a generar la interpretacion veraz y profesional del papel del

docente investigador y de la aplicacion del proyecto.

Como ya se mencion6 a Lewin en Latorre (2007, p. 24), éste se enfoca al
esquema que muestra su teoria, la triangulacion: “los tres vértices del angulo deben
permanecer unidos en beneficio de sus tres componentes. La interaccion entre las
tres dimensiones del proceso reflexivo pueden representarse bajo el esquema del

triangulo”. A continuacion se muestra este tipo de triangulacion.

Investigacion

Accion Formacion

Figura 1. Triangulo de Lewin.

En esta figura muestra el autor que los tres componentes del triangulo son
significativos y su relacion genera el proceso de investigacién, por lo tanto
investigar, formar y accionar son requisitos indispensables por los cuales se

pretende esta aplicacion.
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Considerando todas estas definiciones, se llega a la conclusion que cada
autor de cierta manera expone que la investigacidén accion, por lo tanto, debe tener
el contenido critico e interpretativo, un sentido examinador donde el proceso de
aplicacion sea profesional por parte del docente investigador, con ello se logra
asimilar los resultados que genere. En el sentido interpretativo, también todos los
autores exponen este aspecto pues consideran un requisito de esta busqueda dar
respuesta del por qué sucede cierto acontecimiento y en base o con qué

fundamento se present6 dicho resultado.

Por todo lo expuesto anteriormente se ha establecido que el rumbo de la
exploracion sera delimitada a los principios y procesos de los que habla la

investigacion — accion.

La investigacion — accion entonces, como se va aplicar, requiere después de
seleccionarla y establecer el perfil de accion, lo que sigue es la detecciéon de la
realidad, qué estd pasando en la clase, qué pasa en el contexto escolar, qué
necesidades se observan, entre otras detecciones. A continuacion, en el siguiente

capitulo, se establece dicho diagndstico.
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Capitulo 2. Deteccion de la realidad escolar.

Echando un vistazo a la situacion actual de nuestro pais, en cuanto a
educacion se refiere, con el sexenio de Felipe Calderdn se consolida en México un
modelo educativo acorde a los intereses de las oligarquias y empresas
transnacionales en base a las propuestas de los organismos internacionales como
el FMI, BM, OCDE, que responde al mercado laboral y las demandas

empresariales, para seguir sosteniendo la dominacion y explotacion capitalista.

Al igual que en este sexenio, con Enrique Pefia Nieto a la cabeza de este
pais, se prosigue la la imposiciébn de las reformas educativas neoliberales, se
avanzOo hacia la privatizacion, la intromisibn de la iniciativa privada en las
definiciones educativas y se ha quedado atras el valor de educar. A continuacion se

hacer referencia a este tipo de educacion que se requiere retomar.

La educaciéon a nivel mundial es un aspecto prioritario para todo pais que
guiera evolucionar en su economia, cultura, vida social y demas sectores que
forman parte de una nacion, pues se considera a la ensefianza como desde su
término: accién de instruir, guiar, formar. A continuacion se mencionan algunas

definiciones que sustentan lo conceptos anteriores en el texto de Verdugo:

e Segun Platén (Verdugo, 2012, p. 3) la educacién es desalineacion, la

ciencia es liberacion y la filosofia es alumbramiento.
e Segun Pitagoras (2012, p. 5) es templar el alma para las dificultades de la
vida.

e Para Piaget (2012, p. 6) considera una educacion donde se pretenda que
el nifio se forme un desarrollo pleno de la personalidad humana.

e Paulo Freire (2012, p. 9) dice que el ser humano debe ser preparado para
ser capaz de tener criterio propio, mirar con sentido critico la realidad que le
rodea y tener una minima capacidad de eleccion sobre si lo que le esta

ocurriendo es bueno o malo para su desarrollo integral.
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Estas definiciones proponen que la educacion es la esencia de la vida
humana, es la capacitacion de formacion personal, social e intelectual de una
persona, gracias a estas actitudes y aptitudes que va adquiriendo el ser humano, es
capaz de usar su raciocinio en pro de sus ideales y los de su comunidad. En la
constitucion mexicana (Constitucion Politica de los Estados unidos Mexicanos,
2011, p. 13) se muestra en el articulo tercero esta necesidad de brindar una

ensefanza en beneficio de los mexicanos, dice el mismo texto:

La educacion que imparta el estado tendera a desarrollar arménicamente todas
las facultades del ser humano y fomentara en él, a la vez, el amor a la patria y la

conciencia de solidaridad internacional, en la independencia y en la justicia.

En este sentido, en México se hace presente una educacion donde el
ciudadano logre el bien en cuanto a su persona, pero también en sus acciones se
fomente la nacionalidad, por lo tanto, como resultado, se beneficia el pais con

personas con ética y profesionalismo para el progreso en conjunto.

Siguiendo con lo anterior, se han realizado infinidad de reformas a la
educacion de México una muy importante es la Ultima que se ha iniciado en estos
ciclos escolares, pues se pretende que el pais adquiera y brinde una educacion de

calidad, lo anterior es un reto en la instruccidén educativa que ofrece México pues:

Nuestro sistema educativo presenta serias deficiencias, con altos indices
de reprobacion y desercion de los alumnos, y bajos niveles de aprovechamiento.
La formacion escolar prevaleciente, como lo han demostrado las pruebas
nacionales e internacionales aplicadas en la educacidén basica y en la media
superior, no logra todavia desarrollar plenamente en los estudiantes las
habilidades que les permitan resolver problemas con creatividad y eficacia, y
estar mejor preparados para los desafios que les presentan la vida y la insercion
en el mercado laboral. (SEP, 2007, P. 4)

En este documento, donde se presenta el plan de accion del programa
sectorial de educacion 2007-2012, nos muestra una necesidad del rescate de la

educacién en México y sus necesidades, el hecho de ya tener conocimiento de las
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carencias educativas, es indispensable para la creacion de estas reformas que
aunque para muchos sectores sindicales son sacadas de otras realidades, toda
reestructura propone algo para beneficio de los alumnos, que, volviendo a las
definiciones aplicadas en esta introduccion, rescatan la necesidad de formar en el
educando un criterio personal y critico de su realidad, en este rumbo seguira la
presente descripcion diagndéstica, de lo educativo y su practica ya desde un salon de

clase.

El comprender lo que es la practica docente da claridad del compromiso que
se tiene frente al alumnado el que se diga ser formador. La practica educativa en el
nivel preescolar se muestra en esta investigacion, con un ejemplo y analisis del
proyecto de investigacion aplicado en las clases con alumnos que asisten a este
nivel de escolaridad, se muestra la realidad de un sector educativo que si bien no
evidencia ni pretende dar una exposicion de la educacion que se brinda en México,
pero si logra dar un breve extracto de una parte de la realidad educativa y lo que se

esta haciendo en la practica docente mexicana.
2.1 Préactica docente.

La préactica docente es el quehacer de un profesional en educacién, que
imparte una ensefianza a un cierto sector de alumnos que son formados de manera
social, personal e intelectual para el progreso tanto como personas de bien, cémo y
en pro del beneficio de su estado o nacidén. El docente, gracias a su formacion
profesional, tiene las bases y los conocimientos, que después de una serie de
metodologias decide qué necesidades tienen sus alumnos, por lo tanto aplica y
presenta situaciones donde estos educandos logrardn gracias a retos educativos,
generar conocimientos que pueden ser de gran ayuda en su vida cotidiana y

académica.
2.2 Practica docente en preescolar.

La educacion preescolar en la actualidad, a nivel mundial, su vision se
muestra como necesaria para toda nacién, como ya se menciond anteriormente,

pues autores como Vigotsky, Piaget, Ausubel, Freire, Decroly, Montessori y demas
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personajes a lo largo de la historia, presentan en sus teorias que la instruccion a
edades tempranas es favorable para el beneficio de las personas, pues consideran
gue la instruccidon se debe iniciar desde que el nifio ya forma parte de la sociedad,
se recuerda que ya es un sujeto social desde que interactia con la madre, por lo

tanto es necesaria desde ese momento.

Entonces, es aun mas prioritaria la escolaridad en edades preescolares,
desde los tres afos, el alumno inicia su etapa académica, dice el PEP 2004 (SEP,
2004, p. 7) que:

La evolucion histérica de la educacion preescolar, los cambios sociales y
culturales, los avances en el conocimiento acerca del desarrollo y el aprendizaje infantil
y, en particular, el establecimiento de su caracter obligatorio, permiten constar el

reconocimiento social de la importancia de este nivel educativo.

Extender esta instruccion hacia los nifios mas pequefios es lograr una
evolucion en el desarrollo infantil, por lo tanto se reconoce a la educacion preescolar
como una instruccion basica donde también, como en otros niveles de educacion,
se generan aprendizajes y conocimientos, la necesidad de brindar una ensefianza
preescolar es necesaria y ya en nuestros dias es prioridad de la Secretaria de

Educacion.
2.3 Papel del docente en preescolar.

La acciéon de la educadora es un factor clave para que los nifios alcancen los
propésitos fundamentales; es ella quien establece el ambiente, plantea las situaciones
didacticas y busca motivos diversos para despertar el interés de los alumnos e
involucrarlos en actividades que permitan avanzar en el desarrollo de sus competencias.
(SEP, 2004, p. 8)

Desde el momento en el que a la docente se le nombra “educadora” se
presenta las particularidades que exige la educacion preescolar, no es un nivel de
“relleno” es un nivel educativo que aporta al nifio ciertas competencias que seran

necesarias en los proximos niveles escolares y en su vida diaria, como lo dice la cita
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anterior, esta formacion debe ser planeada de acuerdo a ciertos lineamientos que

establece el programa.
2.4 Planeacién en general.

Un elemento primordial dentro de la planeacion en general es el conjunto
de politicas, leyes, reglamentos, normas, lineamientos, demas disposiciones
juridico administrativas que establecen las atribuciones, responsabilidades,
organizacion de las dependencias y entidades de la Administracién Publica, ello
permite delimitar el alcance de las atribuciones y compromisos de los

participantes para ubicar su quehacer institucional. (SEP, 2009, p. 11)

En lo que respecta a la planeacion educativa, es indispensable que se
genere a través de dos factores importantes, que se base en un diagndstico y que
sea estratégica, pues estos dos conceptos son necesarios para que la organizacion
del trabajo obtenga resultados Optimos. Las caracteristicas o rasgos que debe
fundamentar el trabajo educativo de manera general, deben considerar los

siguientes elementos:

Prospectiva

Operativa Integral

Planeacion

Opcional Participativa

Figura 2. Planeacion y
caracteristicas.
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Estas caracteristicas que presenta la figura 2, exhiben lo necesario para que
la planeacién sea funcional, prospectiva porque adquiere una visibn de manera
general de lo que se pretende lograr y los procedimientos a seguir, integral porque
sera organizada para la incorporacion de todo lo que rodea al contexto escolar
tomando en cuenta al alumno y su entorno, participativa para el enriquecimiento del
aprendizaje tanto individual como en colectivo, interactiva en el sentido de
relacionarse con su propio entorno, indicativa donde incite de manera general las
propuestas especificas que se van a desarrollar, opcional como alternativas para el
desarrollo del trabajo y operativa, porque sus acciones impactan en la toma de
decisiones y el quehacer institucional en el marco de desarrollo.

2.5 La planeacién en preescolar.

El programa de educacion preescolar en México (PEP 2004) que esta en
vigor, sustenta todo el quehacer de la educadora y desarrolla las caracteristicas
fundamentales de esta accion educativa preescolar, cabe mencionar que en este
ciclo escolar 20012 — 2013 se ha consolidado el siguiente programa de educacion
preescolar 2011 (PEP 2011), que sigue promoviendo el fortalecimiento del trabajo
por competencias, que es la base de ambos programas (PEP 2004 y 2011).

El PEP 2004, en su indice, nos muestra un panorama amplio de la educacién
preescolar, desde qué caracter fundamenta al programa hasta su sentido nacional,
aplicado en todo el territorio con igualdad en toda regién, tiene sus propositos
fundamentales, donde se establece una formacion integral, otra caracteristica es el
de plan de estudios organizado por competencias, donde se recuerda que la
reforma educativa actual en México establece que la competitividad como concepto
es necesario aplicar en la educacion, en preescolar se estable la siguiente
definicion: “Una competencia es un conjunto de capacidades que incluye
conocimientos, actitudes, habilidades y destrezas que una persona logra mediante
procesos de aprendizaje y que se manifiesten en su desempefio en situaciones y
contextos diversos” (SEP, 2004, p. 22) por lo tanto esta definicion de competir habla

del sentido de integracion del mismo programa, de retomar todos los recursos que
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se involucran. El perfil programado por tanto es abierto a la planificacion donde la

educadora retoma lo que a su grupo le es necesario.

Cabe mencionar en este espacio, los pilares de la educacién en México, se
sabe que con esta reforma educativa, se ha dado un giro en torno a los fines que
conlleva este proceso, la ensefianza en el pais propone entonces los siguientes

cuatro pilares educativos:

1. Aprender a conocer. “Este tipo de aprendizaje, que tiende menos a la
adquisiciéon de conocimientos clasificados y codificados que al dominio de los
instrumentos mismos del saber, puede considerarse a la vez medio y finalidad de la
vida humana” (Delors, 1994, p. 2). Esta enseflanza es centrada en el
descubrimiento del nifio, pero enfocada a su contexto (lo real), es como el vinculo

entre el aprendizaje formal y el no formal.
2. Aprender a hacer.

Aprender a conocer y aprender a hacer son, en gran medida, indisociables.
Pero lo segundo estd mas estrechamente vinculado a la cuestién de la forma
profesional: ¢como ensefar al alumno a poner en practica sus conocimientos vy, al
mismo tiempo, como adaptar la enseflanza al futuro mercado del trabajo, cuya

evolucién no es totalmente previsible? (Delors, 1994, p. 3)

En la cita anterior se sefiala que ambos aprendizajes conocer y hacer van de
la mano, pero este segundo significa la accion, cdmo se lograra el conocimiento, a

través de qué.
3. Aprender a vivir juntos.

Pareceria entonces adecuado dar a la educacion dos orientaciones
complementarias. En el primer nivel, el descubrimiento gradual del otro. En el
segundo, y durante toda la vida, la participacion en proyectos comunes, un método

quizé eficaz para evitar o resolver los conflictos latentes. (Delors, 1994, p. 6)

En este pilar, el aprendizaje va encaminado a desarrollar el aspecto social, el

convivir a diario con un grupo de pares es enfrentarse a retos y desafios de los
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alumnos, tendrian entonces a ser personas capaces de apoyarse para un bien

comun y resolver sus conflictos sin llegar a la violencia.
4. Aprender a ser.

Desde su primera reunion, la comision ha reafirmado enérgicamente un
principio fundamental: la educacion debe contribuir al desarrollo global de cada
persona: cuerpo y mente, inteligencia, sensibilidad, sentido estético responsabilidad
individual, espiritualidad. Todos los seres humanos deben estar en condiciones, en
particular gracias a la educacion recibida en su juventud, de dotarse de un
pensamiento autbnomo y critico y de elaborar un juicio propio, para determinar por
si mismos qué deben hacer en las diferentes circunstancias de la vida. (Delors,
1994, p. 7)

Este pilar hace referencia a la formacion integrada de la reforma, donde con
el “ser” se entiende entonces que el alumno aprendera también su valor como
persona en torno a la ética, lo moral y las reglas establecidas para crecer como

persona de “bien”.

En preescolar, como en cualquier otro nivel educativo, la educaciéon que se
transmita al alumno debe estar encaminada a través de estos cimientos educativos,
pero en verdad ¢ se pueden llevar a la practica estos perfiles? La realidad es muy
diferente a lo que se escribe en planes y programas, en este apartado se
demostrara con algunos datos, que en ocasiones no se logra este equilibrio

deseado en cuanto a los aspectos que se mencionaron.

Otra de las caracteristicas del programa de educacién preescolar, es lo que
esta establecido en los propédsitos fundamentales que a manera general se rescatan
las caracteristicas infantiles y los procesos de desarrollo, la diversidad y equidad; y
la intervencidn educativa. Entonces, es necesario comprender que el preescolar
trata de potencializar los campos formativos del alumno y el desarrollo de las
competencias que pertenecen a cada formacion. A continuacion se muestra el
cuadro donde se presenta la organizacion de cada campo formativo y los aspectos

en que se organizan.
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Campos formativos Aspectos en que se organizan

Lenguaje y comunicacion * Lenguaje oral.

* Lenguaje escrito.

Pensamiento matemaético * NUmero.

* Forma, espacio y medida.

Exploracién y conocimiento del mundo * Mundo natural.

* Cultura y vida social.

Desarrollo fisico y salud » Coordinacién, fuerza y equilibrio.
* Promocidn de la salud.

Desarrollo personal y social * Identidad personal.

* Relaciones interpersonales.

Expresion y apreciacion artisticas * Expresion y apreciacion musical.

» Expresion corporal y apreciacion de
la danza.

* Expresion y apreciacion visual.

* Expresion dramética y apreciacion
teatral.

Cuadro 1. Organizaciéon de los campos
formativos. SEP (2004)

Como lo muestra el cuadro 1, esta es la base para la planeacién educativa de
toda educadora, en cada campo se trata de que el alumno adquiera la
competitividad del programa, por lo tanto para que logre el potencial cada aspecto,
€S necesario que se pongan en juego ciertas situaciones donde se favorezcan o

adquieran las competencias que marca cada indicador que contiene cada seccion.

Es por lo anterior que la educacion preescolar es importante, como cualquier
otro nivel educativo, por tanto, todo lo que se plantea en clase es necesario
analizarlo. En este sentido, al iniciar todo proyecto de investigacién en preescolar,
es necesario partir de un diagnoéstico, que dé antecedentes de la problematica que
se detectd como prioritaria y donde se establezca la necesidad que se detecta.
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Para poder identificar la problemética que se presenta en el grupo donde la
investigadora es titular, se tuvo que recurrir a los antecedentes que se tienen de la
investigacion — accion y su manera en que esta metodologia trata de definir y
delimitar el problema. En esta investigacion, el primer elemento con el que se inicia
el trabajo, es el diagnostico, pues éste es el momento en que se realizaron una
serie de estrategias y actividades que sirvieron para identificar las necesidades del
grupo investigado, cabe mencionar que posteriormente se explicaran dichas

acciones y actividades que se emplearon.

Se inicia redactando las caracteristicas del municipio y la colonia donde se

establece el centro de trabajo en el cual se aplicé el proyecto.
2.6 Contexto municipal del jardin de nifios “Ovidio Decroly”.

Para dar fundamentacion la tesis, de acuerdo a la linea de investigacién que
se sigue y para tener un acercamiento al contexto en el que se va desenvolver el
alumno, es necesario dar una breve explicacién del contexto social (comunidad) e
institucional donde se sitla el presente; que si bien es cierto no se pretende
involucrar a toda la comunidad, algunas caracteristicas son necesarias presentarlas,

pues en esa colonia es donde el alumno ha crecido.

La ciudad donde se aplicé la intervencion es en Sahuayo, Michoacan, en la
siguiente imagen 1, se establece el mapa de la ciudad y se destaca la colonia Cristo
Rey, donde se ubica el Jardin de Nifios “Ovidio Decroly”, donde la investigadora

realizé el trabajo.
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Figura 3. Colonia Cristo Rey O Sahuayo, Mich. O

Sahuayo de Morelos, es una ciudad perteneciente al

Estado de Michoacan de Ocampo, mismo que se ubica en el
centroccidente de México. Es cabecera del municipio de Sahuayo.
Lleva en su nombre el recuerdo del héroe mexicano de la Guerra
de Independencia: José Maria Morelos y Pavon. (Wikipedia, 2012,

p. 1) Figura 4. Escudo de
Sahuayo.

Como se muestra en la figura 3, Sahuayo es la

cabecera y en estos Ultimos afios se percibe el crecimiento de la poblacion gracias a

las colonias que se han estado ampliando y a los nuevos fraccionamientos
habitacionales.

“El origen de la palabra Sahuayo, etimolégicamente proviene del nahuatl
"tzacuatlayotl", que significa "vasija con forma de tortuga"; concretamente viene de

la union de las particulas "tzacuatl" -vasija- y "ayotl" — tortuga”. (2012, p. 1), en la
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Figura 4, se muestran estas caracteristicas descritas anteriormente, pues se refleja
en el escudo de este municipio.

Con una poblacion de 64 431 habitantes (INEGI, 2010), en su cabecera municipal,
Sahuayo esta situado a 20°04 de latitud norte, 102° de longitud oeste, con una elevacién
sobre el nivel del mar de 1,575 metros. Se encuentra a 210 km de la capital del estado,
Morelia y a 147 km de la ciudad de Guadalajara. Limita con: Venustiano Carranza al norte;

Villamar al oeste; Jiquilpan al sur, y Cojumatlan al este. (2012, p. 1)

Esta ciudad se puede considerar como centro de comercio y por lo tanto al
ser cabecera municipal, los municipios que estan limitados asisten a esta ciudad

para provisiones para el hogar o para compras de cualquier tipo.

Ya conociendo un poco de las caracteristicas de este poblado, como

anteriormente se ubicé a la colonia

Cristo Rey, es donde se establece el
jardin de nifios Ovidio Decroly, es en
este centro de trabajo donde se aplica.
En las siguientes imagenes se
establecen algunas caracteristicas de
dicha colonia.

2.6.1 Contexto de Ila

Fotografia 1. Calle Clemente Guerrero, colonia Cristo

colonia del jardin de nifos | Ry

“Ovidio Decroly”. you

La colonia Cristo Rey fue colonia
con ciertas caracteristicas que la
definen, las fotografias que se
muestran a continuacion, son las calles
con las que colinda el jardin de nifios

Ovidio Decroly. En las imagenes se

Fotografia 2. Calle Aramburo, colonia Cristo Re.

muestran las calles que estan

empedradas y otras de las particulares que prevalecen en la colonia es que existe
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luz publica, algunas de sus avenidas se observan postes de alumbrado publico pero

no son suficientes pues por la noche

falta un poco mas de iluminacion.

En esta colonia también existe
acceso a cable, internet, servicio de
teléfono y celular, en general cuenta
con todos los servicios de
comunicacion  posibles, pues fue

relativamente cerca del centro de la

ciudad. Con estas fotografias que se
muestran en la parte derecha de este
apartado, se percibe el tipo de vivienda
gue prevalece, la mayoria de las casas
estas construidas con ladrillo, pero se
observa que la construccibn es
incompleta, algunas tienen “cercas de

piedra” pues algunas familias tienen

vacas, caballos y chivos. Es importante
sefialar las caracteristicas de esta
colonia porque la mayoria de los
alumnos con los que se aplico
proceden de aqui; por lo tanto es
necesario dar un bosquejo de esta

poblacién.

Fotografia 5. Calle Rubén Romero, Colonia Cristo Rey.

En esta colonia, en cuanto a otros servicios referentes a alimentacion, existen
diversas abarroteras pequefias y algunos comercios de cocina econémica, algunas
tortillerias y carniceria donde las familias tienden a comprar sus viveres. En cuanto

a transporte, cuenta con servicio colectivo publico, como lo comprueban las
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imagenes, algunas familias tienen
transporte privado como motos, bicicletas,

auto o camioneta.

En Ila colonia se muestra un

panorama en cuanto a medio natural

., . L. Fotografia 6. Calle Clemente Guerrero, colonia Cristo
también con ciertas caracteristicas; hay | rey.

arboles, cuentan con un area recreativa

gue pertenece a la iglesia catdlica, los nifios asisten a ese lugar que hace honor a
Cristo Rey para realizar actividades entretenidas. Otros de los avances que ha
tenido esta comunidad en el sentido educativo

en los ultimos afios, es la apertura de una
Universidad Interamericana para el Desarrollo
(UNID) y una secundaria federal, con estas
instituciones los joévenes que habitan esta
territorio tienen mas oportunidad de seguir sus
estudios, en cuanto a escuelas primarias existen
dos instituciones, una federal y otra privada, en

general en cuanto a ensefianza y su acceso se

puede decir que hay opcion para que los

alumnos puedan seguir su escolaridad.

Ya después de esta breve resefia del
contexto social de la comunidad, ahora se
comienza a describir las caracteristicas del

contexto institucional donde se analizé la

. T ——
-
— -

investigacion. Fotografia 8. Area de Juegos.

2.6.2 Contexto del centro de trabajo “Ovidio Decroly”.

El jardin de nifios lleva por nombre “Ovidio Decroly”, sus instalaciones son
amplias, pero requiere de mas atencion y mejoras, hace un par de afios que se

logré, por medio de un programa del H. Ayuntamiento municipal, el apoyo a la

36



“‘modernizacion” de las instalaciones, pero aun falta mucho por construir y renovar,
pues el espacio es muy grande y se pudiera ampliar con mas aulas, areas verdes,
un comedor, en fin, lo que se necesita es el apoyo y los recursos tanto de la
Secretaria de Educacion (SEE), del Ayuntamiento municipal y de la propia

comunidad.

Cuenta con seis grupos que se trabajan los grados de segundo y tercero de
preescolar, concurren nifios en edades de cuatro y cinco afios, en total existe un
alumnado de 150 pequefios, el personal que labora ahi esta integrado por directora,
un intendente, maestro de musica y educacion fisica y seis educadoras. El presente
jardin pertenece a la zona escolar 035, sector 013, que estd a cargo tanto de
supervisora como jefa de sector, dicho centro de trabajo cuenta con su

incorporacion al sistema educativo federal con clave 16DJN0831-T

En las imagenes siguientes, se muestran algunas caracteristicas fisicas del
centro escolar, se observa que el jardin es grande, pero requiere un poco de apoyo,
pues se identifican areas en total abandono, pues en las espacios verdes no existe
el cuidado, por lo tanto siempre hay basura que tiran los alumnos y ahi se va

guedando tapada con mucha maleza que no se retira.
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Fotografia 10. Parte exterior del aula de 3° D

Fotoqraﬁa» 11. Bafios.

Como se observa en las fotografias, en el jardin casi no existen juegos
recreativos para los alumnos, en cuanto al acceso a los salones, se puede notar que

existen gradas y escaleras; donde ademas de funcionar como acceso, también se le
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da la utilidad de un pequefio auditorio para
los eventos que se organizan a los padres
de familia. En cuanto a las areas verdes,
existen arboles que han estado desde los
comienzos del jardin hasta estos dias,
pero existe mucho espacio que pudiera

considerarse como un lugar para

. . Fotografia 12. Aula de 3° D, interior.
Incrementar este tIpO de naturaleza, en

algunas imagenes se muestran algunos
riesgos o lugares peligrosos para los e ll!ll! !l
alumnos como los “alambrados”, donde -cennml no_ “NH EEEEES

N0\ :
hay rocas bastante grandes, donde sirve | m’ ‘..' | mﬁ
— L e

de cavidad para algunas viboras y esto es

un riesgo latente.

Algunas necesidades que se

requieren en este jardin son: cocina, salon
de usos mdltiples, incremento en bafios,
aulas extras, jardineras, comedor, bodega,
entre otros espacios donde existe lugar
pero no los apoyos para su construccion. A

continuacion se muestran las

Fotografia 14. Mobiliario de sillas y mesas.

caracteristicas del aula donde se aplica el

proyecto.

En las imagenes anteriores, también se mostraron las caracteristicas fisicas
del aula donde los alumnos que ingresaron al ciclo escolar presente estuvieron
apoyados. Este espacio es amplio, con lugares destinados a ciertas acciones o
tareas que desempefian los alumnos. En esta sala se muestra que existen
herramientas de donde apoyarse para el logro de los objetivos, pero en este
diagndstico se observa que faltan mas espacios pues el nUmero de alumnos que

asisten a este lugar es de 26 nifios en total.
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Después de haber plasmado el panorama del contexto fisico, en la siguiente

parte de este diagnostico se especifican, por medio de la planificacion diagnostica,

las acciones que se realizaron para detectar la problematizacion que mostraba el

grupo de 3° D al inicio del ciclo escolar.

2.7 Planificacion diagnostica.

Esta planificacidon consistio principalmente en

la elaboracion de un

cronograma de actividades, que tendrian como objetivo el recopilar toda la

informacién necesaria para identificar las caracteristicas de los alumnos que

cursaron el ciclo escolar 2012 — 2013. A continuacién se muestra este cronograma.

Objetivos del diagndstico:

Planificacion Diagndstica

1. Determinar las capacidades que el alumno de tercero de preescolar del

grupo “D” trae ya consigo al inicio del ciclo escolar 2012 - 2013.

2. Precisar las necesidades que el alumno de tercer grado grupo “D”

requiere para que a lo largo del ciclo escolar adquiera un aprendizaje

significativo.
AGOSTO SEPTIEMBRE
2012/SEMANA 2012/SEMANA
ACTIVIDAD L 120 L2 L ; 3 L2 L 317 L4
A unes unes unes unes unes unes
DIAGNOSTICA al Viernes 27 al al 10 al al Viernes 24 al
24 Viernes Viernes Viernes 21 Viernes
31 7 14 28
Ficha de identificacion
personal. * *
Actividades para el
desarrollo social y
personal:
Juegos integradores  con

masica y cantos.

Puestas en comun.
Cuestionamientos orales.
Participacion oral del alumno.
Trabajo libre en rincones de
trabajo.
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Trabajos en las libretas de los
alumnos acerca del tema “Yo
soy...”

Trabajo en equipo.

Tareas diagnésticas para
los padres de familia:

Diagnostico 1. Descripcion de *
tu hijo (a).

Diagnostico 2. ¢Qué esperas

gue aprenda tu hijo (a) en el
jardin?.

Actividades de expresion
artistica:

Disfraces de guares vy
huaches.

Representacién con titeres.
Modelado con plastilina.

) o

Actividades de lenguaje:

Lectura de cuentos.
Representar acciones por
medio del dibujo.

) o
) o
) o

Pensamiento matematico:

Clasificacién, utilizando los
colores primarios.

Conocimiento de su medio
natural y cultural:

) o

* ¢ % %
) o
) o

Celebracion del dia de la
Independencia.

Cuadro 2. Planificacion Diagnéstica.

2.7.1 Resultados del diagndstico.

Como parte final del diagndstico, estas actividades plasmadas anteriormente
arrojaron ciertas necesidades y capacidades que los alumnos traen consigo, a

continuacion se muestran las evidencias obtenidas.

La principal actividad de este diagndstico fue el encuentro con los padres de

familia a través de una entrevista, entre los aspectos que complementaron esta
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ficha, se encontraron: datos de los familiares, situacion legal de la familia, datos
socioecondémicos, dinamica familiar, vivienda, comunidad, antecedentes prenatales,
desarrollo del nifio, lenguaje y algunos comportamientos. Al estar frente al padre o
madre de familia del alumno, se pueden percibir ciertas caracteristicas que pueden
tomarse en cuenta en el trabajo de clase, ya que éstas pueden estar influyendo en
el aprendizaje y conducta del educando. Por ello dentro del programa de educacion
preescolar vigente en este ciclo escolar, se manifiesta la importancia de esta
entrevista inicial. A continuacion se muestran los resultados de las fichas de

identificacion personal.

Los padres de familia son el primer contacto que el nifio tiene a nivel social,
es por ello que a través la dinAmica familiar se construyen ciertas normas y habitos
gue lo definen en sus primeros afios de vida, el dia a dia con padres de familia, se
refleja en la conducta del alumno dentro de clase, por lo tanto es necesario tener
informacion acerca de con quienes (familias) se esta trabajando, a continuacién se
muestran algunos resultados de la entrevista a los padres y madres, cabe
mencionar que, de 25 familias entrevistadas, s6lo una pareja (papa y mama) fueron
a la entrevista juntos, lo anterior fue solicitado por la educadora, pero las 24
restantes solo asistié la mama a dicho encuentro, argumentando que el esposo o su
pareja trabajan. El cuestionario llevaba un formato donde se especifican, como ya
se menciono en el parrafo anterior, datos familiares, sociales, fisicos, de lenguaje,
prenatales, socioecondmicos, entre otros puntos importantes para el diagnostico de
cada alumno (ver apéndice A). Los datos sobresalientes de esta ficha son los

siguientes.

La formacién escolar de los padres de familia influye en los alumnos porque
gracias a esta ensefianza adquirida, sera un indicador de qué tanto apoyo se les
brinda a sus hijos para su futura vida escolar, algunos articulos relacionados a la
educacion, hacen referencia a que las probabilidades de que el alumno deserte en
su escolaridad es un reflejo de padres, que no tuvieron 0 no quisieron seguir con
sus estudios, los papas y mamas de este grupo adquirieron el siguiente nivel

escolar.
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Escolaridad de padres de familia

M Escolaridad de padres de familia: *Padre

7
5 5
4
3
I 1
No estudio Primaria Primaria Secundaria Secundaria Bachillerato
incompleta completa incompleta completa incompleto

Figura 5. Escolaridad de padres de familia

Escolaridad de padres de familia

W Escolaridad de padres de familia *Madre

11
6
2 2 2
: : . . l
No estudio Primaria Primaria Secundaria Secundaria Bachillerato Bachillerato
incompleta completa incompleta completa incompleto completo

Figura 6. Escolaridad de padres de familia

Los resultados de las graficas anteriores demuestran que los padres de

familia, en su mayoria, su instruccion es primaria incompleta y/o completa, estos
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indicadores reflejan el nivel de escolaridad que tiene cada padre o madre de familia,
los papas que en esta edad son los principales formadores de su pequefios,
muestran sus conocimientos y con ello la cultura que van transmitiendo a sus hijos,
como muestra la grafica, estas familias son un ejemplo del contexto educativo
mexicano, donde el rezago educativo esta presente y ha estado vigente siempre.
Por lo tanto, con estos pocos estudios, los padres de familia y madres trabajan en
oficios o empleados de algunas empresas, eso se demuestra en la siguiente grafica,
se describe la principal actividad del padre y madre de familia para abatir la
economia familiar, esta es una causa de que los nifios ingresen a este jardin
federal, pues no cuentan con los recursos para pagar una colegiatura o escuelas

particulares.

Empleado del H.
Ayuntamiento
4%

Ocupacién *Padre

Jardinero
Comerciante 4% -\

ambulante
8%

Huarachero
21%

Panadero
4%

Electrisista
4% 4%

Figura 7. Ocupacion *Padre
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Empleada

Empleada  OCUPAcion *Madre ~ en

doméstica huaracherfa
8% 4%
Empleada de
mostrador ™
8%

Figura 8. Ocupacion *Madre

Como lo muestran las gréficas anteriores, los resultados de los oficios de los
padres y madres de familia son trabajos que son generados por los trabajos como lo
es el huarachero, que es tradicion del mismo municipio, algunos otros son albafiles
en su mayoria, pues a los padres de familia en esa labor no les exigen tener
estudios, y por ultimo gran parte de las madres de familia se encuentran en casa
con el mantenimiento del hogar y cuidando a los hijos, que por lo general son un
conjunto de varios integrantes (hijos). Esta situacion sin duda alguna genera en el
alumno ya ciertas habilidades y actitudes, pues el papa como lo muestra su oficio,
muy poco estan con los hijos y por lo tanto quien esta al cuidado es la madre de
familia, ella es quien relativamente lleva la funcion de brindar las reglas, las

actitudes y los valores que son establecidos en casa para el bien de los nifios.

Siguiendo con los resultados obtenidos de esta entrevista, en cuanto al

salario de estos padres, se obtuvieron los siguientes resultados.
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Ingresos econdmicos de las familias
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Figura 9. Ingresos econémicos de las familias.

En la grafica anterior se muestra que a los padres de familia se les otorga en
su trabajo un salario que puede ser la media entre $1000 y 1,200 pesos, en la
actualidad en el estado de Michoacan, en el 2012, el salario minimo fue de $59

pesos por jornada de trabajo.

El acuerdo emitido este lunes en el Diario Oficial de la Federacion establece que
los salarios generales seran para la regién "A" de 63.33 pesos y para el area "B" de
59.08 pesos. En tanto, los minisalarios profesionales, que incluyen 70 profesiones u
oficios, fluctuaran entre 77.79 y 186.73 pesos para la zona "A" y entre 73.84 y 176.72
para la "B" (Quadratin, 2012).

Con los resultados obtenidos se comprueba que los padres de familia reciben
un salario bajo, con el cual tienen que pagar todos los servicios necesarios basicos
de todo ser humano, por lo tanto se considera que es escaso el recurso econdémico.
Los papas y mamas, como lo muestra la grafica, son empleados, sélo hubo un

padre que no tiene empleo.

Gracias a su edad, los padres de familia son empleados con “facilidad”

aunque no generan antigiiedad u otras prestaciones de ley, las cuales pudieran ser
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de gran ayuda para mejorar su situacion econdmica, los padres de estos nifios,
tienen alrededor de 20 y 30 afios como lo comprueba la siguiente gréfica.

Edad de los padres de familia *Padre

Edad 49 £92d 41 Edad 29

0,
2y _\ >% 11%
Edad 47
5% N\ Edad 27
Edad 34 11%
5% Edad 32 - Edad 24

5% A 6%

Edad 38 ‘—Edad 21
9 5%
>% Edad 23~
[»)
st >% Edad 33
a Edad 36 5%

0,
16% 11%

Figura 10. Edad de los padres de familia *Padre

Edad de los padres de familia *Madre

a0 Y Edad22
4% 8%

34 25 4%
o 357 21 4y
4% 4% 4%

Figura 11. Edad de los padres de familia *Madre
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Al igual que es necesario identificar las edades de los padres de familia, en
cuanto a las necesidades de vivienda y salud, las siguientes graficas muestran las
caracteristicas de las viviendas si son propias, rentadas o prestadas y algun servicio

meédico que tiene cada familia.

Vivienda
M Vivienda
Prestada 4
Rentada 12
Propia 9

Figura 12. Vivienda

Servicio médico

M Servicio médico
Imss 4

Médico privado 3

Seguro popular 18

Figura 13. Servicio médico

En conclusion, como cierre de esta entrevista que arrojo todo el contexto
familiar del alumno de este grupo, se considera que la familia es un grupo de
personas unidas, que viven juntos. Constituye la unidad basica de la sociedad. En la
actualidad, destaca la integracion de padre, la madre y los hijos, a diferencia de la
unidon extendida que incluye los abuelos, suegros, tios, primos, etc. En este nucleo
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familiar se satisfacen las necesidades mas elementales de las personas, como
comer, dormir, alimentarse, etc. Ademas se prodiga amor, carifio, proteccion y se
prepara a los hijos para la vida adulta, colaborando con su integracién en la
sociedad. La union asegura a sus integrantes estabilidad emocional, social y
econOmica. Es alli donde se aprende tempranamente a dialogar, a escuchar, a
conocer y desarrollar sus derechos y deberes como persona humana.

La familia en la sociedad también tiene importantes tareas, que tienen
relacion directa con la preservacion de la vida humana, como su desarrollo y
bienestar. A continuacion se muestra la importancia del alumno como agente ya

social.

En la siguiente parte de las actividades del desarrollo social y personal, se
mostraron ciertas evidencias donde los alumnos expusieron conductas que en
general representaban el mismo actuar. Por ejemplo, en las dos semanas de trabajo
de Agosto, los alumnos realizaban los juegos integradores para conocer a sus
comparieros, pues hay que recordar que la teoria sociocultural de Lev Vigotsky
indica que el desarrollo del ser humano esta intimamente ligado con su interaccion

en el contexto sociohistérico-cultural.

En su articulo de implicaciones educativas de la teoria sociocultural de
Vigotsky, Chaves cita a Matos diciendo que lo fundamental es que “el sujeto actua
(persona) mediado por la actividad practica social (objetal) sobre el objeto (realidad)
transformandolo y transformandose a si mismo” (2001, p. 60), por lo tanto se
obtuvieron ciertos resultados con estos juegos integradores, como se dice
anteriormente en la cita, es necesario este tipo de actividades para que el alumno

(a) inicie a descubrir nuevas practicas y acciones que lo van a transformar.

Al observar el juego de los nifios, en las primeras semanas casi nho se
involucraban, los alumnos esperaban a que se les dijera que es lo que tenia qué
hacer y como se hacia, necesitaban una guia, en este tipo de actividades que
fueron prevaleciendo a lo largo del periodo del diagnéstico, los alumnos que

diariamente asistian a la escuela, mostraban un dominio de las acciones y se
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atrevian a proponer otras diferentes, pero los educandos que son inconsistentes en
la asistencia al jardin, se mostraban timidos, temerosos, y lo Unico que hacian era

soOlo observar.

Como observacion de estas actividades sociales, se detectd que es
necesaria la aplicacién de actividades donde si se involucren entre los mismos
alumnos, pero haciendo énfasis en otros tipos de relaciones mas complejas, donde
implique que el alumno respete reglas, que todos los nifios realicen propuestas de
trabajo y no se dejen llevar por el “lider del grupo”, que participen de forma grupal y
en equipos, que se pongan en el papel del otro, etc. Se cree que los estudiantes
traen consigo la base de lo que es convivir, pero es necesario otro tipo de

actividades donde lleven al nifio a un nivel mas elevado de socializacion.

El resultado anterior del que se habla fue arrojado en la actividad de trabajo
en equipo, esta accién consistia en trabajar en grupos de cinco integrantes para
realizar un collage, se les dieron las indicaciones del trabajo, se reparti6 material y
cada bando se asigno en un lugar diferente de trabajo. Cuando se les menciond que
ya podian comenzar a ocuparse en un equipo paso lo siguiente, que se muestra en

el auto-registro de la actividad.

Auto-registro no. 1
Actividad: Trabajo en equipos, elaboracién de un collage.
Objetivo de la actividad:

Organizar el trabajo en equipo y elaborar un producto final que representara a
todo el equipo.

Contextualizacion: los alumnos estan sentados en el patio, ya formados los
equipos, todos con sus materiales y es momento en gue inicia la organizacion; la

maestra camina por todos los equipos como observadora.

/Se acerca una de las alumnas del equipo de los venados y le dice a la

maestra.../
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Alumna A: jMaestra!, ¢ qué vamos hacer?
Maestra: jAlumna Al, en tu equipo tienen que decir como trabajar.

/La alumna se va a su equipo callada, pero al llegar a este la maestra observa lo

gue hace y no les dice nada, se acerca otro alumno con la educadora/
Alumno LM: jMaestra! jDicen los nifios que yo no voy a trabajar!

Maestra: jA ver! Vamos para alla.

/Maestra y alumno LM se van a su equipo y llegando dicen.../

Maestra: ¢ CoOmo esté eso de qué LM no es de su equipo?

/Los integrantes del equipo se quedan callados, pero un alumno dice.../
Alumno: jPos él dice que no! — El alumno sefiala a otro integrante del equipo.

Maestra: Todos deben trabajar en equipo, asi que decidan que van hacer, pero

todos trabajen...

Cuadro 3. Auto-registro no. 1

Como se muestra en este didlogo, los alumnos no lograron el objetivo de esta

actividad, pues necesitaban que la maestra asignara la tarea de cada miembro del

equipo, esta accion plasmada en el comentario se apreci6 a lo largo de la accion y

en todos los grupos, varios nifios se acercaban para pedirle ayuda a la educadora,

hubo muchos conflicto entre los chicos y otros, como no comprendieron lo que

realizarian, se pusieron a jugar y a distraerse en otras cosas.

En el mismo articulo, Chaves (2000, p. 61) citando a Matos, nos habla

este trabajo en colectivo:

Por lo tanto las fuentes del desarrollo psiquico de la persona no estan

el sujeto mismo sino en el sistema de sus relaciones sociales, en

de

en

el

procedimiento de su comunicacion con los otros, en su actividad colectiva y

conjunta con ellos.
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El alumno, en el auto-registro, nos muestra cémo es necesario el ejercitar
este trabajo colaborativo, pues pone en juego el hecho de aprender a resolver
problemas, proponer, aceptar puntos de vista diferentes, ceder, entre otras
acciones. Por lo tanto esta carencia es necesario abatirla.

Otros de los resultados obtenidos con estas actividades fue el siguiente, en
cuanto a las actividades de conocimiento personal, se les explicé a los alumnos el
tema central de la semana que fue “Yo Soy”, donde los alumnos por medio de
diversas actividades tendrian oportunidad de identificarse ante el grupo de acuerdo
a sus gustos e intereses. Las imagenes siguientes son trabajos de los nifios, donde
se les pidi6 que se dibujaran y que agregaran cosas que les gustan, después
pasarian al frente a exponer su trabajo, a continuacion se muestra el analisis de los

dibujos por medio de lo que los mismos nifios platicaron en la exposicion.

Fotografias 15. Trabajo del tema “Yo soy”, Trabajo del

tema “Yo soy”.

En los trabajos anteriores, se muestra una variedad de dibujos que a simple
vista podemos percibir lo que pudiera interpretarse con notoriedad, pero la
explicacion de los alumnos consistio en lo siguiente, el trabajo de la imagen 15, el
alumno al pasar al frente y exponer su trabajo, lo Unico que hizo fue que mostré la
hoja pero no dijo nada, al preguntarle qué era lo que habia dibujado, dijo que no
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sabia, eso fue todo; en el trabajo de la imagen 15, el alumno al pasar al frente, les
comenzd a explicar a sus comparferos que él estaba con su hermano jugando

porque le gustaba jugar con la pelota y los carros.

En este breve ejemplo se puede identificar que hay varios alumnos que ya
establecen sus gustos e intereses, pero otros nifios no saben expresar lo que
desean o les gusta, tal vez por timidez, porque no llevan en casa ese papel de
formar parte activa de la familia, entre otras razones, es conveniente tomar cuenta
de esta situacion, pues existen chicos con esta misma necesidad que muestra el

trabajo de la imagen 15, donde el estudiante carece de identificacion personal.

Otras actividades complementarias en este apartado fueron los diagndsticos
gue hicieron los padres de familia para la educadora, es necesaria la participacion
del padre y madre de familia de cada alumno en su formacién escolar, porque se
trata de un trabajo en colectivo y en equipo. Bien lo dice el programa de estudio
2011 (SEP, 2011, p. 26), guia para la educadora.

Es necesario que las familias conozcan la relevancia de la educacién preescolar en
el marco de la educacion basica y el sentido que tienen las actividades cotidianas que ahi
se realizan para el desarrollo de los alumnos; comprender estos es la base de la

colaboracién familiar.

Es importante precisar que tanto en preescolar con en otros niveles
educativos el apoyo de la familia en el aprendizaje del alumno (a) es vital para un
mejor aprendizaje. Es esta parte del diagnostico, la educadora involucré a los
padres y madres para dar cuenta sobre la conducta del alumno en casa, las rutinas
diaria del nifio (a), y las expectativas del trabajo en dijo jardin. Los formatos para
indagar acerca de la conducta del alumno, asi como intereses personales de los

nifos en casa, se pueden ver en los apéndices B y C respectivamente.

En este diagnostico (ver apéndices B y C), se muestra como los padres de
familia, desde un inicio del proyecto, presentaron a sus hijos, para dar una primera
exposicion de sus pequefios, cdmo son en casa, qué les gusta hacer, qué

conductas presentan, etc., pues son los papas quienes conviven la mayor parte del
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tiempo con ellos, por la edad de sus hijos. Cabe mencionar que la mayoria de los
alumnos, no cursaron el segundo de preescolar, por lo tanto nunca han tenido una

experiencia escolar, consecuentemente nadie mejor que sus padres los conocen.

En cuanto a conductas, los padres de familia muestran y exponen a sus hijos
ya definiéndolos con ciertas caracteristicas en cuanto a su personalidad, pues
algunos alumnos, dicen sus padres que son sociables, timidos, tranquilos y
agresivos, la siguiente imagen es una muestra de las respuestas de los padres de

familia acerca de como es su hijo (a) en relacion a su conducta.
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Fotografias 16. Diagnéstico.




Como se muestra en las respuestas de cada padre de familia, los alumnos ya
traen consigo ciertas conductas que fueron aprendidas y adquiridas en el contexto
familiar, pero esto no quiere decir que en el jardin tendran el mismo
comportamiento, por lo tanto puede ser que algunos nifios que traen signos de
agresividad, con ayuda del aprendizaje entre pares logren tranquilizar sus
conductas agresivas, la educacion preescolar también brinda a éstos nifios con
tendencia de timidez, la aceptacion en el grupo y a tener una participacion e
importancia en las acciones que se realizan en el aula; por lo tanto conviene que
estan acciones se conozcan desde un inicio para estar alerta de las modificaciones

conductuales.

Otras evidencias que arrojé este diagnostico fue la rutina de los nifios en
casa, a continuacién se muestra coOmo es preocupante que el alumno nada mas

tenga como medio de distraccién la television.

Fotografias 17. Diagnostico.




Fotografias 18. Diagnostico.

En estas imagenes es importante rescatar que, como ya se dijo
anteriormente, el nifio (a) pasa buena parte de su tiempo viendo television. Esto
durante la practica educativa es de alerta, pues un nifio que nada mas se enfoque al
televisor y no tenga otras actividades, es necesario eliminar pues de seguir asi
traerd consigo problemas fisicos y psicolégicos. Gracias a este diagndstico se
detectd a tiempo esta situacion para descartarla, si se puede por completo, de la

rutina del nifio o dejarla sélo en momentos.

El segundo diagndstico que se les hizo a los padres de familia como una
indagacién acerca de lo que se hace o la funcion del preescolar, fue esa deteccion
donde se les cuestion6d a los padres de familia acerca de los aprendizajes que

esperaba obtuvieran sus hijos, cdmo se va involucrar al papa y mama a las
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actividades escolares, hay que tener presente que si se puede modificar la
concepcion del preescolar durante el proceso del proyecto, ellos a esta pregunta

contestaron de la siguiente manera.

Diagnostico 2
¢Qué esperas que aprenda tu hijo (a) en
el jardin?

Recortar y
adaptarse a la
escuela
3%

Figura 14. Diagnostico 2 ¢ Qué esperas que aprenda ti hijo (a) en el jardin?

En este resultado anterior se muestra como los padres de familia no
comprenden la funcion de la educacién preescolar, tal vez por el contexto en el que
se desenvuelven puede comprenderse que lo Unico que consideran importante para
el nifio es la convivencia y la lecto — escritura, pero en general; el padre o madre de
familia no logra con su respuesta dar un panorama general de la educacion
preescolar, s6lo se centra a un aspecto, pero también es importante resaltar que
para el alumno es necesario modificar o ampliar la visiébn de los papas para que
todo el grupo de familias logren percibir que la base de la educacién preescolar es
el desarrollo integral del alumno.

58



Otras de las actividades diagndsticas fueron las relacionadas al arte, en esta
ocasion se enfocd a la actividad de representacion teatral a través de inventar
historias con titeres de papel, las imagenes eran duendes, monstruos, nifios, brujas
y animales. Se les dijo a los alumnos que salieran al patio para que liboremente
jugaran con los titeres o también podian jugar en equipos. Durante el juego libre la
maestra estuvo observando que los nifilos cuando se les pide o asigna una actividad
ludica, por mas que los alumnos saben jugar y son expertos, cuando se les pide que
jueguen a cierta accion recreativa se les observa que no sabian qué hacer con tanta

“libertad” con ello se muestra que los nifios no son capaces de tener iniciativas.

Cuando se inicié la actividad de representar un cuento con los personajes,
nadie lo logro, en el salon pasaban al frente con sus titeres pero se quedaban
callados, no comprendian qué era lo que iban hacer o les daba verglenza. Es
necesario involucrar estos espacios artisticos en clase pues son bastos en
aprendizajes creativos, como lo menciona el aprendizaje significativo, para que un
conocimiento se valore, es necesario tener un elemento en clase, como es la

creatividad.

El lenguaje fue otro aspecto que se trabajé en esta parte del proyecto,
refiriéndose a Piaget (Pérez, 2012), acerca de las etapas del desarrollo del alumno

a la edad de 5 afios, trae consigo ciertos logros:
2. Etapa Preoperativa (2 a 7 afios):

o Los esquemas comienzan a ser simbolizados a través de palabras

(habla telegréfica).

o La ultima parte de esta etapa supone el surgimiento de la
socializacion.
o El lenguaje alcanza un grado de desarrollo notorio. Aparicion de las

primeras oraciones complejas y uso fluido de los componentes verbales.

Al analizar estos aspectos que menciona Piaget, queda claro que el alumno
pasa por una etapa donde el lenguaje es una parte primordial para el conocimiento,

pero también se hace mas fluido y entabla conversaciones con sus pares y adultos.
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En todas las actividades expuestas anteriormente, y ain mas en las puestas en
comun diarias, los alumnos se quedan callados, muy pocos son los nifios que
participan pues otros nada mas contestan si 0 no a los cuestionamientos, aiun mas
critico se convierte este asunto, pues no se han demostrado resultados donde los
educandos cuestionen las situaciones, discutan alguna sancion, etc., se quedan
siempre bajo la dependencia de la educadora, es necesaria la modificacién de esta
percepcion y se sabe que el alumno puede lograrlo si su ambiente es facilitador de

acciones linguisticas.

En este sentido también se necesita hacer recapacitar al padre de familia,
pues él solamente desea que su nifio aprenda a leer y escribir como ya se evidencié
anteriormente en el diagnostico, por lo tanto en el proceso es necesario considerar
las reuniones con papay mama para ir apoyandolos en el manejo de las actividades

de casa.

Por ultimo en esta parte, otro de los aspectos que se diagnosticaron son los
componentes del conocimiento del medio y cultura. En este punto se estuvieron
realizando actividades rescatando las celebraciones patrias, parte de la base del
plan de preescolar 2011, es el establecer las caracteristicas de la cultura propia y de
otras culturas, se trat6 de trabajar un proyecto donde se establecieron las
caracteristicas de dichas festividades patriotas, pero a la vez, en esta comunidad
de Sahuayo, aparte de las festividades de la independencia, la celebracion mas
celebrada en la del “Cristo”, una ceremonia catoélica donde todos los habitantes de
esta comunidad, el dia 14 de Septiembre, se disfrazan con vestuarios alusivos a los
trajes tipicos de cualquier estado del pais. Entonces al tratar el tema de la
independencia y pedirles que fueran a la escuela disfrazados de algun traje tipico,
los nifos no comprendieron la festividad mexicana patriota, sino que ellos lo que
guerian era bailarle al altar y jugar con sus vestuarios, a las niflas lo que mas les
llamo la atencion fue vestirse con collares, aretes, pulseras y pintarse su cara con

labiales y sombras para los ojos.

Lo anterior tiene evidencias por medio del diario de observacion de la misma

educadora y de los trabajos de los nifios en sus libretas. Por lo tanto para ellos
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fueron mas significativas otras tradiciones de la propia cultura, en lugar de seguir

con lo establecido de valorar lo mexicano y el antecedente de independencia.

Es por ello que se requiere armar este rompecabezas, el siguiente
planteamiento nos muestra esta problematica: ¢qué es necesario realizar para que
el alumno obtenga los aprendizajes necesarios para lograr transformar este
proceso? Este planteamiento también genera otro que se analiz6 al final del
diagnostico: ¢por qué el alumno no establece una relacion entre el conocimiento
gue le proporciona la educadora y sus propios conocimientos?, en conclusion se

considera lo siguiente: ¢ cudl pieza falta para lograr este andamiaje?

JIRSN
—/ ’\

Educadora -

Alumnos

/

-~

Por lo tanto se considera que la significacion de la ensefianza es la clave

Figura 15. Problematica.

para que esta pretension de incrementar el conocimiento del alumno logre una

mejora en el aprendizaje y conocimiento.
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Capitulo 3. Dificultades en el proceso ensefianza — aprendizaje.

Como ya se analizé en el Capitulo 2, acerca de las caracteristicas
recopiladas en la etapa diagnostica del grupo investigado, para lograr concretar la
situacion que recurre a diario en el alumnado, se van a desglosar las probleméaticas

detectadas.

— Falta de interés en las clases.

— Discrepancia en el aprendizaje.

— Desvinculacion entre los conocimientos previos y los que se estan
adquiriendo.

— Desorden en clase.

— Desanimo en clase.

— Planeacion didactica alejada del contexto real.

— Confusion en el proceso de ensefianza aprendizaje.

— Retroceso y estancamiento en el aprendizaje.

— EI PEP 2011 no se refleja en la realidad escolar.

Estas probleméticas puntualizadas anteriormente fueron detectadas gracias
al diagnéstico, llegando al siguiente planteamiento.

3. 1 Problema representativo.

De acuerdo a todo lo analizado en los puntos anteriores se identifico que:

No existe una significacion en el proceso ensefianza — aprendizaje que

pueda lograr una transformacion en el aprendizaje y conocimiento del alumno.

En este momento el planteamiento del problema refleja que al haber
considerado la situacién confusa que se esta presentado en esta etapa educacional
gue atraviesa el alumno y la intervencion educativa, se enuncié la problematica de
manera general que se establece de acuerdo a las siguientes categorias de analisis.
Entonces y después de analizar este panorama, se ha llegado a la conclusion que el
aprendizaje significativo sera la solidificacion de la investigacion, pues se considera

gue genera un conocimiento concretizado a las necesidades de los alumnos. Es por
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ello que en la siguiente parte se aterriza lo que se quiere lograr con la aplicacion de

esta investigacion.
3.2 Objetivo general.

Para lograr aterrizar este proposito anterior y favorecerlo, es necesario tener
un objetivo claro que guie la meta a alcanzar y especificar algunos otros. Los
objetivos o intenciones educativas son enunciados para describir con claridad las
acciones que se van a trabajar, asi como los efectos esperados que se pretenden
conseguir en el aprendizaje de los alumnos al finalizar la investigacion. El objetivo

general se enumera a continuacién, quedando de la siguiente forma.

e Aplicar el aprendizaje significativo para lograr transformar el conocimiento
del alumno preescolar.

3.3 Objetivos especificos.

El aprendizaje significativo se sustenta en el descubrimiento que hace el
aprendiz, el mismo que ocurre a partir de los llamados desequilibrios,
transformaciones o lo que ya se sabia; es decir, un nuevo conocimiento, un nuevo
contenido, un nuevo concepto, que estan en funcion a los intereses, motivaciones,
experimentacion y uso del pensamiento reflexivo del aprendiz. Por lo anterior, se
considera gue los objetivos delimitados que se considera obtener a corto plazo son

los siguientes.

e Aplicar experiencias previas de los alumnos en cada estrategia de
aprendizaje.

e Facilitar la orientacion del aprendizaje con ayuda del profesor como
mediador.

e Rescatar el proceso de autorrealizacion del alumno.

e Utilidad como sentido en el proceso ensefianza — aprendizaje.

Lo que conlleva las proposiciones anteriores, es que un aprendizaje es

significativo, si se logra dentro de ese panorama citado anteriormente, cuando el

aprendiz puede atribuir posibilidad de uso (utilidad) al nuevo contenido aprendido
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relacionandolo con el conocimiento previo. El proceso de aprendizaje significativo
esta definido por la serie de actividades representativas que ejecuta, y actitudes
realizadas por el nifio; las mismas que le proporcionan experiencia, y a la vez ésta

produce un cambio relativamente permanente en sus contenidos de aprendizaje.
3.4 Categorias de analisis.

En particular, en las situaciones educativas que ocurren dentro de la
instituciones escolares, los objetivos o intenciones deben planificarse, concretizarse
y aclararse con un minimo de rigor, dado que suponen el punto de partida y el de
llegada de toda la experiencia educativa y ademas desempefian un importante
papel orientado y estructural de todo el proceso. Es por ello que se debe definir las
categorias de andlisis que van a aportar las consideraciones necesarias de las
cuales tomar partida y justificar el proceso de la investigacion y son:

= Proceso ensefianza aprendizaje.

= Aprendizaje significativo.

= Aprendizaje y conocimiento en la edad preescolar.

» Transformacion del conocimiento y experiencias de aprendizaje.
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Capitulo 4. Los aprendizajes significativos como estrategia de

accion.
4.1 Investigacion — accion y teorizacion.

Ya después de haber analizado la practica docente y de identificar la
situacidén que se va a transformar, en el proceso de la investigacién — accion, llega
hasta este capitulo donde se redacta la fundamentacion tedrica del proyecto, pues
da a conocer lo que se va a requerir e identificar qué autores aportaran sus ideas a
la investigacion, es necesario para después ya justificado plasmar y aplicar el plan
de accion de acuerdo a la necesidad dictada. Este proceso también se menciona en
el libro “Trasformando la practica docente” donde la investigacion — accién establece

gue en este momento hay que reflexionar sobre:

e ¢ Cuales son los aspectos sobre los que necesitamos reflexionar te6ricamente para
comprender mejor la situacion educativa que intentamos resolver?
e ;COmo nos explicamos dichos aspectos?

e (Qué dicen otras personas sobre esto?, ¢cémo los entienden?, ¢estamos de
acuerdo con ellos?, ¢como lo explicarias con nuestras propias palabras? (Fierro,
Fortoul, Rosas, 2006, p. 203-304)

En este proceso es importante reflexionar, pues los autores especializados
en las categorias de analisis son expertos y sus estudios aportan la teoria necesaria
para esta investigacion, las categorias de andlisis se van a desarrollar a

continuacion en los siguientes subtemas.
4.2 Proceso ensefianza — aprendizaje.

En el proceso de la ensefianza en el aula, existen diversas maneras en las
gue el alumno aprende, implica desde la formacion que tiene el profesor, las
caracteristicas de los alumnos, el periodo en el que se esté trabajando, el
conocimiento que se quiera adquirir, el tipo de estrategias, métodos, en fin; un sin
numero de factores que implica este proceso. A continuacion se van a analizar los
diferentes paradigmas que se han aplicado en el campo educativo, su organizacion
y logros que pueden contener al aplicar dicho modelo, al final, ya después de haber
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analizado todas las propuestas, se va a identificar la que se aplica en la
investigacion rescatando, el por qué de la eleccion.

4.2.1 El conductismo.

En este paradigma se analizé que Skinner mencionaba que tenian que existir
tres componentes para que se lograra el aprendizaje, “las personas aprenden
haciendo, experimentando y ensayando” (Trilla, J., et al., 2007, p. 233) con este
proceso Skinner sustenta que la conducta es adquirida. Otro aspecto que se analiza
en este prototipo en la ensefianza, se aplica un tipo de programacién, donde es
importante que la conducta sea observable, si no hay algo que se observe, para los
conductistas no se esta realizando ninguna ensefianza, “la actividad es siempre un
resultado observable, una modificacién de la respuesta” (Trilla, J., et al., 2007, p.
233), la ensefianza programada es en sintesis como lo menciona la cita anterior el
modelo E-R estimulo respuesta, pero en el esquema del condicionamiento operante
donde lo mas rescatable son las conductas operantes o instrumentales que se

presentan de forma deliberada.

El aprendizaje conductista es entonces entendido como “un cambio de
conducta debido a la experiencia” (Trilla, J., et al., 2007, p. 234) la asociacién es
basicamente fundada entre el estimulo y la respuesta, es por ello que se aplica la
experimentacion ya que a través de la repeticion de la accion se logra el aprendizaje

en un nivel de adquisicion, donde ya no se olvida.

En el proceso de la ensefianza — aprendizaje el foco de la actividad consiste en
articular la graduacion del conocimiento a transmitir con el mantenimiento
individualizado de los estimulos. Sobre la base de este planteamiento, Skinner mantiene
la idea de que los aprendizajes complejos estdn basados en aprendizajes simples.
(Trilla, et al., 2007, p. 234)

Es por ellos que este proceso de ensefianza aprendizaje debe llevar un
orden de acuerdo al grado de complejidad del aprendizaje, desde lo facil a lo

complicado, para los conductistas, la instruccion debe ser de simple a complejo.

En sintesis, las aportaciones de este paradigma son las siguientes:
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e Metas y objetivos enfocados a: mencionar conductas observables,
establecer criterios de ejecuciéon y condicionar la conducta.

e Al alumno: participacion condicionada por las caracteristicas preferidas del
programa por donde tiene que transitar para aprender.

e Maestro: ingeniero y administrador.

e Aprendizaje: cambio estable de conducta.

¢ Metodologia de la ensefianza: programada.

e Evaluacion: pruebas objetivas y no cometer errores.
4.2.2 Paradigma humanista.

En este paradigma se le da mayor importancia a la persona como sujeto que

siente y piensa.

La educacién humanista se basa en la idea de que todos los alumnos son
diferentes, y los ayuda a ser mas como ellos mismos y menos como los demas. En este
sentido, considera necesario ayudar a los estudiantes a explorar y a comprender de un
modo mas cabal lo que es su persona y los significados de sus experiencias, en lugar
de tratar de formarla de acuerdo con cierto modo predeterminado. (Hernandez, 2006, p.
106)

Este paradigma se enfoca a la educacion personal y a desarrollar en un
sentido moral y valorativo su estilo de aprender. La personalidad humana se
concibe como una organizacion que esta en proceso continuo de desarrollo. De
igual manera hay que considerar que la persona, para ser explicada y comprendida

en forma adecuada, debe ser estudiada en su contexto interpersonal y social.

Maslow (1988) en (Hernandez, 2006, p. 106) mencionaba que “en el humanismo,
la educacién es un medio favorecedor (cuasiterapéutico y al mismo tiempo instruccional)
del desarrollo de esa tendencia actualizante inherente a todos los hombres, la cual
debera ser potenciada si se atiende las necesidades personales de cada alumno y se

les proporcionan opciones validas de autoconocimiento, crecimiento y decision personal.

El aprendizaje sera entonces, cuando involucra a la persona como totalidad y

se desenvuelve de manera vivencial o experiencial. Para que el ensefianza se logre,
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es necesario que sea en primer lugar autoiniciado y que el alumno vea el tema,
contenido o conceptos a aprender como importantes para sus objetivos personales.
La evaluacion es personal (autoevaluacion), el sujeto evalla su proceso en cuanto a

sus propias decisiones.

Otro aspecto indispensable es el papel del profesor “el papel principal lo tiene
el profesor, los humanistas suscriben la postura de la educacion centrada en el
alumno” (Hernandez, 2006, p. 107), el educador debe aplicar estrategias donde el

educando se involucre de forma interpersonal.
Y la ensefianza se enfoca a:

Esta insiste en promover la ensefianza flexible y abierta — en la que los alumnos
logren consolidar aprendizajes vivenciales con sentido — que involucre a los educandos
como una totalidad y les permita aprender como pueden lograr nuevos aprendizajes
valiosos en situaciones futuras. (Hernandez, 2006, p. 107)

En conclusion, la educacion humanista por su sentido terapéutico y un tanto
clinico, se enfoca a los aprendizajes personales donde el alumno se desarrolle de
manera personalizada, como agente Unico y no copie estandares preestablecidos,
el nifio es activo pero mas que socialmente, de forma personal, para él mismo; esto
se demuestra también en la evaluacion que es autorregida por el propio alumno,
pero se considera que con todo el proceso de ensefianza — aprendizaje que
envolvio al educando, esta valoracion sera regulada por el aprendizaje consiente

que logro el pequefio.
4. 2. 3 Paradigma constructivista.

La ensefianza de este tipo, requiere el anclar cada pieza desde la base y el
fin de un todo “una concepcion constructivista del aprendizaje y la ensehanza
escolar se justifica si puede contribuir a resolver los problemas que se observan en
el aula” (Rodrigo & Arnay, 1997, p. 318). Este concepto constructivista se enfoca a
lo real, a lo que esta presente en la cotidianidad del aula, se enfoca al poner en
juego estrategias que hagan al alumno resolver las situaciones que se presentan,

pero también involucra que se prevengan acciones futuras.
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La ensefanza constructiva, de acuerdo a sus autores, tiene diferentes
argumentos y postulados, este paradigma tiende a desarrollarse desde diversas
visiones segun sus autores, es muy aplicado y se ha utilizado numerosas
investigaciones, por ello existen infinidad de personajes que en sus aportaciones a
la educaciéon hablan de este modelo como un método que es capaz de ocasionar
problemas y poner en dilema al propio maestro, pero que al final el aprendizaje
obtenido y creado por el propio alumno abarca mas de lo que se pretendia en un
primer momento. En el libro “la construccion del conocimiento” de Rodrigo & Arnay
(1997, p. 319-324) se argumentan algunos enunciados que son la base del proceso

enseflanza — aprendizaje constructivista.

Todo cambio en la organizacién cognitiva es una construccién personal del
alumno a partir de experiencias de aprendizaje en las cuales pone en juego sus

capacidades y las amplia.

Lo que se construye a través de la educacion escolar son capacidades

relacionadas con el conocimiento y uso de contenidos culturales.

El proceso de construccion de los contenidos culturales se realiza con la ayuda
contingente de otras personas con mas experiencia cultural, que facilitan dicha

construccion.

El contexto influye en la construccién de los conocimientos y capacidades porque

da sentido a la experiencia.

La construccién del conocimiento escolar es una funcion de la ayuda prestada

contingentemente a las necesidades educativas del alumno.
Hay muchas maneras de aprender.
Se aprende lo que se comprende.

El pensamiento autbnomo se construye a partir del didlogo y la toma de

conciencia.

En este sentido, de acuerdo a los siguientes enunciados, la ensefianza es
basada en una educacion en métodos activos, hacer verdaderamente operativos

tales metodologias en beneficio de los alumnos. La instruccién es directa y consiste

69



en propiciar una revuelta, donde la participacion del maestro esta determinada por
la actividad manifiesta.

El principal objetivo de la educaciéon es crear hombres que sean capaces de
hacer cosas nuevas, no simplemente de repetir lo que hacen los otros, sino que
sean: alumnos creativos, inventivos y descubridores. Otro aspecto importante es
gue la enseflanza es formar mentes que puedan criticar, que puedan verificar, y no

aceptar todo lo que se les ofrezca.

El alumno es visto como constructor activo de su propio conocimiento. Debe
actuar en todo momento en el aula escolar. De manera particular, se considera que
el tipo de actividades que se deben fomentar en los nifios son aquellas de tipo
incitadas por el mismo nifio, las cuales en la mayoria de las ocasiones puedan
resultar ya desde su inicio constructoras y lograr que produzcan consecuencias
estructuradas en sus esquemas Yy estructuras a corto y a largo plazo. El maestro es
un promotor del desarrollo y de la autonomia de los educandos. El aprendizaje es

en sentido amplio y en sentido estricto.

La evaluacion es utilizar el enfoque centrado en la apreciacion de la
diversidad y aplicaciéon de las ideas y conceptos ensefiados a los nifios en la

situacion escolar.
4. 2. 4 Paradigma sociocultural.

En este paradigma el personaje que sobresale es Vigotsky y su aprendizaje
social y de correlacion. Una de las caracteristicas de este paradigma es que:

Puede concluirse que el sujeto, a través de la actividad mediada, en interaccién con
su contexto sociocultural y participando con otros en practicas socioculturalmente
constituidas, reconstruye el mundo sociocultural en que vive; al mismo tiempo tiene lugar su
desarrollo cultural en el que se constituyen progresivamente las funciones psicoldgicas

superiores y la conciencia. (Hernandez, 2006, p. 220)

En este paradigma la importancia que se le da al contexto donde se
desenvuelve la actuacién del alumno es esencial, no se trata de extraer al chico a

un “mundo” donde es desconocido, sino que al contrario se trata de desencajar el
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propio entorno social y cultural donde el alumno ha crecido y evidenciar todo lo que
sabe, para después apropiarse para que construya otros conocimientos que
lograran ampliar su aprendizaje y por ende se extendera su contexto cultural y
social, pero sin pretender cambiarlo, por el contrario se respeta y aprecia en un

sentido pedagdgico.

Otra caracteristica de este paradigma es su fundamentacion dialéctica que
presenta Vigotsky, en el mismo texto de Hernandez se sefiala a Overton & Reese
(1974) en cuanto al sentido dialéctico como “una postura dialéctico — contextual;
sefialan que, en ella el conocimiento tiene su origen en la interaccion dialéctica
entre el sujeto cognoscente y el objeto, en un contexto histérico del que forma parte
el sujeto y que lo determina” (2006, p. 220). El sentido de relacién contexto — sujeto
se ve claro en la afirmacion anterior, donde se manifiesta que el sujeto forma parte
del entorno; y que éste (el sujeto) a su vez se construye y es el mismo ser quien

construye el contexto. Los conceptos de construccion e interaccion se manifiestan.

Otro factor que influye en este paradigma es la zona de desarrollo proximo
ZDP, pues es dificil comprender el paradigma sin tocar este punto. Moll (1993) en

el texto de Hernandez (2006, p. 226) enfocandose a este concepto, sefiala que:

El concepto tiene una importancia pocas veces interpretada en su exacta
dimensién. Por un lado es un concepto que aparece en la Ultima de las etapas del
paradigma vigotskiano descrito por Minick (1987); es decir... esa etapa es en la que el
autor intenté concentrarse en el analisis del sujeto en el contexto de situaciones

concretas especificas.

El paradigma utiliza este concepto como mediador para identificar el cambio
del aprendizaje (signos y social) y sobre qué profundidad se generd, como lo sigue
manifestando Hernandez al seguir citando a Moll, “en el uso de ambos métodos
existia el firme propdsito de analizar los procesos de cambio ocurridos, en el primer

caso de manera individual y en el segundo en la interaccion social” (2006, p. 226).

Concluyendo este paradigma, la ensefianza tiene una instruccion formal,
reorganiza para el logro del avance de las funciones psicolégicas mediante la zona
de desarrollo proximo y permite al mismo tiempo la aparicion de los conceptos
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cientificos. La educacién, entonces, es un hecho relacionado con el desarrollo
humano en el proceso de la evaluacion histérico - cultural del hombre y del

desarrollo genético, que genera el aprendizaje y éste a su vez al desarrollo.

El alumno es visto como un ente social y el maestro en un experto que
ensefia en una situacion esencialmente interactiva, promoviendo la zona de
desarrollo préximo; la metodologia es reciproca y la evaluacion es dinamica,
radicalmente distinto al esquema tradicional estatico de relacidén entre el examinador

y el examinado.
4. 2.5 Paradigma cognitivo.

Este paradigma, aunque no es el mas “antiguo”, si es el que tiene
sobresalientes aportaciones en el ambito de la educacion, desde sus origenes ha
logrado grandes aportaciones a los estudios aplicados desde esta perspectiva. En
sus origenes no se establecié en el &mbito educativo, ni siquiera en un ambiente
‘real”, fue un andlisis en cierto ambiente “artificial”, de analisis de laboratorio,
después inicia su aparicion en la psicologia educativa. Este modelo desde que se
origind tuvo gran impacto, se podria llamar como el principal competidor del
conductismo, pues lograba avances de manera no tan “memoristica” sino con mas
“significacion”.

Este prototipo tuvo sus origenes en los afios "50. Algunos de los supuestos
tedricos, sefalan que “la naturaleza causal de los procesos o eventos internos en la
produccién y regulacién de las conductas. Dicho de otra manera, la explicacion del
comportamiento del hombre debe remitirse a una serie de procesos internos”
(Hernandez, 2006, p. 125). El alumno actia conforme a lo que piensa y siente. Esta
teoria es como un todo, pues es consciente que para lograr el aprendizaje, en
necesario comprender el mecanismo cognitivo, pero también el conductual. La
rigueza de este paradigma también se centra en el analisis de cémo aprende el nifio
(describe el mecanismo de la mente), en el actual proyecto de investigacion, el
problema que se enfrentaba la educadora desde este sentido, fue plasmado en la
problematica en la que se nombré que algunas de las necesidades detectadas eran:
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— Discrepancia en el aprendizaje.

— Desvinculacion entre los conocimientos previos y los que se estan
adquiriendo.

— Planeacion didactica alejada del contexto real.

— Confusion en el proceso de ensefianza aprendizaje.

— Retroceso y estancamiento en el aprendizaje.

— EI PEP 2011 no se refleja en la realidad escolar.

Para lograr cubrir estas necesidades, de acuerdo al paradigma cognitivo,
considera entonces que, el aprendizaje debe iniciar desde la comprension acerca de

cémo adquiere el alumno dicho conocimiento.

Los modelos de procesamiento de informacién comenzaron a aparecer desde los
inicios del paradigma. No obstante, uno de los modelos mas comunes y continuamente
utilizados sobre el sistema cognitivo humano menciona en su texto Hernandez (2006),

es el descrito por Gagné en 1974. El modelo supone los siguientes elementos:

Receptores. Son dispositivos fisicos que permiten captar la informacién que
entra al sistema, la cual se presenta en forma de algin tipo de energia fisica
proveniente del entorno. Cada uno de nuestros sentidos tiene tipos de receptores

especializados que son sensibles a distintas formas de energia.

Memoria Sensorial. Cada memoria sensorial, posee un sistema de registro
sensorial que mantiene la informacion que ingresa a los receptores durante un periodo
muy breve (maximo 2 segundos). En este breve periodo ocurre el registro de copias
literales de caracter precategorial realizadas por los receptores cuando captan la

estimulacién sensorial entrante.

Memoria a corto plazo. Este almacén posee caracteristicas estructurales y
funcionales. La memoria a corto plazo opera con la memoria sensorial y la de largo
plazo. Esta memoria, (a través de procesos de atencidon selectiva) comienza a ser
codificada o analizada semanticamente; asi, hace intervenir informacion que se
recupera de la memoria a largo plazo y que se mantiene en forma consciente en la
memoria a corto plazo, para que la informacién se mantenga en esta memoria (si se

requiere se puede usar el repaso, la elaboracion y la organizacion).
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Memoria a largo plazo. La capacidad de almacenaje y la duracion del trazo en
esta memoria, son practicamente ilimitados, se almacenan varios tipos de informacion:

episodica, semantica, procedimental, condicional y autobiogréfica.

Generador de respuestas. Se organiza la secuencia que el sujeto decida para
interactuar con el entorno, siempre y cuando la informacién sea recuperada de las

memorias a corto y a largo plazo.

Efectores. Son 6rganos musculares y glandulas, para efectuar en sentido estricto

las conductas responsivas.

Control ejecutivo y expectativas. Se reconoce que los procesos de control que
ocurren entre las distintas estructuras de memoria son las siguientes: retencion,
atencion, estrategias de procesamiento, estrategias de blsqueda y recuperacion.
(Hernandez, 2006, p. 125-129)

Este es el proceso que se necesita para que la educadora logre aplicar de
acuerdo a este proceso las estrategias de aplicacion que serdn necesarias y lograr
con ello identificar el proceso que va recorriendo la informacion que se pone en
“‘juego” en la ensefianza y el mecanismo que la educadora debe conseguir para la

transformacion en el aprendizaje y conocimiento que se fomenta en clase.

Dentro de las problematicas planteadas, existe también el conflicto de la
ensefianza y de la forma de planear de acuerdo al PEP 2011, pues no coincidian las
competencias con la realidad del aula, es por ello que dentro de la educacion con el
perfil cognitivo, existen semejanzas que logrardn una practica docente que vaya
encaminada a contexto real de aula. Pues la concepcién de la ensefianza hace
énfasis a “logro de aprendizajes significativos con sentido y al desarrollo de
habilidades estratégicas generales y especificas de aprendizaje” (Hernandez, 2006,
p. 133). La enseflanza es entonces necesariamente significativa para que se
puedan adquirir los conocimientos, como lo dice la cita anterior, si el alumno no
logra darle un sentido a la clase, no existe aprendizaje, por lo tanto el ambiente se

convierte en fastidio, frustracion, desorden y “mala” conducta.
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Sin embargo, la ensefianza, por ser significativa, no dejara de lado los
conceptos curriculares que marca el programa, pero si tendra una planeacion que

logre en el alumno una comprension del conocimiento.

La educacion es un proceso sociocultural mediante el cual una generacion
transmite a otra saberes y contenidos valorados culturalmente, que se expresan en los
distintos curriculos, tanto los de los niveles basicos como los de los superiores. Dichos
contenidos deberan ser aprendidos por los alumnos de forma mas significativa posible.
Esto quiere decir que los contenidos curriculares deben ser presentados y organizados
de manera tal que los alumnos encuentren a ellos un sentido y un valor funcional para

aprenderlos. (Hernandez, 2006, p. 133)

Es por lo anterior que la planificacion de las actividades implica que se realice
de manera profesional, tomando en cuenta todo lo que para el alumno es atractivo,
pues parte importante, como ya se mencion0 es el aspecto sensorial, pero el
ambiente aulico es necesario brindarlo de forma “alfabetizadora” donde el
estudiante se interese por el aprendizaje, pero que no se reduzca el espacio a la
aula, sino abarcar otros espacios y contexto que pueden ser extra clase. El alumno
es el importante aqui, el papel que juega es el de protagonista pues se enfrenta a
diversas estrategias y actividades que pondran en juego sus capacidades. “El
alumno es, segun este paradigma, un sujeto activo procesador de informacién, que
posee competencia cognitiva para aprender a solucionar problemas; dicha
competencia, a su vez, debe ser considerada y desarrollada usando nuevos

aprendizajes y habilidades estratégicas” (Hernandez, 2006, p. 134).

En el proyecto, el alumno reaccionaba durante la etapa diagndstica como un
ser desordenado, pues como la ensefianza era distorsionada de la realidad, para el
chico era facil realizar las actividades que para él eran placenteras como correr por
el salén, pelear y juguetear rudamente con sus compaferos, gritar, salirse del salon,
entre otras conductas ya plasmadas en la etapa diagnostica; el alumno entonces no
comprendia su papel dentro de clase, por tal motivo no se sentia el protagonista y

se concentraba en donde si era lider como en estas actividades de desorden.
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Gracias a las caracteristicas de que habla el paradigma cognitivo, el alumno
tendrd herramientas, las cuales aplica en su actuacién dentro de clase. Hernandez
(2006, p. 134-135) menciona en su texto y cita a varios autores que se enfocan a las
competencias que adquiere el alumno cognitivo: Alonso 1991, Brown 1975, Gnovard
y Gotzens 1990 y Pozo 1990.

a) Procesos basicos de aprendizaje. Atencion, percepcion, codificacion, memoria y
recuperacion de informacion.

b) Base de conocimientos. Abarca los conocimientos previos que posee el alumno de
tipo declarativo (hechos, conceptos y explicaciones) y procedimentales (habilidades
y destrezas).

c) Estilos cognitivos y atribuciones. Los estilos cognoscitivos son las formas de
orientacion que tienen los alumnos para aprender o enfrentarse a ciertas categorias
de tareas (Fierro 2006). Superficiales... profundo... estratégico... Por otro lado, las
atribuciones son las explicaciones que los alumnos elaboran para dar cuenta de sus
éxitos y fracasos en la escuela.

d) Conocimiento estratégico. Incluye las estrategias generales y especificas de
dominio que posee el alumno como producto de sus experiencias de aprendizaje
anteriores.

e) Conocimiento metacognitivo. Es el conocimiento que ha desarrollado el alumno
acerca de sus experiencias almacenadas y de sus propios procesos cognoscitivos,

asi como de su conocimiento estratégico y la forma apropiada de uso.

Otra de las probleméticas era la centrada en la propia educadora, pues
también no identificaba su rol dentro del aula, pues algunas veces era una maestra
en el papel de conductora y actora de todo lo que acontecia en el aula, en otras
ocasiones era el modelo para el propio alumno y por tanto el nifio era una copia del
trabajo de la profesora, en algunos otros momentos la educadora perdia el rumbo y
no podia seguir la guia del trabajo. Al llevar el papel del paradigma cognoscitivo, la
concepcion como profesora adquiere otro papel. Pues en esta forma de organizar el

trabajo educativo es concebido al docente como:

El profesor parte de la idea de un alumno activo que aprende significativamente,

gue puede aprender a aprender y a pensar. El papel del docente, en este sentido, se
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centra especialmente en la confeccién y la organizacién de experiencias didacticas para
lograr esos fines. (Hernandez, 2006, p. 135)

Esta es la diferencia entre el docente tradicionalista, el docente no es
protagonista y tampoco tiende a saturar a alumno de informacién como si fuera una
magquina o procesador de informacion, al contrario, es el que guia el trabajo pero se
aleja en momentos para que el alumno canalice los conocimientos que adquiere, da

tiempo y brinda experiencias que el nifio pueda aprovechar.

Los beneficios de este proceso de ensefianza — aprendizaje aplicado en el
proyecto, traen consigo experiencias que logran “mayor cantidad de aprendizajes
significativos, y que estos son de mejor calidad” (Hernandez, 2006, p. 136). Los
saberes son logicos, por tal motivo el alumno obtiene con facilidad y viabilidad del

conocimiento.

El material que también se involucra en este proceso tiene otro toque
especial, pues despierta tanto en el profesor la creatividad como en el alumno la
motivacion. A estas actividades con materiales diversos se le denomina en este

paradigma como “estrategias cognitivas de ensefianza” (Hernandez, 2006, p. 136).
Otro rasgo caracteristico del profesor es el que:

El docente debe crear un ambiente propicio para que el alumno experimente
autonomia y competencia, atribuya valor a sus éxitos basados en el esfuerzo,
perciba los resultados como controlables y modificables, y para que mejore su

autoestima y su concepciéon de si mismo (Hernandez, 2006, p. 136)

Estas caracteristicas, hacen énfasis en despertar el sentido critico del
alumno, con este sentido, se deshace el concepto del escolar tradicional que se
concebia como un agente capaz de ser llenado de informacion y hasta ahi se

guedaba su actuar.

La concepcion del saber que genera este paradigma es “significativo” por
tanto utiliza los aprendizajes previos de los alumnos para lograr un aprendizaje
complementario y poco a poco mas complejo, este aspecto de la instruccion se

analizara con mas detalle en la categoria de analisis tedrico de la Teoria de
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Aprendizaje Significativo, que es la primera fundamentacion y objetivo de este
trabajo.

Por dltimo el tipo de evaluacion que se genera en este paradigma es un tanto
abierta, pues no es un mismo patrén evaluativo, sino que hay consideraciones que
pueden usarse como herramientas de evaluacion como lo sefala Herndndez (2006,
p. 164) en su texto, haciendo referencia a las cuestiones de que hablan los autores
como Coll & Valls (1992).

e Los conocimientos no deben ser evaluados como acontecimientos memoristicos.
e Los procedimientos deben evaluarse cualitativamente en cuanto a la forma de su
ejecucion (usando por ejemplo, técnicas como la observacion, las listas de cotejo, las
escalas, los sistemas de registro, las cuales pueden ser muy Utiles e informativas).
e Si se quiere tener una valoracion integral de los mismos, deben tenerse en
cuenta los siguientes aspectos:
- La ejecucioén de las operaciones involucradas en el procedimiento.
- La precision en la aplicacion del procedimiento, cuando se requiera.
- El uso funcional y flexible del procedimiento.
- Lageneralizacion y la transferencia a otros contextos de aplicacion.

- El grado de permanencia.

Se puede decir que la evaluaciéon es en colectivo, pues tanto importa la
autoevaluacién como la valoracién del docente, el proceso conlleva entonces todo el
proceso de la ensefianza — aprendizaje, no se centra nada mas en un solo

instrumento o en el resultado Unicamente, todo es valorado.

En conclusion, ya después de haber revisado todos los paradigmas que se
han establecido a través de todo el proceso educativo, cabe mencionar, que son
muchas las ensefianzas que se pueden trabajar en clase, pero para poderse aplicar,
es necesario seleccionar la especifica de acuerdo al tipo de aprendizaje que se
quiera adquirir. En este caso el proyecto en general necesitaba urgentemente un
conocimiento solido y una ensefianza que involucre al alumno como protagonista de

Su propio saber, que no fuera un reproductor de informacion, pero tampoco un actor

78



donde hiciera actividades de forma memoristica, sino que usara su razonamiento y

juicio critico en todo el proceso de la ensefianza.

Por lo anterior se descartan los anteriores paradigmas pues se considera
después de esta revision teorica, que el problema representativo puede finalizar si
se aplica una visién cognoscitiva, ya que explica con claridad, detalladamente una
guia de como se construye el aprendizaje y los resultados favorables con los que se
apropia el alumno. Como se mencioné en el paradigma cognitivo, algunas de las
problematicas planteadas se pueden intervenir con otras de las ideologias puestas
en el plan de accion de la investigacién, pues hablan acerca de ideas semejantes
gue pueden anclarles de manera que propicie la significacion en el nifio de

preescolar.

Otra de la fundamentacion que hace referencia a la utilizacion de este
paradigma cognoscitivo, es la misma investigacion accion, en la cual se plantea

que:

Un programa de formacién de maestros basado en este método ofrece la
oportunidad de aprender mas y de dirigir nuestros esfuerzos hacia la recreacion de la
practica educativa que llevamos a cabo y hacia una verdadera participacion en el
mejoramiento de la calidad de la educacién que se imparte en el pais. (Fierro, 2006, p.
43).

Ambas percepciones, tanto la investigacion - accién como la concepcién
cognoscitiva, hablan de aplicar una ensefianza que ponga en practica la
transformacion del aprendizaje y el conocimiento, dejar de lado la educacién
“tradicionalista” (que la educadora define como una educacion donde el alumno sélo
es reproductor de aprendizajes que la maestra quiere que memorice y ya) y rescatar

la participacion activa.

Otro de los sefialamientos que maneja la investigacion — accion es el papel
del maestro. “El aprendizaje en una profesién hecha de relaciones entre personas,
no puede entenderse sélo como la adquisicion de nuevos conocimientos. Mas alla
de técnicas y conocimientos, aprender a ser maestro implica afectos, actitudes,
imagenes, modelos y valores” (Fierro, 2006, p. 42). Para la ensefianza cognitiva, el
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papel del maestro es un actor que se enfoca mas que al impartir informacion, a

propiciar el ambiente del aprendizaje, aporta un clima estimulante para el alumno.

La investigacion — accion también habla de la planificacion de la préactica
docente, asi como también lo maneja el paradigma cognitivo, “invita al maestro a
recuperar y analizar cuestiones como los métodos de ensefianza que utiliza, la forma en
gue organiza el trabajo con sus alumnos, el grado de conocimiento que tiene de ellos,
las normas que rigen el trabajo en el aula, los tipos de evaluacion que emplea, la
manera en que enfrenta los problemas académicos de sus alumnos y los aprendizajes

adquiridos por ellos. (Fierro, 2006, p. 35)

Otra de las problematicas era la planificacion que carecia de herramientas
para seguir un orden y proceso, es necesaria tanto en la investigacion de acuerdo a
lo que menciona el paradigma citado y la misma accion. Cabe mencionar que esta
planificacion la menciona Fierro en la dimension didactica, donde aluden las

dimensiones que conforman el trabajo docente.

Otra de las categorias de analisis que es necesario retomar como
fundamento teérico para la investigacion es la misma teoria del Aprendizaje
significativo, pues es el factor clave del proyecto, es el eje central, donde recae todo
el peso del proyecto, con esta aplicacién se logra esa transformacion, por lo tanto el

conocimiento no se quedara estancado o superficial.
4.3 Aprendizaje significativo.

Como ya se menciond en la categoria anterior, el aprendizaje que se va
utilizar para que el alumno adquiera el conocimiento es el de tipo significativo, a

continuacion se fundamenta con las aportaciones tedéricas esta importancia.

El precursor de esta teoria de aprendizaje significativo es Ausubel, es por
ello que no se puede avanzar en esta fundamentacion si no se redactan las
aportaciones de este personaje, que genero un diferente enfoque al sentido que se

daba en el conocimiento.
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4.3.1 El aprendizaje significativo de Ausubel.

Es importante mencionar que las aportaciones de Ausubel siguen vigentes a

lo largo de la historia, por sus resultados obtenidos en el ambito educativo, en el

texto de Herndndez (2006, p. 140) se interpretan algunas de las ideas de Ausubel

(1978) donde menciona que:

No todos los tipos de aprendizaje humano son iguales, como lo habian sefialado

los conductistas, para quienes sélo existe “una” forma de aprender. De acuerdo con este

autor, existen diferentes tipos de aprendizaje que ocurren dentro del aula y pueden

ubicarse en dos dimensiones basicas, con respecto a los tipos de aprendizaje y a cada

una de las dimensiones, conviene hacer dos distinciones esenciales:

a)
b)

En torno al tipo de aprendizaje realizado por el alumno.

Respecto al tipo de estrategia 0 metodologia de ensefianza que se sigue.

En esta cita, el autor interpreta a Ausubel en relacion a la comparacion entre

un aprendizaje por significacion y por memoria. En el siguiente cuadro se hace la

organizacion de la cita anterior y de las caracteristicas que cada tipo de aprendizaje.

Hernandez extrae el cuadro de Ausubel (1978):

Aprendizaje
Significativo.

Aprendizaje
memoristico.

Clarificacion de
relaciones entre
conceptos.

Instruccion audiotutorial
bien disefiada.

Investigacidn cientifica.
MdUsica o arquitectura
nuevas.

Conferencias o la
mayoria de las
presentaciones en libros
de texto.

Tablas de multiplicar.

Trabajo en el laboratorio
escolar.

Aplicacidon de férmulas
para resolver
problemas.

Mayoria de las
investigaciones o la
produccion intelectual
rutinaria.

Soluciones de acertijos por
ensayo error.

Aprendizaje Receptivo.

Aprendizaje por
descubrimiento guiado.

Aprendizaje por
descubrimiento auténomo.

Cuadro 4. Dimensiones y tipos de aprendizaje que ocurren en el aula (Hernandez, 2006, p. 139)

Como se muestra en el cuadro anterior, es necesario darle un cierto sentido

al aprendizaje por descubrimiento, donde el alumno pueda por €l mismo descubrir,

buscar e indagar por el aprendizaje, las caracteristicas para que se genere el

conocimiento por hallazgo dentro del aprendizaje significativo se enfoca a
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establecer un ambiente donde se brinden materiales acordes la busqueda de
informacion, darle utilidad a los conocimientos previos, que el alumno tenga
disipacién para participar, dice Hernandez (2006, p. 140) que gracias a estas
condiciones “la informacion podra ser adquirida de forma sustancial (lo esencial) y
no arbitraria”. Con ello se logra darle un significado y sentido personal a lo que se le

esta presentado.

En este sentido, la tarea del docente consistira basicamente en promover
situaciones didacticas que propicien el aprendizaje significativo en sus alumnos (por
recepcion o por descubrimiento), puesto que se ha demostrado que este tipo de
aprendizaje esta asociado con niveles superiores de comprension de la informaciéon y

es mas resistente al olvido. (Hernandez, 2006, p. 140)

Al fomentar este tipo de aprendizaje durante la investigacion se lograra
entonces lo que el alumno necesita, la viabilidad del conocimiento, que el proceso
de la adquisiciébn de éste vaya poco a poco y que no parte de algo que es
totalmente desconocido, que la muestra sea de su conocimiento pero que otros

saberes debe encontrarlos para hacer un complemento.
Desde la significacion, entonces:

El aprendizaje es un proceso de contraste, de modificacion de los esquemas de
conocimiento, de equilibrio, de conflicto y de nuevo equilibrio otra vez, segin Ausubel,
Novak y Hanesian (1978) “el mismo proceso de adquirir informacion produce una
modificacion tanto en la informaciéon adquirida como en el aspecto especifico de las

estructuras cognoscitivas con la cual aquella esta vinculada”. (Ballester, 2002, p. 16)

Esta otra definicién habla de la significacion, pero también del proceso que se
debe realizar para que exista el aprendizaje. Rescatando el paradigma cognoscitivo,
ambas corrientes no hablan de tener presente como docente el proceso que va
adquiriendo el aprendizaje, desde donde inicia, qué se necesita para que dé inicio,

coémo detectar que se esta generando y qué fin va adquiriendo.

Hablar de aplicar este tipo de aprendizaje es hablar de generar unos
aprendizajes diversos, pues como también se generan diferentes formas de trabajo,

esto implica que cada alumno aprendera de acuerdo a su actividad que requiera.
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El aprendizaje significativo es un aprendizaje gratificante, no arbitrario,
adecuadamente estructurado, racional, por lo que es necesario desbloquear prejuicios
respecto al uso del aprendizaje significativo en educacion, ya que no conviene que los
centros docentes funcionen siempre igual, pensar siempre igual y trabajar con el
alumnado de manera homogénea, sino que es necesario un cambio cualitativo en la
mejora del aprendizaje aprovechando la riqueza de la diversidad y la diferencia.
(Ballester, 2002, p. 18)

Todos los alumnos tienen caracteristicas especificas, con los pequefios que
se trabaja en el proyecto, existen nifios como ya se analizé en la parte diagndstica,
con diferentes personalidades, algunos son inquietos, otros son tranquilos y
callados, otros son sociables, otros que necesitan trabajar en diferentes actividades,
etc., no se puede tener una misma forma de brindar el conocimiento, al contrario,
como es un grupo heterogéneo, es necesario que el aprendizaje sea significativo
para encontrar ese balance entre la forma de ofrecer la ensefianza cubriendo todas

las necesidades requeridas por cada chico en particular.

Es tan necesario el aprendizaje significativo dentro de la practica docente,

gue otros autores han trabajando con esta metodologia.
4.3.2 Aportaciones de Freire.

Freire también establecidé ideas semejantes a esta teoria del Aprendizaje
significativo. Es reconocido por sus aportaciones metodolégicas en el trabajo con
adultos, una de sus experiencias mas sobresalientes son sus trabajos en Brasil,
donde establece su metodologia y la aplica para lograr una educacion liberadora.
En este caso, se retoma solamente lo relacionado a la ensefianza significativa y sus

aportaciones.

Para Freire, el aprendizaje previo de los adultos era rescatado para realizar el
trabajo de alfabetizacion, lo que él pretendia era utilizar los recursos que tenia a la
mano para que los adultos aprendieran el mecanismo de la lecto - escritura y lograr
la transicion de la nueva sociedad brasilefia que estaba en este proceso de cambio.
Estas ideas tienen que ver mucho con las caracteristicas tanto del aprendizaje

significativo como del paradigma cognitivo. No se trata de formar un mundo
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educativo aparte, se trata de introducir el campo educativo a la vida social real del

educando, sea adulto o cualquier alumno.

Menciona Freire “la educacion de los adultos tiene que fundamentarse en la
conciencia de la cotidianeidad de los educandos, superando el mero conocer letras,
palabras y frases” (Trilla, J., et al. 2007, p. 324). La educacion es este sentido no es
para lograr un incremento en el aspecto académico de los adultos y de establecer
contenidos, pues los mayores ya tiene su vida hecha, se trata de una educacion

para participar en la vida publica.

En el disefio del método se establecen ciertos aspectos que conforman el
trabajo, donde algunos apartados mencionan la parte del aprendizaje significativo, a

continuacion se va a tratar un poco de las caracteristicas de éste.

La investigacion tematica. El primer paso era escuchar lo que la gente decia,
tomando nota de sus temas de conversacién. Se anotaban frases y se subrayaban las
palabras mas significativas, que resumia, la conciencia colectiva: quejas, suefios y

expectativas, etc.

La codificacion. El siguiente paso era el trabajo de elaboracion del equipo, que
culmina en una lista de palabras significativas que, juntas, configuraban el universo
temético vocabular del medio social de los educandos. Freire siempre hablo de los
“temas bisagra”, es decir, los anadidos tematicos que los educadores podian introducir
en el programa, con el propésito de abrir la puerta al proceso de toma de conciencia, la
concientizacién de su realidad y de sus maneras de superarla. El tercer paso era

plasmar en un soporte visual todas las situaciones en palabras significativas.

Los circulos de cultura y la problematizacion. El cuarto paso era la organizacion
del grupo, que en las primeras experiencias denominaron circulos de cultura, y ponerse
a dialogar los educadores coordinadores y los educandos. El mecanismo era muy
simple: se mostraba el cuadro o diapositiva inicial, sin ninguna palabra escrita, y se
incitaba a describir lo que estaban viendo y, a través de una serie de preguntas

escalonadas del educador (problematizacion).

Alfabetizacién en sentido escrito. Seguidamente se procedia a la separacion de

las silabas de cada palabra con guiones. Y comenzaba el juego de la formacion de
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nuevas palabras a partir de las silabas de la primera, que por lo mismo se denominé
palabra generadora. (Trilla, J., et al. 2007, p. 325-326)

Como ya se mencion6 en varios de los apartados que indica Freire, se
analiza la significacion el sentido de los funcional para el alumno, en este caso, al
adulto le interesaba los temas relacionados a su labor, a sus acciones familiares,
guiza con sus hijos y sobre todo a las necesidades que su comunidad. En el caso
del grupo que se esta investigando, es necesario establecer en esta metodologia de
este tipo y de la palabra generadora donde dicho término sea significante y aporte

nuevos conocimientos a los alumnos.

Otro de los aspectos del porqué retomar a Freire, es que su ideologia

también hace hincapié en la investigacion, sefiala que:

No hay ensefianza sin investigacion ni investigacion sin ensefianza. Esos
guehaceres se encuentran cada uno en el cuerpo del otro. Mientras ensefio contindo
buscando, indagando. Ensefio porque busco, porque indagué, porque indago y me
indago. Investigo para comprobar, comprobando intervengo, interviniendo educo y me
educo. Investigo para conocer lo que adn no conozco y comunicar o0 anunciar la
novedad. (Freire, 1997, p. 30)

Es necesaria la investigacion, con ésta se logra el avance del en la educcién,
pues al analizar la practica, se observan los avances, lo estancamientos y la
correccion de errores. “La practica docente critica, implicita en el pensar
acertadamente, encierra el movimiento dinamico, dialéctico, entre el hacer y el

pensar sobre el hacer” (Freire 1997, p. 39).

Tanto para el aprendizaje significativo como para Freire, la ensefianza no es un
sistema programado y definido, al contrario es abierto. “Saber ensefar no es
transferir conocimiento, sino crear las posibilidades para su propia produccion o
construccion” (Freire, 1997, p. 47). La educacion es un conjunto de aprendizajes en
todo contexto en el que se desenvuelve el adulto o en el caso de esta investigacion
del nifio preescolar, ya sea de convivencia en clase, relacion con la familia, dialogo

entre pares, etc., econdémico, de la comunidad, etc.
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La importancia de rescatar la propuesta de Freire en la investigacion, es la vision
que tiene su método, donde expresa con caracteristicas precisas que la educacion
debe tener un caracter de: investigacion, apropiacion de saberes previos, critico,
ético, significativo, cooperativo, reflexivo, cultural, autbnomo, justo, humilde,

tolerante, real, alegre, con esperanzas y transformador.

Freire habla acerca del papel que tiene el docente y las similitudes con el

aprendizaje significativo:

La seguridad con que la autoridad docente se mueve implica otra, la que se
funda en su competencia profesional. Ningin mando docente se ejerce sin esa
competencia. El profesor que no lleve en serio su formacion, que no estudie, que no
se esfuerce por estar a la altura de su tarea, no tiene fuerza moral para coordinar

las actividades de clase.

La profesionalizacién es importante, pues gracias a esa preparacion sera la guia
para seguir el proceso de enseflanza — aprendizaje. La educadora, en el momento
del diagndstico, no se sentia participe importante de la clase, si bien es cierto no
sera la protagonista, pero como lo menciona el aprendizaje significativo y Freire, es
la que prepara todo el entorno para que se dé el aprendizaje, es la que canaliza las
situaciones de intervencion para que el alumno estimule su conocimiento y la que

analizard y dara resultados de esa accion.

El otro aspecto relacionado con el aprendizaje significativo, es el papel del
didlogo, “es el respeto a las diferencias entre ellos o ellas y yo, en la coherencia
entre lo que hago y lo que digo, donde me encuentro con ellos y ellas” (Freire, 1997,
p. 129). La apreciacion a la diversidad de personalidades es indispensable dentro
de la investigacion, pues no se pretende crear un grupo homogéneo, se trata de
darle a cada alumno una oportunidad particular y personalizada de la forma en el

gue ellos absorben los conocimientos.

En conclusion, Freire utiliza muchas caracteristicas significativas, pues con ello
logré no solo el objetivo principal que era la alfabetizacion de los adultos, sino que

evoluciona el conocimiento, aportando a la comunidad una educacion de libertad,
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responsabilidad, donde la colectividad y los resultados fueron aprovechados por la

misma sociedad, llego a trascender.
4.3.3 Aportaciones de Montessaori.

Otra de las autoras que es importante rescatar por sus ideas y estudio para
nifios de edades tempranas, es Maria Montessori, que logra también una evolucion
en su trabajo, dandole a la educaciéon otra metodologia que hace especificacion de
acuerdo al contexto real de su labor, es generadora también de aprendizajes

significativos.

Cabe mencionar que en la época que desarrolla Montessori su metodologia,
las actividades escolares para los nifios en edad temprana no era adaptada a su
mundo, la actividad escolar (si se puede llamar asi) era extraida de sectores
educativos de niveles mayores (educacion para nifios o jévenes mayores), para
impartirla a esta edad o simplemente no se exigia una superacion del conocimiento.
Montessori logra entonces personalizar la educacion infantil para los nifios de
acuerdo a las capacidades de éstos. A continuacion se identifican algunas

caracteristicas que van encaminadas a desarrollar el aprendizaje significativo.

Para Montessori, la enseflanza era enfocada también al método cientifico,

donde promueve dicho método, gracias a que:

Induce la observacion y la experimentacion del ambiente cuidado y de los
estimulos seleccionados, pero libremente ofrecidos, he aqui lo cientifico” (Trilla,
2007, p. 75), en este sentido también habla el aprendizaje significativo y la
investigacion accion, coinciden en que los estimulos son necesarios para inyectar
en el alumno esa motivacion por el aprendizaje, se dice también del rescate del
conocimiento por descubrimiento que genera un saber significativo y la
experimentacion del método cientifico que aporta habilidades que el nifio pone en

practica para comprobar su conocimiento.
El método de Montessori tiene ciertas caracteristicas:

e Prepara al nifio para la vida, para enfrentarse al ambiente.
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¢ Facilitar un ambiente agradable a los nifios en el aula.
¢ No interferir en los esfuerzos del nifio, en su propio aprendizaje.
e Proporcionar unos materiales sensoriales que ejerciten los sentidos y

desarrollen la voluntad.

El objetivo principal del método de Montessori es que el nifio desarrolle al
maximo sus posibilidades dentro de un ambiente estructurado que le resulte atractivo y
motivador. (Trilla, J., et al. 2007, p. 75)

El aprendizaje entonces, menciona Montessori, debe contener un ambiente
de acuerdo a las capacidades y desarrollo del alumno y motivador para propiciar el
conocimiento, los materiales didacticos de acuerdo a las caracteristicas de los
alumnos y con respecto al objetivo educativo que quiera alcanzar, el nifio siempre
tiene el papel protagonico de que tanto habla el aprendizaje significativo y siguen
hablando de los conocimientos que adquiere en una primera instancia con las
actividades sensoriales. Estas caracteristicas son las necesarias en el investigacion
pues el alumno no estaba acostumbrado o habituado a trabajar de modo “cientifico”

simplemente era una educacién programada.

Para Montessori, el espacio fisico en el que trabaja el alumno tendria que
verse de acuerdo a especificaciones precisas, lo llamaba “La casa de los nifios”, en

ella se encontraba un ambiente donde:

Ofrece estimulos en un marco en que se desarrollen la libertad y la
autoeducacion. La casa de los nifios es verdaderamente como un hogar, tiene espacios
mas grandes de encuentro y otros mas pequefios de intimidad, como pequefias
habitaciones; tiene alfombras y sofas. Pero, sobre todo, un elemento que destaca es el
orden y el ambiente estructurado que domina en toda la estancia. Montessori elimina el
pupitre, la tarima del profesor y adapta el mobiliario a la estatura y fuerza de los nifios,
creando espacios para jugar, para hablar, para descansar y para escuchar. (Trilla, J., et
al. 2007, p. 76-77)

En el grupo donde se va aplicar la investigacion, el ambiente no era tan
ordenado y no existian areas especificas que los alumnos pudieran tener diferentes

tipos de comportamientos, el nifio no aprendia a utilizar el espacio como formacién
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de habitos y saberes, el contexto también, como lo dice el aprendizaje significativo,

debe contener un estimulante anexo.
El papel del maestro para Montessori, consistia en que:

La pieza clave de todo el engranaje educativo es el educador. EI maestro es
quien potencia el crecimiento, la autodisciplina y las sanas relaciones sociales
dentro de un clima de libertad y respeto hacia la naturaleza del nifio, hacia su forma

de ser, sentir y pensar. (Trilla, J., et al. 2007, p. 80-81)

El maestro es, entonces un vinculo entre el proceso de ensefianza y el
aprendizaje, pero el papel mas importante se lo lleva el alumno como lo menciona
esta metodologia, es el protagonista, la maestra Montessori tiene que establecer un

clima tranquilo, profesional y educativo.

En conclusién, la importancia de esta metodologia recae en la siguiente

informacion:

El método Montessori, alienta la espontaneidad del nifio dandole libertad para
desarrollarse dentro de un ambiente que favorece su autodesarrollo, brindandole
oportunidades para que él aprenda. Como se ha dicho ya, apuesta por una libertad
dentro de un ambiente preparado, para la cual adopta un triple enfoque curricular:
enfogue motor, sensorial e intelectual. Desarrolla, a partir de las consideraciones acerca
de la naturaleza del nifio, de las caracteristicas de los materiales y de la conveniencia

de un disefio curricular integral, un proyecto de trabajo centrado en:

. El desarrollo de la funcion motora.
. El desarrollo sensorial.
° El desarrollo de diferentes formas de lenguajes. (Trilla, 2007, p. 85)

En este resumen del método se establece la educacion de forma significativa,
donde se comprende que el aprendizaje para que se logre, el educador debe tener

el conocimiento de lo que implica la instruccion de nifios pequenios.

En conclusién, después de haber revisado el método de Montessori, se
demuestra que la instruccion tiene rasgos de la investigacion — accion, del

paradigma cognitivo y del aprendizaje significativo; pues todas estas visiones
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educativas tienden a valorar la educacion como transformadora, donde la principal
idea y objetivo es el desarrollo del saber del alumno. Esta es la importancia del
método y la importancia de retomar a Montessori en esta investigacion, pues
exactamente es lo que necesita el nifio de preescolar, una ensefianza que le brinde
diferentes oportunidades de conocer donde el contexto sea el “foco de atencion” y
de ahi partir y después, gracias a la aplicacion profesional y un tanto cientifica,

incrementar el grado de complejidad del aprendizaje.

Otra de las propuestas finales que se va a analizar es la de Decroly, donde

se analiza el aspecto del aprendizaje significativo que menciona:
4.3.4 Aportaciones de Decroly.

Decroly dedic6 toda su vida a observar y a experimentar toda su vida el
aprendizaje natural en los nifios, de su propia actuacion, aqui se retomaran algunas
consideracion acerca del tipo de saber, de la ensefianza y del papel del alumno y

maestro.

Entre la diversidad de alternativas que se manejan dentro del movimiento de las
Escuelas Nuevas, la aportacion decroliana se encuentra relacionada mas
estrechamente con autores y realizaciones denominadas globalizadas. Este grupo de

metodologias rednen las siguientes caracteristicas.

e Elaboran un programa escolar que surge de nucleos tematicos significativos para el
alumnado porgque se extraen de su entorno real.

¢ Las unidades teméaticas en que se estructuran los contenidos educativos no se estudian
parcelados en materias o asignaturas de acuerdo con la I6gica de las diferentes ramas
del conocimiento o de las ciencias.

e Cada método adopta un procedimiento de trabajo propio que se usa para el estudio de

cualquier tema y que se reitera en cada ocasion. (Trilla, J., et al. 2007, p. 99-100)

En estas caracteristicas del método de Decroly, se refleja claramente el
concepto del aprendizaje significativo cuando se habla del punto uno, donde se

establece tanto el entorno real como establecer este medio en los nucleos
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tematicos. También refleja el trabajo propio, donde se menciona el propio actuar del

alumno y también hace referencia al compromiso integral.

Otras de las caracteristicas de esta ensefianza es lo que se necesita en esta
investigacion como es la transformacion del aprendizaje, “para muchos pedagogos,
la flexibilidad, el evolucionismo y este relativismo son la aportacion mas original de

su sistema” (Trilla, J., et al. 2007, p. 103), en palabras del mismo Decroly se refiere:

El error constante es querer en esta materia hacer algo definitivo e inmutable. La
obra de la educacibn mas que cualquier otra, ha de ser &gil, plastica, capaz de
evolucionar. Es absurdo querer preparar para la vida social de mafiana con
procedimientos que convenian a la sociedad de ayer. En educacién nada hay definitivo,

siempre ha de haber investigaciéon, siempre la experiencia. (Trilla, J., et al. 2007, p. 103)

En la anterior cita, se manifiesta que esta enseflanza sera también
aportadora de la evolucion con respecto al aprendizaje y su forma de ser ofrecida,
menciona otra caracteristica similar a la expuesta en la investigacion — accién donde
habla de establecer en el aula la investigacion como un método que puede dar a la

clase mas analisis y experimentacion.

El papel del nifio es reflejado en esta metodologia como un ser espontaneo.
‘Lo que interesa del nifio en edad escolar es la realidad inmediata, sobre todo la
vida que hay a su alrededor, y esta no se encuentra parcelada en materias o
asignaturas” (Trilla, J., et al. 2007, p. 104). El nifio es puesto en accién pero sin
establecerle un patrén de comportamiento, al contrario, sino es dejarlo en libertad
para observar qué es lo que motiva su accionar y cdmo se puede ayudar al alumno

para avanzar en el aprendizaje.

Otra parte que desarroll6 en su metodologia es la aplicacion de su método
con la lecto-escritura, donde deja de lado identificar letra por letra, sonido tras
sonido, sino que comienza por medio de oraciones que son significativitas para el

alumno y extraidas de su entorno.

Otro programa importante que establecié Decroly son los llamados “centros

de interés”.
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El centro de interés es un tema de ensefianza por curiosidad y expectacion que
debe despertar en el alumno. En los primeros afios, este centro de interés es fortuito y la
escuela debe aprovecharlo e incluirlo en su programacion. De esto se deduce que en el
parvulario el método es muy abierto y ha de estar sujeto en cada momento a los
intereses de los nifios, favoreciendo el coleccionismo tan propio de la edad y la
predisposicion al juego. (Trilla, J., et al. 2007, p. 110)

Estas actividades se enfocan a una educacion impartida por medio de los
intereses de los propios alumnos, como talleres, donde se involucra la libertad de la
accion. Aqui se establecia un conocimiento tanto personal para el nifio, como de

sus necesidades, aspiraciones y de su medio cultural y social.
La concepcion del profesor en esta metodologia es un “facilitador” donde:

Al alumno un procedimiento que, de forma natural y muy parecido a la forma
espontanea, le permita adquirir nuevos conocimientos a partir de nuevas situaciones, de
ponerle en disposicién de aprender a aprender, es también una concepcion muy actual
gue, sin lugar a dudas, encontramos en los primeros enunciados del método de las
ideas asociadas. (Trilla, J., et al. 2007, p. 119)

Como se ha visto en todas las metodologias, el maestro es un profesional y
es participe del trabajo, pero pone toda su atencién en la actuaciéon del alumno, es
capaz de plantear y establecer un clima de aprendizaje, pero también es

investigador y aplica el método cientifico para analizar el quehacer escolar.

Con este método Decroly, se han logrado establecer algunas de las muchas
metodologias que aplica el aprendizaje significativo, todas tienen caracteristicas
diversas, pues de acuerdo a su época donde iniciaron su aplicacion, la metodologia
hace trascender a la educacion y aporta nuevas manera de instruccion, ya

estudiando al alumno como agente primordial de esta accion.

Es por lo anterior que en la investigacion tiene como base y el engranaje
faltante era este tipo de aprendizaje, pues al establecer un ambiente significante, se
ha logrado evolucionar en el conocimiento y los ejemplos anteriores son un rescate

claro de esta metodologia.

92



A continuacién, como U(ltima categoria de andlisis necesaria para
fundamentar aun mas la investigacion, se estableceran las caracteristicas del
aprendizaje y evolucion del nifio pero de la edad en la que se esta trabajando. El
nifio, investigado tiende a tener los cinco afios cumplidos y otros tiene los cinco
afnos y meses. El de tercero de preescolar, de acuerdo a su evolucién del desarrollo
infantil tiene ciertas caracteristicas especificas y de la forma en cémo se transforma

su aprendizaje, aqui se va a establecer este contexto.

4.4 Aprendizaje y conocimiento en la edad preescolar.

4.4.1 Desarrollo infantil.

Hablar de desarrollo infantil es hablar de todo el proceso biolégico, fisico y
mental que atraviesa el nifio de acuerdo a las caracteristicas propias de su
organismo. En esta ocasion se va a plasmar las caracteristicas de la edad
preescolar en particular la edad de cinco afios, pues son con los infantes que se

trabaja.

La caracteristicas de los nifios de cinco afios son especificas de acuerdo a su
edad, en esta etapa, el nifio ya trae consigo la parte genética, el nifio recibe de sus
padres toda la carga de factores fisicos, como el color de los 0jos, el pelo, rasgos de
volumen corporal, entre otros aspectos, otros de los factores que pueden deberse
en un sentido hereditario pero no del todo, son los rasgos de personalidad y de
inteligencia, si existe un factor de acuerdo a lo hereditario pero hay otros factores
gue influyen también en estos aspectos, como las relaciones sociales que vaya

adquiriendo el nifio, asi como sus habitos.

A la llegada del nifio al jardin, ya trae consigo su temperamento, pues este es
un aspecto importante que se debe tomar en cuenta, dentro de la investigacion este
es un factor clave, pues en clase existian en ocasiones peleas entre los mismos
nifos, “el temperamento que es la forma o estilo de comportamiento, permite
diferenciar a dos nifios realizando la misma tarea” (Ferré, M. J. M., et al. 2012, p.

427), los niflos de acuerdo a su temperamento reaccionan de diferentes maneras
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en las situaciones que se le presentan. Las conductas agresivas en este caso, es

necesario tomar medidas que hagan controlar al nifio este temperamento.

Segun Piaget, el nifio que asiste al preescolar estd en una etapa especifica
que de acuerdo a ésta podra comportarse y desarrollarse. “Etapa preoperacional (2
— 7 afos). Es capaz de pensar simbdlicamente. Adquiere el lenguaje, pero su
pensamiento es magico y muy diferente del de los adultos” (Farré, et al., 2012, p.
444), en esta etapa, el nifilo es capaz de dialogar con los adultos pero de cierta
manera su lenguaje trae consigo todo tipo de imaginacién, aqui es cuando algunas
veces como maestros se cae en el error de tratar al infante como un adulto. En este
caso, con esta informacion se puede reconocer que el chico que sera investigado
reconoce la informacion que se va a construir de acuerdo con estas fantasias del
pequefio, por lo tanto hay que reconocer estas caracteristicas para poder entablar

una coherencia cuando nos presentamos frente a ellos.

Siguiendo con esta practica que menciona Piaget, se divide en dos estadios.
El preconceptual (de los dos a cuatro/ cinco afios) y el perceptivo o intuitivo (de los

cuatro a cinco/siete afios), las caracteristicas de estas etapas son:

El primero se caracteriza por ser la etapa en que el nifio empieza el “juego
simbdlico”, o sea el de hacer “como si...” juega con un palo como si fuera una pistola, o
se dirige a sus muiecos como si fuera el maestro o el papa... o juega con sus coches
como si fuera el vigilante de un garaje. Esto quiere decir que el nifio es capaz de
hacerse representaciones de la realidad tanto a través del juego como del dibujo, del
lenguaje o de los suefios. Hacerse representaciones de la realidad quiere decir que es
capaz de tener presente en su imaginacion algo que esta fuera del campo de su
percepcion inmediata o, dicho de otro modo, que lo que fue experimentado en el pasado
puede ser imaginado en el futuro. El nifio, como un trazo todavia rudimentario, se dibuja
a si mismo o dibuja lo que hizo el fin de semana con sus papés, o la visita al zooldgico
con su maestro y de los comparieros del colegio. (Ferré, M. J. M., et al. 2012, p. 448-
449)

En estas caracteristicas se mencionan ciertas herramientas que en la

aplicaciéon del proyecto de investigacion se tiene que establecer, como: el dibujo, el
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juego y la imaginacion que son propias de la edad, proponer actividades que
involucren estos aspectos, genera entonces mas aprendizajes, seran una base

importante al momento de establecer las estrategias que se aplican.

En este periodo, el alumno también desarrolla otras caracteristicas, lo que
experimente el nifio es de trascendencia a otra etapa, pues Piaget menciona que el
educando en esta etapa es como una “marca’ que tendra e influye en lo siguiente
gue vivira el nifo.

A esta edad empiezan a aparecer también los miedos, precisamente por la
capacidad de imaginar la realidad, aunque esta realidad sea en ocasiones angustiosa; el

nifio puede recordar una pelea con un compafiero de escuela o la rifa del maestro.
(Ferré, M. J. M., et al. 2012, p. 449)

Por lo anterior se muestra que la actuacién de la educadora en clase es
importante, pues con la empatia que establezca con el alumno sera una relacion
gue al nifio le dara seguridad, con esta cita se recuerda las definiciones del papel
del maestro de acuerdo al aprendizaje significativo, el profesor no debe ser nada

mas el espectador, el docente debe también interactuar.

También se caracteriza este estadio por ser el inicio de las primeras
conceptualizaciones: el nifilo empieza a ser capaz de registrar conceptos como los
colores o tamafos de las cosas. Al principio el concepto va siempre ligado al objeto con
qgue lo aprendi6. Si ha aprendido el color rojo con el dibujo de una flor roja pensara que
todas las flores deben ser del mismo color; al aumentar sus experiencias se sorprendera
al ver que no sélo las hay de color rojo sino que las color amarillo o violeta son también
flores. (Ferré, M. J. M. et al. 2012, p. 449)

En esta etapa de conceptualizaciones, se puede identificar que el proceso del
conocimiento va evolucionando, pues ya identifica conceptos concretos que forman
parte de su realidad, de acuerdo entonces a las actividades que se le propongan al

alumno dara ese “extra” para lograr ese paso a la etapa concreta.

En el estadio perceptivo o intuitivo aparece el razonamiento prelégico. Es la
etapa en que el nifio da argumentos donde no se tienen en cuenta los aspectos

fundamentales, ni todos los aspectos o atributos de un concepto; por ejemplo, puede
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pensar que todavia no ha llegado la tarde porque él no ha dormido la siesta. En este
caso esté valorando un aspecto que no es el definitorio de la tarde, pero que si es el que
estda mas cerca de sus experiencias, 0 sea la sienta. Por el mismo motivo, el nifio
pequefio puede no reconocer a su propio padre si éste se ha afeitado la barba o el
bigote. (Ferré, M. J. M., et al. 2012, p. 449)

Un ejemplo muy importante que hace referencia la cita, es el concepto de
tiempo y espacio, de acuerdo a lo anterior, es necesario comprender que al alumno
aun se le complica, estos conceptos, porgue el nifio requiere aspectos reales para
aprender, cosas que pueda imaginar y observar, por lo anterior es dificil identificar
por ejemplo los periodos de las estaciones del afio o algunos acontecimientos de su

cultura, como el dia de la independencia, de la revolucion, etc.

Otro aspecto importante es el de la personalidad. ElI primer medio social
donde se desarrolla el nifio es la familia, que en las distintas culturas o sociedades
puede estar compuesta exclusivamente por padres e hijos o incluir a abuelos u otros

familiares proximos que se relacionan activamente con el nifio.

Poco a poco el nifio ira ampliando su ambito de relaciones sociales a los
amigos de la familia, a los de su barrio o plaza y, finalmente, a la escuela, donde
pasara gran parte del dia en relacion con compafieros y con otros adultos, que

haran de cuidadores en el lugar de los padres.
Y después ¢,qué pasa cuando el nifio llega al jardin?:

Poco a poco, esta capacidad de exploracion de lugares nuevos o de aceptar
relaciones nuevas en presencia de las personas de vinculo permitira que adquiera
seguridad y establezca nuevos vinculos, por lo que aumentard progresivamente su
ambito de relaciones sociales. Situaciones como ésta suelen darse cuando los nifios

empiezan a asistir a la escuela o guarderia infantil. (Ferré, M. J. M., et al. 2012, p. 451)

Aqui ya se menciona la transicion de la casa a la escuela, el alumno se
enfrenta al mundo desconocido cuando llega al jardin, pero inicia aqui su evolucion
en torno al aprendizaje, lo que el nifio aprendi® en casa es importante al
complementarse con los aprendizajes de la plantel se desarrollara el alumno de

manera mas completa e integral.

96



Y en el aspecto social:

En los afios preescolares, entre los cuatro a siete afos, las relaciones se
amplian, los nifios pueden relacionarse entre ellos en grupo y aparecen las primeras
normas o reglas de juego, es el inicio del juego asociativo 0 juego comunitario que
conduce en muchas ocasiones al fracaso, ya que el nifio no ha salido totalmente de su
egocentrismo; las disputas entre compafieros son frecuentes aunque de poca intensidad
en los nifos mas pequefios y se van reduciendo con la edad. (Ferré, M. J. M., et al.
2012, p. 453-454)

En preescolar entonces se acepta la accion del nifio, pero encauzado este
comportamiento al aprendizaje, para identificar las carencias que se observan en
cada alumno de acuerdo a lo social, personal, fisico y mental; partiendo de ahi para
generar saberes que hagan al infante un ser mas capaz de enfrentarse a su

entorno.

Ya después de haber analizado las caracteristicas de los nifios con los que
se va a laborar, es importante mencionar que para la investigacibn — accion,
también es necesario identificar los agentes con los que se va a relacionar, es por
ello que la exploracion necesita del conocimiento y caracteristicas de los nifios, para
esto fue necesario el diagndstico donde se establecieron las particulares del nifio y

todo lo que lo rodea.

Ahora bien, ya después de haber analizado todas las categorias de anlisis,
lo que sigue es como conseguir la evolucién, cémo lograr que el aprendizaje
trascienda, por lo anterior, ya se sabe el camino que se va seguir para que se de
este progreso. Es por ello que como ultimo punto se definirhd el concepto de
transformacion para extraerlo y rescatarlo en el proceso de ensefianza -

aprendizaje que atraviesa la investigacion.

4.4.2 Transformacién del conocimiento y experiencias de

aprendizaje.

Hasta aqui se han citado autores que a través de sus teorias y su practica se

demuestra como se puede trabajar con el alumno, qué conocimiento se pude
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adquirir, en esta Ultima parte en necesario presentar la transformacion del
conocimiento, es decir como el alumno en preescolar puede construir diferentes

aprendizajes por medio de la estimulacién que aporta la escuela.

Se da por hecho que el alumno ya tiene un cierto conocimiento. Pero ahora
para transformarlo, es necesario entonces saber para ¢qué sirve que el alumno
transforme este conocimiento?, ¢para qué se quiere que el nifio asista a una

escuela?

Es en esta parte donde se tiene que conocer entonces la funcion de la
escuela, pues es este espacio el primer lugar donde “formalmente” se modifica el
conocimiento. “Si preguntamos a diferentes personas para qué asisten los nifios a la
escuela, la primera respuesta que obtenemos es que van para aprender, para
adquirir saberes que les resultan necesarios para la vida” (Delval, 2001, p. 86),
entonces el papel de la escuela a nivel social se coloca como un centro que aporta
los conocimientos necesarios para que el alumno sea un ser adaptado a lo que le

dice la sociedad.

Esta concepcion seria limitar las oportunidades de aprendizaje y
conocimiento que puede enfrentar el alumno. La mision de la escuela va mas alla.
Los desempefios de los planteles son entonces reunir a los nifios en un mismo
espacio ajeno a su casa, socializadora, donde se adquieran conocimientos y es un
rito de iniciacion.

En la escuela, el transferir informacion es la base. “La enorme cantidad de
conocimientos que se transmiten, los alumnos sé6lo aprenden una minima parte y
cuando ha pasado cierto tiempo han olvidado muchas cosas” (Delval, 2001, p. 90),
esta es una situacion que siempre esta latente en las escuelas, ¢cémo hacer que
los alumnos mantengan el conocimiento y como saber que el escolar no ha olvidado
lo aprendido? La tarea y el quehacer docente desde esta concepcion no son nada
facil, es por lo anterior que es necesario saber qué esta pasando con los nifos.
Pues algunos de los alumnos lograr adoptar el conocimiento en cierta area pero

llevarlo a otra es imposible, por ejemplo; un educando en edad preescolar puede
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conocer su nombre cuando lo escribe su maestra en algin papel o cuando esta
escrito en su suéter o cualquier articulo personal, pero cuando la educadora lo
ejemplifica con letras impresas por medio de un tipo de simbolo de algun formato de
Word, ya no lo reconoce. El aprendizaje de su nombre no lo registra este formato
quizd porque él habitualmente lo escribe, porque lo utiliza a diario de manera
“‘manual”. Al transformar el saber se pretende que el nifio amplie su horizonte de

posibilidades.

Convertir el conocimiento, transformarlo y llevarlo a un grado mayor de
complejidad, son retos que deben estar siempre en el aula. Para Martinez, L., Ruiz,
M. (2013, p. 7) la transformacion del conocimiento se establece en el proceso de

conversion del conocimiento, a continuacion dichos autores argumentan que:

El conocimiento se crea cuando se produce una transformacion del
conocimiento tacito de los individuos en explicito a nivel grupal y organizativo
(Nonaka, 1991 y 1994; Nonaka y Takeuchi, 1995), y cada uno de los miembros de
tales colectivos lo interiorizan, convirtiéndolo de nuevo en tacito. Aunque este
proceso incluye una perspectiva multinivel que sera analizada en la espiral del
conocimiento, es importante manifestar la interrelacion entre las dos dimensiones
estudiadas anteriormente y la presencia de una relacion circular no vertical entre sus
implicados (Eulau, 196918; Lindsley et al. 1995). Dicho proceso genera cuatro

fases, que son: la socializacién, externalizacion, combinacion e internalizacion.

Entonces la transformacién de conocimiento se puede reflejar en ciertas
acciones del nifio como lo explica Martinez y Ruiz en la cita anterior. El

conocimiento es en espiral:

El proceso esta basado tanto en el dialogo y la deliberacién colectiva como
en la reflexion individual, donde el lenguaje juega un papel fundamental (Bueno y
Salmador, 2000), al ser el vehiculo utilizado por el individuo para transmitir sus
experiencias y para percibir los conocimientos tacitos que otros le trasladan
(Martinez, L., Ruiz, M. 2013, p. 11).

La participacion activa del alumno es la que da la pauta para comenzar con la

transformacioén del conocimiento, el lenguaje, sus movimientos, su trabajo en
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equipo, el proponer, el solucionar situaciones que no tenian preestablecidas, etc.,
son acciones especificas donde se puede saber como docentes que el

conocimiento va transformandose.

“El proceso de aprendizaje transforma la informacion en conocimiento”
(Martinez, L., Ruiz, M. 2013, p. 12), para que exista entonces un conocimiento mas
fortalecido, es necesario que las experiencias de aprendizaje sean diversas y afines

al tipo de conocimiento que se pretende adquirir.

El ambiente de aprendizaje es un tema que cabe explicar a continuaciéon. Las
experiencias de saberes pueden ser diversas y variadas, tratando de que dichas
situaciones se establezcan de acuerdo al proceso de transformacion, por citar
algunas se va a enfocar estos argumentos en Delval (2001), donde propone algunos

tipos y ambientes de trabajo.

Desenvolverse en el medio fisico, “aprender a manejar las cosas, a
procurarnos lo que necesitamos para vivir, a evitar los peligros, realizar acciones
eficaces” (Delval, 2001, p. 32), se trata de utilizar el mismo espacio como medio de
aprendizaje, de conocerlo, de saberlo tratar de manera funcional, para qué sirve y

gué aportes tiene para la formacién del alumno.

Adquisicion de las capacidades sociales. “Para la vida y pervivencia de un
grupo social, resulta extraordinariamente importante el mantenimiento de reglas
sociales de todo tipo” (Delval, 2001, p. 33). Al relacionarse se forma un
conocimiento en colectivo donde se establecen diversos aprendizajes, que en su
conjunto el conocimiento se amplia y se interioriza este incremento por lo cual que

cada alumno adquiere mas saberes.

Actividad propia. Donde se refleja la accion individual de cada alumno, se
adquieren otros tipos de conocimientos de manera particular, quiza sea es que
requiere el educando, pero cabe sefalar que tiene que verse entrelazado con la

actividad social, para un mejor aprendizaje.

Narraciones. “Es un conocimiento que se presenta a través de situaciones

concretas y apoyado en una historia” (Delval, 2001, p. 37). Recordemos que el
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didlogo, la imaginacién y la secuencia de hechos, en preescolar, es un requisito que
siempre debe estar en clase, gracias a que escuchando y exponiendo una historia

se construye un conocimiento integral.

Conocimiento cientifico. “Es un conocimiento que trata de encontrar las
causas Yy principios generales, y que esta en continuo desarrollo, por lo que sus
resultados se ven siempre como provisionales” (Delval, 2001, p. 37). En este
sentido este tipo de experiencia de aprendizaje se sitla en un conocimiento donde
el alumno construye ciertas pasos donde cada uno le aporta un conocimiento
diferente, por ejemplo; puede ser desde un conocimiento hipotético, empirico,

reflexivo, interpretativo, experimental, etc.

A manera de conclusién de este capitulo, se identifica toda la teoria que
sustenta la investigacion y de los postulados que se toman en cuenta para realizar
el apartado que sigue, donde se realiza el plan de accion y los resultados de la
aplicacion. Como lo menciona la investigacion — accion, es necesario intervenir con

una estructura de intervencion donde se establezca la nueva propuesta de trabajo.

101



Capitulo 5. Innovando la practica docente a través de la

ensefianza significativa.

Planeacion de la intervencion: ésta se basara en la flexibilidad, apertura y
capacidad que tengamos para imaginarnos una practica docente diferente de la
gue hemos venido desarrollando e idear los mecanismos que nos permitan
hacerla realidad. Esta subetapa, a su vez, se divide en tres momentos: Posibles
soluciones, valoracion de las posibilidades y disefio del plan de intervencion.
(Fierro, C., Fortoul, B., Rosas, L. 2006, p. 215)

El plan de accién, como se menciona anteriormente, se comienza por una
planificacion y propuestas que pudieran abatir las problematicas detectadas, en esta
parte o capitulo de la investigacion se muestra esta intervencion que también es

necesaria cuando se habla de un trabajo de investigacion — accion.

En esta etapa también es necesaria la observacién durante la etapa de
aplicacion, gracias a estas observaciones se detectan los avances, sigue

comentado el texto de “Transformando la practica docente”.

Aqui pueden usarse las mismas técnicas empleadas durante la etapa de
observacion, ahora recoger informacion sobre lo que estd sucediendo. De esta
manera podemos tener registros de los cambios, los aprendizajes y las
experiencias significativas que estan ocurriendo con los alumnos, asi como de
las repercusiones de estas modificaciones en otros agentes, como los colegas,
los padres de familia y las autoridades. (Fierro, C., Fortoul, B., Rosas, L., 2006,
p. 228)

La observacion, por tanto, en este momento fue de vital importancia,
recupero todos los resultados y “alertas” del proceso de este plan de accién. Es por
lo anterior que este capitulo es de trabajo arduo y se puede decir que es la columna
vertebral de todo este panorama educativo. A continuacion se muestra lo

investigado.
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Como lo menciona la investigacion — accion, la necesidad de aplicar medidas para lograr terminar con la

problemética planteada, es necesario establecer un plan de accidon que logre como primer espiral una primera

aplicacién con la intencion de comenzar y abatir la necesidad.

5.1 Espiral 1. Plan de accion 1.

A continuacién se establece el plan de accién donde se identifican todas las estrategias y actividades

aplicadas, asi como el objetivo general del plan y asi como la evaluacién de cada estrategia.

Espiral 1.
Plan de accién 1

Lugar de Trabajo: J/N Ovidio Decroly en Sahuayo, Mich.
Propésito. Lograr en el alumno una transformacion en el aprendizaje que va adquiriendo a través de la ensefianza impartida.

Objetivo general. Aplicar el aprendizaje significativo para lograr transformar el conocimiento del alumno preescolar.

Obijetivos especificos.

® Aplicar experiencias previas de los alumnos en cada estrategia de aprendizaje.

Facilitar la orientacion del aprendizaje con ayuda del profesor como mediador.

°
® Rescatar el proceso de autorrealizacion del alumno.
°

Utilidad como sentido en el proceso ensefianza — aprendizaje.

OCTUBRE @ Ambiente @ Establecer espacios especificos dentro del aula. Mesas. Identificar y desenvolverse en
NOVIEMBRE aulico @ Modificar el acomodo de mesas y sillas. Sillas. cada espacio aulico conforme a
DICIEMBRE organizado |@ Realizar un mural de fotografias de los eventos del ciclo escolar. Material didactico. | las reglas de cada area.
ENERO @ Limpieza diaria del lugar de trabajo. Material para
FEBRERO @ Decorar el salon con los productos de los alumnos. manualidades.
MARZO @ Madres de familia trabajando en la faena escolar. Objetos de aseo
ABRIL @ Establecer un horario de trabajo. personal.
MAYO Libros.
JUNIO Coloreras.
2012 - 2013 Material de la
educadora.
Fotografias.
Carteles para
fotos.
Productos
manuales de los
nifos.
Guarda ropas.
DICIEMBRE |@ Represent |@ Puesta en comun acerca de los personajes de television favoritos. Gis. Crear al personaje para la propia
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Del 3 al 14 de acion @ Observar y comentar las caracteristicas de cada personaje a través de | Pizarrén. autorrealizacion de los alumnos
2012. teatral. diapositivas. Computadora. de acuerdo a su imaginacion.
@ Aplicar el taller, seamos artistas. Dentro de este taller se van a realizar | Cafén.
las siguientes actividades: Sefialador.
#  Ver videos o peliculas. Videos.
# Comentar las actuaciones. Guién de la obra.
#  Elegir obra para presentarla. Patio.
# Ensayar. Material para
#  Memorizar didlogos. vestuarios.
# Interpretar.
# Presentar la obra teatral.
# Invitar a mamas para elaborar vestuario y ensayar.
ENERO @ Conocer |& Visitar las bibliotecas de la comunidad de Sahuayo y Jiquilpan. Transporte Reconocer el contexto social
Del 8 al 31 de la @  Organizar la visita entre padres de familia y educadora. publico. como un componente que aporta
2013. comunid @ Leer algunos cuentos en familia y dentro de clase. Reunién con aprendizajes significativos a los
ad. @  El alumno cuenta historias. padres de familia. educandos.
@  Realizar puestas en comin acerca de la lectura y escritura. Cuentos.
@ Aplicar la técnica de lectura en familia. Libretas.
@  Visitar en grupo las bibliotecas. Colores y lapices.
@  Realizar lectura y actividad escrita en la biblioteca. Fotografias.
@  Visitar el museo Jiquilpan. Desayunos.
@  Momento de recreacion en parque. Gafets.
@  Regresar al jardin en grupo. Mueble para la
@  Reflexionar sobre las visitas. biblioteca.
@  Armar la biblioteca del aula y darle funcionamiento. Cuentos donados.
@ Planear las siguientes visitas en los meses de Febrero, Abril y Mayo, a | Cuentos.
los siguientes lugares: Tarjeta de la
@ Febrero 2013. Visita al Monumento Cristo Rey. biblioteca.
@ Abril 2013. Visita la Unidad Deportiva de Sahuayo.
@ Mayo 2013. Visita al Rincén de San Andrés en Sahuayo Mich.
FEBREO @ Eljuego @  Juego libre. Titeres. Presentar el aprendizaje de forma
Del 4 al 28 de @  Juego con titeres. Material didactico. | ladica para facilitar el
2013. @  Juego con material didactico. Materiales de conocimiento.
@  Juego del repostero. reposteria.
@  Juegos organizados por la educadora en el parque recreativo “Cristo | Material para
Rey”. juegos
integradores.
MARZO [ Observacié |@ Cada padre de familia asiste al jardin para observar una mafiana de | Registro de Conocer la forma de trabajar en
Del 4 al 21 de n de los trabajo. observacion. clase con un sentido significativo.
2013. padres de Lapicero.
familia.

Cuadro 5. Plan de Accién 1.
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En el plan anterior se pueden identificar las estrategias base, que se trabajaron para lograr abatir la
problemética. A continuacion se desarrollan los resultados de esta intervencion y se contrastan con los postulados

tedricos, pues es la teoria fue aplicada en la misma practica.
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5.2 Aplicacion y resultados obtenidos de la espiral 1.

Durante estos meses de aplicacion, se pudieron aplicar las estrategias de
intervencidon, cabe mencionar que las tacticas fueron puestas en practica en las
fechas establecidas, pero no se aplicaron diariamente (con excepcion de la primera
accion, donde la organizacion del salon de clase si cumplié con todo el ciclo escolar
su intervencion), pues como es un jardin de nifios federal, hubo semanas de apoyo
al movimiento de la seccion XVIIl 'y por lo tanto se suspendieron clases para asistir a
las actividades de movilizacion sindical. Lo anterior no fue motivo por el cual se

dejara suspendida la aplicacién, al contrario, se lograron los siguientes resultados.

Cuando se aplicéd la estrategia “Ambiente aulico organizado”, primero se
planteé lo siguiente, ¢como lograr que los nifios siguieran un orden dentro de
clase?, para ello, se comenzé con la observacion del entorno, como lo menciona la
misma Montessori, el orden del espacio es indispensable para lograr una
concentracion por parte del alumno. El ambiente fisico del aula dice mucho de lo

gue esta ocurriendo con el aprendizaje.

En las siguientes fotografias se puede apreciar el orden en el que se
reorganizoé el salén de clase, y posteriormente se va a explicar como se logré esa
estructura y la importancia que tuvo esta organizacion para el aprendizaje del

alumno.

Fotografias 19. Estrategia: Ambiente dulico organizado.

106



Fotografias 20. Estrategia: Ambiente aulico organizado
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Fotografias 21. Estrategia: Ambiente dulico organizado.

En las anteriores fotografias, se pueden identificar los espacios establecidos
dentro del sal6n de clase. Antes de esta organizacion, el salén no contaba con
dichos lugares, los alumnos no tenian un orden ni una area especifico, de hecho
cuando los alumnos llegaban a salon, se sentaban en donde ellos quisieran, las
mochilas no las ordenaban, algunas las colocaban arriba de las mesas y otras en el

piso, cuando traian el desayuno, existia mucha suciedad en las mesas y piso, pues
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las mesas estan abarcado poco espacio para poner su almuerzo, los nifios tenian el
hé&bito de comer donde fuera parados, en el piso, sentados en sus sillas, otros
caminaban de mesa en mesa y asi iban comiendo, por lo tanto algunos jugos o
tortas por nombrar algunos, los pisaban o tiraban, el salon siempre estaba después
del comida sucio. Esta situacion era diaria, en lo que respecta a los trabajos
manuales (manualidades o libretas), algunas estaban tiradas en el piso, otras
manchadas por el alimento, otras rotas y otras en la basura. En cuanto al orden de
los materiales, todos los recursos estaban revueltos unos con otros, es decir los
pertenecientes a lenguaje se revolvian con los de pensamiento matemético, los
cuentos rotos, el material de destreza fisica siempre estaba tirado debajo de las

mesas, etc.

Este panorama se presentaba diario, como se menciona anteriormente,
segun Montessori, cuando desarrolla su metodologia identifica el espacio como la

casa de los nifos.

El fundamento metodolégico de la pedagogia cientifica reside en ofrecer
estimulos en un marco en que se desarrollen la libertad y la autoeducacion. Por ello se
puede afirmar que el objetivo principal del método de Maria Montessori es que el nifio
desarrolle al maximo sus posibilidades dentro de un ambiente estructurado que le

resulte atractivo y motivador. (Trilla, J., et al. 2007, p. 76)

Asi se menciona la importancia de este ambiente aulico estructurado, con ello
se puede generar lo que se esta buscando, la autoeducacion, en casa los alumnos
tienen un patrén o rol a seguir, en clase se rescata este aspecto y se logra que se

involucre el alumno en su propia autoeducacion.

Lo anterior se ejemplifica en las fotografias anteriores, se observa donde esta
ubicado el area de trabajo, donde es el espacio para tomar agua y acomodo de
vasos, cepillos dentales, pasta, franelas, etc., donde se ubican los libros de los
alumnos, donde estan los objetos didacticos de lenguaje, de pensamiento
matematico, de desarrollo infantil y los accesorios para realizar los proyectos
manuales, donde se ubican las cajas con los colores, lapices, etc., donde esta el

pizarron, donde esta el mural de las fotografias, donde esta el material de aseo y
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donde esta el espacio de la maestra; en este espacio ultimo, menciona Montessori
que “elimina el banco o pupitre, la tarima del profesor y adapta el mobiliario a la

estructura y fuerza de los nifios” (Trilla, J., et al. 2007, p. 77).

Si se observa la fotografia del mueble de la educadora, se muestra como el
escritorio no cumple su funcién como tal, pues se identifica pegado a la pared y la
silla a un lado, con ello se logra que el alumno pueda con facilidad estar en contacto
con la educadora y como ello eliminar la barrera de contacto fisico, por parte de la
maestra, este acomodo del mobiliario del docente, adquiere también un sentido

facilitador para poder desplazarse hacia las mesas de los nifios.

Por lo tanto el salén cumple con su cometido, facilitar el aprendizaje e
Identificar y desenvolverse en cada espacio aulico conforme a las reglas de cada
area. A continuacion, en las siguientes fotografias se muestra a los como realizan

las actividades basicas dentro del salén de clase de acuerdo a lo establecido.

Fotografias 22. Estrategia: Ambiente aulico organizado.
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En las fotografias se identifican el actuar de los alumnos, con respecto a las
actividades dentro del salon, donde pretendia el alumno ser activo, libre y

auténomo, con ello lograr facilitar el aprendizaje.

El objetivo de la pedagogia cientifica es preparar a los nifios para ser libres, para
sentir, pensar, elegir, y actuar; porque sélo de esta forma sabra el nifio obedecer a la
guia interior que le hara avanzar por el camino de la mejora personal. En este sentido, la
autonomia es la Unica via de llegar a conseguir esta libertad. (Trilla, J., et al. 2007, p.
79)

Dentro del aprendizaje significativo, también se establece lo anterior, donde
se menciona a Coll dentro de sus postulados que:

El alumno es el responsable dltimo de su propio proceso de aprendizaje. El es
guien construye (0 mas bien reconstruye) los saberes de su grupo cultural, y éste puede
ser un sujeto activo cuando manipula, explora, descubre o inventa. Incluso cuando lee o

escucha la exposicién de los otros. (Diaz, B. A. F., Hernandez, R. G. 1999, p.18)

En esta cita se menciona que el aprendizaje significativo también sugiere que
el conocimiento se da cuando se manipula y se explora, en el jardin de nifios se
logro identificar este aspecto, cuando el alumno actu6 conforme a la organizacion y

funcionalidad del salon. Se demuestra en las fotografias, como el nifio se

desenvuelve conforme a lo planeado.
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Fotografias 23. Juego libre.

Cuando se modifico la estructura del aula, los nifios establecieron un orden,
ellos comentaron que todos iban a cuidar el acomodo del salén, se llegé al acuerdo
gue el alumno iba a observar quien es el que no acomoda bien cada espacio en el
gue se desenvuelven y lo iban a apoyar para ensefarle a ordenar el lugar. En las
ocasiones de juego libre, los nifios tienen la libertad de usar el material didactico
para el fin que ellos consideren, algunos alumnos trabajan solos y en cambio otros
lo hacen en compafiia de algunos compafieros, cuando la educadora pide que
acomoden en orden el material donde corresponde, los pequefios paran la actividad
y colocan el material en su lugar, pero la educadora sélo toma el papel de la
observadora, ella es quien supervisa pero no se involucra con ellos. Los chicos

solos lo hacen.

Otros de los aspectos importantes dentro de esta estrategia fue la rutina de
acuerdo a los espacios del salon y las actividades desde el inicio y fin de cada dia

escolar. Los nifios tenian el siguiente horario.
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Lunes Martes Miércoles Jueves Viernes
9:00 a 9:20 9:00 a 9:20 9:00a9:20 9:00a 9:20 9:00a 9:20
Honores a la Honores a la Honores a la Honores a la Honores a la
Bandera. Bandera. Bandera. Bandera. Bandera.
9:20 a 10:45 9:20 a 10:45 9:20 a 10:45 9:20 a 10:45 9:20 a 10:45
Actividades Actividades Actividades Actividades Actividades
didacticas. didacticas. didacticas. didacticas. didacticas.
*Actividad de
ritmo y 10:45 a 11:00 10:45 a 11:00 10:45 a 11:00 10:45 a 11:00
movimiento Lavado de manos. Lavado de manos. Lavado de manos. Lavado de manos.
(solo en Desayuno. Desayuno. Desayuno. Desayuno.
ocasiones)
11:00a 11:30 11:00a 11:30 11:00a 11:30 11:00a 11:30
10:45 a 11:00 Recreo Recreo Recreo Recreo
Lavado de
manos. 11:30 a 12:00 11:30 a 11:45 11:30 a 12:00 11:30 a 11:45
Desayuno. Educacion Fisica. Relajacion. Educacion Fisica. Relajacion.
Tomar el material Tomar el material
11:00 2 11:30 para trabajar en 11:45 a 12:00 para trabajar en 11:45 a 12:00
Recreo casa Limpieza dental. casa Limpieza dental.
Limpieza del Limpieza del
11:30 _a ]_':!':45 espacio. espacio.
Relajacion. Tomar el material Tomar el material
para trabajar en para trabajar en
;I.1:4_15 a 12:00 casa casa
Limpieza dental.
Limpieza del
espacio.
Tomar el
material para
trabajar en casa
Cuadro 6. Horario de clase.

En este horario se puede observar que se estableci6 un orden en las
actividades en clase, para que exista un orden es necesario establecer una rutina

donde se pueda especificar lo que se va hacer y lo que se esta haciendo.

Para ejemplificar el horario anterior, se retomaran las actividades que se
plasman después de receso (relajacion, limpieza dental, limpieza del espacio, tomar
el material para trabajar en casa), cuando llegaba este momento, los nifios cuando
regresaban del recreo, se percibia un ambiente de descontrol y bullicio, pero cuando
comenzaba la musica para relajarse y que realizaban los ejercicios corporales, los
alumnos poco a poco se tranquilizaban y se adaptaban al contexto. Después de
esta actividad los nifios tomaban sus cepillos dentales, su vaso y salian a lavarse

los dientes, la maestra so6lo daba la indicacion de “hora de lavar los dientes”, los
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nifos iban y tomaban sus vasos y cepillos, la docente tomaba la jarra con agua y la
pasta dental, repartia a cada educando y ellos comenzaban a realizar su aseo
dental. Los pequefios en esta actividad demostraban otra vez el orden y
autoaprendizaje, pues se notaba al momento de hacer fila para esta actividad,
respetar al comparfiero que estd tomando lo que necesita, tomar su turno, en fin,
hubo aprendizajes que enriquecieron estas actividades que tal vez superficialmente
se hacen comunes, pero que la manera en la que se retoman para cumplir un

propdsito y un objetivo, logran el incremento en el saber.

Otro ejemplo de esta organizacion fue el mural de fotografia, como ya se
mostrd, este consiste en ir pegando las fotos de todos los eventos sobresalientes
del ciclo escolar, la idea surge porque los nifios cuando se festejan los cumpleafios
cada mes, se tomaban imagenes, los chicos decian que querian verlas y las madres
de familia también deseaban tenerlas, entonces la maestra en una ocasién pega
una foto en la barda junto a su escritorio donde se venian algunos alumnos
comparieros de clase y les llamo la atencion acercarse y observarla, todos querian

tomarla para ver como habian salido.

Entonces comenzaron a decir los chicos que donde estaban las demas fotos.
Se les sugiri6 a los alumnos pegar éstas en un lugar especifico, los nifios
observaron el tablero que no tenia ninguna funcionalidad y decidieron pegarlas ahi,
desde ese momento se comenzaron a pegar las imagenes de todos los eventos
donde participan los estudiantes. Lo que se logra con el mural es revivir las
experiencias pasadas, retomar algunos aprendizajes de esas actividades para lo
gue se esta trabajando en el presente, los mismos chicos invitan a otros pequefios
de otros salones a que observen las fotos. Para los alumnos es importante ese

espacio en el salén pues es de ellos.

Otro ejemplo en esta estrategia fue el acomodo de las sillas y mesas, los
alumnos como se menciond en las actividades anteriores, antes de la aplicacion se
sentaban en la silla y mesa que quisieran, esto ocasionaba que a cada rato se
cambiaran de mueble y otros so6lo convivian siempre con los mismos nifios, la

maestra propuso cambiar cada dos meses el acomodo de sus objetos de acomodo,
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los nifios tenian asignado un lugar y ahi convivian con otros compafieros, llegando
el siguiente bimestre, la profesora reacomodaba el mueble y los alumno ahora ellos
decidian con quien sentarse, asi sucesivamente cada bimestre reacomodar el

espacio de mesas y sillas.

Con este ejercicio se logré que los alumnos tuvieran un espacio especifico
para ellos y con esto conseguir la autonomia e independencia, se adquirié la
convivencia todos con todos, pues los nifios se relacionaron en el ambiente de
trabajo con sus compaferos y el participar como sujeto primordial de esta tarea
escolar, pues en varios bimestres fueron los propios compaferos quienes proponian
como ordenar las mesas y donde sentarse. Al inicio de esta estrategia era dificlil
para los alumnos identificar donde era su silla, pero después con la practica lo

dominaron y fue manejable esta accion.

No fue nada facil establecer esta rutina y orden, pues al inicio los alumnos no
percibian como debian actuar, algunos los mas tranquilos si realizaban las
actividades, pero hacer y establecer un acuerdo grupal en la forma de respetar y
ordenar el salén fue dificil pues los nifios en todo el desorden anterior a la
aplicacion, ellos ya tenian una secuencia de comportamiento, donde el desorden y
la indisciplina prevalecian en su contexto. Los alumnos al inicio de la aplicacién no
comprendian tanta organizacion, pero entre ellos se fueron apoyando y asi lograron

comprender la importancia del espacio ordenado.

También dentro de esta estrategia, se involucraron las madres de familia,
pues al inicio de la planeacion se observé que era necesario realizar una limpieza
general de salon, las mamas apoyaron en esta actividad y como iniciativa de ellas,
decidieron pintar el salon y lo lograron. Estas actividades también influyeron en el
padre y madre de familia pues apoyaron al grupo para tener un espacio donde el

orden vy la libertad formaran un ambiente accesible al aprendizaje.

Los resultados de la siguiente estrategia que fue la representacion teatral se
obtuvo lo consiguiente, dentro de las puestas en comun y los mismos dialogos de

los alumnos, se destacaban las conversaciones de los personajes de caricaturas,
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entonces dentro de las socializaciones en colectivo se analizaron algunos

personajes, los mas sobresalientes entre ellos fueron:

Y

Superman.
Spiderman.
Blancanieves.

Cars.

Batman.

Cenicienta.

Dora la Exploradora.
Los vengadores.

YV V. V V V V V V

Bob esponja.

Con estos personajes se relacionan los alumnos, la educadora utilizaba el
cuestionamiento para indagar acerca de estos personales. Los interrogantes eran
acerca de los siguientes temas: nombre, caracteristicas fisicas y conductuales,
poderes, acciones que realizan, lugar donde habitan, con quien se relacionan, etc.,
los chicos mencionaban algunas acciones que observaron en casa cuando ven
dichas caricaturas, fue una experiencia significativa porque todos tenian algo que
decir, pues esta situacion es extraida de su entorno familiar. En este momento se
identificé ese aprendizaje significativo, pues el saber menciona que se deben aplicar

los conocimientos previos de los alumnos.

El aprendizaje previo es una estrategia de exploracion, para identificar los

saberes que traen consigo los alumnos.

Estrategias para activar (0 generar) conocimientos previos y para establecer

expectativas adecuadas en los alumnos.

Son aquellas estrategias dirigidas a activar los conocimientos previos de los
alumnos o incluso a generarlos cuando no existan. En este grupo podemos incluir
también a aquellas otras que se concentran en el esclarecimiento de las intenciones
educativas que el profesor pretende lograr al término del ciclo o situacion educativa.
(Diaz, B. A. F., Hernandez, R. G. 1999, p. 5)
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Estos aprendizajes fueron los que se expusieron en la puesta en comun. Los
nifios generaron el conocimiento de acuerdo a lo que ellos saben, la educadora otra vez
toma el papel de guia pero los alumnos construyen el saber. Este método también es
utilizado de forma cognitiva, ya que es el paradigma que se utilizo, pues los saberes de

los pequeiios fueron presentados al inicio de las actividades.

Para indagar mas acerca de estos aprendizajes, la maestra fue la que trajo
consigo mas informacion de dichos personajes, a través de una presentacion en power
point, se proyectaron diapositivas y videos de de acuerdo a los protagonistas de
caricaturas favoritos, en este sentido se logro involucrar una parte del método cientifico,
gue es la investigacion teorica del objeto de estudio, en este caso el centro era indagar
acerca de los héroes establecidos por los nifios. Se expuso la informacion a los infantes
y con esto se logré ampliar el conocimiento del alumno, por lo tanto hubo una

transformacion en el saber en el gracias al incremento de éste.

El paradigma cognitivo menciona también el hecho de aplicar este tipo de
estrategias previas. Organizadores previos. Son puentes cognitivos de caracter
inclusivo que salvan la distancia y proporcionan un contexto elaborativo entre el
material nuevo y los conocimientos previos de los alumnos. Los organizadores

anteriores pueden ser de tipo comparativo y expositivo. (Hernandez, 2006, p. 153)

Después de estos aprendizajes previos para profundizar acerca de la estrategia,
se comentd con los alumnos de transformarnos en un personaje, pero para esto se
aplicaria un taller de teatro donde cada alumno representara un personaje y asi lograr
diversos aprendizajes, no nada mas el expresar sensaciones y emociones a través de
la exposicion del protagonista, sino de exteriorizar otras capacidades de los
estudiantes.

Como esta estrategia surge en el periodo de fiestas de fin de afio, se mostraron
a los alumnos algunos videos y escenas de peliculas sobre las posadas, los villancicos
y la navidad. Los nifios optaron por presentar la obra “El suefio de maria” esta obra fue
seleccionada de una caricatura que se les mostré a los alumnos, entonces se organizo

en equipo el trabajo del taller. La secuencia de esta actividad fue la siguiente.
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Primero se indican personajes y se selecciona a quien seria el que representara
a cada actor, leer los didlogos, los alumnos leen su relato, el grupo da un ejemplo
acerca de qué sensacion debe transmitir el personaje, repartir los argumentos a los
padres de familia, ensayar tres veces por semana, memorizar los dialogos, padres de
familia construir el vestuario, educadoras de otros grupos se involucraron en la

construccion del escenario, presentacion de la obra.

Este fue el contexto de esta obra, a continuacion se muestran las fotografias.
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Fotografias 24. Obra de teatro “El suefio de Maria”

En estas fotografias no se puede identificar que el resultado de todo el taller
que se realizd, pero si se analiza todo el proceso de esta obra, fueron muchos los
aprendizajes obtenidos, de acuerdo y retomando al PEP 2011, donde se menciona
gue una misma situacién didactica genera saberes de acuerdo a los diferentes

campos formativos, con esta estrategia se lograron los siguientes resultados.

Las competencias que se favorecieron con esta estrategia fueron las que

integran varios campos formativos.

En el campo de lenguaje y comunicacion. La competencia que se desarrollé
fue “obtiene y comparte informacion mediante diversas formas de expresion oral”,
esta capacidad se reflejé en todo el transcurso del taller, gracias al lenguaje oral
pudieron platicar acerca de sus personajes favoritos, logré realizar dialogos
preestablecidos o tomar un papel para hablar como otra persona, también lograron
establecer un dialogo entre particulares, los alumnos interactuaron personalmente

con un compafiero.

En el campo del pensamiento matematico. La competencia que se involucro
fue “utiliza numeros en situaciones variadas que implican poner en practica los
principios del conteo”, esta habilidad fue desarrollada en el momento que el alumno
identifica la secuencia de personajes cuando salen en cada escena, ya que el

alumno tuvo que ordenarse de acuerdo al turno que iba a tomar conforme a su
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aparicion en la obra, por ejemplo siendo el personaje numero uno “Maria” y los

ultimos en salir fueron los “Reyes Magos”.

El campo de exploracion y conocimiento del mundo. La competencia
establecida fue la de “distingue algunas expresiones de la cultura propia y de otras,
y muestra respeto hacia la diversidad”, en esta capacidad se desarrolld la
apreciacion a su cultura, pues en el jardin de nifios nunca habia existido una
representacion, por tanto con este taller se rescata esa tradicion que para los
mexicanos es la esencia de estas festividades decembrinas, los alumnos que no
conocian las pastorelas como tal, para ellos fue jugar a hacer “actores” y se logro

que se “creyeran” su personaje y lo “vivieran”.

El campo de desarrollo personal y social. La competencia desarrollada fue
“‘establece relaciones positivas con otros, basadas en el entendimiento, la
aceptacion y la empatia”, ésta se pudo observar en los ensayos, cuando los
alumnos asistian a ensayar por la tardes, el nifio tenia mucha libertad, jugaban con
sus comparneros, se le apreciaba con libertad, en el momento de los dialogos,
algunos alumnos se aprendieron el didlogo de otros y se ayudaban a aprenderse lo
que iban a decir, en lo que respecta a los personajes principales “José y Maria” en
otras actividades escolares se les notaba siempre juntos o querian hacer equipo
juntos. Estas acciones hacer saber a la educadora, que hubo un aprendizaje en lo

social y personal.

En el campo de la expresion y apreciacion artistica. El aspecto que se trabajé
fuertemente fue el de expresion dramatica y apreciacion teatral. En esta parte se
pudo identificar que los alumnos interpretaron sus personajes de acuerdo a como
ellos sentian el papel. Un ejemplo de este indicador fue cuando los “diablitos”
representados por tres nifios del salén, no sabian cémo interpretar a los diablos,
otros niflos les decian que bailaran de cierta forma, que hicieran la voz gruesa, en
fin otros infantes les decian como hacer su personaje. Los movimientos corporales
también se demostraron y con ello se reflejo este aspecto desarrollado, por ejemplo
el “arcangel” en el momento de matar a los “diablillos” toma fuerza y mueve su

espada como si fuera en verdad una espada poderosa y hace con su voz sonidos
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gue simulaban a los rayos de la espada, mientras que los diablillos salieron gritando

corriendo.

En este analisis de los resultados de esta estrategia se puede identificar que
el aprendizaje evolucioné gracias al saber significativo pues existié una secuencia

en el conocimiento, partiendo de algo simple a la complejidad de una obra teatral.

La siguiente tactica aplicada en la intervencion fue la de “conocer la
comunidad”. El rescate de esta estrategia fue por lo que se iba a evaluar, que era
reconocer el contexto social como un componente que aporta aprendizajes
significativos a los educandos. Los alumnos al inicio de ciclo escolar no sabian o
para los padres de familia no era importante llevar a los chicos a los espacios que
brindan las comunidades cercanas a los nifios. Como propuesta del proyecto de
investigacion, se rescaté ese acercamiento a los lugares que tienen un valor cultural
para la comunidad. Se planed junto con los padres de familia, que en el transcurso
del ciclo escolar se iba a asistir a diversos lugares para que el conociera su propio

entorno y como de éstos espacios también puede aprender. El plan fue el siguiente.

Octubre 2012. Visita a la semana de la ciencia al CIIDIR en Jiquilpan.
Enero 2013. Visita a la biblioteca publica de Sahuayo.

Visita a la biblioteca publica municipal de Jiquilpan.

Visita al Museo de Jiquilpan.

Febrero 2013. Visita al Monumento Cristo Rey.

Abril 2013. Visita la Unidad deportiva de Sahuayo.

Mayo 2013. Visita al Rincon de San Andrés en Sahuayo.

N o gk~ wDbdE

Estas salidas del jardin fueron una estrategia muy gratificante, porque la
experiencia que dejé en todos los involucrados, fue de grandes aprendizajes, en
primer lugar porque como educadora, al inicio del ciclo escolar, cuando se comenzé
a platicar con los padres de familia acerca del la aplicacion del proyecto de
investigacion, no comprendian qué funcion iba a tener dicho proyecto en la

educacion de sus hijos, como se ve en el diagnéstico, se puede analizar que para
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ellos lo que deseaban se les impartiera a sus hijos fueron en los aspectos de

escritura y numeros.

Entonces cambiar esta concepcion en un cierto momento fue dificil, pues los
padres de familia no estaban totalmente de acuerdo en “dar’ permiso a sus hijos
para salir del jardin, pues en ocasiones se concibe al “educar” a una aula y ya, pero
al contrario, el aprendizaje va mas alla de las cuadro paredes del salon. El
aprendizaje con esta estrategia se demostré que la adquisicion del conocimiento y

la tarea del maestro van mas alla del horario de trabajo.

Los padres de familia mientras iban participando en estas visitas, fueron
involucrdndose més con el trabajo escolar y asistieron a las actividades, algunos
padres de familia, que fueron la minoria no asistieron pero la gran mayoria de los

papas si participaron activamente.

En lo que respecta a la salida a las bibliotecas, la educadora junto con los
padres de familia, organizaron las salidas, en primer lugar fue la visita en la ciudad,
para esa asistencia los alumnos se fueron con mama o papa individualmente y ahi
se junto todo el grupo, previamente ya se habia avisado a este lugar de la asistencia

del grupo, ya se tenia organizado todas las actividades.

Al llegar a la biblioteca, los nifios observaban y curioseaban la entrada,
cuando estaba el grupo completo, la bibliotecaria comienza dando la bienvenida a
los nifios y padres de familia, éstos Ultimos se esperan al ingreso, la encargada
comienza el recorrido de este espacio explicando en qué consiste la funcion y la
organizacion del espacio. Los alumnos observaban y cuando la comisionada los
cuestionaba, los nifios respondian. A continuacién se expresa el siguiente diadlogo

gue se rescaté de la grabacion de video durante el recorrido.

Estrategia: Conocer la comunidad.

Auto-registro no. 2

Actividad: Visita a la biblioteca publica de Sahuayo.
Objetivo de la actividad:

Identificar el espacio de la biblioteca publica como un recinto donde se puede aprender.
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Contextualizacion: Los alumnos estdn a la entrada de la biblioteca y la bibliotecaria comienza
con su exposicion.

B.— Bibliotecaria.
Aos. 2 Alumnos.
Aas. 2 Alumnas.
Aa. 2 Alumnas.
Ao. 2 Alumno.

E. = Educadora.

B. Van a encontrar libros, como cuentos de leer, cuando ya estén en la primaria de historia,
geografia, matematicas, todo lo que ustedes quieran descubrir, aqui lo van a encontrar.

-La biblioteca tiene también sus reglas, aqui no deben de gritar, no deben de introducir
alimentos, porque podemos mojar los libros, aqui los libros se dividen en, de consulta y de
consulta externa.

-Que quiere decir, los libros de aquel lado (sefialando el espacio), los pueden consultar aqui,
pero no los pueden llevar a su casa, porque son enciclopedias, todos los que tenemos de este
lado de ac3, se los pueden llevar a su casa, pueden llevarselos con una tarjetita, trayendo dos
fotos tamafio infantil y un comprobante de domicilio...

/después de esta informacion los alumnos pasan a el area de los nifios/

B. Esta parte que estd aqui es la de ustedes, aqui estan las enciclopedias de todo tipo, aqui van
a encontrar cuentos, como pueden ser de la historia pero con nifios para que aprendan mas
facil. Hay hasta de los de Disney como el reino vegetal, animal, mineral, el agua, las tortugas...

/la bibliotecaria se refiere a una alumna/

B. ¢Como a ti qué te gusta?

Aa. Las princesas.

B. Hay uno que otro libro de princesas. Para que lean libros de princesas, de un oso.
-éQué les parece?

Aos. Bien.

B. Estos se los pueden llevar a su casa con su tarjeta...

/Después de este momento, los alumnos pasan al centro de computo y da la explicacion de este
espacio y los cuestiona acerca de la biblioteca/.

B. ¢Qué les parece la biblioteca?

-éTienen alguna duda?

-De algun libro...

E. éYa conocian ustedes las computadoras?

-éTienen alguna en casa?
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Ao. Yo si.

E. Y para qué sirve ¢sabes?

Aa. A mi hermano Hugo, tenia una computadora pero no sirve.
Ao. Para jugar juegos.

B. Si sirven para jugar, pero no sdlo para jugar, miren también sirven para buscar informacion y
leer y escribir. La computadora esta formada por un teclado, éste que le decimos un ratdén, su
monitor, aqui pueden investigar sobre los colores, sobre su escuela, sobre poesia...

-éAlguien sabe usar la computadora?
Aa. Yo. Escribes en los botones...

/los alumnos salen del centro de computo y se van al otro extremo de la biblioteca.

Cuadro 7. Auto-registro no. 2

En este didlogo, se sefialan las conversaciones que surgieron de los alumnos

y acerca del recorrido durante la visita a los diferentes espacios que contenia la

biblioteca, este fue un pequefio extracto de la participacion de los alumnos.

Después de esta explicacion y recorrido, los alumnos trabajaron en equipo de

acuerdo a un cuento que les leyé la bibliotecaria, consistia en armar las imagenes

de la narracién en orden, desde el inicio al fin del relato. Las siguientes fotografias

muestran el trabajo.

Fotografias 25. Visita a la Biblioteca publica en Sahuayo, Mich.
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En las fotografias anteriores se observa a los alumnos trabajando de acuerdo
a lo que les explico la bibliotecaria, los chicos cuando trabajaron en equipo, tenian
gue ponerse de acuerdo, algunos pequefios no lograron la actividad pues tenian

conflictos que no pudieron resolver, pero otros equipos fueron organizandose.

A continuacion, dentro de la visita a esta biblioteca, se realiz6 la siguiente
actividad, que fue retomar lo explicado en la visita, se analizaron varios libros.
Después de esa accion, los alumnos realizaron un ejercicio donde dibujaron en sus

libretas los libros que les llamaron mas la atencion. Las fotografias siguientes

demuestran estas actividades.

Fotografias 26. Visita a la Biblioteca y museo en Jiquilpan

En estas fotos se hace un recuento de todo lo que fue la visita a la biblioteca,

se observa el orden y el trabajo de los nifios, esto al inicio de ciclo escolar no se
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lograba, lo infantes eran inquietos y no se lograba que realizardn algo en sus
mesas, estaban en constante indisciplina, en esta visita a los alumnos se les veia
participativos, trabajadores, comentaban entre ellos, alegres, en general, la visita

fue una experiencia llena de aprendizajes.

En las siguientes imagenes se muestra la visita a la biblioteca publica de
Jiquilpan, para llegar a ella, se tuvo que rentar un camion que llevara a mamas y a
ninos a este lugar, los papas, mamas, hermanos y hermanas de los chicos
asistieron. Después de este recorrido, los alumnos asistieron al museo de la misma
ciudad donde los pequefios observaron y participaron en las explicaciones de la
bibliotecaria, dentro de este lugar que tiene una gran reserva de la historia del
General Lazaro Cardenas. Al final en un pargue cerca de la biblioteca, se realizo la
actividad de cierre de esta visita. Después lo alumnos y padres de familia estuvieron

conviviendo un momento para después regresar juntos al jardin.

T
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Fotografias 27. Visita a la Biblioteca y museo en Jiquilpan.
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Fotografias 28. Visita a la biblioteca y museo en Jiquilpan.
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En conclusion, en esta competencia se generé el aprendizaje significativo, se
aplicaron estas salidas que para los alumnos fueron divertidas, donde a demés de
conocer nuevos lugares, su aprendizaje se incrementd; el conocimiento se dio de

todas las partes involucradas.

El aprendizaje significativo propone que se puede hacer uso de lo que
aporta el contexto con el fin de proyectar esa realidad al entorno escolar, en el
jardin de nifios, los alumnos no conocian estos espacios de las comunidades, no
reconocian tampoco el municipio de Jiquilpan, cuando los estudiantes estuvieron
en estos lugares se logro lo que dice el aprendizaje significativo darle utilidad a
estos centros de aprendizaje.

La capacidad de aprender, no sélo para adaptarnos, sino sobre todo para
transformar la realidad, para intervenir en ella y recrearla, habla de nuestra educabilidad
en un nivel distinto del nivel del adiestramiento de los otros animales o del cultivo de las
plantas. (Freire, 1997, p. 67)

Al involucrar a los alumnos en un contexto fuera de la escuela, significa que
el contexto para el conocimiento escolar es importante, acercarlo al lugar que no
conocia es significativo para el alumno, esto se observé por ejemplo en el museo, lo
educandos le preguntaban a la bibliotecaria por qué habia tantas fotos, que eran
algunos objetos que ellos no reconocian, pues datan del tiempo de la revolucién, los
nifos, de acuerdo a la explicacion, construyeron sus propias concepciones del
aprendizaje. Cuando se llegé al parque, los alumnos identificaron el monumento a
Lazaro Céardenas y la educadora reafirmé el conocimiento, tanto fue la significacion
de esa experiencia que se retomo la visita en Marzo para explicar el tema de la

Expropiacién Petrolera.

Otro de los aprendizajes fue para la educadora. Cuando toma la decision de
salir del jardin, no es bien visto dentro del mismo centro de trabajo, pero con el
apoyo de los padres de familia y la autorizacion de la directora se logré la salida,
aunque en otros grupos comienzan las comparaciones de las formas de trabajar de
todas las educadoras, este cambio fue para el centro de trabajo como desordenado,
pues la maestra se sale de los patrones de comportamiento. El mismo Freire (1997,
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p. 75) menciona que “nadie puede estar en el mundo, con el mundo y con los otros
de manera neutral”. El eje de toda practica docente es insertarte en el contexto real

y proponer un cambio.

En mi adaptacién es so6lo camino para la insercion, que implica decisién,
eleccion, intervencion en la realidad. Hay preguntas que debemos formular
insistentemente y que nos hacen ver la imposibilidad de estudiar por estudiar. De
estudiar sin compromiso como si de repente, misteriosamente, no tuviéramos nada que
ver con el mundo, un externo y distante mundo, ajeno a nosotros como nosotros a él.
(Freire, 1997, p. 75)

En esta cita la clave por la cual aportar algo a la sociedad donde se esti
trabajando es al sentido de “accion” y “pasividad”, el contexto donde se aplicé el
proyecto era pasivo, no existia esa necesidad de ir mas alla de la practica educativa
‘comun” o “rutinaria”, para algunas compafieras de trabajo no es aceptable este
cambio, pero para los padres de familia y alumnos se modificé la percepcion que se
tenia de lo que es el trabajo en preescolar.

Otro aprendizaje fue el trabajo en colectivo, la union de padres y madres de
familia, alumnos, alumnas y educadora, se observd en esta estrategia, algunas
mamas en estos momentos de recreacion y convivencia se acercaban a la maestra
y comentaban: “maestra, yo con mis otros hijos nunca participaba” pero gracias a
este proyecto las familias de una cierta manera fueron también aprendiendo que
ellos también pueden aportar conocimientos a sus hijos y a ellos mismos. Ya que

nunca es tarde para participar en el proceso de ensefianza aprendizaje.

Lo que generd esta estrategia en clase fue otro cambio, se construyé la
biblioteca de aula, en la que se realizaron actividades relacionadas a la
comprensioén lectora y escrita. Las siguientes fotografias muestran el espacio de la
biblioteca, los gafetes para llevarse libros a casa y algunas actividades de lecto —

escritura.
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Fotografias 29. Aula escolar.

Las fotografias, muestran que la experiencia vivida en el contexto comunitario
se llevo al aula. Entre las actividades que se realizaron, como se menciona y

muestra en las fotografias, fueron las siguientes.

@ Leer algunos cuentos en familia y dentro de clase.

@ El alumno cuenta historias.

@ Realizar puestas en comun acerca de la lectura y escritura.
@ Aplicar la técnica de lectura en familia.

@ Reflexionar sobre la importancia de la comprension lectora.

La siguiente estrategia aplicada fue el juego, pues como lo mencionan varios

autores, es la esencia del preescolar para activar el aprendizaje.

Lo dice el método de Maria Montessori que el juego es la actividad en que el
maestro es el mismo nifio, pero que esa accion el adulto le puede otorgar un sentido

pedagadgico.

Adopta también la filosofia positiva de Fréebel, de amor a los nifios y de trabajo a

través del juego, que facilita la evolucion psicolégica asi como la transformacion de los
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instintos e impulsos en habitos, pues el progreso ha de venir de la accién voluntaria.
(Trilla, J., et al. 2007, p. 71)

Para Montessori, el juego es aplicado con un sentido pedagdgico, es decir
¢Con qué objetivo poner a jugar al nifio?, esta pregunta fue planteada, en la
estrategia aplicada en este proyecto, pues el juego logré aparte del desarrollo
motriz, por la misma actividad, la actividad Iudica se vincul6 con el desarrollo social
y personal y el lenguaje. Fue una estrategia aplicada otra vez fuera del contexto
escolar, fue en un centro recreativo, que el alumno conoce por su cercania a la
colonia donde vive la mayoria de los educandos, las siguientes imagenes muestra

las actividades.

Fotografias 30. Visita al Monumento a Cristo Rey.
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Fotografias 31. Visita al Monumento a Cristo Rey.

Los juegos anteriores son juegos que se organizaron en un espacio abierto,
la necesidad de aplicar el juego fue para presentar el aprendizaje de forma ludica
para facilitar el conocimiento, Segun Froebel (1843):

Froebel concebia el juego de los nifios como una actividad muy estructurada

y era ambivalente respecto al valor del juego libre y espontaneo. Segun Froebel, el
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juego “no era trivial” sino algo “muy serio”. Proporcionaba “alegria, libertad, gozo,
descanso interno y externo, paz con el mundo”. Las actividades ludicas no dirigidas
era, segun Froebel, una pérdida de tiempo. “Sin una guia racional y consciente -
escribié-la actividad de los nifios degenera en juego sin sentido, en vez de
prepararlos para las tareas de la vida a las que esta destinado a guiar” (Beatty,
2002, p. 3).

Es por lo anterior que el juego como estrategia de aplicacion se realizdé con
este sentido pedagogico, se logré a través de la diversion lograr un aprendizaje, el
alumno ya sabe jugar, pero brindar esta experiencia en clase, tiene otro sentido, da
un giro a la actividad, el alumno, como ya se menciond, logré, con el juego, realizar
un trabajo en colectivo, establecer dialogos en el equipo para solucion o realizar el
reto e interactuaron con compafieros que comunmente no interactuaban, lo que se

observé fue el trabajo entre nifios de diferente sexo (hombres con mujeres).

Otros juegos fueron en clase de acuerdo al trabajo libre, con titeres de papel,
con material didactico y repostero. Las siguientes fotografias dan evidencia de estos

juegos.

Fotografias 32. Juegos y convivencias.
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Estas fotografias dan indicios de lo acontecido en clase, los alumnos, después
de realizar el juego, en la puesta en comun se analizaban, la educadora les
comentaba a los alumnos acerca de lo siguiente ¢a qué jugaste? ¢,con quién? ¢ por
gué realizaste esa actividad? ¢coémo lo hiciste? ¢para qué lo hiciste?, con este
cuestionamiento, los chicos daban evidencia de lo que realizaron, si para ellos fue
significativo o “aburrido” en la mayoria de las situaciones los estudiantes creaban
muchas historias, que daban temas para trabajar en clase, pues se percibian las

necesidades del grupo.

Asi pues, es necesaria en toda practica educativa, pues gracias a la
observacion se pueden detectar algunas conductas que se estan desviando del
propdésito general. En este caso la indagacion fue a través de los ojos de los padres

de familia.

En la etapa diagnéstica, se analizé que el padre o madre de familia no sabian
a ciencia cierta de qué se trataba la labor en preescolar, por lo tanto, como se iba a
trabajar en equipo, junto la familia del alumno, se propuso el que cada padre de
familia asistiera al jardin de nifios para observar y registrar los acontecimientos
dentro del plantel. Los padres que asistieron, estuvieron toda la jornada de trabajo y
observaron cada momento desde la entrada hasta la salida. A lo largo de la jornada,
se iban registrando en un formato de observacion algunas consideraciones y
aspectos guias el cual da un rumbo de donde seguir la observacién, (ver apéndice
D).

Los padres de familia identificaron algunas acciones, como los siguientes
registros.
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Fotografias 33. Registro de observacion.




En las respuestas de los padres de familias de identifica el actuar de los
nifios, con estas observaciones se pretendia que la misma investigacion fuera en un

sentido critica y para dar a conocer la evolucion del aprendizaje de los alumnos.

La observacion esta centrada en la realidad de la escuela. Estas le llevan a
obtener resultados que superan el trabajo de laboratorio y constituyen la base de la
pedagogia cientifica montessoriana, de la que algunos le consideran el verdadero
precursor. (Trilla, J., et al. 2007, p. 72)

La cita anterior menciona lo que se mostré en los registros de observacion,
pues los padres de familia observaron la realidad, lo que acontece en el aula, pero
al identificar las respuestas, se observa que la conducta del alumno fue de
participacion activa y algunas respuestas sobre sugerencias de los padres y
madres, se puede identificar que éstos ya tienen otra vision de lo que es el trabajo
en clase, no nada mas es aprender letras, sino que modificaron su concepcién del

trabajo en preescolar.

En conclusién de este primer momento de la aplicacién de accion, al aplicar
estas cuatro estrategias se puede sefalar que el proceso de la investigacion va
siguiendo su proceso, se han definido resultados favorables, pero como lo sugiere la
investigacion accion, justo en este momento se tiene que replantear y regresar a los
objetivos, propésito y problematica, para analizar todo el resultado del plan de
accion 1 y replantear la investigacion de acuerdo a lo establecido inicialmente, se
tiene que recordar que el objetivo del proyecto no es “estancarse” sino que es el
“transformar” por lo tanto a continuacién se realiza esa reconstruccion que sera la

base de otra aplicacion si es necesaria.
5.3 Reconstruccién del objeto de estudio.

Todo trabajo realizado de investigacion- accion, requiere siempre indagacion
de ida y vuelta, por lo cual nunca termina la investigacion, siempre este constante,
pues en momentos puede presentarse alguna otra necesidad que esté afectando el
tema, por lo tanto este espacio de reconstruccion es de suma importancia, ya que

se replantea la situacion del objeto de estudio, se analiza lo que se plasmoé en los
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resultados y se desarrolla nuevamente lo que hace falta, en este sentido, gracias a
los resultados obtenidos de la de la espiral 1, se detectd que existieron resultados

favorables como se demuestra a continuacion:

@ Orden.

@ Estimulacion de la autoeducacién, pero con libertad.

@ Facilitar el aprendizaje e identificar y desenvolverse en cada espacio aulico
conforme a reglas.

@ Manipulacion y exploracion para estimular el conocimiento.

@ Horarios especificos.

@ Retomar experiencias pasadas.

@ Convivencia pacifica.

@ Conocimientos previos como estrategia de exploracion.

@ Método cientifico.

@ Utilizar el lenguaje oral a través de transmitir informacion.

@ Pensamiento matematico.

@ Exploracion y conocimiento de la comunidad.

@ Socializacién e independencia.

@ Arte.

@ Jugar para aprender.

@ Observar para conocer la realidad educativa.

@ Construccion de nuevos espacios de aprendizaje.

@ Acercamiento a la cultura de la comunidad.

@ Los padres se acercan a la escuela.

@ Aprendizaje también impartido fuera del aula.

@ Dialogar.

@ Organizacion colectiva.

Como se muestra en los indicadores anteriores, estos se manifestaron como
resultados favorables de la espiral 1, pero a continuacion, retomando los objetivos y
propdésitos planteados, se considera que hacen falta cubrir otras necesidades que

no se han conseguido satisfacer. Como lo es el estancamiento en el aprendizaje, en
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este momento la enseflanza ya va avanzado pero se replantea el siguiente
cuestionamiento: ¢qué hacer para que no se quedara hasta ese nivel el aprendizaje,
hablando de un estancamiento? ¢como seguir transformando e incrementando el

conocimiento en los alumnos?

Para satisfacer esa necesidad y que no se pierda el proceso de la
investigacion en esta metodologia de investigacion — accién, propone que la accion
siga en una segunda espiral, pues en una sola intervencién no se puede obtener
tantos resultados “a la primera”, sino que es necesario regresar a las problematicas
gue se detectaron al inicio y los avances que se han alcanzado hasta este momento

y las otras estrategias a incrementar.

Es por lo anterior que se realizd un segundo plan de accion para plasmar lo

siguiente espiral. A continuacion se muestra el plan.
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5.4 Espiral 2. Plan de accion 2.

Espiral 2.
Plan de accién 2

Lugar de Trabajo: J/N Ovidio Decroly en Sahuayo, Mich.
Propésito. Lograr en el alumno una transformacion en el aprendizaje que va adquiriendo a través de la ensefianza impartida.
Objetivo general. Aplicar el aprendizaje significativo para lograr transformar el conocimiento del alumno preescolar.

Objetivos especificos.

® Aplicar experiencias previas de los alumnos en cada estrategia de aprendizaje.
® Facilitar la orientacion del aprendizaje con ayuda del profesor como mediador.
® Rescatar el proceso de autorrealizacion del alumno.
® Utilidad como sentido en el proceso ensefianza — aprendizaje.
Fec;has_(;le Estrategia Actividades especificas Recursps Evaluacion
aplicacion necesarios
ABRIL /MAYO @ Taller de |® Realizar y repartir las invitaciones para los nifios y | Invitaciones. Involucrar al alumno en
/ JUNIO lecto- padres de familia. Laminas de la | la ensefianza a través del
escritura @ Cuento “La familia”. familia. trabajo por placer vy
vespertino |@ Coloreado de lamina de la familia. Gis. libertad.
@ Escribir acciones que pueden hacer los integrantes | Pizarron.
de la familia. Colores.
@ Dibujar a los personajes de la familia realizando | Gafetes de los
alguna accion. personajes.
@ Teatro. Interpretar a un personaje de la familia. Cémara para
@ Mimica, realizar accién que pueden hacer cada | tomar video.
integrante de la familia. Lamina del fin
@ Colorear la ldmina del fin del paseo e indicar que | del paseo.
accion esta realizando cada integrante de la familia. | LAmina de la
@ Personajes y nombre de cada personaje de la | familia en
familia de forma aislada. blanco.
@ Trabajo en equipo con el tema “Dibujo una visita a | Personajes y
la casa de la familia del Papéa Pepe”. nombres
@ Realizar el siguiente cuestionario: ¢Qué puede | aislados.
hacer cada personaje? Libretas.
@ Juego de mimica. Resistol.
@ Juego del tirabuzén. Musica.
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Juego del mas.

Cantos.

Trabajo con lodo para modelado.

Formar letras con nuestro cuerpo.

Trabajo en equipo para formar palabras y leerlas.
Juegos con musica y expresion de palabras y
oraciones.

Juego de nombrar palabras que tengan una misma
letra.

Rondas y expresion de oraciones.

Inventamos historias a las palabras.

Trabajos con videos y presentaciones en power
point acerca de lecturas breves, oraciones y
palabras.

Jugar al cinito.

Juegos con tarjetas silabicas y dibujos.

Lecturas en equipo, en familia e individual.

Cuento historias de mi vida.

Predecir cosas.

Patio.

Tierra.
Bandejas.
Computadora
Cafion.

Libro de
lenguaje.
Cuentos.

Hojas blancas.
Hojas de
rotafolio.

Gises.

Mobiliario del
aula y del patio.

Cuadro 8. Plan de Accién 2.
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5.5 Aplicacion y resultados obtenidos de la Espiral 2.

Con esta estrategia se pudo constatar que el aprendizaje, cuando no es
obligatorio, el alumno participa de manera mas espontanea y tiene conviccion
para realizar lo que se le propone. Este taller no fue impuesto y es extraescolar
surge de la ideologia y pedagogia de Freire y Decroly. Pues estos espacios para
estos autores representan la realidad del nifio (en este caso), es un centro de
interés en comun, adaptando a este proyecto también las ideas de Freire donde
menciona que: “El método critico y dialégico usado por Freire en la alfabetizacion
plantea el objetivo de conocer el lenguaje y la cultura de los alfabetizados; las
formas del pensamiento popular constituyen los temas generadores...” (Trilla, J.,
et. al. 2007, p. 131), en el contexto de preescolar, lo que se tratdé de aplicar en
esta estrategia va encaminada a lo que menciona la cita, los contenidos y
actividades de este taller eran enfocadas al razonamiento, reflexién y constante
exposicion de ideas por parte de los alumnos, que son propias y expresan su
realidad, otro aspecto importante de este taller es lo que menciona Freire, “los
temas generadores”, en este taller se gener6 este tipo de temas, al conocer
“algo” comun, se forjaba una profundizacion de dicho contenido, por ejemplo en
el tema de la familia donde mas adelante se muestran evidencias acerca del

analisis y sistematizacion de este tema.

Ya mas adelante, con Decroly, se mencionan este tipo de talleres, él los

llama como “centros de interés”.

Uno de los componentes del método mas singulares es la propuesta de
contenidos educativos que ofrece, como alternativa a la tradicional division por

materias.

Esta elaboracion responde a tres cuestiones que se plantean después de

considera los principios enunciados y sobre todo la funcién de globalizacion:

¢ Existe un procedimiento didactico que reproduzca fielmente la forma natural

y espontanea de aprender?

¢Puede prescindirse de la programacién de los contenidos educativos

realizada a partir de la estructura de las ciencias?

143



¢ Los programas escolares pueden adaptarse a la psicologia del nifio? (Trilla,
J., et. al. 2007, p. 108)

Adaptado al contexto del proyecto, este taller también se fundamenta en
esta cita pasada, pues aunque no es una enseflanza por materias, si lleva un
orden y una planeacion estructurada, pero partiendo siempre de los intereses
colectivos, el tema de esta accidn es un ejemplo, a los nifios les gusta mucho que
les cuenten historias y ellos siempre llegan al jardin después de haber vivido algo
nuevo en su vida, a la entrada, el alumno lo primero que hace es contar lo que le
pasod, los alumnos tienen mucha imaginacion, por tanto son de un interés

colectivo las historias.

Otras de las consideraciones del por qué aplicar este taller, es por las
habilidades que menciona Decroly, dentro de estos centros de interés se puede
desarrollar la observacion, la asociacion y la expresion. A continuacién se

muestran algunos resultados de este taller vespertino de lecto — escritura.

Platicando con los nifios acerca de las clases por las tardes, los alumnos
se notaban al inicio un tanto desubicados, pues ninguno de los educandos asistia
a una clase o curso por la tarde, sélo una nifia asiste a actividades de taekwondo,
por lo tanto el resto del grupo no tenia ninguna experiencia. Se les explicé que
las clases serian diferentes y conocerian mas cosas de las que ya sabian. Se les
repartieron invitaciones (ver apéndice E), donde el objetivo de ésta era presentar
el taller para mas informacion a los nifios y a los padres de familia, pues éstos
ultimos debian dar también su autorizacidbn para estas clases, el propdésito
principal era como padre o madre de familia respetar la decisién del nifio de

asistir o no a este taller.

Con el taller se obtuvieron notorios resultados en la transformacion del
conocimiento del alumno, un ejemplo de esto fueron todas las deducciones a las

gue llegaron los nifios en el tema de la familia.

Se inicio el taller hablando de lo vivido en sus vacaciones, los alumnos con
ayuda de papa y mama escribieron una breve descripcién de sus experiencias y

agregaron un dibujo o una foto de dicho acontecimiento. Después pasaron al
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frente y contaron lo que plasmaron en su tarjeta. Esta actividad fue el punto de
partida para conocer de lo que consistiria el taller. Los nifios se encontraban un

poco timidos y sus comentarios eran breves, sin tantos detalles, pero se

animaron a pasar al frente, las siguientes imagenes proyecta lo anterior.

Fotografias 34. Exposiciones.

Como se mencion0 anteriormente, es necesario comenzar las
experiencias de los alumnos, dentro del aprendizaje significativo, también se
menciona el hecho de partir de la libertad de no forzar el conocimiento, en este
taller se respetaba la autonomia y decision del alumno, también otro de los

factores fue la asociacion significativa para el estudiante, menciona Decroly:
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La asociacion es actividad basica que debe seguir a la observacion por la
cual las ideas y las nociones especificas inmediatas se relacionan con otras,
frecuentemente alejadas por la experiencia, ya sea por el espacio o por el tiempo.
Esta actividad permite la ampliacion del &mbito vital del nifio, afiadiendo a sus
experiencias personales —observacion- las representaciones de otros. (Trilla, J., et.
al. 2007, p. 109)

Las experiencias personales juegan un papel predeterminante para la
transformacion del conocimiento del alumno, pues el nifio, gracias a la proyeccion
al ambito escolar de sus vacaciones, logréo una exposicion de sus ideas, de su
memoria al contar paso por paso de lo acontecido, de seguridad al pararse frente
al grupo, etc.

El ejemplo anterior que se plasmé al inicio de este aparto de accién, se
nombro el tema de la familia, este contenido se estuvo trabajando a lo largo del
taller. Los nifios partieron de lo que tenian, de su recurso mas alcanzable. Su

familia, que es un primer vinculo entre él y la sociedad, fue enriquecedor.

Cuando se habla de la familia se habla de un agente de socializacién, de
estrechar lazos sociales entre integrantes de un mismo grupo. Hablar de construir
un grupo social es complejo. En el libro La construccion social de la realidad se
menciona que “la vida cotidiana se presenta como una realidad interpretada por
los hombres y que para ellos tiene el significado subjetivo de un mundo
coherente” (Berger, P. L., Luckmann, T. 2001, p. 36). La familia, como lo
menciona la cita anterior, es el principal agente donador de interpretaciones, es
por ello que de ahi se parte en este taller, como un indicador de conocimientos.
En el caso el aprendizaje significativo serian los saberes previos, ese escarbar en
el conocimiento del alumno para poco a poco esa sencillez volverla mas compleja

enfrentando al pequefio a nuevos retos.

En el taller siguié este tema de la familia, “la vida cotidiana se divide en
sectores, unos que se aprehenden por rutina y otros que me presentan
problemas de diversas clases” (Berger P. L., Luckmann, T. 2001, p. 40). Los

retos a los que se enfrentd el nifio con respecto al tema de la familia fueron
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incrementados. En las siguientes fotografias se puede identificar el proceso de

Fotografias 35. Trabajo en equipo.
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En las imagenes anteriores se puede apreciar en los dibujos de los nifios
gue los alumnos tienen clara las composicion de su familia, sus integrantes y los
lazos que los unen. En algunos trabajos se mostraron corazones, que se
considera como un lazo afectivo entre los miembros familiares, se les pidié que
dibujaran o pintaran a su familia, algunos nifios también adicionaron a sus
mascotas, otros agregaron algunos dibujos donde se mostraban a sus allegados
realizando alguna accion, por ejemplo, el papa manejando, la mama abrazando a
un bebé, entre otras actividades, al momento de estar pintando o dibujando se
escuchaban comentarios de los dibujos, esto quiere decir que la actividad sirvié
para exponer lo que “son” desde las concepciones mas simples como decir “este

es mi papa” hasta decir algunas “experiencias con su perrito” “los nombres de

cada integrante de la familia”.

Con lo anterior entonces se hace referencia a “la realidad de la vida
cotidiana se organiza alrededor del “aqui” de mi cuerpo y el “ahora” de mi
presente” (Berger, P. L., Luckmann, T. 2001, p. 39). Esta consideracion se
retomo en todo el taller. Al alumno es necesario hablarle del hoy, de las acciones

cotidianas, de su contexto y de muchas asociaciones.

Asi sigui6 el taller, después de hablar acerca de su familia, de su contexto
y de todo lo que rodea a una familia, se retomaron algunas historias o cuentos
clasicos de lecto — escritura, el tema siguié tomando un lenguaje mas abstracto,
conocer una familia nueva, el cuento de “la familia de Pepe”, del modo en el que

se impartié causo6 aprendizajes mas abstractos.

Se inici6é con la lectura del cuento, consistia en una familia que vivia en la
ciudad donde cada personaje tenia su nombre asi como el sus familiares de cada
nifio y cada uno realizaba una accion en su cotidianidad, la historia se adapté al

contexto del alumno de la siguiente manera:
Papa = Trabaja.
Mama = Se queda en casa, cuida de la bebé.

Hijos = Van a la escuela.
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Mascotas o juguetes = Preferidos o apreciados por la familia.

Este fue el contexto del cuento, los alumnos realizaron varias actividades
con esta historia para profundizar en su conocimiento, lo leyeron en equipos,
individualmente, dieron respuestas a ciertos cuestionamientos, preguntaban
dudas, lo contaron a su familia en casa, colorearon, realizaban otras aventuras
de los personajes, etc. El cuento trajo consigo otros saberes. Las siguientes

imagenes muestran algunas de estas experiencias.

Fotografias 36. Trabajo en binas.

En las fotografias se pueden mostrar algunas acciones que se realizaron
con esta historia, el interpretar personajes, el colorear, el trabajar en equipos,
también se muestran los productos finales donde cada equipo realizé las
actividades con libertad pero tratando de llegar a un acuerdo, divirtiéndose y

realizando acciones nuevas.
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Fotografias 37. Expresion grafica y teatral

En el caso de interpretar personajes, se notaban un poco avergonzados,
otros se detectd cierto liderazgo e interpretacion de su papel actuando acciones

especificas. Las siguientes imagenes complementan el trabajo anterior.

Las interpretaciones que se muestran en estas imagenes son un claro
ejemplo de la expresiéon de los nifios y exploracién que nos habla el aprendizaje

significativo. Con esto se logra:

La expresion se produce después de observar y asociar, y mientras estas
actividades se realizan. Por ella tiene lugar la comunicacion imprescindible en
cualquier actividad escolar. Bajo este término se incluyen desde la expresion
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abstracta del lenguaje hasta formas més concretas, que incluyen la actividad manual

y artistica en sus vertientes de precision y creatividad. (Trilla, J. et. al. 2007, p. 109)

La expresion es por tanto una fuente aportadora de aprendizajes, por tanto
al expresar las acciones (cualquier expresion) se demuestra que el alumno ya
esta adquiriendo nuevos aprendizajes o los esta transformado, no se estanca en

lo simple, sino al contrario cada vez en mas la informacién que va adquiriendo.

Otras de las caracteristicas de este taller fue el aportar innovaciones
dentro de este grupo, al inicio el taller fue para el grupo analizado pero otros
nifos y madres de familia se interesaron en esta accidn por lo tanto se opt6 por
brindar una oportunidad de abrir el grupo a nuevos alumnos, mismo que formaron
parte de este “experimento” ¢ afectaria el grupo? ;cdmo reaccionaria los chicos
ante estos nuevos compafneros?, esta experiencia fue maravillosa, los resultados
fueron nuevos e innovadores, seguia cambiando la practica docente. En el

articulo “La alegria de ser docente en nuestro entorno” se expone que:

Como profesor de la Universidad Pedagdgica Nacional (UPN), buscar formas
nuevas de estar frente a grupo, comentar sus experiencias, lo que hacen con sus
alumnos, como lo hacen, por qué lo hacen, qué resultados obtiene y se les ve la

alegria por aprender mas. (Reyes, A. R., Valdovinos, C. J. J. 2013, p. 40)

Esta cita se aplica al proyecto, pues dentro de las clases también la
perspectiva del docente cambia, modifica la practica docente y “atreverte” al
cambio y a las nuevas experiencias en una practica que como docente el

conocimiento de lo que es la practica docente es transformado.

Desde la experiencia cotidiana en el aula, esta estrategia final permitié
acercar a los alumnos a la adquisicibn de conocimientos a partir de sus
necesidades, deseos e intereses vitales que estan intimamente ligados a la etapa
de desarrollo y a su particular forma de vincularse con el mundo familiar y
escolar. Ya como ultimos resultados también se identificaron algunos hallazgos
gue formaron parte importante para terminar con la problemaética, la Gltima parte
fue la evaluacion del taller, donde a través de las observaciones escritas de los

padres de familia, la evaluacion en video de los alumnos y el acto de clausura del
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presente taller se pudo detectar que el taller cumplié con sus objetivos y pudo
satisfacer las necesidades de la comunidad colectiva que se involucrdé en este

centro de interés.

Como también se involucré al padre de familia en este taller, los mismos
papas también tuvieron su momento de andlisis y balance de este proyecto,
quienes por medio de un registro de observacion (ver apéndice F) pudieron dar
cuenta del resultado de esta accion, el Centro de Interés como lo proponia

Decroly, consistia en:

Llevara al grupo a una aventura de aprendizaje apasionante, divertida, lidica
y creativa que fomentara la integracion, la identidad grupal en torno a un objetivo
comun, la participacion de todos los integrantes, el desarrollo del trabajo en equipo
tanto en la escuela como fuera de ella y la realizacibn de multiples actividades

extraescolares que por supuesto, involucran a la familia. (Decroly, S. C., 2013, p.1)

Como se afirma, los padres de familia cuentan en este tipo de talleres, por
tanto para el proyecto también tuvieron su funcion activa, algunas de las

conclusiones a las que llegaron los padres se evidencian a continuacion.

Fotoarafia 38. Observaciones de padres de familia.
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Fotografias 39. Observaciones de padres de familia.
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Fotografias 40. Observaciones de padres de familia.




Fotografias 41. Observaciones de padres de familia.




En estas respuestas de los padres de familia se puede notar que
estuvieron en contacto directo con el taller y con lo que decia su hijo (a) de las
actividades y juegos que realizaba en el taller, pero también la conducta que
estaba teniendo el nifio (a) ya en su contexto familiar, pues las conductas fueron
modificAndose, aparte de los logros obtenidos en el campo académico, los nifios
tuvieron aprendizajes en lo social y en lo personal. Como se evidencia en las
respuestas los padres de familia coincidieron que estos talleres fomentan

aprendizajes que seran importantes para la vida futura del alumno.

Este taller como fue enfocado a la practica significativa tuvo lugar la
observacion, la expresion y la asociacion; gracias a estos ejes conductores del
taller, se pudieron detectar notorios avances, el analisis y balance que hicieron
los nifios fue en dos momentos, uno donde se realiz6 un video donde los
alumnos de forma colectiva expresaron sus apreciaciones acerca del taller.

Algunas de las respuestas de los nifios se expresan a continuacion.
-Me gusta leer.
-Me gusta trabajar.
-Me gusta pasar al pizarron.
-Leer los cuentos.
-Me gustaron las palabras de la computadora.
-Escribi pelo, mimi, mano.
-Me gusto venir en la tarde con mis amigos.
-Me gusta venir en la tarde porque la maestra de la mafana nos regafaba.
-Me gusté que se portaban bien mis amiguitos.

-Cuentos que recuerdan: Patito Feo, el de Blancanieves, el de Ratoncitos

ciegos, la de Bob, la del Lobo.

-Personajes conocidos, Tofia, Lola, Tito, Mama...
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Capture_20130701

Fotografia 42. Video de Evaluacion

En las respuestas de los alumnos de forma grupal se pudo notar que
fueron las resoluciones similares a las de los padres de familia, los nifios
estuvieron resaltando que a través de las historias desarrollaron diferentes
conocimientos o los saberes que tenian fueron transformados. En la imagen se

muestra como se realiz6 el video en colectivo. Los alumnos estaban sentados en
grupo.
Otro del analisis y evaluacion de este taller fue de forma individual, donde

los nifios se colocaron enfrente de la cAmara para dar sus impresiones acerca de

este taller.

En el siguiente auto-registro se muestra un testimonio.

Estrategia: Taller vespertino.
Auto-registro no. 3
Actividad: Evaluacion del taller.

Objetivo de la actividad:
Expresar sus conocimientos y apreciaciones del taller Taller de Lecto-escritura vespertino.
“Historias que me hacen aprender”

Contextualizacién: los alumnos pasaban por turno con la maestra y enfrente de la cdmara
contestaban las preguntas de la educadora.

Aa. = Alumnas.
E. 2 Educadora.

E. Me vas a decir ¢Qué te gustd mas de venir en la tarde.
Aa. Me gustd que aprendimos a leer.

-Que...
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E. ¢ Cudl trabajo fue el que te gustd mas?

Aa. El de buscar letras.

-Me gusté el de puros nombres.

-Me gusté leer los nombres.

-Mi mama no los hizo, los hice yo sola.

E. ¢ Cual clase te gustd mas, la de la tarde o la de la mafiana?

Aa. La de la tarde.

Capture 20130701 1
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Cuadro 9. Auto-registro no. 3

Esta es una evidencia donde los alumnos expresaron libremente sus
aprendizajes adquiridos, la verbalizacion se muestra pues aqui se identifica que
es la culminacién del proceso y en ella pueden destacarse: la expresion concreta,
realizacion de sus observaciones y creaciones personales, esto se logré gracias
a todas las actividades como dibujo libre, trabajos manuales, entre otros; también
se pudo lograr la expresién de manera abstracta, por medio de algunas oraciones
breves, el pensamiento a través de simbolos y cdodigos convencionales,

plasmandose en texto libre, lenguaje matematico, musical, etc.

El fin de este taller de manera social y formal se realizé a través de la
clausura, donde en colectivo, se realizé6 un evento cultural y social, donde se
invitd a personal docente de un jardin de nifios vecino de este centro de trabajo,
a las alumnas de una escuela primaria particular; los padres de familia de los

ninos del taller se organizaron para realizar una comida e invitar a todos los
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asistentes a esta clausura y degustar un momento y platicar por altima vez como

trabajo en colectivo.

Las imagenes definen el evento.

Fotografias 43. Clausura del Taller vespertino.

159




El acto de clausura consistié en un evento donde los padres de familia se
organizaron para vestir a sus hijos igual, algunos llevaron un padrino, la
educadora titular fue maestra de ceremonias del evento, la mesa de honor estuvo
a cargo de la educadora que pertenece al jardin de nifios particular
“‘Netzahualcoyotl” vecino de esta colonia Cristo Rey, donde se encuentra el
plantel donde se realizé el taller, el acto cultural fue a cargo de dos numeros
donde las nifias de este centro escolar privado bailar para festejar a los infantes
del taller un baile hawaiano y otras alumnas del ballet de la “escuela primaria
particular” Miguel Hidalgo donde a través de una danza moderna formaron parte
de este acto. A los alumnos asistentes del taller se les regal6 un diploma (Ver
apéndice G), una libreta y una caja de colores, como una forma de dar a conocer
a los educandos que esas seran sus herramientas para que en un futuro ellos se

expresen libremente.

Después de las palabras de despedida por la titular y de clausurar el taller,
se realiz6 una comida donde todos los integrantes de este curso e invitados

especiales degustaron de este momento.

Hasta aqui culminé esta experiencia de aplicacién del proyecto, donde se
identificaron todos los logros obtenidos, pero la investigacién — accibn menciona,
gue como parte final de la experiencia, se realice una redaccién final donde se

reflexione acerca de todo lo acontecido en esta investigacion.
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Conclusiones.

En esta se consolida los logros alcanzados, dice Merchan: (Merchan, et.
al. 2011, p. 2)

Durante mucho tiempo se consider6é que el aprendizaje era sindnimo de
cambio de conducta, esto, porque domin6é una perspectiva conductista de la labor
educativa; sin embargo, se puede afirmar que el aprendizaje va mas all4d de un

cambio de conducta, ya que conduce a un cambio en el significado de la experiencia.

La significacion resulté satisfactoria, pues el alumno descubrié el “sentido”
real de lo que aprendid, para el nifio encontrar una importancia, el por qué esta
aprendiendo algo nuevo, fue motivador y poco a poco fue transformando su
conocimiento, esto reflejé en todas las experiencias de aprendizaje que propuso

la educadora.

Para entender la labor educativa, es necesario tener en consideracion otros
tres elementos del proceso educativo: los profesores y su manera de ensefiar; la
estructura de los conocimientos que conforman el curriculo y el modo en que éste se
produce y el entramado social en el que se desarrolla el proceso educativo.
(Merchén, et. al. 2011, p. 2)

Parte de las dificultades que se detectaron en el proceso de diagnéstico,
fue el papel del docente y de la ensefianza aplicada, se considero que esta
instruccion si no es encaminada a satisfacer las necesidades del alumno, no
demostrara avances, en cambio; si el eje conductor es el interés del estudiante,
se obtendrdn mejores resultados. Y para esto, ¢qué dejéo este proyecto

significativo?

La teoria del aprendizaje significativo, ofrece en este sentido el marco
apropiado para el desarrollo de la labor educativa, asi como para el disefio de
técnicas educacionales coherentes con tales principios, constituyéndose en un
marco tedrico que favorecera dicho proceso (Ausubel-Novak, 1983). Ausubel
plantea que el aprendizaje del alumno depende de la estructura cognitiva previa

gue se relaciona con la nueva informacion, debe entenderse por "estructura
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cognitiva”, al conjunto de conceptos, ideas que un individuo posee en un

determinado campo del conocimiento, asi como su organizacion.

Este tipo de aprendizaje entonces, desarrollé lo que tanto se pretendia,
transformar el conocimiento del alumno preescolar. Cabe mencionar que las
evidencias fueron necesarias para dar muestra de todo lo que sustenta esta
tltima reflexion, la investigacion — accion, como proceso de investigacion arrojo
consigo innumerables descubrimientos, este proceso no culmina aqui, pues la
experiencia de accion dio mas vertientes acerca de qué aspecto investigar aun
mas o de qué “subproyectos” quiza enfocarse de manera particular, pero la labor

como docente investigador termina hasta este momento.
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Apéndice A

FICHA DE IDENTIFICACIGN

WOMERE DEL IO 4

APENDICES

DATDS DE ANTECEDENTES PRENATALES

EDAD: FECHA DE NACIMIENTD:

JARDIN DE WIRCS: CVIDKD DECROLY CLAVE: 15DINZA3IT Z0OMA: 035 SECTOR: 013
GRADD Y GRUPD:

iPar que ingresoa su hija al

jardin?

DATDS FAMILIARES

NOMERE EDAD | OCUPACION ESCOLARIDAD

Papa:

Mlama;

Present alsun problema durante &l embarza:

iComa fue el parto?

iNacio sana acon alguna ompliacdon?

Tiempo de latanda. Pecha: M amik:

iBvisten entr= los familiares c2rcnas al nina, algin problema de skoholisma o drozadicdan?

sElnifia ha presenciadoalzuna ve discusionas entre sus familiares?

iCuzl fue su reacddn?

DATOS DEL DESARROLLO DEL NIFiD

Persanas con las que vive &l nifa {anats ¢l numera).

Padre: _ Madre:_ Hermanos:__ Ties:_ Primos:_ Otras:_ Total
Lugar quz ocupa entre bos hermanas:

iComa &3 ks mmvivenda con supadre?

Can lamadra:

Can los harmanos:

40 tipas de juezm realiz con supadre?

Con lamadra:

Can los harmanos:

Can los vacinas:

DATOS DE LA STUACKSN LEGAL DE L FAMILLA

Cazados:__ Diwordadss:  Union e, Mamasotters: Otra:

il quien corresponde la patria pobestad delnina? :

DATOS SOCIECONGMICOS

Estatura: Pasa: Tipa da sangre: Matfarmacion aparents:
Enfermedades que ha padedda:

Alzrzias: Varunas:

iCuanta con senicia madio? alual

Edad que controd bos exfinteres: iludntas hors duerme & rifg? ___ Tipo desueia:
iDuerme en cama indepe ndient=? iCon quien?

Mimentos que consume el nina:
Desayuna:

Comida;

r .
wEna:

DATDS DEL DESARROLLO MOTOR Y LENGUAIE

T . - R o
iCual ex =lsalarizapravimads porsemana o quincena?:

=]
B-

i0uisn mas colabora scondmiamenta con la familia?®: iCiuantoaparta?:

DATOS DE LA DINAMICA FAMILLAR

i que =dad habla =l nina?
Dascriba brevame nte &l Janzusje del nina:

sCuanto tiempo v telvisian?

iCue programas ve?:

35 victe solofa)® 2 Cusen b= aywda:

iCue I= zusta hacer?:

30us |z disgusta™

DATOS DE LAVIVIENDA ¥ COMUNIDAD

Lavivienda es: propia:__ remtada:_ prestada; otros

Na. De cuarios: Tipa de construcdan:
Servicios con ks quecuenta, Azuz:_ Drengje: _ Eleciricidad: _ Telefonar_ Gas
Servicias con bos quecuenta la comunidad. Pavimento: __ Alumbrada: _ Drenaje: _ Transparte:

il qué edad caminaelnina? Gatea: Lateralidad. Dhestra: __ Furda:_ Nodefina:
DATDS DE LA CONDUCTA

El mina ha prasentdaalzuna de las siuientes condurtas con derta fracuendia;

Berrinches Rechaza comer Drinaen 2 cama Succion :I:Ipu[;ir|
Lianta =xcesiva Aeresividad 5a musrds las unas Otras:

FECHA:
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Apéndice B

DIAGNOSTICO 1.

Tarea para los padres de familia...

1. Escribe en la siguiente linea el nombre completo de su hijo o hija:

2. Dibuje a su hijo o hija.
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Responde a las siguientes preguntas:

3. ¢Coémo es su hijo en relacién a su conducta?

4. ¢Cuél es larutina de actividades o lo que hacia el nifio en el

siguiente horario, cuando aun no asistia a este jardin?

RUTINA DE ACTIVIDADES DE MI HIJO O HIJA

Lunes aviernes
POR LA
MANANA

Lunes aviernes
POR LA TARDE

Lunes aviernes
POR LA
NOCHE

SABADO

DOMINGO
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Apéndice C

DIAGNOSTICO 2.

¢, Qué esperas que tu nifio aprenda en el jardin?
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Apéndice D
NOMBRE DEL C.T. OVIDIO DECROLY
CLAVE DEL C.T. 16DJN0831T
DIRECCION: Clemente Guerrero S/N
C.P. 59000
Sahuayo, Mich.
GRADO: 3° GRUPO: D
ZONA: 035 SECTOR: 013
CICLO ESCOLAR 2012 - 2013

Registro de observacién de la practica educativa del grupo 3° D

Las siguientes preguntas favor de responderlas en el transcurso de la
observacion del padre de familia, de acuerdo a su apreciacion.

1. ¢Cbmo es el ambiente del salébn? Hablando de materiales y objetos

educativos y si se usan para las clases.

2. Participaciéon de los alumnos. ¢ Existe participacion de los alumnos en

clase? ¢como lo detectaste? ¢ qué viste?

3. La maestra. ; Como es el comportamiento de la maestra? ¢ qué hizo?

4. T hijo o hija. ¢ Qué hizo en clase?

5. Tu como padre o madre de familia que te importa el aprendizaje de tu
nifo o nifia, ¢ qué propones para que las clases tengan mayor
provecho?
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Apéndice E

Se invita a los alumnos de 3°D al:

Del 8 de Abril al 26 de Junio

Los dias de Taller serdn Lunes — Martes — Miércoles

HOI’@I‘IO 4:00 a 5:00 pm. En las instalaciones del Jardin.

‘
Q El taller tiene como objetivo despertar el interés por el
< aprendizaje a través de la vida cotidiana del alumno.

Las achwdades
seran enfocadas
qa:

v La inscripcion al taller sera con la Maestra del grupo, la asistencia del nifio al
taller no es obligatoria, sélo si el alumno desea asistir podra inscribirse.

iEsperamos tu asistencia
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Apéndice F
Taller de Lecto-escritura vespertino.
“HISTORIAS QUE ME HACEN APRENDER”
Registro de observacion de padres de familia.
Contesta las siguientes preguntas de acuerdo a lo que has observado y escuchado.

1. ¢Qué te ha contado tu hijo (a) del taller donde participa?

2. ¢Qué piensas como padre o madre de familia acerca de este taller?
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Apéndice G

Al alumno (a):

VICTOR RODRIGUEZ JESUS GABRIEL

Por haber concluido el Taller de:

Educadora: Marnia Guadalupe Gomez Zamora
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