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INTRODUCCION
1. PLANTEAMIENTO DEL PROBLEMA

Al presentar esta Propuesta de Intervencion Educativa, es indudable la necesidad
de llevar a cabo un analisis desde la idea general de lo que se pretende mejorar,
hasta las conclusiones y sugerencias de cambio. Esto nos conduce a la puesta en

marcha de un proceso de elaboracion del proyecto de investigacion.

Aunque existen diversos métodos de investigacion, el mas indicado para indagar
en problemas educativos, como es el proceso de ensefanza-aprendizaje de los
alumnos, que requiere una metodologia mas descriptiva y menos experimental, es la
investigacion-accion. “La investigacion-accion integra ensefianza y desarrollo del
profesor, avance del curriculum, investigacion y reflexion filoso6fica en una
concepcion unificada de practica reflexiva educativa” (Elliot, J. 2000. p. 73).

El planteamiento del problema surge del supuesto de que la practica docente
tradicional sigue permeando en la escuela oficial, sustentado en un aprendizaje
nemotécnico y, manifestdndose resistencia al cambio, pues existe un conflicto con el

paradigma de la politica educativa nacional que sugiere el aprendizaje constructivo.

Asi, es practica comun resolver operaciones aritméticas recurriendo a la
memorizacion de las tablas de multiplicar, pero para aprender fracciones comunes no
basta con memorizar, se requiere del apoyo de habilidades de pensamiento, como el
razonamiento logico, para solucionar planteamientos de fracciones que parten de

nociones basicas como la particion.

De aqui que la presente propuesta estd enfocada a mejorar la practica educativa
tomando como eje rector la necesidad de integrar el conocimiento con el desarrollo
de habilidades de pensamiento ente el problema del deficiente aprendizaje de las

fracciones comunes.

El propdsito que se establece en el enfoque por competencias para matematicas
es gque tanto maestro como los alumnos se enfrenten a nuevos retos que reclaman

actitudes distintas frente al conocimiento matematico e ideas diferentes sobre lo que
7



significa ensefar y aprender. “Los avances logrados en el campo de la didactica de
la matemética en los Ultimos afios sefialan el papel determinante del medio,
entendido como la situacion problematica que hacen pertinente el uso de las
herramientas matematicas” (Programas de estudio, 2009, p. 82).

La solucion de un problema requiere de la creatividad, que indaga mas alla del

problema mismo y, el motor que la impulsa es la habilidad de pensamiento.

2. OBJETIVO DEL TRABAJO

La falta de un aprendizaje significativo en fracciones comunes es un problema
latente que afecta a los alumnos en su formacion académica. Es por eso que el
interés de esta propuesta se centra en estrategias didacticas que induzcan en los
alumnos un razonamiento efectivo sobre el tema, asi como su vinculacion con el
medio que le rodea al resolver problemas que impliquen operaciones sencillas con

fracciones.

De aqui que el objetivo que se pretende lograr durante este proyecto es: disefiar,
elaborar, aplicar y evaluar una propuesta de ensefianza de fracciones comunes a
través del planteamiento de estrategias didacticas que les permitan a los alumnos
aprender de manera significativa a plantear, razonar y resolver problemas de
fracciones comunes, con la finalidad de que sean capaces de desarrollar

competencias y la habilidad del pensamiento.

3. ELECCION DEL TEMA

Si la vida es un proceso de aprendizaje continuo, también el aprendizaje es un
proceso provocado por hechos concretos; tales como pueden ser: la accién del
maestro en la escuela, la influencia de los padres en el hogar o las condicionantes

gue imperan en el medio social.

Por lo cual, considerando que el aprendizaje de fracciones representa una
dificultad mayor que resolver algoritmos aritméticos (suma, resta, multiplicacion o
division), ya que involucra procesos de razonamientos mas complejos como la

equivalencia, el comun denominador, la comparacion, el producto cruzado, la
8



factorizacion, etc., hacen de este contenido un tema complejo e interesante de

ensefar y/o de aprender.

Por tal razén se considera un reto interesante el realizar esta propuesta didactica,
ya que involucra una doble tarea, por una parte el profundizar en una investigacion
practica y tedrica sobre el aprendizaje de las fracciones comunes en el actual
contexto del enfoque por competencias; por otra parte, estd el buscar obtener un

mejor aprovechamiento en los aprendizajes de alumnos que han sido inconsistentes.

4. ESTRUCTURA DEL TRABAJO

La Propuesta de Intervencion Educativa se estructura en cinco capitulos, de la
siguiente manera:

En el capitulo primero, que se titula: ESTRUCTURA BASICA DEL CONTEXTO,
se presenta un conocimiento cronologico sobre el origen y formacion del centro
educativo en el contexto social y cultural de la comunidad de “Banquetes”, con el fin
de obtener un referente del ambiente en que se desenvuelven los alumnos del
plantel, una idea de los recursos, posibilidades y limitaciones que inciden en su

formacion y preparacion educativa.

En el capitulo segundo, titulado: FUNDAMENTO TEORICO, se hace referencia a
los principios y sustentos pedagogicos del enfoque por competencias con el fin de
familiarizarse con los términos y conceptos utilizados en esta propuesta. Siguiente:
un sustento bibliogréfico de los fundamentos tedricos que rigen la praxis educativa de

acuerdo al enfoque y modelo por competencias.

El capitulo tercero: LA ARITMETICA DE LAS FRACCIONES, se presenta la

didactica de las fracciones siguiendo una linea de razonamiento l6gico-matematico.

En el capitulo cuarto, con titulo: DISENO, APLICACION DE LA PROPUESTA, se
presenta la planeacion, implementacién y puesta en accion de la Propuesta de
Intervencién Educativa; es la unidad de analisis, es decir, aquello que le da
continuidad a la investigacion, le da forma y respalda las posibles soluciones al

problema planteado. Se presentan doce planeaciones de intervencion docente, que
9



se enfocan al aprendizaje de fracciones con el desarrollo de las habilidades del
pensamiento.

El quinto capitulo, titulado: EVALUACION DE LA PROPUESTA, se presentan
resultados y se proponen sugerencias y alternativas que permitan darle pertinencia y
consistencia a los cambios realizado en el aula, considerando la evaluacion una

retroalimentacion para mejorar en el ejercicio de la practica profesional docente.

Se complementa el trabajo con la inclusion de las conclusiones, sugerencias,

bibliografia y anexos.

5. MOTIVOS QUE INDUCEN AL TEMA ELEGIDO

Frecuentemente, en la ensefianza de las fracciones ordinarias no se da
importancia a la formacion de las habilidades cognitivas, pues no se induce al
estudiante a pensar por €l mismo; pues se limita a realizar operaciones fraccionarias
siguiendo un procedimiento mecéanico, sin analizar o considerar los procesos o

estrategias que se involucran en la solucion o planteamiento de un problema.

Precisamente, el tema de las fracciones comunes en matematicas, es un medio
valioso para la fundamentacion y desarrollo de capacidades o habilidades que

constatan el proceso de maduracion del razonamiento en los alumnos.

El conocimiento de las fracciones en los alumnos, no sélo es para efectos
inmediatos, sino que repercute en el ambito espacio-temporal y personal del alumno;
en sus decisiones, en su vida practica, en sus relaciones sociales, en el desarrollo y
fomento de su autoestima, en la forma de enfrentarse a los diversos problemas y de
resolver situaciones que se le presenten, por medio de lo aprendido en la escuela y

en la motivacion intrinseca hacia el aprendizaje.

10



CAPITULO 1. UNIDAD DE ANALISIS
1.1 CONOCIMIENTO DEL MEDIO

1.1.1 APROXIMACION RETROSPECTIVA
Un proyecto de

investigacion se inicia con
la blsqueda de un
problema, sobre el que
pueda actuarse y
expresarse en una
pregunta: ¢qué problema
de mi préctica profesional
me gustaria mejorar? “Lo
importante es identificar un

area que deseamos

investigar y estar seguros
) ) Entrevista a Don Trinidad
de que es posible cambiar [

algo” (Latorre. 2007. p. 42).

Si pretendemos entender y mejorar la practica educativa de nuestra ensefianza,
debemos saber varias cosas, tal como poseer algun conocimiento histérico de la

escuela, saber como se formado y reformado en el transcurso del tiempo.

La mayoria de los habitantes que viven actualmente en La Piedad son originarios
de otros poblados y se han asentado en esta poblacion, por lo que las costumbres y
tradiciones de los antepasados no se conservaron originalmente; posteriormente

han surgido otras, las cuales se van pasando de padres a hijos.

Dado que la entrevista semiestructurada es una técnica apta de investigacion
recurrimos a Don Trinidad Lépez Moreno, abuelo y tutor en la escuela, que nos
remite en su narracién al origen de la comunidad:

- E. “Muy buenos dias Don Trini, ya que usted conoce muy bien la historia de

esta comunidad, me podria contar como fue que surgié o cuél fue el origen de
11



esta poblacion”.

- T. “La comunidad de Banquetes surgi6é con el arribo de gentes provenientes de
la poblaciéon de Los Moreno, principalmente de las familias Moreno y Lépez y
perteneciente a este mismo municipio, debido a las mejores condiciones de
vida que en ese momento brindaba el cauce del rio Lerma y cuyos

antepasados arribaron originalmente de la meseta purépecha” (Lépez. 2013).

Asi mismo, menciona que el nombre de Banquetes tiene sus antecedentes en
ancestrales tradiciones que se rememoran épocas pasadas:

- E. “Entonces Don Trini, ¢a qué se debe el nombre de Banquetes?”

- T. “Surge de la tradicién de los espafioles de realizar los festejos patronales a
Santo Santiago mediante una fiesta publica que tenia lugar en el Callején del
Gallo, entre las calles de Pedro Aceves y Belisario Dominguez y dado que era
costumbre entre los hispanos llamar a sus eventos sociales en la finca de La
Quinta (sic), con el sobrenombre de Banquetes, por derivacion los pobladores
llamaron de igual forma dicha fiesta publica y de ahi a la misma comunidad”
(Lépez. 2013).

Tal como se tiene registrado en la Historia de la Educacion en México, fue durante
el periodo presidencial del General Lazaro Cardenas del Rio (1934-1940), en que se
dio impulso a la educacion rural, preferentemente en Michoacan, con el
establecimiento de pequefias escuelas multigrado, asi se nos refiere:

- E. “Don, Trini ¢,como se fundé esta escuela?”

- T. “La Maestra Otilia Castillo fundo la primera escuela por el afio de 1940, inicio

en una bodega que estaba a un lado del puente que esta rumbo al Cuitzillo, en
la comunidad El Pitayo”. (L6pez. 2013).

En otra entrevista realizada al Prof. Agustin, discipulo de las primeras
generaciones de la Maestra Otilia, nos relata algunas anécdotas que vivid como
escolar de este centro educativo:

- E. “Nos comentan que la Maestra Otilia pasa por los nifios ¢cémo le hacia?”

- R. “Llamando a los nifios(as) por su nombre desde la calle, quienes salian de
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sSus casas para seguir a la Maestra. Hacia su recorrido por el rumbo del
Santuario de Guadalupe y una vez que tenia completo su grupo, los
encaminaba hacia la escuela. Al terminar, los llevaba de regreso a sus casas”
(Rodriguez. 2013).

Con el paso del tiempo el alumnado fue incrementandose y se vio la necesidad de
buscar otro espacio mas adecuado para atender la demanda, fue entonces que
surgié la generosidad de Don Félix Solorio Higuera, quien dondé un terreno para la
construccion de una nueva escuela, como se nos comenta:

- E. “¢Cdmo fue que se construyo la escuela en este lugar?”

- T. “Pues, luego con el impulso del Prof. Nicolds Montafio Castillo y el apoyo de
la comunidad, principalmente de la familia de Don Herculano Bravo, se
construyeron tres aulas de adobe y teja en un terreno donado por el Sr. Félix
Solorio Higuera” (Lopez. 2013).

Posteriormente, con los espacios disponibles se pudo dar una mejor atencion a
los escolares incrementandose el nimero de docentes, tal como lo expreso el Mtro.
Agustin:

- E. “Una vez que aumentaron las aulas, ¢de qué manera atendieron los

grupos?”

- R. “La Maestra Otilia se encarg6 de los nifios de primero, el Maestro Nicolas (su

hijo) atendi6 a los alumnos de segundo a sexto y se le dejo el parvulos a la
Seforita Alicia Solorio, como una manera de corresponder al favor de su

papa, Don Félix” (Rodriguez. 2013).

Cabe sefialar que posteriormente esas aulas se derribaron para construir, con
apoyo de la presidencia municipal, unos salones mas amplios y funcionales, y
durante el periodo de Ramon Maya se amplid el numero de aulas a doce mediante el
programa de Escuelas de Calidad, se coloco techo en el patio y se habilito el aula de
medios. Con otros programas de apoyo gubernamental se han hecho otras mejoras,

como el reemplazamiento de la barda perimetral y la pintura de toda la escuela.

13



1.2 CONTEXTO ESCOLAR EXTERNO
1.2.1 UBICACION GEOGRAFICA

¢;Dbénde esta la Escuela Venustiano Carranza? La escuela se ubica en el

Municipio de La Piedad, perteneciente al Estado de Michoacan de Ocampo:

“Se encuentra ubicado en el centro del Occidente de la Republica Mexicana y
abarca una superficie de 59 864 km; cuenta con una poblacion aproximada de
3, 966, 073 habitantes, su capital es Morelia, en honor al insurgente José Maria

Morelos y Pavon. El estado esta dividido en 113 municipios, entre los que se

encuentra el de La Piedad” (INEGI. 2010).

El Municipio al que pertenece la comunidad
escolar se llama La Piedad de Cavadas y por su
lugar estratégico es considerada “la puerta norte
del Estado de Michoacan” bordeado por la
ribera sur del rio grande o Lerma, limita al norte
con los municipios de Degollado, Jalisco y
Pénjamo, Gto., al oeste con el municipio de
Yurécuaro, al sur con los municipios de
Ecuandureo, Churintzio y Zinaparo, y al este,

con el municipio de Numaran.

UBICACION DE LA PIEDAD EN EL
ESTADO DE MICHOACAN

“Su altitud es de 1675 msnm, con una extensién territorial de 271 Km? y su
orografia comprende los limites del Bajio con la depresion del Lerma-Chapala.
El clima de la regidén es calido subhumedo con una temperatura promedio de
17° C, con un relieve caracteristico de meseta, con lluvias en verano y su suelo
es entre gris y negro, propicio para la ganaderia. La vegetacion caracteristica es
de pradera en donde abunda el huizache, la mimosa y el mezquite. Con
respecto a la agricultura, en la region se cultiva maiz, sorgo, garbanzo, trigo y
variedades de hortalizas en tierras de riego y temporal. Abunda el ganado
porcino y de entre sus recursos acuaticos se puede obtener la carpa y la tilapia”
(http://lapiemich.galeon.com/Geografia.htm 25-09-2013).
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Es una regién importante por su produccion porcina, artesanal y comercial. Se
comunica por via terrestre (carretera y ferrocarril) con grandes centros urbanos
como: México, Guadalajara, Querétaro, Irapuato, Morelia, Ledn y Zamora, lo que
favorece el intercambio comercial.

1.2.2 UBICACION DEL PLANTEL
La Escuela Venustiano Carranza se ubica a pie de carretera rumbo a la poblacion

de Numarén, justo al lado contrario del entronque carretero hacia la importante
ciudad de Zamora, en la ladera de un terreno pedregoso y empinado, con direccion

de calle México s/n, de la Colonia Banquetes (Apéndice A).

En cuanto a la localizacion de la escuela en el municipio, se puede afirmar que el
plantel educativo se encuentra ubicado en la periferia de la zona urbana, que

cuenta con servicios basicos.

En si, la escuela no presenta una fachada muy llamativa, cuenta con un muro
perimetral y junto con ésta le circundan algunos arboles. El portdn de la Primaria esta

hecho de herreria artesanal.

1.2.3 ENTORNO SOCIO-CULTURAL
De acuerdo a la percepcion del lugar, en donde se observan condiciones de una

transaccion de ambiente entre lo urbano y lo rural, se le pregunté al Maestro
Agustin:

- E. “Maestro Agustin, de acuerdo a sus conocimientos y a la experiencia de
varios afios de docencia en esta escuela, nos podria dar su opinion, desde el
punto de vista cultural, por qué razén los estudiantes de esta escuela no
muestran mucho interés por el estudio”.

- T. “Estan en el proceso del cambio en el que aun no se definen a qué ambito
pertenecen, viven mucho de la vida del rancho pero cerca o dentro de la
poblacion, lo cual se manifiesta en una actitud y en un comportamiento
ambiguo, pues en lo general no son alumnos que muestren mucho interés por
el estudio” (Rodriguez. 2013).
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Esta es una realidad que repercute en el desempefio general, ya que su interés
por aprender no es una prioridad para ellos, pero a la vez, los padres de familia estan
interesados en que terminen su educacion primaria, pues como afirma el mismo
Mtro. Agustin: “Para que aprendan a leer y escribir, que por lo menos sepan los
nameros para hacer bien las cuentas y puedan valerse por si solos” (Rodriguez,
2013).

Un fendmeno comun que se presenta en la comunidad es la emigracion
constante, tanto a otras ciudades de la region (Morelia, Guadalajara o el Bajio) como
hacia los Estados Unidos de Norteamérica (el norte). No hay familia que no tenga
parientes radicando alla, es un deseo comun de los jovenes ir a “probar suerte”,
como dicen entre ellos. Esta situacion refleja bajo rendimiento en la escuela, y
consecuentemente, una de sus mayores aspiraciones consiste en emigrar al norte y

trabajar alla.

Como podemos suponer, los dolares que envian los “nortefios” son una fuente
importante de ingresos. Pero también es real la existencia de familias en las que por
cuestiones de trabajo, las mujeres estan al frente de la familia, cuidando de los hijos,
asumiendo los roles de padre y madre. Esta situacién genera inestabilidad emocional

en diversas familias.

En cuanto a las alumnas, una situacion que se da con cierta frecuencia es la de
gue se casan muy joévenes, o como se dice ahi: “muy chicas”. Se registran casos de
mujeres adolescentes que se han casado al poco tiempo de haber egresado de la
educacion primaria. Ya en esa situacion, les cambia completamente la vida, sus
prioridades y sus actividades son otras muy diferentes a las que tenian siendo
escolares: “Las mujeres son para estar en su casa’ (Lopez. 2013). Es un

determinante social que subyace en las costumbres locales.

Las mujeres jévenes que no han podido continuar con una educacién media o
superior, ayudan a la economia doméstica incorporandose a las fuentes de trabajo

gue se generan en la region.
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1.3 CONTEXTO ESCOLAR INTERNO
1.3.1 VISION Y MISION

En base al Plan Anual Trabajo (PAT), la vision y la mision de la Escuela
Venustiano Carranza T.M. y clave 16 DPR2118J son:

VISION
v'Que los alumnos desarrollen sus habilidades de lectura y amplien su nivel

académico y cientifico, ademas incrementen sus aptitudes en el conocimiento
de las operaciones fundamentales y su aplicacion en problemas cotidianos.
v'Que exista el compromiso moral de quienes egresan de este plantel educativo,
de transformar, en la medida de sus posibilidades, la conducta de quienes los
rodean.
v'Que influyan de manera directa en el cambio positivo de la sociedad.

MISION
» Trabajar unificando esfuerzos, vinculando las actividades escolares de los
discentes y padres de familia para alcanzar los objetivos.

» Mejorar nuestras actitudes de trabajo en relacion con las técnicas, estrategias y
procedimientos relacionados con el proceso de la ensefianza — aprendizaje.
»Que los egresados de este centro de trabajo, se puedan incorporar a las

actividades familiares, comunitarias o escolares conforme a un buen

aprovechamiento del nivel primario.

1.3.2 MODALIDAD Y HORARIO
Se llevd a cabo una entrevista al director de la escuela, Prof. Joel Leén Sanchez,

obteniendo la siguiente informacion: se trata de una escuela primaria que imparte
educacion bésica; es de control publico federal, las clases se imparten en el turno
matutino con horario de lunes a viernes, de 8:00 am a 12:30 pm. Cuenta con diez

grupos, con una poblacion total de 165 estudiantes (Apéndice B).

De acuerdo con éstas caracteristicas, los profesores que aqui prestan sus
servicios son trabajadores de la Secretaria de Educacion Puablica, pertenecientes a la

Seccién XVIII (SNTE), y sus honorarios estan directamente a cargo de la Federacion.
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1.3.3 INFRAESTRUCTURA DEL PLANTEL
La superficie total de la escuela es de 4200 m?, pero la parte construida abarca

solamente 2514 m2. Otros espacios dentro del area que ocupa la escuela son el

jardin, que abarca 448 m2, y una cancha techada de basquetbol.

En cuanto a la estructura de
la escuela, la construccion esta
hecha a base de materiales
convencionales, ya que Ila
cimentacion esta construida de
concreto, las paredes 'y los
techos son de tabique, los pisos
son de cemento, las puertas y

ventanas de herreria.

Un aspecto muy importante, es que dentro de las aulas hay una iluminacion y una
ventilacion adecuadas para que se lleve a cabo el proceso de ensefianza y

aprendizaje.

1.3.4 RED DE SERVICIOS ESCOLARES
La escuela esta construida en dos plantas. Se cuenta con diez aulas, de las

cuales ocho estan destinados para salones, una para la direccién, una para aula de
medios. Las dimensiones de los salones son de 6 x 8 metros. Existen dos secciones
de bafios, uno para hombres y otro para mujeres, hay una cancha de basquetbol la

cual se utiliza para las actividades de educacion fisica.

En los afios recientes, se han realizado mejoras a la escuela, como el
reacondicionamiento de los sanitarios, la reparacion de la barda perimetral y la
impermeabilizaciéon de los techos en el afio 2012, también la pintura de aulas, patio y
direccion de la escuela, como la poda de arboles recientemente. Se esta trabajando
en reparar el sistema de drenaje con el fin de mejorar las condiciones de higiene

como evitar la proliferacion de plagas.
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1.3.5 RECURSOS DIDACTICOS
En cuanto a los recursos didacticos, la escuela cuenta con equipo de

Enciclomedia, con mueble binario (mesa-bancos) o pupitre individual, el cual en
algunos salones esta muy deteriorado, debido a los afios que han pasado de uso
constante; poco se ha mejorado, como en el caso de un grupo de primero que
cuentan ahora con mesas apropiadas, lo cual ha contribuido para mejorar la
organizacion escolar, que ellos se sientan mejor y con mayor disposicion para

trabajar en el aula.

De igual manera todas las aulas cuentan con 1 pizarrén, 1 estante para guardar
materiales, 1 escritorio con su silla. Dentro de la escuela, se cuenta con una
biblioteca y/o aula de medios que cuenta con ocho equipos de cédmputo, en la
direccion escolar se almacenan juegos didacticos, laminas, mapas y libros de apoyo,

con los cuales pueden contar los docentes a la hora de impartir sus clases.

Los nifios reciben el apoyo por parte de la SEP que consta de recursos basicos
como lapiz, lapicero, colores, sacapuntas, regla, diccionario, tijeras, adhesivo y
cuadernos, asi como de un paquete de libros (ejercicios y lecturas) cada ciclo escolar
los cuales estdn numerados del 1 al 6 segun el grado correspondiente en que se
encuentran; es importante mencionar que se les pide un uniforme de uso diario y
pants para deportes, el cual llevan por requisito a la escuela, eso identifica a quienes

son estudiantes del plantel escolar.

1.3.6 ORGANIZACION COMPLETA
¢, COmo esta organizada la Escuela

Venustiano Carranza? Por ser una
Escuela de organizacion completa el
centro escolar funciona de la forma
tradicional, ya que cuenta con
personal docente, directivo y de apoyo

gue trabajan para dar el servicio
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educativo a quien asi lo requiera.

A cargo de la direccion de la escuela se encuentra el Prof. Joel Le6n Sanchez. El
cubre totalmente los servicios de gestion y de apoyo al personal, es el encargado de
realizar todos los tramites administrativos que se requieren hacer para el manejo de
la escuela, asi como también el encargado de vigilar, junto con los titulares de grupo,

que la escuela esté funcionando de manera normal, en tiempo y forma.

Por ésta razon, mantiene siempre relaciones cordiales tanto con los profesores
como con los estudiantes; en ésta comunidad escolar todos se conocen y se tratan

con familiaridad y respeto.

1.4 EL REZAGO EDUCATIVO

1.4.1 BAJO RENDIMIENTO ESCOLAR
Sin duda, dentro del ambito escolar, puede darse de un sin nUmero de causas

gue llevan al bajo rendimiento escolar, basta con recordar que ninguna situacion en
el ambiente escolar se presenta de la misma forma. Las circunstancias, el espacio, la
cultura, la personalidad, la disposicion y otros factores, determinan el logro o fracaso
de los proyectos educativos.

Sin embargo, la baja del rendimiento, como lo sefialan Conde y De-Jacobis en su
trabajo de tesis escolar puede tener como causas:

“La vida emocional del adolescente, la falta de comunicacién con los integrantes

de la familia, la inestabilidad de su desarrollo fisico y emocional, que dan como

resultado justamente el bajo desemperio, la reprobacion de materias, e incluso

la desercion escolar” (Conde y De-Jacobis. 2001. p. 45).

Esta probleméatica ha dado origen a las propuestas de reformas educativas
sexenio tras sexenio, las cuales, desgraciadamente han resultado insuficientes para
cubrir todos los aspectos y circunstancias que se presentan en el amplisimo
acontecer educativo, ya sea por no contar con los recursos suficientes, o por no

coincidir con las necesidades reales de la extensa poblacion mexicana.
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El bajo rendimiento académico en comunidades escolares como la nuestra, es
ocasionado por varios factores, los cuales pueden separarse en dos situaciones,
dependiendo del ambiente en el que se presentan, los de vertiente social y los de
vertiente académica.

Entre los primeros, destaco los de indole familiar, los que tienen que ver con los
usos y costumbres de la region y que directamente repercuten en la conducta de los
alumnos, las oportunidades de equidad para recibir educacion formal, las
posibilidades socioeconémicas de la familia, la desigualdad de oportunidades de

tener acceso a la educacion, entre otras.

Las vivencias sociales y familiares que viven los hijos, hermanos y ciudadanos
mexicanos, casi siempre, por no decir siempre, estan fuera del control del maestro, a
veces nos rebasan sus problemas y por lo tanto, no podemos ser orientadores de

ninguno de nuestros alumnos o bien prestar alguna ayuda eficaz.

Dentro de la Comunidad si se da un reconocimiento moral a los maestros, tanto
en su trabajo como en las actividades civico y sociales que se organizan, pero poco
0 nunca se involucran en el &mbito familiar, en el mejor de los casos se escuchan las
probleméaticas y se hacen sugerencias o se proponen alternativas de solucién que los

padres deben asumir bajo su propia responsabilidad.

Con respecto a los que corresponden a la vertiente académica, ellos tienen que
ver con la adquisicién y desarrollo de habilidades, la calidad de la ensefianza que
reciben los alumnos, lo cual repercute directamente en su preparacion académica, y

la forma en que se da el proceso de ensefanza y de aprendizaje, principalmente.

Considero entonces que el bajo rendimiento escolar de los alumnos no tiene que
ver Unicamente con lo que los maestros y alumnos hacemos dentro del salén de
clases, pues seria una forma muy aislada de ver el problema; mas bien, éste es un
problema provocado por lo que se vive en todo un contexto social y econémico,
apoyado en un sistema educativo nacional que no termina de ser pertinente para

todos y cada uno de los mexicanos; en una cultura de desigualdad y discriminacion.
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1.4.2 EL DEFICIT ESCOLAR EN LAE. V. C.
La realidad que se vive en la primaria Venustiano Carranza no es distinta de la

situacion que se vive en el resto del pais en cuanto a los estandares nacionales de
educacién béasica. Como a veces se ha dicho: “México, pais de reprobados”, es una
frase que han utilizado diversos investigadores y académicos para definir la situacion

educativa actual en nuestra nacion.

Por lo que se refiere a la Venustiano Carranza, el ambiente escolar tiene sus

rasgos particulares que hacen de este sitio un lugar diferente.

Si bien hay interés por parte de las familias de que los muchachos asistan a la
escuela, aprendan y terminen la educacion basica, también es cierto que las
expectativas de los estudiantes por lograr una superacion personal en base a su
adelanto académico, son mas bien de baja intensidad, dado que sus intereses estan
puestos en otros objetivos a mas corto plazo, como por ejemplo, formalizar una

relacion de pareja e incorporarse al trabajo del campo o emigrar al E.U.A.

Eso no es un secreto, ya en diversos estudios se menciona la necesidad de
avizorar el futuro para lograr obtener un empleo o trabajo seguro que permita a los
jovenes lograr una estabilidad social y economica:

“El futuro que se avizora estd caracterizado por cambios vertiginosos y
radicales en diversos o6rdenes, lo que exigira no soélo adaptabilidad, sino
capacidad de prediccién, versatilidad, habilidades mdltiples. Se avizoran en
particular, cambios radicales en las estructuras, lo que dara lugar a nuevas
ocupaciones y a la creacion de inéditas estructuras de empleo” (Torres. 1998.
P. 88).

En el Acuerdo 384 se establece como prioridad: “...la atencién de los jévenes y
adolescentes, considerando las necesidades e intereses de aprendizaje y

reconociendo las realidades de los estudiantes” (Acuerdo 384. 2006. p. 19).

En el texto de Estrategias docentes, se mencionan algunos factores que influyen

en el bajo rendimiento escolar y que concuerdan con lo comentado por los maestros

22



del plantel escolar.

En un nifio o adolescente puede haber varias causas emocionales que
repercutan en una baja del rendimiento escolar:

* Mudanzas

* Incomodidad en el centro de estudios en el que concurre

» Separaciones familiares

+ Pérdidas

» Conflictos familiares
Las causas emocionales junto con las organicas y las conductuales configuran
en general una gran causa por la que el rendimiento en los estudios baja (Diaz-
Barriga. 2005. p. 83).

1.4.3 EDUCACION TRADICIONALISTA
Es importante comentar que una practica comun en la escuela primaria, es la

ensefianza tradicional, en donde el alumno aprende contenidos conceptuales de
memoria y resuelve mecanizaciones aritméticas sin que entienda como y de donde
se originaron o bien, para qué las va a utilizar fuera de la escuela. Al respecto,
encontramos lo siguiente:
“En este enfoque prevalece en clases cuyo método de ensefianza favorece la
dependencia y en las que se combina el exceso de trabajo con la falta de
tiempo. Cuando la dinAmica que se ha establecié en un grupo exige que el
profesor detalle minuciosamente las consigas que acompafian a una tarea, 0
gue se atribuya en exclusiva su seguimiento, podemos afirmar que se favorece
la dependencia de los alumnos; conviene percatarse de que éstos no necesitan
preocuparse mucho por comprender lo que hacen, pues con seguir las

indicaciones del profesor se aseguran el éxito” (Coll y Martin. 2007. p. 30).

Bajo éste estilo, lo importante para el alumno es “pasar de grado”, lo cual hace
mas dificl que aprendan de manera significativa, dado que los alumnos no
encuentran una motivacion real para aprender o descubrir el conocimiento y

vincularlo con su entorno socio-cultural conforme a sus intereses o necesidades:
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“Cuando los alumnos deben pasar de un profesor a otro y de una a otra materia
sin solucion de continuidad [...] no puede pretenderse que los alumnos
interactien fuertemente con el contenido, que lo relacionen con conocimientos
anteriores, que extraigan conclusiones, que comprendan y que todo ello se
haga, ademés, a la voz de “jya!”. En ese caso, lo sensato es cumplir las
exigencias, incluso si no se sabe muy bien lo que se estad haciendo” (Coll y
Martin. 2007. p. 31).

Un factor importante que se debe de tomar en cuenta para favorecer un ambiente
escolar adecuado para que se desarrolle el proceso de enseflanza y aprendizaje, es
romper con el estilo de trabajo tradicional, al cual los alumnos estan muy adaptados

desde el nivel de estudios de la educacion primaria.

Promover el aprendizaje significativo de los alumnos y consecuentemente, el
desarrollo de competencias, supone también en el maestro, un cambio en lo que se
refiere al estilo de relacionarse los alumnos, ya que junto con el cambio en el estilo
de ensefianza, esta en juego un cambio en el estilo de aprendizaje, favorablemente
se dara un aprendizaje grupal y social, tal como corresponde a un trabajo
colaborativo:

“Tener en cuenta que la elaboracion del conocimiento requiere tiempo, esfuerzo
e implicacion personal, asi como ayuda experta, aliento y afecto, puede
contribuir a que el proceso se modifique en cierto grado para que se ajuste mas
a lo que esperamos: que los alumnos aprendan, y que estén contentos de
aprender; que los profesores comprueben que sus esfuerzos son Utiles, y se
sientan gratificados” (Coll y Martin. 2007. p. 31).

Por parte del maestro en todo momento debe de haber una planeacién con
propositos claros y dominio de los contenidos; debe saber cuéles son los contenidos
y habilidades que se quieren ensefiar y desarrollar en el individuo, siempre
motivandolo a aprender en la medida que se presentan los cambios de tema o
aumenta el grado de complejidad, ya que si el alumno se da cuenta que un tema es

dificil, bloqueara su mente asumiendo diferentes posturas: o sea crea en €l angustia
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o se pierde el interés por el tema, dando como consecuencia bajo rendimiento

escolar.

El no encontrar sentido a los contenidos programaticos influye de manera especial
en los alumnos, pues no les permite su asimilacion y por lo mismo, no ocurre el

cambio de conducta que espera el maestro y la institucién en que se encuentran.

1.4.4 EL FACTOR DE DISCIPLINA
¢, Qué sucede con la indisciplina? Los problemas de disciplina constituyen, al igual

que en la relacion maestro-alumno, un serio obstaculo en el aprendizaje escolar.

Sin embargo, no se puede encontrar como causa una sola razén o motivo, porque
alrededor de un centro escolar influyen factores internos o externos que pueden
alterar el orden de un aula. Y aunque generalmente se le culpa al alumno del

desorden, Watkins y Wagner reconocen una situacion que parece inevitable: “...el
profesor es un elemento esencial de la situacion que se da en el aula y puede ser

precisamente él, una de las causas del conflicto” (Watkins- Wagner. 1991. p. 100).

Los mismos autores sefialan que la capacidad del profesor para dirigir al grupo
mediante actividades planificadas es un elemento clave: “...cuando la conflictividad
se generaliza, el arma mas eficaz para reducirla es la capacidad del profesor para

planificar las actividades” (Watkins-Wagner. 1991. p.85).

Con base en la experiencia se puede afirmar que si no existe una relacién cordial
entre los propios alumnos, entre los alumnos y el docente, y no se logra una
comunicacion adecuada en el aula, el aprendizaje se encontrara influenciado por

sentimientos y prejuicios que se ven en el momento de la actuacion del maestro.

En relacidn a las etapas del desarrollo que pasan los alumnos, estos tienen
mucha energia y vitalidad. Sienten necesidad de moverse, correr, hablar, reir,
alborotar. Por esta razén, a los maestros cuesta trabajo y esfuerzo lograr que centren
su atencion en lo que se esta ensefiando, con mas razon si el tema demanda un

mayor nivel de abstraccion y complejidad como el de las fracciones.

25



Actualmente entre los docentes existe mayor consenso de que la disciplina no
consiste en trabajar con alumnos pasivos, callados y sentados, pues ello no
garantiza un ambiente propicio para promover aprendizajes significativos en
estudiantes. Pues como afirma Ferreyra: “...la disciplina serd una situacion natural.
Habra alboroto, ruidos, risas pero seran el alboroto, el ruido y las risas de la gente

gue trabaja. Porque en el aula flexible habra vida” (Ferreyra. 1998. p.35).

Cuando se reconoce en un docente una persona capaz, intachable y responsable;
de forma espontanea el alumno lo acepta como su Maestro, y el ambiente que se

genera serd el conveniente para facilitar el proceso de ensefianza y aprendizaje.

El desorden es perjudicial para crear un ambiente adecuado de aprendizaje. La
energia de los alumnos requiere ser encauzada hacia actividades interesantes. Por
€eso, si se logra motivar y presentar a los alumnos aprendizajes valiosos y de calidad,
responden positivamente ante el trabajo y causan admiracion a quienes los creen
incapaces de hacer algo. Les gusta mucho competir, ya que esto representa

esperanza de ganar y por ende de ser reconocido por los demas.

Se sabe que cada persona proyecta una personalidad Unica que la hace
diferente. Si dentro del aula no se logra orientar el caracter y la personalidad de los
alumnos a favor de relaciones armonicas que faciliten el aprendizaje, éste no se
logra por buenas que sean las intenciones por parte de maestros y alumnos, si no
existe un orden adecuado dentro del aula. Watkins y Wagner manifiestan:

“Es esencial que profesores y alumnos hablen sobre las normas y las rutinas
gue rigen la vida del aula. Es importante que el profesor exprese claramente las
normas que se van a aplicar y la razén de la existencia de tales normas”
(Watkins-Wagner. 1991. p. 107).

Por experiencia en la practica docente, es importante sefialar que el maestro tiene
gue conocer realmente el contexto educativo del grupo y trabajar seriamente las
planeaciones; asi no caera frecuentemente en la improvisacion y el grupo trabajara

en orden, que no es sindnimo de sentados o callados.
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Si a lo anterior agregamos que en la educacion basica es frecuente que los
estudiantes carezcan de una motivacién intrinseca que los mantenga en la escuela
sélo por el interés de estudiar, de aprender. Tenemos que lograr que haya esta
motivacion ya que en planes y programas se pretende que los alumnos adquieran los

conocimientos y habilidades que los ayuden en su vida.

Si a ésta situacion agregamos el punto de vista que la mayoria guarda con
respecto a la asignatura de matematicas, la motivacion decrece por falta de métodos
y estilos diferentes por parte de los maestros, pues las dinamicas tienen corte del
estilo de ensefianza tradicional y cuyas actividades propuestas, no logran activar en
ellos las ganas de trabajar, de aprender, de compartir con sus comparieros, en el
Acuerdo 384 encontramos:

“De manera adicional, el trabajo didactico atendera también la modificacion, el
fortalecimiento o la construccion de nuevas practicas, habilidades, actitudes y
valores, e incluso el surgimiento de nuevos intereses en los estudiantes. En
otras palabras, si bien ha de tomarse en cuenta la experiencia previa de los
alumnos, no debe perderse de vista el caracter formativo de la escuela”
(Acuerdo 384. 2006. p. 36).

Si los estudiantes no logran quitar de su mente la idea de que la asignatura esta
destinada solo a ciertas mentes privilegiadas, estara predisponiendo su situacion de
fracaso, lo cual no debe suceder, es importante que los alumnos adquieran confianza
y seguridad en resolver problemas y/o ejercicios para que se sientan motivados en

aprender.

1.5 FORMULACION DE LA PROPUESTA
1.5.1 DIAGNOSTICO

El proceso de investigacion se inicia con una idea general, cuyo proposito es
mejorar 0 cambiar algun aspecto problemético de la practica profesional e
identificado el problema se diagnostica y, luego se plantea la accion estratégica. “La
finalidad del diagndstico es hacer una descripcion y explicacion comprensiva de la

situacién actual; obtener evidencias que sirvan de punto de partida y de comparacion
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con las evidencias que se observen de los cambios o efectos del plan de accién”
(Latorre. 2007. p. 43).

Para la elaboracion del diagndstico, como una fase del método de investigacion-
accion, y partiendo de una idea general derivada de la experiencia profesional: se
considera que a pesar de que la escuela siempre ha tenido la gran responsabilidad
de promover, planificar, dirigir y supervisar las experiencias de aprendizaje para
lograr determinados objetivos; sin embargo al paso del tiempo y de los esfuerzos
realizados, los resultados no han sido satisfactorios, como es el caso del aprendizaje

de fracciones.

En el contexto de lo investigacidn-accion en el aula se permite
recurrir a un observador externo para recoger informacion

detallada de lo que sucede al interior del salébn de clase

elaborando un informe corto que sea utilidad al docente y asi

constatar la realidad de la idea general.

Para observacion externa se solicitdo al Maestro Abel Torres y Llamas, Sociélogo,
Psic6logo Educativo y encargado del aula de medios; la ejecucion de dicha tarea, por
su perfil y conocimiento del centro educativo y refirid lo que se transcribe enseguida:

v" Inconsistencias en cuanto a la pertinencia de los aprendizajes que no
logran fijarlos en su memoria a largo plazo, como es el caso de las
fracciones.

v Insuficiente desarrollo de la habilidad del razonamiento en la comprension
de nociones, conceptos y del lenguaje simbolico de los signos y simbolos
en los algoritmos de las fracciones planteadas en la solucion de problemas,
como: mayor o menor, igual o equivalente, denominador o numerador,
suma o resta, etc.

v' Requieren apoyo y asistencia para leer e interpretar las instrucciones o
indicaciones en la solucién de problemas o ejercicios; como para el caso
de las fracciones no conceptualizan términos como: total, agregar, juntar

sustraer, quitar, producto, entero o unidad, parte o fraccion, porcién, etc.
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v' Se da una diversidad en los estilos y formas de ensefianza entre los
docentes, dificultando los aprendizajes esperados y creando duda o
confusiéon entre los estudiantes, como las diferentes formas de ensefia a
sumar o restar fracciones y que no se logra definir un proceso completo.

v' Se privilegia el trabajo individual y el control del grupo que a la
participacion colaborativa en parte debido a la indisciplina que se da entre
los mismos alumnos.

v" Con todo esto, es una realidad que estan mas acostumbrados a resolver
mecanizaciones basicas en su cuaderno, en vez de plantear, formular o

resolver problemas (Torres. 2013. p. 43).

Un supuesto que deriva de la idea general, es que la ensefanza tradicional es
una forma habitual de obtener aprendizajes en nuestro sistema educativo, viene al
caso lo expresado por Rafael Porlan: “Sin embargo, esta manera de ensefiar no
consigue un aprendizaje adecuado de los alumnos” (Porlan. 1998. p. 57). Es
evidente que existe la prioridad de cambiar con modelos ya inoperantes, pues se
reducen a la acumulacién de contenidos o simples mecanizaciones, su aprendizaje

esta guiado por la ley “del menor esfuerzo”.

También en la investigacion-accion se
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De ello la necesidad de vincular el saber con las habilidades del pensamiento, que
se refleje en el disefio de una propuesta de intervencion educativa que integre

estrategia y recursos didacticos que generen el aprendizaje de las fracciones.

Otro dato que refleja la realidad del bajo aprovechamiento académico en
matematicas es el promedio 6.9 de la asignatura comparado con el 7.6 general, esto

de acuerdo con la estadistica final del anterior ciclo escolar.

Indudablemente se constata la necesidad de reforzar los procesos de aprendizaje
a través del desarrollo de las habilidades del pensamiento, ampliar el nivel cultural,
establecer una vinculacién y una relacion de los aprendizajes formales que adquieren

en la escuela con lo que ellos hacen o viven fuera de ella.

1.5.2 PLANTEAMIENTO DEL PROBLEMA
El problema del bajo nivel de aprovechamiento escolar, contemplado en el

diagnostico, es en gran medida producto de un ambiente cultural inadecuado que
prevalece en el entorno familiar y social; lo cual se traduce en deficiente desarrollo
cognitivo, basado en raciocinios simples, l6gicos y practicos pero inflexibles y
limitados ya que no se potencializan habilidades o capacidades mentales como la
comparacion, esquemas, analogias o pensamiento lateral, y que errbneamente se
maneja como una carencia o deficiencia del nivel de inteligencia. Feuerstein piensa
gue el bajo rendimiento en la escolaridad “...es producto del uso ineficaz de las
funciones que son los prerrequisitos para un funcionamiento cognitivo adecuado”
(Martinez Beltran. 1990. p. 24).

En definitiva, el problema que se plantea se puede definir de la siguiente forma:
Ante el bajo rendimiento escolar que se presenta en tercer grado de primaria para
asimilar y madurar los aprendizajes de manera significativa, debido a préacticas
educativas inoperantes, se requiere impulsar el desarrollo de habilidades y
capacidades del pensamiento propias del nivel de abstraccion que requieren los
nifios del grado, mediante una propuesta didactica conforme a los lineamientos del

enfoque cognitivista y el modelo por competencias.
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La ausencia de un aprendizaje significativo en estos alumnos de tercero de

primaria, es entonces un problema latente, que trasciende a los grados posteriores.

Es por ello el interés de este trabajo, que busca encontrar aquellas estrategias
(acciones) que abran la comprension del alumno, para que pueda darse una
verdadera apropiacion del conocimiento, asi como su vinculacion con el medio que le

rodea.

1.5.3 HIPOTESIS DE ACCION
La accion estratégica es un momento importante en el ciclo de la investigacion-

accion, que contempla la formulacién de la propuesta de un cambio u optimizacion
de la practica profesional y de sus efectos sobre la misma. Se apoya en la
comprension derivada del diagnostico de la situacion (problemética) y de la revision

documental y es el cierre de la primera fase de éste método de analisis.

La formulacioén de la estrategia de accion se guia mediante la forma dialdgica de
preguntas y respuestas, utilizando cuestionamientos de la forma: ¢cdémo podria
eficientar mi praxis educativa? “Una hipotesis de accion es un enunciado que
relaciona una idea con una accién. Una pregunta con una respuesta como: ¢ pierden
bastante tiempo los alumnos en clase? ¢Qué podria hacer para mejorar su
aprovechamiento?” (Elliott. 2000. p. 37). Tomando como base que la observacion
recae sobre la accion que registra el proceso, las condiciones en la que tiene lugar y
sus efectos, tanto previstos como imprevistos para un cambio cuidadoso y reflexivo

de la practica.

Tal y como se ha planteado en la problemética, de la presente propuesta de
intervencion educativa, se podria establecer la siguiente relacion dialdgica: ¢seran
las practicas educativas inadecuadas motivo del bajo aprovechamiento en el
aprendizaje de fracciones? ¢Se podra obtener un aprendizaje significativo en
fracciones implementando estrategias didacticas activas que relacionen el
conocimiento con habilidades de pensamiento como el razonamiento y el trabajo

colaborativo?
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Se puede afirmar la posibilidad de lograr en los sujetos objeto de andlisis revertir
el bajo rendimiento escolar en fracciones, mediante una estrategia pedagogica
basada en actividades ludicas e interactivas y que conlleve el uso de capacidades o
habilidades mentales que repercutan en un desarrollo de los procesos de aprendizaje

y en de las competencias fundamentales para resolver problemas.

1.5.4 LINEA TEMATICA
De acuerdo con el planteamiento del problema y con el titulo de la propuesta

didactica, la linea tematica en la que se inscribe esta propuesta de intervencion
docente es:

Linea 2. Analisis de Experiencias de Ensefianza.

1.5.5 DELIMITACION DEL PROBLEMA
El titular tiene la consigna de disefiar estrategias de aprendizaje que considere

convenientes para lograr los aprendizajes esperados que se proponen en cada
unidad o proyecto de trabajo, de acuerdo a las posibilidades y condiciones de cada

grupo, tanto en lo general como en lo particular.

La propuesta didactica que se plantea en este proyecto de intervencion docente
tiene que ver con un cambio en la metodologia de trabajo con respecto a educandos
formados en un modelo pasivo, receptivo y que repercute en un deficiente
aprendizaje de fracciones comunes, aplicado a un grupo de tercer grado de primaria
de la Escuela Venustiano Carranza, para que sus aprendizajes sean significativos
mediante la puesta en accion de estrategias didacticas interactivas que conllevan el

desarrollo de competencias y habilidades del pensamiento.

1.5.6 JUSTIFICACION
Las matematicas son un medio eficaz para el desarrollo de las habilidades

cognitivas, y al ser una asignatura altamente formativa, contribuye al desarrollo
integral del educando; aunque debe de entenderse que por si solas carecen de
significado y requieren el respaldo de la mediacion pedagdgica. Es por ello necesario
adoptar una metodologia adecuada a sus capacidades intelectuales pero que

despierte el interés mediante la confrontacién de retos que exijan el ejercicio de
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diversas habilidades y competencias para alcanzar no solamente los aprendizajes

esperados, sino que se proyecten de manera curricular y transversal.

Ya de alguna forma secuencial se han ido dilucidando las necesidades que
justificarian este trabajo, que aqui se englobaran en tres:

1. En primer lugar identificar la(s) causa(s) —no siempre reconocidas y menos aun
revertidas- que propician en los alumnos de tercer grado un rezago educativo que
se ve reflejado en el deficiente desarrollo del pensamiento I6gico-matematico.

2. Segundo, proponer estrategias y recursos que faciliten el desarrollo de las
habilidades, destrezas y capacidades mentales, que induzcan a la comprension y
dominio de fracciones utilizando materiales didacticos ludicos.

3. Innovar la metodologia de trabajo con los alumnos, de acuerdo a los actuales
lineamientos del Modelo de Competencias que establece la Secretaria de
Educacién Publica (SEP).

Indudablemente que es importante este trabajo, porque es una herramienta y un
proceso de investigacion que proporciona sustentos y recursos didacticos para
innovar e implementar un trabajo académico, en beneficio de los escolares, con una
proyeccion docente mas profesional y eficaz, conscientes de que es posible lograr

dicha transformacion y creyendo en las estrategias que se aplican.

El interés esta centrado en la basqueda de alternativas que permitan elevar la
capacidad de aprendizaje en los alumnos, objeto de investigacion, mediante la

puesta en accidén de procesos mentales consecuentes.

1.5.7 PROPOSITO
Durante el transcurso de la vida, el individuo se enfrenta a la tarea constante de

resolver problemas. Se considera que la persona, desde pequefia, aprende a buscar
los métodos y recursos necesarios para solucionarlos a través de un proceso,
primero intuitivo y luego procesual, en los que es capaz de adoptar unas estrategias
y descartar otras, siempre con la finalidad de encontrar alternativas de solucion ante

situaciones nuevas o inesperadas.
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De aqui la importancia de este trabajo, ya que si se quiere buscar alternativas de
solucion, es necesario plantear qué tipo de problema, de acuerdo con el diagnostico
previo, es el que se requiere atender para revertir el bajo aprovechamiento e
implementar las estrategias didacticas que posibiliten el desarrollo de las habilidades
y capacidades del pensamiento que potencialicen el aprendizaje de los alumnos,

acuerdo con el paradigma de competencias.

Por tanto, el propdsito que se contempla en esta propuesta didactica es lograr:
gue los integrantes de tercer grado puedan elevar su aprovechamiento escolar en
contenidos de fracciones al desarrollar su capacidad de aprendizaje basado en
experiencias cotidianas, la estimulacion de la imaginacion y la creatividad de manera
lidica, que implican una mayor utilizacion de las habilidades del pensamiento

(comparacion, relacion, ubicacion, clasificacion, seriacion, analogia, etc.).

El desarrollo de las habilidades cognitivas en tercero de primaria, no sélo seria
para efectos escolares, sino que repercute en el &mbito espacio-temporal y personal
del escolar, en sus decisiones, en su vida afectiva, en sus relaciones sociales, en el
desarrollo y fomento de su autoestima, en la forma de enfrentarse a los diferentes
problemas y de resolver las situaciones que se le presenten a través de lo aprendido

en la escuela y en la motivacion intrinseca hacia el aprendizaje.

1.5.8 METODOLOGIA
Para lograr que la propuesta didactica se concatene con la accién pedagogica y

por ende con la educacion de los alumnos, se considera importante aclarar que “la
finalidad dltima de ésta, de la educacién, es promover el crecimiento de los seres
humanos” (Coll. 1999. p. 22).

En dicha o6ptica, todos los procesos cognitivos que configuran el crecimiento de
una persona son el fruto de la interaccion constante que mantiene con un medio
ambiente culturalmente organizado. “El crecimiento personal es -por tanto- el
proceso mediante el cual el ser humano hace suya la cultura del grupo social al que

pertenece” (Coll. 1999. p. 27). En relacion con esta vision socioconstructiva, se
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establece una linea metodoldgica.

La que tiene como referencia una linea de trabajo en base al método de
investigacién-accion de Lewin, en que el sujeto es un indagador activo y no un
observador pasivo, tomando estrategias como la observacion participante, entrevista
semiestructurada y cuestionarios para el estudio y fundamentacion de Ila
probleméatica a tratar, con la correspondiente evaluacion de los procesos y resultados
obtenidos.

“Cabe destacar que el disefio metodoldgico al que remite cada una de estas
estrategias no se debe tomar como una receta inamovible, sino que, por el
contrario, se debe considerar como altamente flexible. En ese sentido, el
elaborador de la propuesta al seleccionar una estrategia, o técnica al interior de
ella, sabe que puede cambiarlas en el momento en que la realidad misma se lo
demande” (Barraza. 2010. p. 43).

En el desarrollo de esta propuesta de intervencién educativa es importante
considerar la flexibilidad adaptativa, lo que significa la adaptacion de las estrategias y
técnicas, a las circunstancias de la tematica seleccionada y a la de los sujetos

inmiscuidos.

1.5.9 IMPORTANCIA DE LA PROPUESTA DIDACTICA
Es muy importante “aprender a pensar’ y “aprender a aprender” dentro del

desarrollo de las capacidades y que no se limita sélo a aprender los procesos. Las
estrategias de aprendizaje deben incluir el trabajo de las habilidades junto con el
conocimiento, ambas se relacionan y se unen; no puede haber s6lo habilidades sin
conocimiento.

Por lo cual, cada vez es mas reconocido y aceptado que el aprendizaje es un
proceso constructivo interno, no basta con el tratamiento de informacion para obtener
un conocimiento, sin0 que es necesario que lo construya mediante su propia
experiencia interna, donde la mediacion del profesor es facilitar el aprendizaje.

“La ensefianza deberia plantearse como un conjunto de acciones dirigidas a
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favorecer el proceso constructivo, donde el maestro deberia prestar atencion a
las concepciones de los alumnos, tanto a las que poseen antes de que
comience el proceso de aprendizaje como a las que iran generando durante

este proceso” (Carretero. 1997. p. 57).

Estas formulaciones implican un tipo de ensefianza distinta a lo que se ha
entendido por ensefianza tradicional, donde el aprendizaje venia preestablecido por

la ensefianza del docente y el alumno era considerado un receptor pasivo.

Es precisamente, en este aspecto, donde se ubica nuestro tema de estudio, pues
se trata de facilitar o potenciar el desarrollo de las habilidades mentales,
simultaneamente con el aprendizaje de las fracciones, contando con el apoyo de las

experiencias y aportaciones de la teoria de la mediacion.

Con estas actividades, se pretende promover también en los alumnos un cambio
en su forma de razonar las fracciones comunes, pues les tienen cierta aversion y
rechazo, con el simple hecho de mencionérselos. Las actividades educativas tienen
como finalidad: “promover el crecimiento personal con esta doble vertiente, mediante
la asimilacion y el aprendizaje de la experiencia social culturalmente organizada”
(Coll. 1999. p. 37-38).

Asi, el trabajo deliberado y sistemético con una orientacion a desarrollar en el
alumno habilidades del pensamiento que le permitan comprender y pensar
significativamente, es de hecho una propuesta que aboga por el establecimiento de
una propuesta més alla de lo establecido por el curriculum ordinario. Esto denota la
necesidad de ensefar a los estudiantes como aprender y procesar el conocimiento
de forma mas efectiva en cada curso escolar y en vinculacién con areas de contenido
especificas. “Los propios docentes pueden inducir el desarrollo de estrategias de
aprendizaje efectivas a la vez que ensefian el contenido de la asighatura” (Weinstein
y Underwood, 1985, citado por Brunet. 1993, p. 57). El docente se transforma en un

mediador que interactla con el aprendiz.
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CAPITULO 2. FUNDAMENTACION TEORICA
2.1 ENFOQUE EDUCATIVO POR COMPETENCIAS
2.1.1 UNA EDUCACION BASADA EN COMPETENCIAS

¢, Cual es la razén por la sé qué hace referencia a la nocion de competencias en la
presente propuesta de intervencion docente? Sin duda porque todo lo que se va
forjando en la vida humana forma parte de su tiempo y, actualmente existe la
necesidad de lograr en los estudiantes la transferencia de los conocimientos no solo
a contextos inmediatos, sino a la vida misma, a lo que ellos viven aqui y ahora, pero

también a lo que tal vez necesiten para poder potenciar su vida futura.

Porque la educacién basada en competencias toma del constructivismo, como
centro del aprendizaje, al alumno con su correspondiente desarrollo de capacidades
y habilidades, considerando que todo cambio debe tener continuidad y pertinencia,
con la participacion activa comprometida y eficaz del maestro, en un ambiente de

trabajo colaborativo.

También, porque en una era denominada Sociedad del Conocimiento o de la
informacion, el ser humano enfrenta cambios dificiles y radicales que obligan al ser
humano a reflexionar sobre su estado de persona y edificar su camino: “Ya desde
1998, la UNESCO vio la necesidad de propiciar el aprendizaje permanente y la
construccion de competencias adecuadas para contribuir al desarrollo cultural, social

y econOmico de la sociedad de la informacién” (Argudin. 2005. p. 12).

Esto constituye un reto o desafio que demanda la integracion de los aprendizajes
previos, el disefio de situaciones didacticas que promuevan la adquisicion de
aprendizajes significativos, la funcion mediadora del docente ante el alumno, la
retroalimentacion que conduzcan a una serie de cambios y transformaciones de
forma constante y continua, para revertir la realidad de nuestro sistema educativo:
pues existe una disparidad al encontrar aun mobiliario y aulas del siglo XIX, con

maestros del siglo XX y alumnos del siglo XXI.
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2.1.2 COMO DEBEN SER ENTENDIDAS LAS COMPETENCIAS

Primero y, en un sentido literal o etimol6gicamente hablando, la palabra
competencia deriva de las raices griegas: “agon Yy agonistes, que indican
“preparado para ganar”, como suponia el participar en los juegos olimpicos, luego se
traspala al areté, es decir ser mejor en el saber; en construir teorias rectoras de
proyectos politicos, para triunfar en exigencias culturales y cognitivas” (Argudin.
2005. p. 11).

Luego, aunque existen varias acepciones sobre la nocion de competencias, para
nuestro propdésito consideraremos las aportaciones del enfoque constructivista, ya
gue para esta, una competencia es considerada como la capacidad de aplicar, en
diferentes contextos “...un conjunto de conocimiento, habilidades y actitudes que las
personas desarrollan en ambientes, tanto cercanos a su vida escolar o familiar como

externos” (Apaez y Rocha. 2006. p. 14).

Y pone énfasis principalmente a los procesos de reflexion que estan en el centro
de las respuestas y acciones de todo individuo que desarrolla alguna competencia,
en el que se reconocen elementos cognitivos, psiquicos y socioafectivos que cada
uno pone en movimiento al realizar cualquier diligencia. “No se puede considerar el
desarrollo de ninguna competencia si no se ven involucradas las emociones

(actitudes y valores) de quien aplica la competencia” (Apaez y Rocha. 2006. p. 16).

Es basico reconocer que las competencias se desarrollan por el aprendizaje
integral, que requiere una planeacion adecuada de actividades, mediante las cuales
los estudiantes recorran ambitos escolares e informales; tendiendo puentes entre la
educacion formal e informal, “...reconociendo que los estudiantes aprenden de lo que
viven dia a dia dentro y fuera de la escuela, valiéndose de situaciones didacticas
como: preguntas, sociodramas, ejemplos, publicaciones, programas problemas de su
edad, etcétera” (Apaez y Rocha. 2006. 17).

Se hace necesario que los sujetos socialicen experiencias e intercambien puntos
de vista, en las que se favorece el riesgo de la equivocacion, de la deduccién y del
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autorreconocimiento de las estrategias de aprendizaje y de las habilidades de

pensamiento que se ponen en marcha desde la individualidad de cada cual.

2.1.3 LAS COMPETENCIAS COMO NUEVO PARADIGMA

¢Es el modelo de competencias un nuevo paradigma? Histéricamente, las
competencias han surgido en la educacibn como una alternativa para abordar las
falencias de los modelos y enfoques pedagdgicos tradicionales, como el
conductismo, el cognoscitivismo y el constructivismo, aunque se apoye en algunos
de sus planteamientos tedricos y metodolégicos, no obstante, esto lo hacen con una
nueva perspectiva, con un cambio en la légica, transitando de la logica de los

contenidos a la logica de la accion.

Cada época y cada momento historico generan determinados retos para la
educacion que da lugar a demandas e intereses sociales que establecen rutas o ejes
de accion por las cuales se orientan los procesos educativos, constituyéndose un
paradigma, que “...es el conjunto de creencias, valores y argumentos compartidas

por una determinada sociedad en un tiempo establecido” (kuhn. 2000. p. 19).

El modelo de competencias se esta posicionando como nuevo paradigma ya que
responde a nuevas situaciones que otros enfoques no atienden de manera
persistente, como: “asegurar la calidad de la educacion dentro de un esquema social
complejo, que los procesos de aprendizaje y evaluacion sean consistentes, afrontar
los diversos problemas integrando diferentes saberes, buscar la idoneidad en los
procesos de aprendizaje-ensefianza, la formacion de personas criticas y reflexivas

gue incidan en su vida ordinaria” (Tobén. 2010. p. 4).

Por lo que el modelo por competencias tiende a consolidarse como nuevo
paradigma educativo, “pues la educacion tradicional basada en contenidos tiene que
ver con la falta de aplicacidon de los saberes, la falta de pertinencia de los propdsitos

educativos y el énfasis en lo académico” (Tobodn. 2010. p. 5).

El paradigma de la educacion centrada en las competencias promueve una logica

contraria: “ahora es esencial enfrentarse a una tarea relevante que generara
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aprendizaje por la puesta en marcha de todo el ser implicado en su resolucién”
(Pimienta y Enriquez. 2009. P. 23).

2.1.4 LA FORMACION DE COMPETENCIAS

Sin duda, un factor importante a considerar es de qué manera se van
desarrollando las competencias. Como se ha dicho, no se puede limitar la formacion
de competencias a la adquisicibn de habilidades o destrezas particulares que

complementen los aprendizajes generales adquiridos durante la educacion base.

Una competencia se encuentra mas alla de los conocimientos, no se forma por la
simple integracion de conocimientos suplementarios, generales o locales, “...sino a
través de la creacion de un conjunto de disposiciones y de esquemas que permiten
movilizar los conocimientos en situaciones, en tiempo Util y de manera adecuada”
(Perrenoud, 2003, p. 40).

En la escuela, los alumnos aprenden diferentes maneras de interpretar y
relacionar textos, identificar estructuras gramaticales, procedimientos para razonar
una fraccion o resolver un problema. Sin embargo, ¢saben en qué momento y en qué
situacion se pueden aplicar dichos conocimientos? ¢Qué estrategia es la mas
conveniente? “Una competencia se reconoce al relacionar de manera adecuada los

conocimientos previos con un problema” (Perrenoud, 2003, p 40).

Dentro de la formacion de competencias se tiene que hacer mencién de lo que se
consideran las competencias basicas y que pueden referirse de la siguiente manera:

“Las competencias centrales o basicas son las que se refieren a aquellas que

se adquieren en la escuela para moverse en la vida de manera funcional,

disciplina, comprension lectora, matematicas béasicas, capacidad para planear,

ejecutar y terminar algo, hablar correctamente, ser critico y hacer juicios sobre

la propia capacidad” (Coll, 2007, p. 35).

Existe la necesidad de formar un pensamiento critico para interactuar de manera
adecuada dentro de una sociedad compleja, llamada del conocimiento: “los

problemas de la humanidad requiere cambiar los estilos de vida y los
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comportamientos mediante la modificaciéon continua del pensamiento que pueda

enfrentar la complejidad creciente del mundo de hoy” (Morin. 1999. p. 43)

2.1.5 LAS COMPETENCIAS Y EL APRENDIZAJE ACTUAL

Uno de los principios que rigen en los modelos educativos actuales, es la
pertinencia de que las personas juzgan y opinan desde diferentes criterios, por lo que
se propone una educacion donde cada alumno construya su propio conocimiento: “el
alumno es el responsable de su propio aprendizaje” (Diaz Barriga. 1988. p. 31). Pero

no se puede hablar de una educacion completa si no es equilibrada y asistida.

Asi, las competencias orientan el aprendizaje hacia la formacion humana integral,
para formar personas que estén en condiciones de afrontar estratégicamente los

problemas cotidianos y de los entornos en los cuales se desempefian.

Es manifiesto entonces, que para el enfoque por competencias, el objetivo esta
dado en generar practicas docentes mas acordes con los nuevos retos de la
humanidad y con lo que esperan aprender los estudiantes actualmente. Dentro del
modelo por competencias existe una linea socioformativa que “...concibe el
aprendizaje en las competencias como parte de la formacion humana integral, a

partir del proyecto ético de vida de cada persona” (Tobén. 2010. P. 8).

Lo anterior para afirmar que no basta con formar estudiantes con muchos
conocimientos para que sean competentes, es necesario que aprendan a aplicarlos
en actividades y problemas con calidad, integrando una actuacioén ética, con base en

valores y actitudes.

En dicha vertiente socioformativa los procesos curriculares y de aprendizaje se:

v' Orientan a afrontar los retos del contexto externo, marcados por la
transversalidad del conocimiento y la complejidad de las relaciones
humanas, tomando en cuenta las necesidades vitales de los educandos y
docentes.

v' Se enfatiza la formacion del compromiso ético ante si mismo, con la

humanidad y con el planeta (Tobén. 2010. P. 10).
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Esto lleva a la necesidad de integrar las diferentes areas del curriculo para que
los estudiantes aprendan a actuar desde la educacion inicial, con base en el saber

hacer, el saber conocer y el saber ser, para el logro de una determinada meta.

2.1.6 UN RETO IMPORTANTE

En este tiempo las competencias son un marco de referencia para la accion
educativa y nos brindan una plataforma psicopedagdgica sobre la cual es posible
orientar y ayudar a los alumnos a construir, adquirir y desarrollar un aprendizaje
significativo y trascendente, que se vincula con el desarrollo de las habilidades

cognitivas y se relaciona con todos los factores que interactian en el ambito escolar:

La educacion no es una tarea facil. En cierto sentido, la educacién se ve obligada
a proporcionar las cartas nauticas de un mundo complejo y en continua

transformacion y, al mismo tiempo, la brudjula para poder navegar en él.

Es que ya no basta con que cada individuo acumule al comienzo de su vida una
reserva de conocimientos a la que podra recurrir después sin limites. Sobre todo,
debe estar en condiciones de aprovechar y utilizar durante toda su vida cada
oportunidad que se le presente de actualizar, profundizar y enriquecer ese primer
saber y de adaptarse a un mundo en permanente cambio.

Asi, la labor del profesor es mas ardua que ser simple facilitador, implica para el
maestro llevar a cabo una correcta planificacion de los contenidos de aprendizaje,
definir la secuencia y pertinencia, tanto de las actividades en clase como de las
tareas y el trabajo autonomo, que deberan estructurarse en cuatro aprendizajes
fundamentales, que son los pilares del conocimiento: aprender a conocer, adquirir los
recursos de la comprension; aprender a hacer, influir en el propio entorno; aprender a
vivir juntos, participar y cooperar con los demas; aprender a ser, forjar una
personalidad integra (Delors. 1996. p. 51).

Los cambios, las modificaciones y los nuevos aprendizajes, derivan en la
propuesta de trabajo por proyectos, en las evidencias o productos de aprendizaje y

de ensefianza que se pretende obtener a partir de aquello que se ha ido aprendido
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significativamente. Ademas, se contempla la propia autoevaluacion por parte del
alumno y docente, sin duda una nueva forma de evaluar el aprendizaje logrado y sin
duda un reto. “Es intricado el proceso que se sigue para evaluar; la posibilidad de
perder el hilo en este complejo recorrido es sin duda muy grande” (Coll, 2003, p. 69).

2.1.7 PRINCIPALES RIESGOS

Se considera que el principal riesgo que supone el enfoque basado en el
desarrollo de competencias, sea como ha ocurrido con otras propuestas pedagogicas
gue han pasado sin pena ni gloria, se implementaron sin las condiciones necesarias,

con un tiempo de vigencia limitado a los sexenios presidenciales.

Algunos criticos del enfoque de competencias han planteado la posibilidad de
gue se trate de otra moda pedagogica: “...lo Unico constante a través de los ultimos
40 afios en el sistema educativo, es el cambio. El enfoque por competencias tiene el

riesgo de resultar una novedad pedagogica” (Diaz-Barriga. 2006. p. 32).

Debemos ser realistas y conscientes de las condiciones sociales y escolares de
cada localidad, estado y region del pais, pues definitivamente las exigencias y
oportunidades para alumnos y maestros es diferente de un lugar a otro, debido,
sobre todo, a la insuficiente infraestructura y equipamiento de los centros escolares,
la falta de capacitacion y actualizacion en tiempo y forma, la marginidad de las

comunidades alejadas de los centros urbanos y capitales, etcétera.

Es necesario mejorar o cambiar nuestros habitos docentes. Se requiere revertir el
proceso de lo que se conoce como educacion tradicional, avanzando con paso firme
en el logro de los aprendizajes de los alumnos, analizando la diversidad de
necesidades y, pasar de la generalizacidén de la reforma a las situaciones especificas
gue se viven de manera mas directa en el aula. “No basta con tener una escuela
cerca de una comunidad; se necesita un sustento economico y familiar favorable
para ingresar y mantenerse en ella por las condiciones de pobreza o abandono”
(Plan Nacional, 2007).

De ahi la necesidad de ubicar el sentido de lo que representa competencia en el
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marco del ambito escolar, asi como su implicacién con las habilidades cognitivas;
para eso es importante recurrir a las voces mas entendidas sobre el asunto para que
se pueda conducir la praxis educativa a los propositos que se pretenden alcanzar en

este enfoque.

2. 2 ESTRATEGIAS DIDACTICAS

2.2.1 CONOCIMIENTO VERSUS INFORMACION

Con relacion al actual enfoque por competencias, que desacredita todo lo que
impliqgue una educacion preferentemente memoristica, pues soélo aprender
contenidos resulta inconsistente ante la creciente demanda de soluciones integrales
gue requieren las probleméaticas actuales; cabe sefialar que dicho enfoque se orienta
al aprendizaje centrado en el sujeto, como ser complejo y en proceso de formacion:
“el objetivo principal de educacibn es que el alumno construya su propio
pensamiento, no so6lo que memorice 0 capte sistematicamente una serie de

informaciones” (Tovar. 2005. p. 13).

Para ello no basta una memorizacion sin sentido de asignaturas paralelas, ni
siquiera la adquisicion de habilidades o destrezas, sino como se menciona, ..."de
saberes transversales susceptibles de ser actualizados en la vida cotidiana, que se
manifiesten en la capacidad de resolucion de problemas diferentes de los

presentados en el aula escolar” (Carretero, 1997, p.57).

Un aprendizaje no se sustenta Unicamente en la informacion, ya que si asi fuera
ésta se podria obtener de las fuentes informativas, memorizarla e incrementar el
bagaje cultural: “...el aprendizaje no es una simple asimilacion pasiva de informacion

literal, el sujeto la transforma y estructura” (Diaz-Barriga, 1989, p.35).

El aprendizaje tiene que superar la simple memorizacibn o percepcion
intrascendente de datos, poniéndole contextualizacion para que, “...el joven vea la
relacion directa entre lo que aprende y lo que es su vida, de modo que asimile mas

subjetivamente los datos culturales que recibe (Tovar. 2005. p. 15).

Algunos autores consideran que, “...en el modelo por competencias, tratando de
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conjuntar el cdbmo y el qué de la ensefianza, la idea central se resume en la siguiente
frase: Ensefar a pensar y actuar sobre contenidos significativos y contextualizados”
(Diaz-Barriga, 2007, p. 30).

2.2.2 INCUMBENCIA E IDONEIDAD VERSUS ACTIVISMO
Se considera que en la formacion de competencias no soélo se transmiten saberes
y destrezas manuales, sino que también se abarcan los aspectos culturales, sociales

y actitudinales (valores) que tienen que ver con la capacidad de las personas.

Por lo tanto, en ese sentido, se puede afirmar que las competencias tienen
también un caracter social, ya que las capacidades formadas en los alumnos
adquieren su verdadero sentido en el contexto de actividades y préacticas
socioculturales diversas. En este sentido vale la pena retomar la finalidad de educar
para Vigotsky: “...educar para ejercer una ciudadania universal y una ciudadania
enraizada en la realidad social, cultural, nacional y regional en que vive” (Moll, 1990,
p. 86). Conformando los tres saberes (ser, hacer y conocer) en una proyecciéon de
superacion constante.

De lo anterior, se deriva la importancia de vincular los aprendizajes que se
vuelven competencias, con las realidades que se enfrentaran en el mundo actual y
en escenarios del mafana. Pero no solo es aprender destrezas para afrontar
situaciones con pericia: “...es necesario que ademas de las acciones practicas, estén
en condiciones de comprenderlas, contextualizarlas y analizarlas a partir de
conceptos y teorias, y que ademas las realicen con un compromiso ético” (Tobon.
2010. p. 12).

Eso conduce a formar en el alumno, ademas de las habilidades basicas, la
capacidad de captar el mundo circundante, ordenar sus impresiones, comprender las

relaciones entre los hechos que observa y actuar en consecuencia.

En este contexto mas amplio e integral se puede afirmar que las competencias:
“No solo son las destrezas basicas para el mejor desarrollo personal y colectivo,

sino también una propuesta sobre la manera de conducir el presente y planear
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el futuro, de acuerdo a las necesidades actuales y los retos que plantean la
solucion de las problematicas ambientales y sociales en un mundo cada vez
mas globalizado” (Coll, 2006, p.10).

2.2.3 SIGNIFICATIVO VERSUS REPETITIVO

Al considerar que el aprendizaje por competencias se califique como significativo,
sin duda se habla de un aprender para la vida y a lo largo de la vida, en la que se
debe continuar aprendiendo de manera eficaz e independiente mediante el desarrollo

del habilidades del pensamiento.

Por ello, se entiende que el aprendizaje es el resultado de un cambio en la forma
de conocer y tratar de la persona; de donde resulta que el estudiante, para aprender
significativamente, debe establecer conexiones entre el conocimiento nuevo y los ya
existentes en su estructura mental; como plantea Frida Diaz Barriga:

“Durante el aprendizaje significativo el alumno relaciona de manera no arbitraria
y sustancial la nueva informacion con los conocimientos y experiencias previas
y familiares que ya posee en su estructura de conocimientos o cognitiva” (Diaz-
Barriga, 2005, p. 41).

De hecho, el trabajo deliberado y sistematico con una orientacion a desarrollar en
el alumno habilidades que le permitan comprender y pensar significativamente, es de
hecho una propuesta que aboga por el establecimiento de una propuesta mas alla de

lo establecido en el curriculum ordinario.

Es evidente que el aprendizaje significativo es mas importante y deseable que el
repetitivo, ya que posibilita la adquisicion de conocimientos integrados, coherentes,
estables y, que tienen sentido para los educandos, tal como se menciona enseguida:

Ausubel concibe al alumno como un procesador activo de la informacion, y dice
gue el aprendizaje es sistematico y organizado, pues es un fenbmeno complejo
gue no se reduce a simples asociaciones memoristicas; aunque considera que
no todo el aprendizaje significativo que ocurre en el aula deba ser por
descubrimiento (Diaz-Barriga, 2005, p. 35).
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Esto implica estudiar los problemas del contexto, tener claridad de las
competencias a formar, partiendo de los saberes y experiencias previas, aplicando
estrategias didacticas pertinentes, mediante secuencias didacticas que por la
mediacion de un docente buscan el logro de determinadas metas educativas.

¢Por qué es importante que los alumnos aprendan significativamente? No se
entienda que existen diferentes formas de aprender, sino que aquello que se aprende
tenga significado para el conocimiento o la experiencia que posee cada individuo, de
ahi su importancia, pues todo lo que capta nuestro intelecto pasa por un proceso
selectivo en el que se retiene lo que resulta trascendente para el interés personal. No
excluye otras formas de aprendizaje, que han sido probadas y logrado resultados en

otros procesos educativos y/o cientificos.

La escuela sigue realizando su funcion educativa, su papel socio-cultural es
innegable, sbélo que debe adaptarse a las necesidades de aprendizaje que los

alumnos presentan ahora.

En el trabajo del aula, pueden apreciarse diversas formas de aprendizaje. Entre
ellos estan el repetitivo 0 memoristico, el aprendizaje por recepcion, el aprendizaje
por descubrimiento y el que ahora proponemos en nuestras aulas de trabajo, el
aprendizaje significativo.

El Aprendizaje Significativo tiene claras ventajas sobre el Aprendizaje
Memoristico:
> Produce una retencion mas duradera de la informacion. Modificando la
estructura cognitiva del alumno mediante reacomodos de la misma para
integrar a la nueva informacion.
> Facilita el adquirir nuevos conocimientos relacionados con los ya aprendidos
en forma significativa, ya que al estar clara mente presentes en la estructura

cognitiva se facilita su relacion con los nuevos contenidos.
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> La nueva informacion, al relacionarse con la anterior, es depositada en la
llamada memoria a largo plazo, en la que se conserva mas alla del olvido de
detalles secundarios concretos.

> Es activo, pues depende de la asimilacion deliberada de las actividades de
aprendizaje por parte del alumno.

> Es personal, pues la significacion de los aprendizajes depende de los recursos
cognitivos del alumno <conocimientos previos y la forma como éstos se

organizan en la estructura cognitiva> (Ausubel, 1983, p. 74).

En el maestro recae el trabajo profesional de valorar cuéles propuestas didacticas
han propiciado -y propician- aprendizajes significativos en los alumnos y cuales no,
es decir, saber discernir las estrategias o habilidades que de acuerdo a las

caracteristicas de los alumnos, favorezca ese tipo de aprendizaje.

Ausubel sefiala que para que se logre un aprendizaje significativo por parte de los
alumnos, deben estar presentes las siguientes condiciones:
v Adquirir lo esencial de la informacion y no s6lo memorizarla.
v Que el material a aprender tenga significatividad logica, que tenga significado
y coherencia.

v Que el alumno quiera aprender (Ausubel, 1983, p. 76).

De acuerdo con dichas condiciones, el aprendizaje ha de ser, como sefiala
Ausubel: “Un proceso complejo de soluciones de problemas, donde el alumno debe
intervenir estratégicamente coordinando sus medios disponibles para alcanzar la
solucion” (Ausubel, 1983, p. 79).

(Conocimientos previos) Si se logran combinar adecuadamente todos los factores
gue intervienen en el proceso educativo, es factible que se logre un aprendizaje
significativo en los alumnos, tal como se afirma: “...el aprendizaje significativo es
aguel que conduce a la creacion de estructuras de conocimiento mediante la relacion
sustantiva entre la nueva informacion y las ideas previas de los estudiantes” (Diaz
Barriga, 2005, p. 39).
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Por parte del maestro, es importante diseflar estrategias para estimular el
esfuerzo de los alumnos y promover su capacidad para aprender por si mismos y
con otros, asi como desarrollar habilidades de pensamiento y de decision que
faciliten la autonomia, la confianza y la iniciativa personal.

2.2.4 PERTINENCIA VERSUS INTRASCENDENCIA
¢, Qué significado tiene la nocion de formar competencias para la vida? Ante todo,
comprende el aprendizaje permanente, el manejo de la informacion, el manejo de
situaciones, la convivencia y la vida social, y se explicita en una frase: “aprender a
aprender”, aprendiendo los medios o estrategias:
“Las competencias para el aprendizaje permanente implican la posibilidad de
aprender, asumir y dirigir el propio aprendizaje a lo largo de su vida, de
integrarse a la cultura escrita y matematica, asi como de movilizar los diversos
saberes culturales, cientificos y tecnolégicos para comprender la realidad”
(Acuerdo 384, 2006, p. 4).

Es bésico en el proceso de formacion de los educandos, que aprendan a
aprender para ir estructurando su pensamiento y contextualizando sus conocimientos
ante una vida cambiante y de avances rapidos que demandan a todo sujeto
capacidad de adaptacion y del propio desenvolvimiento, de modo que cada quien
sea capaz de formar una mejor personalidad: “...cada alumno debe aprender a
aprender, porque la vida cambiante y los rapidos avances exigen a cada persona

capacidades de adaptacion y del propio desenvolvimiento” (Tovar. 2005. p. 13).

En este sentido, la idea de aprender a aprender se proyecta a una formacién
integral, siendo el educando el principal actor de su propio aprendizaje, aunque no el
unico, y tomando como base el fortalecimiento de la autoestima con responsabilidad,
seguridad y confianza, nutriéndose del gusto e interés por descubrir y conocer cosas
nuevas, esto en base al desarrollo de la creatividad, manteniendo un equilibrio entre
lo novedoso y lo establecido.
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Como refieren otros autores: “...aprender a aprender en una nueva escuela
implica un cambio que involucra al educador y al educando en un mismo proceso y

supone una doble transformacion: actitudinal y metodolégica” (Ferreyra, 1998, p. 19).

En realidad, cuando surgen los desafios se crean y se construyen las
competencias trascendentales y se potencian las habilidades cognitivas. Es decir la
creacion de competencias que permitan enfrentar con dignidad, sentido critico,
inteligencia, autonomia y respeto las diversas situaciones de la vida. Se puede
afirmar que la formacion de competencias es un proceso constante y progresivo que
se prolonga durante toda la existencia humana. Este aprendizaje para la vida incluye
el desarrollo de las inteligencias multiples, entre ella la emocional.

2.2.5 PENSAMIENTO VERSUS CONTENIDOS

El aprender a pensar de manera analitica, critica y ademas ser conscientes de
ello, es una habilidad que se aprende y que es preciso perfeccionar con el apoyo de
estrategias y de la practica constante. Dichas habilidades pueden darse de manera

inconsciente, es decir sin darse cuenta de coémo se hace uso de ellas.

Para comenzar a tomar consciencia de cdmo se piensa, es nhecesario ser
inquisitivo y hacerse preguntas como las siguientes:

1. ¢ Qué proceso de pensamiento se requiere en una situacion determinada?

2. ¢Qué hago mientras pienso?

3.¢ Utilizo algdn método para ayudarme a pensar?

4. ¢ Qué conocimientos tengo acerca de mi forma de pensar?

5.¢Cual actitud asumo cuando pienso o tengo que pensar?

6. ¢ Cudl habilidad de pensamiento estoy poniendo en practica?

Siendo conscientes de la forma de pensar es posible reorganiza y perfeccionar
aguellos factores involucrados en los procesos de pensamiento, y se da la posibilidad
de lograr erradicar el problema que genera la ausencia de un pensamiento analitico,
critico y creativo. Mediante el uso de la pregunta como herramienta lleva implicito el
desarrollo de habilidades de pensamiento tales como: observar, describir, comparar,

relacionar, clasificar, inferir, analizar, argumentar, etc.
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Desde una visibn mas extensa, aprender a pensar es fundamental para el
desarrollo de variadas actividades, tanto escolares como personales, como por
ejemplo:

“Tomar decisiones, considerar prioridades, buscar alternativas de solucion,
escuchar diferentes puntos de vista y opinar sobre algun hecho, resolver
problemas, tomar iniciativa, trabajar en equipo, comunicar de manera eficaz y
eficiente, vivir con plenitud y capacidad de gozo y cambiar la manera de pensar”
(Nikerson. 1985. p. 20).

Los cambios son rapidos y esta la premura de tomar las mejores decisiones.

2.3 SUSTENTOS PEDAGOGICOS
2.3.1 EL ENFOQUE CONSTRUCTIVISTA

Entre los mas importantes estudios, dentro del ambito educativo, estan los
procesos y estilos de aprendizaje (incluyendo el aprendizaje significativo), las
habilidades del pensamiento, el desarrollo de competencias o las estrategias de
ensefianza entre otras. Y aunque existe consenso entre los actuales pedagogos en
un enfoque constructivista del proceso del conocimiento, existen varios matices que
conviene sefalar:
v'Constructivismo radical: so6lo los seres humanos pueden conocer las cosas, al
entrar en contacto con ellas genera el pensamiento que las representa, las
cuestiona, y se responde, construyendo el conocimiento sin limites ni reglas.

v'Constructivismo realista o pragmatico: las cosas existen ain y a pesar de
Nnosotros y existen otros seres que también se comunican y viven en sociedad,
somos parte del medio ambiente y debemos vivir en armonia con él.

v'Constructivismo sociocultural: Se da en una mediacién entre un sujeto
experimentado y otro menos, para que éste Ultimo se apropie (internalizacion)
de los instrumentos del lenguaje y la cultura para adaptarse al medio ambiente
natural y a la sociedad que le tocara vivir. ElI conocimiento no es algo que se
construye individualmente, sino en conjunto con la sociedad (Frade. 2010. p.
15).
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El enfoque constructivista tiene una vasta trayectoria hecha de muchas raices. La
teoria de la Gestalt (percepcion sensorial) presupone por parte del sujeto una
organizacion sobre el mundo percibido y conocido. Otra raiz proviene de la linea
estructuralista que sefalaba que los sujetos construyen los conocimientos de
acuerdo con sus esquemas Yy estadios individuales. La fuente sociocultural destaca
gue el desarrollo cognitivo es el resultado de la adaptaciones al medio y la
adaptacion viene determinada por la elaboracion de formulas mas sofisticadas de
representar y organizar la informacion: “Vygotsky ha destacado el papel orientador
interpersonal y la reconstruccion social en la auto-regulacion del sujeto, sumandose
asi a las teorias que acentlan la construccion de la realidad por parte del individuo”
(Sigtan. 1998. p. 95-96).

Una aportacion importante es indicada por Boss (1977), quien consideraba que el
aprendizaje es en realidad un transfer, esto significa que lo mas importante para
aprender algo no es lo que se va aprendiendo, sino lo ya aprendido. De donde se
deriva que el aprendizaje es un proceso de construccion, ya que la persona incorpora
lo que aprende con los datos ya conocidos, incorporando los nuevos conocimientos

a sus estructuras cognitivas, lo que hoy se conoce como aprendizajes previos.

Finalmente, se sobreentiende que el aprendizaje es el resultado de la forma de
conocer de la persona; lo que se aprende se ve afectado por la comprensiéon que se
tiene del antecedente; el aprendizaje requiere, asimismo, la motivacion de aprender y

se siente influido por el auto-concepto que uno tiene de si mismo.

2.3.2 HABILIDADES DE PENSAMIENTO

Un reflejo del funcionamiento de nuestro cerebro es el pensamiento, y pensar
consiste en ejercitar la habilidad de conjeturar, perfeccionar, sondear, deliberar,
recapacitar, imaginar, acordarse y razonar. Estas habilidades estructuran o conjuntan
una serie de capacidades, como seria el caso del razonamiento. “El razonamiento es
el resultado de poner a trabajar simultaneamente una serie de habilidades mentales,
como las de conocer, recoger, organizar y utilizar el conocimiento que se pone en

practica en el proceso de aprendizaje” (Ortiz. 2010. p. 98). Las habilidades de
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pensamiento estan dentro de las habilidades generales.

Existen diversas maneras de obtener el conocimiento, una es utilizando la
experiencia, y otra es utilizando el razonamiento, obteniendo el conocimiento a partir
de lo que ya se sabe. Las habilidades de razonamiento son: “la induccion, la

deduccidn, la analogia y el razonamiento informal” (Ortiz. 2010. p. 99).

Cuando se plantea un acertijo o un problema determinado, si se analizan los
procedimientos empleados, sera factible analizar alternativas de solucion. Un
ejemplo seria cuando se arma un rompecabezas; al principio no se sabe, ni se es
consciente de los procesos y habilidades mentales que entran en funcion para llegar
a completarlo, todo parece intuitivo. Después de armarlo se pueden analizar las
estrategias utilizadas y siendo conscientes de ellas, se tendrd capacidad para

armarlos con mayor habilidad o destreza mental.

De donde resulta que para aprender significativamente, se debe establecer
conexiones entre el conocimiento nuevo y los ya existentes en la estructura mental,
no solamente de manera logica también de forma lateral. Estas conexiones requieren
una actividad mental; actividad que se ve facilitada por la mediacion, que impulsa al
estudiante mas all4 de lo que puede hacer por si solo.

“La inteligencia no es soOlo un cumulo de informacion almacenados en la
memoria, sino ante todo un proceso continuo de adaptacion ante nuevas
situaciones; por ello es posible que la inteligencia puede ser modificable en
cuanto a su estructura cognitiva, considerando -a pesar de otras afirmaciones-
gue lo que prevalece en el subdesarrollo de la inteligencia es un estado de
privacion cultural', que puede transformarse mediante un manejo de
habilidades mentales” (Martinez Beltran. 1990. p. 23).

Asi sucede cuando se hace una comparacion entre las partes de un pastel que
tienen diferente tamafio pero equivalen a la misma cantidad. La diferencia o

! Es la falta o deficiencia de la experiencia deiam@dn en el aprendizaje que los padres no puesidizar por
diversas causas: pobreza, indiferencia, deséraanesionales, etc. En un individuo se caracterizaspdalta o
pobreza de identidad cultural.
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semejanza es una relacibn que cada individuo crea mentalmente relacionando
caracteristicas comunes entre las porciones y la cantidad relativa. La diferencia no
esta en el tamafio de las porciones, sino en la cantidad correspondiente y no seria
evidente a la luz de la razon si el sujeto no posee conocimientos (significativos)

propios para realizar dicha funcion.

Pero ademas se requiere que el individuo esté comprometido activamente. Si el
estudiante decide no participar, el aprendizaje no se produce. Y esto, aunque sea
obvio para los adultos, no lo es tanto para los estudiantes. Sin embargo, participar no
es solo tener los ojos puestos en el profesor o en el libro. “La participacion en el
aprendizaje requiere la activacion y regulacion de muchos factores adicionales como
la motivacion, creencias, el conocimiento previo, las interacciones, la nueva

informacion, las habilidades y estrategias” (Biehler y Snowman. 1990. p. 658).

Cada persona lleva su proceso de adquirir conocimientos. Las estrategias de
aprendizaje van de la mano con las habilidades mentales; es decir, lo que el

estudiante hace en el momento de aprender y que esta relacionado con algun fin.

Sin duda, una nocién que vincula a las competencias con el desarrollo de las
habilidades del pensamiento es la definicién que nos presenta la UNESCO en 1999,
donde se afirma que: “Una competencia es el conjunto de comportamientos
socioafectivos y habilidades cognoscitivas, psicologicas, sensoriales, y motoras que
permiten llevar a cabo adecuadamente un desempefio, una funcién, una actividad o
un tema” (Argudin. 2005. p. 12).

Es importante sefalar que las competencias al converger con las habilidades
determinan qué tan efectivamente se desempefian dichas habilidades y qué tanto se

desarroll6 en secuencia para alcanzar una meta.

2.3.3 EL TRABAJO COLABORATIVO
En el proceso de ensefianza y aprendizaje, se hace necesario trabajar en equipo
y en forma realmente participativa. Hay que recordar que en un equipo, cuando una

de las partes no funciona, la otra parte por consecuencia, disminuye su potencialidad
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y capacidad de éxito. Lo mismo afecta la ensefianza pasiva que el aprendizaje
pasivo, ya que si el alumno no se involucra en el proceso de su aprendizaje,

mediante el interés o atencion personal no se lograran resultados perdurables.

A través de la estrategia colaborativa se: “...orientard la actividad permanente e
integral del educando de tal forma que aprenda por la participacion integral del
trabajo manual e intelectual, y no sélo por medio de la memoria” (Larroyo. 1985. p.
341).

Esto significa que el alumno debe ser capaz a través de las técnicas utilizadas en
la ensefianza de aprender, no soélo los elementos basicos de la cultura que se
transmiten cada afio escolar, sino ademas y sobre todo, debe aprender por cuenta

propia.

Para lograr éxito en el trabajo colaborativo, en el proceso de ensefianza han de
intervenir procedimientos que permitan enriquecer ilimitadamente la cultura dentro de
sus propias aptitudes, métodos que conviertan al educando en el principal
participante de su formacion:

“El trabajo con grupos es un trabajo socializado. Por un lado, la interaccion hace
gue se logren comportamientos responsables; por otro, la tarea asignada no da
lugar a distracciones. Hay un tiempo estipulado y un producto a lograr. A esto
se agrega que el alumno estd comodo con su grupo y sabe para qué sirve lo
gue hace; ademas, tiene presentes las pautas que regulan la actividad porque

ha contribuido a su elaboracion” (Ferreyra. 1998. p. 34).

2.3.4 IMPORTANCIA DE LA MOTIVACION

Todos los factores sociales, psicolégicos y bioldgicos que inciden en la vida del
estudiante, influyen en mayor o menor medida en el rendimiento escolar. De entre
todos ellos, la motivacion tiene un lugar importante en la escuela y en el devenir de
vida de los alumnos.

Es importante trabajar con los alumnos la motivacion. Se considera que es la

puerta de entrada para lograr, por lo menos, que los alumnos tengan disposicion
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para trabajar en clase, mucho mejor que lograr que aprendan contenidos.

Entre los alumnos del nivel de primaria, se requiere mucha iniciativa y creatividad
para tratar de llegar por ellos mismos al descubrimiento de nuevos aprendizajes que

amplien sus perspectivas personales.

Uno de los propoésitos esenciales de la escuela es proporcionar ambientes
motivacionales dentro del aula, donde cada profesor debe conocer lo que le interesa
a sus alumnos, sus estilos de aprendizaje, asi como ayudarles a tener un anhelo
firme de aprender; porque recordemos que los alumnos construyen su autoconcepto
de éxito cuando muestran interés en lo que hacen:

“No es lo mismo la leccion o unidad que toca que participar en un proyecto para
el que nos resulta necesario disponer de ciertos instrumentos conceptuales y
procedimentales; no es igual ajustarse a unos temas y a un orden previamente
establecidos que poder participar en la eleccion de determinados topicos sobre

los que se va a trabajar” (Coll y Martin. 2007. p. 43).

Gran parte del trabajo motivacional en la escuela, debe estar en relacion directa
con la forma en que ellos adquieren los conocimientos. Es necesario vincular la
experiencia educativa con los intereses y necesidades de los alumnos, para que se

dé en ellos una motivacion y deseo por aprender de una manera vivencial.

Asi, por ejemplo, la motivacion es un factor importante que influye en el alto o
bajo rendimiento de los alumnos, estd en funcion de la persona o de las
circunstancias, como seria la familia. Asi lo sefiala la nota sobre La motivacion
escolar y sus efectos en el aprendizaje:

“Asi, puede afirmarse que dentro de los motivos principales que animan a los
alumnos a estudiar estan aprender; alcanzar el éxito; evitar el fracaso; ser
valorado por sus profesores, padres o compafieros, u obtener muy diversos

tipos de recompensas” ( Diaz-Barriga. 2005. p. 73).

Asi pues, la motivacion es un factor importante para el logro de un aprendizaje

significativo. Segun Crobach, la ensefianza se va a lograr:

56



“En la medida en que el profesor tenga claro su significado de lo que es
ensefar. Si dentro de su marco de referencia el ensefiar solo implica entrar en
un salon de clases, llenar el pizarron de contenidos y transmitir informacion,
muy dificilmente logrard un aprendizaje significativo en sus alumnos” (Crobach.
1988. p. 8).

Si el estilo de ensefianza cambia, como consecuencia puede existir un cambio de

conducta, siempre y cuando vaya de por medio una motivacion para el alumno.

Si el profesor no logra motivar al alumno sobre determinado tema, éste, por lo
general, no construira un conocimiento permanente, producto de aprender

significativamente en clase.

La falta de motivacion para aprender puede tener diversas causas, hace falta
buscar alternativas de solucion a dicha problematica, que es sin duda, una limitante
para la realizacion de los propdsitos que se pretenden lograr con el enfoque de

competencias.

Existe una pregunta de Coll y Martin que es importante considerar: ¢qué es lo
gue hace que un alumno muestre mayor o menor disposicion hacia la realizacién de
aprendizajes significativos?:

“Conceden al interés por el contenido, a las caracteristicas de la tarea
propuesta y a los requisitos de la evaluacién un papel primordial en el enfoque
con que se aborda el estudio. Para sentir interés, hay que saber qué se
pretende y sentir que ello cubre alguna necesidad de saber, de realizar, de
informar, de profundizar” (Coll y Martin. 2007. p. 30).

El interés no viene por si solo y no es permanente; se tiene que crear, y como una
planta, se tiene que cuidar para no se marchite. Toda accion de aprendizaje, dicen

Coll y Martin: “...debe consistir en un reto, es decir, en algo que no ha sido ya
adquirido por el alumno y que se encuentra dentro de sus posibilidades, aunque le

exija cierto esfuerzo” (Coll y Marti., 2007. p. 43).

La escuela entonces, debe tener como fin, lograr desarrollar en el alumno la
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capacidad de aprender y la capacidad de pensar en forma critica, con el proposito de
gue el paso por la escuela no sea en vano, sino que al concluir una etapa de
estudios, cualquiera que sea, el alumno haya adquirido los conocimientos
indispensables para vincularlos con su realidad y solucionar con capacidad los
problemas a los que se enfrente.

Que el alumno tenga una actitud favorable, el que se sienta contento en la clase,
el que estime a su maestro, no deben ser romanticas idealizaciones de trabajo en el
aula, sino que deberan buscarse intencionalmente por quienes se dedican
profesionalmente a la educacién. Como afirma Pablo Latapi: “...si tuviera que sefalar
un indicador y sélo uno de la calidad en nuestras escuelas, escogeria éste: que los

alumnos se sientan a gusto en la escuela” (Latapi. 1994. p. 61).

2.4 LA MEDIACION
2.4.1 EL PAPEL DEL DOCENTE
El maestro se enfrenta a un nuevo reto: el de implementar en sus tareas y
actividades de clase el enfoque por competencias con su estilo de ensefanza. Esto
trae como consecuencia inmediata que el maestro, como se dijo anteriormente en
éste mismo capitulo, que conozca y entienda el significado de este enfoque para él y
para sus alumnos, que reconozca qué habilidades y conocimientos de su acervo
docente deben de ser resinificados y de qué manera va a plantar y orientar el trabajo
en el aula:
“Los planes y programas de estudio han sido formulados para responder a los
requerimientos formativos de los jovenes de las escuelas de educacion basica,
para dotarlos de conocimientos y habilidades que les permitan desenvolverse y
participar activamente en la construccion de una sociedad democratica”
(Acuerdo 384. 2006. p.9).

La meta es grande, pues en la educacion primaria se viene arrastrando con un
estilo de ensefianza tradicional, en el que prevalece un aprendizaje dogmatico;

donde el protagonismo del aprendizaje se centra en la funcion del docente.
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Algunas de las caracteristicas que corresponden a una ensefianza tradicionalista

se citan en el siguiente cuadro:

Aspecto Aula tradicional

Aprendizaje Memoristico

Educador Trasmite

Educando Recepta

Cultura Estatica, heredada

Educacion Institucion educativa en
exclusividad

Hombre Vision parcializada: racional

Conocimiento

Atomizado-enciclopédico

Escuela

Cerrada

(Ferreyra-Pasut. 1998. p. 17).

Ahora en la educacién primaria, desde la perspectiva del desarrollo de

habilidades, el profesor tiene que asumir un nuevo rol de docente que enfatiza cada

vez mas su caracter de acompafante de un proceso de estudio, capaz de estimular

cada vez mas el desarrollo individual de los alumnos con apertura al reconocimiento

del error, empezando por el propio docente, ya que igual de los errores se aprende.

Sin embargo, lo importante es que, junto con los alumnos, se reconozcan esos

errores, se analicen y se usen como una herramienta en el aprendizaje. Todo recurso

debe ser aprovechado oportunamente.

El ser maestro, no implica solamente leer una infinidad de libros y aprender de

principio a fin los paradigmas educativos. Para llegar a serlo se necesita, ademas,

estar en un ambiente real, estar al frente de un grupo de alumnos; viviendo una
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experiencia que permita aplicar conocimientos y ser creativos, original y honesto en

la solucion de los problemas que se presenten.

En el Acuerdo 384 hace referencia sobre el papel del maestro, y se indica asi:
“Verificar el cumplimiento de las actividades, ayudando a los alumnos a
consultar bibliografia, orientar las busquedas adicionales de informacion y
ofrecer sugerencias de trabajo, alentar una buena comunicacion de resultados y
crear un clima de apoyo, aliento y reconocimiento a los logros” (Acuerdo 384.
2006. p .41).

El profesor ha de partir del hecho de que el alumno tiene un conocimiento previo y
un cierto desarrollo cognitivo; de tal forma, que ha de programar actividades que
propicien la creatividad, el descubrimiento y la accion en el individuo. Debe estar
consciente que el aprendizaje se va a dar a partir del alumno y no por parte de él; el
docente ya no es protagonista del aprendizaje, como tradicionalmente se entendia,
sino el mediador, el organizador de contenidos, informacion y actividades que han de
guardar, una relacion légica, como seria el orden de ideas, claridad en la expresion,
estructuracion, etc., necesarias para alcanzar el aprendizaje significativo, aplicando
estrategias cognitivas que nos ayuden a resolver problemas y vincularse con su

entorno social.

Para lograr estas responsabilidades, lo esencial seria realizar una verdadera
planeacion basada en el conocimiento del entono que nos rodea tomando en cuenta
el nivel de aprendizaje de nuestros alumnos al igual que apropiarnos de varios tipos
de métodos de ensefianza, conociendo que resultados nos puede ofrecer cada uno
si tomamos en cuenta estas sugerencias nuestra planeacion seria mas completa y

asi podremos dar cumplimiento a los programas de estudio que se nos presentan.

2.4.2 ORIENTACIONES PARA EL DOCENTE
Cuando una persona se inserta en el campo educativo debe estar consciente del

gran numero de factores que determinan el proceso y desarrollo de las personas con
las que trabaja, asi como de los aspectos que caracterizan el grado de madurez

emocional que experimentan. El profesor es el primer involucrado en éste proceso.
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Es importante encontrar los mejores procedimientos, métodos o técnicas que se
adapten a las caracteristicas de los alumnos, para acercarnos a su actividad en el
momento apropiado y lograr en ellos las conductas deseadas. En el texto de
“Planeacion Didactica para el Desarrollo de Competencias” se menciona la urgencia
de los maestros de desarrollar competencias para elevar el nivel de la calidad
educativa:

“Hoy la necesidad de educar para la vida demanda multiples competencias a
los maestros, de modo que éstos sean agentes de cambio que contribuyan a
elevar los aprendizajes en los nifios y jovenes, de dotarles de herramientas para
el pensamiento complejo y para un desarrollo humano pleno e integral”
(Planeacion Didactica. 2010. p. 11).

Es indudable que para el logro de los propdsitos que se plantean en el enfoque
por Competencias, es importante que todas las actividades y propuestas didacticas

tengan un valor de aprendizaje significativo para los alumnos.

Estrategias y efectos esperados en el aprendizaje de los alumnos:

Estrategias de Ensefianza Efectos esperados en el alumno

Objetivos Conoce la finalidad y alcance del
material y como manejarlo.

El alumno sabe qué se espera de él al
terminar de revisar el material.

Ayuda a contextualizar sus
aprendizajes y a darles sentido.

llustraciones Facilita la codificacion visual de la
informacion.
Preguntas intercaladas Permite practicar y consolidar lo que

ha aprendido.
Resuelve sus dudas.
Se autoevalua gradualmente.

Pistas tipograficas Mantiene su atencion e interés.
Detecta informacion principal.
Realiza codificacion selectiva.

Resumenes Facilita el recuerdo y la comprension
de la informacion relevante del
contenido que se ha de aprender.

Organizadores previos Hace mas accesible y familiar el
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contenido.
Elabora una vision global y contextual.

Analogias Comprende informacién abstracta.
Traslada lo aprendido a otros ambitos.

Mapas conceptuales 'y redes | Realiza una codificacion visual vy
semanticas semantica de conceptos,
proposiciones y explicaciones.
Contextualiza las relaciones entre
conceptos y proposiciones.

Estructuras textuales Facilita el recuerdo y la comprension
de lo mas importante de un texto.

(Coll. 2007. p. 35).

Del conocimiento de los requisitos para que un aprendizaje se dé en forma
significativa, se desprenden consecuencias de tipo didactico para quienes tenemos la

obligacion esencial de propiciarlos cotidianamente.

En primer lugar, podemos sefalar: los conocimientos previos del alumno. Es
decir, debemos asegurarnos de que el contenido a presentar pueda “relacionarse”
con ideas previas, por lo que el conocer qué saben nuestros alumnos sobre el tema
nos ayudara a intervenir sobre nuestra planeacion. El mismo Ausubel escribe, como
frase introductoria de su clasico libro Psicologia Educativa: “Si tuviese que reducir
toda la psicologia educativa a un solo principio, enunciaria éste: el factor mas
importante que influye en el aprendizaje es lo que el alumno ya sabe. Averiglese

esto, y enséfiese en consecuencia” (Ausubel. 1983. p. 6).

En segundo lugar esté: la organizacion del material de nuestro curso, para que
tenga forma logica y jerarquica, recordando que no sélo es importante el contenido
sino la forma en que éste sea presentado a los alumnos, por lo que se debera

presentar en secuencias ordenadas, de acuerdo a su potencialidad de inclusion.

En tercer lugar esta: la importancia de la motivacion del alumno. Recordemos
que si el alumno no quiere, no aprende. Por lo que debemos darle “motivos” para
querer aprender aquello que le presentamos.
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Existen en la actualidad un sin fin de problemas educativos e igual cantidad de
factores que los ocasionan. La falta de un aprendizaje significativo y por ende, el bajo
rendimiento académico, es un problema que involucra a las diferentes comunidades
y culturas de nuestro medio social. Sin embargo, este problema no se da ni en la

misma forma ni con la misma intensidad en todas ellas.

Y ciertamente tenemos que estar cada vez mas actualizados con las nuevas
herramientas didacticas, sobretodo de las TIC'S (Tecnologias de la Informatica y de
la Comunicacion), pero sin duda un buen maestro(a) habra de hacer uso de los

tesoros pedagdgicos, tanto antiguos como modernos.
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CAPITULO 3. EL APRENDIZAJE ARITMETICO
3.1 EL PENSAMIENTO LOGICO-MATEMATICO
3.1.1 IMPORTANCIA DE LAS FRACCIONES

¢Para qué aprender a resolver fracciones? Dentro del trabajo escolar en el aula,
el aprendizaje se centra en el alumno. Uno de los aspectos que mas ha llamado la
atencion, es el hecho de que los alumnos presentan dificultades para comprender y
asimilar los conceptos de matematicas. De entre los temas que a los alumnos mas
les cuesta trabajo aprender, por su grado de abstraccion y complejidad, es el de las
fracciones comunes, pero sin duda requiere de la interaccion de las habilidades del
pensamiento, lo cual viene a confirmar la necesidad de trabajar en el desarrollo del

pensamiento l6gico-matematico entre los escolares.

Gardner considera a la inteligencia logico matematica como una de las
inteligencias multiples que desarrolla el ser humano y la define entre otras cosas
como: “...la habilidad para seguir una serie de pasos, relacionar y organizar datos y
elementos numéricos, deducir causas y consecuencias, y en general para usar la
I6gica” (Gardner, 1993. p. 53).

Es importante que el maestro conozca plenamente cuales son las habilidades y
capacidades que se pretenden desarrollar en el alumno, de acuerdo a lo que se

establece en el enfoque por competencias, es decir, los propdsitos a lograr.

Sin duda, debe de darse una progresion en el aprendizaje y en el logro de los
propésitos. No sera recomendable resolver problemas fraccionarios, si primero no se
tiene una capacidad para ubicar fracciones en la recta numérica o graficar una
fraccion comun: “Un buen conocimiento de la aritmética es tan fundamental como
saber leer y escribir y no puede reducirse a los algoritmos para realizar las cuatro

operaciones fundamentales” (SEP. Libro de Matematicas. 1994, p. 53).

De igual modo si ya pueden resolver operaciones de fracciones, entonces han
adquirido una capacidad fundamental, y si pueden hacer equivalencias entre

fracciones, significa que esa habilidad se amplid, ya no digamos que pudieran
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resolver un planteamiento en que realizaran varias inferencias y razonamientos

|6gicos-matematicos parar resolver un problema, como se propone en el siguiente

texto:
“La actitud positiva hacia las mateméticas consiste en despertar y desarrollar en
los alumnos la curiosidad y el interés por investigar y resolver problemas, la
creatividad para formular conjeturas, la flexibilidad para modificar su propio
punto de vista y la autonomia intelectual para enfrentarse a situaciones
desconocidas; asimismo, consiste en asumir una postura de confianza en su
capacidad de aprender” (SEP: Educacion Basica 2006. p. 7).

Actualmente, con el enfoque por competencias se complementa y se amplia lo
gue se proponia a los alumnos en los objetivos del plan de estudios 1993, en base a
un enfoque constructivista, en el cual se establecia el objetivo que los alumnos
resolvieran problemas de su entorno social, lo cual indicaba que los alumnos habian

logrado un nivel adecuado en el dominio y aprendizaje de las fracciones.

Maestros y alumnos nos enfrentamos ahora a la realidad de que este nivel de
aprendizaje no es suficiente para responder a las nuevas exigencias y demandas del
ambito social y cultural que tienen que enfrentar los alumnos actualmente, de aqui la
importancia de trabajar en la escuela con el enfoque que promueve el desarrollo de
competencias para la vida por medio de las habilidades del pensamiento, como se
sefiala a continuacion:

“No se trata de que el maestro busque las explicaciones mas sencillas y
amenas, sino de que analice y proponga problemas interesantes, debidamente
articulados, para que los alumnos aprovechen lo que ya saben y avancen en el
uso de técnicas y razonamientos cada vez mas eficaces” (SEP. Educacién
Béasica. 2006. p. 11).

3.2 METODOLOGIAS DE ENSENANZA Y APRENDIZAJE
3.2.1 ESTRATEGIAS INSTRUCCIONALES
La forma de llevar a cabo la ensefianza de las matematicas se ha basado en

varias metodologias. Uno de ellos lo constituyen las estrategias instruccionales, es
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decir, el maestro explica los pasos que ha de utilizar para dirigir el proceso
ensefianza- aprendizaje.

Estas tendran como funcién activar o desarrollar el conocimiento previo para que
se procese a fondo la informacion y se obtenga el aprendizaje esperado. Dentro de
este tipo de estrategias tenemos los preinterrogantes y preguntas intercaladas, los
organizadores anticipados, los mapas conceptuales y redes semanticas, los
resumenes, las analogias, entre otros, los cuales al establecer una relacién con los
diferentes tipos de textos (tecnologia del texto, narrativa y expositiva), logren en los

alumnos ampliar su estructura de pensamiento.

Lo anterior se traduce en ir formulando preguntas (preparadas y guiadas a los
alumnos), mediante las cuales se va conduciendo el aprendizaje de fracciones
partiendo de conocimientos béasicos de las fracciones como son sus elementos, sus
diferentes acepciones, su significado, su representacion grafica, etc. “A través de
los métodos activos se orientara la actividad permanente e integral del educando de
tal forma que aprenda por la accion y el trabajo manual e intelectual y no sélo por
medio de la memoria” (Larroyo. 1985. p. 141).

3.2.2 ESTRATEGIAS COGNITIVAS DE HABILIDADES DE PEN SAMIENTO

En el paradigma cognitivo, el aprendizaje se define como la relacion entre dos
elementos: el sujeto cognoscente y el contenido del aprendizaje, unidos por las
operaciones de analisis y sintesis. Este tiene como cualquier proceso, factores que lo
originan en cualquier ambiente o circunstancia, tanto como situaciones escolares

gue propician su desarrollo.

Este campo es el referido a las estrategias de aprendizaje que tienen como fin el
de inducir las habilidades cognitivas a los alumnos para que aprendan eficazmente.
Entre ellos se pueden mencionar estrategias de apoyo, las cuales no intervienen
directamente en el proceso de aprendizaje o en la solucion de problemas, pero si
crean un contexto emocional o motivacional para hacerlo. “Esta transformacion

necesita docentes profesionales que apliquen su talento para disefar estrategias
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activas y aplicar las mas eficaces técnicas participativas para el logro de

aprendizajes significativos” (Ferreyra-Pasut. 1998. p. 33).

De este modo, en el manejo de fracciones se pueden utilizar estrategias que
posibiliten la relacién de la nocion o concepto del tema referido con la resolucion de
ejercicios o actividades donde se apliquen habilidades cognitivas y sensorio motoras,
como seria el ubicar ndmeros fraccionarios en una recta numeérica, relacionar
fracciones equivalentes en un esquema grafico o material manipulable, como figuras
geométricas, por ejemplo:

“La ensefianza deberia plantearse como un conjunto de acciones dirigidas a
favorecer el proceso constructivo, donde el maestro deberia prestar atencion a
las concepciones de los alumnos, tanto a las que poseen antes de que
comience el proceso de aprendizaje como a las que iran generando durante

este proceso” (Carretero. 1997. p. 57).

Valorando asi, que el aprendizaje depende del nivel de desarrollo cognitivo del

alumno; y el aprendizaje a su vez es un motor del desarrollo cognitivo.

Dentro de este proceso cognitivo hay varios aspectos a considerar, tales como:
1. El grado de conocimiento (la informacion literal).
2. La comprension que sustrae de lo esencial del tema.
3. El andlisis, sintesis y evaluacion.
4. Que pueda desglosar la informacion, lo mismo que integrarla y evaluarla
(Hernadndez Rojas. 1995. P.

Para poder trabajar de esta manera, es necesario que el maestro cuide el
contenido programatico que va a revisar en la leccion de la clase y al mismo tiempo,
asegure gque la comunicacion que se establezca en el aula escolar sea la mejor:

“Es necesario que el maestro revise directamente el trabajo del alumno para
gue identifique de forma inmediata si ha cometido un error, ya sea en el proceso
0 en la comprension de la operacion, y se apliquen las estrategias necesarias

para corregirlos” (Martinez Sanchez. 2006. p .65).

67



Una competencia viene a ser un aprendizaje complejo que integra capacidades,
habilidades, actitudes y conocimientos que se desarrollan a través de experiencias
de aprendizaje, y que posibilitan el desarrollo del pensamiento, ya sea del tipo
vertical o lateral. Las habilidades que se relacionan con el aprendizaje matematico se

identifican generalmente asi:

CAPACIDADES

COMUNICACION RAZONAMIENTO LOGICO PENSAMIENTO CIENTIFICO
HABILIDADES O DESTREZAS MENTALES
- Vocabulario - Calcular - ldentificar y observar
adecuado - Operar - Formular hipoétesis
- Diccion - Representar - Sacar conclusiones
- Elaboracién de - Inducir - Elaboracion e
textos - Deducir interpretacion de
- Fluidez mental y - Relacionar tablas y graficas
verbal - Formular - Inducir
- Redaccién - ldentificar - Deducir
- Recuperacion de la - Argumentar - Relacionary
informacion e - Resolucion de comparar
interpretacion de la problemas - Clasificar y
misma - Analizar jerarquizar
- Discriminacion - Situar - Inferir, predecir,
- Evaluacioén de los - Buscar referencias generalizar y aplicar
textos - Elaborar mapas - Expresion simbdlica
- Andlisis de textos mentales
- Elaboracion de - Graficar
esquemas - Expresién numérica
- Seleccidn y trabajo - Expresién simbdlica
con informacion - Uso de vocabulario
relevante preciso
- Aplicar estrategias
cognitivas y
metacognitivas
- Sacar conclusiones
- Comprensiony
manejo de simbolos

(Boisevert. 2004. p. 53)
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3.3 ARITMETICA DE LAS FRACCIONES COMUNES
3.3.1 LA INTERPRETACION DE FRACCION

En el desarrollo inicial de las fracciones en cualquier libro de texto de aritmética
generalmente nos encontraremos con ilustraciones semejantes a la que aqui se

ilustra:

IS

En esta figura el disco esta dividido en cuatro partes iguales. Y el nimero 4 podra
usarse para decirnos el numero de partes que estdn sombreadas. Pueden citarse
numerosos ejemplos de esto, pero como afirma Peterson: “Esta es la interpretacion
de fraccion” o, como algunos autores lo llaman, la interpretacion “particion” del

namero racional (Peterson. 1996. p. 226).

Aqui nos encontramos con las nociones que corresponden a una fraccién y que
es necesario reafirmar en los alumnos, el mismo Peterson tiene al respecto lo

siguiente:
7 - m H [{3 1 A ”
En el nimero racional — usado en el sentido de “fraccion”, la n se llama
n

denominador y la m se llama numerador. Denominador se deriva de la palabra
latina denominatus, “llamar por el nombre”. Designa el nombre de (nombre del
namero) las partes en las cuales es entero esta dividido. El numerador se

deriva de la palabra latina numeratus, “para contar”, y “cuenta” las partes bajo

consideracion. El simbolo — , con respecto a la interpretacion de fraccion
n
designa m partes de n partes iguales (Peterson. 1996. p. 227).

En el Libro para el Maestro de Mateméticas se plantea que la apropiacion de las
nociones y procedimientos matematicos es un proceso gradual, que toma tiempo

para completarse, y que conviene ser realista respecto a lo que un alumno progresa
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en un afo, o de un afio a otro, y ser respetuoso de su proceso de madurez

intelectual:
“Antes de que un alumno comprenda y adquiera destrezas en los algoritmos
para operar con fracciones, debe explorar las relaciones multiplicativas
entre los nimeros naturales, acostumbrarse a los usos y significados de las
fracciones y realizar numerosas sumas y multiplicaciones reduciendo a un
comun denominador o utilizando el modelo de areas u otros modelos
similares” (SEP: Libro de Mateméticas. 2000, p. 14).

Dice el adagio popular, “para muestra basta un botén”, el término “cinco-sextos”
sugiere la interpretaciéon de “fraccion” o “particion” del numero racional, 5/6. El

enfoque “5 de 6 partes iguales” es convencional pero, técnicamente, requiere

. W . . ., 5 5
cuidado, como comenta Peterson: “...el introducir la fraccion 5 como 5

1 1 1 1 1 , , .
=E+E+%+_6+_6 supone que el alumno sabe como sumar numeros racionales o

- . 111,11 _ 1 E
multiplicar un entero por un nimero racional”: €+E+%+_+_=5x_6=_ (Peterson,

6 6 €
1996, p. 228).

Es importante aclarar que los nimeros que comunmente llamamos fracciones, se
vuelven complicados para los alumnos, porque en si mismos pueden tener cuatro
diferentes significados, aparentemente sin relacion entre si. Las interpretaciones
consideradas por Peterson son:

»Como “elemento de un sistema matematico”, es decir parte de un conjunto de

nameros.

» Como “division” cuya expresién comun es también el nimero decimal.

»La de “fraccion” o “particidon”, que se expresa con el término de partes iguales.

»La de “razdén” que se refiere a la comparacion de dos pares de numeros

fraccionarios, y se fundamenta en la funcion de equivalencias.
Cada interpretacion est4 asociada con una situacion en la que hay un
problema razonablemente bien definido (Peterson, 1996, pp. 197-8).
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Ciertamente, en el Libro para Maestro de Matematicas se contempla abordar
estos significados:

“Los alumnos necesitan conocer y acostumbrarse a los distintos significados de

las fracciones, como son sus usos para expresar parte o partes de una cantidad

0 numero, para comparar o expresar la razon entre dos cantidades y para

expresar una division o cociente. Operar con estos significados para resolver

ejercicios y problemas ayudara a que mas tarde los alumnos comprendan mejor

las operaciones con fracciones” (SEP: Libro de Matematicas. 2000 p. 100).

En este proyecto, debido a la limitacién de tiempo, de no saturar de contenidos a
los alumnos y con la finalidad de hacer accesibles los conceptos de fracciones
bésicas, la Propuesta Didactica se ubicé en una interpretacion de fraccibn como

particion o participacion.

3.3.2 LA RECTA NUMERICA
Se recomienda trabajar con la representacién de los numeros racionales en la
recta numeérica, ya que ello permite ubicar valores enteros positivos y considerar el
concepto de unidad de manera gréfica, y a partir de ese parametro apreciar la nocion
de fraccion como la division de un entero en partes iguales. En el “National Council of
Teachers of Matehematics” N° 10, se hace referencia a la recta numérica:
“Escogemos un punto, llamado origen, para representar al 0, y un punto, a la
derecha del origen para representar 1. A la derecha del origen podemos ahora
localizar un punto Unico para cada numero natural. Los puntos son las gréficas
de los numeros correspondientes, y los niameros son las coordenadas de los

puntos correspondientes” (National Council. 1995. p. 13).

Mediante la recta nhumérica también se puede tratar el concepto de densidad de
las fraccionales, que sirve para comprender que entre dos numeros fraccionarios
existen valores intermedios y que se utliza en el manejo de mediadas
convencionales de herramientas, tornillos, tuberias, clavos y piezas de ferreteria. En
el libro de Peterson se afirma:

“Dados dos numeros racionales cualesquiera a y b (suponiendo que a < b),
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siempre es posible concentrar otro niumero racional c¢ tal que c esta entre a 'y b;
esto es, dados a y b con a < b podemos encontrar otro nimero racional c tal

. +
gue a<c <b. Unaforma para hacer esto es tomar la mitad deay b”; ¢ = a2 b

(Peterson. 1996. p. 238).

3.3.3 FRACCIONES EQUIVALENTES
Un aspecto indispensable para resolver problemas que impliquen el
planteamiento de fracciones es recurrir frecuentemente a las equivalencias.
Partiendo del uso de la recta numérica, se puede utilizar como un recurso para
expresar de manera grafica el concepto de equivalencia. En el NCTM, tomo 10

se considera un ejemplo: “...sobre una recta numerica se rotulan tres esquemas

diferentes de rotulacion (%%y%} si un punto de la recta numérica se

corresponde con dos fracciones diferentes, entonces decimos que estas

fracciones (la una a la otra) son equivalentes” (National Council. 1996. p. 28).

En el Libro del Maestro de Matematicas se menciona la importancia de que los
alumnos comprendan las fracciones equivalentes:
“Es muy importante que se comprendan las fracciones equivalentes, como una
forma diferente de expresar una misma cantidad o numero y que, segun
convenga, para realizar una operacion o resolver un problema, puede utilizarse
una representacion u otra equivalente” (SEP: Libro de Matematicas. 2000. p.
101).

En base a la propiedad transitiva de la multiplicacion, dos fracciones seran
equivalentes, cuando el producto cruzado entre numeradores y denominadores de
ambas fracciones resulte igual, en NCTM encontramos.

“Nos sera util ver en otra forma cdmo estan relacionadas las fracciones

36 9 - . .
E,Zy—B. En el siguiente ejemplo se verda que los numeradores y los

denominadores de cualquiera de estas fracciones estan relacionados de un
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modo bastante interesante.

Par de fracciones Relacion
§§ 3x4=2x6 = 12
2 4
§,—9 3x6=2x9 = 18
26
Eg 6xX6=4x9 = 36
4 6

Para cada par de fracciones, el “producto cruzado” del numerador de la primera
fraccion y el denominador de la segunda fraccion es igual al producto del
denominador de la primera fraccion y el numerador de la segunda” (National
Council. 1995. p. 30).

El tiempo que se dedique a la comprension de las fracciones equivalentes no es
tiempo perdido, es indispensable que los alumnos aprendan significativamente este
recurso, como se afirma en el Libro del Maestro: “El tiempo que se dedique a la
comprension de la nocién de fracciones equivalentes sera recuperado con creces
mas adelante, cuando se estudien las operaciones y los criterios para comparar
fracciones” (SEP: Libro de Mateméticas. 2000. p. 102).

Una manera préactica de emplear las fracciones equivalentes es la reduccién a
una expresion mas sencilla o simple, para realizar adiciones o sustracciones se
facilita su procedimiento si el par de fracciones tienen alguna equivalencia con el
mismo denominador: “Los alumnos deben aprender a reducir fracciones a un comudn
denominador para compararlas, sumarlas y restarlas; y a simplificar fracciones para

tener una mejor idea de su valor” (SEP: Libro de Matematicas. 2000. p. 102).

La misma idea sobre las equivalentes comparte Peterson en su Texto, al afirmar:
“La capacidad para pensar en un namero racional como una clase equivalente
de pares ordenados de enteros sera (til para la comprension de las fracciones

en aritmética. Esta idea no es nueva. Es de hecho, un concepto familiar. ¢ Qué
. 2, 8, A &
viene a su mente cuando usted ve E? ¢, Qué se le ocurre cuando ve §? . Qué
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, 12 . 6 2 5 4 5
piensa, cuando ve Eog? Para sumar§ a 5’ se acostumbra sumar s a —.

6

Esto es, g es lo mismo, en cierto sentido, que % (Peterson. 1996. p. 205).

Asi pues, esta forma de resolver las operaciones en las que se involucran dos
fracciones (binarias), puede no producir directamente los meétodos mas
convenientes para encontrar la suma o la resta de dos nameros racionales, pero

pueden razonarse de tal manera que a la larga resulten mas convincentes.

3.3.4 SUMA'Y RESTA DE FRACCIONES

Es necesario introducirse a la suma y resta de fracciones de una manera sencilla
y objetiva. El primer punto a considerar es que el alumno se dé cuenta que el
concepto de unidad es variable y resulta complejo relacionarlo con una diversidad de

términos que se pueden tomarse por unidad: metro, litro, kilo, area, volumen, etc.

Enseguida, para sumar o restar se requiere comprender que el valor de las
fracciones tienen que ser semejantes, es decir del mismo tamafio o medida de
fraccion. Para sumar o restar dinero tiene que ser de la misma moneda; no es

factible sumar pesos con dolares. Asi, las fracciones deben ser del mismo orden.

Para obtener el resultado, hay dos alternativas: una de ellas es utilizar las
fracciones equivalentes, para igualar denominadores, y de esta forma solo realizar la
adicién de los numeradores. La otra posibilidad es mediante la obtencion del
denominador comudn, que a su vez es complejo, dado que depende de la situacion de
los denominadores, si son multiplos, en tal caso se toma el mayor. En caso contrario
es mediante el producto de los denominadores.

En el National Council of Teachers of Mathematics se ofrece el recurso de la recta
numeérica para sumar fracciones que tengan el mismo denominador:
“Podemos definir la suma de nimeros racionales en términos de flechas sobre

la recta real en la misma forma en que definimos la suma de enteros.
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Describimos la adicion de % y % La flecha para el primer sumando % esta en

posicidén estandar, con su cola en el origen; la flecha para el segundo sumando

%, tiene su cola en la punta o cabeza de la primera flecha. La flecha dibujada

. : 3 7 . . .
con trazo interrumpido para la suma de 2 y 2 esta en posicion estandar con su

cola en el origen y su punta” (National Council. 1995. p. 19).

De igual manera en la resta se puede utilizar la recta numérica, en este caso la
segunda flecha se traza en sentido contrario, marcando con la punta el resultado de
la diferencia. Es importante recordar que los enteros en la recta se tienen que dividir

en el nimero de partes que sefala en denominador.

En el caso de Peterson, en su texto presenta el procedimiento usual que involucra

la idea de minimo comun denominador, para un par ordenado representado por

3 1 -
—+= en la forma siguiente:
4 6

3,1_3x6+x4_18 4 2
46  4x6 24 2

Sin embargo considera que: “...este procedimiento no es el usual para sumar

. 3 1 _. . -
numeros tales como 2 y rs Sin embargo, es compatible con el procedimiento para

la adicion de enteros cuando los pares ordenados se interpretan como enteros”
(Peterson. 1996. p. 207).

Otro modo de sumar fracciones es recurrir al minimo comun denominador, que
sin embargo requiere tener un dominio del concepto de multiplos comunes de dos
nuameros. El procedimiento acostumbrado usa el mismo comun denominador con una
considerable economia de operaciones y es el siguiente

31 9 2 92 11
B i B

4 6 12 12 12 1
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De los ejemplos anteriores encontramos una diferencia en el resultado, lo cual
puede ser motivo de confusion para los alumnos, sin embargo es necesario que

ambas expresiones: “...queden relacionadas por la igualdad en el sentido de

. , 22 11 .
nombres para el mismo namero 51:1_2’ porque estos numerales son sencillamente
nombres diferentes para el mismo nimero” (Peterson. 1996. p. 207).

Con todo, no resulta tan sencillo resolver una adicién o sustraccion con el recurso
del minimo comun denominador, pues ademas de recurrir al uso de los multiplos
comunes, implica transformar cada par de numeros fraccionarios en expresiones
equivalentes con el mismo denominador e implica algunas operaciones, en algunos
casos serd mas accesible, pero en otros no: “...los dos métodos comprenden
esencialmente la misma cantidad de trabajo cuando los denominadores son primos
relativos” (Peterson.1996. p. 207).
3,1_3x5+rk4_ 15 4 I

4 5  4x5 20 2

3. 1 15 4 _ 15 4 1¢
—_—t——=—t ==

45 20 20 20 2

Como se podréa apreciar no existe diferencia entre los resultados obtenidos en

ambos casos, pues la expresion fraccionaria es idéntica.

3.3.5 PRODUCTO Y DIVISION DE FRACCIONES

La multiplicacion de nameros racionales es en apariencia sencillo, si se reduce a
los productos de los numeradores y denominadores, obteniendo un tercer par de
nameros ordenados. Sin embargo el resultado es diferente sustancialmente al
producto de enteros positivos, ya que se obtiene una fraccion menor al de las
fracciones involucradas, lo cual resulta complejo de comprender para los alumnos, ya

gue es opuesto al concepto que se tenia de la multiplicacion.

Un modo de hacer comprender esta situacion es recurrir al uso de los modelos de
area, ya que de una manera grafica se puede visualizar el comportamiento de las

fracciones, al expresarse el producto en fracciones mas reducidas, esto viene
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sugerido en el Libro para el Maestro de Matematicas : “El uso de modelo de areas,
conocido a veces con el nombre de Modelo Objetivo, ayuda a visualizar y
comprender las ideas relacionadas con la equivalencia, la comparacion y el producto
de fracciones” (SEP: Libro de Matematicas. 2000, p. 103).

Sin duda la definicién general de multiplicacion de numeros racionales seria
preferible que se estableciera de manera adecuada. La definicibn dada por Peterson
cumple con ello:

13 1 3 - .
Sean > y — representantes de las clases de equivalencia a las cuales

5

e L . 13
pertenecen. La operacion binaria multiplicacion, asigna al par >'E el numeral

1
(—xgj. Nuevamente deseamos que este producto sea un par ordenado de

2
enteros de tal forma que la multiplicacion satisfaga la ley de cerradura. Este par

ordenado se determina como sigue:

1,3 1x3_3
2°5 2x5 10

El producto representa un par ordenado de enteros” (Peterson. 1996. p. 209).

En cuanto a la division de fracciones, Peterson menciona que: “...la regla usual
asociada con la division de fracciones es invertir el denominador y multiplicar.
3.2 _3x11_ 3¢

7 11 7x2 14

La explicaciéon de este procedimiento estd basada en el recurso del idéntico

multiplicativo para los nUmeros racionales” (Peterson. 1996. p. 224).

En el mismo sentido se expresa el texto de Temas de Matematicas del NCTM, al
considerar que la division es la operacion contraria a la multiplicacion:

“En los sistemas de numeros con los que el lector esta familiarizado, la

operacion de division se definio como la operacién inversa de la multiplicacion.

Por ejemplo, en el sistema de los numeros plenos,
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1—35 = 5 porque 3x5=15.

En el sistema de los racionales no negativos,

3.1_3 1.3_3
—+—-=— Porque —x—=—,
4 2 2 2 2 4

En el sistema de los numeros racionales, la divisiéon se define una vez mas en

términos de la multiplicacion” (National Council. 1995. p. 74).

3.3.6 EJERCICIOS CON FRACCIONES
Como reza el antiguo refran: la practica hace al maestro, sin duda mejor dicho no
se puede invocar para referirnos a la necesidad de realizar multiples ejercicios donde
se practiquen las operaciones de numeros racionales, asi se constata en el Libro del
Maestro:
“Una vez que los alumnos han aprendido y practicado la suma, resta y
comparacion de fracciones reduciéndolas a un comun denominador, y que han
utiizado el modelo de areas u otro para comparar, multiplicar y dividir
fracciones, el profesor podra presentarles los algoritmos usuales y disefiar
actividades para que los alumnos los practiquen” (SEP: Libro de Matematicas.
2000. p. 105).

También es necesario que se resuelvan ejercicios en donde los algoritmos utilicen
fracciones equivalentes y se comparen sus resultados:
“El aprendizaje de las fracciones presenta dificultades que los alumnos tardan
en dominar. Ellos no sélo deberan acostumbrarse a sus usos en diferentes
contextos y a las diferentes representaciones de un mismo numero fraccionario,
sino también a nuevos significados y formas de operar” (SEP: Libro de
Matemaéticas. 2000. p. 106).

La creatividad es un factor que debe tomarse en cuenta al momento de planear
las actividades, pues no basta solo con plantear diversos ejercicios con algoritmos de
los nameros racionales, también mediar en la interaccion con los alumnos para

reforzar los aprendizajes significativos:
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“El profesor deberd disefiar actividades que ayuden a resolver dudas y
comprender las diferencias de significado y formas de operar que hay entre los
naturales y las fracciones. También debe dar la oportunidad de que se utilicen
con frecuencia las nociones y procedimientos aprendidos y estar preparados
para, cada vez que sea necesario, recordar brevemente aquello que los
alumnos hayan olvidado” (SEP: Libro de Mateméticas. 2000. p. 106).

3.3.7 RESOLUCION DE PROBLEMAS
De igual manera la resolucién de problemas es un elemento importante en el
aprendizaje de fracciones comunes, ya que entran en accion el discernimiento para
seleccionar los datos relevantes y la operacion correcta, pero hay que tomar en
cuenta otros factores:
“Para comprender las fracciones no basta con obtener los resultados, sino que
hay que involucrarse con ellas, hacerse preguntas e intentar responderlas. Asi,
un aprendizaje significativo de las fracciones no puede reducirse a la
memorizacion de repartos, conceptos y mecanizaciones, ni a la aplicacion
mecanica de ciertas técnicas y procedimientos. Por el contrario, es necesario
gue los alumnos aprendan a plantearse y resolver problemas en situaciones
gue tengan sentido para los alumnos y les permita generar y comunicar
conjeturas” (SEP: Libro de Matematicas, 2000, p. 12).

En el mismo Texto encontramos una sencilla pero fundamental sugerencia para
gue las operaciones con fracciones no resulten tan complicadas:

“Para que los procedimientos para operar con fracciones no resulten

misteriosos e incomprensibles, es necesario disefiar actividades y problemas

gue permitan desarrollar y comprender las nociones que subyacen en las

fracciones y sus operaciones” (SEP: Libro de Matematicas. 2000. p. 100).

Es importante que los problemas planteados tengan relacion con el ambiente y el
entorno sociocultural en que viven los alumnos, vinculados con las realidades y
situaciones que se presentan en las actividades cotidianas de la comunidad: medidas

de longitud, de area, volumen, superficie, repartos, etc.
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CAPITULO 4. IMPLEMENTACION DE LA PROPUESTA
INTRODUCCION

En este capitulo de la Propuesta Didactica, se presenta el disefio, la aplicacion y
la evaluacion de las actividades de la propuesta, aplicada al grupo de tercer grado en

la primaria Venustiano Carranza.

Por lo tanto, concierne también a esta parte, ademas de presentar resultados,
proponer sugerencias y alternativas que permitan darle continuidad y sustento
pedagogico al desempefio realizado en el aula, tomando en cuenta tanto las
evidencias como las valoraciones hechas a los alumnos, lo que permite elaborar una
constatacion de los resultados obtenidos y remite al planteamiento de una reflexion

interesante sobre el propio desempefio docente

La reflexion se realiza contestando a tres preguntas fundamentales: ¢ qué paso
con lo que propuesto?, ¢por qué sucedid? y ¢qué debe implementarse a partir de la

practica realizada?

4.1 CONSIDERACIONES DE LA PROPUESTA DIDACTICA
4.1.1 UBICACION DEL TEMA

Mediante una adecuada planeacion con adecuados recursos didacticos
apropiados en el estudio de las fracciones comunes se puede aplicar el uso de las
habilidades del pensamiento, o que permite el desarrollo del razonamiento logico
matematico e induce la capacidad de solucionar y planear problemas. Por esto, el
interés principal de la presente Propuesta Didactica, se centra en la ensefianza y al
aprendizaje significativo de fracciones comunes y despertar el interés de los alumnos

por aprender a saber a conocer a descubrir por si mismos.

Para los alumnos resulta complicado pasar de un concepto basico de particion a
un nivel mas abstracto de division, numerador, denominador, comun denominador,
fraccion propia, fraccion impropia, fraccion equivalente, fraccion mixta, etc. y mas

aun, solucionar problemas que impliquen operaciones con fracciones.
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Es importante que los alumnos logren entender lo referente al significado de
fracciones, ya que se les facilitara la comprension de los principios y expresiones o
igualdades en forma de fraccion; ademas de considerar que este tema, por su
importancia y fundamento es relevante en Mateméaticas para todo el nivel de

primaria, aplicandolo en la solucion de problemas.

4.1.2 PROBLEMATICA TRATAR

¢Es posible que alumnos de segundo grado de primaria sean capaces de
plantear y resolver problemas de fracciones comunes de manera significativa a
través de estrategias didacticas de ensefianza que les permitan expresar fracciones

y resolver ejercicios con operaciones basicas?

Se pretende que los alumnos en que se aplica el proyecto adquieran mayor
confianza en si mismos, con el objeto de facilitar un aprendizaje significativo en
fracciones. Es necesario disefiar actividades y planteamientos que permitan a los
alumnos practicar y asimilar, por medio de ejercicios y problemas convenientes, la
nocién simbodlica de las fracciones (en tanto representacion gréafica), el uso de las
fracciones en la vida diaria, con la finalidad de que todo esto les permita llegar a la

solucion de problemas en donde apliquen lo aprendido anteriormente.

4.1.3 OBJETIVO A LOGRAR

Disefiar, elaborar, aplicar y evaluar una propuesta de ensefianza de fracciones
comunes a través del planteamiento de estrategias didacticas que les permitan a los
alumnos aprender de manera significativa a plantear y resolver problemas de
fracciones comunes, con la finalidad de que sean capaces de desarrollar habilidades

mentales matematicas.

4.1.4 REDACCION DE LA PROPUESTA

Considerando que la enseflanza de las fracciones no es tan simple como se
desearia, se propone realizar un planteamiento didactico con la finalidad de apoyar a
un grupo de alumnos con un dominio insuficiente en nimeros fraccionarios, aunque

desde primaria se comienza con los conocimientos basicos de fracciones comunes.
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El titulo del Documento es:

“‘“EL DESARROLLO DE HABILIDADES DEL PENSAMIENTO MEDIANTE EL
APRENDIZAJE SIGNIFICATIVO DE FRACCIONES EN ALUMNOS DE SEGUNDO
GRADO DE PRIMARIA”,

4.1.5 PASOS PARA LOGRAR EL OBJETIVO PLANTEADO
De acuerdo a la linea temética 2. Andlisis de Experiencia de Ensefianza, el

trabajo se plantea en los siguientes términos:

» En primer término se considera realizar representaciones graficas y dibujos, asi
como usar la recta numerica para ubicar y comparar fracciones comunes.

» El siguiente paso consiste en trabajar la expresion oral de fracciones, que
implica que los alumnos saben leer e interpretar cualquier tipo de fraccion.

= En tercer lugar se trata lo referente a la ensefianza de contenidos de fracciones
comunes, relacionados con la solucion de ejercicios en diferentes
modalidades.

» Finalmente, se llega a la vinculacion con el entorno, para resolver problemas
gue tengan que ver con su ambiente, presentando los resultados en forma

gréfica y numérica.

Las estrategias que estan aqui implicitas se van perfeccionando por medio de la
practica de los alumnos, logrando que ellos entiendan mejor y logren un
conocimiento mas completo, que les permita aplicarlo tanto en los trabajos del aula
como en su vida diaria. Las medidas de longitud, peso y tiempo son contenidos que

pueden aplicar de manera mas significativa.

4.1.6 DESGLOSE DE LA ESTRATEGIA
Debido a que se implementaron los nuevos libros que otorga la SEP, de acuerdo
al Plan 2009 en primaria en los cuales se trabaja por proyectos, fue necesario revisar

y analizar el enfoque y la manera de abordar los contenidos de aprendizaje.

Considerando que el problema a resolver es la dificultad en el aprendizaje de las

fracciones ordinarias, se hace la propuesta de disefar actividades que partan desde
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el concepto de fraccion y la nocién simbodlica de las mismas, ya que la fraccion
comun se origina del concepto de reparto.

Como se ha afirmado anteriormente, se planea desde un principio comenzar con
los conocimientos previos que los alumnos tienen sobre las fracciones y los
actualicen para rescatar el aprendizaje previo sobre el cual estructuraran nociones

mas complejas, como en los momentos que se necesiten en las proximas sesiones.

¢,Como se realizaria ese rescate de aprendizajes previos? Proponiendo
situaciones y problemas comunes, como el reparto de un pastel en una fiesta de
cumpleafios, que es algo con lo que los alumnos estan familiarizados y que por lo

general lo comienzan a aprender desde muy pequefios en sus experiencias en casa.

Esto serviria como el punto de partida y como un medio indispensable para dar
continuidad a los procesos del pensamiento I6égico-matematico que posibilitan el
desarrollo de habilidades y destrezas, necesarias para ser competentes en el

aprendizaje significativo de las fracciones comunes.

De manera progresiva se va induciendo a los alumnos para conocer y
familiarizarse con los distintos significados de las fracciones, asi como también a
aprender y apropiarse de la forma y usos que tienen las fracciones comunes; por
ejemplo, para expresar las partes de una cantidad o entero, para comparar o
expresar la razén entre dos numeros o expresar una division. Asi se ira formando
una idea mas exacta de la nocion fraccion hasta llegar al desempefio adecuado al

plantearsele un problema fraccionario.

Seria ideal que el alumno llegue a redactar ejercicios o problemas fraccionarios a
partir de situaciones o experiencias que tiene en su diario acontecer de su vida

familiar o comunitaria.

En sintesis, a través del avance en cada sesion se pretende lograr que los
alumnos resuelvan de manera correcta los diversos planteamientos que se les

propongan a través de operaciones con fracciones, siendo esto de gran utilidad para
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la resolucion de problemas ordinarios; considerando importante partir siempre de los
aprendizajes adquiridos por los alumnos en grados anteriores, asi como que a través
de ejemplos y ejercicios sencillos se les motive a involucrarse con las fracciones y

con ejercicios cada vez mas complejos.

La ensefianza y el aprendizaje de las fracciones seria de lo particular a lo general,
pero es importante hacer que el alumno “ponga los pies sobre la tierra”, o como se
dice en la comunidad: “que pise el campo”; es decir, que estos conocimientos los
lleve a la practica, que no solamente queden en un concepto 0 una vaga idea; sino
gue los relacione mejor con su medio social y entorno cultural, de esta manera se

esperaria que ellos lograran ser mas propositivos en su comunidad.

Por eso, en esta Propuesta se pretende facilitarles un dominio matematico mas
real del ambiente que les rodea, utilizando las fracciones en problemas ordinarios,
como es la renta o venta de las tierras de cultivo, la reparticion de tierras que se
heredan y la correspondiente cantidad de tierra que le corresponde a cada heredero,
asi como todo lo relacionado con la produccion y comercializacion del campo, ya que
a ellos les interesa conocer de esto; ademas se les crea conciencia de que si

aprenden bien de estos temas, sera de gran utilidad para ellos.

De acuerdo con lo anterior, de esta forma lograremos abarcar las 5 competencias
que la SEP, mediante la RIEB (Reforma Integral para la Educacion Basica) nos esta
solicitando desarrollar en nuestros alumnos y que son:

1.- Para el manejo de la informacion.

2.- Para la vida en sociedad.

3.- Para la convivencia.

4.- Para el aprendizaje permanente.

5.- Para el manejo de situaciones (Reforma Integral. 2009. p. 46).

4.1.7 CONTENIDOS TRATADOS EN LA PROPUESTA DIDACTICA
En lo referente a las fracciones, las competencias serian aquellas capacidades y

habilidades que se requieren para leer e interpretar fracciones en lenguaje comdn y
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aritmético, representarlas graficamente de diversas maneras, asi como aplicar y

resolver correctamente situaciones o planteamientos que requieran el uso o

aplicacion de las fracciones comunes.

A continuacion se mencionan algunos contenidos que se proponen en la
propuesta didactica:

v

Utilizar los términos de medios, cuartos, tercios, quintos etc. realizado en
ejemplos de figuras geométricas y aplicandolo en usos comunes de reparto,
relacionandolo a experiencias reales tanto en su casa como en su comunidad,
como reparto de pasteles, tierras, cultivos, etc.

Definir el concepto de entero mediante ejercicios utilizando material grafico y
tangible. Uso de regletas.

Y la ubicacién del concepto de fraccion relacionando los términos de
numerador y denominador.

Saber ubicar fracciones en la recta numérica. Resolver ejercicios
representandolos en la recta numérica con medidas de longitud y de peso.
Comparar fracciones y demostrarlo visualmente mediante representaciones
gréficas. Establecer equivalencias, utilizando regletas.

Realizar actividades y ejercicios donde demuestren los alumnos como se leen
y como se escriben las fracciones comunes (es el grado de abstraccidn que se
obtiene en el uso de las fracciones).

Productos o trabajos para resolver y representar graficamente la equivalencia
y la comparacion las fracciones.

Resolver ejercicios, actividades o problemas que impliquen el razonamiento
de las fracciones.

Mediante modelos propuestos, los alumnos en equipos disefiaran ejercicios y

problemas que impliquen el uso de fracciones.

4.2 APLICACION DE LA PROPUESTA
4.2.1 NUMERO DE SESIONES DE LA PROPUESTA

Para la realizacion de la propuesta del aprendizaje significativo de fracciones

comunes se contemplan 12 sesiones, programadas del 11 de abril al 27 de junio de
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2013, contando con un total de 19 alumnos con los que se aplicd la propuesta

didactica
No. Fecha Tema
Sesion abril/junio 2013

1. 11 “Qué es una fraccidon”: parte de un entero
Abril (observacion)

2 18 “Lectura y escritura de fracciones”
Abril (memorizacion)

3 25 “Diferentes tipos de fraccion”
Abril (comparacion)

4 3 “Familia de fracciones”
Mayo (clasificacién)

5 9 “Representacion grafica de fracciones”
Mayo (representar)

6 16 “Relacion entre diferentes tipos de fraccion”
Mayo (relacionar)

7 23 “Equivalencias entre fracciones”
Mayo (conservacion de la cantidad)

8 30 “Ubicacion en la recta numérica”
Mayo (orden y secuencia)

9 6 “Sumas de fracciones sencillas”
Junio (adicionar)

10 13 “Restas de fracciones sencillas”
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Junio (sustraer)
11 20 “Solucionar problemas que aplican fracciones”
Junio (resolver)
12 27 “Plantear ejercicios que implican el uso de
Junio fracciones”
(aplicar)

Se establecidé un horario de clases de acuerdo al nUmero de sesiones que se

programen para realizar todas las actividades que se tienen contempladas en la hoja

de planeacion y hacer una adecuada distribucion del tiempo.

4.2.2 PRODUCTOS GENERADOS DE LA PROPUESTA

Ademas de realizar propuestas de trabajo colaborativo que sean adecuadas para
los objetivos y productos, se requiere que se propongan en los equipos de trabajo y
puedan evaluarse objetivamente las evidencias obtenidas como la presentacion de

trabajos y solucion de problemas, principalmente.

No. Qué trabajos van a desarrollar los alumnos en cada sesion
Sesion

1. » Hacer repartos mediante el uso de figuras geomeétricas.

» Resolver algunas operaciones mediante fracciones gréficas
(hoja de diagnéstico).
» Juego de loteria de fracciones.

2. » Utilizar los términos de medios, cuartos, tercios, quintos etc.
aplicados en ejemplos con figuras geométricas y en usos
comunes de reparto. Relacionarlos a experiencias reales tanto
en su casa como en su comunidad, como por ejemplo, reparto
de pasteles, tierras, cultivos, etc.

3. » Definir el concepto de entero mediante ejercicios utilizando

material grafico y tangible.

Uso de regletas.

Ubicacion del concepto de fraccién relacionandolo con los
términos de numerador y denominador.
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Saber cdmo ubicar fracciones comunes en la recta numérica.
Resolver ejercicios representandolos en la recta numérica con
medidas de longitud y de peso.

Comparar fracciones y demostrarlo visualmente mediante
representaciones gréficas.
Establecer equivalencias de fracciones comunes.

Realizar actividades y ejercicios en donde los alumnos
demuestren como se leen y cdmo se escriben las fracciones
comunes; grado de abstraccion que se obtiene en el uso de
las fracciones.

Resolver operaciones que impliquen la adicién y sustraccién de
fracciones en ejemplos de problemas practicos.

Uso y aplicacion de las fracciones equivalentes y del comun
denominador.

Productos para resolver y representar graficamente la
equivalencia, la comparacion y el producto de areas.

Resolver ejercicios, actividades y problemas que implican el
uso de la fraccibn como cociente.

10.

Mediante modelos propuestos, los alumnos en equipo disefian
ejercicios y problemas que impliquen el uso de fracciones.

11.

Mediante modelos propuestos, los alumnos en equipo disefian
ejercicios y problemas que impliquen el uso de fracciones.

12.

Mediante modelos propuestos, los alumnos en equipo disefian
ejercicios y problemas que impliquen el uso de fracciones.

4.2.3 PLANIFICACION DE LA PROPUESTA DIDACTICA

Al consultar sobre las estrategias didacticas que se proponen en el enfoque por
competencias, se presenta la oportunidad de implementar acciones como el trabajo
colaborativo y de planear con un nuevo formato, tomando en cuenta otros

parametros como habilidades, capacidades, evidencias, resultados, autoevaluacion,

etc., lo cual se presenta como un modo diferente de estructurar el aprendizaje.

La dindmica a seguir en la propuesta de ensefianza de fracciones, consiste en
implementar un orden légico y progresivo de lo mas simple a lo mas complejo,

tomando en consideracion los antecedentes y conocimientos previos que poseen los
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alumnos. En seguida sigue la tarea de organizar proyectos y estrategias que
facilitardn el aprendizaje significativo en base al trabajo colaborativo y una didactica

activa basada en competencias.

Es importante mencionar que uno de los cambios relevantes que se presenta en
este trabajo por proyectos, es el cambio de formato en la elaboracién de la
planeacion ya que tiene otro manejo muy diferente del que se utilizaba con los

Planes y Programas del '93.

Un aspecto a considerar es la interrelacion que se da entre diferentes asignaturas,
ya que en un mismo proyecto pueden vincularse temas afines, de ahi surge una
planeacion basada en la transversalidad; como una vinculacion practica entre

diversas materias, mediante la solucion de problemas.

En el trabajo grupal y colaborativo se plantean los aspectos de organizacion y
trabajo, comenzando por establecer un reglamento que sirva para mantener una

relacion cordial y respetuosa entre los alumnos y con su maestro.

Se desglosan en seguida las 12 Sesiones de la propuesta:
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ESCUELA : SESION:

=E Primaria Venustiano Carranza 3° Grado No. 1

‘\ . ,&& ASIGNATURA: TEMA:

Matematicas “ Mi recuerdo de fracciones”

JUSTIFICACION, PROPOSITO U OBJETIVO:

Que el alumno identifique y recuerde algunas caracteristicas que se presentan en las

fracciones y comprenda la importancia que tiene la ensefianza de las fracciones en su vida
cotidiana y asi, desarrolle la capacidad de resolver una problematica planteada.

COMPETENCIAS A DESARROLLAR:

v’ Desarrollar su comunicacion.
v Resolver problemas sencillos de fracciones mediante el reparto.
v Comparacion de cantidades.

ACTIVIDADES POR SESION:

INICIO

1.Presentacion del trabajo. Se plantea a los alumnos que durante estas dos semanas
se trabajara con las fracciones para que comprendan mejor los temas que se
relacionen con ellas durante su educacion secundaria.

2.Entregar el cronograma de actividades a los alumnos, especificando las sesiones, los
temas y los dias en que se trabajara este proyecto

DESARROLLO

3.Se procede a dibujar algunas figuras geométricas en el pizarrén y por equipos se
entrega una hoja con algunas figuras geométricas, mismas que se repartiran en
partes iguales entre los integrantes de cada equipo (previamente formados),
realizando cambio de compafieros con menos y mas integrantes del equipo (que lo
repartan ellos como sepan); en sus hojas con este trabajo los alumnos descubren
gue ya se ha trabajado con fracciones desde la primaria.

4.Los alumnos resuelvan problemas de reparto de colecciones en partes iguales entre
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2,3,...... 8 etc. y comparen las cantidades.

5.Se continta con resolver algunos problemas de reparto en el pizarrén; esto es algo
muy facil para ellos, ya que ellos realizaron este tipo de trabajo durante su
educacién primaria.

6.Se les hace notar a los alumnos que asi de facil sera el trabajo que se desarrollara en
estas 10 sesiones y que es muy importante que no se queden con ninguna duda
para que realmente puedan aprender.

7.Mediante preguntas generadoras los alumnos mencionaran sus inquietudes sobre el
tema: qué es lo que recuerdan del tema de fracciones, qué revisaron durante la
primaria y en qué se pueden aplicar. Todo lo anterior con el fin de iniciar las
actividades de acuerdo a la forma en que se trabajan los proyectos, ya que parten
de las inquietudes que tienen los alumnos. Algunas preguntas serian: ¢ Qué son las
fracciones?, ¢Coémo realizo una suma, resta, multiplicacion o divisibn de
fracciones?, ¢Qué aprendi en la primaria con respecto a las fracciones?, ¢Cémo
deseo trabajar en estas sesiones de matematicas, en equipo o solo?

8.Realizar algunos ejercicios de suma y resta de fracciones con el uso de gréficos.
Entregar una hoja a cada alumno; ellos trataran de realizaras sin explicacion
alguna. Para observar si los alumnos tienen este aprendizaje y si son capases de
resolverlas, se les explicard que solo es para observar lo que saben, pero si no
pueden o no recuerdan como realizarlo, éstos contenidos se revisaran en las
sesiones siguientes. Esto es para no confundirlos, pero si para hacerles saber que
ellos aprenderan a realizar estos trabajos mas adelante y sin problemas.

CIERRE

9.Jugaremos loteria de fracciones sencillas para descansar un poco del trabajo
realizado durante esta sesion.

10. Pedir a los alumnos que la préxima clase tendran que traer su diccionario.

11. Se recogen algunas evidencias del trabajo realizado.

APRENDIZAJES ESPERADOS:

Con el trabajo de esta sesién, lo que pretendo es que mis alumnos se interesen en
aprender a resolver problemas en los que utilicen las fracciones, logrando asi motivarlos
y que ellos descubran por si solos como pueden relacionar lo importante del estudio de las
matematicas en este caso, con lo que viven fuera del contexto escolar, ya que no son
conocimientos aislados sino todo lo que les toca vivir tiene relacidn con su vida actual.

MATERIAL DEL MA ESTRO: MATERIAL DEL ALUMNO:
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» Hoja de planeacion del docente.

» Hoja de preguntas orientadas a encaminar
lo que pretendo que mis alumnos
aprendan.

» Hojas de trabajo con figuras
geomeétricas e informacion sobre
el reparto.

» Hoja de trabajo con sumas y restas
de fracciones.

» Loteria de fracciones.

ASPECTOS A EVALUAR: RUBRICAS:
» Participacion de equipo
» Participacién individual
» Ejercicios realizados > Excelente

» Dominio del tema
» Actitud en el desarrollo de actividades

» Bueno
» En proceso

ESCUELA: SESION:

{ —— Primaria Venustiano Carranza 3° Grado No. 2

]
ﬁg A
1‘ € w ASIGNATURA: TEMA:
“Algunos conceptos y usos de
. fracciones en la vida cotidiana”

Mateméticas

JUSTIFICACION, PROPOSITO U OBJETIVO:

Que el alumno conozca el significado de la fraccion y el nombre de las partes que la
componen (numerador y denominador) e identifigue cémo puede aplicar las fracciones en
su vida diaria.

COMPETENCIA A DESARROLLAR:

Ser capaz de representar la informacién sobre partes de un entero de manera
simbdlica.

ACTIVIDADES:

92




INICIO

* Hacer una retroalimentacion del tema revisado el dia anterior. Preguntar a los
alumnos si hay alguna duda de la sesién anterior. Realizar una dinamica donde los
alumnos se repartiran en equipos de x nimero de integrantes. Al término de la
actividad se realiza una plenaria en la que se comenta como se dieron los repartos
y cuantos equipos se formaron con el numero de integrantes.

DESARROLLO

 Utilizar el diccionario y encontrar el concepto de fraccion. Anotarlo en su libreta.
Tener presente esa hoja ya que durante el tiempo de estas 10 sesiones se
elaborara un glosario conformado por los términos y palabras desconocidas.

e Pegar una cartulina en la que los alumnos establezcan los dos componentes
(numerador/denominador) de la fraccibn comdn, misma que realizardn en su
cuaderno.

» En forma colaborativa, dar solucion a situaciones como: ¢,cuantos minutos hay en Z
, 3 . , -
de hora?, ¢Cuantos gramos hay en Z de kilogramo?, ¢Cuantos mililitros hay en

:—3 de litro?, etc. Asi mismo, que comprueben el uso y la aplicacion de las fracciones

en la vida diaria.

* En una figura rectangular marcar un namero de cuadros y representarlo en una
fraccién, identificando el numerador y el denominador; después dar la fraccién a
los alumnos para que ellos la representen en forma gréfica.

CIERRE

» En base a los ejercicios que se han resuelto, definan en grupos qué representa el
numerador y qué representa el denominador en una fraccién comun.
» Compartir las definiciones obtenidas y concluir.

APRENDIZAJES ESPERADOS:

Los alumnos se apropien de estrategias necesarias para identificar qué porcion de un

. . 1 3 . . .
entero representa una fraccién, por ejemplo 2 o] 2 0 qué cantidad deben servir si se les

. . 3 . . .
pide por ejemplo 2 de litro de leche. Menciono esto porque algunos de mis alumnos

venden leche o se relacionan con la venta de los productos del campo; para que lo
relacionen con aspectos practicos de su vida.
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MATERIAL DEL MAESTRO: MATERIAL DEL ALUMNO:

» Planeacion » Diccionario

» Cartulina con la fraccion y sus partes. » Recursos basicos

» Fichas de trabajo » Hojas con figuras geométricas.
ASPECTOS A EVALUAR: RUBRICAS:

» Participacion de equipo
» Participacion individual

» Ejercicios realizados » Excelente
» Dominio del tema » Bueno
» Actitud en el desarrollo de actividades » En proceso
ESCUELA: SESION:
s Primaria Venustiano Carranza 3° Grado No. 3
%ﬂ;r& {
:\;W.J\“ »

f ‘ ﬁ* ASIGNATURA: TEMA:

Matematicas “Fracciones en el geoplano”

JUSTIFICACION, PROPOSITO U OBJETIVO:

Que el alumno aprenda a representar graficamente las fracciones, relacionar familias
de fracciones y establecer equivalencias.

COMPETENCIA A DESARROLLAR:

Que el alumno sea capaz de identificar fracciones tomando como base la unidad de
area para identificar en una superficie la fraccién correspondiente.

ACTIVIDADES:

INICIO

» (Retroalimentacion) Recuerden que las fracciones son “cantidades relativas” y que el
numerador indica cuantas partes de la unidad estamos tomando y el denominador
indica en cuantas partes dividimos el entero o la unidad.
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DESARROLLO

« Pintar en un cuadrado un medio de rojo, un cuarto de azul, un octavo de verde y un
dieciseisavo de naranja.

R A

* Representar en el geoplano una figura que pueda partirse en partes iguales, con
esto se obtendran diversas figuras, algunas cortadas en mitades, en quintos,
tercios, sexto etc.

» Se preguntara al alumno qué tipo de figura realizo y en cuantas partes iguales ha
quedado partida. En seguida, darle un nombre a cada cantidad de partes iguales
(medios, cuartos, etc.), definir la forma de escribir cada fracciéon y cémo se llama
cada una de las partes de la fraccion (numerador, denominador).

L L L . 2 .
L . . 4 ) .

L >
. L > L ]

L :
L i & .
» ]
L . L ] T
» .
L - - - *

L i & * * &

En este caso la unidad esta dividida en 4 partes iguales; si solo utilizamos 3 partes se
.3 , - .
expresaria 2 (tres cuartos). EI numero 3 corresponde al numerador que indica cuantas

partes de la unidad estamos tomando; el 4 es el denominador que indica en cuantas
partes dividimos el entero.

* En base a este egjercicio, obtener otras familias de fracciones utilizando las
figuras rectilineas o circulares (ejemplo de familia):

. 1-2.4.8 . 3.6_12

2 4 8 3 6 12
e Se les entregara una hoja donde ellos realizaran ejercicios iluminando con
sus colores la unidad circular de fracciones y asi representar la
equivalencia. Ejemplo:
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¢ Tiene mitades? Si

¢;Cuantas? 2

¢ Tiene octavos? Si

¢Cuantos? 8

CIERRE

« Con las figuras que se realizaron, representar las figuras formadas en el geoplano.

APRENDIZAJES ESPERADOS:

v Identificar los elementos de una fraccion.
v' Comparar y relacionar diferentes fracciones.

v' Establecer equivalencias.

MATERIAL DEL MAESTRO: MATERIAL DEL ALUMNO:
» Pizarrén del geoplano » Geoplano
» Gises de colores » Colores
» Regla » Regla
» Compas » Lapiz

» Hojas de ejercicio.

ASPECTOS A EVALUAR: RUBRICAS:

» Participacion de equipo
» Participacion individual

» Ejercicios realizados » Excelente
» Dominio del tema » Bueno
» Actitud en el desarrollo de actividades » En proceso
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ESCUELA : SESION:

s Primaria Venustiano Carranza 3° Grado No. 4

1’ : * ASIGNATURA: TEMA:

Matematicas “Ubicacion de fracciones
comunes en la recta numérica”

JUSTIFICACION, PROPOSITO U OBJETIVO:

Que los alumnos desarrollen la habilidad para representar y comparar las fracciones
comunes en la recta numérica.

COMPETENCIA A DESARROLLAR:

Que el alumno, mediante representacién gréafica, sea capaz de relacionar fracciones
cuantitativamente y las relacione con sus experiencias vividas.

ACTIVIDADES:

INICIO

» En hojas impresas, los alumnos reafirmaran la representacion gréafica de una fraccion
comun o relacionaran el algoritmo de una fraccién con su representaciéon grafica
diferenciando numerador y numerador.

DESARROLLO

 En base a un modelo, en cada equipo elaboraran con cartoncillo 3 regletas del
mismo tamafio, utilizando unidades de medida y sefialando fracciones por grupo de
familias: por medios, tercios y quintos.

* Reuniran una coleccion de 10 diferentes objetos escolares de diferente tamafio y
mas pequefios que las regletas.

» Mediran con las regletas de fracciones los diferentes objetos y en un cuadro de
registro anotaran los resultados.

« Con la informacién obtenida, representaran en una recta numérica la medida de los
10 objetos, anotando su valor fraccionario.

e En grupo, compararan las diferencias de tamafio de los objetos mediante la
expresion oral de las fracciones: ¢cuanto mide el lapiz?, ¢cuanto mide el
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. 4 , 3
transportador?, ¢ qué es mayor E 0 Z?
» Resolver el siguiente ejercicio: represente sobre la recta numérica las distancias

. - ] . .3
recorridas de algunos participantes en la carrera del dia del estudiante: Joaquin 2
o1 . . 4
del total de la carrera, Araceli Z del recorrido, Miguel E de la carrera, etc.

CIERRE

« En equipo, los alumnos identifiquen, organicen y representen en una recta numérica
la informacion de la carrera. Al terminar la presenten en cartel al resto del grupo.

« En equipos, formulardn preguntas sobre el resultado de la carrera y los
competidores; se compartiran las preguntas, se contestaran y finalmente se
evaluaran en los equipos que las elaboraron.

APRENDIZAJES ESPERADOS:

Comparar valores, en distancias, de fraccionarios.

Organizar la informacion en cuadro de datos.

4 Leer los datos e interpretar la informacion.
MATERIAL DEL MAESTRO: MATERIAL DEL ALUMNO:
» Hoja de Planeacion » Cartulina
» Ficha de trabajo » Recursos basicos
» Modelo de regleta » Hoja milimétrica
ASPECTOS A EVALUAR : RUBRICAS:
» Participacion de equipo
» Participacion individual
» Ejercicios realizados » Excelente
» Dominio del tema » Bueno
> Actitud en el desarrollo de actividades » En proceso
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ESCUELA: SESION:
( =~ Primaria Venustiano Carranza 3° Grado No. 5
i Al
E’f“i"”»\“‘ “/
h S o ASIGNATURA! TEMA:
Matematicas El uso de regletas para el
aprendizaje de fracciones

JUSTIFICACION:

Dado el valor relativo de la unidad, en esta sesién se le ofrecerd al alumno la

experiencia de manejar familias de fracciones, tomando en cuenta diferentes medidas de
unidad, asi como el realizar operaciones sencillas de suma o resta de fracciones
resolviendo problemas.

COMPETENCIA A DESARROLLAR:

El alumno sera capaz de realizar comparaciones entre fracciones a partir de diferentes

medidas de unidad y realizar operaciones sencillas de manera holistica.

ACTIVIDADES:

INICIO

» Retroalimentacion: recordar el concepto y la forma de realizar una familia de
fracciones utilizando hojas de papel.

DESARROLLO

» En equipos, los alumnos identificaran las regletas, identificando su tamafio, valor y
color. Mediante una serie de preguntas guiadas se reafirmara el dominio de los
cédigos de las regletas: color-valor.

 Se pedira a los alumnos que hagan demostracién ante el grupo sobre el
conocimiento del valor de las regletas.

* En trabajo colaborativo formaran diferentes tipos de familias de fracciones
representandolas con las regletas.

* En un esquema basico en forma de regletas, haran las representaciones de las
familias de fracciones, anotando su valor.

» Realizaran operaciones de suma o resta de fracciones utilizando las regletas, las
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dejaran a la vista para examinarlas; en orden y uno a la vez pasaran al pizarrén
para presentar cémo resolvieron cada ejercicio mediante el uso de las regletas.
Cada equipo presentara los ejercicios resueltos en una hoja cuadriculada

representando las regletas.

» Resolveran colaborativamente algunos problemas de uso practico con medidas de
peso, volumen o distancia utilizando las regletas.

CIERRE

« Pasaran a explicar cada equipo como resolvieron los problemas y se haran los
comentarios necesarios para aclarar las dudas.

APRENDIZAJES ESPERADOS:

Mediante la nocion de reparto, formar familias de fracciones a partir de diferentes

modelos de unidad.

Realizar operaciones sencillas de suma o resta utilizando regletas.

Resolver problemas practicos mediante el recurso de las regletas.

MATERIAL DEL MAESTRO:

MATERIAL DEL ALUMNO:

> Hoja de planeacion
» Juego de regletas
» Ficha de trabajo

» Pizarrén

» Regletas
» Hojas cuadriculadas

> Recursos basicos

ASPECTOS A EVALUAR: RUBRICAS:
> Participacion de equipo
» Participacion individual
» Ejercicios realizados » Excelente

» Dominio del tema
» Actitud en el desarrollo de actividades

» Bueno
» En proceso
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ESCUELA: SESION:
{ —~ Primaria Venustiano Carranza 3° Grado No. 6
ae)
'{’::W’J\‘w ‘.4
h S o ASIGNATURA: TEMA:
Matematicas Lectura y escritura de fracciones

JUSTIFICACION:

Para que el alumno obtenga un dominio méas abstracto del concepto de fraccion, es
importante que se verbalice el algoritmo de una fraccibn mediante la expresion oral y
escrita de las fracciones.

COMPETENCIA A DESARROLLAR:

Que el alumno sea capaz de expresar en forma oral y escrita el algoritmo de una
fracciébn com(n para comunicar correctamente sus ideas.

ACTIVIDADES:
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INICIO

» Retroalimentacion: formar equipos de 3 y (uno) de 4 alumnos, los cuales tendran
gue encontrar las piezas que necesitaran para armar un rompecabezas en el que
observaran el dibujo de regletas, con representaciones de las familias de
fracciones. Pegar el rompecabezas en hojas de rotafolios blancas y mostrarlo a
sus compafieros de clase.

DESARROLLO

» Mediante el uso de cartulinas presentar los nimeros del 1 al 9 a los alumnos y por
medio de preguntas dirigidas, expresar cémo se dice cuando una unidad se
reparte en “X" nimero de partes: “;,Cémo se dice cuando se reparte en 2 partes?,
¢,Como se dice cuando se reparte en 3 partes?, ¢Cdémo se dice cuando se reparte
en 4 partes?, ¢Cémo se dice cuando se reparte en 5 partes?, Como se dice
cuando se reparte en 6 partes?, ¢COmo se dice cuando se reparte en 7 partes?,
¢,Como se dice cuando se reparte en 8 partes?, ¢ Cémo se dice cuando se reparte
en 9 partes?, ¢(COmo se dice cuando se reparte en 10 partes?, ¢Como se dice
cuando se reparte en 11 partes?”

« Ensefarle a los alumnos tarjetas marcadas con algunos ejemplos de fracciones;
observen cémo se escriben y verbalicen como se llaman.

» En grupo, formar un circulo y en su libreta anotar algunas fracciones y su escritura,

ejemplo: i = tres dieciseisavos.
16
CIERRE

» Leer en parejas un articulo donde se presentan simbdlicamente las fracciones; ellos
tendran que leerlas. Por ejemplo:

., . L, . 323
Fraccion propia: es la fraccién cuyo numerador es menor que el denominador: 552
(los alumnos tendran que leer: tres sextos, dos quintos, tres cuartos).

o . - . 13 8 4
Fraccion impropia: es la fraccidon cuyo numerador es mayor que el denominador: El_S_Z

(los alumnos tendran que leer: trece sextos, dieciocho octavos, cuatro medios.

APRENDIZAJES ESPERADOS:
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e 2
Que al observar los alumnos la representacion simbdlica: §

o gréfica:

de las fracciones, les resulte mas facil leerlas y expresar lo que
representa cada parte de una unidad. Recordemos que en esta propuesta las
matematicas se manejan en dos partes: clase de teoria y clase de problemas.

MATERIAL DEL MAESTRO: MATERIAL DEL ALUMNO:
» Rompecabezas » Libreta
» Hojas de rota folio blanco » Recursos bésicos
» Cartulina (ndmeros)
» Ficha de trabajo

» Tarjetas de fracciones
» Copias de la hoja clasificacion de
fracciones.

ASPECTOS A EVALUAR: RUBRICAS:

> Participacion de equipo
» Participacion individual

» Ejercicios realizados » Excelente
» Dominio del tema > Bueno
» Actitud en el desarrollo de actividades » En proceso
ESCUELA: SESION:
{ — Primaria Venustiano Carranza 3° Grado No. 7
% gt
g

1‘ : ﬂ‘ ASIGNATURA: TEMA:
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Matematicas Operaciones de  fracciones
(sumas y restas)

JUSTIFICACION:

Que los alumnos ejerciten la habilidad y el razonamiento légico para resolver
problemas cotidianos, utilizando la suma y resta de fracciones.

COMPETENCIA A DESARROLLAR:

Participar activamente en situaciones que se le presenten al leer o trabajar con suma o
restas de fracciones.

ACTIVIDADES:

INICIO

* Realizar una actividad de memorama de fracciones.

DESARROLLO

» Divide hojas blancas o de colores en medios, cuartos y octavos.

- . . 12 4
« ldentifique fracciones equivalentes como —,— y —

24" 8

» Represente de manera gréfica otras fracciones equivalentes.

* Resuelva en su cuaderno en forma colaborativa sumas y restas de fracciones con
igual denominador y después con denominador diferente de manera gréfica y
numérica.

» Presentar los trabajos a sus compafieros, comparar los resultados explicando sus
procedimientos y compartir sus experiencias.

» Con el uso de una bascula, pesar algunas frutas, expresar los gramos en fraccién y
representar graficamente.

* En hojas de trabajo, representar graficamente adiciones o sustracciones de partes
de enteros (pastel, pizza, etc.); obtener resultados y exponer ejercicios.

CIERRE

» Buscar pegado en su banca una parte de una suma o0 una resta que deberan
completar con otro compafiero que tenga el complemento. Ambos buscaran el
resultado en una cartulina pegada en la pared. Acomodaran los sumandos para
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que el resultado sea visible. Los alumnos deberan cumplir con las reglas de la
actividad.

APRENDIZAJES ESPERADOS:

Que los alumnos realicen sin dificultad operaciones de sumas y restas de fracciones
resolviendo problemas que impliquen estas dos operaciones.

MATERIAL DEL MAESTRO: MATERIAL DEL ALUMNO:

> Hoja de planeacion
» Hojas con sumas y restas de fracciones
» Bascula. » Hojas blancas y de colores.

> Recursos basicos.

ASPECTOS A EVALUAR: RUBRICAS:

> Participacion de equipo
» Participacion individual

» Ejercicios realizados » Excelente
» Dominio del tema
» Actitud en el desarrollo de actividades > Bueno

» En proceso
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ESCUELA: SESION:
( . Primaria Venustiano Carranza 3° Grado No. 8
1‘ " /** ASIGNATURA: TEMA:
Matematicas El uso de modelos de areas
(equivalencia, comparacion el
producto de fracciones).

JUSTIFICACION:

Que los alumnos identifiquen fracciones equivalentes para establecer relaciones
directamente proporcionales cuando tengan que resolver un caso similar.

Que el alumno aprenda a aplicar el producto de fracciones comunes para resolver
planteamientos o problemas que asi lo requieran.

COMPETENCIA A DESARROLLAR:

Que el alumno pueda resolver problemas que impliquen la soluciéon de productos de
fracciones comunes

ACTIVIDADES:

INICIO

Ejercicio de calculo mental de sumas y restas de fracciones. Realizarlo en forma oral
y escrita. La dinamica es en forma de rally.

En diferentes cartulinas, los alumnos presentaran sumas y restas de fracciones, al
mismo tiempo, deberan de encontrar los errores y explicar a sus compafieros
cuales son y por qué.

DESARROLLO

Realizar sumas de fracciones y encontrar las que son equivalentes.

Aplicar los productos cruzados para comprobar la proporcionalidad.

Identificar que en los productos cruzados, si el cociente de cada par de cantidades
no cambia, entonces las cantidades son directamente proporcionales. Esto se logra
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saber, usando los productos cruzados. % = 2io , SI 10x4= 2x20; 40=40.

» Para avanzar hacia el producto de dos fracciones cualesquiera, por ejemplo §x§

se podran utilizar los modelos de areas.

2 8 3.2_3x2_6

3 12 4 5 4x5 2C

El uso del modelo de areas, conocido a veces con el nombre de modelo objetivo,
ayuda a visualizar y comprender las ideas relacionadas con la equivalencia, la
comparacion y el producto de fracciones.

* En base a este modelo, se resolveran varios ejercicios, entonces pasaran a equipos
a elaborar sus productos y se intercambiaran los trabajos para compartir sus
experiencias.

CIERRE

» Localizar en un plano cartesiano las partes de un dibujo en forma geométrica,
identificando la fraccion correspondiente de acuerdo a la cantidad de cuadros que
cubre cada parte.

APRENDIZAJES ESPERADOS:

Que los alumnos apliquen la nocién de productos en la solucién de problemas que tengan
relacion con su vida y entorno.

Aplicar la nocién de equivalencia de fracciones para simplificar algoritmos que sean mas
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complejos y los apliquen en los casos que asi lo requieran.

MATERIAL DEL MAESTRO: MATERIAL DEL ALUMNO:
> Hoja de planeacion » Hoja de ejercicios
» Ficha de trabajo )
» Pizarrén de cuadricula » Papel cuadriculado

» Regla de madera

> Gises de colores » Recursos basicos

ASPECTOS A EVALUAR: RUBRICAS:

» Participacion de equipo
» Participacion individual

» Ejercicios realizados » Excelente
» Dominio del tema
> Actitud en el desarrollo de actividades » Bueno

» En proceso
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ESCUELA: SESION:
{ — Primaria Venustiano Carranza 3° Grado No. 9
1‘ ' w ASIGNATURA: TEMA:
Matematicas Conocer el significado de la

fraccibn como cociente

JUSTIFICACION

Es importante retomar el principio del cual parte la nocién de fraccién que es el de
reparto. Esta nocion se relaciona con la de cociente (division) y es importante para temas
mas complejos como razones y proporciones, algebra y trigonometria, entre otras.

COMPETENCIA A DESARROLLAR:

Que el alumno aprenda a establecer relaciones de cociente en las fracciones y sea
capaz de resolver ejercicios o trabajos que impliquen la nocién de cociente. Apliquen las
habilidades operatorias aprendidas como los son por ejemplo: la simplificacion y
equivalencia de fracciones.

ACTIVIDADES:

INICIO

» En hojas de cuadricula los alumnos representaran en arreglos rectangulares
productos de fracciones y presentaran sus trabajos al grupo.

DESARROLLO
Los alumnos deberan:

» Rescatar los conocimientos previos sobre lo que es espesor (grosor) de un objeto o
material, dar ejemplos y comparar.

» Expliqgue cémo obtener el espesor de un material.

» Resolver y plantear problemas del tipo: “Radl compré 15 hojas de triplay y el
espesor de todas las hojas media 45mm; resolver ¢ cual sera el grosor de cada
hoja de triplay?

109




Concluir que el grosor de cada hoja serd de 3mm porque Ezg:—g’ y que el

15 3 1

L ., 45
resultado se obtuvo al simplificar la fraccién E

Utilice su cuaderno para hacer una pequefia competencia entre los alumnos al
realizar mas rapidamente algunas simplificaciones.

» Buscar objetos de diferente grosor, y con las reglas de fracciones medirlos, y luego

deducir cuantas veces cabria en la unidad de medida, anotar en una cartulina los

resultados mediante una representacion gréfica.

CIERRE

« En base a la medida de un objeto, sefialar cuantas veces cabe éste en una unidad
mayor. Por ejemplo: una hoja en una cartulina. Por medio de este procedimiento
obtener resultados como ¢cuantas hojas carta salen de un pliego tamafio bond,
dadas sus medidas?

APRENDIZAJES ESPERADOS:

Que el alumno aplique la nocién de cociente en fracciones para resolver problemas de
reparto y equivalencias.

Material del Maestro: Material del Alumno:
» Hoja de programacion » Cuaderno
» Ficha de trabajo » Hoja de trabajo
» Cartulinas » Objetos recolectados
» Hojas bond tamafio carta » Recursos bésicos

» Pliego de papel bond

ASPECTOS A EVALUAR: RUBRICAS:

» Participacion de equipo
» Participacion individual

» Ejercicios realizados » Excelente
» Dominio del tema
> Actitud en el desarrollo de actividades » Bueno

» En proceso
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ESCUELA: SESION:

Primaria Venustiano Carranza 3° Grado No. 10,11y 12

1;‘ 3 w ASIGNATURA: TEMA:

Matematicas Disefiar problemas que implican
el uso de fracciones

JUSTIFICACION:

Que el alumno adquiera los conocimientos necesarios para enfrentar situaciones que
se le presenten en el trabajo y en la vida cotidiana.

COMPETENCIA A DESARROLLAR:

Que el alumno tenga la capacidad de analizar la informacion implicita y explicita que
contiene un planteamiento, asi como de obtener los datos y aplicar la operaciéon que
corresponda a la resolucion de un problema.

ACTIVIDADES:

INICIO

» Dar laintroduccién del tema sobre algunos aspectos a considerar. Estos son:

1. La resolucion de un problema no siempre se logra con el empleo de una
sola operacion; hay muchos casos en los que se requieren dos 0 mas
operaciones.

2. Laresolucién de problemas es mas sencilla si se entiende, de manera clara,
lo que se pide y se identifica muy bien la informacién que se presenta.

3. Los problemas se pueden resolver, después de analizar la informacion,
mediante el empleo de alguna de las siguientes operaciones: suma, resta o
multiplicacion.

DESARROLLO

Realizar distintos tipos de problemas. Algunos ejemplos se mencionan a
continuacion:
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» Repartos equitativos: Paty tiene 20 hectareas de terreno que le heredo su papa y
guiere sembrar 5 vegetales diferentes utilizando la misma cantidad del terreno.
¢, Qué fraccion del terreno ocupara para cada vegetal?

» En equipo elaborar un metro, sefialando en cada uno de ellos las partes en que se

divide de acuerdo a una familia de fracciones. Por ejemplo %?13 y % (medios,

tercios y quintos). Con los metros realizados tomar medidas en fracciones anotar
los resultados en un cuadro de datos e interpretar la informacion.

» Por equipo, recolectar envases vacios de diferentes productos, buscar en la etiqueta
el valor de su contenido y con un plumén anotarlo en forma de fraccién; elaborar
una grafica mostrando la relacion de capacidad de un envase a otro en forma de
fracciones.

CIERRE

* Que los alumnos elaboren un problema semejante al siguiente: Se va a pintar la
mitad de una pared de 5x7 metros. Si se cobra el metro a $15.00, ¢Cuanto se
pagara por el trabajo de pintura? Se presentaran los problemas planteados y se
elegira aquel que cubra las 3 recomendaciones que debe tener un problema, ya
mencionadas al principio.

APRENDIZAJES ESPERADOS:

Que los alumnos adquieran la capacidad de resolver distintos tipos de problemas
mediante el uso de fracciones.

MATERIAL DEL MAESTRO: MATERIAL DEL ALUMNO:
» Planeacion » Libreta
» Ficha de trabajo » Recursos bésicos
» Pizarrén » Hoja cuadriculada
» Calculadora
ASPECTOS A EVALUAR: RUBRICAS:

> Participacion de equipo
» Participacion individual

» Ejercicios realizados » Excelente
» Dominio del tema
> Actitud en el desarrollo de actividades » Bueno

» En proceso
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4.3 EVIDENCIA DE LA PROPUEST A
4.3.1 TRABAJO DE UNA SESION DE CLASE

La sesion que se describe a continuacion, se realiz6 de forma directa con los
alumnos, y de acuerdo a los planeacion y los contenidos presentados en el tema de
fracciones en el geoplano, la informacibn se recopil6 utilizando de manera
significativa la observacion participante y en las anotaciones que se registran de

manera habitual.

Observacion.
Al iniciar la actividad se percibe algo de inquietud, pero los alumnos se empiezan
a callar poco a poco cuando perciben que ya se va a iniciar con la sesion. Se ponen

de pie.

INICIO

» M. Saquen sus geoplanos, en la parte rectangular...

= A. ¢ En la de cuadritos Profe?

* M. Asi es, la parte de atras es la circular, al rato la vemos. Ahora con las ligas
hagan un dibujo que ustedes quieran, cuando les diga “tiempo”, paran y
veremos lo que su ingenio puede hacer. Las ligas representan las lineas y no
importan si por un lado pasan dos ligas (se da un tiempo de cinco minutos
para que los alumnos realicen alguna imagen a su gusto, mientras se va
observando su avance, algunos rapidamente realizan sus figuras otros se
guedan mirando a sus compafieros para ver que ideas tienen).

=M. jTiempo!, muéstranos tu trabajo y nos dices qué hiciste.

= A. jAh, maestro! (se rien sus comparieros), es un barquito.

= M. iBien! Tiene sus velas y su bandera. Y..., usted ¢ qué hizo?

= A. Pues yo hice un avioncito profe. Pero no me quedo muy bien.

» M. No digas eso, muéstralo para que vean tus comparieros.

= A. jPues te quedo mejor que el mio!

=M. Ya ves Pedro, y tu Valeria qué fue lo que hiciste.

= A. Yo una casa, pero no me diga que lo ensefie.
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DESARROLLO

=M. Ahora, van a formar un cuadrado de cuatro por cuatro (tiempo de espera).

= Ahora, veamos como lo hicieron, muestren sus cuadrados (todos levantan sus
geoplanos), jCorrecto!, ya vieron como si pudieron (algunos se tardan un poco
mas).

» M. Van a dividir el cuadrado en dos partes (un breve tiempo).

»A. Ya termine.

» M. Muestren sus cuadros (hay cuadros que se ven divididos en forma vertical y
otros en forma horizontal), vean como estan de diferente forma pero son
iguales en sus partes.

= A. Claro es lo mismo.

= M. Dividan cada parte en dos (se da una pausa).

» M. jTiempo! Veamos, nos muestran sus cuadros, cuantos cuadros hay ahora.

= A. Son cuatro... (varios al mismo momento).

=M. A cada parte como se le llama.

= A. Cuartos.

=M. ¢Por qué?

= A. Pues salen cuatro cuadritos.

=M. Pues asi como se va repartiendo un terreno entre los hijos de una familia o
para sacar varias parcelas, igual se va dividiendo la figura del geoplano en
partes mas pequefas, ¢ qué seguiria de cuatro partes?

= A. Pues seguirian de ocho partes, que seria lo doble de cuatro.

= M. Bien (se han ido anotando en el pintarron las fracciones que se han obtenido
del geoplano) como pueden ver aqui, tenemos anotadas las diferentes
fracciones que se han sacado del cuadrado, medios, cuarto y octavos, y asi se
puede seguir sacando partes mas pequefias.

= M. Correcto. A estas fracciones que se van sacando de una de otra se les llama
familia de fracciones, porque son equivalentes entre si, recuerdan ¢qué
significa equivalente?

= A. Pues que son iguales o semejantes.
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= M. Si, efectivamente. Ahora en equipos de dos van a formar un rectangulo y lo
dividen en tres partes y de ahi van a ir sacando la familia de fracciones que se

pueden lograr de los tercios. jAdelante!

Observacion.

Durante el trabajo colaborativo los alumnos forman sus rectangulos dividido
primero en tres fracciones, de ahi se van dividiendo cada fraccion por mitad
obteniendo sextos, y doceavos, después se comentd que estas fracciones forman
una familia que sale de los tercios. Se les presenta el cuento “Mientras se enfria el
pastel”, mientras se va haciendo la narracion, se trabaja simultaneamente con el relgj

de manecillas y el geoplano que representa el pastel partido en doce rebanadas.

A cada hora se presenta una actividad y en cada hora Pilu se come una rebanada
y asi sucesivamente hasta que transcurren las doce horas del reloj con las doce
rebanadas del pastel. De esta manera se hace una comparacion y una relacion
entre las horas del reloj y las fracciones del pastel, de cual se generan preguntas
como:

= M. ¢ Qué parte del pastel es cada rebanada?

= A, iUn doceavo!

= M. ¢Por qué?

= A. Porque son doce rebanadas.

= M. ¢ Cuantos doceavos se ha comido Pilu en cuatro horas?

= A. Tres.

= M. ¢ Qué parte del pastel se ha comido Pilu a las tres horas?

= A. Un cuarto.

= M. ¢ Qué parte del pastel se ha comido en seis horas?.
. Una mitad.
. iMuy bien!
. ¢, De qué otra manera se puede decir?
Un medio.

= >» = 02

. Cuando son las nueve ¢,cuanto doceavo se ha comido?
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= A. Nueve.

= M. ¢, Qué parte del pastel se ha comido?

= A. Tres cuartos.

= M. ¢ Qué parte del pastel le queda?

= A. Un cuarto.

= M. ¢ Cuantos doceavos es un cuarto?

= A. Tres doceavo.

= M. jCorrecto! Y por eso decimos que cuando se comio los doce pedazos se
comi6 un entero ¢ por qué?

= A. Porque se lo comié todo.

Observacion.
A la vez que se presentan familias de fracciones como tercios, sextos y doceavos,

se van conociendo equivalencias entre cuartos y medios con doceavos.

CIERRE

Se les entrega una hoja de ejercicios, una con esquema circular, se dan las
indicaciones pertinentes para representar la particiéon del pastel como en el geoplano,
como la sefalizacion de las horas y finalmente la numeracion de cada fraccion. En el
recuadro de solucion de problemas se anotan tres preguntas que se relaciona con
las equivalencias del doceavo con cuartos y medios. Una vez terminado de resolver
se llega al final de la sesion.

= M. Guarden sus Utiles y ya se pueden ir a sus casas, hos vemos mafana.

= A. jHasta mafana! (general)
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Este ejercicio corresponde a el trabajo realizado con los alumnos utilizando
geoplano, libro, reloj y hoja de trabajo en la que interactuan diferentes habilidades del

pensamiento:




CAPITULO 5. EVALUACION DE LA INTERVENCION
5.1 MARCO DE REFERENCIA
5.1.1 CATEGORIAS DE ANALISIS

La evaluacion no es una etapa final o conclusiva de la propuesta de intervencién
educativa, esta presente en todo el proceso desde el inicio hasta el final, con el fin de
ir constatando la pertinencia de los resultados, entre los ambientes de aprendizaje y
los aprendizajes esperados, y que se presenta en tres momentos: diagndstica,
formativa y sumativa:
v'Diagnostica, para obtener la informacion necesaria e identificar la problematica
a tratar como la planeacion e implementacion de acciones,

v'Formativa, para la identificacién y correccion de las fallas o inconsistencias que
se presenten en la aplicacion de la propuesta y

v'Sumativa, para avalar y confrontar los resultados obtenidos en la propuesta:
“La etapa final, incluye una autorreflexion y control de los procesos o acciones
implementadas, recordando que el centro de la investigacion es la mejora de

la préactica profesional” (Kemmis. 1992. P. 117).

En la determinacidn de las categorias de andlisis, que se toman como puntos de
referencia para la evaluacion de la propuesta, son consideradas aquellas que se
relacionan con el desarrollo de las habilidades del pensamiento y son inherentes al
conocimiento de las fracciones, tales como:

» Comprension de la nocion de fraccion. No se tiene una idea clara de lo que
significa fraccion, pues su término es algo ambivalente que puede entenderse
como particién, porcion o quebrado.

»Lenguaje expresivo. El lenguaje comun utilizado por los alumnos es limitado
por el contexto socio-econdmico en que se vive, a veces vandalizado o
influenciado por los medios de comunicacion masiva.

»Lenguaje matematico. Los alumnos tienen duda en cuanto a qué expresan o
gué significan expresiones tales como: decimales, entero, igual, numerador,
denominador, fraccion mixta, etc.

» Nocion de equivalencias. La nocién de equivalencia es un término complejo de
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comprender, ya que implica una relacion de conceptos en forma simultanea,
tal como: la misma cantidad pero en porciones de diferente tamafio, lo que
resulta un tanto complejo para reflexionarlo.

»Procesos confusos. Existe duda en cuanto a la interpretacion de los
planteamientos aritméticos o la obtencion de datos y el cdmo resolver el
problema aritmético. Como en el caso de no identificar cuando una fraccion es
similar o diferente que otra.

» Solucion de problemas. Se presenta confusion en cuanto a la forma de resolver
las fracciones. No relacionan términos como: diferencia, total, reparto o
producto con los algoritmos correspondientes (suma, resta, multiplicacion y
division).

> Pertinencia de los aprendizajes. La atencion es dispersa, es frecuente que se
les olvide lo aprendido, y esa baja retencion impide avanzar por la complejidad
y laboriosidad de las operaciones mas abstractas.

» Habilidades de pensamiento. Se presentan deficiencias en habilidades como la
observacién, comparacion (semejanzas y diferencias), relacion (igual, mayor o
menor), clasificaciébn (comun, mixta, propia o impropia), etc. Se requiere mayor

flexibilidad y desarrollo del pensamiento.

Esta propuesta de intervencion docente parte de un marco de referencia o linea

rectora como lo es el método de investigacion accién. Este se fundamenta en

algunas acciones como: la observacion participante, el disefio de estrategias de

intervencion didactica , la implementacién de ambientes &ulicos, las evidencias de la

practica educativa, los instrumentos de analisis en rubricas e indicadores, la

autoevaluacion del desempefio en el aula, que sirvan para constatar el avance en el

logro de los aprendizajes esperados.

Cierto que la investigacion-accion de la practica educativa se evalla con los

resultados obtenidos, pero que requieren de una interpretacion adecuada y

consciente, mediante el planteamiento de preguntas que conduzcan a la reflexion;

tales como:

- ¢Ha mejorado mi practica? ¢como? ¢ por qué?
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- ¢ Qué cambios ha habido en el desarrollo de las habilidades de pensamiento?

- ¢Qué indicios hay del desempefio de los estudiantes en la solucion de retos o
problemas de fracciones?

- ¢Qué nuevos conocimientos de fracciones han integrado a su lenguaje y
constructo social?

- ¢Qué actitud sobresale en la participacion, convivencia e integracion grupal?

- ¢ Cudles fueron las limitaciones? ¢ por qué?

En el método de investigacidn-accion la mayéutica es un recurso valido para
obtener la informacion que se desea, recurriendo a la reflexion y andlisis de la
problemética a resolver; recordando que el investigador como sujeto, es participe

activo de la realidad a indagar.

Ciertamente la evaluacion esta en funcion de los propdsitos, que son un marco de
referencia hacia donde se proyecta el quehacer cotidiano de la escuela, lo que es
inherente al desarrollo de habilidades de pensamiento, que se requieren para
solucionar problemas o adecuarse a las circunstancias sociales y culturales de su

entorno, de manera conveniente y oportuna.

Igual, debe valorarse la capacidad para integrarse y participar en actividades
colaborativas con sus comparferos, ya que se observa cierta resistencia para
interactuar en equipos que difieren del grupo de sus amigos o, también se hace
presente la exclusién de comparieros por falta de tolerancia o empatia, en algun caso

se presenta cierta tendencia hacia el trabajo individual.

5.2 CONSIDERACIONES FINALES

5.2.1 VALORACION DE CATEGORIAS DE ANALISIS

¢, Qué aspectos positivos se pueden destacar en base a las categorias de analisis?
Desde una perspectiva general y tomando como referencia las categorias de

analisis del apartado anterior, se sefialan avances como:

1. La actitud favorable de los aprendices, ya que se mantuvieron participativos en
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las actividades; incluso al agotarse el tiempo de las sesiones no se daba
indicios de enfado o fatiga mental.

2. Esta la propuesta de intervencion docente se llevd a cabo conforme al plan de
trabajo y se realizaron las actividades de acuerdo a lo programado, en tiempo y
forma.

3. Fueron modificando su vision de las fracciones, y aunque parezca redundancia,
resulta que las fracciones surgen de situaciones que corresponden a su
entorno familiar y social.

4. La propuesta de intervencion docente, que como se presupone, es didactica; y
siempre que hace referencia a la formacion de los educandos esta implicita la
adaptabilidad o flexibilidad del pensamiento.

5. Los planteamientos o retos propuestos modificaron aprendizajes previos en
nuevos conocimientos, motivando su capacidad de aprender a aprender y su
sentimiento de autoestima.

6. Con el uso material didactico interactivo y funcional, los aprendices plasmaron
de forma objetiva y clara expresiones fraccionarias como equivalencias,
medios, cuartos o tercios. Se favorecio la combinacion estilos de aprendizajes.

7. Eficientaron su lenguaje y comprension de términos relacionados con
fracciones, en la interrelacion y expresividad suscitada en el trabajo

colaborativo.

Es indudable que al alumno le gusta trabajar en actividades novedosas o que le
llamen la atencidn, pero ello requiere cuidado para que no se conviertan s6lo en una

novedad, sino que incidan realmente en desarrollar habilidades o destrezas.

¢, Qué limitaciones estarian en situacion de continuar modificando?
Dentro de estas limitaciones no se deja de reconocer que provienen de
inconsistencia en los aprendizajes, que es debido principalmente:
1. A la falta de continuidad presencial en el aula de ciertos alumnos.
2. En la retroalimentacion de aprendizajes previos se manifiestan conocimientos
aislados, que no estan debidamente integrados y relacionados.

3. Hay habilidades que no se han logrado desarrollar plenamente, como son la
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observacion, la comparacion o la clasificacion.

4. La dificultad de comprender las indicaciones o instrucciones al momento de
interpretar un texto o planteamiento aritmético.

5. Se les obstaculiza solucionar un problema y obtener un resultado, ya que
carecen de estrategias o procedimientos adecuados.

6. Se dan casos de alumnos que incumplen con la entrega de sus trabajos y/o

tareas en tiempo y forma de manera continua, y casi siempre se justifican.

5.2.2 PROCESO DE EVALUACION FORMATIVA

¢, COmo se realizé el proceso de evaluacion formativa?

Debido a que la evaluacion cuantitativa es insuficiente, se opto por el portafolio
académico y la aplicacion de rubricas. Como bien sabemos, el portafolios
corresponde al conjunto de evidencias generadas durante las sesiones, pues
permiten valorar procesos y por otro lado, las rubricas permiten conocer el nivel de
desempefio de los jovenes, pero con diferentes parametros de evaluacion, tales

como: (E) excelente, (B) bueno y en (P) proceso.

Durante estas sesiones de trabajo se utilizaron Lista de Cotejo (Apéndice D) con
indicadores tales como:

v'P.l. Participacion Individual

v'P.E. Participacion en Equipo

v E.R. Ejercicios Realizados

v'D.T. Dominio o comprension del Tema

v'A.T. Actitud de Trabajo

En relacion a la Participacion Individual se evalta el trabajo personal de cada
alumno reflejado en la atencion y el trabajo realizado en las sesiones programadas.
En cuanto a la Participacion por Equipo, se considera la colaboracion e integraciéon
efectiva en los equipos de trabajo; con respecto a los ejercicios realizados, se

considero la realizacion de los trabajos o proyectos.

En lo referente al Dominio de cada Tema, se tom6 en cuenta lo que alumno
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comprendié realmente en las sesiones, tomando en cuenta los aprendizajes
logrados, o habilidades y capacidades ejercidas. En la Actitud del Grupo se hace
referencia al interés y deseo de aprender, reflejado tanto en su participacion grupal

como en el desempefio en sus trabajos y tareas.

Para llevar un registro y una valoracion de los resultados se elaboraron otros
formatos, que son también una evidencia del proceso de aprendizaje y, un medio de

ratificar los propdésitos que se plantearon en esta propuesta de intervencion.

La Hoja de Registro es reflejo de la realidad que se vive con los aprendices, como
seria el caso de aquellos alumnos que son irregulares en su asistencia a la escuela;

ordinariamente la mayoria da aviso cuando faltan a clase.

Se dio el caso de una alumna que no asistid a una sesion, pero al presentarse al
otro dia llego con el trabajo realizado el dia anterior, ya que acudié por la tarde con
una compafiera que le ayudo en su trabajo; pero no fue el caso de otros alumnos por
lo cual no se les pudo dar por visto el tema de la sesion que no asistio.

La tabla de datos que se aplicd con el concepto: Evaluacion Sumativa (Apéndice
E), el sefalador (X) que aparece en cada recuadro, hace referencia al desempefio
general que se realiz6 en las 12 sesiones. Por ejemplo, Juan de Dios en la primera
sesion no tuvo dominio del tema y no termind su trabajo en el tiempo indicado, por
eso solo aparece una P porque su desempefio no cumplié con todos los objetivos de

la sesion.

En este esquema se hace una apreciacion global de los aspectos que se
evaluaron en la Hoja de Registro durante la realizacion de la Propuesta de
Intervencién Docente, con la finalidad de tener vision mas amplia y directa de los

resultados obtenidos.
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De igual forma se

considero importante evaluar DIAGNOSTICO DETRABAJO

otros aspectos que tienen
* Presentacion de trabajos terminados de regulara excelente - Un 75.5%

que ver con el desarrolio y el + Tareas completas y entregadas puntualmente - Un 70%

dominio de habilidades * Capacidades y habilidades analizadas.
fundamentales en el Siempre Parcialmente Nunca
i Al ; I4=ntifica tipas d fraccidn . i .
aprendizaje de las fracciones o 30% 50% 20%
y la solucion de problemas.
Para eso se implement6 un Bepresentacn Grafia 30 40 30
|Comparacion)
formato que se denomina
“Myi Aoti T Equivalzncia de fracciones 20% 5% 30%
Diagnostico de Trabajo Relesia)
(Apendlce G)' en el que se Familia de fraccionas 0% B0% 10%
sefialan seis parametros de (G
. . Sigue Instruccione 30% 50% 20%
observacion, que se analizan i ' ' '
en tres indicadores: Resultsdas correctos 0% B0% 20%

Siempre, Parcialmente vy

Nunca.

¢, Qué factores podrian considerarse para elevar el nivel de aprendizaje?

Debido a condiciones inherentes a la propia escuela, es sustantivo sefialar la
necesidad de implementar adecuados procesos de aprendizaje entre los alumnos vy,
requerir el indispensable y suficiente apoyo de los papéas para reafirmar o enriquecer
los temas que se van abordando dia a dia. Como ya se mencioné es importante que
los alumnos reafirmen aprendizajes previos y sobre ellos construir aprendizajes
nuevos; con acompafiamiento y mediacion adecuada y oportuna, ademas es

conveniente propiciar la comunicacién entre ellos y promover el trabajo colaborativo.

Indudablemente se percibe una mayor dificultad en el aprendizaje cuanto mayor

grado de abstraccion se requiere en el dominio de las fracciones.

Por ejemplo hubo mejores resultados en las sesiones pues se utilizé material

didactico (geoplano o regletas), se demostroé iniciativa o creatividad en los trabajos
124



realizados ya que les agradd, pues fue una manera diferente de abordar los temas,
en comparacion con la definicion de la nocién de cociente o el planteamiento de
problemas: por ser una propuesta interactiva que abarca diferentes estilos de

aprendizaje.

Otro aspecto a considerar es la dificultad para integrarse y participar en el trabajo
colaborativo. A los alumnos les resulta complicado integrarse en equipos que sean
diferentes al grupo de “sus amigos”, se da la exclusion de comparfieros y en algun
caso prefieren el trabajo individual, esto debido a que no estan acostumbrados a

trabajar solos.

Otra situacion observada fue el copiado de datos o resultados de un equipo a
otro sin verificar si es correcto. Esto es reflejo de una costumbre muy arraigada de

apoyarse en otros comparieros por falta de seguridad o autoestima.

Si bien, con el uso del material interactivo comprenden el valor de fraccion, o que
la unidad puede formarse con partes de diferente valor, por lo que existen
equivalencias; e inclusive logran sumar y restar fracciones sencillas con cierta
facilidad; sin duda existe dificultad para aprender cuando se introducen nociones
como fraccion propia, impropia, mixta o la simplificacion de una fraccion mediante el

uso de fracciones equivalentes.

También, cuando se suman o restan fracciones con diferente denominador
inevitablemente surge la pregunta “¢,como se hace?”. De hecho, llama la atencion
gue cuando se hace la retroalimentacion grupal, hay alumnos con la misma duda que
no ponen atencion, su atencion es dispersa, o mejor dicho deficiente, les cuesta

trabajo concentrarse.

En la resolucion de problemas se observo que a varios de los alumnos les falta
mas comprension de lectura ya que se confundian con las operaciones que tenian
gue resolver, pues era comun el expresar: “Maestro ¢suma o resta?”, pues tratan de
solucionar los problemas sin entender lo que leen, y no relacionan los términos

usados con el tipo de operacién, por ejemplo agregar con sumar; quitar o sobrar con
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restar; producto o agrupar con multiplicar; fraccionar o repartir con dividir.

Es recurrente escuchar preguntas como: “no le entiendo, digame, ¢como le
hago?” Se puede decir que pueden leer un texto, pero no siempre entienden lo que
leen. En esta situacion es comun que se repitan preguntas aun cuando ya se haya

aclarado la duda, pues no escuchan lo que pregunta un compafiero.

Evidentemente esto deriva de un modelo tradicional donde el alumno recibe
instrucciones y considera que lo correcto es obtener el resultado mediante la

solucion de una operacion aritmética.

5.2.3 REFLEXION SOBRE EL TRABAJO REALIZADO
Indudablemente que la reflexion tiene como propdsito valorar lo realizado para

constar que se pudo cumplir, o revertir y transformar propositos incumplidos.

Un ideal seria que la totalidad de los alumnos llegaran a desarrollar habilidades
mentales en mateméticas, y en todo caso que aprendieran y comprendieran lo
referente a fracciones comunes, entonces se lograria afirmar que se ha tenido un

gran éxito en el aprendizaje significativo en esta materia.

Esa ha sido precisamente nuestra finalidad, aunque la realidad nos muestra que
los resultados no siempre son como se quisieran, no es tan sencillo cambiar todo un

estilo de estudiar y de ensefiar de la noche a la mafiana.

¢, Qué se puede implementar a partir de la experiencia de aprendizaje?

En cuanto a lo que se puede implementar a partir de esta vivencia docente, es
importante reflexionar en las estrategias, actitudes o ambientes de estudio que
requieran modificarse. Se tiene la oportunidad de profundizar lo aprendido en la
Propuesta, y se puede enriquecer mas; considerando la solucion de problemas como
eje fundamental en el aprendizaje de las fracciones, lo que implica la traduccion del
lenguaje comun al aritmético, la solucién de las operaciones, la colaboracion del

trabajo en equipo, etc.

Ademas, se requiere por parte de los maestros mas interés por actualizarse, para
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realizar actividades mas interesantes, mas creativa y tomar en cuenta la participacion
del alumno. Por tal motivo se considerd necesaria una apreciacion de parte de los
aprendices, para que aportando su punto de vista, tener una idea mas exacta de la
forma como contemplan los

estudiantes el desempefio GRAFICA DE RESULTADOS

docente.

Para ello se elabor6 un

cuestionario de diez

preguntas con respuestas de

opcién multiple y un espacio

5 M Inciso a)

para presentar Sus

M Inciso b)

4 Inciso c)

comentarios 0 sugerencias: = Inciso d)
Evaluacion Asesor, mismo
gue se dio a contestar al final

del trabajo realizado en las

doce sesiones programadas; Tiem1 fem2 lem3 ftem4 KemS Item6 ftem7 Item§ ftem ftem 10

para respetar su opinion y
libertad de expresion se omitié el nombre (Apéndice F).

De las respuestas vertidas en las hojas del cuestionario se obtienen interesantes
conclusiones que sirven de analisis del desempefio docente. La informacion sugiere
la siguiente interpretacion:

v'De acuerdo a los resultados mostrados, la mayoria manifesté no tener un

conocimiento muy amplio del tema de fracciones, lo cual muestra que hay
deficiencias en su ensefianza y aprendizaje.

v'La opinién de los alumnos afirma la necesidad de utilizar material didactico

adecuado para la comprension de las fracciones, no basta con utilizar estilos

de aprendizaje solo visual u oral.

127



v'Se sefiala la importancia de ser cuidadoso del tiempo, de comenzar a tiempo y
terminar en el momento indicado, cuidando la puntualidad y el orden en un
adecuado ambiente de aprendizaje.

v’ Existe confusion en la resolucion de ejercicios sencillos de suma y resta de
fracciones, pues han aprendido a mecanizar un procedimiento y se les dificulta
cambiar de estrategias, mediante el uso de material de apoyo.

v'Consideran que aunque hay domino del tema por parte del maestro, pero no
siempre entienden el lenguaje matematico y no ponen atencion.

v'Si hay alumnos que se animan a preguntar y son siempre los mismos; otros en
cambio no lo hacen por mas que se les insiste a hacerlo.

v Expresan que es bueno trabajar en orden, pero sin que se les regafie mucho o
se les levante la voz para llamar su atencion.

v'Los alumnos quieren que tomen en cuenta sus comentarios y participaciones,
gue no solamente las opiniones de unos cuantos.

v'Que se realicen mas actividades de trabajo en equipo, con la observacion de
que a ciertos alumnos se les dificulta integrarse por su caracter o empatia.

v'En cuanto a la revisién de trabajos y tareas, manifiestan que sea de manera

continua, ya que a veces se quedan sin calificar.

De los comentarios vertidos en las sugerencias, se consideran importantes las

siguientes para favorecer un mejor aprendizaje:

»Mayor disposicion de tiempo en la elaboracion de trabajos, para terminar
completos sus ejercicios.

» Que las intervenciones didacticas sean mas sencillas, pues se distraen en otra
cosay pierden la atencion.

» Que cuando alguien causa desorden no desviar el interés de la clase.

» No alargarse mucho sobre un tema, ya que se confunden con tanta explicacion.

Estas aportaciones son importantes, ya que sefalan que si bien es imprescindible

y necesario el orden del grupo, debe mantenerse un equilibrio entre el trabajo

académico y las actividades didacticas creativas, que le den un caracter ludico al
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aprendizaje escolar.

Finalmente, es basico seguir con una actualizacion constante en todos los
aspectos que tengan que ver con el desempefio docente, ya sea a través de cursos
de innovacion o capacitacion, de las reuniones de academia, diplomados, estudios
de postgrado, etc., para estar preparados y actualizados acorde a los retos y

necesidades que se presenten.
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APENDICE B: FICHA TECNICA

NOMBRE: ESCUELA PRIMARIA URBANA FEDERAL “VENUSTIANO
CARRANZA”.
CLAVE: 16DPR2118J

ZONA ESCOLAR: 117.

SECTOR: 13

SISTEMA: FEDERAL.

POBLACION ESCOLAR: 165 ALUMNOS.
AULAS: 12

GRUPOS: 10

PERSONAL: 11

TIPO DE MATERIAL DE CONSTRUCCION: DE CONCRETO EN TECHOS Y PISOS,
Y MUROS DE TABIQUE.

SERVICIOS: AGUA, ELECTRICIDAD Y DRENAJE.
DOMICILIO: AV. MEXICO S/N. COLONIA BANQUETES.

LOCALIDAD: LA PIEDAD, MICHOACAN.

DATOS PROPORCIONADOS POR EL DIRECTOR DE LA ESCUELA: PROF.
JOEL LEON SANCHEZ



APENDICE C: CUESTIONARIO
INDICACIONES: Anota en la hoja de respuesta la opcion que consideres correcta.
1. ¢ Qué dificultad tienes para lograr aprender bien?
a) No entender como los problemas
b) No comprender un texto para sacar las ideas principales
c) No saber leer y escribir bien

2. Alguna situacion en casa que disminuya el interés por asistir a la escuela
a) El ambiente social y familiar en que se vive
b) Falta de apoyo por parte de los padres
c) No cuenta con los recursos y medios necesarios

3. ¢ Cual de estos factores afectan el aprendizaje dentro de la escuela?
a) Por la molestia de los comparieros
b) Porque no tiene los utiles completos
c) Porque no logra entender lo que ensefia el maestro

4. ¢ Algun motivo que influya dentro de la escuela por aprender mejor?
a) Los problemas con sus compafieros y/o maestros
b) No se aprovecha completamente tiempo de clase
c) No se lleva una ensefianza adecuada para aprender

5. ¢ Qué actividad es la mas comun en salén de clases?
a) Resolver problemas o retos
b) Realizar y resolver operaciones basicas en la libreta
d) Plantear situaciones o ejercicios que impliquen alternativas de soluciones

6. ¢ Cuadl accion es mas comun en la comprension de un tema?
a) Subrayar y anotar las ideas mas importantes
b) Elaborar un esquema o cuadro sindpico del tema
c) Pasar un apunte o tema a la libreta

7. ¢ Como consideras que sea la forma de trabajar en tu grupo escolar?
a) Explicar y dar el tema dando muchos ejemplos
b) Dejar trabajos y ejercicios para pasarlos a la libreta
¢) Formar equipos y exponer resultados

8. ¢ A cual de estos aspectos consideras se da mas importancia en el aula de clase?
a) Cumplir el tiempo de clase conforme al horario establecido
b) Trabajar en base a los libros de texto
c) Contestar y cumplir con la guia de trabajo

9. Cuando tienes una duda sobre tu trabajo ¢a quién le pides ayuda?
a) A los compafieros b) A los maestros c) A los papas

10.- ¢ De qué manera consideras que se califica lo que aprendes?
a) Promediando todo lo que se hace en la escuela
c) Llevando un registro sobre lo que has aprendido
d) Contestando examenes y ejercicios



APENDICE D: LISTA DE COTEJO

NOMBRE

P.l.

E.R.

D.T.

A T.

Aguirre Zendejas José de Jesus

Arrellano Lara Luis Eduardo

Arias Lopez José Luis

Cabello Mendoza José Julian

Cabello Solis Dulce Lizbeth

Cervantes LOpez Carla Stephan

Cervantes Ramos Ana Paola

Magafa Méndez Juan de Dios

Méndez Cervantes Diego

Ramos Castro Aleidis Susej

Rodriguez Chavolla Alan Rigo

Rodriguez Ramirez Mariana

Salazar Zamora Yuliana S.

Solorio Cabello Jonathan I.

Solorio Ruiz Valeria Guadalupe

Soto Alvarado Juan Aarén
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APENDICE E: EVALUACION SUMATIVA

EVALUACION GLOBAL

SESION
NOMBRE DEL ALUMNO RB
3 |4 |5 |6 |7 |8 10 |11 |12
E X X [X
Aguirre Zendejas José de Jesus B X |X X X | X |X
P
E
Arrellano Lara Luis Eduardo B X X | X X
P X X X
E
Arias Lopez José Luis B X | X |X X X X X
P
E
Cabello Mendoza José Julidn B X | X |X X X | X |X
P X X
E
Cabello Solis Dulce Lizbeth B
P X[ X|X|X]|X]|X X | X | X
E X [X |[X [X |[X |X X |[X |X
Cervantes Lopez Carla Stephania |B
P
E
Cervantes Ramos Ana Paola B X (X [ X | X | X |X X [ X [X
P
E
Magafia Méndez Juan de Dios B
P X [X |[X [X |[X |X X |[X |X




Méndez Cervantes Diego

Ramos Castro Aleidis Susej

Rodriguez Chavolla Alan Rigoberto

Rodriguez Ramirez Mariana

Salazar Zamora Yuliana Sarahi

Solorio Cabello Jonathan Ivan

Solorio Ruiz Valeria Guadalupe

Soto Alvarado Juan Aarén
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E= EXCELENTE

B= BIEN
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APENDICE F: EVALUACION ASESOR

Con toda honestidad contesta la siguiente evaluacion que ayudara a mejorar el
trabajo del maestro para un mejor aprendizaje en el aula. Muchas gracias.

INDICACION: subraya la opcién que consideres responda a la pregunta.

1. ¢Qué sabias o entendias de las fracciones?
a) Muy bien b) Bien c) Poco d) Nada

2. Los materiales con los que se trabajaron fueron de utilidad para explicar lo
visto en cada tema durante las sesiones.
a) Bastante b) Regular c) Suficiente d) Poco

3. ¢Cdmo consideras la puntualidad y orden del trabajo de tu maestro?
a) Excelente b) Muy bien c) Regular d) Deficiente

4. En base a lo aprendido puedes resolver problemas sencillos de suma y
resta de fracciones, con igual denominador, utilizando material de apoyo.
a) Siempre b) Casi siempre c) A veces d) Nada

5. Consideras que el maestro conoce y pudo explicarte el tema de fracciones.
a) Siempre b) Casi siempre c) A veces d) Nunca

6. El maestro te brindo la confianza necesaria para aclarar y resolver dudas.
a) Mucho b) Regular c) Poco d) Nunca

7. El maestro logré6 mantener un ambiente de trabajo y respeto.
a) Siempre b) Casi siempre c) A veces d) Nunca

8. El maestro tomoé en cuenta los comentarios del grupo.
a) Total b) Mayoria c) A pocos d) Nadie

9. El maestro realizé actividades que facilitaran la comprension de los temas.
a) Siempre b) Casi siempre c) A veces d) Nunca

10.El maestro reviso los trabajos realizados en clase como las tareas.
a) Siempre b) Casi siempre c) A veces d) Alguna vez

NOTA: Si tienes alguna aportacion final y /o sugerencia(s), por favor
anotala aqui o utiliza el reverso de la hoja si es necesario.




APENDICE G: DIAGNOSTICO DE TRABAJO

IDENTIFICA | REPRESENTA | RESUELVE RESUELVE RESUELVE INTERPRETA RESULTADOS
Nombre del Alumno TIPOSDE | EN FORMA OPERACIONES | MULTIPLICACION | PROBLEMAS EN FORMA SON
FRACCION | GRAFICA DE SUMASY | Y DIVISION DE SENCILLOS CORRECTA LAS | GENERALMENTE
LECTURAY | EXPRESIONES | RESTAS CON | FRACCIONES QUE IMPLICAN | INSTRUCCIONES | ACERTADOS
ESCRITURA | FRACCIONES FRACCIONES FRACCIONES O INDICACIONES
AlB|lC|A |B C|A |B c|A B C A|lB|C|A |B C A |B C
1 AGUIRRE ZENDEJAS JOSE DE JESUS X X X X X X X
2 ARRELLANO LARA LUIS EDUARDO X X X X X X X
3 ARIAS LOPEZ JOSE LUIS X X X X X X X
4 CABELLO MENDOZA JOSE JULIAN X X X X X X X
5 CABELLO SOLIS DULCE LIZBETH X X X X X X X
6 CERVANTES LOPEZ CARLA STEPHANI | X X X X X X X
7 CERVANTES RAMOS ANA PAOLA X X X X X X X
8 MAGANA MENDEZ JUAN DE DIOS X X X X X X X
9 MENDEZ CERVANTES DIEGO X X X X X X X
10 RAMOS CASTRO ALEIDIS SUSEJ X X X X X X X
11 RODRIGUEZ CHAVOLLA ALAN RIGO X X X X X X X
12 RODRIGUEZ RAMIREZ MARIANA X X X X X X X
13 | SALAZAR ZAMORA YULIANA SARAHI X X X X X X X
14 | SOLORIO CABELLO JONATHAN IVAN X X X X X X X
15 | SOLORIO RUIZ VALERIA GUADALUPE | X X X X X X X
16 | SOTO ALVARADO JUAN AARON X X X X X X
17
18
19
20
IDENTIFICA TIPOS DE FRACCION A) SIEMPRE B) PARCIALMENTE C) NUNCA
REPRESENTAR EN FORMA DE FRACCION A) SIEMPRE B) PARCIALMENTE C) NUNCA
RESUELVE SUMAS Y RESTAS FRACCIONES A) SIEMPRE B) PARCIALMENTE C) NUNCA
MULTIPLICACION Y DIVISION FRACCIONES A) SIEMPRE B) PARCIALMENTE C) NUNCA
RESUELVE PROBLEMAS MATEMATICOS A) SIEMPRE B) PARCIALMENTE C) NUNCA
SIGUE INSTRUCCIONES A) SIEMPRE B) PARCIALMENTE C) NUNCA
SUS RESULTADOS SON ACERTADOS A) SIEMPRE B) PARCIALMENTE C) NUNCA







