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Esta tesis de maestria, se hizo con la participacion de personas que viven
inmersas en los fenémenos educativos todos los dias, hablo de los nifios, los
profesores y los padres de familia de una escuela primaria. Puedo decir que no
fue facil emprender esta tarea, pues hubo factores que de alguna manera
afectaban el trabajo de investigacién por ejemplo: el tiempo, ya que combiné el
estudio y el trabajo, la disponibilidad de las personas, pues algunas no quisieron
ayudarnos, mi vida familiar y otros; no obstante, cada vivencia fue aprovechada
para cuestionar y enriquecer los trabajos de investigacion que se estaban
realizando.

Incursionar en el campo de la investigacién educativa ha sido una
experiencia que me gustaria que vivieran todos los profesores, pues nuestra tarea
en la docencia exige que conozcamos a fondo las problematicas que se viven en
el campo de la educacién o cuando menos la esencia de las disciplinas que
ensefiamos.

Los escenarios de esta investigacién tuvieron lugar en la Escuela Emiliano
Zapata de la colonia Amador Salazar, Zona Escolar 58 del Municipio de
Yautepec, Morelos. Los alumnos de cuarto grado de este plantel fueron el grupo
muestra con el que se desarroll6 la investigacion que se presenta en esta tesis,
estos nifios viven serios problemas en el proceso de aprendizaje escolar, pero no
solo eso sino que también encontramos que ademas de los problemas que
enfrentan en la escuela también tienen problemas familiares que van desde la
falta de atencion de sus padres hasta la necesidad de trabajar a su corta edad.

Por ello, al ser necesaria la eleccién de un problema de investigacion para
la realizacion de este trabajo, decidi que estos nifios fueran protagonistas en
estas actividades, no obstante, la eleccién de un problema a estudiar resulta

complicado, pues como profesora a veces quisiera resolver todos los conflictos
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que surgen en mi trabajo, con los padres, con los compafieros, con las
autoridades, etc., sin embargo esto es imposible, me tengo que conformar con
hacer lo poco que puedo y por lo menos, me he preocupado por la continuidad
de mi formacién profesional, actitud que me ha permitido ver las cosas de otra
manera en mi campo de accion que es propiamente la escuela primaria, pero
especificamente con relacion al trabajo con los nifios.

Después de aplicar algunos instrumentos de investigacion en el grupo de
cuarto grado con el que se trabajé durante el ciclo 2000 - 2001, se detectd que los
alumnos manifestaban un notable rechazo hacia el drea de matematicas, por lo
que traté de buscar las posibles causas que originaban este problema; una de ellas
fue que los alumnos habian estado trabajando en esta area con estrategias
tradicionales de aprendizaje relacionadas con el conductismo, como la
mecanizacion, la repeticion, la memorizacion, etc., lo cual no les permitia
interaccionar con el objeto de conocimiento para poder llevar a cabo el proceso
de construccion mental que se requiere para la comprension del conocimiento
16gico matematico. Asi, se opté por buscar alternativas que pudieran ayudar en la
solucion de este problema tomando en cuenta las necesidades de los alumnos,
por lo que después de estudiar sus caracteristicas generales y analizar su
situacion en cuanto a la construccion del conocimiento en el area de
matematicas, se llegé a la conclusion de que se necesitaban poner en practica
estrategias de aprendizaje que les permitieran interaccionar con el objeto de
conocimiento, pero que a la vez también formaran parte de sus necesidades, con
el fin de que aprendieran dentro de un ambiente escolar agradable y practico.

Tomando en cuenta las opiniones que los alumnos aportaron en los
instrumentos de diagnostico se determind que una de las actividades que se les
habia estado restringiendo en el aprendizaje era el juego, actividad que para los

nifios es una necesidad. También pudimos comprobar que pedagégicamente los



ayuda a aprender con mayor facilidad. Asi que, una vez que se hicieron los
estudios e investigaciones correspondientes se presenta el ‘siguiente tema para

este trabajo:

“EL JUEGO COMO ESTRATEGIA FUNDAMENTAL DEL DOCENTE, PARA LA
CONSTRUCCION DEL CONOCIMIENTO MATEMATICO, EN EL CUARTO GCRADO
DE EDUCACION PRIMARIA™.

Las actividades de investigacion se llevaron a cabo combinando el trabajo
docente con los estudios de maestria, situacién que permitid ir construyendo el

objeto de estudio para la presente tesis.

A) Planteamiento del problema

Este trabajo de investigacion estd centrado principalmente en el area de
matematicas, ya que se ha observado, que, al parecer muchos alumnos de todos
los niveles manifiestan actitudes de rechazo hacia el trabajo escolar en esta area
y Do solo es eso, sino que es una de las materias en donde los estudiantes
presentan mayores dificultades para el aprendizaje.

Estar con grupos escolares de educacién primaria nos ha permitido
observar que cuando los estudiantes trabajan en el 4rea de matematicas, mas que
aprender, memorizan mecanicamente la mayor parte de los conocimientos; sin
embargo no toda la culpa es de ellos, sino que mucho hemos tenido que ver los
profesores en esta situacion, ya que los alumnos han ido agudizando cada vez
mas este rechazo hacia el 4rea no soélo por la forma en que trabajamos con ellos,
sino también el tipo de evaluacién que realizamos en el aprendizaje de esta

materia.



Considero que existe una descontextualizacién entre la ensefianza
aprendizaje del area de matematicas y la vida cotidiana de los alumnos, por lo
que ¢stos al no hallar relacién entre lo que viven y lo que aprenden, pierden el
interés en el conocimiento matematico, pues se les ha encerrado en €jercicios
abstractos que ellos a veces no comprenden o bien se les obliga a que aprendan
cosas que para ellos no tienen sentido. No obstante, en la educacion primaria los
profesores tenemos actualmente una serie de recursos didacticos que deberian
formar parte de nuestro hacer diario, sin embargo después de realizar todo un
proceso de investigacion encontramos que muchos los desconocen.

Por lo que la tesis a demostrar en este trabajo es: que los docentes de
educacion primaria no hacemos uso de los materiales did4cticos y bibliograficos
enfocados al juego en el cuarto grado, lo cual obstruye en gran parte que los
alumnos realicen el proceso de construccion de los conocimientos mateméaticos
que les permite aprender con menores dificultades.

Por lo que no habra de sorprendernos que hasta ahora la misma forma
tradicional de enseflanza, muy relacionada con el conductismo, exalta el
aprendizaje de las mateméticas como algo realmente dificil, por lo que los
alumnos y maestros hemos caido en el error de pensar que el aprendizaje en esta
area es muy complicado y, a veces, para evitarnos problemas, obligamos al nifio
solo a memorizar. “De esta forma las matematicas se han ensefiado siempre
desligadas de cualquier situacion real, aisladas de cualquier tipo de necesidad
social. Y por supuesto, sin tener en cuenta para nada los aspectos que
caracterizan la construccion del pensamiento matematico".!

Podriamos seguir hablando de todos los problemas que enfrenta el escolar
en el proceso de ensefianza aprendizaje en el area de matematicas, sin embargo,

las justificaciones para investigar este problema son muchas, por lo que nuestro

' MORENO Monsermat v equipo del IMPAE. Barcelona. Fontamara. 1997, p. 131



interés primordial se basa en que los alumnos construyan sus conocimientos en
el drea de matematicas, sin que el proceso de ensefianza aprendizaje sea una
rutina frivola y sin sentido, acciones incongruentes que mas que interesarlo le
aburren y aumentan maés el rechazo hacia esta area del conocimiento. Es
necesario que aprendan a través de referentes que provengan de su propia
experiencia, de lo que ellos conocen, de lo que hacen diariamente, con el fin de
que el nuevo conocimiento signifique algo para ellos y ademas lo usen cuando
sea necesario en su propio contexto.

Considero que podemos ayudar a los nifios de ahora para que no contintien
la tradicion escolar del rechazo hacia las matematicas, sino antes las entiendan
Y las trabajen con la mayor normalidad posible, haciéndoles comprender a través
de estrategias diferentes a las tradicionales, que las matematicas a pesar de ser
las ciencias exactas no son tan complicadas y que con un poco de atencion y
disposicién pueden trabajar con ellas sin mayores dificultades.

Asi pues, la ensefianza y aprendizaje de las matematicas en la escuela
primaria, a mi consideracion, es uno de los temas de mayor controversia en el
campo educativo, ya que al parecer todos estamos conscientes de la 1mportancia
que tiene ¢l conocimiento matematico en la vida cotidiana y de la necesidad de
que los alumnos egresen de las escuelas con conocimientos matematicos
solidos para poder resolver sus problemas fuera de ellas.

Sin embargo, parece que la preocupacién sélo se queda ahi; como
profesores nos hemos convertido en expectadores y nos hemos dedicado a ver
de cOmo egresan generaciones y generaciones de las escuelas primarias, sin
bases en el conocimiento matematico que puedan ayudarlos a continuar
aprendiendo y cuando ingresan a otro nivel de estudios, se hace un circulo
vicioso en donde al alumno, mas que aprender solo quiere acreditar examenes y

“estudia” para devolver informacion de memoria y mecanicamente y eso solo le



sirve para el momento pero no para toda la vida. Por lo que los profesores
debemos evitar que el alumno de cuarto grado siga avanzando en esa misma
linea tradicional de trabajo escolar, sobre todo en el 4rea de matematicas, ya que
es un érea de presencia implicita en todos los aspectos de la vida diaria.

Me preocupa que estando aun estos alumnos todavia en la infancia, se les
quiera obligar o se les encuadre en un proceso de aprendizaje mecanicista y se
les prive de la oportunidad de experimentar, de construir, de crear, de corregir,
de aportar, de interaccionar con sus iguales para llegar a la construccion de sus
propios conocimientos permanentemente, ya que pasando por todo este proceso
de trabajo se construira conocimientos significativos, que no sélo aplicara en el
examen sino en cualquier espacio y tiempo en el que ¢l se sitie.

El problema a estudiar se delimita a los alumnos de cuarto grado de la
escuela Emiliano Zapata por cuestiones metodologicas, sin embargo, cabe
aclarar que mi preocupacion no se concreta sélo a este grado, ni a esta escuela;
no obstante, fueron tomados como muestra para esta investigacion de tal manera
que pudi¢ramos hablar de lo que sucede en nuestro campo de trabajo lo mas de
cerca posible, para poder hacer aportaciones generales, ya que es con el grupo
que trabajé en el ciclo escolar 99 - 2000, situacion que me permitid a la vez ser
parte de este trabajo en dos direcciones como investigadora y como docente.

Ahora bien, de acuerdo a nuestras observaciones en los grupos de cuarto
grado con los que se nos ha permitido trabajar y tomando en cuenta el
diagndstico realizado, mediante la aplicacion de instrumentos de investigacion
de orientaciones cualitativas y cuantitativas, en el grupo y en la zona donde se
trabajé llegamos al planteamiento del siguiente problema:

“Los nifios de cuarto grado de educacién primaria, de la escuela Emiliano
Zapata de la Zona escolar 58, no construyen sus propios conocimientos en el

area de matematicas”.



Esta situacion genera graves consecuencias en la trayectoria escolar de los
alumnos, primero la aversion de los estudiantes hacia la materia que a la mayoria
le causa la reprobacion escolar, consecuentemente el rezago y la desercion de los
alumnos en las escuelas, y por ultimo el fracaso escolar de los estudiantes; pues
podemos escuchar frecuentemente a jovenes y adultos que dicen que no
continuaron sus estudios porque no pudieron acreditar el 4rea de matematicas en
alguno de sus niveles de estudio. Ahora bien el problema no reside tnicamente
en que los alumnos no realizan un proceso de construccién mental para llegar al
conocimiento ldgico matematico, sino en las consecuencias que esto esta
generando; actualmente la politica educativa ha determinado en los reglamentos
de acreditacion, que los alumnos que no aprueben el drea de matematicas o
espafiol, no pueden ascender de grado, es decir el alumno puede haber obtenido
9.3 de promedio final aprobando con 10 siete de las materias en un ciclo escolar
pero, si reprob6 matematicas o espafiol, no pasa al siguiente nivel.

Considero que este problema es muy serio, pues las matematicas en el
primero y segundo grado se inician de manera introductoria, pero en el tercero y
cuarto grado los alumnos deben construir las bases solidas del pensamiento
légico matematico para que en los grados de quinto y sexto, puedan trabajar sin
dificultades los conocimientos formales y convencionales que a esta area
refieren, mismos que continuaran durante toda su vida escolar, es decir el
aprendizaje de las matematicas en la escuela primaria va mas alla de que los
alumnos aprendan a trabajar con los algoritmos y formulas convencionales. El
nifio pasa en la primaria los seis principales afios de su trayectoria escolar, es en
ella en donde se adquieren las bases principales de los conocimientos formales,
lo que aprendemos en la primaria sera la base para todo lo que se aprende en los
demas niveles de estudio; los profesores debemos estar atentos a esta situacidn,

pues somos responsables en gran parte del desarrollo cognitivo de los alumnos y
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muchos de ellos llegan a la universidad con problemas de aprendizaje cuyas
bases estan en la educacion primaria por ejemplo: muchos de los alumnos de
universidad no comprenden las fracciones 6 el valor de los numeros decimales,
no saben obtener porcentajes para el trabajo con la estadistica y hasta lo mas
sencillo se les hace complicado, etc.; ;jtendran razén los catedraticos al
desesperarse cuando sus alumnos presentan estos problemas?

Por lo que pude investigar, una de las causas principales de este problema
como dijimos antes, reside en la descontextualizacion que existe entre la
ensefianza y la aplicacion de los conocimientos matematicos, va que
generalmente los contenidos escolares de esta asignatura se trabajan muy lejanos
a la realidad de los alumnos, “Pero entendemos que acercar las matematicas a la
realidad no quiere decir buscar situaciones mas o menos reales que ejemplifiquen
o sirvan de apoyo a los “abstractos” conceptos matematicos, sino quiere decir
que el nifio “construya sobre datos reales” los contenidos matematicos.”. No
podemos poner en duda que muchos de los profesores se preocupan por que sus
alumnos aprendan y construyan los conocimientos matematicos a través de
diferentes estrategias, no obstante, a veces, esas estrategias no corresponden a los
intereses de los nifios y es entonces cuando se presentan los problemas de
aprendizaje y la descontextualizaciéon. Esto puede ser como consecuencia de la
falta de actualizacion de los profesores, desconocimiento de los apoyos
didacticos, falta de materiales, en fin muchas otras causas.

Probablemente haya otros problemas en otras areas, sin embargo, nuestro
interés en esta tesis es dejar clara la importancia que tiene la construccion del
conocimiento matematico en el cuarto grado, determinar las principales causas
que lo originan y presentar alternativas que ayuden a solucionar este problema,

por lo que en el contenido de este trabajo se presentan los estudios realizados

% Ibidem



sobre las condiciones fisicas, psicolégicas, escolares, econdmicas y sociales de
los alumnos que enfrentaron esta situacion, y a la vez las perspectivas de los
docentes que vivimos también junto con los alumnos el fracaso escolar en
matematicas, de tal forma que la tesis quede demostrada con los suficientes
elementos.

Una vez que se llevaron a cabo los estudios de investigacion del problema
detectado, traté de reunir elementos tedricos y practicos que me permitieran
sostener que una de las alternativas principales para la solucién de este problema
es el uso del juego como una estrategia elemental para que los alumnos de cuarto
grado, construyan sus conocimientos en el area de matematicas, ya que el juego
es una de las necesidades de los alumnos pero que a la vez puede ser
aprovechada por los profesores y por los alumnos como una estrategia didactica
que permite que el alumno interaccione con el objeto de conocimiento. Quiero
resaltar la importancia que tiene el uso del juego en la solucién de este
problema, pues como ya hemos dicho, el proceso de aprendizaje se ha convertido
en algo desagradable para los alumnos y bueno, algunos profesores nos hemos
olvidado de que los nifios de cuarto grado con todo y sus ocho, nueve y diez
afos de edad siguen siendo nifios y que su interés primordial es contar con
espacios que les permitan jugar e interaccionar entre si. Sin embargo también
encontré que los profesores manifiestan que no tienen apoyos que les permitan
aplicar estrategias de aprendizaje con base en el juego al que ademas consideran
pérdida de tiempo.

Por lo que en este trabajo intento presentar aportaciones tedricas y
metodologicas que nos auxilien como profesores para aprovechar el interés que
los nifios tienen por el juego para propiciar la construccién de conocimiento en el
area de matematicas, de tal manera que el alumno comprenda los procesos a

través de los cuales llega a los resultados de los problemas y no solamente



memorice informacion sin significado trascendente para ¢l mismo; en este caso
los profesores debemos entender que el pensamiento matematico no es algo que
se desarrolla de un dia para otro, es todo un proceso de construccion intelectual
que el nifio no puede alcanzar sélo a través de ejercicios numéricos como las
famosas cuentas, formulas, trazos de figuras 6 series numéricas.

El juego es una actividad a través de la cual el nifio comunica diversas
formas de pensar, por medio de €l imita, suefia, comparte, etc., es tal vez una de
las actividades que por mas tiempo que pase en ellas no lo advierte, no siente el
cansancio, se olvida a veces de la realidad y se mete en su fantasia, lo importante
es que dentro de esa fantasia el nifio crea, se comunica, interacciona, opina, etc.

Dejar el juego a un lado en el aprendizaje de las matematicas es separar al
nifio de su propia realidad, cuando lo que deberiamos hacer los profesores es
acercarlo a ella lo mas posible. Sin embargo los profesores, hemos viciado la
ensefianza con meros formulismos y formalidades que al nifio le obstaculizan el
aprender con mayor facilidad, y parece ser que es el area de matematicas la que
mas hemos encerrado en férmulas mecanicas y exigencias memoristicas que a
los nifios no les significan mucho.

Luego entonces, en esta tesis pretendo sostener no sélo teodricamente, sino
desde mi misma practica, que la aplicacién del Juego como estrategia
fundamental en la ensefianza de las matematicas permitira a los alumnos un
mejor aprendizaje del conocimiento matematico y que ademas el alumno no sélo
buscara resultados sino que al seguir un proceso de construccion, mediante
actividades que a ¢l le sean significativas podra Incorporar a sus esquemas
basicos intelectuales cada nuevo aprendizaje con menor dificultad y usarlo
cuando sea necesario, es decir que puede ser capaz de retener los conocimientos

a largo plazo y usarlos en su vida diaria.



Ahora bien, para realizar estudios sobre algin tema determinado, es
necesario que analizar lo que ya existe en teoria y en el campo de la
investigacion sobre el campo o problema que se desea trabajar.

Por lo que fue una tarea fundamental buscar todo lo posible, en referencia

a la problematica detectada.

B) Estado de la cuestion

El estado del arte o estado de la cuestion como suele llamarse a todo lo
que se ha investigado sobre el tema que se desea estudiar, es de vital importancia
porque nos da un panorama general de lo que se ha hecho, los problemas
encontrados, los métodos que se han utilizado y las lineas o puntos
problematicos que requieren de mayor investigacion, ademas de que nos ayuda a
definir nuestro objeto de estudio con mejor precision.

Es por eso, que en este trabajo se analizaron los antecedentes de
investigacion referentes al tema: “El juego como estrategia fundamental del
docente, para la construccion del conocimiento matematico en el cuarto grado de
educacién primaria”

En este analisis encontramos que uno de los aspectos que mas ha
preocupado a los investigadores en el campo de las matematicas es el de los
procesos de ensefianza - aprendizaje que desarrollan los alumnos dentro de las
aulas, pues a pesar de que se han hecho “muchos esfuerzos” por elevar la
calidad educativa del pais, parece ser que no se avanza mucho; por lo que resulta
relevante saber qué esta pasando realmente dentro de las aulas con los alumnos y
con los maestros.

Para este estado del arte se amalizé6 el volumen 2 del documento La
investigacion educativa en los ochenta perspectiva para los noventa, tirulado

“Los procesos de ensefianza aprendizaje 117, en él encontré registrado todo lo que



se ha hecho en cuanto a investigacion referente al campo de las matematicas
durante la década 1982 1992, También se revisaron las ponencias referentes al
tema de esta tesis, presentadas en los congresos III, IV y V de investigacién
educativa, buscando presentar un estado del arte lo mas actualizado posible, pues
es bien sabido que lo maés reciente en investigacion educativa es precisamente lo
Que se presenta en los congresos, que es el material que después de criticado,
revisado y complementado puede publicarse en un articulo o en un libro, pero
muchas veces afios entre el momento de Ia presentacion de los resultados de una
investigacion en un congreso y el momento en que se difunden en publicaciones.

El estado de la cuestién que presento se conforma de dos partes: En la
primera incluyo todo lo referente al congreso de investigacion de 1992 y los
demas congresos hasta 1999, en la segunda parte se habla de lo que
encontramos en las publicaciones que refieren al papel del juego en el proceso de
aprendizaje de las matematicas en la educacién primaria, tanto en términos
tedricos como metodolégicos 0 meramente informativos.

Cabe aclarar que con esta mnformacién, no se agota todo lo que pueda
existir sobre la problematica que se estudio, pero fue lo que pude encontrar y leer
y acepto que el trabajo puede enriquecerse, por lo que queda abierto para

complementarlo 6 continuarlo.

Los estudios sobre el tema presentados en los congresos de investigacion
educativa.

Lo que pude encontrar referente a lo dltimo que se ha mvestigado en
México en cuanto a la enseflanza de las matematicas, son principalmente
aportaciones de investigadores especializados en esta rama, tales como David
Block, Guillermina Waldegg, Alicia Avila, Eduardo Mancera, Teresa Rojano,

Mirela Rigo, Aurora Gallardo, Ernesto Sanchez, Pilar Morfin, Gonzalo Zubieta,



Claudia Acufia y Elisa Bonilla. Me parece interesante nombrarlos porque su
trabajo sobre investigacion educativa en el campo de las matematicas es muy
relevante para el sustento tedrico de esta tesis.

Ellos hacen consideraciones muy importantes sobre los trabajos de
investigacion realizados en la década 1982 — 1992.

Incluyen aspectos como: Antecedentes, publicaciones periodicas, grupos
consolidados, eventos periodicos, programas de posgrado, vinculaciéon con
grupos internacionales, productos de desarrollo.

En estos puntos se nos da un panorama general de las condiciones del
contexto nacional en cuanto a los diferentes avances que se han realizado en el
campo de las educacion matematica en México, entre otros Ia mmportancia que se
le ha dado al estudio de los procesos de ensefianza aprendizaje de esta
asignatura, para lo cual se han formalizado estudios de posgrado en diferentes
Universidades del pais. A la vez se ha ido difundiendo a través de publicaciones
escritas como revistas, libros, etc.; se han realizado eventos en los cuales los
temas a tratar estan relacionados con la educacion matematica y se han buscado
vinculos con el exterior con el fin de que las investigaciones que se realizan en
nuestro pais no queden aisladas del contexto internacional.

Uno de los pioneros de la investigaciéon en este campo es Carlos Imaz,
posteriormente muchos autores mas se ocuparon de involucrarse en la
investigacion de la educacion matematica, a la cual le han dado un caracter
interdisciplinario, es decir que no puede analizarse aisladamente sino que es
indispensable la utilizacion de otras areas del saber para comprender la
problematica de area.

Estos autores analizan la relacion que existe entre la educacion
matematica y las ciencias naturales y sociales en la investigacion de la educacion

en general. Otro aspecto que me parece muy interesante es lo que plantea P.



Flores, quién habla sobre los puntos centrales que se deben abordar en el estudio
de la educacién matematica y propone enfatizar en las siguientes areas:
desarrollo cognitivo, aprendizaje de habilidades, aprendizaje de conceptos,
resolucion de problemas, diferencias individuales, actitudes, curriculo, ensefianza
y formacién de profesores.
Por otra parte, estos estudios hacen referencia a los dos tipos de
investigacion que se pueden desarrollar en este campo: practicas y tedricas, en
los siguientes términos.
¢ Investigaciones practicas:
a) Recopilacion de informacion: cuyo fin es describir situaciones
reales.
b) Andlisis de comportamientos de los sujetos: se refieren al estudio
de las actitudes que manifiestan los sujetos ante diferentes
sttuaciones de aprendizaje.
¢) Investigacion curricular: tratan de un proceso ciclico de
desarrollo y evaluacion

¢ Investigaciones tedricas:
a) De fundamentacion: Tiene como fin construir teoria o bien de
analizar las ya existentes desde una postura teérica.
b) Historia de la ensefianza de las matemdticas o de las propias
matemdticas
¢) Integracion de los conocimientos: tratan de analizar todo lo
existente con el fin de construir algo nuevo e integrarlo a lo ya
existente, asi como sefialar los aspectos pendientes de investigacion
y plantear nuevos problemas sobre el tema.

Los estudios que estos autores realizaron, los han ubicado en tres niveles:

* Bisico (preescolar, primaria y secundaria).
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* Medio superior y superior (secundaria en ciertos casos,
preuniversitario y superior).

* Aspectos generales: Trabajos de validez general que pueden ser
aplicados en cualquier nivel.

En este caso me ocupé del nivel basico y del nivel de aspectos generales,
ya que en ellos se incluyen estudios relacionados con el tema que se relacionan
con el tema de este trabajo.
¢ En el nivel basico se han realizado estudios sobre:

*=  El alumno

* Los contenidos de las matematicas

* Ladidéctica de las matematicas

= Conocimientos, concepciones y practicas del maestro
» Estudios sobre la formacién de maestros.

* Analisis curricular

En el nivel de aspectos generales se han realizado varios estudios pero
solo me limit¢ al que se referia al razonamiento matematico.

De acuerdo a lo que se encontré en este documento, las investigaciones
realizadas hasta hace algun tiempo, practicamente hace una década, contemplan
estudios sobre estrategias didacticas en cuanto a la ensefianza de las matematicas
y la mayoria de esos estudios recopilan informacion a través de pruebas de lapiz
y papel y de ahi deducen sus resultados, ademas de que el campo que mas les
preocupa es el de las fracciones comunes y se han descuidado aspectos
importantes como los niimeros, sus relaciones y sus operaciones, la probabilidad,
la medicion, la geometria, etc.

Asi mismo, estos estudios confirman la apatia que existe por parte de los
profesores para llevar a cabo un proceso de ensefianza aprendizaje en el 4rea de

matematicas, dentro de un ambiente en el que el nifio pueda comprender los
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procesos a través de los cuales llega a los resultados de los problemas,
operaciones y demas.

En cuanto a las memorias de los congresos III, IV y V de investigacion
educativa que se realizaron en 1995, 1997 y 1999 respectivamente, con sedes en
la Ciudad de México, Mériday Aguascalientes, encontré que han sido pocos
los estudios que se han realizado con relacién al tema que estamos trabajando.

En el III congreso en 1995, hubo cinco mesas de trabajo que fueron las
siguientes:

* Sujetos: procesos de ensefianza aprendizaje.

¢ Didacticas especificas

* Instituciones, sistemas educativos, procesos curriculares y de gestion.

¢ Educacion sociedad y cultura.

¢ Temas emergentes y coyunturales.

En la mesa uno encontré la ponencia: “Diferencias en atribuciones y
expectativas sobre una tarea real en matematicas entre nifios de primaria
plblicas y privadas”. En la mesa dos hubo tres ponencias relacionadas con la
enseflanza de las matemadticas: “Estrategias de primaria en la solucién en
problemas de reparto”, “Acercamientos constructivistas a los procesos de
aprendizaje y ensefianza” y “Un enfoque constructivista en la ensefianza de las
matematicas”(Metodologia basada en competencias)

Las tematicas de trabajo que se presentaron en estas ponencias tuvieron
mucha relacién con el trabajo de esta tesis en cuanto a la construccién del
conocimiento matematico y aunque no eran especificamente para el cuarto
grado, se tomaron en cuenta aspectos como la necesidad de que los alumnos se
apoyen con materiales distintos que les permitan representar los prablemas
matematicos.

En el IV congreso en 1997, se trabajaron seis tematicas generales:
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¢ Alumnos y procesos de aprendizaje.

* Sujetos y formacion para la docencia, la investigacion y la gestion.

e Didacticas.

* Instituciones educativas: procesos curriculares y de gestion.

¢ Sistema educativo: filosofia, historia y cultura.

o Sistema educativo. Politica, economia y sociologia.

En la mesa uno se present6 la ponencia: “El trabajo del nifio en el aula y
la tarea escolar en su casa”; esta ponencia se refirio sobre todo a la necesidad de
que los padres apoyen a sus hijos en el trabajo extraescolar; En el 4rea de
didécticas se presentaron las siguientes ponencias: “Conceptos y concepciones
en la ensefianza aprendizaje de las matematicas”, “Obsticulos epistemologicos
para comprender el significado de cocientes de las fracciones” (Dirigida a
profesores) y “Estilos y estrategias de aprendizaje de las matematicas”
(Bachillerato). De aqui rescaté que no sélo en la escuela primaria tenemos
problemas de construccion de conocimientos sino que también en el bachillerato
y con los mismo maestros.

Por ultimo, en el congreso de 1999 realizado en Aguascalientes, se
trabajaron las mismas tematicas que en el congreso anterior y encontré valiosas
aportaciones, las ponencias que puedo mencionar relacionadas con el trabajo en
matematicas, son las siguientes: “Las matematicas en la escuela primaria” (La
vision de los maestros), “La division: un problema dificil de operacionalizar”,
“Exito escolar matematico y factores asociados”, y por ultimo “Significatividad
del aprendizaje cooperativo en la construccion de la nocion de la division”.

De estas aportaciones se retomaron mas elementos para reforzar
nuestra investigacion en cuestiones como la falta de estrategias para construir el
conocimiento en cuarto grado, pues se trabajo el tema de la divisién con

alumnos de educacion primaria, ademas en esas ponencias se habla del problema



que existe con algunos profesores que se han especializado en la atencién a un
solo grado, provocando estancamiento profesional en ellos IMIS/mMOS, pues no se
exigen mas de lo que ensefian en ese grado y poco a poco van convirtiendo su
trabajo en mera rutina; por otra parte también se habla sobre la necesidad de que
los padres apoyen a sus hijos en el trabajo escolar, lo que me permitié tener otra
vision del trabajo a realizar que en un principio pensé sélo dirigirlo a los
alumnos, pero después de leer estos propuestas entendi que no podia trabajar mi
tema sin incluir a los padres y a los maestros.

En todos estos trabajos pude rescatar que en cuanto a las alternativas de
ensefianza — aprendizaje no se ha considerado al juego como una estrategia
elemental para la construccion del conocimiento matematico: reconozco que se
habla del juego, pero s6lo como una alternativa secundaria. Ahora bien, mi
trabajo lo enfoco al cuarto grado de educacion primaria por requisitos de
acotacion del tema, pero en realidad el nifio es nifio desde primero hasta sexto
grado y una de sus necesidades primordiales como nifio es Jugar, luego entonces,
entre mas le permitamos estar dentro de un ambiente natural en el que no sienta
la presién de la formalidad del trabajo escolar aprendera con mayor facilidad y
con mas seguridad.

Quiero aclarar que en esta tesis no pretendo dar novedades a los
profesores, sino invitarlos a reflexionar sobre las formas de ensefianza en el area
de matematicas, probablemente no en un tema especifico, sino de manera general
en toda ese campo.

Estoy convencida de que si se puede aportar mucho todavia en cuanto al
Juego como estrategia fundamental para la construccion del conocimiento en el
area de matematicas, pues existen muchos materiales de apoyo muy valiosos
independientemente de los libros de texto, en los que los profesores podemos

apoyarnos para hacer de nuestra clase un momento agradable, en el que los nifios



aprendan sin resentir los procesos de trabajo formal. El problema es que la gran

mayoria de nosotros como profesores desconocemos estos materiales y no

hacemos uso de ellos o simplemente no queremos trabajar con ellos, por lo que
con esta tesis se pretende:

* Resaltar la importancia del juego en la ensefianza de las matematicas.

» Compartir con los profesores que los nifios necesitan estar en contacto con su
realidad para poder construir sus conocimientos y aprender mejor.

* Aportar un poco de la experiencia obtenida al aplicar un disefio
problematizador sobre el contenido de la divisién como muestra de lo que
pueden lograr los nifios con nuevas estrategias de aprendizaje.

* Dar a conocer los materiales de apoyo que tenemos a nuestro alcance en las
escuelas primarias e invitar a los profesores a que los usen, que no es pérdida
de tiempo, que esas propuestas permiten en gran parte que los nifios
aprenden con mayor facilidad, pues han sido elaboradas por investigadores en
el campo de las matematicas.

* Compartir con los profesores que si nos damos la oportunidad de probar,
entonces podremos opinar con certeza, pues no podemos rechazar algo que no

conocemos.

Algunas de las publicaciones analizadas para el sustento de esta tesis

Ahora bien, para fundamentar esta tesis también fue necesario reunir
aportaciones teéricas que nos permitieran ampliar nuestra vision sobre el tema a
estudiar, por lo que fue necesario reunir toda la bibliografia posible, de la cual
no todos los libros fueron utiles pero podemos mencionar algunos, entre otros: EI
nifio las matemdticas y la realidad de Gérard Vergnaud, en el cual se hace un
analisis de los problemas que plantea la ensefianza de las matematicas en la

escuela primaria y describe de manera especifica diferentes etapas y aspectos del



proceso de matematizacion de lo real por medio del cual se puede conducir al
nifio para que se apropie del conocimiento matematico. Otra obra importante fue
El desarrollo de los procesos psicoldgicos superiores, de Lev S, Vygostki en
que rescaté valiosas premisas sobre el desarrollo de la percepcion, la atencion, la
memoria, el lenguaje y el juego y su influencia en la educacion de los nifios.

Sobre el juego encontré realmente poca bibliografia especificamente en el
sentido que intenta rescatarlo esta tesis, hay mucho pero la mayor parte de esas
aportaciones hablan del juego como una actividad mas en la vida del nifio y no
como una necesidad, sin embargo en el libro Terapia de juego Virginia M.
Axline dice que el nifio necesita forzosamente la oportunidad viva y concreta de
expresar sus emociones y sentimientos profundos a través del juego.

Si1 nos damos cuenta, muchas veces con la ensefianza tradicional
reprimimos a los nifios y ellos no pueden manifestar la emocioén que sienten
cuando logran un pequefio avance en su aprendizaje, ellos quisieran manifestar
de mil maneras que ya lograron resolver un problema o que el fin entendieron
por qué dos por dos es cuatro, pero no pueden porque estin atrapados en un
ambiente de formalidad, en donde el silencio y el orden predominan.

Otro de los autores que fue muy importante para el sustento tedrico de este
trabajo fue Oscar A. Zapata pues de él retomé dos obras fundamentales Aprender
Jugando en la escuela primaria y Juego y aprendizaje escolar en las que se hace
hincapié que el juego cumple un rol esencial en la formacién de la personalidad
Yy que ademas es muy importante para el desarrollo de habilidades y destrezas,
tanto como para el desarrollo de la inteligencia. Estas aportaciones fueron
importantes porque estan basadas en la teoria psicogenética de Jean Piaget y
Henri Wallon. En las lecturas de este autor pude comprender ademas de que el
Juego constituye una herramienta operativa, que permite que los nifios aprendan

en un ambiente informal pero con resultados tal vez mejores que cuando se les



obliga a realizar formalidades que ellos no comprenden por lo que los profesores
debemos poner mucha atencion a los juegos de los nifios y ademas aprovecharlos
para que a través de ellos aprendan, ya que por medio de ellos los nifios elaboran
conflictos psicologicos basicos para la construccion del conocimiento, por lo que
la creatividad y el dinamismo que surge de los nifios mientras juegan les permite
aprender sin aburrimientos.

La revision de bibliografia para conformar el estado del arte me llevé al
analisis de una coleccion muy importante llamada cuadernos de aula cuyos
autores principales son Irma Fuenlabrada, David Block y Alicia Avila, en la que
se incluyen cinco titulos en donde el juego es una estrategia fundamental para
que ¢l docente propicie la construccion del conocimiento matemdtico en la
educacion primaria, ellos hablan del juego como un componente basico en la
vida de los nifios, pues consideran que esta actividad les permite construir
conocimientos y estrategias a veces para ganar, para descubrir, etc. También se
hacen énfasis en que no siempre hay juegos que interesen a los nifios en aprender
algo simplemente son juegos, pero ahi es donde el adulto debe entrar en accion
en construir estrategias en donde el juego sea lo suficiente atractivo para que el
nifio se interese en él. Resaltan la creatividad de los nifios, considerando que
tienen la capacidad de crear sus propios caminos el problema es que los adultos
queremos imponerles nuestras formas convencionales que para ellos no
significan nada.

Asi pude comprender que es necesario que dejemos a los nifios que
utilicen sus propios procedimientos para que adquieran seguridad en si mismos y
confien en sus propios recursos, la convencionalidad la entenderan en el
momento en que ellos hayan comprendido sus propios caminos, pues en el juego
los nifios pueden equivocarse, preguntar, compartir sus dudas y aclararlas,

socializar lo que van aprendiendo y ante todo interaccionar con sus compafieros,



ya que la interaccion es una de las mejores maneras de aprender. Lo que aprendi
y quise poner en practica de estos autores es que los nifios primeramente tienen
que aprender a disfrutar el hacer matematicas, tienen que interesarse en ellas
como algo normal y sencillo, y no como lo que la tradiciéon ha hecho de ellas.

Sobre juego encontré en estos autores fundamentos que permitieron
aclarar muchas cosas sobre el problema que se pretendia resolver, sin embargo y
también fue necesario buscar fundamentos pedagdgicos respecto a la ensefianza
sobre todo porque nuestro interés era presentar al juego como estrategia de
aprendizaje asi de la bibliografia que consulté puedo decir que Martha Patricia
Ayala Mendoza en su libro ;Si aprendo maestra!, nos hizo reflexionar sobre la
importancia del lenguaje en el proceso de aprendizaje, pues a través de él nos
comunicamos con todos los sujetos que intervienen en la accion educativa,
ademas nos orienta sobre los conflictos que viven los alumnos en la construccion
del conocimiento no sélo en el drea de matematicas sino en todas las areas del
trabajo escolar y nos invita a que como maestros partamos de los
acontecimientos que vive el nifio en la vida cotidiana y de lo que para él es
significativo. “Es decir el buen maestro parte de las estructuras de significado, se
torna en andamiaje --- guia para arribar a la 16gica y vuelve a las estructuras del
conocimiento™

Otra de las obras consultadas de la cual retomé elementos muy
importantes fue una antologia sobre escritos de Celestin Freinet en los que se
reflexionan los errores que se cometen dia con dia en materia educativa, esta
Antologia llamada Freinet una pedagogia con sentido comun, es una especie de
llamadas de atencion para los maestros pero en un lenguaje metaférico, en el que
nos hace ver como es que deberiamos tratar a los pequefios, como entenderlos,

ayudarlos, ensefiarlos y educarnos junto con ellos, de tal forma que esos errores

* Martha Patricia Avala Méndoza. ;S aprendo maestral. México. Castellanos Editores. 1998, p.83.




tradicionales que se han ido transmitiendo por generaciones entre los profesores
en la practica docente, sean superados y corregidos, en bien de nuestros nifios
que no son la sociedad del futuro sino que son parte de ella. En estos escritos se
resalta la idea de que la libertad es parte de una educacién completa. El
compilador de estos escritos es Fernando Jiménez Mier y Teran.

Por otra parte también fueron importantes las aportaciones de Janice
VanCleave en su libro Matemadticas para nifios y jévenes, aqui encontré una serie
de juegos para aprender matematicas, son actividades sencillas, con materiales
de bajo costo, relacionadas con la vida diaria. Las matematicas se explican con
un lenguaje sencillo y claro presentandolas como un juego divertido y 10 como
una ciencia formal y compleja, por lo que si los profesores nos apoyaramos en
este material, tendriamos pocas excusas para decir que no tenemos al alcance
sugerencias de juegos que puedan auxiliamos en la ensefianza de las
matematicas.

Otro pedagogo que fue muy importante para el sustento teérico de este
trabajo fue Cratty Bryant J. pues él plantea que los juegos no solo permiten
construir conocimientos sino que también ayudan al nifio a tomar conciencia de
quién es y cudles pueden ser sus metas futuras y esto lo podemos ver cuando
inventan sus juegos, siempre lo hacen en referencia a lo que les gustaria ser o
representar y cuando lo han decido por mas que alguien quiera cambiarles el
papel no lo aceptan, esto se manifiesta en la vida real cuando los pequefios
crecen y deciden que quieren ser doctores, arquitectos, profesores, etc, aquellos
que mediante el juego fueron motivados y animados luchan por llegar a ser lo
que quieren; ademas este autor dice que los juegos fortalecen la solidanidad, la
tolerancia y la democracia.

Por 1ultimo no podriamos hablar de pedagogia sin mencionar a Monserrat

Moreno, pues se retomaron de sus trabajos de investigacion mucho supuestos
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tedricos sobre todo la importancia que da a la construcciéon del conocimiento a
través de experiencias que para los nifios sean trascendentes en su libro La
pedagogia operatoria (un enfoque constructivista de la educacion) encontré
trabajos de investigacion realizados con nifios de caracteristicas similares a los
nuestros, juguetones, inquietos, curiosos pero también con problemas de
aprendizaje en areas como las matematicas, estos estudios me permitieron tener
una visiéon mas clara de lo que intentaba presentar en este trabajo, pues haciendo
referencia la obra de Piaget presenta una alternativa de trabajo que no consiste en
reproducir sino en producir conocimientos, una vision del aprendizaje que no se
detiene en el saber académico sino que se extiende a lo que sobre uno mismo y
sobre las relaciones con los demdas podemos llegar a entender.

Puedo decir que el estado de la cuestién referente al tema expuesto no
puede cubrirse totalmente con lo anterior, pues acepto que escapan multiples
aportaciones que desconozco ain, pero que sin embargo, no dejaré de seguir
investigando con el fin de enriquecer mas la tesis que estoy presentando. Lo
Interesante es que a través de este analisis he descubierto muchas cosas que no
habia considerado en mi prictica docente y ademas de que habia
interpretaciones equivocadas, que ahora se podran corregir y trabajar con mayor

precision.

C) Metodologia.

Segun Taylor y Bogdan (1986:15), “el término metodologia designa el
modo en que enfocamos los problemas y buscamos las repuestas™. En este caso
fue necesario que el camino a seguir permitiera aportar conocimientos de la

experiencia y la interpretacion de los datos con bases en la teoria y en la practica,

! Gloria Pérez Serrano. Investigacion cualitaniva . Retos e interrogantes. Madrid Muralla, 1994. p. I8
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por lo que en esos términos la metodologia no se sujeté a un solo método, pues
nos apoyamos en técnicas y procedimientos de distintos métodos.

Primeramente la seleccion del problema se hizo tomando en cuenta
nuestras necesidades como docentes, de tal manera que la investigacion no fuera
ajena a nuestro campo, ni a nuestro quehacer, asi se realiz6 la problematizacion
de nuestra realidad docente y se seleccion6 el problema mas apremiante.

Posteriormente se procedio a la bisqueda de elementos tedricos que nos
permitieran conformar el estado del arte, para lo cual se investigd todo lo posible
tanto en teoria como en el campo de la investigacion relacionado con el tema que
se estaba estudiando, pues para resolver el problema que se habia detectado
primero era necesario conocerlo. También se tuvo que estudiar sobre los nifios,
los padres, los maestros, el contexto social y escolar, etc. de tal manera que se
pudiera tener una vision total del fenémeno, pero a la vez analizarlo en
particular, tomando en cuenta todas las relaciones posibles que se generaran
dentro de ¢l, para que de esa manera se pudiera llegar a la concrecion del
problema, es decir salir de lo aparente para ir a lo real. “Ya que totalidad
significa: realidad como un todo estructurado y dialéctico, en el cual puede ser
comprendido racionalmente cualquier hecho (clases de hechos, conjunto de
hechos)™.

Las actividades metodologicas se llevaron a cabo combinando la practica
docente con los estudios de maestria, asi se hizo el disefio de mvestigacion
correspondiente para iniciar los trabajos formales de indagacién y recopilacion
de informacion para buscar alternativas de solucién a la problematica que se
habia detectado.

Varias actividades se realizaron simultineamente, como por ejemplo

mientras se leian algunos libros y se hacian las fichas correspondientes, se

* Kosik. Karel. Dialéctica de lo concreto. México. Enlace-Grijalbo. 1967. p. 55



continuaba buscando mas bibliografia, se iba elaborando el Estado del arte, se
estudiaron propuestas teoricas y aplicaciones practicas acerca de diversos
enfoques metodologicos de cardcter cuantitativo y cualitativo y del uso de
distintos teorias de investigacion, a la vez se disefiaron los instrumentos para la
recopilacion de informaciéon de campo, cada uno de ellos fue elaborado con la
participacién de los asesores y compaiieros del grupo, después de esto se

procedio a la recopilacion de informacion haciendo uso de algunas técnicas e

mnstrumentos de los métodos etnografico y hermeneutico, que se habian

seleccionado después de revisarlas de manera general las cuales fueron:

e La observacidn participante a través de la cual se recopild informacion sobre
los alumnos del grupo de cuarto grado en el ciclo escolar 99 — 2000 de la
escuela Emiliano Zapata; de los profesores que trabajaron en ese ciclo con
cuarto grado en la zona escolar 58 y de los padres de familia de los alumnos
del grupo muestra.

® Realizacion de entrevistas: estas se llevaron a cabo con los padres, de
familia, los maestros, los alumnos y algunas autoridades educativas.

¢ Aplicacion de cuestionarios a alumnos, a padres de familia de la escuela
Emiliano Zapata y a profesores de la zona escolar 58.

o Consulta de fuentes documentales y de campo, en las que obtuvimos datos
importantes para el sustento de la tesis que se presenta.

Ademas se hicieron visitas a diferentes dependencias para obtener datos
referentes a la zona escolar, la escuela, la comunidad, etc. En si se signié una
especie de etnografia educativa la cual me permitié “aportar valiosos datos
descriptivos de los contextos, actividades y creencias de los participantes en los

escenarios educativos™.

6

IP Goetz. v M. D. Lecomple. FEtnografia v disefio cualitativo en investigacion educativa, Madrid.
Morata.1988.p. +1
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Toda la informacion recopilada, se registro en grandes pliegos de papel y
se analizé todo lo que habian contestado los encuestados 6 los entrevistados, por
lo que la informacién se interpreté haciendo uso del método hermeneiitico el
cual nos permite no sélo contrastar la informacién con la teoria sino con nuestra
realidad. Se analizaron las relaciones del problema con otros problemas y se
contrastaron con la teoria, de tal manera que la interpretacion no fuera sélo del
sentido comun sino basada en referentes teéricos que la sustentaran.

No sélo se consideré Ia teoria o la informacién aportada por los
comparieros y otros participantes, sino que después de haber analizado las
aportaciones se llevé a cabo un experimento, puedo llamarlo asi, poniendo en
practica los diversos elementos tedrico-metodoldgicos para la demostracion de la
tesis planteada, de tal manera que tuviéramos también elementos précticos, que
si bien el propésito no era resolver un problema préctico sino un problema de
nvestigacion, las actividades dieron margen para hacer esta trabajo cuyo
resultados también se presentan en el contenido de esta tesis. Para ello se
elaboré un disefio problematizador con un contenido de matematicas para el
cuarto grado y se puso en practica con los alumnos con quienes se detectd el
problema, se involucraron en estas actividades a los profesores de la zona, a los
padres y yo misma participé en ellas.

Se analizaron los resultados y se llevo a cabo Ia interpretacién de los
mismos; concluido el trabajo de investigacion, se organizé toda la informacion
recopilada, se sistematizo y ordenc para presentarla en seis capitulos cuyo
bosquejo se da a continuacion:

En el capitulo uno, se habla en términos generales sobre los alumnos de
entre ocho y diez afios de edad, que son los que en su mayoria forman los grupos
de cuarto grado, por lo menos en nuestro estado, se estudian sus caracteristicas

fisicas y psicologicas, tomando como referencia a la teoria constructivista de



Jean Piaget, también se analiza su situacion en cuanto a los planes y programas
oficiales, pues en el trabajo por ciclos el cuarto grado ha perdido un poco de
atencion, ya que muchos profesores tienen la idea de que el primero y segundo
grado son importantes porque el nifio apenas empieza su trayectoria escolar, en
tercero se ven cosas nuevas, en cuarto se repasa lo que se vio en tercero, en
quinto otra vez se aprenden cosas nuevas y en sexto los alumnos se preparan
parairala secundaria, esta idea un tanto absurda ha provocado que enla
mayoria de las escuelas el cuarto grado sea desatendido pedagdgicamente, pues
esos nifios tienen como profesores a los profesores que tienen problemas de toda
indole.

En este mismo capitulo de manera introductoria se da un panorama
general de la vida 4ulica de los alumnos de cuarto grado de la escuela Emiliano
Zapata protagonistas del trabajo de esta tesis.

En los capitulos dos y tres se combina la experiencia con la teoria, pues se
dan referencias sobre los conceptos generales que se manejan en el tema de este
trabajo. Se habla de la construccion del conocimiento y de la teoria que existe
sobre ese proceso, ademds se habla de la pedagogia operatoria que es
propiamente la aplicacion de la teoria psicogenética en el aula escolar. En el
tercer capitulo se analizan todos los materiales bibliograficos con los que cuenta
el profesor para apoyar su trabajo docente, parecera ridiculo pero muchos
maestros no estdn familiarizados con ellos, pero aun asi se quejan de que no
tienen materiales adecuados para desarrollar un trabajo innovador con los
alumnos.

En el capitulo cuatro nos acercamos un poco a la realidad de los alumnos
en cuanto al contexto escolar y social, sus condiciones familiares, su vida
cotidiana en la escuela; en si, se habla de muchos de los factores que influyen en

el aprendizaje escolar de estos pequefios, para tener un panorama general de sus



condiciones personales y del por qué de sus conflictos en el aprendizaje.
También tomamos en cuenta aqui y a los profesores a los padres de familia, todo
este capitulo retoma circunstancias que se viven en el contexto del alumno.

El capitulo cinco es un apartado en el que se presenta la realidad del tema
de este trabajo mas de cerca, pues la informacién que ahi se incluye se retomé de
expenencias personales de los alumnos y maestros de la escuela Emiliano Zapata
y de la zona escolar 58, tomando en cuenta sus aportaciones y perspectivas en
cuanto a la construccién del conocimiento, el Juego y la evaluacién para la
redaccion de ese apartado.

Respecto al capitulo seis se presenta la parte préctica de la tesis, pues al
estar relacionada con la construccién del conocimiento y con una posible
alternativa de solucion como 1o es el juego, se presenta ¢l disefio curricular de un
contenido de matematicas tomando como ejemplo el disefio problematizador que
propone Abraham Magendzo, y a la vez se dan los resultados que se obtuvieron
de la aplicacion de este disefio en el grupo muestra de este trabajo, se incluyen
comentarios de los padres de familia y de los alumnos.

Por ultimo se presentan tres apartados independientes que rescatan las
conclusiones de este trabajo, los anexos y las fuentes de informacion que
sirvieron de marco referencial en esta tesis de maestria.

Quiero concluir este apartado introductorio diciendo que no ha sido fcil
llegar hasta aqui, enfrenté serias dificultades en todos los aspectos desde la
delimitacién del tema, el planteamiento del problema hasta la recopilacién de
informacion, su analisis y presentacion de resultados, pero considero que vali6 la
pena, pues este trabajo aporta a mi persona experiencias que han enriquecido mi
formacion docente.

Estoy consciente de que faltaron muchas cosas que tratar en referencia al

tema que se presenta, pero siempre es bueno dejar abierto el espacio para que



otros mas nos ayuden a enriquecer lo que en algun momento otros iniciaron, lo
que se presenta aqui, probablemente sea muy poco todavia de lo mucho que se
puede aportar, quiza no son innovaciones pedagogicas, pero si experiencias que
vivi muy de cerca y que ain estoy viviendo con este nuevo grupo escolar que
ahora atiendo, lo importante es que ahora cuento con més elementos teéricos y
metodoldgicos para mejorar no solo mi practica docente sino para compartir con

otros compafieros lo que he aprendido en esta etapa de formacién profesional.



CAPITULO UNO

LOS NINOS DE CUARTO GRADO.



1.1.- Caracteristicas generales de los nifios de cuarto grado.

Conocer a los nifios con los que trabajamos como profesores nos ayuda
por ejemplo: para saber cudles son las necesidades particulares de cada nifio
segun su edad o contexto ya sea familiar o social, nos permite entender sus
reacciones ante situaciones que a veces no comprendemos o bien nos ayuda a
buscar alternativas de trabajo que sean congruentes con las necesidades de ellos.
Sin embargo, en los wltimos dias existen tantas formas de presién sobre nosotros
que olvidamos que los nifios también son personas, seres humanos que piensan,
sienten, se angustian y tienen necesidades.

(A que viene este comentario?, por lo que he podido observar en mi centro
de trabajo y por lo que he escuchado en opiniones de varios maestros en platicas
informales, ellos dicen que la carga administrativa aumenta cada vez mas y que
el trabajo con los alumnos se ha visto afectado, al grado de que nos estamos
limitando a preparar a los estudiantes s6lo para que acrediten los examenes de
carrera magisterial que se aplican al fin de curso. Esto quiere decir que estamos
haciendo a un lado el desarrollo integral de los nifios y que solo los estamos
programando para que en un momento dado contesten examenes.

Un buen profesor debe conocer a sus alumnos de tal forma que pueda
elegir y buscar las mejores alternativas de trabajo que permitan a los nifios
aprender dentro de un ambiente natural, que no los reprima sino les dé la libertad
de ser ellos mismos. Por ello, en este trabajo que se desarrolla con alumnos de
cuarto grado, nos dimos a la tarea de investigar sobre ellos, sobre sus
caracteristicas fisicas, intelectuales y psicologicas.

Los datos que refiero tienen sustento tedrico en la teoria psicogenética de
Jean Piaget, quien ha dado significativas aportaciones sobre el aprendizaje en el

campo de las matemdticas y sobre el desarrollo integral y la educacion de los
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nifios. Piaget dice que el individuo desde que es engendrado pasa por diferentes
etapas, a través de las cuales se va desarrollando no sélo en el aspecto fisico sino
también en el aspecto intelectual.

Presentaré aqui a manera de referencia los estadios o etapas en los cuales
Piaget ha dividido el desarrollo del individuo desde que inicia su ciclo de vida
hasta que llega a la edad adulta. ;Con qué intencién hago esto? con el fin de
tener una nocidn minima sobre las conductas de los nifios con los que
trabajamos, que por cierto no son robots que aprenden con sélo apretar un botén
o con darles informacion sobre tal o cual acontecimiento, que el aprendizaje no
es algo que se dé por arte de magia, sino que es todo un proceso de construccién
mental que €l nifio no puede realizar si no se respeta su desarrollo natural fisico -
intelectual. El nifio en este desarrollo pasa por etapas o estadios que van
determinando su grado de madurez mental, biologica y social, de tal forma que
va aprendiendo de manera gradual, se adapta al mundo que le rodea
progresivamente y comprende su realidad y entorno a medida que crece y
madura. Asi, mientras que va madurando, el individuo presenta ciertas
caracteristicas y necesidades que de no respetarse provocan ciertos desequilibrios
que orginan entre otras cosas el desinterés por aprender.

Bien, veamos las etapas que atraviesa el individuo, de acuerdo a la
interpretacion que de la teoria cognitiva de Jean Piaget hace Leland C.

Swenson en su obra: “Jean Piaget una Teoria maduracional cognitiva”.

a) Periodo sensoriomotor de 0 a 2 afios de edad.

Esta es la primera etapa del desarrollo intelectual en donde el individuo
manifiesta su primer tipo de aprendizaje que es el de la discriminacion, esto es
cuando aprende a través de sus reflejos. El nifio tiene centrada su atencién en su

propio cuerpo y no en objetos externos y ejecuta reacciones circulares.



A medida que pasa el tiempo, el nifio va adaptando sus conductas innatas a
la experiencia, por lo que para el primer aiio de vida ya es capaz de resolver
problemas en su primera etapa a través del ensayo y el error, basado en la
actividad motriz, para que posteriormente pueda llegar a los significados
simbolicos; es ahi donde el infante empieza a comprender la causalidad.
Aparece al final de esta etapa la imitacion y la modelacion que también son
actividades basicas para el aprendizaje; por lo que en este periodo el nifio avanza

del ejercicio no intencional de reflejos hacia el aprendizaje.

b) Periodo preoperacional de los 2 a los 7 afios.

En este periodo el individuo ya es capaz de pensar en acciones, por lo que
ya no esta limitado a un aprendizaje condicionado por el estimulo respuesta, sino
que demuestra un aprendizaje cognitivo cada vez mayor,; Wadsworth divide esta
etapa en dos partes: la etapa egocéntrica y la etapa intuitiva. El pensamiento
preoperacional en el nifio no es reversible, es ain egocéntrico pero a la vez
empieza a descentralizar; un punto importante en este periodo es que el infante
inicia habilidades de clasificacion, asi descentra las acciones y presenta una

conducta perceptual primitiva.

¢) Periodo de las operaciones concretas de los 7 a los 11 aiios.*

Quiza sea esta una de las etapas de mayor importancia en el desarrollo
ntelectual del nifio, ya que es donde mas cambios se manifiestan, ademas abarca
las edades escolares de educacion primaria que es uno de los niveles de mayor
importancia en la formacion educativa del individuo.

Aqui el pensamiento del nifio se descentra y se vuelve totakmente

reversible. Sin embargo no es independiente del modelo; necesita observar para



poder revertir mentalmente. En este periodo se desarrolla la base de la logica de
la matemdtica bajo la forma de una serie de esquemas légicos discretos.
Caracteriza a esta etapa también la aparicion de la propiedad de la conservacion
de la cantidad y del volumen. Es importante que los profesores nos percatemos
de que el alumno realmente esté adquiriendo esta propiedad y la integre a su
esquema de pensamiento ya que es elemental para que él pueda aprender
procesos aritméticos por comprension y no sélo por mecanizaciéon. Ain cuando
parece que el nifio en esta etapa ya es independiente, es cuando mas necesita de
la experiencia sensorial directa, es decir necesita apoyos visibles y manipulables
para resolver los problemas que se le presentan sobre todo en el 4rea de
matematicas.

Es en esta etapa en donde podemos situar a los alumnos de cuarto grado,
ya que su edad oscila entre los ocho y diez afios de edad segin las estadisticas
consultadas en la supervision escolar de la zona escolar 58 de Yautepec,
Morelos; podemos ver que estos nifios presentan caracteristicas muy importantes
que los profesores debemos tomar en cuenta para que ellos puedan aprender,
ademas de que segin los datos referidos anteriormente esta es la etapa que
podemos considerar mas importante en el desarrollo intelectual de los nifios; es
donde inicia el pensamiento logico que es el que mas nos interesa en el area de
matematicas, puesto que en ella todo tiene una explicacion logica y razonable; no
obstante, a veces los profesores nos hemos olvidado de esto y pretendemos hacer
de las matematicas la ciencia escolar mas odiosa con la que puedan toparse los

nifios en la escuela.

7 *Consiiltese: Leland Swenson C. “Jean Piaget. Una teoria maduracional cognitiva™. en: A4nt. Teorias
elaprendizaje. UPN. México 1986. pp.203-216
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Sin embargo, en esta etapa del desarrollo intelectual que maneja Jean
Piaget, podemos darnos cuenta de que el alumno es capaz de comprender todo lo
que le ensefiamos si tan solo le permitimos acercarse a su realidad dentro de un
marco natural y espontaneo, es decir si creamos situaciones de aprendizaje y que
le permitan la construccion de conocimientos que se relacionen con su
experiencia, en un momento dado él comprendera la utilidad de esos
conocimientos que los maestros pretendemos que descubra, construya o haga
suyos.

Esta es la etapa en donde los pequefios se vuelven mas independientes; sin
embargo, esa independencia no puede darse de la manera en que los tratamos en
las escuelas, pues los nifios se descontrolan porque hasta tercer afio se les
considera como pequeiios, tanto los padres como los profesores les manifiestan
cuidados excesivos y de pronto al pasar a cuarto grado se les considera como
mayores, se les delegan responsabilidades de un momento a otro, los padres los
dejan de llevar a la escuela, los profesores les encargan comisiones como la
venta de dulces, refrescos y en la ensefianza se les trata como si ya supieran todo
lo correspondiente al grado que van a cursar, los alumnos no comprenden esta
situacidn en su totalidad y sufren un desequilibrio tanto mental como emocional
y todavia tienen que enfrentar problemas de atencion de sus maestros pues se
encuentran con que su profesora pedira tres meses de permiso, que su profesor
falta constantemente por problemas de salud, que tiene que ir a reunién de
cooperativa, que tiene que repartir productos, etc. ; Cémo podemos ayudar a
estos nifios? Ellos también tienen conflictos y segun el instrumento aplicado en
el grupo 32 de los 37 elementos manifestaron que necesitan paciencia de sus
profesores, explicaciones mas claras de las clases, piden que se les permita
apoyarse en materiales para contar 6 resolver sus problemas, esto quiere decir

que son nifios y que su proceso de desarrollo es gradual y como tales se les debe



de tratar, yo creo que no estamos lejos de poder hacerlo y como dijo Freinet:
“Comprended que estos nifios son en general, lo que erais vosotros hace una
generacion, que vosotros no erais mejores que ellos, que ellos no son peores que
vosotros, y que si el medio escolar y social les fuera mas favorable, podrian
hacer mas que vosotros, lo que seria un éxito pedagdgico y un testimonio de

progreso”.®

1.2. Los nifios de cuarto grado, segiin el programa oficial de educacion
primaria.

El Programa oficial de educacion primaria tiene un fundamento tedrico
basado en el constructivismo, por lo que considera no sélo a los nifios de cuarto
grado, sino a todos los sujetos escolares como protagonistas de su propio
aprendizaje; segun el discurso oficial, se dice que el aprendizaje en la escucla
debe propiciarse a partir del interés del nifio, se habla de tomar en cuenta las
necesidades particulares y especificas de cada grupo escolar por lo que se
presenta al profesor un programa abierto, de tal manera que pueda adecuarse a
cada escuela y grupo de acuerdo a sus caracteristicas propias. Asimismo en el
programa oficial se manifiesta el interés de las autoridades educativas por
desarrollar en los alumnos un pensamiento critico, analitico y reflexivo a través
de estrategias de ensefianza que lo pongan en contacto con su realidad. En el
caso de la relacion que podemos hallar con este trabajo es que “la orientacion
adoptada para la ensefianza de las matematicas pone el mayor énfasis en la
formacion de habilidades para la resolucion de problemas en el desarrollo del
razonamiento matematico a partir de situaciones practicas™

En estos planes y programas, se pretende que en el cuarto grado los

alumnos continden el ciclo de aprendizaje iniciado en el tercer grado, de tal

 Mier Jiménez y Femando Terdn. Freinet una pedagogia de sentido comin. El Caballito. México 1985. 44
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manera que se incluyen temas continuos, o sea que es un grado en el que se
confirman conocimientos o se repasa el programa de tercero pues la mayoria de
los contenidos que se trabajan se introducen en el grado anterior, aunque no en
su totalidad pues hay también temas nuevos aunque son muy pocos.

Los programas actuales tienen una estructura muy particular y ademas se
complementan con materiales de apoyo (hablaré especificamente de ellos en el
capitulo dos), estos materiales se presentan como auxiliares para que los
profesores pongan en practica estrategias diferentes a las de rutina o tradicion
con el fin de que los alumnos no sélo se interesen por los contenidos que se les
presentan, sino también desarrollen habilidades mentales que les permitan
construir conocimientos con menos dificultad; no obstante parece que los
profesores hemos puesto poco interés en conocerlos; aunque no lo creamos, en
esta ocasion el programa de trabajo que se presenta para la educacion primaria
tiene fundamentos tedricos muy importantes relacionados con el desarrollo
cognitivo de los nifios y aunque estd elaborado por personas probablemente
ajenas al trabajo con grupos escolares, si analizamos cuidadosamente su
contenido encontraremos que es un programa diferente a los que habiamos
intentado poner en practica y aunque como dicen algunos maestros, que a veces
estos programas estan fuera de contexto, considero que para eso estd la
creatividad de los profesores, podemos hacer el intento de redisefiar contenidos,
buscar alternativas de trabajo diferentes a las que usamos todos los dias y
aprovechar el margen actual que se nos esta dando de un programa abierto, ya
que antes era mas rigido pues con la propuesta de la tecnologia educativa se nos
marcaban no solo los objetivos sino también las actividades que teniamos que

realizar con los alumnos, pues como dice Alicia Avila la reforma mas necesaria

Y Plan y Programas de Estudio de Educacion Primaria. SEP. p.15
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es la reforma del trabajo en el aula, “modificar lo que ocurre en las aulas obedece
a otros factores a otras logicas, no necesariamente a las reformas curriculares™'’
Es necesario reflexionar sobre la situacion de los estudiantes de cuarto
grado, de qué manera podemos ayudarlos, es necesario hacer hincapié en que los
programas no son recetas fieles que tengamos que seguir al pie de la letra, que
como profesores podemos elegir lo que en realidad ayude a los alumnos en su
desarrollo integral; para ello es necesario cambiar nuestra concepcién sobre
ellos, es decir, tenemos que dejar de concebirlos como objetos y reconocerlos
como sujetos, como personas y no como recipientes que debemos llenar de
informacion tedrica que ellos no entienden, eso es lo que pude comprender en
esta etapa de formacion a través de las lecturas analizadas en clase, solo tenemos
que hacer un pequefio esfuerzo por aprender mas sobre ellos, poner atencion a
sus necesidades y adaptarnos a ellos, como consecuencia podremos ver, que una
vez que el alumno aprenda a construir sus conocimientos y esté en contacto con
su realidad misma, podra llegar a la solucion de sus propios problemas que es lo
que estos programas pretenden en su discurso, sin embargo pueden ser muchas
las pretensiones, si el profesor no apoya estos trabajos, estaran por demas los
esfuerzos que se hagan para alcanzar una educacion de calidad que comienza por
una formacion critica del pensamiento del individuo. En los programas actuales
se han considerado las etapas del desarrollo intelectual de los nifios, no son
propuestas hechas solo para cubrir un requisito administrativo tienen todo un
sustento teorico que las enriquece y las hace muy accesibles a los maestros y a
los alumnos, pues se pretende hacer de los alumnos individuos capaces de
reflexionar sus acciones y es importante decir que si seguimos con los alumnos

estos procesos de formacion es posible que también nuestra logica sea

1% Alicia Avila. La reforma a las matematicas en primaria. Lo posible v lo necesario. en Educacion matematica.
Vol. 3. Niim. 3. Diciembre de 1991.



fortalecida, por medio de una visién diferente de lo que es el trabajo con las

matematicas.

1.3. La vida adlica de los nifios de cuarto grado, de la escuela primaria
Emiliano Zapata.

En este apartado hablaré de manera introductoria de los nifios que fueron
protagonistas de esta investigacién, ya que mas adelante trataré puntos
especificos sobre ellos.

Definir la vida 4ulica de los nifios es necesario para poder comprender
bajo qué situaciones se desarrolla el proceso de aprendizaje, conocer esas
situaciones puede ser util para la bisqueda de alternativas que mejoren dicho
proceso 6 que lo refuercen segin sea necesario.

Quiero iniciar por describir la escuela donde estudian estos nifios. Es un
edificio vigjo y mal planeado, ya que en un principio sélo eran dos aulas y al
paso del tiempo se ha ido incrementando el nimero de salones hasta llegar a ser
nueve en total; 8 son ocupados por los grupos de primero a sexto y uno se
emplea como sala de usos multiples (biblioteca, bodega, audiovisual, sala de
computo, todo a la vez), cuenta con un pequefio cuarto para la direccién de la
escuela y unos bafios en pésimas condiciones, en cuanto al patio existe un
pequefio espacio de aproximadamente 160 metros de superficie en donde pasan
su recreo 285 alumnos, es decir los chicos no tienen ni siquiera un metro
cuadrado por cada uno para juego o esparcimiento.

En cuanto a las aulas podemos decir que son construcciones hechas de
manera emergente; algunas tienen techos de lamina de asbesto y otras de lamina
galvanizada, otras son de loza de cemento, sin embargo ninguna retne los
requisitos ni de ubicacion, ni de iluminacién que debe tener un salén de clase,

por ejemplo no hay suficiente luz dentro de ellas, son muy reducidas, la mayoria



49

estan ubicadas de norte a sur, etc., ademas de que el mobiliario dentro de ellas es
incémodo e insuficiente, son mesabancos binarios en mal estado, y a veces los
nifios tienen que detenerlos con los pies para que no se caigan, pizarrones que
han sido pintados una y otra vez y ventanas rusticas sin cristales.

Sin embargo, pese a las carencias materiales que los nifios enfrentan
diariamente, ellos se esfuerzan por aprender algo nuevo, se les ve llegar siempre
con entusiasmo a su escuela.

El grupo de cuarto grado especificamente esta integrado por 37 alumnos
todos de nuevo ingreso al grado, son nifios con caracteristicas generales
similares, algunos juguetones, otros flojitos, distraidos, timidos, inquietos,
alegres, uno que otro muy responsables y eso si muy puntuales, y aunque la
mayoria tiene problemas familiares, ellos intentan salir adelante en sus estudios.

He platicado con ellos para conocer mas sobre su vida personal y casi
todos presentan problemas de desintegracion familiar, algunos son  hijos de
padres separados, otros de madres solteras, otros mas no tienen alguno de los
padres, algunos padres estan en Estados Unidos trabajando, otros tienen
padrastros que los maltratan, etc, en si, su vida familiar presenta graves
problemas que se reflejan en el comportamiento diario; sin embargo se ha tratado
de ayudarlos de diversas maneras; con tolerancia, respeto, animo y apoyo, los
nifios han respondido en su trabajo escolar de una manera muy notable, es por
ello que se decidié trabajar esta investigacion con ellos, porque en su vida
escolar manifiestan la necesidad de que se les atienda y se les tome en cuenta.
Este grupo estaba acostumbrado a cosas muy diferentes a las que se enfrentaron
cuando empecé a trabajar con elloé, sobre todo porque sus experiencias de
trabajo escolar solo abarcaban la copia de lecciones, querian que se les llenara el
pizarron de cuentas de multiplicar, pedian buscar palabras dificiles en el

diccionario y con eso querian trabajar todo el dia.
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Fue muy interesante notar cual era su asombro cuando se ponian en
practica formas de trabajo diferentes a las que ellos estaban acostumbrados y
como empezaron a responder en su aprovechamiento escolar, lo raro es que no se
hizo otra cosa mas que poner en marcha las propuestas de los materiales de
apoyo que envia la SEP, tales como ficheros, libros del rincon, (que fue una
novedad para ellos) y otras cosa mas con las que contamos los maestros para
trabajar diariamente.

De lo que me di cuenta, es que los nifios no habian tenido experiencias
previas con estos materiales, no podemos decir la razén exacta pero lo nifios
estaban asombrados con las nuevas alternativas que se les estaban presentando.

Otro de los aspectos que pude observar es que el trabajo con los libros de
texto también era tradicional, pues al entrar al saloén solo querian que se les
indicara la pagina del libro que se iba a trabajar, incluso a veces si me detenia un
poco en la direccion antes de entrar al aula, cuando llegaba con ellos, ya estaban
sacando preguntas del libro de historia o copiando alguna leccion.

Sin embargo, la vida dulica de estos nifios transcurre ahora dentro de un
margen diferente, no niego que me encuentro con problemas de todo tipo, como
presiones por parte de algunos padres que no estan muy de acuerdo en el tipo de
trabajo que se pretende llevar; también algunos nifios se resisten a cambiar su
modo de trabajo, pero por otra parte se cuenta con el apoyo del directivo para
llevar a cabo las propuestas de esta investigacion dentro y fuera de la escuela,
tengo libre acceso a todos los materiales posibles y eso ya es gran ayuda.

Lo importante de cada caso que se investiga es tener en cuenta lo que
queremos lograr y en este caso nos hemos propuesto ayudar a los nifios para que
aprendan en un ambiente natural y agradable, de manera que el estar en la
escuela y trabajar en el area de matematicas sea un momento ameno, divertido y

de aprendizaje colectivo, en cuanto a los profesores se pretende proporcionarles



elementos tedrico metodoldgicos sobre el uso del juego como estrategia
elemental para la ensefianza en el drea de matematicas especificamente con
alumnos de cuarto grado a quienes todavia les gusta jugar y que mejor que
construyan esos conocimientos que para ellos son tan dificiles de aprender
interaccionando con sus compaiieros y maestros mediante el juego en todas sus
modalidades.



CAPITULO DOS

LA CONSTRUCCION DEL CONOCIMIENTO EN
LA EDUCACION PRIMARIA.
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2.1.- La construccién del conocimiento segiin la teoria psicogenética.

Una de las teorias de mayor auge en el campo de la educacion ha sido sin
duda la teoria psicogenética, cuyos origenes derivan de los estudios realizados
por un psicdlogo suizo de nombre Jean Piaget, quien “explica el proceso de
aprendizaje en términos de adquisicién de conocimiento. Por eso establece una
marcada diferencia entre maduracion y aprendizaje; o sea, entre lo heredado y lo
adquirido por la experiencia.”"!

Los estudios de Piaget giran en torno a la construccion del conocimiento
por parte del sujeto, por lo que determina que los individuos tienen formas
distintas de asimilar y a la vez de aprender; de tal manera que cada sujeto
construye mternamente sus conocimientos de acuerdo a sus caracteristicas y
necesidades particulares. Si tomamos en cuenta esta concepcion entonces
también es necesario poner atencion en el contexto de cada uno de los alumnos,
ya que no todos se desarrollan en las mismas condiciones sociales, familiares,
escolares; Piaget hace mucho énfasis en el desarrollo maduracional de los nifios;
es decir, dependiendo del nivel de madurez podremos exigirle al nifio mayores
construcciones cognitivas; sin embargo, para que el nifio logre comprender y
construir conocimientos mas complejos necesita echar mano de antecedentes que
le permitan relacionar su experiencia con lo nuevo que enfrenta; de ahi deriva
una estrecha y necesaria relacion entre el aprendizaje y la experiencia, si el nifio
no tiene referente sobre lo que se le pretende ensefiar tendra mayores dificultades
para aprender.

Ahora bien si a todo esto le sumamos la carga administrativa que tienen
los maestros en el trabajo diario, de lo cual hablaremos mas adelante, podria ser

comprensible que se opte por salir del problema por el lado mas sencillo, se pone

"' Humberto Jerez Talavera . Pedagogia esencial, Jeralhum. México. D.F. 1997. p. 36



a los alumnos a repasar y a repasar hasta que la memoria después de tanta
repeticion registra los datos en el cerebro del nifio pero sin significado alguno.

La teoria psicogenética “sostiene que el proposito esencial de la educacién
es formar hombres con capacidades de creacion de invencion, de
descubrimiento, de analisis, de critica, de cuestionamientos, de verificacion,
condicién determinante para la obtencién de personalidades progresistas y
libertarias™. "2

Consecuentemente, hablar de constructivismo es tener un concepto de
educacion y de aprendizaje diferente al tradicional, educar no es amaestrar,
aprender no es mecanizar, ni cambiar de conducta asi por que si, en este trabajo
se reconoce que “la educacion se realiza a partir de las potencialidades y
aspiraciones de los hombres. Educarse es explorarse, autodescubrirse,

B por lo que la educacién no es para un momento sino para toda la

construirse
vida y el aprendizaje es efectivamente un cambio de conducta pero reflexionado,
saber por qué y para qué se aprende, cuindo se puede utilizar ese nuevo
conocimiento y con qué fin, etc. Todo esto, exige del maestro, de los alumnos y
de los padres de familia mayores esfuerzos, porque una de las premisas mas
importantes de esta teoria es la convivencia social; es decir, el alumno aprende
mientras convive, mientras contrasta con los deméas cada construccion que va
logrando dentro del campo cognitivo y no como a veces hemos pensado que
ahorita repasa y al rato ya aprendié, sino que cuando éste aprende es capaz de
operar con esos conocimientos, “operar es realizar una accién con el
pensamiento pudiendo a la vez imaginar la accién inversa o reciproca que anula

o recompensa los resultados de la primera”"*.

12 e
Ibid. p. 78
"* Reynaldo Suarez Diaz. La educacién. Su filosofia. su psicologia. su método. En: Antologia Sociedad v Trabajo
de los suijetos en el proceso de ensefianza - aprendizaje. México, SEP. 1989, p. 25.
'* Monserrat Moreno. et al. /.a pedagogia operatoria. México. Fontamara. 1997. p. 50.
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Piaget habla de tres momentos especificos en cuanto al aprendizaje,
refiere que la adquisicion del conocimiento primeramente llega al individuo
como una asimilacién (un nuevo dato en la mente), posteriormente ese nuevo
conocimiento se acomoda con base a los referentes que el individuo tiene de esos
nuevos esquemas que su cerebro esta captando, una vez que los acomoda se da la
etapa de la equilibracion que es cuando el sujeto ya realizo diversas operaciones
mentales y construcciones cognitivas que le permiten en un momento dado
aplicar esos nuevos conocimientos en la solucién de los problemas que enfrenta
diariamente. Por lo que “el crecimiento del intelecto es un proceso acumulativo,
pero la nueva experiencia no se inserta de manera irresoluta, sino que forma una
amalgama con la ya existente, transformandolo y siendo a su vez
transformada.”"

Asi pues, es necesario comprender que el alumno sufre diversos conflictos
con cada nueva experiencia de aprendizaje, que no es tan facil aprender, que se
necesita tiempo, el nifio debe tener las mayores referencias posibles sobre el
nuevo aprendizaje, esas referencias puede tomarlas de su medio, de su
experiencia, de lo que €l conoce; pues “el conocimiento desde la perspectiva
constructivista, es siempre contextual y nunca separado del sujeto, en el proceso

“de conocer, ¢l sujeto va asignando al objeto una serie de significados, cuya
multiplicidad determina conceptualmente al objeto™ : es imposible exigirle que
aprenda inmediatamente con el sélo hecho de explicarle verbalmente una o dos
veces, mucho menos cuando su etapa de desarrollo no le permite prescindir del
material concreto, que es aquél que se puede manipular, entre otros plastilina,

palillos, corcholatas, etc.

'* P.G. Richmon. “ Algunos conceptos tedricos fundamentales de la psicologia de Jean Piaget”. en Antologia:
Desarrolla del nifio v el aprendizaje escolar. UPN. México. D.F. SEP. 1986. p-222.
'® Luis Moreno Armella v Guillermina Waldegg. Constructivismo v educacién matemdtica en: Educacién

Matematica. Vol 4. No. 2. Agosto 1992. p. 11.

131872
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Asi, el aprendizaje se adquiere a medida que el individuo tiene experiencia
directa sobre el objeto de conocimiento y produce por si mismo sus conclusiones
y criterios; para Piaget las deducciones de los nifios son muy importantes y el
permitirles que verifiquen sus resultados es fundamental, ya que mediante ese
proceso de practica van obteniendo conclusiones que les permiten tener
aprendizajes solidos que no se olvidan tan facilmente; cuando el nifio se
equivoca en sus predicciones y lo comprueba entonces puede acomodar sus
estructuras mentales y corregir sus errores en el momento en que lo vive.

Por lo que segin Piaget en el conocimiento 16gico matematico, es necesario que
el individuo ejerza acciones directas sobre los objetos con el fin de que verifique
y aprenda mientras experimenta.

Ultimamente los programas de estudio han avanzado en cuanto a
fundamentos tedrico filosoficos. En el caso del programa actual se manejan
conceptos de esta teoria que a continuacion trataremos, con el fin de demostrar
que no estamos fuera de contexto cuando intentamos que los profesores pongan

atencion al juego como estrategia de ensefianza.

2.2. La construccion del conocimiento en el Programa actual de educacién
primaria.

El programa oficial menciona que sus bases teéricas parten del
constructivismo, ¢l cual es la aplicacion practica de la teoria de Piaget, en esta
propuesta de trabajo docente se reconoce al sujeto escolar como un ser capaz de
construir sus propios conocimientos y de transformar su propia realidad. Sus
propositos fundamentales giran en torno al trabajo colectivo, por lo que la
interaccion social es un elemento que no escapa a la forma de ensefanza que se
propone. En el programa oficial se especifica que la intencion principal es

desarrollar gradualmente las capacidades intelectuales de los escolares y



propiciar el desarrollo integral del mismo; ya no se da prioridad a la esfera
cognitiva sino que se intenta que la escuela desarrolle funciones socio —
culturales, de tal manera que el educando tenga contacto con su medio ambiente.
El programa actual presenta “una formulacién suficientemente precisa de
propositos y contenidos, que evite el detalle exagerado y la rigidez, [por lo que]
otorgara al maestro un mayor margen de decisién en la organizacién de
actividades didacticas, en la combinacién de contenidos de distintas asignaturas
y en la utilizacién de recursos para la ensefianza que le brindan la comunidad y la
region™."’

En la reforma educativa de los planes y programas a partir de 1992, se
hacen cambios fundamentales en el plano de los alumnos y de los maestros, pues
se promueve la formacion del alumno de manera integral buscando el desarrollo
de habilidades cognitivas, afectivas y psicomotrices, de tal forma que en el
curriculum oficial se presentan propuestas de trabajo para los docentes
relacionadas con el constructivismo.

En el drea de matematicas se hacen cambios relevantes, se crean multiples
materiales de apoyo didactico que apuntan hacia la transformacion de la
ensefianza en el aula, todos con fundamento en la teoria constructivista; con la
participacién de personas que conocen la materia y que han participado en
investigaciones educativas como se mostrara mas adelante, se da un giro total al
trabajo que anteriormente se habia venido realizando, pues se pone énfasis en los
perfiles de desempefio de los docentes y en el perfil deseado para los egresados
de las escuelas. Del nuevo enfoque de la modernizacion educativa se desprenden

lineamientos para la educacién matematica como los siguientes:

" Plan y programas de estudio de educacion primaria. Ibid. p. 19



¢ Para propiciar un desarrollo arménico de los individuos y vigorizar los habitos
intelectuales se requiere que la ensefianza de la matematica concentre su
atencion en el desarrollo de habilidades intelectuales, que se puedan desarrollar
con el estudio de las matematica.

s Para que la educacion matematica se base en los progresos cientificos es
necesario abandonar ideas sobre que esto se logra con la incorporacién de los
recursos didacticos mas novedosos, como las microcomputadoras o las
calculadoras de bolsillo, o incluyendo temas novedosos que sean parte de los
contenidos principales de la disciplina.

e La educacion matemdtica puede fomentar practicas democriticas que
contribuyan a una mejor convivencia. Esto se consigue con la adopcién de una
metodologia de ensefianza que posibilite la participacién conciente y
responsable de los estudiantes en la construccion del conocimiento y propicie
actitudes de respeto y tolerancia ante diferentes puntos de vista, situaciones y

problemas.*®

Estos lineamientos nos permiten tener idea de lo que se pretende en el
campo de las matematicas en la educacion elemental actualmente en México, al
adoptar el enfoque de la resolucion de problemas se deduce que hay
preocupacion por ensefiar al alumno a razonar, a pensar, dentro de un marco
ilimitado de actividades en el que su creatividad sea fortalecida por sus maestros
y padres; “por lo tanto, el maestro deberd crear un ambiente de confianza y
seguridad que permita a los alumnos equivocarse, reconocer sus errores o
expresar sus creencias sin mas limitacion que la del respeto mutuo™'®

Considero que los planes y programas actuales son propuestas muy
ambiciosas y que para el éxito de ellas los profesores somos sujetos importantes
que deben llevar a cabo las acciones con los estudiantes que son el eje central de

la educacion.

'® Eduardo Mancera Martinez La matemética en la educacion basica. Enfoque de la modernizacion educativa. en:
Educacion matematica, Vol. 3. No. 3. Diciembre de 1991.p. 13y 14
' Ibid. p. 23.




No obstante, la opinién de muchos profesores es que los programas son
elaborados por gente ajena a la pedagogia, que no conoce las condiciones reales
de las escuelas, que no son maestros, y que no tienen idea de lo que significa
trabajar en una escuela primaria, ademds también se quejan de que no los dejaron
ser participes de la elaboracion de estos programas y muchas opiniones mas que
por cierto a veces son pretextos para no trabajar. Sin embargo, en este programa,
por lo menos en el discurso, se deja ver que hay interés por mejorar la ensefianza
por parte de las autoridades, yo creo que toca a los profesores hacer realidad las
ideas sean de quienes hayan sido, el reto es demostrar por qué se les acepta 6
por qué se les rechaza, no es justo que antes de darnos la oportunidad de trabajar
esas propuestas ya las hayamos reprobado. Una opinién muy personal es que las
propuestas son interesantes, tienen un enfoque apto para el desarrollo integral de
los educandos, falta a los profesores actualizarse y llevarlos a la practica; porque
solo en la practica podremos saber si funcionan o no y entonces podremos
refutarlos o aceptarlos.

Es necesario reflexionar sobre lo que el nuevo enfoque pretende para la
ensefianza de las matematicas en la educacion primaria: tomar en cuenta los
conocimientos previos de los nifios, problematizar, manipulaciéon de objetos y
distintos materiales por parte de los alumnos en la resolucion de problemas, el
uso del juego como estrategia didactica, respeto de las representaciones de los
nifios, correlacion de contenidos. No creo que todo esto sea propuesto por gente

que no conoce las necesidades de los nifios.

2.3. La Pedagogia operatoria y el juego en la construccién del conocimiento.
Estos nuevos programas para la educacion tienen relacion con una especie

de trabajo que Monserrat Moreno ha llamado Pedagogia operatoria pues todas
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¢sas habilidades que se pretenden desarrollar en los planes actuales son parte
fundamental de esta propuesta de trabajo para la educacion primaria.

Para ello debemos primeramente reconocer que los nifios tienen un sistema
propio de pensamiento que los distingue de los adultos, no en el sentido de que
tengan mayor o menor probabilidad de aprender, sino de que el nifio interpreta
las cosas auxiliado en sus estructuras intelectuales de acuerdo a su edad ya
medida que estas evolucionan y se desarrollan, entonces el grado de madurez
aumenta y el nifio comprende tal y como el adulto lo espera 6 a veces nos
demuestra mucho mas de lo que suponemos. Por lo que hablar de pedagogia
operatoria es hablar de todo un proceso de construccién del conocimiento a
través del cual el individuo va superando cada vez mejor los diversos problemas
que enfrenta para aprender. A veces por claras que parezcan las explicaciones del
profesor, resulta que el nifio no -entiende absolutamente nada de lo que nos
esforzamos en querer ensefiarle, sin embargo muchas veces con una sola vez que
alguno de sus compafieros le explique en los términos mas sencillos, es decir, en
su propio lenguaje vemos que los alumnos comprenden sin mayor dificultad.
Esto tiene una explicacion logica, el nifio no necesita de complejidades para
aprender sino solo que lo aproximemos lo mas posible a su realidad y permitirle
que se cuestione sobre ella.

Es muy notable como los profesores hemos distanciado a los nifios de su
realidad al querer agotar programas de estudio sélo a través de dictados y
actividades rutinarias que a ellos nada les significan; por lo mismo cuando se
llega el momento de evaluar los trabajos, los nifios no son capaces de demostrar
lo que han aprendido; y no es que no sepan resolver los problemas o las
situaciones que se les presentan, sino mas bien no aprendieron del modo en que
su profesor se los ensefid y es que a los alumnos les hemos repetido hasta el

cansancio con nuestro proceder que para los problemas sélo hay una solucion,
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luego entonces aunque ellos por su propia cuenta hayan encontrado diversos
caminos para llegar a los resultados estan convencidos de que el inico camino
correcto es el que el profesor sabe y ensefia.

Pero no comprendemos que los nifios son capaces de solucionar problemas
de diversa indole a través de diversos procedimientos, mediante su propia
experiencia, apoyados en vivencias personales, conocimientos no formales,
saberes comunes, etc., “Es evidente que muchos de esos procedimientos son
erroneos, pero sera precisamente actualizandolos y confrontandolos con la
realidad, a través de muy diferentes contenidos y contextos, como los ira
modificando y enriqueciendo.””

Es indispensable concebir al alumno como un sujeto pensante, con
creatividad propia, si lo limitamos solamente a que aprenda lo que nosotros
queremos y de la manera como nosotros lo sabemos, enterramos toda posibilidad
de que busque soluciones por si mismo, es entonces cuando el nifio se vuelve
dependiente, mecanico y acritico, no reflexiona y actia por inercia, a la voz y
deseo de los profesores.

La pedagogia operatoria tiene como eje principal el interés del nifio, en
este caso hemos dicho que uno de los intereses primordiales de los nifios es el
Juego, luego entonces para que el nifio aprenda dentro de un marco natural y
espontaneo debe tomarse en cuenta este interés.

El juego como actividad pedagdgica puede darnos multiples posibilidades
de aprendizaje sin tantas dificultades, ya que es una de las actividades de la que
los nifios no huyen, antes la desean y aceptan con facilidad, por tanto es
incomprensible que los profesores no echemos mano de ella para enseiiar a los
nifios dentro y fuera del aula, probablemente todos conocemos las excusas de los

docentes cuando se habla de poner en marcha propuestas de trabajo que no sean

* Monsermat Moreno v Equipo del IMPAE. La Pedagogia Operatoria. Fontamara. Barcelona. 1997. 147
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las tradicionales, sin embargo es evidente que todos tememos al cambio, no por
los resultados que podamos obtener, por varias razones a veces ignorancia, otras
veces por inseguridad o simplemente por la pereza de no querer hacer un poco
mas de lo que nos corresponde.

En este caso, la pedagogia operatoria, que es el sistema de trabajo que se
propone adoptar en esta tesis para la construccion del conocimiento en el drea de
matematicas, no exige mas de lo que los profesores deben hacer en su tarea
cotidiana con los nifios; mencionaré los objetivos fundamentales de esta

pedagogia segun Xesca Grau:

% Hacer que todos los aprendizajes que se trabajan en la escuela, se basen
en las necesidades e intereses de los nifios, con el fin de que la
ensefianza adquiera significado en la vida personal de los alumnos.

< Tomar en consideracion en cualquier aprendizaje la génesis de la
adquisicion de conocimientos, es decir, tomar en cuenta que los nifios no
vienen a la escuela con la mente en blanco que ya traen consigo algunas
referencias que los profesores debemos aprovechar.

* Ha de ser el propio nifio quien elabore la construcciéon de cada proceso

de aprendizaje, pues de nada sirve que presionemos al alumno para que

aprenda como nosotros aprendimos, su contexto y condiciones son
diferentes, por lo que ¢l aprendera en base a sus aciertos y errores, pues
estos también son pasos necesarios en toda construccion intelectual.

Convertir las relaciones sociales y afectivas en tema basico de

aprendizaje, ya que el proceso de aprendizaje es un proceso social en

donde todos aprendemos de todos a través de la interaccion continua.

Evitar la separacion entre el mundo escolar y el extraescolar, de tal

manera que el educando pueda comprobar y verificar su aprendizaje

dentro y de la escuela.”’

0,
L34

®,
0.0

Como podemos ver no hay en este sistema de trabajo pedagégico, nada que
no sea lo que el profesor, debe realizar en su tarea diaria, ni se pretende limitar
el programa, ni mimar a los nifios, simplemente se les tiene que tratar como

sujetos pensantes y como seres humanos, levantando su autoestima a través de la

*' Para mds informacién consiltese: Xesca Grau: “Aprender siguiendo a Piaget.” en: Moreno Monserrat. Op.
Cit. p.314.



participacion espontanea, sin rechazarlos por mas errores que éstos cometan, ya
que el area afectiva es uno de los elementos importantes en esta pedagogia y es
la que recibe mayor impacto, ya que el nifio mientras aprende convive con el
grupo y se siente parte importante de esa colectividad, ademas de que el profesor

no es quien lo sabe todo sino que construye conocimientos juntamente con el

grupo.

2.3.1. Los apoyos didacticos en Ia pedagogia operatoria.

Hemos hablado de la forma en que los nifios construyen sus conocimientos
realizando operaciones mentales conforme a sus necesidades y referentes
personales, no obstante, entre mas apoyos didacticos tengan para manipular y
seguir el proceso de incorporacion de nuevas estructuras mentales a través de
ellos, mucho mas facil sera la comprension de lo que aprenden.

Asi, en la pedagogia operatoria, independientemente de dar a los alumnos
ejemplos verbales y presentarles situaciones de aprendizaje similares a las de la
vida real, es necesario que segun la etapa de desarrollo en la que se encuentren
ubicados, se les proporcione material didictico que puedan manipular para
verificar sus conocimientos.

El uso del material didactico en la escuela primaria es paraddjico, pues los
profesores reconocemos que el nifio aprende mejor cuando se auxilia de este tipo
de material que cuando no cuenta con él; pero lo sancionamos cuando a la hora
de preguntarle las tablas el pequeiio hace uso de sus dedos como una forma de
apoyo para dar la respuesta correcta, o bien cuando para resolver problemas de
aritmética se auxilia dibujando “palitos™ o bolitas en la orilla de su cuaderno.

La pedagogia operatoria no solo reconoce que para aprender mejor, el nifio
debe contar con apoyos de toda naturaleza, sino que precisa que es deber del

profesor proporcionar a los alumnos estos recursos, pues al estar en contacto con
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éstos, se sigue un proceso de construccion y una serie de razonamientos que
permiten al alumno verificar de inmediato sus predicciones; por ello este método
de trabajo pedagdgico permite y promueve el uso de apoyos para la ensefianza
tales como: carteles, laminas 6 frisos, o bien que recurra a lo mas inmediato del
medio circundante, de tal manera que realice la construccién de sus
conocimientos lo mas cercano a la realidad.

Quién conoce las situaciones tan complejas que existen en las escuelas
primanas, pensara que hablar de pedagogia operatoria en las escuelas de nuestro
pais es una incoherencia pues para ello se necesitan ante todo apoyos didacticos
suficientes, en los cuales el maestro pueda apoyarse para enriquecer su practica
diaria. Para despejar este supuesto a continuacién hablaré de los materiales con

que cuentan las escuelas para hacer posible este trabajo.

2.4. Materiales bibliograficos y recursos didacticos, de apoyo para el
docente de educacion primaria.

Es desconcertante escuchar a profesores de educacion primaria que se
quejan constantemente de que no hay materiales para trabajar, que se les manda
a las aulas sin apoyos, realmente nunca he estado totalmente de parte del sistema
educativo, pero una cosa he procurado siempre: dar la razon a quien la tiene,
digo esto porque soy parte del magisterio, conozco y vivo de cerca la situacion
actual en cuanto a materiales de trabajo, el magisterio de Morelos vive una época
privilegiada en cuanto a este aspecto, es cierto que se nos quitd el presupuesto
para la adquisiciéon de materiales de administracion como listas de asistencia, o
recursos didacticos como los gises, borradores y demas; pero es mentira que no
haya apoyos para el trabajo pedagogico en el aula. Segun informacion de la
Subdireccion de educacton primaria en el Estado de Morelos, se han recibido en

este sexenio multiples materiales tanto bibliograficos como recursos didacticos



para apoyar el desempefio del profesor en cuanto a la ensefianza; pero si se
hiciera un recorrido por la escuela primaria y se les pidiera que mostraran estos
materiales una gran mayoria de directivos los presentaria intactos, debido a que
no los ha hecho llegar a las manos de los profesores por temor a que se maltraten
o se pierdan.

Para este trabajo me impuse la tarea de entrevistar a algunos supervisores
para saber como es distribuido el material de apoyo que llega de SEP para las
instituciones y me hicieron saber que se entregan bajo firma de responsabilidad
por parte de los directivos y que la SEP exige a las supervisiones el registro
firmado acompafiado de un oficio en donde se hace constar que todas las
escuelas han recibido el material y que han llegado dotaciones de distintas
especies para cada institucion, por consiguiente el problemas persiste en las
escuelas, pues los directores al firmar de recibido sienten que se comprometen a
que este material no se deteriore o se extravie, ain cuando las autoridades del
IEBEM han girado circulares en donde manifiestan que toda pérdida de los
materiales sera recuperada, Unicamente se necesita hacer el documento de
peticién en donde se mencionen las causas de la reposicion; pero uno de los
problemas mayores de los directivos es que no quieren meterse en problemas, ni
hacer “papeleo”; el problema estd, en que nadie quiere asumir la responsabilidad
de que estos materiales no lleguen a los maestros, las autoridades dicen que en

los libros de apoyo se incluye una leyenda que textualmente dice:

Este libro ha sido elaborado por el gobiemo de la Republica y se
entrega gratuitamente a todos los maestros de educacién primaria del
pais. Forma parte del proyecto general de mejoramiento de la calidad
de la educacion basica y tiene el proposito de apoyar al maestro en el
desempeiio de su practica docente.

Este libro no esta sujeto a ninguna disposicién de resguardo, es para
el uso personal del maestro que lo recibe, quien podra conservarlo
indefinidamente  usarlo en el ciclo escolar siguiente, en caso de
continuar atendiendo el mismo grado. Si cambia de grado, debera
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recibir los materiales para el maestro que correspondan. Al paso del
tiempo y en cada dotacion, el maestro podra ir conformando una
biblioteca basica sobre la ensefianza de los contenidos
correspondientes a la educacién primaria.”

Por lo que estos apoyos deben estar en manos de los profesores cada afio:
entonces el problema esta ahi; los docentes por una 6 por otra razén no reciben
los materiales y algunos ni enterados estan de que existen.

Ojala este trabajo sirva como medio para que los profesores se sepan que
si hay materiales de apoyo para el trabajo pedagogico y para quienes tienen
conocimiento de estas propuestas pero no han podido disponer de ellos, exijan
los materiales y pongan en practica las actividades pedagogicas que se presentan
ahi, puedo asegurar que cuando esto se realice, habra cambios notables en la
rutina que siguen los alumnos y profesores en las aulas.

Ahora bien, una de las 4reas de mayor complejidad para su desarrollo en el
aula es la de matematicas y de los 22 profesores que participaron en esta
investigacion 18 argumentan, que necesitan sugerencias didacticas que los
ayuden a salir de la rutina pedagogica, que se dan muchos cursos pero que no
hay materiales de apoyo, sin embargo después de investigar sobre esta situacion,
nos encontramos con que si existen materiales suficientes para auxiliar a los
docentes en su trabajo con los nifios, pues visitamos doce de las diecisiete
escuelas que integran la zona escolar 58 vy todas ellas tienen materiales de
distinta especie para apoyar el trabajo de los profesores en el rea: presentamos
a continuacion caracteristicas de los materiales que existen en las escuelas segiin

los datos obtenidos en nuestras observaciones.

* Avance programadtico. Sexto grado. SEP. Ed Offset. México D.F. 1996
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2.4.1. Los materiales de trabajo y de apoyo didactico para el drea de
matemaiticas en el cuarto grado.

Una vez que se ha hecho mencién de que si hay materiales auxiliares de
muy buena calidad para todas las areas, quisiera hablar especificamente de los
que existen para el area de matematicas, que por cierto junto con el area de
espaiiol, cuenta con apoyos didacticos tanto bibliograficos como recursos
didacticos de distinta especie, que el alumno puede manejar sin temor a que se
maltrate o destruya rapidamente, pues han sido elaborados con materiales
resistentes, pensando en su uso diario y continuo. Existe material, para todos los
grados, cada equipo estd relacionado con los contenidos programaticos que se
tienen que desarrollar. Para saber especificamente con qué acervo se cuenta para
el cuarto grado, se recurri6 a la supervision escolar de la zona 58 y se obtuvo la
siguiente informacion: cada escuela de la zona cuenta con laminas acrilicas de
1.5 x 1.5 m de mapas de México y América (para el trabajo en matematicas
relacionado con el area de Geografia), fracciones comunes, las tablas de
multiplicar, graficas de barras y otros.

Para el manejo individual se cuenta con materiales como: cuerpos 'y
figuras geométricas, tangramas, fichas y diversas figuras pequefias para el
conteo, palillos, pelotas pequefias, juego geométrico para el maestro, globo
terraqueo, geoplanos, dados, tableros de ajedrez y otros Juegos de mesa, figuras
planas de goma, etc. Respecto al material bibliografico, existe en las escuelas
para cada profesor un equipo de libros de apoyo, en los que se dan orientaciones
para el trabajo con los alumnos, incluso deberian ser propiedad del profesor
como lo especifica la leyenda impresa en ellos, (estos materiales seran descritos
uno por uno en los proximos puntos de este capitulo.) También se cuenta con
todo un acervo cultural denominado Libros del Rincén, en donde hay disponibles

varios titulos, con los cuales el profesor puede obtener suficientes estrategias de
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ensefianza que lo ayuden a innovar en sus clases, aplicando una pedagogia
activa, creativa e interactiva que le permita salir de la rutina diaria, ya que “toda
pedagogia que se apoya fundamentalmente en una transmision de conocimientos
a través de las representaciones simbdlicas que constituyen el lenguaje oral y
escrito (explicaciones de profesor y libros), produce solamente un verbalismo en
lugar de un lenguaje realmente conceptual y coherente™. Por eso muchas veces
los alumnos se confunden, pues les tratamos de explicar solo con nuestras
palabras sin permitirles que experimenten con materiales.

Como podemos ver existe una gran diversidad de medios para la
ensefianza que el profesor puede utilizar en el trabajo diario con sus alumnos;
seglin la entrevista realizada al supervisor de la zona escolar estos materiales
deben existir en todas las escuelas, pues consta por escrito que todas lo han
recibido a excepcion de una escuela de nueva creacion que sélo cuenta con el
material recibido en el ciclo escolar 1999 — 2000. Ahora bien de todos estos
materiales

Considero que es necesario hablar de los materiales bibliograficos
especificamente, pues en ellos encontramos las sugerencias de coémo aprovechar
el material concreto que envia el IEBEM cada micio de ciclo escolar. En el punto
siguiente presentaré cada uno de estos materiales y trataré de dar una breve
resefia sobre sus contenidos, ya que en lo personal han sido muy utiles en mi
trabajo diario como profesora de grupo y creo que esta es la oportunidad de
compartir con los compaiieros la riqueza pedagogica de estas propuestas, ya que
segun los resultados de nuestra investigacion muchos profesores desconocemos

estos materiales.

=* Monserrat Moreno. Op. Cit.. p. 166



2.4.2. Los auxiliares bibliograficos para el cuarto grado.

Cuando inicie mi carrera como profesora mi pregunta hacia el director de
la escuela fue jcon qué libros voy a trabajar?, el profesor contesto: “los libros
apenas alcanzan para los alumnos, ahi que se los vayan prestando, para el
maestro so6lo esta este programa que tiene usted que devolver a fin de afio”.

Sin embargo, cuando abri ese libro y empecé a ver su contenido pensé que
el trabajo de maestra era mas facil de lo que suponia, pues ese libro (programa
oficial) era una especie de receta que tenia que seguir y al final los nifios sabrian
todo lo que ahi decia, pues se incluian objetivos generales, particulares,
especificos y actividades que el maestro deberia realizar con los alumnos. Que
equivocada estuve, la verdad es que he aprendido mucho, las cosas han
cambiado y ahora los profesores si contamos con materiales de apoyo en todos
los aspectos, el problema es que muchos de nosotros los desconocemos ¢ no nos
hemos dado a la tarea de revisarlos y reflexionar en qué nos pueden ser utiles, ya
que el plan educativo actual se elabord6 con los apoyos pedagogicos
correspondientes con el fin de que los profesores pudieran poner en practica la
propuesta en su totalidad, pues la reforma educativa no consistié solamente en
cuestiones tedricas sino también en cuestione materiales

Uno de nuestros propdsitos en este trabajo, es dar a conocer estos
materiales, pues nuestro principal objetivo es que el maestro haga uso del juego
como estrategia fundamental para la ensefianza de las matematicas y esto nos
obliga a hablar de estos materiales que seran de gran utilidad para los docentes
que quieran hacerlo; asi que lo primordial es saber jcon qué titulos cuentan las
escuelas?, ;Cual es el fundamento de cada uno de ellos? ;Quiénes los han
elaborado? y ;Qué tan importante es que el profesor cuente con cada uno de
estos materiales? a continuacion daré referencia brevemente de cada uno de

ellos por separado.
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2.4.2.1. El programa oficial de matematicas para el cuarto grado.

El primer material bibliografico con el que contamos es el propio
programa oficial, se ha venido hablando de ¢l en cuanto a sus fundamentos
tedricos, por lo que en este apartado hablaremos especificamente de su
estructura y contenido en el area de matematicas para el cuarto grado.

El programa vigente para ¢l cuarto grado entrd en vigor en el ciclo escolar
1993-1994, los contenidos se agrupan y se trabajan seis ¢jes tematicos, a través
de los cuales se pretende que el alumno de cuarto grado desarrolle habilidades
para una buena formacion matematica; los ejes que se incluyen son:

¢ Los nimeros sus relaciones y sus operaciones.
e Medicion.

e (Geometria.

® Procesos de Cambio

e Tratamiento de la informacidn.

e Prediccion y azar.

Cada uno de los ejes agrupa contenidos especificamente relacionados con
el tema central, los profesores tienen la tarea de buscar las alternativas que
consideren mas adecuadas para la ensefianza de estos contenidos a los alumnos.
Se argumenta que “la seleccion de estos contenidos descansa en el conocimiento
que actualmente se tiene sobre el desarrollo cognitivo del nifio y sobre los
procesos que sigue la adquisicion y la construccién de conocimientos
matematicos especificos™".

Todos los ejes se trabajan desde el primer grado sélo cambia la

complejidad de los contenidos en cada grado, sin embargo el eje de procesos de

*' SEP. PLAN Y PROGRAMAS. Ibid. p. 32
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cambio se empieza a trabajar precisamente en el cuarto grado, ya que este eje
incluye contenidos de variacion proporcional y no proporcional el cual exige de
los alumnos el manejo consolidado de las operaciones bésicas y se considera que
es hasta el cuarto grado cuando el alumno ya tiene el dominio de ellas.

Como podemos ver el programa de cuarto grado es ambicioso y extenso,
pero lo interesante de €1, es que se da libertad al profesor para el desarrollo del
mismo, es decir no se le limita en cuanto a la aplicacion de estrategias didacticas
o actividades pedagogicas con los alumnos, ademas se le permite la opcién de
correlacionar estos contenidos con los de otras areas del programa de tal manera
que el alumno pueda ir construyendo de manera global los conocimientos del
curso. Y una premisa muy importante de este nuevo enfoque es el uso del juego
como estrategia didictica en el proceso ensefianza aprendizaje de las
matematicas ya que se considera que “para el nifio es una actividad indispensable
en su vida, por lo que el maestro debera tomarlo en cuenta al planear el trabajo
docente.””

Una vez que hemos hablado del programa en cuanto a su estructura y
fundamentos tedricos también es necesario hablar los recursos bibliograficos que

se crearon para apoyo del docente en la aplicacion de esta propuesta curricular.

2.4.2.2. El docente y los libros de apoyo para el trabajo escolar.

Desde la creacion de la SEP los profesores siempre han tenido apoyos
bibliograficos segin los propios informes oficiales confirmados por las
referencias de algunas personas que tienen larga trayectoria en la carrera de
docentes, aunque con diversos nombres siempre se ha puesto a disposicién de los
trabajadores de la educacion materiales que auxilien al profesor, sobre todo en su

labor con los alumnos, ademas de que algunas colecciones se incluyen textos no

“* Eduardo Mancera Martinez Op. Cit..p.27



solo de estrategias didacticas o de planeacion escolar, sino también de
organizacion y administracion escolar.

Los libros para el maestro siempre han sido un amplio referente sobre lo
que necesita hacer el profesor dentro y fuera de las aulas para que sus alumnos
alcancen un rendimiento escolar satisfactorio y ademas desarrollen sus destrezas
y habilidades.

Actualmente los profesores contamos con varios apoyos pero
especificamente para el trabajo en el area de matematicas tenemos los siguientes:

¢ Libro para el maestro

¢ Libro de texto para el alumno
¢ Fichero de actividades

¢ Avance programatico

Con este equipo de auxiliares se pretende que el profesor lleve a cabo una
labor docente que le permita propiciar la construccion de conocimientos por
parte de los alumnos, pues en ellos se desarrollan todas las propuestas de trabajo
que permitiran el alcance de los propdsitos de los planes y programas de la
reforma educativa de 1993.

No obstante como ya dijimos antes al visitar las escuelas y entrevistar a los
compafieros que atendia el cuarto grado, nos enteramos que existen ciertos
problemas en cuanto al uso de estos auxiliares pues 20 de los 22 profesores
entrevistados por distintos motivos no cuentan con todo el equipo,

Sin embargo, en escuelas de otras zonas existe el mismo fendémeno, ya
que al conversar con otros maestros, y preguntarles si contaban con todo el
equipo de auxiliares bibliograficos, la mayoria contesta que no.

Ahora bien, en las observaciones que se realizaron detectamos que en los

talleres de actualizacién, los compaiieros no llevan sus materiales, el mismo



numero de profesores argument6 que no los tiene, eso puede significar que los
profesores no cuentan con los libros 6 no los quieren usar.

Esta situacion me preocupa porque si en la propuesta curricular se da gran
importancia al uso de estos materiales y éstos no se estan usando entonces puede
suceder que la propuesta fracase, pero no en los términos de haber sido mal
planeada sino en que no se esta aplicando con los apoyos que fue creada.

Llama mi atencion por ejemplo el trabajo con los libros de texto, muchos
de nosotros lo trabajamos sin reflexionar sobre su uso, algunos los usamos de
relleno en el trabajo diario, otros como herramienta tinica de trabajo con los
nifios, otros lo dejamos a la mitad, “el texto oficial de matematicas, por lo demas,
es marginalmente utilizado y en muchas ocasiones sustituido por textos
comerciales.”™® pero (seran esos los verdaderos propdsitos de la reforma
educativa?

Si no hacemos buen uso de los libros de texto que es un material
fundamental, qué estara pasando con nuestros propios materiales, para empezar
no los leemos porque no todos los tenemos y por otra parte falta tiempo para
leer.

Por ejemplo el avance programatico se envia los profesores para que sobre
esa base elaboren su plan de clase pero hay una cosa curiosa, los profesores
optamos por comprar avances ya elaborados y s6lo nos ocupamos de transcribir
los contenidos para poder cumplir con un requisito administrativo en las
escuelas, pues en este aspecto 15 profesores nos hicieron saber que no llevan su
planeacion a la practica porque hay muchos factores que lo impiden, como
Juntas, comisiones, suspensién de labores, etc; pero que hacen lo posible por

contestar los libros en orden, pues segtin ellos, el libro de texto viene de acuerdo

*° Alicia Avila. La reforma a las matematicas en Primaria. Lo Posible v lo Necesario. En Educacion matematica.
Vol. 3. Nam. 3. Diciembre 1991. p. 35
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a la dosificacion de contenidos y asi no hay problemas en los examenes. En
cuanto al uso de los ficheros las respuestas fueron general no se usan porque no
hay tiempo para jugar en la clase, ademas de que se necesitan muchos materiales
y a veces son caros, cosa que es contradictoria con la realidad, pues si
conociéramos los ficheros ya nos habriamos dado cuenta de que son muy
practicos, los materiales son generalmente de deshecho y ademas de facil
elaboracion.

Es necesario repensar la forma en la que estamos trabajando estos material
que forma parte de nuestras herramientas de trabajo pero que no es la unica,
ademas su uso no debe concretarse a contestar pagina tras pagina sino por medio
de sus ejercicios permitir la interaccién de los sujetos escolares.

Probablemente seria necesario mencionar todo lo que contienen tanto los
ficheros como los libros para el maestro, 6 el avance programatico, sin embargo
creo que lo mas importante es que nos demos la oportunidad de analizarlos, pues
el hecho de no conocer los materiales es lo que a veces nos pone en posturas
erréneas y de contradiccion, no obstante, eso implica un compromiso de trabajo
con nosotros mismos y con los nifios que son quienes resultan mas afectados
cuando no estamos cumpliendo con ellos como debe de ser.

La mayor inquietud de los profesores que participaron en esta
investigacion es que no cuentan con referencias para poner en practica el juego
como estrategia fundamental en el proceso de ensefianza aprendizaje de las
matematicas, por lo que quiero compartir que a nuestro alcance tenemos cinco

titulos de suma importancia para este proposito.
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2.5. Los “Libros del Rincén de lecturas” como auxiliares especiales para el
drea de matematicas.

Una de las dificultades principales que enfrentamos los profesores es que
algunos no tenemos tiempo para disefiar estrategias de ensefianza, otros
carecemos del conocimiento necesario para hacerlo y otros mas no estamos
interesados en mejorar nuestra practica, mucho menos en cumplir el Articulo
Tercero constitucional que en una de sus fracciones dice que la educacién debe
propiciar el desarrollo integral del educado. No obstante, en una de las
entrevistas realizadas a los profesores se hizo la pregunta sobre el uso de
bibliografia auxiliar por parte de los alumnos 18 de los 22 profesores
entrevistados toma la opcién de adquirir o pedir a sus alumnos que compren
libros auxiliares de otras editoriales sobre todo guias didacticas, segun ellos para
reforzar el aprendizaje de los nifios, aunque muchas veces no se concluye ni
siquiera el libro de texto oficial y ademas la mayoria de los textos comerciales
mantienen la visién conductista del aprendizaje y no hacen mas que saturar de
ejercicios mecanicos a los alumnos, quienes con tanto libro al final no terminan
de contestar ninguno completo.

Sea cual sea nuestra postura, quiero compartir en este apartado, que en
cuanto a materiales bibliograficos de apoyo para el profesor de educacién
primaria, no sélo en el cuarto grado, sino para todos los grados, Los libros del
rincén representan una riqueza cultural y pedagégica muy importante.

En este equipo de libros que edité la SEP juntamente con otras editoriales,
encontramos titulos para todas las edades, pues existen materiales para quienes
saben leer y para quienes no saben leer; en un principio la propuesta de este
proyecto surgio para apoyar el area de espafiol y sobre todo para que el profesor

reforzara el proceso de aprendizaje de la lecto — escritura, otro de los propositos
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fue promover el gusto por la lectura. Al paso del tiempo y a medida que el
proyecto adquirio solidez se implantd como apoyo para todas las areas
incluyendo titulos para cada asignatura y grado en especifico.

Actualmente en esta coleccion de libros el area de matematicas estd muy
bien reforzada, pues se han editado para apoyo del docente en su trabajo con los
nifios en el drea de matematicas cinco titulos especiales, en este equipo, se
incluyen un sin fin de estrategias didacticas para la construccién del
conocimiento a través del juego.

Estos libros de matematicas fueron elaborados por autores que son
renombrados investigadores y han hecho valiosas aportaciones a la educacion
sobre todo en el campo de las matematicas; por nombrar algunos podemos hablar
de Alicia Avila, David Block, Irma Fuenlabrada, Hugo Balbuena, Patricia
Martinez, Alicia Carvajal, etc. Las propuestas de estos autores tienen
fundamento tedrico y practico, ya que ellos han puesto en practica sus propuestas
con nifios de distintas clases sociales, contextos y edades.

Considero necesario hablar por separado de cada uno de estos libros, va
que se pudo constatar en las visitas realizadas y en las repuestas que los
profesores aportaron en sus cuestionarios que estos materiales no son conocidos
en su totalidad y tal vez sea ésta una de las causas principales por las que no se
estan usando. Ademas podria ser esta la oportunidad para que los profesores que
manifestaron que no cuentan con propuestas para trabajar el juego como
estrategia fundamental en la construccién del conocimiento se dieran cuenta de
que muy cerca de ellos hay cinco titulos que son suficientes para todo un ciclo

escolar.
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2.5.1. Juega y aprende matemdticas.

Es muy comtin escuchar a muchos profesores que en platicas informales
expresan su preocupacion, por el aprendizaje de los mifios, dicen estan
conscientes de que los pequefios necesitan aprender con nuevas estrategias, pero
que no hay materiales para apoyarse e implementar formas de ensefianza
distintas a las tradicionales, por lo que quiero hablar un poco de este libro que es
uno de los més interesantes de la coleccion cuadernos de aula. Parte de una
premisa principal que dice: “Los juegos forman parte de la vida cotidiana de
todas las personas, en todas las culturas, en el caso de los nifios, los juegos son

s 27

un componente fundamental de su vida real”.

En este libro se incluyen estrategias didacticas para la enseiianza de las

matematicas en la educacién primaria, contiene un total de dieciséis juegos
didacticos para trabajar dentro y fuera del aula, a través de los cuales se pretende
que el alumno, construya conocimientos y desarrolle su pensamiento ldgico
matematico en una constante interaccion con el objeto de conocimiento a través
de actividades sencillas, informales y a la vez divertidas. En la mayoria de los
juegos se utiliza material concreto que es de bajo costo 6 de facil elaboracion.
Segun los autores, estos juegos permiten a los alumnos construir sus
conocimientos matematicos y desarrollar capacidades y habilidades basicas,
entre otras: argumentar, estimar cantidades, realizar aproximaciones a resultados
numericos, construir estrategias, etc. Cada juego tiene un propdsito relacionado
con los contenidos de aprendizaje del programa de estudio, pero no sélo eso, sino
que promueve en el alumno, la curiosidad, la imaginacion, la creatividad, el
dialogo con sus compaiieros, la confianza con su maestro y reduce el temor a

equivocarse, pues al tratarse solo de juegos el aprendizaje se convierte en un

~Irma Fuenlabrada. .. (et al) . Juega v aprende matemdticas. SEP. México. 1991. p. 5
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proceso informal lleno de posibilidades de aprender de los otros, sin tantas

dificultades como las encontramos en una clase de pizarron.

2.5.2. Los nifios también cuentan.

Esta obra de Alicia Avila esta basada en una investigacion que realizo con
sujetos de educacion primaria, de diferente posicion social, ideologia, tal vez
provenientes de distintos ambitos culturales, pero con algo en comin: su edad.
Este libro no es como el anterior, pues en él no encontramos sugerencias
didacticas, pero desde el titulo nos invita a realizar una intensa reflexion sobre
nuestro trabajo docente.

Los nifios también cuentan, no habla de nimeros pero si de matematicas,
se presenta en €l una serie de experiencias que la investigadora, junto con su
equipo de trabajo, encuentra en las escuelas primarias en donde los nifios han
pasado a segundo término, es decir ahora en las escuelas lo elemental es que el
maestro agote sus programas, que ascienda de nivel en el programa de
evaluacién de Carrera Magisterial, que presente sus documentos a tiempo, y
otras cosas administrativas y lo que suceda con el aprendizaje y desarrollo de los
nifios ha venido a ser un aspecto secundario.

Por lo que se hace un andlisis de las estrategias que construyen los
alumnos para llegar a la solucidn de diversos problemas en el area de
matematicas; tal vez, como la autora lo sefiala, estas estrategias no son
convencionales, ni son las que los profesores esperamos que aprendan los
alumnos, pero al final llegan al resultado que les daria un algoritmo
convencional; es muy interesante saber que no solo nuestros niflos enfrentan
dificultades en el aprendizaje de las matematicas, sino que esas dificultades
representan una situacion general en la edad escolar; cada experiencia que se

presenta en este libro invita a la reflexion sobre lo complicado que es para
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nuestros nifios construir un nuevo conocimiento, como es que en el proceso de
aprendizaje o en la solucion de algin problema enfrentan situaciones que los
hacen pensar y pensar, a veces sin resultados 6ptimos para el profesor que es a
quién los alumnos desean complacer; pues cuando no le dan al docente lo que
desea, generalmente son sancionados, marginados, corregidos de una manera
severa y humillante, etc.

Alicia Avila en este documento resalta la importancia de tomar en cuenta
los saberes, las opiniones, las inquietudes, las creaciones, las dudas, las
estrategias informales de los alumnos con los que trabajamos al desarrollar un
contenido de aprendizaje, pues ellos deben ocupar el lugar principal en el trabajo
del docente.

Aceptar que los alumnos también cuentan, es reconocer que son
importantes, que son ellos los que merecen toda la atencién, que nos interesa lo
que piensan y lo que sienten, que podemos juntamente con ellos buscar
alternativas adecuadas para que el aprendizaje sea mas solido, mostrarles con
actitudes diferentes a la tradicionales que las matemdticas no son tan
complicadas, que ellos son capaces de hacer y comprender matematicas tomando
en cuanta su experiencia, como resalta la propia autora “los nifios saben muchas
cosas y aim cuando nosotros creemos que no es asi [porque no responden como
esperamos] sus respuestas casi siempre obedecen a la légica del momento

conceptual en que se encuentran, y esa es una logica, no un disparate,”®

esto
quiere decir que por descabelladas que nos parezcan sus soluciones puede ser
que sean correctas, lo que tenemos que hacer es ubicarnos al nivel de los nifios y
tratar de comprender, de construir y de ver las cosas tal y como lo hacen ellos.

Celestin Freinet dice, apoyado en La Biblia, “Si no os volveis como nifios. no
>

= Alicia Avila. Los nifios también cuentan. SEP. México. 1994. p. 7
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entrareis en el reino encantado de la pedagogia” y realmente eso es la pedagogia,

un reino en donde la magia depende mucho del profesor.

2.5.3. Los nitmeros y su representacion.

El sistema numérico resulta complicado no sélo para su aprendizaje sino
también para su enseflanza, de ahi que los profesores, al ensefiar los nimeros
olvidamos que cada uno de ellos es la representacion de algo, ya sea cantidades
numéricas, posiciones, capacidades, longitudes, época, tiempo, etc.

Las actividades que se sugieren en este material se basan en el juego, a
través de sus propuestas, los alumnos tienen la oportunidad de interaccionar con
sus compafieros, aprender junto con ellos lo que es el sistema de numeracién
decimal y sobre otros sistemas numéricos, de tal forma que el alumno pueda
comprender qué significado puede tener un numero de acuerdo a su contexto.

Permitir o propiciar que los estudiantes realicen actividades que los
ayuden a fortalecer la comprension del sistema numérico que nos rige, trae como
consecuencia que puedan operar con ellos con mayor facilidad, es decir si los
alumnos comprenden las representaciones y funciones de los niimeros naturales
en nuestro sistema de numeracidn, no tendran tanto problema con las
matematicas, ya que éstos son fundamentales en esta area, tanto que algunos
confunden matematicas con nimeros.

Ahora bien, en la vida diaria el nifio vive en contacto directo con numeros,
el sistema numérico es parte de su cotidianeidad; esta experiencia le permite
aprender de manera informal a operar con nimeros de una manera natural y
espontanea, tan es asi que cuando el nifio llega a la escuela y necesita comprar
comida, dulces u otra cosa en la hora del recreo, nadie le dice la forma especifrca
de como va a pagar, ¢l generalmente ya sabe cuanto es cincuenta centavos, un

peso, ya sabe cuantos dulces puede comprar y si no lo sabe, lo aprende mediante
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acciones que para €l no representan una clase de matematicas formal, es la
practica diaria y el manejo de cantidades especificas lo que le permite ir

aprendiendo.

“Los nifos aprenden a partir de lo que saben, por lo que es necesario que cuando
haya un nuevo concepto por aprender, la situacion les permita relacionarlo con sus
ideas y experiencias previas. Es importante que los nifios participen activamente en
la construccion del comocimiento, a través de diversas actividades que sean
interesantes para ellos y que les hagan pensar y descubrir por si mismos sus errores
y sus aciertos.””

Probablemente haya quienes piensen que estamos dando demasiada
importancia a estos materiales, no obstante, estoy segura de que quienes tienen
la oportunidad de conocer estos titulos estaran de acuerdo conmigo en que estos
libros son un privilegio para los profesores, pues los autores nos han evitado el
trabajo de investigar, han puesto en nuestras manos resultados de investigaciones
que les han llevado afios en su realizacién y que ademds se han hecho con nifios
de nuestro pais, cada propuesta que se presenta tiene un fundamento tedrico -
practico dentro de nuestro contexto, con nifios que viven y aprenden en
condiciones similares a las de los nifios con los que estamos trabajando. Lugo
entonces, creo que vale la pena ver de qué se tratan y empezar a retomar su

contenido como apoyo didactico para nuestra clase diaria.

2.5.4. Lo que cuentan las cuentas de multiplicar y dividir.

Esta es una propuesta de trabajo en la que se incluyen estrategias
didécticas para el 4rea de matematicas con dos de las operaciones basicas de mas
dificil comprension para nuestros nifios: la multiplicacién y la division.

Estas son dos actividades muy complejas para ellos, sobre todo porque la

mayoria de profesores las ensefiamos de manera abstracta y vamos directamente

** David Block y otros. Los ntimeros v st representacion, SEP . México. 1991, p. 5.
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Estas son dos actividades muy complejas para ellos, sobre todo porque la
mayoria de profesores las ensefiamos de manera abstracta y vamos directamente
al algoritmo. El alumno sufre “shock” cuando le decimos que la multiplicacién
€s una suma abreviada y que la divisién es una multiplicacién abreviada, él no
comprende esos términos y por mas que intentemos que los comprenda no puede
hacerlo si antes no tiene experiencias con material que él pueda manipular y con
el cual pueda hacer representaciones reales, agrupando desagrupando, ignalando
colecciones, contando uno a uno, etc.

Uno de los propositos principales de esta propuesta es que los alumnos
disfruten el hacer matematicas, tener ideas, probarlas y corregirlas, pero no
pueden lograr esto si no se les permite experimentar; pues aprender es
comprender y la comprensiéon solo se demuestra cuando se es capaz de
representar eso que hay en una cuenta con nitmeros escritos, de una manera real
por ejemplo:

Si yo tenpo la operacién  12[30 debo ser capaz de representarla con
objetos de alguna manera, tal vez como se muestra a continuacion:

Nifiol | Nifio2 | Nifio3 | Nifio4 | Nifio5 | Nifo6

-l i ~af —f <l -l -l —<af —af i ‘ el

Nifio 7 Nifio 8 Nifio 9 Nifio 10 | Nifio 11 | Nifio 12
|

S - b - b S - ‘ - f

|

~af <l -l <waf -l <l

La mayoria de los profesores solemos decirlo asi a los alumnos: tenemos
30 patos los vamos a separar en 12 grupos jcuantos patos tendremos en cada

grupo?



Sin embargo eso no basta para entenderlo, sino que también necesitamos
explicar qué significado le estamos dando a esa representacion y como podemos
relacionarla con la realidad que vivimos, por lo que los planteamientos que
hagamos a los alumnos deben cubrir ese requisito para que puedan entenderlo

j o/

mas facilmente, por ahora se me ocurre: ’ Compré 30 patos esta mafiana en el
mercado de la Joya, los voy a dar a doce nifios para que me ayuden a cuidarlos y
el resto de los patos se quedaran a mi cargo; ;cuantos patos cuidara cada nifio y
cudntos voy a cuidar yo?, " esto me estar4 orillando a buscar no s6lo Ia mecognita
del cociente sino también a determinar el residuo de la cantidad propuesta.
Parece muy sencillo, pero debemos saber que cuando el nifio se enfrenta a esta
situacion sufre conflictos internos muy dificiles de comprender y a los adultos se
nos hace sencillo decirle es que “no estas poniendo atencion”, “es que es muy
facil”, “si sélo te aprendieras las tablas seria mas sencillo” y lo llenamos de
aseveraciones inutiles, porque en ese momento de conflicto el nifio no nos
escucha, €l solo esta tratando de buscar un resultado.

Lo que cuentan las cuentas de multiplicar y dividir nos acerca a varias
experiencias infantiles que nos pueden ayudar a comprender mejor a nuestros
nifios, a ser mas tolerantes con ellos en la construccion de estos conocimientos y
sobre todo a tener éxito en la sesion de matemdticas con estas operaciones que

para los pequefios resultan muy complicadas.

2.5.5. Lo que cuentan las cuentas de sumar y restar.

Para algunos de los adultos estas son las actividades mas sencillas en las
matematicas, pero no es asi cuando no se tienen los referentes para poder
comprender estos proceso matematicos tan complicados.

En esta propuesta las actividades que se presentan tienen dos propositos

fundamentales el primero es que los alumnos comprendan qué problemas se



resuelvan con esas dos operaciones y el segundo que realicen distintos
procedimiento antes de llegar a los algoritmos convencionales. Como en los
materiales mencionados anteriormente se busca que los nifios disfruten el hacer
matematicas con operaciones sencillas que no les causen fobia o aburrimiento.

Una de las aportaciones que encontramos aqui es que los profesores
debemos comprender que los alumnos construyen bajo distintos procesos su
propio conocimiento, de tal manera que es necesario que se les permita realizar
distintos procedimientos en donde puedan libremente comprobar sus resultados y
manifestar los caminos que siguieron para llegar a los resultados. Ademas es
necesario que tengamos cuidado con el tipo de problemas que planteamos a
nuestros alumnos, ya que a veces para nosotros es muy facil mover la incognita y
para ellos eso es un conflicto mental muy dificil de resolver, por ello construir el
conocimiento referente a estas dos operaciones de la aritmética tiene que ser un
proceso lento y gradual. Pues “si se exige a los alumnos desde el principio que
apliquen determinada operacion y desaprueben sus procedimientos no usuales
que utilizan, se inhibe su creatividad y se les resta confianza en sus propios
recursos.””’

Para quienes decimos que no hay material, seria bueno que empezaramos a
aplicar un poco de estas propuestas, creo que ocuparan una parte importante de
nuestro tiempo en el aula pero no sélo eso sino que podremos ver la diferencia de
que los nifios trabajen en un ambiente formal y en uno en donde tengan la
libertad de equivocarse y de convivir con el grupo, construyendo mentalmente

por si y para si mismos.

* Irma Fuenlabrada. Lo que cuentan las cuentas de sumar v restar. México. 1994
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2.6. El papel del juego en los materiales de apoyo del irea de matematicas
en el cuarto grado.

Se ha hecho una resefia general de los materiales bibliograficos con los
que cuenta el profesor para auxiliarse en el desarrollo del proceso de aprendizaje
de las matematicas en la educacién primaria; probablemente sin agotar todo lo
que se pudiera decir del acervo cultural que representan los libros del rincon en
las instituciones de educacién basica; hemos visto a través de la descripcion de
estos libros como se retoma la propuesta del constructivismo en cada aportacion
de los autores que hicieron primero las investigaciones y luego las propuestas de
trabajo didactico.

Los libros de los que hemos hablado tienen una premisa en comun: no
podemos extraer al nifio de su ambiente natural y obligarlo a que mientras
aprende se olvide del mundo que le rodea, pues al final de cuentas el nifio va a
la escuela a tratar de aprender como tendrd que conducirse fuera de ella; por
qué entonces la contradiccion de quererlo meter en formalismos sin significado
para €1, hablarle de formulas complejas y de construcciones matematicas antes
de permitir que su curiosidad de descubrir sea puesta en juego a través de la

problematizacién de su propia realidad.

“El nifio es un sujeto activo que en funcién de sus propias caracteristicas
intelectuales analiza las propiedades de los fenomenos de su experiencia y elabora
estrategias mentales que le permiten una mayor adecuacion a las propiedades de la
realidad que desea conocer. La bisqueda constante de un equilibrio cada vez
mayor entre el y su medio lo lleva a desarrollar instrumentos y conceptos
intelectuales cada vez mas amplios, instrumentos que, al permitirle una mayor
adecuacion a su mundo circundante, le crearan la necesidad de desarrollar nuevas

. . »31
capacidades intelectuales’

' Monserrat Moreno. Op. Cil. p, 123
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El juego en estos materiales representa una foérmula basica para la
realizacion de cada actividad que se sugiere en ellos, cada estrategia didactica
que se presenta es una oportunidad para que el nifio juegue mientras construye
conocimientos, interaccione con sus compafieros y maestro y busque por si
mismo soluciones a situaciones con problematicas reales, que tengan que ver
conlo que él vive todos los dias dentro y fuera de la institucion.

Si tan sélo nos diéramos la oportunidad de leer estas aportaciones, de
analizarlas y, por qué no, de ponerlas en practica, de acuerdo a las condiciones
de nuestros alumnos, veriamos que no es verdad que se pierde tiempo, al
contrario, se gana mucho, ya que los nifios no presentan esas manifestaciones de
aburrimiento que les causa la clase formal. Algunos profesores pensamos que
jugar por jugar entorpece €l proceso de aprendizaje, sin embargo estos juegos no
son juegos huecos o sin contenido, son propuestas de juegos orientados a
desarrollar las habilidades de los alumnos, juegos adecuados al nivel de los
nifios, pues no exigen un vocabulario formal, ni materiales costosos, solo piden
del profesor un poco de disposiciéon para trabajar de manera diferente, de
permitir que la novedad entre a la clase del aula, de entender que los nifios
necesitan mucho mas que conocimientos elaborados.

Si los profesores nos damos la oportunidad de trabajar estas propuestas
para el area de matematicas, los estudiantes no solo tendran mucho que aprender
sino también mucho que agradecer. Hemos sido muy injustos con nuestros nifios
cuando los llamamos “bobos, tontos, inutiles” y otros calificativos a veces mas
fuertes, pero no les hemos dado la oportunidad de demostrarnos cuanto saben en
su propia experiencia, no les permitimos experimentar, los encerramos entre
cuatro paredes, en donde no tienen condiciones para experimentar, no sucede
nada nuevo, todos los dias es la misma rutina y nos pasa los de las ovejas bobas a

las que hace referencia Freinet en alguna de sus tantas metaforas pedagogicas
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como una que llamo6 “El peso de la esclavitud” (incluiré este escrito en el anexo
n° 1), dice que nosotros hacemos a los nifios como son y no es que ellos sean asi,
en gran parte de sus comportamientos diarios tenemos mucho que ver los
adultos, creo que esta lectura nos ayudara a reflexionar mucho sobre la situacion
de nuestros muchachos.

Sé que muchos de los lectores pensaran que esta presentacion estd demas
sin embargo, 20 de los 22 maestros entrevistados reconocieron que no han
analizado el contenido de sus materiales de apoyo y que no conocen en su
totalidad la coleccion de los Cuadernos de aula que se integran en los Libros del
Rincdn por lo que tampoco los han puesto en practica. Los otros dos restantes
los conocen pero no tienen acceso libre a ellos, ademss de que en sus escuelas

no existen todos estos titulos.
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EL JUEGO Y LA ENSENANZA
DE LAS MATEMATICAS
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3.1. Referencias teoricas sobre de la aplicacion de los juegos en la
enseitanza.
Un nifio que juega es un nifio sano, pero no solo eso, un nino que juega es

un nifio que esta aprendiendo algo. Cada juego por sencillo y primitivo que
parezca es una oportunidad para aprender, convivir, confrontar experiencias, etc.

Virginia M. Axline en su libro Terapia de juego dice que el juego es el
medio natural de autoexpresion que utiliza el nifio. Es una oportunidad que se le
da para que exprese sus sentimientos y problemas.

Si tomamos esta postura para trabajar con juegos en el aula, tratando de
que sean estrategias para que los nifios aprendan, como dice esta autora,
estaremos dando la oportunidad a nuestros alumnos a que expresen sus
sentimientos y problemas, y es que una de las experiencias mas importantes en
mi trabajo docente ha sido cuando observo a los nifios actuar con espontaneidad,
es entonces cuando manifiestan sin temor todo lo que sienten, sin prejuicios. He
aprendido de ellos a no dejarme vencer por la adversidad, ya que cuando ellos
desean algo persisten hasta que lo obtienen, también he observado con que
seriedad desarrollan su papel cuando se les delega alguna responsabilidad, 6
como se angustian cuando alguno de sus amigos tiene problemas; disfrutar de
esos momentos en los que los alumnos no se dan cuenta que alguien mayor les
observa es una oportunidad para aprender de ellos.

“La psicologia genética ha demostrado que el juego espontaneo de la
infancia es el medio que posibilita que se ejercite la iniciativa y se desarrolle la
inteligencia en una situacién en donde los nifios estan naturalmente motivados

2532

por el juego

2 Oscar A. Zapata ™ Iprender juegando en la escuela”. México. Pax México. 1995. p. 13
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Los juegos siempre tendran una funcion muy importante en el desarrollo
intelectual de los nifios, sobre todo porque logran atraer su atencion, su interés y
su partictpacion, quiero presentar aqui un esquema que a i parecer es
importante que los profesores conozcamos pues podemos ver en él la
importancia que tiene el juego para el desarrollo del nifio en todos los sentidos y

las relaciones que implica con su desarrollo intelectual:

Educacién lidica y desarrollo intelectual
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Pax México. 1995.p. 13 7

33 . N . ,oq .
** Relacionar el desarrollo iniclectual v la educacion lddica es una necesidad. pucs ambas son proccsos
importanics cn la vida de los niios
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Por eso es tan importante romper esa barrera que existe entre los alumnos
y el profesor a través de actividades informales que les permitan ser como son
siempre, entonces manifestaran todo lo que saben y podran demostrarnos que no
son ni tontos, ni burros como algunos profesores los califican, sélo son nifios que
esperan ser comprendidos y ayudados por sus mayores.

Decrolly dice que hablar de trabajo con los nifios es hacerlos pensar en
cansancio, horario, espacios definidos (salén de clase), libros de texto, etc.,
conceptos que no causan mucha alegria; sin embargo, hablar de juegos es para
los pequefios mas emocionante, es hablar de travesuras, de tiempo libre, de
convivencia con los compaiieros, de gritos y de manifestaciones euféricas
cuando alguien gana o pierde; es hablar de todo menos de trabajo. Y considero
que esa es la gran diferencia entre un maestro que juega con sus alumnos a
aprender y uno que los encierra en formalismos y limitaciones.

Por otra parte, Alberto L. Merani estudioso y defensor de las ideas

pedagodgicas de Henri Wallon manifiesta lo siguiente acerca del juego:

1. Ensus juegos, el nifio refleja la vida que le rodea.

El juego es un medio para la asimilacién eficaz de conocimientos, un

procedimiento para pasar de la ignorancia al conocimiento.

El juego es una actividad pensante

4. El juego de los nifios es una forma especifica de analisis del fendmeno
percibido, seguido de su sintesis.

5. El juego es una actividad que refleja la realidad mediante su
transformacion activa.

6. La alegria del juego tiene su origen en la actividad que crea y

7. transforma.™

(V5]

Cuando tuve la oportunidad de leer el articulo de este autor entendi que era

necesario abogar por los nifios, ayudarlos a aprender de la manera que ellos

** Alberto L Merani. Psicologia v pedagogia . (Las ideas pedagdgicas de Henri Wallon). Grijalbo. México. 1969,
pp 130-150
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saben hacerlo, comprendi que jugar en el salon de clase y relacionar los
contenidos con los juegos no es una idea loca, es toda una estrategia con sentido;
los nifios nos piden silenciosamente que no los saquemos de su mundo infantil,
que ellos si quieren y si pueden aprender pero que no pueden hacerlo en
ambientes distintos al suyo; es como cuando los animalitos que viven libres son
llevados al cautiverio pierden la vitalidad o mueren; eso pasa con lo pequeiios;
algunos pierden el interés en aprender, otros renuncian a la escuela y mueren
para el proceso escolar.

Considero que no podriamos agotar todas las aportaciones teéricas a favor
de la aplicacion del juego en el aula, ya que existe un sin fin de material que se
refiere a este tema, pero de nada sirve sustentarlo tedricamente si en la practica
no nos damos la oportunidad de aplicar todo eso que vamos aprendiendo; los
autores presentados en este apartado, son s6lo una muestra de lo que podemos
encontrar en cuanto a teoria pedagogica como sustento, para usar al juego como
estrategia elemental de aprendizaje en el aula. Si los tomamos en cuenta y
ponemos en practica sus aportaciones estaremos dando a los niitos la oportunidad

de construir conocimientos sin tantas dificultades.

3.2. El interés del niiio de cuarto grado por el juego educativo.

Al inicio del trabajo se habld sobre las caracteristicas de los nifios de
cuarto grado, su edad, la etapa de desarrollo en la que se encuentran y otras cosas
mas. Es evidente que no podemos excluir al nifio de cuarto grado de la
clasificacion infantil. A veces los clasificamos por su estatura o por su apariencia
fisica como alumnos a quienes ya no les da por jugar 6 como decimos a veces,
creemos que ya estan grandes vy que ya no les queda que anden haciendo
piruetas en ¢l aula 6 que anden contando con los dedos; he presenciado muchas

escenas en donde el alumno de cuarto grado es reprimido porque se auxilia con
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los dedos para dar alguna respuesta aritmética; a veces creemos que son nifios de
otro planeta, que deberian ser superdotados, que no deben jugar en clase, que
deben permanecer quietos y atentos a nuestras palabras mientras impartimos la
clase. Sin embargo, todas esas manifestaciones que para los profesores son de
mala conducta, para los nifios son necesidades de su edad, jugar, curiosear,
hablar, inquietarse, no poner atencion, todas esas actitudes son los pilares del
aprendizaje en los nifios, lo que tenemos que hacer es orientarlos, encaminarlos
para que las aprovechen en la construccion del conocimiento, debemos
comprender que los pequeiios ven las cosas de otra manera, tienen capacidades
importantes para el desarrollo intelectual tales como la invencion, la creatividad,
la imaginacion, son capaces de hacer toda una creacion de algo sencillo, porque
su naturaleza es asi, ellos no necesitan complicar las cosas, actuan
espontaneamente, sin prejuicios y sin formalismos. “El juego del nifio es su
trabajo. El juego el cristal a través del cual podemos descubrir los sentimientos
mas intimos del nifio”>

Si analizamos con cuidado el comportamiento de los nifios, veremos que
se asemeja al proceder de los cientificos, pues los hombres de ciencia parten de
cosas sencillas para llegar a grandes descubrimientos y otra caracteristica es que
siempre necesitan experimentar como lo hacen los nifios para éstos llevar a la
practica eso que el profesor les dice verbalmente es una experiencia muy
importante, pues verifican lo que el profesor les afirma y es entonces cuando lo
aprenden; por eso cuando jugamos con ellos, haciendo representaciones de la
vida real como las tienditas, los mercados, las fabricas o la construccion de una
casa mediante cubos, estamos permitiendo que ellos experimenten y que tengan
la oportunidad de verificar sus predicciones, ademds aunque para ellos solo sean

Juegos, nosotros sabemos que estan aprendiendo. Y son precisamente esas las

* Oscar A. Zapata. op. cit.. p. 147
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actividades de los libros actuales de matematicas de cuarto grado; esto es
situaciones de juego que incluyen temas de la vida diana.

Asi podemos ver, que al parecer estando conscientes de la importancia que
tiene el juego en la vida de los nifios de cuarto grado; los profesores no lo
utilizamos como estrategia de ensefianza. Hemos visto que los que hicieron las
propuestas de los libros de texto, los que crearon los libros del rincon y
auxiliares para maestros, las propias autoridades se han preocupado por tomarlo
en cuenta para la ensefianza en la escuela pnmarna y tal parece que los unicos
que no ponemos atencioén a esto somos los profesores de grupo, pues el alumno
hace todo en el salon de clase menos aprender jugando. Probablemente haya
quienes digamos que es muy facil hablar, lo acepto, y que se necesita mucho
tiempo para llevar a cabo todas estas propuestas, pero también hay que muchas
veces ese tiempo lo desperdiciamos haciendo otras cosas, como platicar con los
compaiieros media mafiana sobre temas que no tienen relacion con el trabajo

docente.

3.3. El valor del juego en la enseiianza de las matematicas en el cuarto
grado.
De acuerdo a los instrumentos aplicados para recopilar la informacién para

este trabajo y también en concordancia con otras investigaciones parecidas al
tema que estamos tratando aqui, encontramos que una de las éareas mas
complicadas para aprender y para ensefiar en la educacion primaria es la de
matematicas (no dudo que también en otros niveles).

Mi preocupacion mayor es no poder ayudar a todos aquellos nifios que
han fracasado en su trayectoria escolar, porque no aprobaron esa asignatura tan
especial para el gobierno de nuestro pais, pues como hemos dicho anteriormente,
el alumno que reprueba matematicas en cualquiera de los grados de educacion

primaria, no pasa de grado (Ver muestra de las boletas en el anexo 2); y bueno en
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otras instituciones de otros miveles pasa algo parecido, encontramos estudiantes
que han abandonado sus estudios profesionales porque no pudieron aprobar
calculo elemental, quimica, fisica, trigonometria o alguna otra area relacionada
con las matemdticas; si los profesores de educaciéon primaria pudiéramos
entender que mucho tenemos que ver en ese fracaso de los alumnos, pues la
construccion del conocimiento matematico necesita fundamentos solidos desde
que el nifio llega a la escuela, entonces redoblariamos nuestro esfuerzo en el area
comenzando por comprenderlo nosotros mismos para poder disefiar mejores
estrategias didacticas; las profesoras y profesores del nivel preescolar tienen una
gran responsabilidad al iniciar al nifio en esta area del conocimiento, (mas no
dudo que lo hacen mejor). Tenemos que hacer nuestra parte los profesores de
primaria y secundaria, para que cuando el estudiante llegue a la universidad no
se encuentre con problemas de comprension en lo mas elemental del campo de
las matematicas.

En una pelicula llamada Con ganas de triunfar’® (basada en una historia
real) se presenta el caso de alumnos de preparatoria de un barrio pobre del este
de Los Angeles, en EU; se supone que éstos muchachos son los mas listos de la
escuela, pero cuando el profesor de matematicas que tenia por tarea la ensefianza
del calculo elemental con esos alumnos, tiene su primera clase con ellos, se da
cuenta de que no saben lo que es un medio, un tercio; no saben por qué dos por
dos es cuatro y otras cosas; hay una escena en la que el profesor pide a los
muchachos que resuelvan problemas sencillos utilizando material concreto, los
alumnos no pudieron resolverlos, porque nunca habian trabajado las matematicas
en ese sentido tan real, inicamente, como la mayoria de los alumnos, habian
estudiado matematicas abstractas, situaciones lejanas a su realidad y eso era lo

que les obstruia la comprension de los problemas que el profesor les estaba

3 Stan and Deliver —1987. Elenco Andy Garcia v Edward James Olmos.
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planteando. El profesor en esta pelicula plantea a los estudiantes probiemas
sencillos, pero nada tradicionales en la escuela, y la sorpresa fue que por mas
faciles que fueran los estudiantes no podian resolverlos.

Como el profesor no hallo lo que esperaba en sus alumnos y como sabia
de pedagogia, tuvo que empezar con ellos como si fueran nifios de “nivel
primaria”, con manzanas, con juegos, con material que ellos pudieran manejar,
palillos, bolitas, plastilina, etc. Es decir permitid un proceso de construccion del
conocimiento matematico nicial, porque los nifios deben aprender matematicas
por el principio, en contacto con su realidad y apoyados en situaciones que se
relacionen con ella. Después de ese proceso de construccion que les llevd todo el
verano, los estudiantes comprendieron qué era el calculo elemental y todos
aprobaron con nivel excelente el examen de admision a la carrera de ingenieria;
puse nivel primaria entrecomillado porque es lo que deberiamos hacer pero
pocos lo hacemos, por eso los nifios fracasan. Esta cinta comercial muestra un
claro ejemplo sobre la necesidad de que los alumnos tengan bases solidas en la
construccion del conocimiento 16gico matematico, pues al no tenerlas enfrentan

problemas en el trayecto de su vida escolar y abandonan sus estudios.

“Si les negamos a los nifios una educacién significativa, aseguramos que
seguiran dominando la ignorancia, la irresponsabilidad y la mediocridad que
con frecuencia predominan en los adultos. Quiza sea tratar a los nifios como
personas el precio que debamos pagar a largo plazo para conseguir mejoras
sociales bastante sustanciales.””’

No debemos permitir que nuestros estudiantes sigan fracasando en su vida
escolar, por una materia que esta al alcance de ellos. Lo que tenemos que hacer
es quitarle ese sentido formal, dificil y abstracto, y abordarlas en un sentido

informal, sencillo y real mediante estrategias que permitan a los alumnos crear,

" Citado por M. Lipman y otros. en: Martha Patricia Ayala Mendoza. "Si aprendo maestra”. México
Castellanos cdilores. 1998. p. 81
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mnventar, descubrir, sin forzarlos a aprender, en otras palabras salir de la rutina
verbalistas y entrar en el mundo de la interaccion sin sacar a los nifios de su
mundo infantil.

“Si la ensefianza se limita a proporcionar informacion violentando el
funcionamiento natural del nifio en la elaboracion de los conocimientos, se
inhibe a la fuerza el proceso activo y creador, (inico capaz de proporcionar la
comprensién y generalizacion de los conocimientos™®.

Aparentemente hablar de juego es hablar de pérdida de tiempo, no
obstante, aprender matematicas es mas que saber de nimeros y de resultados.
Aqui quiero citar la opinion del campedén de la olimpiada matematica en
categoria de primarias en México, él dice: “todo lo que sé, lo he aprendido
Jugando y sin presiones, ademas el maestro que me prepar0 para este evento,
me insistid mucho en que era necesario poner mucha atencion en los procesos,
mas que en los productos o resultados, y creo que eso fue lo que me llevo a la
victoria, pues los jueces siempre estuvieron pendientes de como uno, construye
estrategias para llegar a un fin determinado”.* Es la opinion de un nifio de doce
afios, que fue premiado el dia 13 de noviembre del 2000 a nivel nacional, por su
forma de construir estrategias para llegar a la solucion de problemas matematicos
y no por los aciertos numéricos que obtuvo en un examen escrito.

Me llamo la atencion cuando puso énfasis en los juegos y la necesidad de
un ambiente natural (él dijo sin presiones) por cierto en el reportaje se dijo que
mientras estudiaba ponia musica cldsica para concentrarse mejor y que sus
pasatiempos favoritos son armar rompecabezas, jugar futbol y hacer travesuras a
sus hermanitos; esto deja ver que se trata de un nifio normal, como los que
atendemos a diario en nuestras aulas, con las mismas posibilidades de construir

conocimientos en esta area.

* Monserrat Moreno. Op. Cit. p. 125
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Asi una vez mas reitero que necesitamos dar al juego la importancia que le
corresponde dentro de las aulas, los nifios de cuarto grado necesitan jugar,
compartir, reirse de si mismos cuando se equivocan, necesitan un ambiente

natural para aprender.

3.4. El juego como ejercicio de aprendizaje y retroalimentacion con alumnos
de cuarto grado.

Aprender es un proceso que va mas alla de retener datos en nuestra
memoria, el aprendizaje tampoco reducirse a un simple cambio de conducta, es
decir, no necesariamente cuando aprendemos cambiamos de actitud y a veces no
tanto porque no hayamos aprendido, sino porque no queremos cambiar.
Podiamos decir que* todo aquél proceso de adquisicion de conocimientos en
funcién de la experiencia y sin la participacion de factores innatos o hereditarios
es explicado en términos de aprendizaje”.*’

Pero el aprendizaje es algo muy complejo y debemos entender que se
determina en dos direcciones en lo individual y en lo social, pues en el proceso
de aprender interviene lo psicologico y lo psicosocial; por lo que debe
distinguirse lo que se incluye en lo uno y en lo otro:

w

> En el aspecto psicologico o desarrollo de las estructuras y esquemas de asimilacion
y lo que el nifio aprende por si mismo, que es el desarrollo de las estructuras
cognoscitivas por si mismas.

» En el aspecto psicosocial, todo lo que el nifio aprende por medio de la familia, el

grupo de fases, la escuela, la sociedad y la cultura que le rodea *!

* Noticiero Hechos de la tarde. TV Azteca. 14 de noviembre del 2000 15:00 hrs.

" Estela Ruiz Larraguivel. “Reflexiones en tomo a las teorias del aprendizaje™. Perfiles educativos. No. 2 Jul -
SEP. México. CISE - UNAM. 1983. pp. 32 —435. En Antologia: Teorias del aprendizaje. México. D.F. UPN-
SEP. 1986.

p 243
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Asi cuando decimos que el juego es un ejercicio para el aprendizaje, es
porque mientras los nifios juegan estdn poniendo en practica saberes que traen
consigo de su propia experiencia, ya sea de su vida familiar, escolar, personal,
etc. Por ejemplo cuando los nifios juegan a la escuelita, no lo hacen sin referente
alguno, inmediatamente imitan al profesor, dan clases desarrollando contenidos
de aprendizaje que ellos ya vieron en la escuela, o bien se expresan de la forma
en que lo hacen sus compaiieros con los maestros, de la misma manera cuando
Juegan al mercado o a la tiendita adoptan y desempeiian los roles de los
comerciantes tal y como ellos lo ven cuando acompaiian a su mama al mercado o
a la tienda, es decir no actian por si mismos sino de las actitudes que ya
observaron en otras personas y de la experiencia que ellos han tenido en esos
campos que en el juego intentan representar.

Cuando los nifios juegan, de alguna manera se convierten en actores,
porque desempefian papeles de otras personas, asumen roles de quienes viven
cerca de ellos, es decir acthan situaciones y las comprenden mediante esa
actividad. Ademas durante o mediante ¢l juego, los pequefios experimentan sin
temores, pues la palabra juego les hace pensar que no importa si se equivocan,
no habra problemaé como cuando viven o enfrentan una situacion formal, en
otras palabras, (volviendo al juego de la escuelita) si un nifio no desempefia bien
el papel de profesor, lo mas que puede pasar es que otro nifio ocupe su lugar, o si
no hizo bien la cuenta del cliente pues no pierde nada porque no esta manejando
dinero real, lo que si es cierto es que cuando viva una situacion similar a ese
Juego en su realidad, pondra mucha atencién a cuanto tiene que dar o recibir de
cambio, porque nosotros como adultos los hemos ensefiado a distinguir entre lo

que es un juego y lo que representa la realidad, pues en un juego no ponemos

" Oscar A.Zapata Juego v aprendizaje escolar.México. Pax México. p. 60
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castigos tan severos como cuando se trata de una situacion real, entonces jpor
qué no permitir que aprendan jugando?.

Ahora bien, en cuanto al juego como ejercicio de retroalimentaciéon del
aprendizaje, puedo decir también que es una estrategia en la que pocos
profesores hemos pensado, ya que ultimamente poco nos ocupamos de
retroalimentar la clase dada a los alumnos, a veces creemos que basta con
explicar una vez para que ellos aprendan, de lo contrario pensamos que caemos
en el ensayo y en el error, y como no queremos ser clasificados como
conductistas, pues dejamos a los alumnos con dudas que tal vez nunca les sean
aclaradas. Un vicio pedagogico por parte de los maestros es creer que el maestro
anterior debe haberles ensefiado a los alumnos todo lo que necesitan saber para
cursar un determinado grado, asi con dudas y conocimientos no muy claros los
estudiantes intentan continuar sus estudios hasta el nivel superior.

Una de las cosas que deberiamos comprender es que retroalimentar en el
aprendizaje,no es simplemente dejar tareas interminables 6 contestar los
gjercicios de los libros, o tal vez contestar los examenes que envia la SEP;
consiste en dar oportunidad al alumno a que aplique lo que va aprendiendo, es
todo un proceso necesario para aprender; cuando un alumno tiene la oportunidad
de la retroalimentacion, también tiene la oportunidad de construir dos veces el
conocimiento, este proceso le permite corregir errores, asimilar detalles del
conocimiento que en la primera oportunidad no tomoé en cuenta, volver a
interaccionar con el objeto de conocimiento y por lo tanto mejorar el nivel de
comprension en referencia alo que estd aprendiendo.

El juego como ejercicio de retroalimentacion permite a los alumnos las
mismas ventajas que aprender jugando, pues de igual manera repasan sin caer em
la mecanizacion; por el contrario ponen en practica los conocimientos que ya han

adquirido, pero dentro de un marco de informalidad que les permite equivocarse,
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corregir, ennquecer, intercambiar ideas y reafirmar sus conocimientos de tal

manera que el proceso de construccion de conocimientos se ve fortalecido.

3.5. El papel del maestro en las situaciones de aprendizaje a través del
juego.
El profesor siempre ha ocupado un lugar muy importante en el proceso del

aprendizaje escolar, tanto que en la mayoria de las escuelas se cree que es el
maestro el elemento principal en las aulas. En una concepcion tradicional el
profesor es el duefio del saber, el alumno es el subordinado que tiene que
alienarse a lo que €l dice, se considera a los alumnos como recipientes en los
cuales se almacenan conocimientos, que tendran que devolverse tal y como
fueron inyectados en esas mentes a través de repeticiones mecanicas y
memoristicas, Freire llama a este tipo de trabajo pedagogico “educacion
bancaria”; este tipo de educacién “anula el poder creador de los educandos o lo
minimiza estimulando asi su ingenuidad y no su criticidad, satisface los intereses
de los opresores™ que en este caso viene a ser el mismo profesor.

Abhora existen otras posibilidades de trabajar con los nifios en el proceso
de construccion del conocimiento, pues en base a muchos estudios realizados en
el campo pedagogico esta concepcion reduccionista estd empezando a cambiar,
pues se ha demostrado que en las aulas se necesita no sélo la participacion activa
de los profesores, sino también la de los alumnos y de los padres de familia, ya

que el proceso de aprendizaje exige una interacciéon reciproca entre estos

elementos.

" Miguel Escobar G. Paulo Freire v la educacion liberadora, México. El caballito. 19853. p. 20.



Asi el papel del profesor dentro del aula, en la propuesta de trabajo que se
presenta, no corresponde al duefio del saber o al capataz que controla
estudiantes y cuida del orden y la quietud, sino que el profesor debera asumir el
papel de coordinador de trabajos; no sera el que transmite conocimientos, sino el
que propicia la construccion de ellos, permitiendo la participacion de los
educandos dentro de un marco de libertad y de confianza, con el fin de que estos
vivan experiencias de aprendizaje y no sélo referencias sobre el aprendizaje, y
“las experiencias de aprendizaje se expresan en el trabajo escolar no rutinario,
esto es, a través de un conjunto de actividades cognoscitivas, las que implican a
su vez formas de pensamiento que se utilizan para elaborar modelos
conceptuales,” de tal manera que el profesor no debe conformarse con
transmitir conocimientos, sino que debe propiciar que los alumnos los
construyan permitiéndoles pensar por si mismos.

Consecuentemente, en la propuesta del uso del juego como estrategia
elemental en la ensefianza de las matematicas el profesor trabaja un poco mas de
lo acostumbrado, pues aparte de desarrollar contenidos de los planes y
programas, tiene que conocer a los alumnos no sélo en el campo fisico o
intelectual, sino en varios aspectos; en este tipo de trabajo no basta con poner
ejercicios en el pizarron para que los alumnos se entretengan, sino que las
situaciones de aprendizaje deben ser significativas para los alumnos, de tal
manera que construyan sus conocimientos en base a sus referencias y saberes
cotidianos, por ello es tan importante que el juego sea parte elemental de ese
proceso de aprendizaje, pues se ha comprobado en diversos estudios psicoldgicos
que a través del juego el nifio mamfiesta experiencias personales que a veces los
profesores no tomamos en cuenta, y muchas veces subestimamos a los pequefios

creyendo que tenemos que partir de cero para cualquier aprendizaje, cuando ellos

*3 Martha Patricia Avala Mendoza. iSi aprendo maestral. México. D.F. Castellanos. 1998. p. 96
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ya desde su contexto traen consigo experiencias propias que les pueden facilitar

la comprension de muchas cosas.

4.5. El fortalecimiento de las relaciones interpersonales a través del juego
como estrategia de ensefianza en el cuarto grado.

Uno de los puntos principales del discurso educativo es precisamente el
fortalecimiento de las relaciones interpersonales de los individuos con el fin de
que se adapten a vivir en sociedad, sin embargo, nuestra actitud como profesores
es adversa a este proposito pues mantenemos a los alumnos lo mas quietos
posible, sin comunicacion unos con otros y censuramos toda manifestacion de
didlogo en la clase.

Cuando el alumno habla durante nuestra exposicion verbal es seguro que
reciba una severa llamada de atencion, porque pensamos que no esta atento a lo
que estamos diciendo, pero pocas veces nos detenemos a preguntar sobre qué
estan hablando en ese momento, es muy probable que sus conversaciones giren
en torno a lo que estamos exponiendo nosotros en el pizarron, tal vez la mayoria
de los profesores pensamos que el juego como estrategia didactica sélo viene a
ser pérdida de tiempo; sin embargo también debemos aceptar que ninguna otra
actividad es tan aceptada por los alumnos como el Juego, ademas, si realmente
pretendemos un desarrollo integral del educando, entonces no habra pretexto
para que les permitamos jugar mientras aprenden.

Una de las ventajas que el juego aporta al proceso de aprendizaje es que
los alumnos conviven mientras construyen conocimientos, mas aun, en esa
convivencia se fortalecen las relaciones interpersonales entre los elementos del
grupo, el didlogo se convierte en una necesidad para la comprension v
construccion de nuevos conocimientos, el intercambio de opiniones permite que

los alumnos realicen un contraste entre lo que piensan ellos y lo que piensan sus
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compaiieros y maestro, este intercambio ayuda a que los alumnos obtengan
diversas visiones de lo que ellos piensan y aumentan no sélo su nivel de
comprensién, sino su nivel de andlisis, de critica y de reflexion sobre lo que
aprenden.

Aparentemente jugar es una actividad que no nos lleva a nada formal en el
trabajo escolar, creemos que los nifios no tienen la seriedad suficiente para
aprender jugando y tenemos miedo a que la libertad se convierta en libertinaje,
no obstante eso dependerd de que tan capaces seamos como profesores para
orientar a nuestros alumnos durante los juegos, pues para eso estaremos ahi para
ayudarlos, de nosotros depende el éxito de las sesiones a través de juegos, es
cuestion de acostumbrarlos a aprender jugando, mostrandoles nuestro apoyo y
confianza durante el trabajo.

La importancia de fortalecer las relaciones interpersonales va mas alla de
pretender que los nifios sean amigables o sociables, significa la socializacion del
conocimiento y la comprension de la realidad con la ayuda de todos los que nos
rodean en el momento en el que estamos aprendiendo. Ademas de que la
afectividad que es uno de los elementos importantes en el desarrollo cognitivo,

se fortalece mediante la interaccion con los elementos del grupo.

4.6. Tipos de juegos y sus utilidades

De la gama de juegos que existen los que podemos usar en la ensefianza de
las matematicas son muchos. Pero ademas los juegos son utiles para desarrollar
en los miios no solo la capacidad de construir conocimientos sino también

favorecen capacidades como:

e  Construir de operaciones logicas de seriacion y clasificacion.
o Construir relaciones logicas entre clases.
e Incorporar acciones de suma, resta, repeticion, igualacion, reparto, etc.



e Apoyar el desarrollo de los principios de cuantificaciéon de la realidad, como por ejemplo,
conservacion de cantidad, equivalencia y seriacién ordinal ™

Los juegos se clasifican segiin Oscar A. Zapata en juegos educativos y
Juegos libres, de ellos existe una subclasificacion que se determina por sus fines
o funciones, pues algunos son para desarrollar la conducta ¢ para socializar,
otros para el desarrollo motriz, el fortalecimiento del razonamiento, por lo que
pueden ser didacticos, de destreza, de interaccion social, de expresion etc. La
clasificacion que el autor mencionado presenta para los nifios de ocho a diez

afios es la siguiente:

® Juegos de motricidad general.

. Juegos de percepcion sensorio — motriz

. Juegos de estructuracion del esquema corporal.

. Juegos de lateralidad.

° Juegos de atencién, memonia y deduccion.

e Juegos de expresidn oral y apoyo a la lectura.

® Juegos de expresion grafica y apoyo a la escritura.
. Juegos de asociacion logica y matematicas.

e Juegos de aprendizaje y socializacion.

De acuerdo a esta clasificacion podemos ver que el juego es 1til para
desarrollar un sin fin de conductas en los pequefios, las ventajas que podemos
tener seran manifiestas en su desarrollo integral, pues fortalecen las destrezas, la
comunicacion, la interaccion social, el criterio moral, la madurez mental, los
procesos cognitivos, las expresiones, el pensamiento 16gico, etc.

Las funciones de los juegos abarcan todos los rangos de la conducta
humana, de esta clasificacion solo tomaremos los juegos que tengan algo que ver
con las matemdticas, por lo que en el anexo 3 se mostraran las fichas

correspondientes a los juegos de esta especie, los cuales pueden ser aplicados

" Oscar A Zapata. Jucgos v aprendizajc cscolar. México. Pax México. p. 63.
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con nifios de 8 a 10 afios e edad, en estas fichas encontraremos las indicaciones y
variantes de cada uno de ellos, de tal forma que los profesores tengamos algunas
opciones mas para trabajar los procesos de aprendizaje apoyados en estas
estrategias.

Por ejemplo en el juego: detengan al gato; los alumnos pueden aprender a
plantear problemas distintos, ya que una de las razones del fracaso escolar en
matematicas tanto de alumnos como de profesores es precisamente el
planteamiento de problemas, pues si los alumnos siempre resuelven problemas y
no los plantean entonces no ejercitan la capacidad de abstraer, slo generalizan
cuando tienen antecedentes pero casi siempre lo hacen mecanicamente por
medio de los formulismos, pero “el mayor reto al que se ha enfrentado la historia
del pensamiento no ha sido la resolucion de problemas sino su planteamiento”45
Este juego nos permite practicar el planteamiento de problemas sencillos, sin
caer en la formalidad en donde complicamos tanto el planteamiento que a veces
ni nosotros mismos como profesores podemos resolverlos, esa es una
caracteristicas de los libros actuales, el planteamiento de los problemas debe ser
sencillo sin ser obvio, asi los alumnos jugando plantean y resuelven problemas
una actividad que debe practicarse diariamente dentro y fuera del aula.

Otro de los juegos que es muy 1til es el estimar distancias, pues permite a
los nifios la realizacion de estimaciones, ya que casl siempre queremos encontrar
en matematicas resultados exactos, sin embargo a veces no es posible, no porque
no haya exactitud sino porque los resultados no son congruentes, por ejemplo la
soluci6n del siguiente problema puede ser exacta, pero no congruente:

Los nifios del grupo somos 37, si hoy falté el 20%, ;cuantos alumnos
faltaron? La respuesta aproximada sera 7 alumnos y no 7.40 alumnos, pues no

pudo haber venido sélo una parte de un sujeto, o viene todo o no viene nada.

** Monsermat Moreno. Op. Cil. p. 63
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Asi los alumnos deben aprender a estimar, esta habilidad fortalecera las
nociones de calculo y la resolucion de operaciones aritméticas mas rapidamente.

Los juegos siempre seran utiles en el campo de la ensefianza, mas aun
cuando van acomparfiados de material que los nifios puedan manejar, el problema
reside en que muchos de nosotros los consideramos pérdida de tiempo, no
obstante, Decroly dice “que las manipulaciones efectuadas con el material
educativo permiten al nifio poner en juego los grandes esquemas del pensamiento
que podra transferir mas tarde a la esfera simbglica™*®

Si los pequefios no tienen antecedentes de esta naturaleza sera muy dificil
para ellos construir conocimientos, pues aunque algunos de ellos logran superar
la falta de apoyos para aprender, generalmente su comprensiéon no se hace
mediante acciones razonadas sino mecanizadas y por el grado de madurez que
van adquiriendo en la vida diaria en donde la escuela tiene poco que ver, es decir
hay cosas que aunque no las aprenda en la escuela, las aprenderd de su contexto.

Ahora bien, se ha hablado de cuestiones pedagogicas y del trabajo dentro y
fuera del aula, sin embargo otros de los aspectos que son importantes considerar
en el proceso de aprendizaje de los alumnos, es su propio contexto, por lo que en
el siguiente capitulo hablaré de la situacion social y economica de los alumnos
de cuarto grado de la escuela Emiliano Zapata en la cual se llevo a cabo esta

investigacion.

' 0. Decroly. E. Monchamp, £/ juego educativo, Madrid. Morata. 1986. p. 19
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4.1. Caracteristicas generales de la colonia Amador Salazar, Municipio de
Yautepec, Morelos.

Es importante conocer el contexto social en donde se detectan las
problematicas educativas, ya que la educacion es un fenémeno social, en donde
el contexto, determina en gran parte ¢l proceso educativo tanto de los alumnos,
profesores, padres de familia y habitantes que integran la comunidad en general.
Por lo que en este apartado se presentan de manera general, datos sobre la
colonia que nos permitan tener un panorama del contexto social en el que se
encuentra la Escuela Emiliano Zapata la cual fue el escenario de trabajo de esta

de investigacion.

a) Situacién geografica: la colonia Amador Salazar pertenece al Municipio de
Yautepec, aunque de manera paraddjica se encuentra mas cerca de Cuernavaca
que de su propia cabecera municipal; por lo que la gente suele pensar que es
parte de las colonias que integran el municipio de Cuernavaca 6 de Jiutepec. Esta
ubicada especificamente en las montafias que forman parte del conocido Cafién
de Lobos, en el kilémetro 18, al oriente de la carretera federal Cuernavaca -
Cuautla . La situacion geografica de esta colonia ha influido de manera notable
en su desarrollo econémico y social, pues la mayoria de la gente suele resolver
sus necesidades en Cuernavaca y no en Yautepec, incluso algunos servicios
como teléfono y luz, se tienen que tramitar y pagar en la capital del Estado, en
fin son cuestiones de organizacion politica, econémica y social a la que la
poblacion de este lugar se ha tenido que acostumbrar.

b) Poblacién: esta comunidad ha sido conformada por personas que han
emigrado de otros lugares, en busca de mejores condiciones de vida, han

llegado desde los estados de Guerrero, Puebla, Michoacén, etc; sin embargo, al
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llegar aqui se encuentran con que la situacion esta mas dificil que de donde
vinieron, pues toda la periferia de Cuernavaca esta saturada de gente que vive en
condiciones de extrema pobreza, debido a los bajos salarios, a la sobrepoblacion
la falta de fuentes de empleo y otros factores; actualmente esta comunidad esta
formada por 3255 habitantes aproximadamente, ya que segin el ayudante no le
han llegado los datos oficiales de INEGI sobre el censo del afio 2000.

La mayoria de los habitantes de esta colonia son gente con educacidon
basica, los empleos que desempefian son generalmente como obreros en
diferentes empresas, ¢jemplo: Pepsi, Nissan, Pond’s, Coca Cola, Laboratorios
quimicos, empresas cerveceras 6 como dependientes de tiendas de autoservicio
en la ciudad de Cuernavaca, la mayoria de las sefioras realizan trabajos en casas
habitacion en las que hacen limpieza 6 bien se dedican a buscar quién les dé a
lavar y planchar ropa, hay algunos comerciantes (con negocios pequefios) y uno
que otro profesionista, de tal manera que sus salarios apenas alcanzan para comer
y para vestir; esto provoca desesperacion en las familias y como consecuencia se
viven problemas muy marcados de alcoholismo, drogadiccion y delincuencia en
todos los niveles desde infantil hasta bandas de crimen organizado. Incluso la
nota roja de la ciudad de Cuermnavaca constantemente se cubre con
acontecimientos ocurridos en este lugar.

Por lo que se describe anteriormente, la poblacion de esta colonia vive un
ambiente de inseguridad social, incluso los profesores mismos tenemos miedo de
ser agredidos por los colonos que a veces en estados de ebriedad o bajo el efecto
de las drogas se presentan a la escuela como padres de familia; el ambiente
social es tenso, pues los bandalos de la comunidad al estar desempleados se
dedican a cometer atracos a cuanta persona se les atraviese.
c¢) Organizacion social y politica: Esta colonia esta politicamente cuenta como

en todas las colonias con un ayudante y una comitiva municipal, que se integra
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por un secretario, un tesorero, dos vocales y sus respectivos suplentes, sin
embargo, en algunos casos, sélo estan los nombramientos, pues existe poca
participacion por parte de los habitantes, debido a que las mismas autoridades a
veces son Irresponsables en sus cargos; por lo mismo hay desorganizacion en
muchos aspectos, por ejemplo se realizan pocos eventos tanto culturales como
deportivos y los pocos que se llegan a organmizar no tienen éxito; es mas ha
habido problemas en el municipio con la gente de este lugar pues ellos se
consideran mas de Cuernavaca que de Yautepec y por lo mismo a veces no
quieren cumplir con sus obligaciones. Por lo que la identidad cultural de la
poblacion, tal parece que no tiene importancia, pues la mayoria no son
originarios de este lugar y las relaciones sociales entre ellos son hostiles y
distantes, quiza sea por la misma situacion de inseguridad que se vive en este
lugar, la gente prefiere no mantener algin tipo de comunicacién mds alla del
saludo y relaciones superficiales entre colonos.

Por otra parte, en lo que a religion se refiere, existe sélo un dia de fiesta
religiosa en la comunidad, que es el dia de San Miguel Arcangel el 29 de
septiembre, sin embargo es poca la participacion por parte de los colonos, son
algunos cuantos los que intentan hacer de este festejo una tradicién, pero como
ya lo comenté anteriormente los movimientos constantes en la poblacién no
permiten que la organizacion social de la comunidad sea sélida y con
caracteristicas propias, antes por el contrario, hay veces que las mismas
autoridades han dejado el puesto y se han ido a vivir a otro lugar.

d) Servicios: Respecto a servicios publicos la comunidad, cuenta con teléfono y
luz eléctrica, pero no tiene drenaje, y el agua potable es muy escasa, llega a cada
familia 1 vez cada 15 6 20 dias; cuenta con servicio de transporte piiblico por
parte de la ruta 19 que hace un recorrido desde la colonia hasta el centro de

Cuernavaca, sin embargo es irregular pues los microbuses a veces entran y en



ocasiones solo lo hacen cada dos horas, por lo que la gente prefiere ir hasta la
carretera federal para trasladarse en los autobuses que vienen de Cuautla y de
Yautepec. Por los pocos servicios con que cuenta la comunidad es considerada
como urbana aunque todavia carece de muchas cosas para ser urbana.

Es preocupante observar que ante tanta necesidad no se cuenta con los
servicios indispensables, pues ante el alto indice de poblaciéon es muy necesario
un centro de salud, si alguien se enferma u ocurre una emergencia, tiene que
trasladarse hasta lugares lejanos para recibir atencion médica, esto ha provocado
muertes, ya que al estar en la montafia existen animales peligrosos como viboras,
cienpies, alacranes, etc, que constantemente agreden a los habitantes y al no ser
atendidos inmediatamente mueren en el trayecto a un hospital; tampoco se
cuenta con una biblioteca publica, por lo que los estudiantes, en su mayoria de
escasos recursos, tienen que acudir hasta la biblioteca publica de Cuernavaca
para investigar un tema por sencillo que sea. Otro de los servicios que hacen falta
es un modulo de seguridad, que es muy necesario ya que existe un alto grado de
delincuencia y los habitantes peligran a toda hora y en todo lugar dentro de la
colonia, nuestras propias autoridades educativas han sido victimas de la
delincuencia en esta colonia, ya que a la profesora Ma. de la luz Medina, jefe del
sector IV, fue agredida por delincuentes de esta colonia, de tal manera que le
robaron su automovil y la amenazaron de muerte justamente frente a la escuela,
sin que nadie le pudiera prestar ayuda, tal vez algunas personas se dieron cuenta
del incidente pero para no tener problemas prefieren no auxiliar.

Los pequefios son afectados por estas situaciones, pues no viven tranquilos
ante tanta inseguridad tanto moral como social, ya que de pronto sus padres les
informan que ya no pueden seguir estudiando 6 que se tienen que ir a vivir a otro
lugar, o de pronto llega un operativo judicial a la colonia a catear sus casas

buscando a delincuentes peligrosos que son a veces sus propios padres, es



complicado para ellos vivir en esta situacién y todavia tienen que sufrir
conflictos dentro de una escuela que para ellos a veces significa el lugar mas
seguro para estar, cuando sus padres no estan en casa.

Estos nifios carecen de muchas cosas, pero sobre todo de atencion de sus
padres, esto se refleja en el trabajo escolar, ya que un alumno que no cuenta con
el apoyo de su familia, dificilmente logra un aprovechamiento satisfactorio.

Las condiciones familiares de los nifios de la escuela en donde se estuvo
trabajando esta investigacion son dificiles; pero es precisamente eso lo que hace
interesante la problematica que se estudia, que no estamos fuera de algo que un
nifio no pueda hacer, pues el juego es parte de su vida diaria, lo necesita para
VIVIT, ya que un nifio que no juega, probablemente sea un nifio enfermo, puede
ser que ¢l nifio tenga un nivel econdmico muy bajo 6 sea de condiciones sociales
muy humildes, sin embargo, el juego siempre esta presente en la vida de los
nifios y es precisamente esa actividad la que quiero aprovechar para que aprenda

con mayor facilidad.

4.2. La economia familiar y los problemas que deriva en la educaciéon de los
alumneos.
En el aspecto econémico podemos decir que los habitantes de esta colonia

en su gran mayoria carecen de algo muy importante, un salario digno, que les
permita tener minimamente lo necesario; existe gente muy pobre entre los padres
de familia, por lo que en muchos de los hogares, los pequeiios de diez 6 doce
afios arriba, también tienen que trabajar para aumentar el ingreso familiar, éstos
trabajan en tiendas de autoservicio como cerillos o auxilian en los talleres de
costura que hay en la comunidad o en colonias cercanas, pegando botones o
cortando hilos a la ropa que se confecciona; en esos talleres los pequefios son
explotados a mas no poder, pues se les paga por produccién a un precio muy

barato, un ejemplo: 5 centavos por pegar un boton, asi es que para ganar un peso
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el nifio tiene que pegar 20 botones, asi en la semana los chiquillos logran aportar
a su familia pequeiias cifras que reune en su trabajo aproximadamente 50 o 60
pesos, trabajando toda la tarde, dinero que seran agregados al salario de la
madre, del padre y de los hermanos mayores, para poder tener lo indispensable
en la casa.

Los problemas econémicos de los alumnos les afectan en su aprendizaje
en varios sentidos, pues “el nifio lleva a la escuela no solamente las
caracteristicas biopsicosociales, sino también las consecuencias de sus
materiales y sociales de existencia™’ por ejemplo su mala alimentacion,
problemas de salud causados por las condiciones en las cuales viven, problemas
para la adquisicién de materiales, etc., lo cierto es que muchos alumnos luchan
contra estas condiciones y tratan de cumplir en lo que pueden; sin embargo, no
cuentan con el apoyo de sus padres, quienes tienen que trabajar todo o la mayor
parte del dia para poder salir adelante; si a esto le sumamos que la mayoria de
familias en la comunidad escolar son numerosas, pues los problemas econémicos
se agravan mas y provocan descontrol tanto en los alumnos como en los padres
que continuamente se quejan de que se les piden muchas cosas en la escuela
aunque esto no sea verdad, lo que sucede es que atn lo poco se les hace excesivo
debido a que no cuentan con recursos suficientes para vivir.

“Bien es cierto que la escuela no estd en situacion de remediar
directamente las condiciones deplorables, pero lo que si debe hacer es dar la
alarma y sobre todo conocerlas y tenerlas en cuenta™®. Pues esto ayudara a los
profesores a comprender a los nifios con los que trabaja, pues el medio familiar

y social es inherente a ellos, no pueden dejarlo afuera y entrar al aula sin

“ Trang - Thong. “Qué ha dicho verdaderamente Watlon™. en Antologia Desarrollo del nifio v aprendizaje
escolar. México. SEP, 1987, p. 215,
¥ Ibid. cm



mayores preocupaciones, pues los problemas economicos de sus padres, son
también problemas de ellos, ya que repercuten directamente en su vida diaria.

Ademas de las carencias econdomicas familiares que enfrentan los padres
de los alumnos de esta escuela, tenemos que agregar que ultimamente se les han
delegado responsabilidades muy fuertes en cuanto a mantenimiento y obras en
las instituciones educativas, las asociaciones de padres de familia han permitido
que el Estado les imponga responsabilidades que antes no eran de ellos, un
ejemplo son las cuotas elevadas que ahora se piden al inicio del ciclo escolar en
las escuelas federales, aunque los reglamentos dicen que no se debe condicionar
la inscripcion a los alumnos en la mayoria de las instituciones escolares se han
estado realizando este tipo de arbitrariedades, es decir, el padre que no da su
cooperacion no puede inscribir a su hijo, el problema es que las cooperaciones
no son pequefias sino que alcanzan hasta los $300.00 por padre, eso es solo al
inicio en el transcurso del ciclo se les sigue pidiendo mas por diferentes
conceptos y claro que los padres a veces no pueden cumplir con todo, pues sus
bajos salarios no les permiten tanto, por lo que en el ultimo de los casos optan
por sacar a sus hijos de la escuela y ponerlos a trabajar aunque sea de cerillos o
carga bultos en los mercados y en tiendas de autoservicio.

Es necesario que se revise la situacion de las escuelas federales, pues a
este paso la educacion en vez de ser promotora de la estabilidad social va a ser
filtradora de personas con bajos y altos recursos econémicos y sélo podran
estudiar quienes tengan la suficiente solvencia econOmica para afrontar los
gastos que la educacion esta derivando y ;qué de aquellos que por cualquier
circunstancia no puedan cooperar o pagar cuotas excesivas en los planteles

educativos? ;se quedaran sin estudiar?
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4.3. La escolaridad de los padres y sus implicaciones en el proceso de
aprendizaje de los alumnos.

La escuela Emiliano Zapata tiene una asociacion de padres de familia
formada por 118 elementos, hemos hablado de sus condiciones socioecondémicas,
pero otro factor que nos interesa comentar por la relaciéon que tiene con la
educacion de los hijos es su escolaridad. La encuesta realizada al grupo muestra
de esta investigacion arrojo los siguientes datos:

De los 37 padres de familia del grupo de cuarto grado, cinco no
estudiaron, 19 terminaron su educacién primaria, nueve la secundaria y cuatro la
preparatoria, esto nos permite comprender un poco los problemas que enfrentan
los alumnos cuando en su casa piden apoyo para hacer sus tareas y no obtienen la
respuesta que ellos esperan, pues el problema no es que los padres no hayan
terminado sus estudios sino que tampoco se esfuerzan por entender a sus hijos y
aprender junto con cllos; al pedir a la directora de la escuela los datos
estadisticos**’ correspondientes a la escolaridad de los padres de familia en
general, nos llevamos la sorpresa de que sélo existen siete padres con estudios
superiores y dos de ellos maestros de la misma escuela, eso quiere decir que el
problema es general y que no sélo los alumnos de cuarto grado tienen
dificultades para que sus padres les ayuden a resolver sus interrogantes en cuanto
a los contenidos escolares, debemos reconocer que algunos padres aunque no
hayan terminado sus estudios se preocupan por sus hijos y buscan alternativas
para ayudarlos pero la gran mayoria no lo hace.

En el trabajo realizado se llevo a cabo una actividad con padres de familia

en el aula de clase, se desarroll6 un contenido sencillo para determinar si podian

¥ * Estos datos fueron tomados de los archivos de la Escuela Primaria Emiliano Zapata de la Col. Amador
Salazar. mpio de Yautepec. mor. Zona Esc. 38. durante el ciclo escolar 99 - 2000
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o0 no los padres apoyar a sus hijos en la comprension del algoritmo de la division,
fue interesante descubrir que de los 37 padres que integran el grupo de cuarto
grado, solo seis saben dividir con algoritmo convencional pero hasta dos cifras
en el divisor, doce dividen con una cifra en el divisor, ocho dividen con
procedimientos no convencionales y el resto no sabe dividir. Los padres
sufrieron la angustia de los nifios cuando se enfrentaron a situaciones de
aprendizaje en donde tenian que operar con divisiones sin usar la calculadora,
ademas tampoco podian preguntar a la profesora nada sobre sus dudas, tuvieron
que resolver esos problemas por si solos; aun los que sabian dividir tuvieron
problemas, pues los planteamientos tuvieron una sencillez a la que los adultos no
estamos acostumbrados; los padres que asistiecron comprendieron qué tan
importante es que los nifios tengan el apoyo de alguien en casa y qué mejor que
sean el padre o la madre quienes con paciencia les expliquen cémo resolver
determinados problemas que a veces no son dificiles, simplemente necesita
leerse con atencion.

La escolaridad de los padres es tan importante como la comunicacion
misma en la familia, pues cuando cada miembro de la familia habla de un tema
diferente no podemos entendernos, igual y cuando en la casa el nifio habla de
matematicas y los padres no saben nada de eso, es muy dificil que los padres
puedan apoyarlo, entonces el estudiante se siente incomprendido, pues en la
escuela el maestro lo ayuda y en la casa nadie puede ayudarlo, ya que a veces
aunque los hermanos mayores vayan en grados superiores se niegan a atender las
dudas de sus hermanitos y los dejan en esa incertidumbre que reflejara resultados
en su aprovechamiento escolar. Ya que aunque parezca ilogico o lejano a la
realidad, los nifios reflejan lo que viven en sus hogares en todos los sentidos
desde los afectos de sus padres hasta el tipo de atencion que manifiestan hacia

ellos; pues “las personas mas cercanas ejercen sobre los pequefios una influencia
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5330 . . .
>". por ello es necesario concientizar a los padres para que

especialmente intensa
concluyan por lo menos su educacion basica en los sistemas abiertos a fin de que
de una u otra manera la influencia que ejerzan sobre sus hijos sea de animo para
avanzar en el proceso escolar y no para que lo abandonen, ademas para que
puedan apoyar a sus hijos en sus tareas escolares 6 en despejar dudas que el

profesor a veces pasa por alto.

4.4. Participacion de los padres de familia en las actividades escolares.

La participacion de los padres de familia en las escuelas siempre ha sido
una necesidad, sin embargo, al paso del tiempo han ido cambiando las
intenciones de esa relacion entre padres y la institucion escolar, pues antes los
padres apoyaban a los profesores sin limites en el sentido de organizacion de
festividades, de trabajo extraescolar como campafias de diferente indole, se
esforzaban por apoyar a sus hijos en todo lo que los profesores pedian, incluso
no habia pretexto para el cumplimiento de faenas en el edificio escolar. Ahora
los padres tienen poca voluntad para la realizacion de esas tareas, ya casi no se
presentan en la escuela, por lo menos a preguntar como van sus hijos en su
aprovechamiento escolar, hay padres que van el dia de las inscripciones y no los
volvemos a ver hasta el dia de la entrega de documentos. Considero que esta
situacion se ha dado debido a que ultimamente en las escuelas se ha delegado a
los padres una responsabilidad mayor a la que tenian antes, ahora son ellos los
que tienen que correr con los gastos de muchas cosas en el mantenimiento del
edificio escolar, cosa que antes no sucedia, los padres inscribian a sus hijos y
todos los gastos de administracion corrian por cuenta del Estado; como ahora ya

no es asi, la mayoria de padres de familia ha optado por alejarse de las escuelas,

30

Liublinskaia. A.A. “Desarrollo Psiquico del nifio™. enAntologia Desarrollo del nifio v el aprendizaje escolar.
Meéxico. SEP. p. 45
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ya sea para que no lo pongan en el comité o no se le pida cooperacion para los
trabajos materiales.

En la escuela Emiliano Zapata la participacion de los padres de familia es
muy escasa; siempre son las mismas personas las que ofrecen apoyo al personal
docente y a la direccion de la escuela, de 186 padres se cuenta con el apoyo total
como de 40, que no es ni la cuarta parte, los demds ni cooperan, ni trabajan, sin
embargo cuando algin padre empieza algun rumor sobre los profesores o de la
directora con respecto a cualquier asunto, entonces si se presentan a reclamar
derechos o a tratar de hacer algin escandalo, a veces no comprendo por qué
cuando se les cita para realizar trabajos que van a beneficiar a su hijos no asisten
y por qué si lo hacen cuando se trata de perder el tiempo, entonces la mayoria
estd presente y la mayoria de veces no tienen razon en sus protestas,
afortunadamente en esta institucion el personal docente y directora de la escuela
han integrado un equipo de trabajo que ha logrado la estabilidad en cuanto a la
organizacion escolar, ya que antes de esta directora, la profesora Silvana Maria
Guadalupe Garita Jiménez, habian pasado seis directores mdas, que no pudieron
entenderse ni con los padres, ni con el personal, habia problemas de trabajo,
administrativos, personales y otros.

Ahora con esos pocos padres que prestan su ayuda, la institucién se ha
fortalecido en muchos aspectos; por ejemplo la escuela ahora se encuentra en los
primeros Iugares de demanda escolar, tiene grupos saturados, habiendo otras
muy cercanas con menor alumnado, también se han hecho cambios en el edificio
escolar, se han mejorado servicios y otras cosas, no obstante es necesario que los
padres que no participan se incluyan en el trabajo, pues entre mas personas
colaboren de la manera en que lo hacen algunos padres se puede lograr mucho

mas en beneficio de los alumnos.
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La colaboracion de los padres en las actividades escolares es necesaria, no
solo en referencia a la organizacion de eventos festivos, sino también en cuanto
al trabajo de los profesores; por ejemplo en los primeros grados los maestros
necesitan de los padres para recortar todos los materiales que utilizaran los
alumnos durante el ciclo escolar, ya que se maneja un paquete de trabajo practico
que el nifio no puede preparar por si solo, sin embargo los padres no asisten a
realizar esta actividad ain sabiendo que es para que sus hijos aprendan mas
rapidamente; el profesor o profesora tiene que realizar este trabajo que viene
indicado en los programas como actividad de padres de familia.

Asi en los demas grados existen otras actividades en la que los padres
deben de participar, sin embargo, sucede lo mismo éstos, no asisten, en el
cuestionario realizado a padres de familia (apéndice 3) se les pregunté que si
tienen comunicacion con el profesor de sus hijos y de 37 padres 4 dijeron que si
especificando que la frecuencia y los motivos por los que visitan a los
profesores, los demas contestaron que no o que a veces; cuando los ninos
observan estas actitudes de sus progenitores se desaniman psicologicamente,
pues piensan que no son tomados en cuenta o que sus padres tienen cosas mas
importantes que hacer y a veces como padres no pensamos en que estas actitudes
perjudican a nuestros hijos en su aprovechamiento escolar, esto se deja ver en el
comportamiento de los nifios, aquellos cuyos padres les apoyan, los amman,
estan pendientes de lo que necesitan en la escuela, etc, son nifios mas seguros, su
comportamiento es distinto al de aquellos a quienes sus padres no les demuestran
interés en sus trabajos escolares 0 no son capaces de pedir un permiso para ir por
ejemplo a la firma de boletas.

Una cosa debe quedar clara: el buen aprovechamiento escolar implica el

trabajo de tres elementos fundamentales, alumnos, maestros y padres de familia



y si de éstos uno falla, serd muy dificil que se logren los propésitos y objetivos

de la educacion en su totalidad.

4.5. La Escuela Emiliano Zapata y su problematica educativa.

Dentro del contexto escolar se viven problematicas que afectan
directamente a los estudiantes. Hay situaciones que van desde las relaciones
sociales un poco asperas entre padres de familia y profesores hasta los multiples
problemas escolares que enfrentan los alumnos sin que se les pueda auxiliar
mucho, pues la problematica escolar no es aislada sino que se deriva como
consecuencia de un mundo econdmico contra el cual los profesores estamos
perdiendo fuerza. Pues se dice que uno de los propdsitos elementales del
gobierno neoliberal, es generar recursos para una educacion digna v para todos,
considero que es uno de los propositos més loables de esta politica economica,
sin embargo los planes por diversos factores estan muy lejos la realidad, pues en
nuestro Estado los politicos prometen mucho en cuanto a educacion pero hacen
muy poco; ya que las escuelas federales carecen de muchos servicios, estamos
trabajando en condiciones deplorables en cuanto a edificios y condiciones
fisicas, como lo son: mobiliario, servicios sanitarios, equipos de trabajo, etc; se
han puesto en marcha proyectos piloto que procuran modemnizar la educacién
pero benefician solo algunas escuelas, tal es el caso de los programas de inglés
para escuelas primarias, o la computadora como auxiliar didactico, estos son
algunos programas cierto es que muy utiles, pero que no han sido para todas las
escuelas del Estado sino sélo para algunas cuantas, no obstante se rinden
informes generalizados como si todas contaran con esos programas.

Ahora bien, en cuanto a las mejoras de los edificios escolares, la
responsabilidad se ha delegado a los padres de familia, incluso se han creado

comités de participacion social a quienes se les atribuye la responsabilidad de las



obras materiales y dotacion de recursos en las escuelas, cuando todo eso
anteriormente lo cubria el gobierno del Estado.

Esto puede ser como consecuencia de la llamada descentralizacién de la
educacion, es decir antes la responsabilidad de calidad de la educacion en el pais
era del gobierno a nivel nacional, ahora ya no, hoy en dia cada Estado resuelve
sus propios problemas y muy pronto cada municipio; sin embargo, ahi reside un
problema, pues los Estados con menos recursos o con menos voluntad, destinan
menos dinero para la educacién, pues aunque quisieran cumplir tal y como lo
establecen las reglas de la politica econémica sus ingresos no son suficientes. Por
ello podemos decir que “la descentralizacion — cualquiera que sea su modalidad
— por si misma no es una estrategia que mejore los servicios, ni que permita
mayor participacién de los diferentes actores en el sistema educativo™’ pues no
supera las necesidades de todos. Sin embargo, nuestro Estado esta involucrado
en este proceso de descentralizacion y también carente de muchos recursos, no
porque no haya dinero smo por los malos manejos de las autoridades, les
interesa gastar en todo menos en educacion y se hacen simulaciones de algunas
inversiones y piensan que con eso es suficiente.

Consecuentemente “las politicas de descentralizacion del gobierno de los
sistemas educativos llevan dentro de si la semilla de sus propias contradicciones,
al ser usadas estratégicamente por los modernos Estados como formas atractivas,
pero muchas veces oportunistas, para tratar de solventar sus conflictos de gestion
y compensar la carencia de legitimacion publica de sus proyectos politicos y
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sociales Cabe aclarar que aun cuando las politicas econdmicas estan

disefiadas por personas que han llevado a cabo miltiples estudios tanto

*' Margarita Noriega Chavez. £n los laberintos de la Modernidad, globalizacién y sisieiinas educativos, Cap. 111
UPN. 1996. p.38.

6 Graciela Andrade. Garcia Peldez, La politica educativa del nivel bésico. conterido en el programa de
desarrollo educativo 1995-2000. p. 7



geograficos, economicos, sociales, etc, hay cosas que no se puede controlar,
como por ejemplo la ambicién de las personas que cuando llegan al poder se
olvidan de sus promesas y echan abajo todo proyecto de progreso para la
sociedad en general, lo podemos ver con el gobierno de nuestro expresidente
Carlos Salinas de Gortari a quien no le importd la situacién de pobreza en la
quedaria nuestro pais después de su gobierno, sino el aumento de sus cuentas
personales o como comprender la actitud de nuestro exgobernador Jorge Carrillo
Olea quién hizo muchas promesas, pero él mismo participaba en lo peor de la
delincuencia, “los secuestros de personas”, eso es lo que no se considera en los
planes del Banco Mundial, que hay personas que no tienen un interés por hacer
mejoras en los paises sino so6lo en sus personas y en sus familias.

La problematica de la escuela Emiliano Zapata es la misma que viven
muchas escuelas de nuestro estado, falta de recursos, maestros no preparados
profesionalmente, con un escaso salario, padres desempleados, nifios mal

alimentados, servicios carentes, etc.

4.5.1. Las relaciones sociales en el interior de la escuela Emiliano Zapata.

La situacion de esta colonia es complicada, sin embargo los pequefios no
saben de los problemas de sus padres, en la comunidad escolar se percibe un
ambiente de compaiierismo, como en todas las escuelas, hay pequeifias rencillas
en los tiempos de descanso y a veces uno que otro pleito en las cercanias de la
escuela al salir de clases, pero nada fuera de lo que para los profesores es ya
normal.

Como ya hemos dicho, con quienes si hay problemas es con los padres de
familia, ya que la mayoria no asiste a las reuniones, ya sea porque trabaja o

porque no le interesa asistir; se ha tratado de llevar a cabo ciclos de conferencias
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de diferentes tipos como relaciones humanas o de integraciéon familiar pero han
sido un fracaso porque no hay asistencia

Esa vida interna de las escuelas es lo que a veces obstruye la puesta en
practica de propuestas de trabajo, que aunque enriquecedoras y fructiferas, no
pueden llevarse a cabo si el ambiente escolar no es dentro de un marco de
colaboracion y trabajo, eso lo que no contempla en su politica el Banco
Mundial, que cada escuela tiene su propio contexto, sus propias problematicas;
no es tan sencillo, mandar propuestas generalizadoras pensando en que todo esta
como ellos suponen, el Banco Mundial y el Fondo Monetario Internacional sélo
consideran las condiciones materiales y se olvidan de las condiciones sociales y
morales de los alumnos que estan inscritos en las escuelas, no contempla los
problemas que enfrentamos los profesores a cada dia, hablan de calidad en la
educacion, pero la calidad no soélo es eficacia o un buen edificio escolar, la
calidad incluye mucho mas que cambiar de programas 6 reformar libros de
texto.

Como dice Pablo Latapi: “La calidad de una escuela no depende de la
eficacia con que en ella se aprende, sino de muchas cosas que en ella pasan
nadvertidas a los ojos de los banqueros: las relaciones entre las personas, sus
valores, motivaciones e ideales, la convivencia con los iguales que construye el
caracter, la confluencia de visiones alternativas de la vida en un espacio comun
y publica y las alegrias y esfuerzos que se comparten todos los dias”.”

Es aqui en donde nuestra preocupacion se centra, ya que la tesis que se
estd trabajando exige ante todo la interaccion entre los sujetos del contrato
escolar, pues como ya hemos dicho, gira en torno al aprendizaje de las
matematicas a través del juego como estrategia elemental; el juego exige

Interaccion con los compaiieros, trabajo en equipo, socializacion entre iguales;

* Pablo Latapi Sarre. “Comto edicar sin pedagogia ", Revista Proceso. México. 5 de julio de 1998, p 38



por los niflos no creo que haya problemas para aplicarse en cualquier contexto, el
problema generalmente somos los adultos que estamos llenos de prejuicios y que
nos negamos a cambiar de mentalidad, sin embargo esa es la tarea del profesor,
luchar contra esos obstaculos para lograr los propositos, yo sé de antemano que
es dificil llevar a cabo un trabajo de esta naturaleza en una escuela como ésta y
como muchas otras; ademads de que no son sélo las malas relaciones entre padres
de familia, alumnos y escuela comunidad, sino también él cumulo de trabajo
administrativo que tiene ahora el maestro en cuanto a la burocracia que exige el
sistema, derivada de un control desesperado por medio de estadisticas, a las
autoridades solo les interesa ver numeros; quieren ver cudntos aprobaron,
cuantos reprobaron, cuantos abandonaron las escuelas, cuantos emigraron,
cuantos ven bien, cuantos no ven bien, cuantos tienen deficiencias, cuantos no la
tienen, etc., les preocupa la palabra cuanto y no la palabra como.

Por otra parte el trabajo interactivo que propongo se trabaje en el cuarto
grado necesitara de la ayuda de los padres de familia; sé de antemano que lograr
su participaciéon va a ser muy dificil, pero creo que los profesores que se
interesen en llevarlo a cabo con un poco de paciencia podemos lograrlo.

Son muchas las situaciones que podemos describir en cuanto a la realidad
de nuestras escuelas, pero no solo se trata de buscar errores o desaciertos sino
también de reconocer que dentro de esas propuestas de trabajo para la educacion
en México existen puntos valiosos; lo que hace falta es cumplir con el discurso,
pues no basta escribir y crear una imagen de perfeccion; hace falta tomar en
cuenta las caracteristicas contextuales de cada escuela, para poder llevar a cabo
esas propuestas con mejores resultados; los mexicanos nos hemos pasado la vida
en el intento y en el fracaso de uno y otro cambio, debido a que nuestras
autoridades se han dejado llevar por lo que proponen otros paises, sin tomar en

cuenta que México es diferente al 1gual que nuestros nifios y maestros, por lo
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que para lograr una calidad educativa al nivel de otros paises desarrollados habra
que fortalecer primero las relaciones sociales y de trabajo entre sistema
educativo, magisterio, padres de familia y alumnos.

Y por otra parte los maestros debemos preocuparmos ante tales situaciones
y tratar de transformar la realidad que estamos viviendo con mayor

responsabilidad en el desempefio de nuestro trabajo.

4.5.2. La poblacién escolar y sus caracteristicas mas sobresalientes.

La escuela Emiliano Zapata cuenta con una poblaciéon de 295 alumnos
segun los datos estadisticos que nos proporciono la directora de este plantel
educativo y que constan en los archivos de la institucion.

Durante el ciclo escolar existe mucho movimiento en la matricula ya sea
por altas o bajas, debido a que la poblacion de la colonia es muy inestable, todo
¢l afio hay movimientos migratorios tanto de entradas como de salidas, pues la
gran mayoria viene de otros estados en busca de mejores niveles de vida, al no
encontrar posibilidades de trabajo emigran a otros lugares llevandose a sus nifios
de 1a escuela. Esta situacion, que caracteriza a la comunidad escolar a veces es
dificil de controlar, pues por los diferentes factores, como ideologia, tradiciones
y organizacién, se ven afectadas las actividades escolares.

Una de las caracteristicas mas notables de la poblacion escolar es que entre
los elementos que la integran existen muchos que pertenecen a una organizacion
religiosa denominada “Testigos de Jehova”, estos alumnos no participan en
actividades civicas, ni en convivios sociales, mucho menos en festejos como el
dia de la madre, navidad, dia del padre, etc. Sin embargo, estos alumnos
sobresalen mucho en la cuestion académica, responden muy bien y tal vez por la
preparacién que reciben en su grupo religioso, tienen un nivel de comprension de

lectura muy notable; puede decirse que de los alumnos mas sobresalientes de



cada grupo tenemos dos “Testigos de Jehova” por cada tres alumnos de otra
ideologia religiosa. Considero que es importante hablar de esto, ya que la
educacion tiene que ver con todas las esferas de la cultura y la religion es una de
las que mas le afecta, en el sentido de que a veces nuestros nifios son obligados
por los padres a ejercer practicas religiosas que ellos ain no comprenden; por
ejemplo estos nifios son reprendidos por sus padres cuando saludan a 1a bandera
nacional o cuando cantan el himno nacional, pero cuando se les pregunta a ellos
directamente por qué no lo hacen no saben que decir. Ademas la mayoria de
estos nifios no continda sus estudios después de la primaria, para los padres es
suficiente con que aprendan a leer y a escribir.

Oftra caracteristica que podemos citar de la poblacion escolar de esta
escuela es que existe un numero muy elevado de alumnos que pertenecen a
familias desintegradas, es decir, que viven solo con la abuela, o con alguno de
los padres o con los tios o con algin otro familiar; los causas que pudimos
encontrar fueron muy variadas, entre otras la migracion de los padres a Estados
Unidos en busca de trabajo, el que alguno de los padres esté preso por equis
motivo, la practica de algun vicio como el alcoholismo, tabaquismo,
drogadiccion, etc.

Asi, los alumnos se ven afectados seriamente en su proceso de
aprendizaje, ya que no pueden luchar contra condiciones que estan fuera de su
alcance; en ocasiones como maestra he tenido que ir por ellos hasta su casa
porque la abuelita no los mandoé a la escuela porque se le hizo tarde, o no tenia
dinero para los gastos de recreo o simplemente el nifio no quiso venir a clases; en
otras ocasiones tienen que quedarse a cuidar a los hermanos mas pequefios
mientras la madre va en busca de trabajo para alimentarlos en ese dia, motivo por

el cual faltan constantemente y si a esto le agregamos el problema de que los



profesores no los entendemos, pues los alumnos enfrentan serios problemas en
todas sus materias de estudios.

Por lo demas hay nifios de todo tipo, traviesos juguetones, aplicados,
introvertidos, extrovertidos, etc. Pero no deja de ser una poblacién escolar
interesante por la situacion de la diversidad cultural.

Considero que cada uno de ellos tiene experiencias propias que necesita
compartir pero no pueden hacerlo a menos que alguien les preste atencion.

En cuanto a los profesores, que también son parte de la poblacién escolar,
ya que ni nosotros sin ellos, ni ellos sin nosotros, lo que se encontré es lo podria
encontrarse en la mayoria de las escuelas del Estado, la mayor parte del personal
son mujeres incluyendo al directivo de la escuela: nueve mujeres y un hombre
para ser exactos. Los profesores tienen distinta formacion, pero todos tratan de
cumplir su trabajo como lo requiere su jefe inmediato; los lugares de residencia
de estos maestros son lejanos a la colonia, por lo que cuando se requiere de su
participacion fuera del horario de clase es muy dificil que accedan a quedarse o a
regresar por la tarde; entre otros lugares los profesores viajan de Cuautla,
Cuernavaca y Yautepec Centro; el profesor que vive mas cerca hace un tiempo
de veinticinco minutos aproximadamente para llegar a la escuela y el que vive
mas lejos tarda una hora y media, sin embargo, no es tanto el tiempo que tardan
en llegar a sus hogares sino que la mayoria de los profesores tienen otras
ocupaciones por la tarde, ya sea de trabajo o de estudios, asi el directivo a veces
no cuenta ni con los padres ni con los profesores. No podemos culpar a los
maestros de tal situacion pues ante los bajos salarios que percibe el magisterio a
nivel nacional tienen que buscar otras fuentes de ingreso, provocando esto no
solo descuidos en el trabajo pedagodgico sino la reparticion del tiempo y el
esfuerzo fisico y mental que los profesores deberian dedicar tnicamente al

trabajo con sus alumnos. Con la politica econdmica que se ha instrumentado en
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México en los ultimos dos sexenios, de una manera muy clara los ingresos de los
maestros han ido decreciendo, lo que ha repercutido en el desempeiio de sus
labores docentes.

Pues, podemos decir que hace una generacion un profesor podia sostener
con su salario a toda su familia; hace doce afios se requeria que trabajara el
profesor y su conyuge para poder sostener a su familia, que ademds se habia
empequeiiecido, ya no eran seis sino solo dos hijos; ahora no sélo se requiere
que trabajen ambos miembros en una familia, sino que ademas para sostener un
mismo nivel de vida cada uno de ellos tienen que buscar un ingreso
complementario ;asi de donde van a sacar tiempo los profesores para atender
trabajos extraescolares fuera de los horarios, como la planeacion 6 el llenado de

documentos oficiales como boletas y otros mas?.

4.5.3. Funciones escolares de los sujetos en la institucion

En cuanto a lo que corresponde a la organizacion de esta escuela
encontramos que cuenta con ocho grupos de primero a sexto, el personal docente
adscrito a esta institucion se compone de diez elementos entre los cuales figuran
un directivo, ocho maestros de grupo y una persona que se encarga de la
limpieza del edificio. El directivo se encarga de la orgamizacién del trabajo
administrativo, es el intermediario entre la supervision escolar y el plantel, a
través de ¢l llegan hasta los maestros, las disposiciones de las autoridades
educativas; el directivo debe mantener al tanto de lo que sucede en la escuela al
supervisor escolar quien a su vez lo hace saber al IEBEM (Instituto de la
Educacion Basica en el Estado de Morelos). Otra de las funciones del directivo
es apoyar a los profesores en sus dudas en cuanto al desarrollo de los contenidos
programaticos actividad que pocos directivos realizan, pues la gran mayoria de

directivos solo se ocupa de administrar y no de apoyar al personal docente.
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En cuanto a los profesores, se ocupan de atender a un grupo de entre
treinta a cincuenta alumnos, cada profesor debe llevar al corriente la
documentacion que solicita el directivo de la escuela entre otros:

» Planeacion didactica general por areas al inicio de cada curso
= Reporte de la evaluacion diagnéstica al inicio del curso

= Lista de asistencia

= Boletas de calificaciones

= Reporte de resultados de evaluaciones cada bimestre

= Registro parcial de inscripcion

» Planeacion did4ctica o avance programatico

* Cronograma de actividades

» Lista de equipos de aseo y de trabajo

= Expedientes de cada alumno con reporte de incidencias individuales.
» Examenes calificados cada bimestre™

Estos son solo algunos de los documentos que los profesores deben
entregar a la direccion de la escuela, la falta de alguno de ellos resta puntos en
sus evaluaciones de carrera magisterial, es por ello que los profesores a veces
prefieren llevar todo lo administrativo al corriente, restando importancia al hecho
de que sus alumnos alcancen o no las metas u objetivos propuestos, cada vez mas
las labores burocraticas absorben el tiempo del maestro en los horarios
establecidos en decaimiento de su labor principal que debiera ser la académica.

En cuanto al personal de intendencia, éste se ocupa de mantener limpias
algunas partes del edificio escolar, ya que en cuanto a la limpieza de las aulas,
por reglamento oficial, sélo se encarga de limpiar las que corresponden a
primero y segundo grado, las demas son aseadas por los propios nifios y en

algunos casos los padres pagan a una persona particularmente para que realice

* Segiin datos aportados por la Dircctora de la Escucla Emiliano Zapata. Zona E. 58



este servicio. Como podemos ver la organizacion de esta escuela es muy
parecida a la que tienen la gran mayoria, pues se trata de cumplir con las
disposiciones generales de las autoridades educativas en todos los aspectos. Y
para muestra de ello, existe un comité de padres de familia (aunque sélo sean
nombramientos pues siempre dejan al presidente solo), también se realizan
honores todos los lunes, se conmemoran los dias que marca el calendario escolar
como festivos, ya sean civicos o sociales, hay un comité de alumnos que
participa en las actividades de la cooperativa escolar, se participa en las
actividades que convoca la supervision escolar o el IEBEM, etc.

Las funciones de los sujetos en la escuela son importantes porque de ellas
dependen muchos otros factores relacionados directamente con la educacion de
los alumnos; por ejemplo, se dice que los profesores se dedican a dar clases, pero
ademas de ello, también desarrollan funciones extras que restan tiempo al trabajo
en el aula, como las comisiones que tienen que desempenar durante el ciclo
escolar, ya sea accién social, cooperativa escolar, higiene, periédico mural,
control de biblioteca, organizacién de horarios para computacién y otras mas.
Todas estas comisiones son desempafiadas por los profesores dentro de su
horario de trabajo y a veces fuera de él, ya que cuando hay eventos sociales el
responsable de accion social tiene que organizarlos y ver los detalles aun fuera
de su horario de trabajo; la comisién de cooperativa aunque no quiera, pierde
mucho tiempo en la organizacion de las ventas diariamente y asi cada comision
absorbe mucho tiempo del profesor, mismo que deberia dedicar a sus alumnos.
Visité una escuela en los Estados Unidos y pude ver en qué desventaja estamos
los profesores de México en comparacion con los profesores de ese pais, pues de
lo que investigué puedo aportar lo siguiente:

El personal de una escuela cuenta con dos profesores por cada grupo de

veinticinco alumnos como maximo, segun el niimero de grupos es la plantilla de



personal docente; los profesores de educacion fisica atienden so6lo a tres grupos.
Las escuelas cuentan también con un psicologo, un nutridlogo (ya que los
alumnos almuerzan y comen en la escuela), un director principal y dos
asistentes: uno encargado de la administracién de documentos y otro del manejo
de personal; un médico, un entrenador para tres o cuatro deportes, segun el
nimero de alumnos de la comunidad escolar, personal de intendencia de seis a
ocho elementos por escuela, contados entre ellos cocineros, barrenderos y
encargados de aseo de sanitarios; choferes segun el numero de autobuses para
transportar a los alumnos de su casa a la escuela y viceversa, una secretaria de
servicios escolares por cada cuatro grupos. En cuanto a servicios, cuentan con
centros de atencidon especial para nifios con problemas psicologicos, lenguaje,
oido, vista, motricidad y otros. Ahora, si hablamos de la infraestructura, no
podemos ni compararmnos y no porque queramos hacerlo, sino porque podemos
ver como en ese pais aun cuando es posible que haya corrupcion, por lo menos
invierten un poco mas en educacion; lo podemos ver en los edificios escolares,
en el numero de personal que atiende a los nifios, en los servicios con que
cuentan los pequefios, en la atencidn que se presta a los nifios con problemas, etc.

Algo que llam6 mucho mi atencion es que los profesores entran mas
temprano que los alumnos vy salen una hora mas tarde que ellos, al preguntar a
una profesora cual era el proposito de esto, contestd:

“ Los profesores tenemos que llegar antes para organizar los materiales de
trabajo diariamente y recibir a los alumnos en la entrada de nuestras aulas y
salimos mas tarde porque cada dia debemos presentar a la direccion de la escuela
el plan de clase del siguiente dia; ademas el horario de trabajo para un profesor
de educacion basica es de ocho horas diarias y si ti necesitas mas tiempo recibes

un pago extra por ello”.



También comenté que cada semana los dias viernes tienen una reunion
de academia en donde tratan los problemas mas sobresalientes en cada grupo y
cada mes tienen una sesion de ocho horas en donde analizan sus materiales de
trabajo pedagogico, ya que ellos no llevan libros de texto, sino que cada profesor
tiene que elaborar una especie de guia didéctica que ira proporcionando a sus
alumnos diariamente y en cuanto a las tareas cada profesor debe proporcionar a
los alumnos el material correspondiente para investigar.>

Es posible que alguien piense que no podemos compararnos con ellos, yo
diria por qué no, si estamos siendo participes de la misma politica econémica y
por lo que vemos, lo que hacen ellos en cuanto a su preparacion continua es lo
mismo que sugiere la politica educativa actual en nuestro pais, el problema es
que en México no se ha llevado a cabo con la seriedad que esto requiere, pues
para empezar los grupos colegiados no se realizan, el plan de clase pocos
profesores lo hacen, los cursos fracasan porque los profesores no participamos,
por lo que no veo mucha novedad en cuanto a eso, solo que sus autoridades han
sabido aprovechar mejor los recursos economicos que han llegado a sus manos y
se han ocupado de que los profesores trabajen desquitando el salario que
perciben. No obstante, no todo esta perdido, con y sin recursos considero que se

puede prosperar en la medida en que los maestros tomemos en serio nuestro

papel.

* Datos proporcionados por la profesora de cuarto grado Katty Dun de Elementary School. Colegio de Sanford
NC.



4.5.4. Relaciones sociales comunidad — escuela.

Uno de los temas mas tratados tltimamente en el campo educativo
corresponde al de las relaciones sociales que existen entre la escuela y la
comunidad, pues tal parece que en la mayoria de las escuelas ‘se ha roto ese
vinculo tan importante.

En el caso particular de 1a escuela que se describe en este trabajo, podemos
considerar que las relaciones con la comunidad no se mantienen de manera
excelente, pues las autoridades de esta colonia no son muy activas que digamos
en el sentido de participacién o proyeccion social, son muy pocos los eventos
que organizan en donde la escuela tenga algo que ver, a lo mas que hacen son
algunos que otro baile y la eleccion de la reina de las fiestas patrias, actividad
que por cierto la realizan muy noche, por lo que los profesores se niegan a
participar, pues en la colonia, es alto el indice de delincuencia y los profesores
no radican ahi, sino que como dijimos anteriormente, todos vienen a trabajar de
diferentes lugares como Cuautla, Yautepec, Cuernavaca, etc.

Cuando la escuela realiza campafias de diferente indole es muy comun que
el ayudante diga que no puede apoyarnos porque trabaja, los nifios desfilan con
sus carteles y son pocas las personas que reciben un folleto o aceptan venir a la
escuela a recibir alguna orientacion.

Yo creo que en este deterioro de relaciones sociales de la escuela y la
comunidad, hemos tenido mucho que ver los profesores, aunque algunas
personas me consideren injusta, por mi forma de hablar de los maestros pues soy
parte de ellos. Digo que hemos tenido mucho que ver, porque con nuestras
actitudes hemos provocado el alejamiento de los padres para con la escuela, ese
miedo a que nos observen, a que vengan a decirnos sus inquietudes, esa barrera
de comunicacion que hemos puesto al cerrarles la reja de entrada y permitirles

que entren solo un dia de la semana o a una hora determinada, esa censura que
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reciben por parte de nosotros cuando no cumplen con algo que les pedimos a sus
hijos y para que hablar del comportamiento de algunos de nosotros para con ellos
a veces déspota, descortés, intolerante y muchas otras cosas mas; pienso que €so
es parte de lo que ha provocado esta ruptura de comunicacién entre la escuela y

la familia, sin embargo, es necesario:

“que el hogar y la escuela se completen, unificando sus miras, sumando sus
esfuerzos y prestandose apoyo y cooperacion mutuamente. Pero precisa entender que
esto no quiere decir que el hogar debe subordinarse a la escuela o que ésta haya de
subordinarse a aquél: se trata de dos instituciones comunales auténomas que trabajan
sobre una tarea comiin y que por esto mismo deben marchar de mutuo acuerdo™ :

Deberiamos seguir los ejemplos del maestros rural e imitar la convivencia
que mantenia con los campesinos, sus esfuerzos por involucrar a toda la
comunidad en los eventos civico - sociales, sin importar si eran o no padres de
familia, su entrega al trabajo anteponiendo a su labor factores como tiempo,
salario o carencia de recursos, su compromiso era ensefiar y educar para la vida
a toda persona que quisiera aprender, pues su tarea no solo consistia en educar a

los nifios sino a la comunidad en general:

“Esta accion educadora proyectada sobre el poblado no era en esencia otra cosa sino

la rehabilitacion de la comunidad para promover y conducir ella misma su propio
progreso; es capacitarla para ejercer consciente y deliberadamente una de sus
funciones mas genuinas, cual es la de educar de la manera mas satisfactona a las
nuevas generaciones que van surgiendo de su seno y que en su oportunidad ocuparan
su lugar en la tarea de llevar adelante, enriquecida por ellas, la tradicién comunal” "

Pero ahora los profesores, solo nos enfocamos a las personas que tienen
algo que ver con los alumnos y al resto de la gente la dejamos fuera, cuando
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nuestra proyeccién debe ser a la comunidad en general como lo hacia el

maestro rural”.

* Rafacl Ramirez. Organizacion y administracion de escuelas rurales. SEP. México. 1963. p. 150
57 -
“lbid. p. 15).



Es necesario hacer algo para reconstruir ese vinculo social entre la escuela
y la comunidad, ya que la educacion exige la participacion de la sociedad en su
totalidad, sélo participando todos sin condiciones podremos mejorar la calidad

educativa.

4.5.6. Indices de inscripcion, reprobacién, rezago y desercién escolar en la
zona escolar S8.

La situaciéon que vive la escuela Emiliano Zapata en cuanto a indices es
preocupante, pues no solo estamos hablando de indices de inscripcion en los que
los numeros son elevados al inicio del curso y bajos al final del mismo, sino
también de indices de reprobacion, desercion y rezago escolar, que son
precisamente los problemas mas graves de esta institucion, pues los alumnos al
no tener ¢l apoyo de sus padres en los trabajos escolares, reprueban las materas
de espaiiol y matematicas las cuales causan la permanencia en el grado, es decir,
reprueban un afio completo; esta situacion provoca el rezago, ya que los alumnos
reprobados siempre han tenido menor atencion de los maestros, lo que provoca
que ese afo que reprueban lo vuelven a repetir hasta tres afios consecutivos; por
lo que cuando el padre ve esta situacién se desespera y se lleva a su hijo de la
escuela pero no a otra institucion sino que lo saca definitivamente del proceso
escolar y lo pone a trabajar.

Al conversar con la directora, mientras se le aplicaba una entrevista sobre
los indices de reprobacion en la escuela, nos hizo mencion de que las areas en
donde se da mas el fenémeno de la reprobacion es en las de matematicas y la de
espafiol, por lo menos en su escuela, ella comentaba que probablemente porque
estas areas de trabajo exigen del alumno una concentracion mental mayor que las
demas y que los nifios con tantos problemas no pueden concentrarse, por lo que

ella pide a los profesores que se repruebe solo a aquellos alumnos que en



realidad no demuestren ni el mas minimo interés por aprender, pero que aquellos
nifios que se esfuerzan y pese a sus esfuerzos no avancen, que a esos estudiantes
debe darseles la oportunidad de continuar sus estudios en el grado siguiente y
que ademas esas son las disposiciones oficiales: que los pequefios que den
indicios de mejorar en el afio siguiente no deben reprobar; asi a medida que
avanzan los alumnos van arrastrando problemas de comprension, pues se les da
la oportunidad de continuar sin bases solidas; considero que tienen que buscarse
otras estrategias que no afecten a los alumnos, pues tenemos estudiantes que
llegan a sexto sin saber leer correctamente con problemas de comprension y que
no se hable del drea de mateméticas porque en esta area los problemas son
mayores tanto como alumnos que no saben escribir nimeros de cuatro cifras o
leerlos o que no dominan las operaciones basicas de la aritmética.

La direccion de la escuela nos habla de un indice real de reprobacion
escolar en la institucion del 48% sin embargo poniendo en marcha la estrategia
mencionada, el indice se reduce al 5% es decir que de los 295 inscritos 15 de
ellos resultan reprobados (el indice varia cada afio), esto habla de que en realidad
deberian de reprobar aproximadamente la mitad de la poblacion escolar.

En la supervision escolar de la Zona 58, los indices se manifiestan de la
siguiente manera: de un total de 17 escuelas con una poblacion de 3817 alumnos,
el afio pasado se registraron 389 alumnos reprobados, esto da un margen
aproximado del 10% de la poblacion escolar de esta zona (teniendo en cuenta lo
que comento el directivo la escuela Emiliano Zapata, esto podria incrementarse);
ahora bien, de esta cifra todos los alumnos tienen reprobada el area de
matematicas, claro, hablamos de alumnos de todos los grados; pero
especificamente se encontraron en estos archivos de un total de 628 alumnos de
cuarto grado 63 reprobados y de ellos también todos reprobados en el area de

matematicas, no obstante, estas son las estadisticas; para saber un poco mas



acerca de la realidad entrevistamos a algunos profesores de cuarto grado que
colaboraron con nosotros y estas fueron en sus propias palabras, algunas de las

aportaciones:

Profesor a) La verdad es que no podemos reprobar a todos los que deberiamos, ya
que algunos chavos si le echan ganas, pero otros no se esfuerzan y pues ni modo se
quedan en cuarto. Yo solo repruebo al que de veras no le echa ganas sobre todo en
matematicas.

Profesor b) Si por mi fuera yo reprobaria a todos, son una bola de burros, a veces
ya no sabe uno qué hacer con ellos, pero ya ves cuando se llega el fin de curso te
dicen que no puedes reprobar mas de tres porque el cuarto que sigue viene cargado.
La verdad es que nosotros le seguimos el juego al sistema y hacemos lo que ellos
quieren y no lo que de verdad pasa, porque si todos reprobaramos a los que
deberian reprobar, tendrian que cerrar las preparatorias y las universidades pues los
nifios no Ilegarian mas lejos.

Profesor ¢) Mira, reprobar es algo que 2 mi no me gusta hacer, tenemos que ser
conscientes de que también nosotros fuimos estudiantes y que si los nifios no
aprenden es porque algo no les ensefiamos bien o porque algo les hizo falta, a mi
me da tristeza que cuando los alumnos ya son grandes y te encuentran en la calle y
se acuerdan de que los reprobaste hasta te dicen de groserias 6 también a veces los
padres se molestan y hasta te agreden de que repruebas a sus hijos. Yo mejor me
evito esos problemas y repruebo uno o a veces dos pero no mas.

Profesor d) ;T crees que nos podemos dar el lujo de reprobar en esta escuela? Ya
no tendriamos grados superiores, si asi, pasandolos a todos a veces tenemos que
andar buscando alumnos porque casi no vienen a inscribirse, pues si los
reprobamos pues ya no regresan. Ademas para que los repruebas, es igual, después

ya ni les hacemos caso y pobres de todos modos, nada mas estudian la primaria y
se van a trabajar, lo que quieren es el papel y ya.

Como podemos ver la situacion de reprobar a los alumnos no se hace con
la conciencia de lo que este término significa, sino que se ha tomado a los
alumnos como verdadero piezas de ajedrez a las que movemos como se nos
antoja, a los que queremos acreditamos y a los que no, los dejamos en el mismo
grado sin estar conscientes de lo que para ellos significa quedarse o avanzar en
el proceso escolar.

Me preocupa que la mayoria de los alumnos que reprueban es a causa de

las matematicas, es probable que si se cambia de estrategia en la ensefianza de



esta area, muchos nifios podrén seguir avanzando en el camino escolar, no
podemos continuar con esa actitud de indiferencia ante los problemas que
enfrentan los nifios diariamente, tenemos que considerar que en su
comportamiento influyen muchos factores que no son sélo cuestién de ellos, sino

de todos los que les rodeamos y entre otros de sus maestros.



CADITULO CINCO

EL TRABAJO DE LOS NINOS Y MAESTROS EN
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5.1. Concepto del término “Matematicas”.

Las mateméticas han sido consideradas por los estudiantes como algo
abstracto, pues las conciben como algo dificil, aburrido, complejo, etc.

En las entrevistas realizadas a los profesores y alumnos se les pidié una
definicion del término matematicas, a lo que la gran mayoria dio tespuestas
como estas:

Profesores:

. Es la ciencia que estudia los nimeros y sus propiedades

. Es una ciencia en la que se estudian cosas como las figuras geométricas.
®  Ciencia que se encarga del estudio de construcciones numéricas
y que tienen relacion con ciencias como la arquitectura, la geografia
y la aritmética.
Alumnos

° Es la materia en la que vemos las cuentas.

° Es el ciencia que nos ensefia sobre los numeros, las lineas,
las figuras, las formulas y los cuerpos geométricos.

. Es la ciencia que nos lleva al conocimiento de las cuentas

y los problemas en donde tenemos que usar las cuentas.

Podia verse la angustia de los profesores al pedirles la definicion de
matematicas, lo que no hemos podido entender es que como profesores no es
necesario que lo sepamos todo, tampoco tengamos muy pocos conocimientos,
pero para eso existen los materiales de consulta, pero curiosamente pocos
profesores tienen algo de esto en sus estantes, so6lo cuatro profesores nos
preguntaron s1 podian apoyarse en algun diccionario, los demas intentaron
hacerlo en referencia a los conocimientos que tienen de su experiencia. En

cuanto a los nifios, es comprensible que den ese tipo de definiciones, no hicieron



mas que decir lo que saben y lo que sus profesores les hemos ensefiado, no
obstante podemos ver que la gran mayoria confunde numeros con matematicas,
cuentas, figuras geométricas, formulas, etc. Por lo que crei necesario presentar
un concepto 6 definicion del término matematicas para poder comprender por
qué nuestra preocupacion de hacer un trabajo que ayude a los estudiantes a
entenderlas y a trabajar con ellas sin las dificultades que hasta ahora la mayoria
de ellos enfrenta.

Primeramente tenemos que comprender que las matematicas no son soélo
un sustantivo sino también un verbo, las matematicas no existen sélo como algo
definido concretamente, sino que son también un conjunto de acciones que nos
permiten resolver problemas en la vida diaria.

Podemos decir, que a consideracion de vanos autores, no existe una
definicién exacta de lo que en realidad puede significar este término, pues éste
ha variado de acuerdo a la época y lugar donde se ha ido desarrollando esta
ciencia o ciencias para quiénes las conciben como conjunto de disciplinas.
Ademas de que las definiciones varian segun lo que se quicra extraer de ellas,
por e¢jemplo las matematicas se pueden definir por su contenido, su método, sus
aplicaciones, etc. Sin embargo, podemos citar una definicion convencional que
se usa en diccionarios populares y que no afecta al trabajo que sirve de apoyo al

tema que estamos trabajando.

Matemitica: Ciencia que estudia las magnitudes numéricas y espaciales y las
relaciones que se establecen entre ellas. Para los griegos, la matematica representaba
la ciencia dedicada al estudio de las propiedades generales de los numeros
(aritmética) y las figuras (geometria). Mucho mas tarde adquirieron caracter
autoénomo otras ramas: el algebra, el analisis, las varias derivaciones de la geometria,
la teoria de conjuntos, la topologia, el calculo de probabilidades, etc. Desde la
antigiiedad, las matematicas han tenido una funcion fundamental en las ciencias de la
naturaleza y para hallar los vinculos en la maxima economia del pensamiento, y son



un material inextinguible para crear nuevos modelos de interpretacion de los

fenémenos revelados por la experiencia.”™

Podemos ver aqui la importancia de las matematicas para la interpretacion
de los fenomenos revelados por la experiencia, de tal forma que los alumnos
necesitan experimentar para poder comprender su realidad, y esto es lo que
también les permite hacer el juego; mediante las actividades ludicas los
estudiantes pueden tener la experiencia de trabajar las matematicas en sus cuatro

etapas fundamentales:

<% 1- Empirica, que consiste en una mera enumeracion de los hechos u objetos de
conocimiento.

< 2.- Experimental, que estriba en la medicién de los objetos o la intensidad de los
fendémenos considerados.

» 3.- Analitica, cuando se encuentra una relacion entre las magnitudes medidas o entre el
cambio de las dimensiones sujetas a observacion.

% 4.- Deductiva, cuando es posible prever hechos partiendo de premisas, lo cual exige un
analisis 16gico.”

Si el alumno logra trabajar las cuatro etapas anteriores podrd entonces
comprender perfectamente que las matematicas no solo con complejas sino
interesantes y que todos podemos estudiar nuestra realidad a partir de ellas.

Los puntos siguientes nos permitiran tener un panorama general de la
realidad que viven los mifios actualmente en cuanto al trabajo con las
matematicas y ademas tal vez, podamos entender, que si algunos pequefios no
pueden superar las dificultades en esta area, no es porque no quieran hacerlo
probablemente es porque no les hemos dado los elementos necesarios para que

puedan hacerlo.

™ Diccionario enciclopédico. Océano. Barcelona. 1997,
* Rosebaum. M. Navarrete. M. v Ryan M. Matemticas v Realidad. en: La A atemdtica en la escuela I. UPN.
SEP. 1988. p.101.
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5.2. La construcciéon del conocimiento en el cuarto grado de la escuela
Emiliano Zapata en el area de matematicas.

Uno de los aspectos mas importantes en la investigacion es contrastar la
teoria con la realidad por lo que en este punto quiero hablar de como se
encontraban los alumnos del grupo muestra, en cuanto a su trabajo en el proceso
de aprendizaje.

Como 1nicio de esta investigacion en la practica, se aplic6 un primer
mstrumento  que consistid en un cuestionario (Apéndice 1), en el que se
incluyeron preguntas que nos permitieran saber cual era el area académica de
mayor dificultad para los alumnos, la mayoria contestd “matematicas” porque
no la entiendo, es muy dificil, hay cuentas muy dificiles, etc; al platicar con ellos
sobre las dificultades que encuentran en el proceso de aprendizaje de esta
materia, pudimos encontrar respuestas que iban mas alla de lo que nuestras
cuestiones pretendian descubrir, pues encontramos en este solo grupo, que
aparte de que los aburren, las matematicas se siguen trabajando fuera de la vida
escolar de los nifios v eso es lo que las hace para ellos mas dificiles. Los
profesores estamos aferrados a que nuestros nifios mecanicen en vez de propiciar
en ellos razonamientos que los lleven a la busqueda de soluciones, tal vez no
muy usuales o ldgicas pero que al final llegaran al mismo resultado que les
puede dar la convencionalidad que ellos no han comprendido todavia.

Esto respalda en cierta forma nuestro interés por presentar a los profesores
el uso del jugo como una estrategia elemental para la construccion del
conocimiento en el area de matematicas, ya que los nifios no estan construyendo
sus propios conocimientos sino almacenando la informacion que el profesor les
transmite diartamente.

Después de saber que tenian problemas en el area de matematicas, observé

su trabajo cuidadosamente y pude darme cuenta, de que en cuanto a la



construccion del conocimiento, eran muchas las dificultades que estos nifios
enfrentan en el proceso de aprendizaje de esta asignatura, pues al ponerlos en
situaciones de aprendizaje relacionados con su vida diana, cada uno de ellos
manifesto firmes tendencias de rutinas pedagogicas, pues su angustia era mas por
obtener un producto que por el proceso que los lleva a los resultados, cada
alumno sufria por encontrar el resultado rapidamente, tratando de aplicar
algoritmos convencionales que ain no habian comprendido, ademas el trabajo
era exclusivamente individual, es decir cada cual resolvia su problema y como
dicen los nifios sin dejar que nadie les copiara, no buscaban la relacién de los
planteamientos con su realidad, mucho menos dieron indicios de preguntar a
alguien como lo estaba haciendo.

Lo anterior, nos ayud6 a comprender que los alumnos so6lo estaban
intentando poner en practica los conocimientos que los profesores les han tratado
de transmitir, sin tomar en cuenta lo que ellos saben desde su casa y su medio,
considero que eso es parte lo que no les permitia construir conocimientos
propios, pues la “construccion del conocimientos es una interaccion activa y
productiva entre los significados que el individuo ya posee y las diversas
informaciones que le llegan del exterior. Al ser un sujeto por el cual el syeto
elabora significados propios y no simplemente los toma o asimila, elabora
también el camino especifico de su progresiva evolucion™.

Dentro de un proceso totalmente formal, incluso con formulismos, con
actitudes poco vistas en los pequefios se preocupaban por complacerme con
resultados numéricos, completo orden, todo silencio pero nada de comprenston,
eso era lo que habia al principio en ese grupo.

Alejados de su contexto y separados de la actividad que mas les gusta

realizar, los alumnos en vez de aprender se angustian por dar al profesor lo que

[& . - o . .
"' Rafael. Porlan. Cambiar la escucla cn: Constructivismo v escuela, Sevilla. Diada. 1997. p. 166.
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les pide y no lo que ellos van aprendiendo, por ejemplo: uno de los problemas
mas graves que presentaron los alumnos de este grupo, es el aprendizaje de las
divisiones pues 31 de los 37 manifestd que no sabia dividir, al llevar a cabo la
aplicacion de diversos instrumentos de investigacion, tales como cuestionarios,
encuestas, entrevistas, para saber cuantos dominan el algoritmo de la division,
nos dimos cuenta de que todos comprenden que las divisiones se trabajan en
contextos de reparto y distribucion, sin embargo no es que ellos no supieran
dividir, sino mejor dicho, lo que no sabian es como resolver el algoritmo
convencional de la divisién, luego entonces su angustia nacia cuando tenian que
resolver 15 o 20 divisiones en forma convencional que su profesor les pone en el
pizarron; esto nos dio pauta a pensar que no se habian trabajado los antecedentes
que permitieran a los nifios comprender el algoritmo de la division sino que de
inicio se les enfrenté al algoritmo convencional, que ellos veian como un
conjunto de numeros ubicados de manera distinta a las sumas o las restas.

Este es solo un ejemplo de los multiples problemas que enfrentan los
alumnos en el 4rea de matematicas, a esto podemos agregar que dentro del aula
esta penado moverse de un lugar a otro; se pide a los alumnos que permanezcan
en estricto orden confundiéndolo con la “disciplina”, pues muchos profesores
pensamos que la quietud es disciplina y eso no es verdad, asi en los grupos
escolares sean o no de cuarto grado se intenta tener a los nifios en un solo lugar,
que no se levanten, que no platiquen, que no volteen, que no se distraigan
mientras el profesor explica; sin embargo nos olvidamos de que el aprendizaje es
un proceso social que necesita de interacciones que nos permitan mtercambiar
puntos de vista, en el momento exacto en el que estamos aprendiendo, porque si
dejamos para después nuestras dudas es muy posible que lo poco que habiamos
aprendido se nos olvide también. De tal manera que cuando obligamos a los

alumnos a que permanezcan en una actitud casi reverente mientras nosotros
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como profesores damos la clase, no estamos dando ni la mdas minima
oportunidad a que ellos aprendan y comprendan sino que unicamente el que tiene
la virtud de una buena memoria almacenara en ella los datos que estamos
programando al hablar.

Asi al observar a estos nifios, me percaté, de que las deficiencias que
existen en el proceso ensefianza - aprendizaje de las matematicas, no son
faciles de resolver, pues la mayoria de los profesores seguimos utilizando
algunas formas de ensefianza tradicionales que consisten en la transmision de
conocimientos, de tal forma que no permitimos a los nifios la oportunidad de
comprobar sus hipétesis, es mas ni siquiera de elaborarlas, pues el conocimiento
se los damos ya elaborado, no sé si por ahorrarnos trabajo, aunque yo creo que
mejor dicho nos lo aumentamos, pues a veces a los pequefios que reprobamos en
algun grado vuelven a estar con nosotros mas adelante y no sabemos qué hacer
con ellos.

Parece ser que el rechazo al area se presenta por cosas no muy simples,
sino por problemas de comprension, los nifios necesitan mas libertad dentro del
aula, un ambiente de trabajo que en vez de que estorbe su curiosidad la propicie,
pues el nifio aprende mucho de lo que va descubriendo, s6lo que para ello el
alumno necesita moverse, conversar con un compafiero y con otro, hacer
preguntas la profesor, etc; en si, se necesita salir de las costumbres escolares en
donde predomina la memorizacién, mecanizaciéon, etc, y adentrarse en
actividades diferentes en donde las estrategias de ensefianza no sean unilaterales
sino que haya una constante interaccion entre maestro — alumno — alumnos, de
tal manera que entre todos los elementos de la clase, se puedan aclarar dudas,

resolver y plantear problemas, actuando, usando materiales, reflexionando, etc.

Pues, “la experiencia logico - matematica es el resultado de la abstraccion de
propiedades de las acciones del sujeto. De ahi que si el nifio no actua,
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reflexionando sobre las acciones que realiza y los resultados que producen, no
puede comprender —es decir, construir— las operaciones elementales y las leyes
logicas inconscientes, que les dan un caracter de necesidad®'.

Cuando hablo del juego como estrategia elemental para la ensenanza de
las matematicas, estoy considerando que el alumno esta aun en la etapa infantil y
en la infancia el juego no es una actividad opcional, “es una necesidad”; luego
entonces el nifio aprende a través de los juegos en los que participa momento a
momento, pues en ellos pone de manifiesto capacidades que poco a poco se van
convirtiendo en caracteristicas propias de su personalidad real. “Al aprender a
jugar el pequefio entra en posesion de un medio poderoso para conocer, a traves
de su propia actividad transformadora el fenémeno de la vida, complejo,

atractivo en incomprensible para é1”%.

5.3. Los medios de ensefianza que usan los profesores, en el proceso de

aprendizaje de las matematicas.

"Manejar material, ver por si mismo como se forman y se organizan
las relaciones, corregir sus propios errores escribir sélo lo que se ha
constatado y se ha tomado conciencia de ellos, vale mis, evidentemente,
que repetir sonidos simplemente oidos y no ligados a nuestra
experiencia."

Caleb Gattegno

Después de aplicar un cuestionario a los profesores que atienden el cuarto
grado en este ciclo escolar en la zona escolar 58, (apéndice 2) al vaciar todas las
respuestas en un concentrado general de informacion para interpretarlas,
pudimos deducir que la mayor parte de ellos consideran que el libro de texto es

el auxiliar primordial para que los alumnos aprendan, pues dicen que en él,

¢! Monserrat. Moreno, Op. Sit.. p. 62.
2 Alberto L.Merani. Op. Cit: p. 142
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vienen los ejercicios necesarios que ayudan a los nifios a comprender mejor los
conocimientos matematicos.

Al preguntarles cuales son los medios con los que ellos se auxilian y
como los trabajan, sus respuestas fueron muy similares, 17 de los 22
entrevistados, trabaja con el libro de texto al final de la clase, usa el material
recortable cuando el libro asi lo dispone, pide el material que propone el libro y
sigue las actividades que marcan los temas que ensefia y s6lo dos profesores de
los veintidos entrevistados, hablan de otro tipo de materiales, mencionan palillos,
semillas, material de deshecho como cajas de carton, hilos, tablitas, etc; ademas
también mencionaron los libros del rincén de lecturas, los ficheros, etc. Al
revisar la formacion de estos dos profesores resulta que participan en cursos de
actualizacion, situacién que los otros 17 no menciond, esto nos hace entender
que los profesores caemos en rutinas pedagogicas desde el momento en que no
nos actualizamos 6 bien no nos incluimos en cursos talleres 6 grupos en donde
podamos aprender mas sobre la ensefianza. 3 de estos profesores dejaron en
blanco esta pregunta.

Investigamos que existen en la actualidad cursos que ofrece el CAM
(centro de actualizacion del magisterio) en donde se esta ofertando a los
profesores de educacion primaria el curso de “La ensefianza de las matematicas
en la escuela primaria” los propositos de este taller, se enfocan principalmente
conocimiento y al manejo de los materiales bibliograficos para el profesor (los
cuales ya mencioné en el capitulo dos) y a la construccion de estrategias para la
ensefianza en esta area, por lo que se elabora material didactico, se analizan
puntos muy importantes referentes a la construccion del conocimiento
matematico, se analizan y contestan los libros de texto, se ponen en practica los
ficheros, lo libros para el maestro, ademas de que se intercambian experiencias

con otros docentes. Creo que es una buena opcidn para aquellos que nos hemos
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aferrado en continuar con rutinas de ensefianza que tal vez en la actualidad ya no
funcionan, pues cada generacion de estudiantes cambia y tenemos que ocuparnos
de ir actualizando esas formas de trabajo en el aula; no obstante, existimos
profesores que ni siquiera los conocemos 0 no hemos asistido a ninguna sesién
de trabajo en estos talleres.

Parece poco significante, pero a mi consideracion uno de los puntos mas
importantes en el aprendizaje siempre seran los medios para la ensefianza, sobre
todo en la escuela primaria; el nifio no puede prescindir de ellos, son un apoyo
fundamental, incluso es poco razonable como ya he dicho antes, sancionar a los
nifios que usan los dedos para apoyarse en el conteo oral ¢ para dar respuestas
acertadas cuando les preguntamos las tablas de multiplicar, pues si no les
ponemos materiales concretos a su alcance ellos se ayudaran con lo que tienen
mas proximo y sus dedos son parte de la ayuda que necesitan, ese simple caso de
los dedos es una manifestacion real de que nuestros nifios necesitan apoyos que
los ayuden a comprender mejor, ya sea imagenes, objetos de su alrededor, cosas
con los que ellos estan en contacto todos los dias, etc. El libro solo, no puede ser
la {inica fuente de aprendizaje, el nifio necesita més auxiliares sobre todo cosas
que €l pueda manipular, observar, destruir y reconstruir, etc. Los nifios de cuarto
grado siguen siendo nifios y segin Piaget ain son dependientes de material que
puedan manipular y que puedan mirar; por lo que es necesario poner a su alcance
lo necesario para facilitar su aprendizaje, sobre todo en el area de matematicas
que estd llena de conocimientos abstractos dificiles de comprender y que no
podran llegar a la concrecion en la mente de los nifios a menos que se les permita
el uso de apoyos para lograrlo, pues si, es cierto que el nifio algiin dia aun sin la
ayuda de material puede llegar a concretizar muchos de esos conocimientos pero
entre mas pronto mejor 6 ;esperaremos hasta que Hegue a la universidad para

que aprenda por si solo?.



En la educacién primana tenemos mucho de donde tomar, el acervo
cultural que encontramos en los libros del rincon de lecturas como ya hemos
mencionado, son una muestra de lo mucho que tenemos para trabajar, por ello no
se justifica que queramos ensefiar a nuestros nifios usando sélo el libro de texto,
ya que las propuestas de estos libros incluyen desde elaboracion de materiales,
Juegos, estrategias de aprendizaje, hasta formas especificas de ensefianza para
temas de dificil comprensién; y no es como algunos maestros lo manifiestan,
dicen que no hay en donde orientarse para la elaboracién de material, pues en
estos libros encontramos multiples propuestas que pueden ayudamos a
enrtquecer nuestras clases, sin embargo esto significa trabajo, dedicacion,
esmero y es lo que muchos de nosotros no queremos poner en nuestra practica
docente.

Para el desarrollo de este punto, se conté con la participacion de varios
compafieros de la Zona escolar 58, sobre todo de los profesores que atendian el
cuarto grado los cuales nos permitieron hacer algunas observaciones en sus
grupos. Algo que me parece importante destacar de las observaciones realizadas
en los distintos escenarios, es que los profesores hemos relegado el uso de
medios para la ensefianza en las matematicas, pues en los grupos observados la
gran mayoria trabaja solo con los libros de texto, dictan ejercicios 6 ponen

“cuentas’™®

en el pizarrén; los nifios se concretan a buscar resultados de los
problemas planteados individualmente, se observé que los alumnos pocas veces
socializan sus conocimientos con sus demas compaiieros y en algunas ocasiones
cuando lo hacen son reprendidos por el profesor que desde su escritorio dice:
“sin copiar porque el trabajo no es por equipos es individual.”

Al entrevistar a algunos profesores sobre la manera en que sus alumnos

construyen conocimientos en el area de matematicas, los pocos que nos dieron

“ * Asi se conocen generalmente los algoritmos convencionales.



sus opinrones (porque la mayoria se niega a hablar del asunto) dicen que es a
través de los ejercicios de los libros y de problemas que se les plantean. En
cuanto al uso de los medios para la ensefianza de las matematicas, los profesores
consideran, que si es bueno hacer material didactico pero que se pierde mucho
tiempo, ademas dicen que hay tantas cosas administrativas con qué cumplir, que
ya no queda tiempo mas que para medio planear las actividades del programa; no
cabe duda que estamos conscientes de la necesidad de nuestros alumnos en
cuanto a apoyos didacticos, sin embargo, no hemos asumido la responsabilidad
de ayudarlos en este sentido.

Lo que pudimos observar en las visitas a los grupos de los profesores que
dijeron que si usan matenal didactico para el desarrollo de sus clases en ¢l 4rea
de matematicas, fue que este material se reduce a laminas impresas, es decir s6lo
usan material visual que por cierto no lo explican, sino sélo escriben algunos
conceptos o formulas matematicas, o hacen algunos dibujos y los colocan en el
aula a manera de carteles, que el alumno observa todos los dias. Cuando
preguntamos a los alumnos sobre el significado que les daban a esas laminas de

la pared, ellos dieron contestaciones como las siguiente:

> Son trabajos del maestro

A\

Son lammas para que en el examen nos acordemos de las formulas y de las respuestas que no

sabemos.

7 Ahi pone el profesor lo que es mas dificil de aprender para nosotros.

v

E!l maestro hace eso porque el director viene a revisar su trabajo.

En cuanto a los contenidos que se pudieron observar en esas laminas,
encontramos; las tablas de multiplicar, figuras geométricas, cuadro de Pitagoras,
fracciones comunes, conceptos escritos y sus significados, representaciones de
algunas operaciones aritméticas, etc.

Como podemos ver, algunos profesores hasta en eso estamos confundidos,

no sabemos realmente qué es el material didactico y generalmente pensamos que



se reduce a laminas o frisos, con esta concepcidn escueta es posible que no nos
sea posible aprovechar todas las ventajas del material que elaboramos para el
desarrollo de nuestra clase. Pero no todo esta perdido, también nos encontramos
con dos profesores que si tenian muchos materiales para que sus alumnos se
apoyen, sin embargo un problema que observamos es que ese material es muy
costoso, pues pudimos observar tangramas de madera, dados de madera, figuras
de plastico, geoplanos con madera y clavos, cuadros de ajedrez de madera, bueno
para ser exactos casi todo era de madera, cuando preguntamos al profesor que
quien habia comprado el material, nos dijo que los padres y es ahi donde a veces
surgen los problemas, ya que los padres dan con gusto pero a pesar de todo el
material existente, los alumnos se quejaron de que casi no lo ocupan, eso era
evidente pues mucho de este material permanecia empaquetado.

El problema del uso del material didactico es mas profundo de lo que se
cree, sin embargo es tan necesario, que si los profesores nos diéramos la
oportunidad de apoyarnos en materiales de bajo costo y de permitir que nuestros
nifios se apoyaran en ellos, los convertiriamos en verdaderos medios para la
ensefianza. Por lo pronto quisiera compartir lo que uno de los autores
consultados en referencia a este punto:

Algunas caracteristicas de un buen material didactico:

1.- Que sea capaz de crear situaciones atractivas de aprendizaje.

La percepcion y la accion son procesos fundamentales en la educacion matematica.
Por consiguiente, si el material didactico ha de contribuir eficazmente a ella debera
ser capaz de provocar una y otra. Consideramos, por tanto, inadecuado el material
o el mal uso que se hace de él, cuando lo maneja exclusivamente el profesor,
aunque se sirva de ¢l para atraer y mantener la atencién del alumno.

2. Que facilite al nifio la apreciacion del significado de sus propias acciones.

Esto es, que pueda interiorizar los procesos que realiza a través de la manipulacion
y ordenacion de los materiales. Hay que tener en cuenta que las estructuras

percibidas son rigidas, mientras que las mentales pueden ser desmontadas y
reconstruidas, combinarse unas con otras,...



3. Que prepare el camino a nociones matematicamente valiosas

Si un material no cumple esta condicion de preparar y facilitar el camino para
llegar a un concepto matematico, no puede ser denominado didactico, en lo que se
refiere a nuestro campo.

4. Que dependa solamente en parte de la percepcion y de las imdgenes visuales.

Hay que tener en cuenta que el material didactico puede servir de base concreta en
una etapa determinada, pero debe impuisar 2l paso 2 la abstraccion siguiente. Esta
dependencia, solo parcial de lo concreto, facilitara el desprendimiento del material,
que gradualmente debera hacer el alumno.

5. Que sea polivalente

Atendiendo a consideraciones practicas, deberd ser susceptible de ser utilizado
como introduccién motivadora de distintas cuestiones.” &

5.4.- Las formas actuales de evaluacion del aprendizaje en el drea de
matematicas.

Hablar de evaluacién no solo implica hablar de examenes que seran
aplicados a los nifios, o de calificaciones que se asentaran en una boleta de
acreditacion, deben incluirse muchos otros factores y elementos que la
determinan, por lo que la evaluacién viene a ser una de las tareas mas dificiles
en el proceso educativo.

La evaluacion generalmente se concibe de una manera superficial y
reducida, la mayoria de veces se le confunde con la acreditacion o con la
asignacion de valores numéricos, o bien se cree que evaluar sélo significa medir,
comprobar o verificar resultados.

Esto quiere decir, que tradicionalmente concebimos a la evaluacion s6lo
como un sustantivo y no como un verbo, ademas creemos que la evaluacion es
una tarea anica y exclusiva de los profesores, estamos tan acostumbrados a
hablar de evaluacién en un solo sentido que por lo mismo el evaluar se nos ha

hecho una actividad exclusiva para el final de un curso, un grado o una actividad;

“ M. P. Bujanda Jadregui. “Tendencias actuales en la ensefianza de las matematicas™. Madrid. S.M. 1981.



nos olvidamos del principio y del trayecto de nuestras actividades y solo
“evaluamos” los finales presentando resultados incompletos y emitiendo juicios
a veces equivocados no solo por la forma en que evaluamos sino por la
concepcion que tenemos de ella.

Pretendo presentar un concepto de evaluacion mas abierto pero también
quiero ocuparme especificamente de la evaluacion escolar, ya que mi tarea es la
docencia en educacion primaria. Asi pues, concebimos a la evaluacién como un
proceso y no como un producto, como verbo, es decir como un trabajo, como
una accion que se realiza y no como un objeto que se usa para determinado fin.

La evaluacion no es solo un conjunto de instrumentos para medir
rendimientos o eficiencias de determinadas tareas, cuando hablamos de evaluar
tenemos que remitimos a todo un proceso de trabajo a través del cual se
diagnostica, se revisan y se analizan constantemente las acciones mediante las
cuales se esta logrando una meta, por lo mismo “evaluar no es una acién
esporadica o circunstancial de los profesores y de la institucion escolar, sino algo
que esta muy presente en la practica pedagégica”“. Por lo que los profesores
debemos tener presentes aspectos como los que nos refiere Rafael Porlan en un
estudio que hace sobre las formas de ensefianza predominantes: ja quién evaluar,
qué evaluar, como evaluar y para qué evaluar?, de tal forma que tengamos
propositos bien definidos de lo que queremos alcanzar con esa actividad que
debe ser constante en el proceso de aprendizaje.

No obstante, en la mayoria de los casos, cuando se habla de evaluacion los
profesores s6lo pensamos en el ultimo momento de lo que esta tarea implica: la
emision de juicios, y se dejan a un lado los otros dos momentos que son el
diagnoéstico y la revision continua de los avances y / o retrocesos que se van

dando en determinada tarea. Por lo que tradicionalmente tenemos una

63 o o N . . -
" Jos¢ Gimeno Sacristan. Comprender v transformar la ensefianza. Madrid. Morata. p. 333.



concepcion de evaluacion que no permite que realmente evaluemos durante la
tarea docente, pues al reducir nuestras concepciones a la cahficacion o
acreditacion, nos hemos negado la oportunidad de descubrir cuanto son
capaces de hacer nuestros alumnos y hasta donde pueden llegar si aplicamos una
evaluacion correcta en el aprendizaje escolar, pues no sélo se pueden evaluar los
conocimientos, comportamientos o calidad de materiales, sino que se pueden
someter a evaluacion multiples  aspectos del quehacer docente que en
determinado momento son vitales para un mejor rendimiento escolar.

Aplicar una evaluacion de naturaleza tradicional como medio de control o
solo con instrumentos de medicion, da como resultado que los alumnos tengan
temor a las evaluaciones, cuando el evaluar deberia ser una necesidad para los
estudiantes pues es una tarea que nos permite reflexionar sobre lo que estamos
haciendo; sin embargo, nuestro hacer tradicional nos ha llevado a desviar el
verdadero significado de la evaluacion y el sentido correcto de la misma y la
hemos convertido en un momento dificil para los alumnos que en vez de desear
evaluar o ser evaluados, desean que se les designe una calificacion cualquiera
que esta sea, pues los profesores:

“actuamos hegemonizados por un pensamiento profesional y social y por unas

costumbres que nos inclinan hacia una actitud calificadora que nos impide alcanzar
a comprender las dimensiones educativas de la evaluacion y aprovechar su

potencial didactico para la mejora de la vida cotidiana de nuestras aulas y centros y
para potenciar la autonomia intelectual de los alumnos y alumnas.”™®

Es evidente que en la actualidad aun no se logra romper con algunas
formas tradicionales, sobre todo en el aspecto de la evaluacion, pues se sigue
haciendo uso de instrumentos solo de origen cuantitativo desechando los de

origen cualitativo, situacién que no nos permite llevar a cabo una evaluacion

% Juan Fernandez Sierra. (Evaluacion? No. gracias. calificacion, Cuadernos de Pedagogia. No. 243. Enero.
Madrid p. 94



completa y que solo nos orilla al rendimiento de estadisticas que en el wltimo
momento es lo que las autoridades educativas demandan de los centros escolares,
no se hacen reportes por escrito de los acontecimientos que suceden en el aula, o
de los procesos y formas de coémo los alumnos fueron logrando construir sus
conocimientos simplemente se reportan nimeros para graficar y con ello rendir
resultados generales que poco dicen de las condiciones en las que se encuentra la
educacion en México; considero que se deben corregir vicios en lo que al aspecto
de evaluacidn se refiere, los profesores necesitamos saber un poco mas sobre lo
que implica la verdadera evaluacidn y no cerramos a la aplicaciéon de
instrumentos de medicion estandar que en nada ayudan a nuestros alumnos a
superar sus deficiencias o dudas en el aprendizaje.

Como podemos ver, evaluar no es una tarea sencilla, mucho menos se

reduce a calificaciones o controles, Juan Fernandez Sierra dice que:

“evaluar hace referencia a cualquier proceso por medio del que alguna o varias
caracteristicas de un alumno, de un grupo de estudiantes, de un ambiente
educativo, de objetivos educativos, de materiales, de profesores , programas, etc;
reciben la atencion del que evalila, se analizan y se valoran sus caracteristicas y
condiciones en funcion de unos criterios o puntos de referencia para emitir un
juicio que sea relevante para la educacion.”’

Sin embargo, para entender este concepto de evaluaciéon es necesario
cambiar también nuestra concepcion de practica docente, salir de lo tradicional y
tratar de ayudar a nuestros nifios a alcanzar sus metas trabajando junto con ellos;
ser mas practicos y menos técnicos, ya que el interés técnico sélo busca
reproducir y obtener resultados superficiales y si no podemos llegar al interés
emancipador que libera a los individuos de la imposicion por factores fuera de
nuestro alcance, por lo menos alcanzar un interés practico que nos permita

ayudar a los nifios a desarrollarse integralmente como sujetos vivos y con

" Ibid. p. 338



necesidades propias; comprendiendo sus necesidades, “el interés practico es un
interés fundamental por comprender el ambiente mediante la interaccion, basada

758 Debemos analizar hasta

en una interpretacion consensuada del significado
donde queremos llegar con ellos, incluir en nuestros procesos de evaluacion no
s6lo a los alumnos, sino a los padres de familia y a nosotros mismos, evaluar no
solo las tareas de ellos, sino los trabajos que corresponden a sus padres y
también nuestro hacer como docentes, el proceso de evaluar debe ser una tarea
tres bandas como dice Joaquin Jiménez Yuste y Rosa Ma. Martinez Fernandez
“equipo de tutores, alumnado y familias constituyen los tres estamentos
educativos a través de los cuales debe articularse un proceso de evaluacion™’.

definir con precisiéon qué es lo que vamos a evaluar, de qué forma, con qué
medios y para qué vamos a evaluar, solo de esa manera podremos hacer uso de la
evaluacion para que nuestros alumnos y nosotros mismos mejoremos el proceso

educativo.

5.4.1. Medicion

La medicion viene a ser un proceso privilegiado en las aulas, pues casi
todos los elementos del contrato escolar acostumbramos medir en vez de evaluar.

Los padres quieren que los maestros les digamos cuénto saben sus hijos,
los alumnos quieren que les digamos hasta donde deben aprender y los
profesores nos concretamos a medir en vez de llevar a cabo un proceso de
evaluacion que nos permite identificar las necesidades de nuestros alumnos en
cuanto al proceso de construccion del conocimiento.

Esta situacion se ha dado porque al paso del tiempo las escuelas han dado

mas importancia a los productos que a los procesos de construccion del

* Shirlev Grundy. Producto o Praxis del curriculum. Madrid. Morata. 1991.p. 32
% Joaquin Jiménez Yuste y Rosa Ma. Fernindez. Tarea a tres bandas. Cuadernos de Pedagogia. No. 29/junic. p.
0+,
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conocimiento, es decir ya no nos preocupa tanto si los estudiantes saben o no
como llegar al resultado de las operaciones sino que esa operacion tenga
resultados correctos, asi cuando el alumno necesita aprender a multiplicar lo
primero que debe hacer es memorizar las tablas, cuando lo prioritario debe ser la
comprension de lo que implica el proceso de multiplicar, también cuando los
alumnos empiezan a tener nociones en geometria de la superficie de las figuras
geométricas o de la capacidad de los cuerpos geométricos, lo primero que se les
pide a los alumnos es que se aprendan las formulas para obtener areas y
volumenes, cuando es primordial que primero comprendan qué es superficie y
qué es volumen, por lo que los alumnos se ven inmersos en una serie de
construcciones numeéricas en el area de matematicas que nunca terminan de
entender, al paso del tiempo esto les causa complicaciones serias pues alumnos
de la universidad llegan a abandonar sus estudios porque no pueden aprobar
alguna asignatura relacionada con matematicas, como calculo elemental,
trigonometria analitica, algebra y otras.

El uso puro de la medicion ha bloqueado la comunicacién con nuestros
alumnos pues ellos se preocupan por llegar al nivel que quieren los profesores y
nosotros por que memoricen todo lo que necesitan para llegar a la medida que
queremos, asi usando nimeros determinamos cuanto sabe un alumno y cuanto no
sabe otro. Uno de los comentarios que se hacen al plan de desarrollo 95-2000 es
precisamente que se debe tener cuidado de que la evaluacién no se convierta en
medicion pues ese no es el proposito, este plan pretende en el aspecto de la
evaluacion “desarrollar una cultura de evaluacion del aprovechamiento escolar,
al interior de la escuela, que no privilegie la memorizacion sino la solidez del

2570

conocimiento puesto a prueba en diferentes situaciones””, sin embargo también

se crea un sistema de evaluacion que exige de los profesores la presentacion de



160

examenes generalizados para los alumnos, lo cual viene a provocar precisamente
eso que se temia desde que se inicia esta propuesta, los profesores con el afan de
avanzar en Carrera Magisterial se preocupan mas por medir que por evaluar y en
vez de realizar un proceso de evaluacion consciente, preparan a los alumnos para
contestar los exdmenes que le otorgaran los puntos necesarios para que ascienda
de nivel y aumente su salario.

Por lo que la medicion se convierte en un fantasma dificil de desterrar de
las aulas, antes por el contrario su uso se acentia cada vez mas por las mismas
exigencias de las autoridades educativas cuyos informes son generalmente

estadisticos.

5.4.2. Calificacion

Otro de las situaciones que nos confunden frecuentemente es la
calificacion, existe en las escuelas un fuerte arraigo relacionado con las
calificaciones, nuestros estudiantes se angustian por saber cuanto sacaron en los
examenes, los padres se molestan cuando sus hijos obtienen un 5 en sus boletas,
los profesores queremos que nuestros alumnos obtengan promedios de 9 y 10 en
los examenes para que podamos rendir resultados satisfactorios a la direccion de
la escuela. La calificacion ha hecho en nosotros todo un dominio de mentalidad,
pues influye en nuestro estado de animo y en nuestra manera de comportarnos, lo
vemos cuando un nifio viene a calificar sus trabajos y le ponemos diez regresa
contento a su lugar y presume a todos sus compaiieros la calificacion obtenida,
sin embargo si le ponemos un seis 0 un cinco regresa a su lugar triste y se apena

con sus compafieros quienes lo compadecen por el nimero que el maestro le

' Comentarios al Programa de Desarrollo Educativo™ en: Revista Afexicana de Investi gacion Fducativa. Vo. L.
num. 1. Enero — Junio 1996..p 191
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puso en su trabajo.;Como podemos entender que mas que la calificacion o los
valores numéricos en los trabajos de los alumnos, lo que debe ser significante
para los maestros y para los estudiantes es el contenido de los trabajos que
realizamos dia con dia dentro y fuera del aula, qué y como estamos aprendiendo,
y para qué pueden ser utiles los conocimientos que construimos diariamente;
sin embargo, hoy en dia la calificacion se ha asociado a muchas cosas, en el caso
de los profesores la calificacion significa dinero, en el caso de los alumnos
equivale a conocimiento, en el caso de los padres representa orgullo, pues un
padre que tiene un hijo que obtiene dieces en sus trabajos siempre esta orgulloso
de su hijo mientras el lado inverso significa problemas para el estudiante.

El asunto de las calificaciones es todo un complejo dificil de entender y

han tenido diferentes funciones:

“las calificaciones son utiles como elemento motivador, como vehiculo de
discriminacion en el aula, como formula aceptable para no provocar el desanimo de
los alumnos mas trabajadores, que no ven que su esfuerzo se valore por encima de
los que no presentan el mismo grado de compromiso o dedicacion, como
instrumento de informacién al propio alumnado y a las familias...”""

Debemos reconocer que calificar no es una forma de evaluar, sin embargo
nos hemos acostumbrado a hablar de calificaciones y no de evaluaciones o se
han confundido los términos, al nifio se les pregunta jcomo te fue en las
evaluaciones? Y él contesta puros dieses y nueves 0 sietes y ochos, es decir da
cuenta de las calificaciones que obtuvo y no de los conocimientos que logréd
construir o de las destrezas y habilidades que adquirio, lo mismo pasa con los
profesores al rendir sus evaluaciones informan numeros y calificaciones y no
hablan con los padres de las situaciones que enfrentaron los estudiantes para

construir conocimientos o para lograr alguna destreza, claro no tenemos una

" - Evaluar. mejor que dar notas™ en: Cuadernos de Pedagogia. No. 259. Junio. p. 53



cultura de la evaluacion que conjugue e integre las cualidades con las cantidades.
Eso ha provocado que los estudiantes busquen obtener nimeros y no construir
conocimientos y que los profesores informen a sus alumnos sin darles la
oportunidad de formarse.

Por lo que es importante que los profesores busquemos estrategias de
evaluacién que incluyan tanto las actitudes como las aptitudes de nuestros
alumnos, ayudandolos mas a construir conocimientos que ha memorizar datos,
integrando con ellos equipos de trabajo en donde los propodsitos sean comunes,
en si evaluar nuestras tareas en un sentido abierto que no sélo incluya juicios de

valor sino oportunidades para mejorar, para corregir y para aprender.

5.6. La perspectiva de los profesores de cuarto grado, de la Zona escolar
58, de educaciéon primaria, respecto al uso del juego como estrategia
elemental para la ensefianza de las matematicas.

Uno de los aspectos que consideré importante mencionar fue la opinion
de los profesores acerca del juego. Se consideraron a todos los docentes de
cuarto grado de la zona escolar 58, cada uno dio su opinién respecto al tema,
tuve algunos problemas con dos profesores, que no quisieron dar su opinion,
pero en su mayoria todo fueron muy participativos, algunos dijeron cosas muy
importantes, otros se concretaron a la pregunta que se les hizo pero al final se
logré el objetivo de conocer lo que piensan. (Cuestionario en el apéndice 2)

Las opiniones giraron siempre en torno a la pérdida de tiempo al poner en
practica juegos dentro del aula, la falta de materiales y la presion de las
autoridades por agotar los programas. 19 de 20 que dieron su opinién concuerdan
en que jugar es lo que necesitan los nifios, pero dicen que no es posible hacerlo
porque el tiempo que pasamos en la escuela con los nifios no lo permite, ademas

se refirieron a que no sélo es el area de matematicas la que se tiene que trabajar
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sino con todas las demas. A continuacion se muestran algunas de las opiniones

literales de lo que los profesores aportaron en este punto cuando en una

entrevista se les pregunt6: ;Qué importancia tiene para usted el juego como

estrategia para el aprendizaje y construccién del conocimiento matematico?
OPINIONES:

Maestro A.- Es posible que el juego sea una buena estrategia, sin embargo, se
pierde mucho tiempo, ademas los nifios lo agarran de destrampe v lusgo quien los
detiene. Yo creo que es bueno jugar con los de primero o segundo, pero de ahi para
adelante los chamacos ya estan grandes y no creo que sea necesario, pues cada
vez son mas complejos los contenidos y mas extensos los programas hay menos
tiempo para jugar.

Maestro B.- Yo creo que es bueno jugar con los nifios pero hay que saber cuindo y
donde, si te pones a jugar con ellos en la clase de matematicas, ya no la hiciste
como maestro, porque para mi es una de las asignaturas que necesitan mayor
tiempo y seriedad. El juego si es necesario pero no en matematicas, tal vez en
educacion fisica o en artistica, pues ahi es necesario que los nifios convivan pero en
las areas académicas creo que se debe ser serio y no fomentar en los alumnos
relajos que después no podamos parar.

Maestro C.- Para mi esta bien jugar con los nifios, pero asi como estin las cosas,
{th crees que va a dar tiempo?, al menos a mi, no me da tiempo pues tengo la
comisién de cooperativa y apenas entro al salén cuando ya tengo que irme a
repartir el refresco, eso me quita como cuarenta minutos y luego que te llaman a la
direccién y que hay que hacer tal o cual papel para ahorita, a veces mis alumnos
sélo hacen un trabajo por dia, no creo que me dé tiempo jugar con ellos y luego en
mateméticas no se saben ni las tablas, por mas que se las pregunto no pueden
aprendérselas, pero si dices que jugando aprenden, nada mas nos dices cémo y
empezamos.

Maestro D.- Es cierto que el juego es una necesidad en los nifios, pero también lo
son las matematicas, el espaiiol, el civismo, la geografia v todo lo que vemos todos
los dias con ellos en la clase, para jugar esta la tarde, pueden jugar en sus casas
todo lo que quieran y aprovechar el tiempo que estan en la escuela para aprender lo
mas que puedan, ahora otra cosa, con tanto nifio en el salon apenas tengo espacio
para mi escritorio, menos voy a tener para jugar con ellos adentro del salén, 2 lo
mejor funciona pero con grupos chicos y en aulas grandes, ademas si te la pasas
Jugando, luego como contestan los examenes de Carrera Magisterial, ahorita lo mas
importante es prepararlos para que contesten bien.

Maestro E.- He oido hablar de los juegos matematicos pero creo que los nifios de
cuarto, primero deben saber bien las tablas y todo lo demas es mas facil, a veces se
les complica aprender porque desde tercero no les ensefiamos lo basico que son las
tablas, una de las cosas que descuidamos los maestros es que repasen y hagan
series de nimeros, asi se las aprenden rapido, sélo de memoria se las pueden
aprender, porque jugando luego, luego, se les olvidan, porque se confian que estén
Jugando y no ponen atencién, ademas a veces lo juegos matematicos vienen muy
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dificiles y los nifios no entienden lo que van a hacer y se desesperan y luego ya no
quieren trabajar, por eso mejor primero que se aprendan las tablas.

Cada opinion presentada fue tomada tal y como la recibimos y como se
deja entrever, hace falta mucha informacion sobre lo que es el juego como
estrategia de trabajo pedagdgico, mucho profesores tenemos concepciones
equivocadas de lo que significa una estrategia de trabajo, por ejemplo el primer
profesor piensa que solo juegan los nifios de primero y segundo, el siguiente
profesor dice que las matematicas son serias, el tercer profesor no tiene tiempo
para jugar con sus alumnos, el cuarto piensa que la escuela no es para jugar y el
{iltimo considera que las tablas son lo mas importante en el drea de matematicas.
Se pusieron estas opiniones porque fueron las més representativas, las demas
todas coinciden con alguna de éstas.

Es evidente que hace falta documentarnos, no estoy generalizando, admito
que hay muchos profesores que se preocupan por estudiar y prepararse pero la
gran mayoria no lo hace, por ello se realizo este trabajo, tratando de concientizar
a los profesores, a los padres y a los directivos de la necesidad de incluir al
juego en nuestras estrategias de trabajo dentro y fuera del aula, no sélo en
matematicas sino en todas las areas escolares, ain cuando algunos de nosotros
pensemos que es pérdida de tiempo, es necesario probar, los autores que han
estado estudiando estas situaciones, concuerdan en que si el nifio no esta en un
ambiente natural no puede dar el maximo de su capacidad, pues siempre esta
pensando en lo que va a hacer al salir de la escuela, sin duda esa actividad se
relacionara con algiin juego que de hecho es parte de su naturaleza, por lo que es
necesario comprender que “a través del juego, incorpora el educador al pequerio

a la colectividad, amplia y precisa sus conocimientos y forma las mas preciadas
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cualidades morales y volitivas del individuo que crece”.”” Al no hacer uvso de él
estamos perdiendo estas oportunidades de que el nifio integre estas cualidades en

su personalidad.

* Alberto L. Merani, Op, Cit. p. 130
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6.1. Disefio problematizador de un contenido del area de matematicas en el
cuarto grado.

Existen diferentes innovaciones pedagoégicas que pueden ser opcionales
en nuestro campo de trabajo segun nuestras necesidades, lo que podemos hacer
es atrevernos a poner en practica nuevos procedimientos, tenemos que cambiar
nuestra visién a veces tan cerrada de lo que realmente es el proceso de
aprendizaje y de lo que los alumnos son capaces de hacer cuando se les permite
actuar con la mayor naturalidad, sin tensiones de tiempo.

Como profesores podemos damos la oportunidad de cuestionar lo que
traen los programas que nos entregan al inicio del ciclo escolar, de cuestionar si
nuestro trabajo esta logrando el verdadero proposito de la educacion o sélo es un
hacer diario sin significado y sin trascendencia.

Presento en este apartado un disefio curricular problematizador como
muestra de que podemos trabajar de acuerdo a las necesidades de nuestros nifios,
hay muchas formas de hacerlo, este sera sélo un ejemplo que puede servir para la
elaboracién de muchos mas relacionados con temas diferentes al que aqui se
presenta, con el fin de que los compatfieros docentes comprendan, que en el area
de matematicas la interaccion social del grupo es necesaria para poder socializar
los conocimientos, por lo que propongo utilizar al juego como estrategia
elemental en la ensefianza de las matemdticas, ya que como lo dije antes, a
veces lo que el sistema propone en cuanto a materiales es bueno pero no lo
ponemos en practica por miedo al cambio.

En estos ultimos afios de trabajo he estado llevando a cabo aun con
limitaciones, algunas propuestas de matematicas cuyos resultados han sido
buenos caminos para que los alumnos aprendan con mayor facilidad no sélo a

obtener productos sino a comprender los procesos, es decir a entender como se
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llega a los resultados. Por ello, propongo que como profesores no olvidemos que
los nifios de educacion primaria aun cuando vayan en sexto grado, siguen siendo
nifios y como tales, el juego es uno de sus intereses primordiales.

Elegi un contenido de matematicas de cuarto grado, en donde el juego es
la estrategia elemental para lograr el propdsito que se persigue. El tema del

mMISIMO €S °

e Algoritmo de la divisién, con divisor hasta de dos cifras.

Enseguida valido el disefio de la propuesta didactica para la ensefianza de
este contenido, siguiendo los pasos y respetando los puntos que en cuanto a
disefio curricular nos ofrece en alguno de sus ejemplos: Abraham Magendzo

K73

6.1.1. Diagnéstico y delimitaciéon del problema.
a) Descripcion de la situacion que origina el problema

El trabajo con grupos escolares de educacién primaria me ha dado la
oportunidad de observar como es que la mayoria de los grupos presentan una
gran dificultad en la comprension de los procesos matematicos; a través de
platicas con los alumnos nos han manifestado que esta materia los aburre, los
cansa y los mortifica.

Considero que este problema no es solo culpa de ellos, sino que mucho
hemos tenido que ver los profesores, por las formas en que hemos ensefiado a
nuestros estudiantes los conocimientos matematicos, pues la mayoria de nosotros
presentamos contenidos descontextualizados en el area de matematicas que mas

que interesar al alumno, aumentan su desagrado por esta materia. De manera

™ Abraham Magendzo. K. Disefio Curricular Problematizador. Cap. 1X. pp. 23 - 273
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frecuente los alumnos manifiestan actitudes de descontento sobre el trabajo en
esta asignatura, pues en una encuesta que realicé como parte de esta
investigacion en la escuela Emiliano Zapata, detecté que la materia que menos
agrada a los alumnos de todos los grados es Matemaéticas, al preguntarles por
qué, expusieron razones como las siguientes: porque no las entienden, que son
muy dificiles y que ademas de todo lo que aprenden en esa area lo tnico que les
sirve, son las cuentas, de las cuales las mas dificiles: son las divisiones. Realicé
una nueva consulta para saber cual de las operaciones aritméticas era la mas
dificil y efectivamente la mayoria de los participantes opind que las divisiones
eran las operaciones que mas dificultad les causan son las que requieren procesos
de reparto.

Consecuentemente me he dado a la tarea de cambiar esa opinién en los
alumnos y buscar alternativas que demuestren tanto a ellos como a los maestros,
que las matematicas mi son aburridas, ni son dificiles, que sirven para todo y que
ademds las divisiones son de sencilla comprension, si se Sigue un proceso
gradual de aprendizaje, en el que ellos puedan identificar paso a paso las
relaciones que existen entre las operaciones aritméticas.

Después de revisar los materiales de Libros del Rincén me di cuenta de
que existen muy buenas propuestas de trabajo que pueden ayudarnos a trabajar
con los alumnos de manera diferente y sin muchos presiones de tiempo; ya que
el problema principal que tenemos los profesores es un programa amplio y
tiempo que tenemos para desarrollarlo es muy corto.

b) Definicion del nicleo del problema.

Parece ser que el rechazo de las matematicas por parte de los alumnos,
existe no solo por la falta de estrategias didacticas que los motiven para que
desarrollen un proceso de aprendizaje ameno e interesante y sobre todo

relacionado con su vida cotidiana, sino también, porque muchos de los
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profesores no nos hemos interesado en investigar nuevas formas de ensefianza
que nos permitan desarrollar un trabajo docente en el que la interaccién y la
comunicacion entre los alumnos sean la parte fundamental del proceso de
aprendizaje. Aqui el problema especifico es que los alumnos no comprenden el
proceso de division, por lo que se concretan a resolver el algoritmo pero no

saben qué camino los lleva hasta el resultado que obtienen.

6.1.2. Elaboracion de la propuesta
a) Caracteristicas de los estudiantes

Las encuestas realizadas se levantaron con alumnos de cuarto grado. Ellos
manifestaron que el no comprender como se llega al resultado en la division les
provoca una gran incertidumbre, porque no saben, si cuando aparezcan cuentas
en el examen podran resolverlas por si solos o necesitaran la ayuda de un
compatiero, como sucede en la clase; podemos ver que ellos mismos manifiestan
la necesidad de interaccionar con alguien porque eso les da mayor seguridad.

Todos reconocen que ya dominan el algoritmo de una sola cifra en el
divisor pero que les causa angustia pensar que la maestra les ponga mas de una
cifra afuera de la “casita” (asi llaman ellos al radical). Sin embargo, al
observarlos en una clase improvisada, nos damos cuenta de que la mayoria ha
memorizado ya las tablas de multiplicar, que si lo consideramos es un punto a
favor para que sea mas facil entender la division, pues ellos mismos tendran que
descubrir la relacion que existe entre estas dos operaciones. Sus edades fluctiian
entre los ocho y diez afios de edad, lo importante es que en el grupo los
compafieros conviven, la mayoria son de clase baja y no se ve que haya algin
marginado y como todos los nifios juegan, no pierden tiempo para jugar, eso es
importante porque son nifios normales en edad infantil que a pesar de sus

problemas juegan. Viven en una comunidad formada por gente que ha emigrado
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de los estados de Guerrero, Puebla, Oaxaca y otros lugares en busca de mejores

condiciones de vida, por lo mismo es una comunidad conflictiva que sufre

muchos problemas de delincuencia.

b) Condiciones de aprendizaje

Realizar investigaciones de campo en donde se considere la opinién de otros
compafieros de la escuela en referencia a las dificultades que han tenido con
las divisiones, principalmente a los compafieros de tercero, quinto, y sexto
grado.

Organizar al grupo en equipos para entrevistar a los profesores y consultarles
acerca de como ensefian ellos las divisiones, también se tomard en
consideracion la opinion de los padres de familia; los alumnos tendran que
investigar como aprendieron sus padres a dividir y qué usos le dan a ese
aprendizaje o para qué les ha sido util en su vida diaria.

Llevar a cabo reuniones de grupo en donde se den a conocer las respuestas de
las consultas y para contrastar lo que dicen los profesores y lo que dicen los
padres sobre la ensefianza y el aprendizaje de la division.

Invitar a un profesor con la especialidad en matematicas para que dé a
conocer la forma en que él ensefiaria la division a nifios de cuarto grado.

Dar oportunidad a los alumnos para que lean o consulten algunos Libros del
Rincon de Lecturas en donde aparezcan situaciones en las que tengan que
operar con divisiones.

Buscar temas relacionados con la division en las demads areas de estudio, para

relacionarlas con este contenido.

¢) Niveles afectados

El problema que nos preocupa es el posible rechazo de los alumnos hacia

el area de matematicas, en este caso el recorte se ha hecho en cuanto a la

division, pero de igual manera afecta niveles muy importantes:
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Iv.

Cognitivo: porque una vez que alumno aprenda a dividir en base a
procesos y no a resultados ¢ algoritmos, también podra comprender otros
procesos, ademds de que estamos hablando por el momento de nimeros
enteros; en los siguientes grados vienen numeros decimales o aplicacion
de féormulas matematicas en donde tendra forzosamente que usar la
divisién y no sélo con una cifra en el divisor, sino ain con decimales.

En lo emocional: el nifilo no tiene porque angustiarse por algo que es
sencillo pero que los profesores y los adultos en casa, lo hemos hecho
complicado, al no usar las estrategias adecuadas para su ensefianza -
aprendizaje.

En lo afectivo: el hecho de que el alumno enfrente a manera de juego una
situacion de aprendizaje que le permita aprender con mayor facilidad, le
dara mayor seguridad en si mismo y no habra la tensién de las
formalidades. Ademas de que jugar le permite interaccionar con sus
iguales y en el plano mismo del trabajo escolar hace dos actividades a la
vez juega y aprende.

En lo civico: cuando el nifio aprende dentro un ambiente informal, se
olvida de la competencia, del individualismo, por el contrario quiere
compartir con otros eso que ¢l ya ha aprendido; y si algunos juegos
implican concursos el ganar o perder no implica el ridiculo, pues es solo
juego.

En lo social: comiunmente cuando nuestros nifios de cuarto grado no
saben dividir y se encuentran con familiares a los que les encanta
ridiculizar a la gente (a veces son sus mismos padres), tienen que enfrentar
situaciones humillantes, pues los ponen en situaciones relacionadas con la
division que los chicos no pueden resolver y se angustian; ellos sufren al

escuchar las palabras tonto, burro, menso, inuatil y otros calificativos mas



fuertes. Pero una vez que conocen el proceso de construcciéon de la
divisién, ellos pueden resolver cualquier problema relacionado con esta
operacion aritmética y en vez de ser ridiculizados son ovacionados,

diferencia que psicoldgicamente significa mucho para los infantes.

6.1.3. Alternativas de solucion

a) Soluciones de accion

¢ Los alumnos trabajaran propuestas relacionadas con la divisién en donde el
Juego sea la estrategia elemental para llegar a este aprendizaje, para lo cual
los libros Juega y aprende matemdticas, Los nifios también cuentan y Lo que
cuentan las cuentas de dividir y de multiplicar¥”® de RILE, seran
fundamentales en estas actividades.

e Se aplicara la propuesta de trabajo No. III del libro Los nifios también
cuentan, llamada Los nifios construyen estrategias para dividir. Con el fin de
dar oportunidad a que los alumnos mismos busquen caminos para llegar al
algoritmo de la division sin necesidad de que la profesora les presente
inmediatamente la representacion formal.

* Se pedird a los alumnos material concreto para el trabajo en el aula, entre
otros palillos, fichas, tarjetas, semillas, etc.

¢ Seinvitara a los padres de familia para que asistan a una clase con sus hijos,
para que juntamente con ellos jueguen en el saléon de clase y resuelvan
problemas de division sin usar la representacién formal, con el fin de que

comprendan que no son siempre los algoritmos los que dan el conocimiento.

™ % Estos libros deben existir en todas las escuelas segiin informacion recibida por funcionarios del [EBEM.
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b) Soluciones relacionadas con la actitud

Los alumnos que tengan mayor nivel de comprension apoyaran a los
compaiieros que tengan mayor dificultad en los procesos.

Las actividades se realizaran en equipos rotativos con el fin de que todos
interacionen con todos .

Los alumnos promoveran el respeto entre todos sus compaiieros de tal manera
que si algin compaiiero tuviera mayores problemas que los demas no sea
ridiculizado o desanimado en sus participaciones, sino que se le brindara el

apoyo necesario hasta que alcance un nivel de aprendizaje satisfactorio.

Soluciones cognitivas

Los alumnos pondran en préctica fichas de trabajo que impliquen la divisién:
Ficha 9 ;Cémo cuantos? Ficha 21 ;Quién alcanza el nimero? Ficha 24
¢Cuanto repartimos?. (Este material se incluye en el apéndice)

Cada estudiante inventara algunos problemas que impliquen division y los
planteara al grupo.

Se realizaran algunos concursos entre los miembros del grupo para resolver
divisiones formales, o problemas que impliquen division.

Se pedira a los padres de familia que pongan a sus hijos en situaciones de
aprendizaje relacionadas con la division en su vida cotidiana, encargarles que
compren algunos productos, que repartan colecciones entre varias personas,

que distribuyen elementos en cajas, bolsas u otros recipientes.



d) Evaluacion.

La evaluacion en este caso se llevara a cabo durante el proceso de trabajo,
cada actitud, cada logro por pequefio que sea, sera tomado en cuenta para la
evaluacion del trabajo, sobre todo la participacion.

Independientemente de las actitudes, los productos de cada alumno seran
evaluados por ellos mismos, ya que pondran en practica los problemas que ellos
construyan en relacién a la division; la profesora sélo coordinara los trabajos y
en caso muy necesario participara directamente; se pedira a los alumnos que
realicen anotaciones sobre la participacion de sus compaiieros, ademas, que
pidan ayuda en casa para plantear problemas que implique division, cabe aclarar
que no solo se evaluara a los alumnos sino al profesor y a los padres de familia.

Algunos puntos a evaluar pueden ser:
Participacién y convivencia entre compatieros.
Planteamiento y resolucion de problemas que impliquen division.

Proceso individual y colectivo de construccion del conocimiento.

* & o o

Aplicacion del conocimiento en el contexto social y escolar del

alumno.

*

Actitudes en referencia al trabajo colectivo.
¢ Los tiempos que se dedicaron al trabajo.
¢ Los resultados de la aplicacion de la propuesta.

Es probable que al final de en el desarrollo del trabajo vayan surgiendo

otros aspectos.

En cuanto a la medicion 6 la calificacion, se tratara de que en este proceso
de aprendizaje de este contenido no aparezcan esos fantasmas, ya que son
propiamente uno de los factores que hacen que los alumnos se retrasen, pues es
tanta la presion por obtener una calificacion que se olvidan de poner atencion en

lo que van a aprender. Ademas nuestro interés es que aprendan a dividir con el
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algoritmo convencional y no que obtengan una calificacion numérica por lo que
entendemos que operar con divisiones es un proceso complicado pero a la vez

necesario para ellos.

“El procedimiento usual para dividir implica varias operaciones y a la
mayoria de los alumnos les lleva tiempo dominarlo. Es normal entonces que
cometan errores. Cuando esto sucede, el maestro debe tratar de entender los

razonamientos que los producen, para que también los nifios entiendan por
. - > 75
qué se equivocan”.”

Como podemos ver, trabajar de manera diferente a la rutinaria que implica
la exposicién verbal y la mecanizacién de los alumnos, en aprendizajes poco
significativos para ellos, requiere solo de un poco de iniciativa y disposicion;
reconozco que a veces las condiciones no nos favorecen, como lo hice notar en el
analisis anterior que refiere a las condiciones reales del trabajo en la zona
escolar.

Sin embargo, podemos empezar poco a poco, como en este caso con un
contenido, para posteriormente ir sobre todo un eje y por qué no, llegar a todo un
programa, que implicaria un sin fin de dificultades, pero es necesario que
reconsideremos como estamos trabajando con nuestros nifios, qué piensan ellos
de nuestra forma de enseiiarles, de como aprenden o mecanizan, si estan a
gusto o van a la escuela por compromiso.

Los profesores tenemos que reflexionar en todas las situaciones que se dan
en nuestro trabajo, sin olvidar que en nuestra practica docente el estudiante debe
ser el interés primordial, sus inquietudes, sus necesidades, sus angustias, etc.

Probablemente el disefio presentado en este trabajo no sea un gran
descubrimiento, pero es que a veces no se trata de inventar o de ser muy
innovadores, tenemos mucho de donde tomar, solo basta conocer nuestros

materiales de trabajo y retomar lo que consideremos que ayudara a nuestros
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alumnos a aprender, pues ese es el proposito de nuestro trabajo que los alumnos
aprendan.

En el siguiente apartado se describiran las actividades y los resultados que
se obtuvieron en el desarrollo de la propuesta de trabajo que aqui se ha descrito.
Todas las actividades se realizaron con el grupo de cuarto grado de la escuela
Emiliano Zapata de la zona escolar 58, de Yautepec, Mor., cabe aclarar que los
pasos se desarrollaron en el orden en que se presenta la propuesta por lo que en
ese mismo se comparten los resultados y en algunos casos solo se ponen incisos

a las actividades.

6.2. Resultados de la aplicacién del disefio curricular “El juego en la
ensefianza de la division en el cuarto grado”.

Presentar a los alumnos los contenidos de trabajo de manera diferente a lo
que ellos viven diariamente, es una manera de llamar su atencidn y es casi seguro
que lo logremos, pues los pequefios se cansan rapido de la rutina, son curiosos
por naturaleza por lo que las novedades para ellos son interesantes.

Una vez que se 1nici6 la aplicacion de la propuesta de trabajo descrita en
una de los puntos anteriores, los alumnos se mostraron entusiasmados por la
cantidad de materiales que podian manipular para auxiliarse en la resolucién de
problemas. Para ello se cambié la ubicacion del mobiliario, después de estar
colocados tradicionalmente en filas, se tomd una nueva posicion, se colocaron
todas las butacas alrededor del aula; escogi una butaca vacia y procuré estar el
menor tiempo posible en el escritorio, de tal manera que los alumnos me
sintieran parte del grupo.

Todos los alumnos trajeron material de diversos tipos semillas, palillos,

cucharitas, piedritas, fichas, pelotas pequefias, cubos, etc. Se construyé un lugar

** David block. Lo que cuentan las cuentas de multiplicar v de dividir. México. SEP. 1994. p. 109
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adecuado para guardar los materiales, se platicé con los nifios sobre el cuidado
de cada pieza que se pudo recolectar, los padres cooperaron para comprar
algunos materiales como papel bond, resistol, tarjetas y muchos mas. Los padres
aunque al principio no querian participar, después de la primera sesion de trabajo
se mostraron por primera vez entusiasmados.

Los resultados obtenidos no se podrian plasmar por escrito en su totalidad
pues las actitudes de los alumnos quedarian fuera, la alegria de sus rostros al
aprender a dividir no puede ponerse por escrito, pero presentaré a continuacion
lo mas sobresaliente de cada uno de los puntos que se pusieron en practica para
llevar a cabo la propuesta que sostiene que el juego debe ser una estrategia

elemental para la ensefianza en el area de matematicas.

6.2.1. En cuanto las condiciones de aprendizaje:
a) Los alumnos participaron en la primera actividad jugando a los reporteros, asi
que entrevistaron a los profesores de la escuela cuestionandolos acerca de la
ensefianza de la division y también en su casa, preguntaron a sus padres y
familiares como habian aprendido la divisién y para qué usaban ese aprendizaje.
Cada alumno trajo al aula sus aportaciones y se leyeron en grupo,
contrastamos entre todos las respuestas, hubo opiniones muy interesantes para
los nifios, se sorprendieron al escuchar que algunos de sus padres no sabian
dividir y que sus maestros los castigaron mucho por no aprender, ademas
también hubo padres que confesaron a sus hijos que sin la calculadora ellos, no
podrian resolver ningin problema de matematicas; cada respuesta fue una
palabra de aliento para esos estudiantes que estaban angustiados porque no
sabian dividir, al final de la sesion los alumnos manifestaron una actitud

diferente, pues no eran los {nicos “burros”, tampoco algunos adultos sabian
dividir.



179

b) Cuando vino el profesor catedratico en Matematicas (omitimos su nombre por
respeto y agradecemos su colaboracion); fue muy divertido observar como se
desesperaba ante las repuestas incoherentes de los nifios, pues su método de
ensefianza era el que los alumnos no entendian y cuando quiso ensefiarlos a
dividir restando, su desesperacion fue mayor, pues los pequefios se enredaron
mas. Fue toda una exposicion formal, verbal al noventa por ciento pues el
profesor intentd poner ejemplos con algunos materiales como hojas de cuaderno,
dibujos en el pizarrén, etc, no fue un fracaso total, pues algunos nifios ya sabian
mas o menos dividir convencionalmente y el profesor los ayudd a comprender
mejor, pero no fue asi para los que no sabian el método de la “casita”, pues éstos
quedaron mas confundidos. Esa participacién me ayudé a entender que lo que
estabamos haciendo no estaba fuera de orden; que los alumnos realmente
necesitaban estrategias diferentes, pues este profesor, aunque era un catedratico,
trabajaba con alumnos de la universidad a los que probablemente ya ni les
explica, sdlo les indica lo que tienen que hacer; las preguntas de los alumnos al
profesor fueron més alla de lo que él esperaba, al final dijo que sabia todo pero
no sabia cdmo explicarles; claro porque los nifios necesitan un lenguaje sencillo
y claro, sin formalismos técnicos que no entienden, sdlo necesitan que eso que

les hablamos tenga que ver con su realidad.

¢) Esta tercera actividad, fue para los alumnos muy divertida, pues no conocian
todos los Libros del Rincon; varios nifios no conocian todos los titulos, ademas
se les permitid que se los llevaran a su casa bajo el préstamo a domicilio;
pudieron mostrarlos a sus padres y ellos los ayudaron a encontrar situaciones que
se relactonaran con la division; manejaron muchos tipos, algunos ain cuando no
se relacionaban, los adecuaron usando los titulos de los libros para plantear sus

problemas; esta actividad no solo nos ayudé en el area de matemdticas sino en
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todas las demas areas, pues los alumnos aprendieron a plantear interrogantes
sobre temas de historia, geografia, civismo y ciencias naturales.

d) En cuanto a la relacion de contenidos de las demds areas con la de
matematicas, no fue muy complicado, pues en cada tema siempre hubo una
oportunidad para trabajar con divisiones, por ejemplo cuando hablamos de los
estados de la republica en geografia, dividimos los estados en grupos, después
usamos los censos para dividir las poblaciones, en historia dividimos el tiempo,
en espaiiol planteamos problemas con las letras, con los titulos de los Libros del
Rincdn y asi en cada area siempre buscamos la manera de relacionar todas las
materias con el fin de no perder de vista nuestro propdsito que era que los
alumnos aprendieran a dividir. Para ello, se usaron los libros de texto, ficheros, el

Libro de matemdticas para el maestro, etc.

6.2.2. En lo que respecta a las alternativas de solucién:

a) La primera solucion de accion que se puso en practica fue el trabajo con las
propuestas del libro Los nifios también cuentan en donde el juego fue la
estrategia elemental de actividades para el aprendizaje; la primera propuesta
consisti6 en que los nifios construyeran sus propias estrategias para dividir,
primero cada alumno individualmente hizo lo que pudo, después en equipos
trataron de buscar un camino mads, por ultimo se presentaron ante el grupo las
diferentes formas que resultaron no soélo novedosas sino sencillas de
comprender; este primer paso fue sin duda un buen principio, pues a partir de ahi
los nifios adquirieron mayor seguridad en si mismos, me empezaron a tutear pero
con respeto; sin darse cuenta me incluyeron en sus equipos como uno mas de
ellos.

b) La segunda actividad que se llevo a cabo en este aspecto fue la clase con los

padres de familia; se les invit6 a venir al salon de clase y asistieron 30 de 37; se
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trabajé con el material concreto que los nifios trajeron al aula, se resolvieron
problemas de manera diferente a la convencional, se construyé material, los
padres plantearon diversos problemas que ellos junto con sus hijos intentaron
resolver y se lograron dos cosas importantes, los padres que no sabian dividir
convencionalmente aprendieron a hacerlo y los nifios que tenian problemas de
comprension en referencia a las situaciones de reparto y distribucién también

avanzaron.

6.2.3. Soluciones relacionadas con la actitud.

Las actividades realizadas en este punto fueron muy importantes desde el
momento en que la interaccidn entre los nifios fue muy espontanea y solidania; se
puso en practica el trabajo en equipos rotativos, los alumnos mas avanzados
ayudaron a los que tenian dificultades, cada uno comprobd que somos utiles a
otras personas y que podemos ensefiarles muchas cosas que parecen sencillas
pero que para ellos son muy dificiles, implicitamente se pusieron en practica
valores como la tolerancia, la democracia, la solidaridad, el respeto, etc, cuando
algun alumno presentaba problemas siempre habia alguien que deseaba ayudarlo,
fue emotivo ver como los pequefios dejan a un lado los prejuicios cuando se les
motiva a comprender la situacion de los demas promoviendo una actitud
empatica, de tal forma que comprendan que alguna vez podemos encontrarnos en
situaciones similares a las que viven otras personas. Al principio hubo pequefios
problemas pero el mismo grupo fue marcando su ritmo de trabajo y sus reglas de

acion.

6.2.4. Soluciones cognitivas
Este momento que de hecho fue el mas activo de todo el trabajo; se llevo a

cabo casi en cinco sesiones, pues se tuvieron que cuidar detalles como la



asistencia de los nifios, los materiales de trabajo, las interrupciones por factores
externos, etc.

Se pusieron en practica las fichas 9, 21 y 24 del fichero de matematicas (se
incluye un ejemplar de ellas en el anexo 4, 5y 6 ); cada una de estas fichas esta
relacionada con el contenido de la division; las actividades sugeridas se pusieron
en practica en las diferentes versiones que indicaba cada una; los nifios
realizaron aproximaciones, ejercitaron el calculo mental, plantearon problemas
de matematicas relacionados con otras areas de trabajo como geografia, espaiiol
y ciencias naturales. Otra cosa importante en este punto es que los materiales
necesarios para el trabajo con las fichas se elaboraron con la ayuda de los padres
de familia, los alumnos y profesora, fomentando la comunicacion; las
experiencias que surgieron de esta actividad pueden ayudarnos a comprender que
si cambiamos de una actitud indiferente a una de disposicion y trabajo, pues los
padres v los alumnos responden en la medida en que uno les permita actuar, ya
que a veces hemos sido culpables de su irresponsabilidad, hermetismo y falta de
confianza hacia nosotros; lo pude observar en cada trabajo que se realizo, pues
primero empezaron a trabajar muy forzados, casi sin propésito alguno, pero poco
a poco se dieron cuanto que era por el beneficio de sus hijos v se esforzaron por
dar lo mejor de ellos en el trabajo que les correspondi6. No niego que hubo dos
0 tres que nunca se integraron, pero tal vez mas adelante lo piensen mejor.

En cuanto al trabajo de retroalimentacion, los padres también colaboraron,
a ellos les correspondio poner a sus hijos en situaciones practicas de aprendizaje
referentes a la division en su casa; todos los dias los alumnos debian traer a la
escuela la descripcion de una actividad realizada el dia anterior fuera del
horario de clase, muchos padres se sorprendieron de la manera en que sus hijos
respondian a sus planteamientos. Los alumnos estaban aprendiendo sin

presiones, sin formalismos, pero con mucha seriedad y responsabilidad, ya que si
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alguno de ellos fallaba era reprendido por sus propios compafieros de equipo, asi
que tenia que ponerse al corriente de inmediato. Resulta interesante observar
como los pequefios asumen una actitud de responsabilidad cuando se les permite
actuar dentro de su naturaleza, es decir, dejarlos que hagan lo que puedan y
como puedan hacerlo ,claro siempre orientandolos, apoyandolos, pero sin
presionarlos, sino hacerlo a través del afecto, la comunicacion y la confianza.

En las soluciones cognitivas que se pusieron en practica los alumnos
respondieron muy bien, plantearon problemas que implicaban divisién, al
principio fueron muy carentes de contenido, pero al final tenian una estructura
congruente y aceptable para su etapa de desarrollo intelectual. Incluso los
alumnos que tenian dificultades para comprender en qué planteamientos se usaba
la division, lograron superar sus problemas de comprension.

Se realizaron concursos de diferente tipo, ( siempre haciendo alusién a que
se trataba de un juego); que permitieron a los alumnos resolver problemas
relacionados con la division, o bien en los cuales se ponian en practica diversas
estrategias para llegar a los resultados, cualquiera menos las convencionales. En
esta actividad la creatividad de los alumnos llegé desde el uso de materiales de
diferente tipo, hasta las representaciones graficas que al inicio del trabajo les
parecian muy complicadas. Las actividades como repartir colecciones, hacer
agrupamientos, colocar elementos distintos en cajas, bolsas, encerrar en circulos,
formar conjuntos, etc, permitieron a los alumnos realizar ejercicios de
razonamiento que fomentaron el calculo mental, las aproximaciones,
comprobacion de hipotesis, refutacion de hipotesis falsas o de soluciones
inconclusas, corroboracién de afirmaciones, etc. Estas actividades aunque
sencillas si no las permitimos a los alumnos puede ser que no lleguen a la solidez

del pensamiento l6gico matematico. La actividad que mas les gusto fue la
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reparticion de productos alimenticios como dulces, pasteles, frutas, etc, ya que al

final de la sesion eran consumidos por ellos mismos.

d) Acciones de evaluacion.

Por ultimo en lo que respecta a la tarea de la evaluacion en esta propuesta
de trabajo podemos decir que después de haber aclarado que el concepto de
evaluacion que se adopta en esta tesis es abierto y que su aplicacion no seria
puramente cuantitativa, me di a la tarea de llevar a cabo un registro anecdotico
de las actividades realizadas por los sujetos participantes en esta propuesta, sobre
las actitudes de los nifios, los padres, y de mi misma como profesora del
grupo; asi, cada logro obtenido por los pequeifios fue parte de la evaluacion, cada
confusion, duda, aportacion al trabajo del grupo 6 de algin equipo 6 compaiiero
se tomaron en cuanta. Por lo que la inclusién de este apartado no consiste en
rendir un informe estadistico sobre cuantos alumnos del grupo aprendieron o no
a dividir, sino que se aportan las experiencias que vivimos al poner en practica el
juego como una estrategia elemental de aprendizaje y no sélo como un auxiliar
didéactico.

Se fomentaron mediante la participacién colectiva valores como la
solidaridad y la tolerancia, nos dimos la oportunidad de escuchar las opiniones
de otras personas y de aceptarlas como sugerencias que pueden modificar nuestra
forma de ensefiar y de aprender, compartimos nuestras experiencias y conocimos
las experiencias de otros, esto nos ayudé a comparar nuestra situacion en
referencia a vivencias distintas.

Al plantear problemas de la vida diaria se puso en préctica la relacion
entre la escuela y la realidad de los alumnos, de tal manera que la construccion
del conocimiento fue realizada dentro de los marcos y limites que los propios

alumnos marcaron tanto individual como colectivamente, es decir cada uno
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aprendi6 al ritmo que le fue necesario y a la vez participé con el grupo en la
medida que le fue posible, ya sea aportando opiniones, aclarando dudas,
pidiendo ayuda para superar problemas de comprension o de aplicacion de
estrategias, ayudando a los compaiieros que presentaron mayores problemas en
la construccion del conocimiento, etc; fue muy dificil llegar al nivel de
colaboracion que llegaron los alumnos de este grupo; sin embargo, a medida que
avanzo el tiempo los alumnos comprendieron cual era el proposito del trabajo y
entendieron que si todos colaboramos para alcanzar fines comunes es mas facil
lograr las metas que nos proponemos.

Considero que los padres de familia aprendieron junto con nosotros como
grupo, sus observaciones fueron siempre validas, pues ellos nunca habian
trabajado de esta manera, generalmente es el maestro el que hace las cosas, por
lo que ahora que tuvieron que participar sentian miedo de hacer mal las cosas;
sin embargo, cada cual se dedic6 a lo suyo y se pudo constatar que ain cuando
todos tengamos mucho trabajo siempre tendra mucho que ver la organizacién del
tiempo del que disponemos para poder cumplir en todo; mediante la
participacion de los padres en los trabajos del grupo se fomentaron las relaciones
padre-hijo, padre-maestro, padre-escuela, pues era muy comun encontrar a los
padres que iban a dejar su material o a consultar a la profesora sobre alguna duda
de sus hijos respecto al tema que se trabajo.

Uno de los aspectos en los que no se puso énfasis fue en las calificaciones
de los alumnos, pues los productos se revisaron y para verificar resultados se
resolvieron siempre en equipo o en grupo; el alumno que estaba bien en todos los
planteamientos o que tenia algo que aportar, solo ganaba la satisfaccion de saber
que podia ayudar a otro compatiero a resolver su problema, por lo que se intentd
que los alumnos se esforzaran por desarrollar ese papel se orientadores, esta fue

una de las estrategias que tuvieron mayor éxito, pues aun los alumnos que al
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inicio tenian problemas para dividir, alguna vez ayudaron a algin compaifiero o
dictaron sus planteamientos para que el grupo los resolviera. Al final se rindié un
informe de las actividades a la direccion de la escuela, a los padres de familiay a
los propios alumnos. Se llevd a cabo una autoevaluacién en donde cada
participante dio a conocer sus inquietudes sobre el trabajo realizado; la mayoria
emitid comentarios alentadores; a continuacion se presentan algunos de ellos

tanto de padres como de alumnos:

Aportaciones de los padres en la actividad de autoevaluacién

+ Padre a. Me parecié muy bien el trabajo pero creo que los maestros de por si tienen muchas
cosas que hacer y luego todo esto que se hizo, muchos no van a querer hacerlo, porque si lo
vemos bien, la maestra estuvo trabajando de mas con eso del material y los dibujos y todo eso,
pero pues también todos nosotros tuvimos que ver en esto, pues la mayoria no se ech6 para
atras y como vemos ya se termuno el trabajo.

+ Padreb. Yo creo que todo estuvo bien, pero de todos modos los alumnos ahorita hicieron todo
esto pero para que sigan aprendiendo asi de rapido pues tienen que seguir y quien sabe si el
maestro que les toque el afio que viene vaya a querer hacerlo porque no todos quieren trabajar
como se hizo aqui con este grupo y a lo mejor aqui se hizo porque era un trabajo de la maestra
y le ayudamos, pero quien sabe si el afio que viene se pueda hacer otra vez.

¢ Padre c. Lo méas importante es que todos nosotros como padres debemos entender que cuando
los maestros nos piden ayuda para algin trabajo como estos, le echemos ganas y lo hagamos,
porque es para el bien de nuestros hijos y también que los maestros, comprendan que algunos
no podemos venir muy seguido, pero que si se hace como aqui que podiamos trabajar en la
casa pues 2 lo mejor si hacemos lo que nos pidan y ayudamos a los hijos a que no se angustien
con tantas cosas que tienen que aprender.

Aportaciones de los alumnos en la actividad de la autoevaluacion.

¢ Alumno a. A mi me parecié muy bonito porque yo no entendia las divisiones, y ahora ya las
entiendo, antes no sabia dividir de casita pero ahora ya sé y es que como José Angel me ayudo
mucho, porque él acababa primero y luego venia con los del equipo y nos explicaba como se le
hacia. También me gusté porque la maestra casi no nos regaiiaba y venia cuando alguien tenia
dudas, jugd mucho con todos. A lo mejor a algunos no les gusté porque hicimos muchos
trabajos pero a lo mejor a otros si nos gust6. También porque mi mama me hizo el material que
ocupamos.

¢ Alumno b. Me parece bien que la maestra nos ensefio a dividir de muchas maneras y que
también nuestros papas nos ensefiaron, porque también mi hermano de sexto no sabia dividir y
ahora ya sabe porque mi mama nos ponia a los dos los trabajos que decia la maestra que
hiciéramos en la casa y entonces aprendimos los dos a dividir, yo ya sé de dos cifras afuera y
también se hacer problemas con las divisiones, antes no sabia pero como nos fueron explicando
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la maestra y los que ya sabian y ahora ya se me hace mas facil. Lo que mas me gust6 es que
jugamos mucho y entre todos contestabamos los libros.

¢+ Alumno ¢. Como yo ya sabia dividir, pues no se me hizo muy dificil, pero fue divertido
cuando la maestra nos ponia dictar problemas y unos los dictibamos mal y luego los demas no
sabian que ibamos a hacer, otros que dictaban para hacer sumas o restas y les teniamos que
ayudar a hacer otro problema. También me gusté que la maestra me ponia a ayudar a otros
compaiieros que no sabian hacer las divisiones, ellos casi siempre me escogian jefe de equipo y
cuando haciamos dibujos donde explicibamos como repartimos las cosas. A lo mejor si nos
toca la misma maestra en quinto vamos a trabajar asi desde el principio y vamos a aprender
otras cosas como de espafiol o de ciencias. Y también me gusté que me presté el libro de los
acertijos matematicos para que me lo llevara a mi casa y mi papa me ayudaba a resolver
algunos, pero a veces no podiamos y mi hermano también nos ayudaba. A ver si los sigue
prestando porque quiero llevarme el del maravilloso mundo de las matematicas porque tiene
cosas donde se hacen dibyjos.

Estos son algunas muestras de comentarios, que aparecieron en la
autoevaluacion del trabajo, creo que los alcances fueron suficientes para sostener
que es necesario que los alumnos experimenten diversas formas de ensefianza,
para que puedan ir comprendiendo por si mismos lo que queremos que aprendan,
es decir que construyan sus conocimientos en la medida de sus posibilidades
individuales.

En cuanto a mi participacion en este trabajo considero que todavia falta
mucho por recorrer en el campo de la investigacion; fue un buen principio
porque me di la oportunidad de intentar hacer algo por aquellos pequefios que se
angustian como alguna vez yo lo hice porque no entendia como llegar a los

resultados matematicos.
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CONCLUSIONES

Debemos concluir pero no podemos decir que estd terminado, pues este
trabajo queda abierto a todos aquellos profesores que puedan reconsiderar
conscientemente las necesidades de los escolares, pues son ellos los mas
afectados cuando en el camino de formacion no se tienen los cuidados necesarios
para llevar a cabo los procesos de construccion del conocimiento; este trabajo ha
dejado en mi una experiencia muy particular, he cambiado la visién que tenia
primero de lo que es investigar, y luego mi perspectiva de lo que son los
docentes, los nifios, el curniculum, el material didactico, el proceso de
aprendizaje, etc. Ahora sé, que no se necesita ser un gran cientifico para darse
cuenta de que a tu alrededor existen un sin fin de focos rojos encendidos que
dicen “alerta algo esta pasando” y para buscar comprender qué es eso que esta
sucediendo; bien sabemos que con la comprension de lo que sucede se esta
haciendo una gran aportacion, pero qué mejor, que siendo maestros podamos
ademas aportar propuestas de solucion y llevarlas a cabo.

Quiero concluir este trabajo de investigacion con las siguientes
aportaciones que emergen de la experiencia que tuve al realizar esta tesis
protagonizada por un grupo nifios que pasé por mis manos pero que no se alejod
de mi igual que los otros, pues con ellos tuve la oportunidad de crecer
profesionalmente, de aprender, de sentir con ellos la angustia de no poder
resolver un problema en el area de matemadticas, de construir junto con ellos
conocimientos que aun como profesora no habia construido y sobre todo de jugar
y de aprender jugando; pude demostrarme que el juego es una estrategia
fundamental que el docente puede utilizar para que el alumno de cuarto grado

construya sus conocimientos en el area de matematicas, digo pude demostrarme
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porque antes de pensar, en los demas, los profesores debemos proponemos retos
para nosotros mismos.

La construccion del conocimiento es para muchos un proceso ain no
conocido, ya que muchos adultos hemos sido formados bajo técnicas
tradicionales de ensefianza, y es también uno de los problemas que estos nifios
enfrentan no solo en el area de matematicas, sino en todas las asignaturas del
programa de estudio, pues éste es un proceso a través del cual el individuo
incorpora esquemas nuevos de pensamiento a los que ya posee y que a la vez
estos sirven como base de referencia para la construccion de otros nuevos. Si el
alumno vive en constante aprendizaje entonces necesita estar construyendo
constantemente y si no lo hace en matematicas es muy probable que en las
demas areas tampoco este sucediendo.

La alternativa de soluciéon que se presento en esta tesis es el uso del juego
como estrategia fundamental del docente, en todas sus modalidades libre,
educativo, de destreza mental, de entretenimiento, de desarrollo cognitivo, de
desarrollo de valores, etc; pues a través de esta actividad los nifios manifiestan
intereses propios y conductas espontaneas que ninguna persona puede lograr si
no es porque realmente lo esta viviendo; es decir cuando el nifio juega internaliza
los papeles que desarrolla y no miente; a diferencia de un actor que llora
pensando en cosas tristes, que rie fingidamente, que odia y ama sin sentir, los
nifios en sus juegos no son actores sino protagonistas de la realidad que estan
representando asi la comprenden, la construyen y la transforman. Por eso puedo
sostener ahora con los elementos tedricos, metodologicos y practicos que se
pudieron reunir en esta investigacion: que es necesaria la aplicacion del juego
por parte del docente como una estrategia fundamental para la ensefianza —
aprendizaje de los alumnos de cuarto grado, de tal manera que éstos sigan un

proceso de construccion de conocimientos que les permitan hacer y aprender
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matematicas con menor dificultad; por consiguiente asegurar en mayores
posibilidades el ascenso escolar.

En cuanto al trabajo realizado con los nifios del grupo en referencia al
disefio problematizador con el contenido de la divisién, encontré que es uno de
los contenidos en donde los profesores ponemos menor atencién, ya que después
de “ensefiar” a nuestros alumnos a sumar, restar y multiplicar, creemos que ya
tienen las bases para aprender a dividir rapidamente, sin embargo, las
operaciones de reparto deben iniciarse bajo un proceso de mayor sencillez que
las sumas y las restas. Asi que, después de haber aplicado la propuesta
mencionada queda demostrado que el uso de los materiales enfocados al juego
auxilian al docente en la aplicacion de estrategias que propicien en los alumnos
la construccién del conocimiento en el area de matematicas , pues se hizo uso de
ellos en el desarrollo de un contenido del 4rea que nos permiti6 observar que los
alumnos comprendieron y aprendieron con menores dificultades.

Por lo que es necesario que usemos los materiales de apoyo, que
actualmente se han editado para los profesores, pues son de gran calidad, con
fundamentos teéricos en la corriente constructivista la cual sostiene que el nifio
no puede construir fuera de su habitat natural y ademas que los nifios son los
sujetos principales en el proceso escolar por lo que deben ser protagonistas de su
propio aprendizaje; deberiamos darnos la oportunidad de poner en practica estos
materiales, no al pie de la letra, sino ajustandolos a las necesidades de nuestros
nifios porque no es necesario que sean recetarios de nuestro trabajo en el aula,
debemos tomarlos s6lo como sugerencias, como se hizo en esta tesis. Pongamos
atencion al trabajo en el 4rea de matemaéticas ya que junto con el lenguaje es el
eje rector del aprendizaje, pues en ella se ejercita el razonamiento légico que
segiin Piaget preside las actividades de la inteligencia que se ponen en practica

en la vida diaria.
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Si no hacemos nada por remediar el fracaso en matematicas estaremos
siendo culpables del fracaso de la sociedad, porque ensefiar a pensar es una
. nuestras tareas mas importantes para con los nifios y aprender a pensar en
matematicas es aprender a hacerlo en todos los campos del conocimiento, de tal
manera que sl ensefiamos a razonar a nuestros alumnos, seran capaces de tomar
decisiones por si mismos y no por imposiciones de personas ajenas a ellos. Y
otra de las cosas es que cada vez hay menos sujetos que quieren involucrarse en
actividades cientificas de las cuales depende no solo el futuro de la humanidad
sino el del planeta mismo, todos quieren seguir una carrera en donde las
matematicas no sean fundamentales y ;qué de la ciencia entonces?.

Por ello, quisiera dejar en la mente de los compaiieros profesores que una
oportunidad basica para que los alumnos construyan y operen mentalmente los
conocimientos que intentamos transmitirles: es el juego, pues para lograr esos
procesos de construccion mental, sobre todo del conocimiento logico
matematico, es necesario que vivan intensamente el proceso de aprendizaje,
situacidn que no puede lograrse mediante la mecanizacion, exposiciones
verbales, trabajos improvisados ¢ imposiciones escolares. Deberiamos
aprovechar los espacios abiertos hoy en dia para nuestra formacién y
actualizacién continua, haciendo de esos lugares verdaderos campos de
planeacion de nuevas formas de ensefianza que nos permitan formar alumnos,
criticos, analiticos y reflexivos, que sean capaces de decidir por si mimos el
rumbo de sus vidas.

A los padres me gustaria hacerles saber que mientras no mantengamos una
comunicacion constante con nuestros hijos y pongamos un poco de atencion a
sus necesidades, estaremos siendo una de las causas principales de sus fracasos
escolares, pues los hijos necesitan interaccionar con nosotros, no en la medida

de un grupo que vive en un espacio comun denominado casa, sino en funcion de



sentirse tomados en cuenta por nosotros, de sentir esa sensacion de pertenencia a
un grupo que lo apoya, lo protege y lo ama. Solo en ese tipo de convivencia
familiar podra el alumno construir conocimientos que perduren a largo plazo y
que no le causen conflictos internos que afecten su personalidad, ya que muchos
fracasados escolares se retraen, se averguénzan y se estancan en el campo del
conocimiento y en el campo social.

A los pequefios, quisiera decirles que no dejen de manifestarse en la
forma en que saben hacerlo con desatencion, con rebeldia, con travesuras,
porque sélo de esa manera podremos los profesores seguir investigando sus
problematicas, sin embargo, que tampoco permitan que el actuar irresponsable
de los adultos les detenga en su trayectoria por la vida escolar, que hagan un
esfuerzo por aprender por si mismos, aunque alguien mayor no le propicie esas
oportunidades, que no limiten sus inquietudes curiosas que pregunten,
investiguen, experimenten y estaran aprendiendo, pero sobre todo que jueguen,
que si se acaban los juegos inventen otros nuevos, en cada uno de ellos hay una
oportunidad para aprender cosas valiosas que serviran para la escuela y para la
vida.

No cabe duda que siempre habra mas por aprender, pues €l juego era una
actividad que siempre consideré pérdida de tiempo y ahora es una de las
estrategias fundamentales en mi trabajo diario, he podido ver por ahora con un
grupo, las oportunidades de interaccién del sujeto con el objeto de conocimiento
que esta actividad brinda a los estudiantes para construir conocimientos solidos y
por lo tanto permanentes.

Agradezco a todos aquellos profesores que participaron porque juntos
aprendimos y compartimos experiencias que nos ayudaran a mejorar como

profesionales y como personas.
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APENDICE 1

CUESTIONARIO PARA ALUMNOS DE 4°. GRADO
DE LA ESCUELA PRIMARIA EMILIANO ZAPATA,
ZONA ESC. 58, YAUTEPEC, MOR.
Contesta estas preguntas con tus propias palabras de manera clara y breve.

1.- ;,Cuantos afios tienes?

2.- ; Qué es lo que mas te gusta hacer?

3.- {Cual es la materia o asignatura que mas te gusta estudiar?

4.- ;Por qué te gusta esa materia o asignatura?

5.- ;Cual es la materia o asignatura que menos te gusta estudiar?

6.- ;Por qué no te gusta esa materia o asignatura?

7.- ;Cémo te gustaria que tu maestro te ensefiara en esa materia?

8.- ;Cudl es la actividad que pocas veces realizas con tu maestro en las clases de esa
materia?

9.-; Ahora estas en 4°, pero jrecuerdas que tus maestros anteriores hayan jugado contigo o
con tus compafieros en alguna clase?

10.- Recuerdas el nombre de alguno de esos juegos?

11.- ;Generalmente en qué materia o asignatura los maestros juegan con los alumnos?

12.- ;A cual materia tu maestro le dedica mayor tiempo?

12.- { A qué juegan tus padres contigo?

13.- , A qué juegas con tus amigos o compafieros?

14.- ;Qué has aprendido en la escuela en el area de matematicas que te sea util en tu vida
diana?

15.- ;Con qué materiales permite tu maestro que te apoyes para entender mejor las clases de
matematicas?




16.- ;Conoces los libros del rincon de lecturas?

17.- ;Podrias mencionar algunos titulos de esos libros que tu maestro haya usado para
ensefiarte en alguna clase matematicas?

18.- ; Qué tipo de ejercicios o trabajos haces en tu cuaderno de matematicas?

19.- ;Con qué frecuencia, trabaja tu grupo en equipos?

20.-;, Qué opinas tu del trabajo en equipos?

21.-; Como se hace mas facil aprender, cuando el maestro usa materiales para ensefiarte o
cuando solo te explica en forma hablada?

22.- ;Por qué crees que es asi?

22 .- En este ciclo escolar que ha sido lo mas dificil de aprender?

23.- ;Te gustarfa que tu maestro cambiara la forma de ensefiarte o crees que esta bien asi como
lo hace?

24.- ;Por qué?
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APENDICE 2

CUESTIONARIO PARA PROFESORES QUE TRABAJAN CON 4°. GRADO
EN LA ZONA ESC. 58 DE YAUTEPEC, MOR.

Conteste estas preguntas de manera breve y clara, sea lo mas honesto posible.

1.- ;Cual es la materia o asignatura que mas se le dificulta impartir?

2.- ;Qué estrategias ha utilizado para impartir esa materia? Sélo mencione algunas.

3.- ;Qué hace usted cuando un alumno juega en clase?

4 - ;Sabe usted a qué juegan sus alumnos en el tiempo de recreo?

5.-; Cual es su opinion acerca los Libros del Rincén de lecturas?

6.- { Qué materiales bibliograficos y qué recursos didacticos le proporciona la direccion de la
escuela?

7.- ;Cual es su mayor preocupacion en su trabajo docente?

8.- ;Conoce usted a los nifios con los que trabaja en cuanto a su desarrollo intelectual?

9.- {Qué puede decir de ellos?

10.- ;Qué hace usted cuando alguno de sus alumnos le manifiesta que no entendio la clase?

11.- ;Mantiene usted informados a los padres de familia sobre los avances y/o atrasos de sus
hijos?

12.- ;Qué recursos son importantes para usted en la ensefianza de las matematicas?

13.- jAlguna vez a pedido ayuda a sus compaiieros de trabajo para aclarar dudas sobre la
ensefianza de algun tema?

14.-Describa brevemente el plan y programa del grado con el que usted trabaja:

15.- ;Participa usted en los cursos de actualizacion que ofrecen los centros de maestros
actualmente?

16.- ;Ha utilizado alguna vez el juego como estrategia para impartir sus clases?

17. ;Qué opina usted del nuevo enfoque del plan y programa de matemiticas para la
educacion
primaria?
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18.- ;Puede usted mencionar algunos titulos de los libros del rincon que nos puedan auxiliar
en la ensefianza de las matematicas?

19.- ;Qué experiencias ha tenido usted al poner en practica las propuestas de estos materiales
con sus alumnos?

20.-;, Cual la forma en que usted se actualiza para mejorar la ensefianza de las matematicas?

21.- ; Qué temas del area de matematicas en general, piensa usted que son mds dificiles de
ensefiar a los alumnos de educacién primaria? Mencione por lo menos tres.

22.- jPor qué?

23.- ; Qué opina usted sobre la ensefianza tradicional de las matematicas que se basa en la
mecanizacion y memorizacion?

244 -;Qué obstaculos cree usted que puede enfrentar un profesor que intenta poner en practica
propuestas nuevas de ensefianza como las que se offecen en los materiales de los libros del
rincon de lecturas?
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APENDICE 3

CUESTIONARIO PARA PADRES DE FAMILIA
DE ALUMNOS DE 4°. GDO.
DE LA ESC. PRIM. EMILIANO ZAPATA. ZONA ESC. 58.
YAUTEPEC, MOR.

Conteste estas preguntas de manera clara y breve.

1.- ; Para usted cudl es el mejor método de ensefianza, con el que usted aprendio o con el que
su hijo esta aprendiendo?

(, Por qué?

2.- {Asiste usted a las reuniones a la que convoca al profesor de su hijo?

~

3.- Mencione usted algunos conocimientos nuevos que su hijo esta aprendiendo en el cuarto
grado?
o

4.-; Cual es la actividad que absorbe el mayor tiempo de su hijo en casa?

5.-  Sabe usted cuél es el juego preferido de su hijo?

6.-;Sabe usted cual es la materia que mas se le dificulta a su hijo?

7.- {Cémo apoya usted a su hijo para que éste, logre mejores resultados en la escuela?

8.- {Qué hace usted cuando su hijo tiene problemas de aprendizaje en algin tema?

9.- ;Cémo es comunicacion que tiene usted con el profesor de su hijo?

10.- ; Sabe usted de qué forma el profesor ensefia a su hijo?

11.- ; Qué opina usted de los profesores que ensefian a sus alumnos a través de juegos?

12.- ; Conoce usted los materiales de los libros del rincon de lecturas?

13.- ;Conoce usted los libros de texto con los que actualmente esta trabajando su hijo?

14. - ;Qué libros le parecen mejores los actuales o Jos de antes?

15.- ;Por qué?

16.- ; Qué importancia tiene para usted e} juego en la vida de su hijo?




ANEXO 1

Sk El peso de la esclavitud
A< Elp

—Dicen que nuestras ovejas son bobas. Somos nosotros
quienes las volvemos bobas guardandolas en establos es-
trechos, sin aire y sin luz, donde no tienen otro recurso

que patalear y Dalar, hasta que aparczca el pastor o el
carnicero.

Y las volvemos bobas cuando en plena montafia las
obligamos, bajo la amcnaza del litigo y de los perros, a
seguir pasivamente, por el sendero tortuoso, el paso de
la oveja que va delante y que sigue al carnero de largos
cuernos que no sabe muy bien a donde conduce al rebano,
pero que estd orgulloso de ser el carnero.

Las volvemos Dbobas porque reprimimos brutalmente
cualquier tentativa de emancipacion, cualquier veleidad
de cordero joven de marcharse a tener sus experiencias
fuera de los caminos trazados, de perderse entre la maleza,
de pararse entre las rocas, incluso si no cosechan mds que
rasgufios y crujii de dicntes.

Pero nosotros tenemos excusa. Nuestra finalidad no es
educar ovcjas v hacerlas inteligentes, sino solamente do-
mesticarlas para sufrir, aceptar v descar incluso la ley del
rebafio y de la esclavitud, la que hace [a buena grasa y los
amplios bencficios.

Desgraciadamente, todavia oigo a algunos nifos balbu-
cear canturreando —iba a decir balando— dectrds de las
puertas cerradas de sus escuelas-establos, incluso si son
escuelas-establos lujosas; los.veo patalcar como a mis
ovejas a la entrada y a la salida, y no falta nada, ni los
carneros, ni los pastores autoritarios, ni los reglamentos
tan severos como nuestros latigos y nuestros perros; les
veo volver todos a la vez las mismas paginas, repetir las
mismas palabras, hacer los mismos signos...

Os quedariais pasmados de verles después ofrecer mi-
scrablemente sus brazos a la explotacion y su cuerpo
al sufrimiento y a la guerra, como las ovejas se ofrecen al
matadero.

La esclavitud nos vuelve abilicos, la experiencia vivida,
incluso peligrosamente, forma a los hombres capaces de

trabajar y de vivir como hombres.

No aceptéis la vuclta a la esclavitud escolar. jMereced
vuestra libertad!
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17.-; Puede describir brevemente la forma en que usted aprendio las tablas de multiplicar y las
divisiones?

18.- ;Cual creé usted que sea la hora méas adecuada para que su nifio juegue, antes o después
de hacer la tarea?

19.- ;Cuales son las cuentas que su htjo todavia no sabe hacer?

20.-,Cual cree usted que sea el problema?

21.- ;Qué prefiere usted, que su nifio vea la televisién o juegue durante la tarde?

22 .- ; Mencione algunos juegos que usted sabe le gustan a su hijo?

23.- ; Cuando su hijo juega, generalmente usted lo supervisa?

24 .- ; Qué juegos le parecen a usted los mas apropiados para que su hijo participe en elios?

25.- ; A usted le interesa que su hijo juegue con nifias o con nifios?
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ANEXO 2

= OBSERVACIONES GENERALES

—

sSep
SISTEMA NACIONAL EDUCACION PRIMARIA

BOLETA DE EVALUACION 2000-2001

SISTEMA EDUCATIVO NACIONAL

Las calificaciones parciales se asignan en cinco momentos DE ACREDITACION
del afo lectivo: al final de los Bmmm,cm de octubre, diciembre, ¥ CERTIFICACION 49, 626 62 GRADO
febrero, abril y en la dltima quincena del afio escolar. — “_,
—
Las calificaciones parciales que se registran en esta boleta
van del 5 al 10 y se anotan con nameros enteros, segln el ESCUELA:
aprovechamiento del alumno.
La calificacion final de cada asignatura, se obfiene al sumar _,,._. VE SEOTN CATALOGO DE CENTROS OF TRABAJO
las calificaciones parciales y dividir el resultado entre cinco, " i
por ser éste el numero de calificaciones parciales. Esta se - \
dabe registrar con un numero entero y una cifra decimal. ALUMNO: m >_~N LAY
E!alumno aprueba una asignatura cuando obtiene una cali- NOMBRELS) —
ficacion final mayor o igual a 6.0 EEF
PRIMER APELLIDO SEGUNDO APELLIOO
El promedio general anual se obtiene al sumar las califica-
ciones finales de todas las asignaturas y dividir el resultado i
entre ocho, por ser éste el nimero de asignaturas evalua- | CLAVEUNICA DE REGISTRODE POBLACKON(CURR)  ORADO  GRUPO LIZ L R—
das. Este promedio se debe registrar con un numero entero
y una cifra decimal. . (" PARA LLENAR AL FINAL DEL ANO ESCOLAR O ANTES SI EL ALUMNO R
’ CAMBIA DE ESCUELA
El alumno es promovido sl obtiene calificacion. aprobatoria
tanto en la calificacién final de Espafiol, como en la califi
cacién final de Matematicas y si ademas su promedio
ageneral anual es mayor o igual a 6,0 El alumno no es pro
movide si reprueba Espafiol o Matemdticas; o sl aprueba NOMBREN-FIRMY DELMAERING
esas dos asignaturas, pero su promedio general anual es
menor de 6.0
La Constitucién Politica de los Estados Unidos Mexicanos NOWBREFIRMADECDIRECTOR
establece en el Articulo 31, que es obligacion de los mexi-
canos hacer que sus hijos o pupilos concurran a la escuela LUGAR DE EXPEDIGION
y obtengan la educaci6n primaria y secundaria.
FECHA | | 1 |
ARO MES DlA
AL PADRE DE FAMILIA O TUTOR
Para mayor informacién sobre el aprovechamiento del alum- SELLO
no y de como ayudarle a mejorar su rendimiento escolar, es o
conveniente que el padre de familia o tutor se entreviste NACIONAL
con el maestro
L |_
" i

.
BA04080
SE SANCIONARA A QUIEN CON DOLO O FiES LUCRATIVOS REPRODUZCA TOTAL
O PARCIALMENTE £STE FORMATO

ESTA BOLETA ES VALIDA EN LOS ESTADOS UNIDOS MEXICANOS
Y NO REQUIERE TRAMITES ADICIONALES DE LEGALIZACION




ANEXO 3

Propuestas tomadas del libro Aprender jugando en la escuela primaria del autor

Oscar A. Zapata. México, Pax, México, 1995, pp. 117-156.

Juegos de segundo
nivel: 5
-8 a 10 arios

JUEGOS DE MOTRICIDAD GENERAL

Plantar y recoger las sandias

Se forman en hilera equipos de diez jugadores y a cada
grupo se le dan seis aros de gimnasia (las sandias). A la
indicacién de la maestra, el primer alumno corre con los
aros y los coloca en los lugares previamente sefialados en
el pise, delante de cada fila. Una vez que ha puesto to-
dos, gira y regresa saltando dentro de los aros, al tiempo
que los recoge uno por uno. Al llegar a la linea de salida,
los entrega al siguiente compafiero de su equipo, quien
repite el ejercicio y asi sucesivamente, hasta que hayan
pasado todos los nifios. Gana el grupo que termina pri-
mero sin cometer errores.

%%\@
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Z2Como cuantos...?

+ Que los alumnos estimen
resultados de problemas
queimpliquen dividir y utilicen
las multiplicaciones uotros
procedimientos para resolverlos.

ANEXO 4

Esta actividad debe realizarse en varias sesiones,
dependiendo del tiempo que tarden los alumnos
en resolver cada problema.

Se organiza al grupo en equipos de cuatro nifios.
Se anotan en el pizarén los sigui probl
para que los copien en sus cuademos. Se pide que

5 | Ttad, Il :
8!

1. José trabaja en una fibrica empacadora de
jabones. En cada caja pone 16 jabones.

Cudnlas cajas neceslta paraempacar 192 jabo-
r;gur(nlas cajas necesita para empacar 224 Jabo-
nggurinhs cajas necesita paraempacar 384 jabo-
:Csu}mascaias necesitaparz empaar“O]ago-
nes’

o
o
L

2. Victortiene 1 472 conejos y los quiere poneren
46 jaulas del mismo tamado. jCudntos canejos
debe meter en cada jaula?

3. Enrique vende pasteles a xs 15 cadauno. El vier-
nes reunid a3 270, el sibado x5 360 y el domingo
N5 420. jCudntos pasteles vendié cada diat

Esimportante que cuando la mayoriz termine de
resolver cada problemn, un representante decada
equipo pase a decir sus resullados y 3 explicar el
procedimientis queutilizs, Sihay il ’ R

jtados, entre todos fu# equipo se
equivocé eidentifican el error.




ANEXO 5

P E 21

¢Quién alcanza
el nidmero?

¢ Que los alumnos utilicen la suma,
laresta, lamultiplicacién y ladivisién
para expresar cantidades.

]

1. Se organiza al grupo en equipos de cuatro
alumnos. Se escribe en el pizarrén un nimeroy se ) .
indican las reglas del juego “)Quién alcanza el  Después se escriben en el pizarrén todas las ope-

ndmero?: raciones realizadas por cada equipo, para encon-
N trar los posibles errores.

a Siempre debe empezarse con el cero.

b.$ denh restas, multiplicaci Es probable que al principio los alumnos hagan

ydivisi g0 rea i Losndme- cad deop i ylargas. Con lapriclica

05 que se sumen, resten, multipli odividan enc la manera de hacerlas més cortas.

dehen ser digitos (del 1 al 9). En la ilustracién se muestran algunas cadenas de

€. Las operaciones deben hacerse en cadena; es  operaciones, elaboradas por niitos, que llegan al

decir, el resultadode ndmero 125.

lasegunda, el resultadode | d iGnse Como puede observarse, sélo el equipo 7 se
usa en la tercena, etcétera, equivocs en la primera operacién, puesOx 6 =0,
d.Gana el equipx llegueal nii menos Esi que sean los propios nifios quienes
operaciones. encuentren los erores; en caso de que no los
Se da el tiempo necesario para que la mayorfade  identifiquen, el trol la. Enesteejercicio

los equipos llegue al nimero deseado. Se hace ¢l equipo ganador es el 5, porque fue el que llegé
" f ‘ . .

d: iones.

hi =
nc reaicen a

deben anotarlas en una hoja. Cu:nJo ipoganadorexplicala iaquesiguié
entregan la hoja al maestro. para llegaral nd con tan pocas jones.
F s - -
2. (ira variante del juzgo o3 jQuign liega al 3.Una variante mis de la actividad es la sigui solicite, encuyoc; i

cern!”, Lag reglas son las mismas, sdlequeeniugar  Se i
) . aniza al en equi
de imiciar con cero se inicla con el nimero quesl F 3 e N
;!-‘-m:nmcnci;gorgiemplo.se iniciacan 150 pars I.S-E;i:nbcr: endei pizarmén 4 r:uiém_s clfe-iando un Cuando lamayoria termine, un representante de
bhks S e f:f: mfm-n :ahaundmzm ¥ enseguida un resul- cafia equipo escribe su resultado en el pizarion,
b ejempla 0. mientras los demds alumnos tratan de encontrar

Eouirn 1 Equiro 2 Equiro 3 4 4 4 4 =q o,
150+2275 15003250 1505130 b4 Una forma de resolver el ejercicio es lasipuiente:
= : - B 2 explica a los alumnes guienie:
“5-9=66 50+2=25 30=5=6 imeroelsignode T“jmr::f“-“ﬂm d-d4+4-4=0
#6-2261 2545=5 6-6=0 Itesultadoses cero. Seda elti
. ‘ Ll P Algunos resuliadi qua se pusden
61+8=8 5-5=0 que &n los equipos discutan y hagan sus ensayos 4 custeos vandel a1 9, Eu:: auavi::;::;::iz:

8- = ontr ! i
8=0 para sncanlar it oar:::rus.lEur duranie oy el 2o escolar, af Iniciode

permitirque losaly i X g o
JEMCICios SN cada clase de Matemdticas. 1 5015 i
ayuda ded massiro, salvo aue algdn equipo lo * T

En este caso gana el equipo 3.

. ——



ZCuanto
r@partimoa.?

¢ Que los alumnos se aproximen
alamanera usual de dividir
al estimar resultados y resolver
problemas de reparto.

Material

Por equipo, los billetes que se utilizaron para resol-
ver la leccion "Cajesos y clientes” del libro de texto
{p. 104), y 20 bolsitas de plstico

i

1. Se organiza el grupo en equipos de cuatro
1 Setrazaenclpi unatablacomola

ANEXO 6

b. Cuando la mayorfa de los equipos termina,
anotan en e} pizamén sus resultados. El maestro

que se muestra al reverso y se escribe el sij
problema:

Deben repartirse ns 2 940 en 12 bolsitas de ma-
nera que en cada una quede la misma cantidad.

a_ Se pide que lean el problema y que antes de
resolverlo digan entre qué niameros creen que
estard el resultado. No se vale hacer operaciones
my' il i debendecirlas lomis
répido posible. El maestro registra en la tabla las
estimaciones que den los equipos.

Cuand i acad ipolas12
bolsitas y la cantidad de dinero que se tiene que
repartir. Les pide que realicen el reparto. Mientras
realizan la actividad, el maestro observa cémoa lo
hacen.

Para hacer el reparto, los alumnos lendrén nece-

seleccionad: quipos queutili p
dimientos diferentes para hacer el reparto. Pide que
pasen al pi li asusc
c6mo lo hicieron.

rﬂl del V- ]-” 1 :ﬂk

alumnos podrl'aﬁ ser:

Poner en cada bolsita cantidades iguales hasta
que ya no se pueda y después cambiar algunos
billetes.

Sin utilizar el dinero, encontrar la cantidad total
que debe Lener cada bolsita mediante el ensayo
y el error con muitiplicaciones.

Sin utilizar el dinero, asignar una cantidad para
cada bolsita, sumarlas y el resultado restarioala
cantidad original. Si todavia les queda dinero
asignan una cantidad mayor.

sidad de cambiar algunos billetes. Es cor
que el macstrotengsa disponible ol “dinero” nece-
sario para hacer los cambios.

2. Una variante de esta actividad consiste en plan-
1ear el siguiente problema: Tengo 15 bolsitas, en
cada una puse ns 126, jcudnto dinero reparti?

Antes de resolver el problema se pide a los equi-
pos que digan una aproximacion, la escriban en un
papelilo y lo entreguen al maestro.

Después les pide que busquen una manera de
encontrar cuanto dinero se reparti6.

Mientras los ni I | probl. elmaes-
tro recocre los equipos para ver cémo lo hacen. Si
observa que algunos equipos no saben qué hacer
para resolverlo, les entrega a éstos las 15 bolsitas y
los hilletes y monedas necesarios.

Cuando lamayoria de Jos equipos ha terminado,
un representante de cada uno pasa a decir su
resultado y a exlicar el procedimiento utilizado.

Por dltimo, el maestro abre los papelitos con las
estimaciones de los equipos para ver cudl seacercd
mas al resultado correcto.

Esta actividad puede repelirse varias veces cam-
biando las cantidades

diferentes sesio-
dadarepartiryel

Esta actividad pued
nes, varanda lac:

bolsas.

EnzeOv10 | EnmRe10v100 | Enmee 100v 1000

Equipo 1 X

Equipo 2

Equipo 3 X

Equipo 4 X

Equipo 5 X

Equipo 6

Equipo 7 X

Equipo 8

|~
|~
U
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