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INTRODUCCION.

La investigacion educativa en México no ha tenido el suficiente empuje que debio
tener, se le ha dado prioridad a otras cuestiones que en realidad no tienen la
menor relevancia como lo es la economia y politica, delegando esta gran
responsabilidad a instituciones que no tienen nada que ver con la investigacion
educativa, la educacién es un proceso histérico por naturaleza y de constantes

cambios para mejora de la misma.

Es por ello que se promueve el impulso a la investigacion educativa en el campo
laboral escolar, explorar e indagar ese quehacer cotidiano en el aula, y es a partir
de los siglos XVIII y XIX, cuando parten diversas corrientes pedagogicas y
metodolégicas de diversos autores, que se dieron a la tarea de hacer
investigaciones, con respecto a métodos de lecto-escritura.

Respecto al objeto de estudio segun Margarita GoOmez Palacios expresa que, el
lenguaje surge como una necesidad de comunicarse con sus semejantes, en un
principio con simples sonidos, gritos, onomatopeyas o imitacion de sonidos del
medio se expresaban sus emociones, experiencias, necesidades, creencias, entre
otras (1995:26).

Posteriormente el lenguaje dejo de ser soélo oral, para iniciar el registro de
acontecimientos de manera grafica, fue entonces cuando el hombre paleolitico,
gue vivia en las cavernas empez0 a registrar acontecimientos en las paredes de
las cuevas, con el tiempo, el sélo registro con dibujos, dejo de ser suficiente para
comunicarse con sus semejantes, de esa necesidad, surgen los primeros signos

ideograficos que representaban sonidos, ideas, objetos, y acciones.



Con la evolucion misma del hombre, esos signos se fueron amplificando y
evolucionando hasta el surgimiento de la representacion de sonidos, de las
palabras, por medio de signos gréaficos convencionales, es decir surge el primer

alfabeto, en el cual cada signo representa el sonido de un fonema.

Por lo consiguiente con el tiempo y la evolucidon de la humanidad, se creé la
necesidad de compartir los acontecimientos y legar esos mismos a las futuras
generaciones; lo cual se llevo a cabo por medio de la ensefianza-aprendizaje del
lenguaje oral y escrito, que con el surgimiento de la imprenta se facilitd
ampliamente esa tarea, sobre todo el aspecto de la transmision de los

conocimientos.

Como ya antes se habia mencionado, la ensefianza de la lecto-escritura, tiene su
origen, en la necesidad de mejorar la comunicacion de los seres humanos y
transmitir de generacion a generacion, los conocimientos nuevos y pasados, una
vez que los diversos grupos humanos se establecieron en un lugar fijo, con el
surgimiento de las sociedades y las clases sociales, la ensefianza de la lectura y
escritura era un privilegio de las clases dominantes, lo cual en cierta forma fue la

manera de asegurar su permanencia en el poder.

Fue asi, que la escritura se convirtié, a la vez, en una forma de transmitir la
cultura, por medio del registro de los saberes mas importantes y como arma de

dominacién de grupos privilegiados.

Fue hasta el siglo XIX, practicamente, cuando la educacion deja de ser un
privilegio reservado para las clases dominantes, al menos en teoria, llegando a un

numero mayor de personas de clase media y pobre.



Por lo tanto hablar de ciencia, que es de donde parte toda investigacion de
cualquier indole, es abocarse a la existencia de dos tradiciones importantes que
cabe mencionar en la filosofia del método cientifico, es la raiz de la investigacion

gue se vera a continuacion, por la cual se guio el desarrollo del mismo y es:

La aristotélica y la galileana, estos dos grandes tedricos dieron inicio al desarrollo
de la investigacion; “los dos tipos de ciencia son dos planteamientos diferentes
acerca de las condiciones que ha de satisfacer una explicacion que se quiera
denominar cientifica, ambas tradiciones tienen sus raices y representantes en el
mundo griego”,(J.M. Mardones N. Ursua,1987:16).

Aristoteles consideraba que la investigacion cientifica daba comienzo alli donde
se percataba la existencia de ciertos fenbmenos, méas especificamente la

indagacion en el salén de clase, que es donde acontecio el problema especifico.

Para Aristoteles “al principio esta la observacion, o sea dar razén de hechos”, (J.M.
Mardones N. Ursta, 1987:17), esta etapa consistia en obtener principios
explicativos a partir de los fenomenos, se denomina el método inductivo-
deductivo, pero aun para él todavia existia un segundo momento o etapa en la

explicacién cientifica, el deductivo.

La galileana consideraba a la ciencia como explicacion causal, se va a llamar
ciencia moderna a la galileana, como resultado de una serie de cambios
socioculturales y de la misma historia de las ideas, se tendria que sefialar lo
siguiente: “la labor de recuperacién de la tradicion pitagérica efectuada por los
humanistas, Galileo fue el énfasis en el valor de la abstraccion e idealizacion de la
ciencia como el andlisis experimental”,(J.M. Mardones N. Ursa,1987:18), o sea
hay que experimentar, ver fallas y volver a experimentar, para retroalimentar

dichos aspectos que entorpezcan la labor docente.

La investigacion que se vera a continuacion, es positivista, por lo que el tedrico

Durkheim es el gran representante de la filosofia de las ciencia positivas, en el
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campo de las ciencias sociales, y en cambio Comte so6lo proclama un deseo de

aplicar el positivismo al analisis de los hechos sociales, y dice que:

la actitud mental que deriva a los hechos sociales sean cosas, es la que establece la
actitud de sospecha sobre los datos inmediatos de la realidad; sin reflexion critica,
metddica, y permanente no hay ciencia, el hombre no puede vivir en medio de las cosas

sin forjarse ideas cerca de las mismas, esta va de las ideas a las cosas, no de las cosas a

las ideas,(MARDONES N:1987:79).

El Unico método aceptado, segun Durkheim, es el racionalista, el principal objetivo
es extender a la conducta humana el racionalismo cientifico, destacando que
considerada en el pasado, puede reducirsela a relaciones de causa y efecto, y
gue mediante una operacion no menos racional es posible luego transformar estas
Ultimas en reglas de accién para el futuro, o sea especificamente accionar el

guehacer pedagdgico, o sea de las fallas se aprende algo nuevo.

En cambio K.R. Popper, no acepta la denominacion de positivista 0 neo-positivista
pero su concepcidn se remite a la tradicion que aqui se ha denominado galilena y
constituye el sistema mejor desarrollado de una fundamentacién de la ciencia
desde Galileo, que es la racionalidad Empirico-Analitica y se apoya en tres

pivotes:

1.- La no fundamentacion dltima de la ciencia que le lleva a rechazar cualquier teoria de la
revelacién, de la verdad y a desarrollar sus afirmaciones sobre un terreno cuya firmeza ha
de examinar siempre de nuevo.

2.- La objetividad de la ciencia yace, por tanto, en el método cientifico que tiene que ser
radicalmente critico y apoyarse Unicamente en la coherencia légico-deductiva de los
argumentos Y la resistencia a los intentos de refutacion ante los hechos y finalmente.

3.- Las teorias o hipotesis siempre conjetualmente verdaderas, se acreditan como
cientificas por su temple, para resistir los intentos de falsificacién o falsacion,(
MARDONES1987:75-76).

Todo lo antes mencionado se engloba en la experiencia vivencial y en innovacion

pedagdgica intelectual y laboral, ambas deben ir a la par.



Segun Popper no hay un paradigma de la ciencia, ni tampoco ésta se desarrolla y
engrosa como un rio que avanza, mas o menos linealmente, pero siempre segura
y progresando hacia el mar de la verdad en el positivismo, en cambio Comte

ofrece acepciones de lo positivo y son:

“1.-positivismo designa lo real-por oposicién a lo quimérico, 2.- De lo util-y lo indtil,
3.- De la Certeza- y la indecisién,4.-consiste en oponer lo preciso- a lo vago, 5.-
Menos usada que las otras como la palabra positivo lo contrario de lo negativo que

es destruir- sino a organizar” , (J.M. Mardones N. Ursua, 1987:76).

Se describe el caracter esencial del nuevo espiritu filoséfico; consiste en su
tendencia necesaria a sustituir en todo lo relativo a lo absoluto, concibiendo en
efecto que la naturaleza absoluta de las viejas doctrinas, sean teoldgicas o
metafisicas, determinaba necesariamente a cada una de ellas a resultar negativa

respecto a todas las demas.

La epistemologia que se le dié al desarrollo de la investigacion, no pretende
descubrir la verdad, sino mas bien transformar esa verdad que ya existe y
mejorarla, revivir esas experiencias olvidadas, y observar detenidamente el
contexto de esa realidad vivencial educacional, donde se mezcla la teoria-practica,
la institucion educativa, el contexto en general y aulico, para beneficio tanto del

profesor como del alumno.

El contenido del desarrollo de la siguiente investigacion que se realizé en la
comunidad Gildardo Magafia, Los Angeles Periban, mas especificamente en la
escuela primaria “Justo Sierra”, con los alumnos de 2B, esta integrada por

capitulos.

El capitulo 1 esta integrado por contextos de la practica docente y guia
metodoldgica, refiriéendose al contexto general del municipio de Periban, para

aterrizar en el de la comunidad Gildardo Magafia mas especificamente la escuela



“Justo Sierra” , donde se realizé un diagnostico de la labor docente, dando como
resultado una relacion de problemas que acontecen en el aula, eligiendo uno
especificamente, que es de lecto-escritura, la justificacion del mismo, el propésito
general, objetivos especificos que se llevaron a cabo dentro de una elaboracion de

planeacion y la guia metodologica con la se desarroll6 el objeto de estudio.

El capitulo 2 habla sobre la Racionalidad de métodos en la ensefianza de la
lecto-escritura, los antecedentes y evolucion historica, la funcion que existen en
la ensefianza del objeto de estudio desde diferentes puntos de vista de tedricos,
como John Dewey, haciendo referencia al método de proyecto como el lo llama
método de ensefianza, que hace énfasis en el aprender a aprender por si mismos,
principios teoricos derivados del movimiento de la escuela nueva, aplicacion
actual y desarrollo que han tenido a nivel nacional, estado y municipal, y mas
ampliamente la investigacion sobre el método alternativo de la seccion XVIlI, del

Sindicato Nacional de Trabajadores de la Educacion.

Mismo que fue propuesto por la direccion escolar para su aplicacion, como una

forma de ver si el método funciona o no.

El capitulo 3, se refiere a una extensa investigacion documental de diversos
tedricos que se dieron a la tarea de indagar sobre las diversas formas de explorar
el quehacer docente, tomando en cuenta la de estadios de Jean Piaget, la
interaccidon-comunicativa-interactiva de Vygotsky, las teorias de aprendizaje
existentes, tomando dos de ellas, por la cual se ayudd a cimentar y dirigir la
investigacion del objeto de estudio, dirigiéndose principalmente la investigacion en
el aprendizaje significativo de Asubel, donde nos habla de la incorporacion de
estructuras de conocimiento que ya posee el individuo, y la auto reflexion del

trabajo docente.



El capitulo 4 esta basado en el juego didactico como medio facilitador en la
ensefianza de la lecto escritura, en él se da a conocer su origen, Ssus
clasificaciones, la importancia en el aula, y el juego didactico como medio

manejable de aprendizajes, en combinacion con el método alternativo.

El capitulo 5, da a conocer la transformacién del curriculum y la busqueda del
docente bancario, muestra la nocion e importancia del curriculum propio-real-
formal que se eligid para la elaboracion y estructuracion de la planeacion
existente, la busqueda del docente intelectual transformador (auto-analisis), y la

transformacion del sujeto educativo profesor-alumno.

Capitulo 6, se basa en la propuesta curricular y las categorias de analisis del
objeto de estudio, la propuesta de la direccion del método alternativo para su
aplicacion, una breve explicacion de como se desarrolla el método antes
mencionado y la propuesta curricular basada en juego didactico reestructurando la
planeacion ya existente, con apoyo de técnicas, herramientas y estrategias

encaminadas a una actividad comunicativa-interactiva-ludica.

El capitulo 7 , es considerado la esencia principal de la investigacion realizada,
en él se da a conocer la propuesta de innovacion y plan de accién en la
ensefianza de la lecto-escritura, el objetivo que tuvo la aplicacién de la planeacion
reestructurada , las técnicas, herramientas e instrumentos en la recopilacion y
recogida de resultados, la redaccion de las actividades ludicas-didacticas, los
criterios que se evaluaron, ¢como se tomaron en cuenta?, los obstaculos y logros

presentados en el desarrollo de toda la investigacion.

Y por ultimo esta la bibliografia, apéndices y anexos, donde se muestran graficas
de aprovechamiento, encuestas, cuestionarios que se realizaron a los habitantes
de la comunidad Gildardo Magafa, alumnos, padres de familia y docentes en los
cursos de lecto-escritura.



CAPITULO 1

CONTEXTOS DE LA PRACTICA
DOCENTE Y GUIA
METODOLOGICA DEL OBJETO DE
ESTUDIO.

Fotografia No. 1; dinamica que se realizo al inicio del ciclo escolar, para socializar y conocerse
mejor como comparfieros.



1.1 Contexto general de Michoacan.

Para revelar la historia del estado, no se puede pasar por alto a uno de los
historiadores mexicanos, Luis Gonzalez y Gonzalez, oriundo de San José de
Gracia, Michoacan, demostrando con su contribucién que la historia de este
estado tiene un pasado muy importante al conocerla, permite entender muchas

cosas que suceden actualmente en la entidad.

Michoacan fue habitado primero por diferentes grupos indigenas como los
purépechas, tecos, los huachichiles, los michoaques, los nahuas, los
cuauhcomecas, los otomies, los mazahuas y los matlatzincas, y su riqueza natural
es vasta, por lo que para su preservacion en algunas zonas se han declarado
areas naturales protegidas, en ellas la vegetacion y la fauna, el santuario de la
mariposa monarca, su cultura purépecha, su gente con artesanias, tradiciones, y
costumbres, (SEP, 2003:55)

Su nombre oficial es Michoacan de Ocampo, y su origen se remonta a los
primeros pobladores que se mencionan anteriormente, que antiguamente lo

llamaban Mechoacéan, que significa: lugar donde abundan los peces.

Se localiza en el centro de la region oeste de México, entre los rios Lerma y
Balsas y cuya capital es Morelia, limita con los estados de Colima, Jalisco,

Guanajuato, Querétaro, México y Guerrero.

El territorio que tiene es una extension aproximada de 58, 200 Km2, donde se
encuentran 113 municipios que lo forman, los cuales son la region Centro,
Cienaga, Occidente, Oriente, Tierra Caliente y la Costa, (SEP, 2003: 57)



Entre las costumbres de los michoacanos se encuentra el gusto por el arte, en
cada region se elaboran diferentes artesanias que permiten rescatar la cultura de

los pueblos

Sus actividades: como la agricultura, ganaderia, produccién forestal, pesca y
comercio nacional e internacional, brindan a los michoacanos la oportunidad de

obtener recursos econdmicos y alimenticios, para satisfacer sus necesidades.

Respecto a lo educativo, Michoacan se encuentra en uno de los ultimos lugares a
nivel nacional, aunque actualmente el gobernador Mtro. Leonel Godoy no esta
haciendo un esfuerzo sobre esta cuestion educativa, mas bien hay que ponerse
las pilas los profesores, para tratar de cambiar lo establecido por la Secretaria de
Educacion, y transformar la realidad cotidiana-comoda que se vive, en el quehacer

docente y pasar a la transdisciplinariedad vivencial-experencial-innovadora.

1.2 Contexto del municipio de Periban.

Para Arias,(1999:19) contexto “es el entorno fisico o situacién historica,

politica o socioecondémica en la que se considera un hecho”.

Periban fue fundado en el afio de 1502, segun bibliografia encontrada en la
biblioteca de la presidencia municipal del autor Esquivel oriundo de esta ciudad, y
gue aun en el municipio por registro del mismo, existen actualmente innumerables
familias que llevan el mismo apellido antes mencionado, extendiéndose asi su
descendencia familiar en sea entidad como lo dice en su obra, de hecho menciona
gue las personas se conocen mas por el apellido y asi son reconocidas, la

constante emigracion al vecino pais del norte, ha sido objeto de que se vayan
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perdiendo tradiciones de toda una vida, por comentarios de los mismos

pobladores, con los que se platico.

Su fundador fue un principal antiguo que se decia “Pereche, el cual fundo éste
pueblo por orden de Calzoncin Rey de Mechuacan, lo poblé con cuatrocientos
indios y le puso por nombre Periban, pueblo de origen cuitlateco, de cuya
etimologia se traduce, por lugar en donde hilan y procede del verbo piruani, “hilar”,
o de “purhuan”, en donde hilan” (2002, p.39)

Dicho pueblo estad poblado en una loma de los montes, sus habitantes fueron
inducidos al cristianismo como casi todos los de esta zona actualmente, “por Fray
Jacobo Daciano, fraile franciscano que llegd al occidente de Michoacan en el afio
de 1541” (ESQUIVEL, 2002, p.40).

Periban de Ramos, cabecera municipal, es considerado el municipio nimero 68 de
los 113 que conforman el estado, se encuentra a 1,600 metros sobre el nivel del
mar y abarca una superficie de 434.54 Km2., territorio en el cual, seguin CONAPO
(Consejo Nacional de Poblacion) 2006, se encuentran distribuidos los 21,528
habitantes, entre los cuales 10,731 son hombres y 10,797 son mujeres (pagina de
internet municipios de Michoacan: http/www/Estado Michoacan.gob.mx.com.(10-
09-09.hr.9:30pm).

Colinda con las ciudades de Los Reyes, Uruapan, Tancitaro y Buena Vista, con
las cuales mantiene intercambio comercial, de las 25 comunidades destaca,
Gildardo Magafia, por ser una de las mas grandes y con mayor numero de

habitantes.
La supervision escolar 136, ubicada en el mismo municipio, se encuentra en las

instalaciones de la presidencia municipal, motivo por el cual se mantiene una

estrecha relacion y comunicacion con el Ayuntamiento.
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Periban es considerado un municipio préspero en su economia, se basa en la
produccion y explotacion de aguacate a diversos paises europeos Yy asiaticos,
dando empleo a trabajadores en los empaques y las huertas del fruto antes

mencionado.

La rigueza del lugar se encuentra en manos de unos cuantos, la gran mayoria de
los habitantes tiene que trabajar duro, lo que propicia que el nivel educativo sea
bajo, pues gran parte de los nifios tienen que abandonar las aulas, y por ende no
concluyen su educacién primaria, por tener que trabajar, para apoyar la economia

familiar.

Con respecto a la labor que realizan los profesores, en las instituciones educativas
nivel primaria, tienen la necesidad de reformular y adecuar su planeacion a las
necesidades de los alumnos, por lo que el aprendizaje no es bueno, existen
muchas deficiencias en la mayoria, en la retencion de conocimientos y no se lleva
un grupo a la par, si no mas bien aprenden cada quien a su alcance,

(Investigacion-Diagnostica de la supervision 136).

1.2.1 Educacion.

En relacion al ambito educativo, Periban cuenta con centros de educacion
preescolar particulares y comunitarios de CONAFE ( Consejo Nacional de
Fomento Educativo), primarias particulares y de la SEP gratuitas, secundarias,
nivel medio superior (preparatoria), y una biblioteca en la presidencia municipal, de
las 25 escuelas que existen, se ven afectadas en la temporada de zafra por la
gran cantidad de parcelas que producen cafia para la elaboracion de azucar en la
region, ya que los padres de familia y alumnos se van a trabajar, para satisfacer

necesidades de alimentacion, vestido y educacion.
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1.2.2 Aspecto social.

* La principal fiesta del municipio de Periban, es la tradicional feria del domingo de

Ramos de cada afio, un mes celebrada en Marzo y el siguiente en Abril.

* El primer domingo del mes de Mayo se celebra el Sefior del Hospital.

* El 24 de Junio la fiesta de San Juan Bautista, siendo este el patrono del pueblo.

* ElI 5y 10 de Diciembre se venera a la Virgen de Guadalupe, teniendo la fiesta

principal el 11 y 12 de diciembre, en la cual las muchachas bailan danzas, vestidas

de guares y llevando en sus manos las tradicionales peribanas 6 xicaras.

1.2.3 Aspecto econdmico, (agricola, industrial y de servicios).

La estructura econémica de Periban, se da en tres sectores:

Primario agricola, su principal actividad econémica es la agricultura, con el
cultivo de aguacate, durazno y chile peron.

Secundario industrial, este se representa con los empaques de los frutos
antes mencionados con opcidn a exportacion a varios paises Yy nhegocios
dedicados a la fabricacion de cajas de plastico y madera, para la fruta que
se produce en la region

Y por ultimo el terciario que es de servicios, este sector esta representado
por actividades relacionadas netamente con: educacion, transporte,
turismo, comercios, entre otras, se cuenta con instituciones de crédito como
son: Bancomer, Banorte, Banamex, y Caja Popular Alianza, agencia de
viajes, mensajeria y paqueteria estafeta y México Express, existe
transporte publico, su turismo se da especificamente en el mes de

Diciembre con la llegada de los paisanos de Estados Unidos.
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1.2.4 Religion y valores.

En Periban de Ramos, la religion mas predominante es la catdlica, el 98 % la
profesa y la minoria pertenecen a la secta evangelista, por lo tanto los habitantes
de la ciudad conservan valores y tradiciones inculcados por generaciones de sus

antepasado en el nicleo familiar, considerada una ciudad provinciana aun.

---I"ﬁ'-_.: -

=] =
1 s A R e L

Fotografia No. 2: parroquia principal de Periban de Ramos.
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1.3 Contexto de la comunidad Gildardo Magafia, muni  cipio de Periban.

La comunidad de Gildardo Magafa, municipio de Periban, esta situada la escuela
donde se labora y se encuentra ubicada llegando por carretera nacional, hay una
desviacion en el kilébmetro 3, al llegar a la poblacion, la calle principal donde se

encuentra la plaza, es la 20 de Noviembre, # 1, colonia centro.

Hay una institucion educativa en preescolar y secundaria, la infraestructura con la
que cuenta es rural, tiene servicios de teléfono, agua potable y drenaje, en
algunas partes uUnicamente, no en toda la comunidad, sus calles estan

pavimentadas y la mayor parte de las viviendas son de ladrillo y cemento.

La institucion educativa escuela primaria “Justo Sierra”, con C.C.T. 16DPR1163P,
Zona 136, Sector 16, estd ubicada a un lado de la plaza principal y se mencionan

algunas caracteristicas.

1.3.1 Datos historicos.

La comunidad Gildardo Magafia fue fundada en el afio 1942, primero asentada en
un lugar diferente al que actualmente se encuentra, se realizdO una conversacion
con notas de lo que decian y entrevista a dos personas mayores de la tercera
edad, de la comunidad, que no existe registro en documentos, pero que
anteriormente se llamaba “Los Angeles”, en honor a la virgen del mismo nombre y

gue hasta la fecha es venerada y considerada la patrona de la comunidad.

El nacimiento del volcan Paricutin orill6 a los habitantes de esta comunidad a
trasladarse a otras tierras, por correr peligro, estaban cerca de donde ocurrio el
suceso, y se establecieron definitivamente en la llanura, en que hasta la fecha se
encuentran, cambié al nombre que actualmente lleva en el afio 1935, informacién

gue proporcioné el sefior Cipriano Lépez Callejas de 73 afios de edad, uno de los
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entrevistados anteriormente, por comentarios de sus propios padres, mencionando
gue fue la fecha en que se le di6 a los habitantes la posesion definitiva de las
tierras.

A partir del suceso, también se inici6 la construccion provisional de la escuela, que
consistia en un aula de adobe que fue hecha por los propios padres de familia

interesados en que sus hijos recibieran educacion, (ver apéndice 1).

1.3.2 Ubicacion geogréfica.

La comunidad esta ubicada aproximadamente a 11 kilometros de la cabecera
municipal, esta rodeada por las comunidades de Huatarillo, Corona, Plan de Ayala
y San José Apupataro, con las que mantienen relaciones laborales, pues debido a
gue en los alrededores existen grandes plantaciones de zarzamora, durazno,
frambuesa y cafia de azlcar, quienes trabajan en ellas son personas de las

comunidades vecinas y de la propia.

Segun datos obtenidos en un censo general, realizado por el centro de Salud de la
misma comunidad, en el afio 2005, que estan en los archivos de la presidencia
municipal de Periban, la comunidad se compone de 1,137 habitantes, con
residencia estable en la comunidad, de los cuales 625 con mujeres y 512 son

hombres y conforman las 295 familias.

La fiesta religiosa de mayor importancia es la que se celebra el 02 de agosto y que
se conserva desde hace muchos afios en honor a la virgen de los Angeles, en
donde nifios, jévenes y adultos, se rednen en fervor religioso en la capilla del
lugar, al que también llegan de comunidades cercanas en peregrinaciones, gran

cantidad de personas, que se unen a la algarabia.
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1.3.3 Instituciones educativas.

Las instituciones que hay en la comunidad son: la escuela secundaria técnica 37,

un jardin de nifios, “Juan de Dios Peza” y la escuela primaria “Justo Sierra”.

1.4 Laescuela primaria “Justo Sierra “.

La primaria “Justo Sierra” es la institucion mas importante en la comunidad, por
ser la que organiza los eventos civicos-culturales de la misma, fue instalada en
donde actualmente presta servicio el 28 de febrero de 1963, cuyo terreno fue
donado por los ejidatarios del lugar, y aunque no existe documento de donacién
en el archivo escolar, es sabido y comentado por las personas entrevistadas

anteriormente que asi fue, (ver apéndice 1).

Tiene una superficie de frente de 50.84 x 43.57 de fondo, lo que da un éarea total

de 2,215 m2, cuenta con todos los servicios urbanos y de infraestructura.

Actualmente la escuela se compone de 8 aulas didacticas en regulares
condiciones, y en dos de las cuales le fue instalado el programa enciclomedia, en
las aulas de 5°y 6°grado, que viene apoyar la lab or de los profesores, hay un
salon adaptado como aula de medios, con muchas carencias de mobiliario, que
también funciona como biblioteca, y 4 bafios, dos de alumnos, nifios y nifias y los
otros para los docentes mujeres y hombres y por dltimo una aula pequefa, donde
almuerzan los docentes, que anteriormente era ocupada para guardar cosas que

ya se ocupaban o funcionaban.

El personal que labora en la institucion esta integrado por 14 personas, incluyendo
el directivo, 5 son del sexo masculino y 5 del sexo femenino son docentes y 1 una
persona del sexo masculino, que es el intendente de la institucion y 3 profesores

de educacion fisica, que se intercalan los grupos por horario.

17



La escuela tiene en existencia 161 alumnos, divididos como se muestra en el
siguiente cuadro:

Grupo. No. de alumnos.
1°“A” 31
2°“A” 17
2°“B” 17
3°“A” 20
4 °“A” 18
5°“A” 19
6°“ A” 18
6°“B” 21

Cuadro No. 1: Divididos por grupo.

Son atendidos por 8 docentes, 3 profesores de educacion fisica, un director sin
grupo, y un intendente, cuenta con ocho salones de clases, una direccion, un aula
de medios, una cancha de basquetbol, una cocina comunitaria, que se encuentra
fuera de la institucion educativa, dos bafios uno de mujeres y otro de hombres, y

bafios para docentes.
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Fotografia No. 3; escuela “Justo Sierra “, ubicada en la comunidad de Gildardo Magafia, donde se
realizo el desarrollo de la investigacion.
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1.5 Diagnostico de la labor docente.

El diagnostico real que se vive en la practica docente en la escuela primaria “Justo
Sierra”, de la comunidad de Gildardo Magafia, municipio Periban, en el segundo
grado, es que la mayor parte de las familias que la conforman, son desintegradas,
porque son mamas solteras 0 sus esposos se encuentran trabajando en Estados
Unidos, no hay comunicacion, ellos se olvidan de los que estan en México y

forman otra familia en el lugar donde residen.

De lo que se quedan tanto papa como mama tienen que salir a trabajar, y llegan
muy tarde a sus casas, por ende los niflos se mandan solos, comen si es que hay
comida , hacen tarea si ellos quieren, relativamente, se la pasan en la calle toda la
tarde.

La situacion que prevalece, ante estos antecedentes, y la cual fue detectada,
Unicamente con la observacion, el dialogo entre profesor-alumno vy
comportamiento, arrojando que son excesivamente agresivos entre ellos,
indisciplinados, utilizan un lenguaje altamente altisonante, que no va acorde a su
edad.

Por lo que se realiz0 una investigacion mas profunda del grupo, con una
entrevista grupal, con preguntas cerradas, donde la autora daba lectura a la
interrogante y los nifios tachaban la respuesta que consideraban se acercaba a su
vida familiar, y al mismo tiempo participaban verbalmente, tomando nota de sus
comentarios, Yy asi detectar también el desinterés de los alumnos por aprender, y

por que no recibian ayuda por parte de sus papas con sus tareas.

Las preguntas mas elevadas, sirvieron para detectar, la forma de cémo les
gustaria que fuera la clase y aprender, con referente al nicleo familiar, ayudo a
detectar a los alumnos con problemas intrafamiliares, por lo cual su

comportamiento en el aula era altamente agresivo, (ver apéndice 2).
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Se converso primero con cada uno de los alumnos, como dice el dicho “el nifio y el
borracho siempre dicen la verdad”, se llevo un control, el cual se llamo “historia de
vida”, por medio del diario de campo y la observacion, con una serie de preguntas,
para indagar el por qué de su comportamiento, falta de interés de aprender,
trabajar, y también por qué en ocasiones llegaban muy tristes con su autoestima

por los suelos.

Este acopio de informacion arrojo que las familias que si estan integradas, tienen
el papé alcohdlico, que golpea constantemente a la mama, el nifio escucha a sus
papas hablar mal del vecino, con palabras altisonantes, groseras, un vocabulario
no apto para el, que a veces resulta ser papa o mama de algun compafiero de su
salon de clase, y como no se llevan los papas, los nifios se agreden, insultan, por
los ejemplos que ve y escucha en casa, (ver apéndice 3).

El alumno comenta que si asiste a la escuela no es porque €l quiera, sino porque
su mama lo obliga a venir, porque recibe una beca del municipio cada 2 meses,
para ayuda de sus estudios, pero si tienen 3 faltas en el bimestre, les suspenden
la beca y su mama, ya no recibiria el dinero, carecen de recursos monetarios la
mayor parte de ellos, y en variadas ocasiones no llevan nada para almorzar y no

asimilan si no hay una buena alimentacion.

Se realiz6 una junta de padres de familia para tratar asuntos relacionados con sus
hijos, a la cual sélo asistieron los papas de los 5 nifios que se detectaron en la
“historia de vida” (diario de campo), que no tienen problema de conducta, ni
conflictos emocionales en ellos, y los que interesaban que fueran, no asistieron, se
pensoé que tal vez no habia asistencia porque la reunion fue en la mafana, ya que
en su historial de vida de los demés nifios, decian que su mama trabajaban por la
mafiana en la zarzamora; asi que se realiz6 una segunda junta por la tarde, fuera
del horario de trabajo, para considerar esa inasistencia, se esperé media hora y

las mamas nunca llegaron.
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Por lo que se llegd a la conclusion de elaborar una encuesta con una serie de
preguntas, relacionada una primera parte con el nivel educacional que tienen los
papas, y una segunda con la educacion de sus hijos, se les hizo llegar con ellos,
advirtiendoles que tenian que ser contestadas por su mama o papa, y el que no
llevara la hoja contestada, no entraria a clase, claro que no se fue tan estricta, se
les dieron dos o tres oportunidades para que las llevaran, fue una forma de hacer

presion, la mayor parte la habian traido sin contestar.

Los resultados que arrojo la encuesta fue que la mayor parte de los papas ni
siquiera estudiaron la primaria, por comentarios de algunas mamas solteras que
llevaron su encuesta personalmente en diferentes dias, por la advertencia de no
dejarlos entrar a clase, dijeron que no asisten a las juntas por no ver a la vecina,
por que no se llevan, se les preguntd porqué ese desinterés, de no apoyar a su
hijo en casa con las tareas, motivarlo para que aprenda, si abrazaban a sus hijos,
o si les decian que los querian, tres de las mamas que se entrevistaron, sin tener
a la mano ninguna serie de preguntas , simplemente una platica, para darles mas
confianza, mencionaron que asi las habian educado a ellas, que nunca les habian
demostrado carifio, y que no estan acostumbradas a ese tipo de ridiculeces, y que

si aprendian bien y si no, también.

Posteriormente se realizd una encuesta exclusivamente a docentes que impartian
segundo grado de primaria de diversas escuelas, en los cursos que se estan
tomando de lecto-escritura cada mes, esto con el objetivo de detectar si el
problema era de su servidora y ver qué estaba pasando con el quehacer cotidiano

docente.

La encuesta se enfocé en la forma de ensefiar lecto-escritura con relacion al
meétodo alternativo, como lo aplican y como lo aprenden sus alumnos, porque
todos los profesores que asisten a los cursos de lecto-escritura, lo estan

desarrollando en clase, en el mismo grado.
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Y por ultimo se realizé una entrevista a cada alumno del grupo, para detectar qué
les gusta 0 no de la asignatura de espafiol, si la forma de como se desarrollaba la
clase, o como les gustaria que fuera, utilizando la observacion, diario de campo,
camara fotogréfica, para detectar las fallas y analizarlas posteriormente, (ver

apéndice 4).

1.6 Problematica.

Ante la situacién del desarrollo del diagnéstico que se dio, con las encuestas,
cuestionarios y observacion de la investigadora, fueron aspectos importantes para
detectar la problematica en el aula, con padres de familia, docentes y comunidad
en general, que dio como resultado una serie de problemas como son: la
indisciplina , desinterés emocional para aprender, analfabetismo en los padres de
familia, una comunidad sumida en el odio y apatia y por dltimo la lectura y
escritura es deficiente, no tienen los conocimientos béasicos de los trazos, letras y
carretillas en el sistema fonema-grafema a la hora de trabajar con los contenidos

curriculares,(ver apéndice 1y 2) .

En la lectura y escritura, no cuentan con psicomotricidad en maduracion de sus
manos para escribir, su escritura no es legible, esto ocasiona que no exista
avance en la ensefianza-aprendizaje, ya que la lecto-escritura es la base principal
para adquirir y construir conocimientos por medio de los contenidos curriculares en

los alumnos.

El problema que pudiera ser prioritario tal vez, es el de la agresividad entre ellos,
pero autoanalizando la situacion, se define que esta fuera del alcance en esta
investigacion, no se contaba con el apoyo de padres de familia, los nifios viven en
un ambiente hostil, donde su propia comunidad no les permite socializar, porque
entre papas no se llevan y no se iba a poder cambiar las actitudes negativas,

traumas, etc..., porque no se prestaban para trabajar.
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Muchas veces el profesor, ante esta circunstancia, se pregunta ¢de qué sirve?,
¢qué esta dispuesto a cambiar y a transformar intelectualmente?, siendo mas
humanista, y no tener oprimidos a los alumnos, si los padres de familia, que
deberian de ser los mas interesados y preocupados en la educacion de sus

propios hijos, simplemente no se interesan por ellos.

Realmente el docente no sabe qué hacer ante la realidad tan deprimente, que
aunque no quiera, afecta, provoca rabia, impotencia, y principalmente tristeza, de
ver a los alumnos tan desprotegidos, ante una sociedad tan sumida en la
agresividad y conformismo; pero, si ho se puede ayudar desde fuera, si se puede
dentro de la practica docente, por lo que se consider6é el problema de lecto-
escritura, para que exista avance en su aprendizaje, ya que la mayor parte de los
alumnos son repetidores de grado, existiendo antecedentes en la direccidn
escolar, con boletas en su expediente de los alumnos, y donde existe un
reglamento oficial ante la SEP (Secretaria de Educacion Publica), que a los 2 a los
dos afios de estar en el mismo grado, automéaticamente pasa de grado al tercer

ano.

1.7 El problema.

El problema, segun el aprendizaje de la lengua en la escuela, “es el resultado de
las dificultades u obstaculos presentados, que no se pueden resolver
automaticamente o naturalmente, por lo tanto se presentan problemas cuando nos
enfrentamos a situaciones desconocidas y ante las cuales carecemos de
conocimientos”(1995:98), es por ello que se formulé la interrogante del problema

de investigacion, que se menciona a continuacion.

Tomando en cuenta los aspectos mas significativos que arrojo el diagnéstico y la

probleméatica, segun Arias, “sobre que, debemos delimitar el campo en el que
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gueremos desarrollar nuestro estudio, y el tema de interés es un requisito que nos
permite instalarnos en un espacio de reflexion, conocimiento e informacion sobre
determinadas realidades que nos convocan e interesa estudiar, siendo concretos,
explicitos, claros y precisos sobre el problema de investigacion que se pretende
investigar”,(1999:14).

Por lo tanto, el problema especifico que acontece en la practica docente y que
esta al alcance, que hace que no exista avance en los contenidos curriculares es:
el de lecto-escritura, como se mencioné anteriormente es un factor importante
para que el alumno desarrolle adecuadamente los programas establecidos por la
SEP, y adquiera habilidades por medio de la combinacién del juego didactico y el
método alternativo en su aprendizaje.

La unica forma de ayudarlos es mejorando la labor docente, por lo que se partio
de la encuesta realizada a docentes de segundo grado de primaria, en los cursos
gue se impartian, perfilandose el problema de investigacion de la siguiente

manera, (ver apéndice 5).

1.8 Pregunta guia.

¢De que manera el juego didactico propicia o favorece en combinacion con el
meétodo alternativo la ensefianza de la lecto-escritura, para que los estudiantes
de 2°"B” de primaria, del ciclo escolar 2009-2010, de la escuela primaria “Justo
Sierra”, en Gildardo Magafa, municipio de Periban, logren leer y escribir al final

del ciclo escolar?

25



1.9 Justificacion.

No se concibe a un profesional de la educacién basica que no domine plenamente
las habilidades profesionales que debe aplicar de manera sistemética en su
actividad instructiva y educativa, una de las principales que debe tener pleno
dominio es la comunicativa y la no verbal, sin un dominio eficaz de las normas
elementales de la comunicacién en todas sus etapas, en los cédigos oral y escrito,

es imposible instruir y mucho menos educar.

Como bien se sabe, los profesores no deben especializarse en un grado
especifico, pero es la primera vez que como educadora se imparte el segundo
grado de primaria con el método alternativo , porque es el impuesto por la
institucion educativa, el cual se estan tomando cursos cada mes para reportar

avances.

La verdad, se ignoraba toda informacién sobre metodologia para ensefiar, tal vez
sea que la investigadora siempre trabajo con grados mas avanzados
especializandose con el método global, y no exigia un método especifico en la
realizacion de la planeacion de los contenidos curriculares que se ensefarian,
enfocandose en los temas, instrumentos a utilizar, estrategias y actividades

didacticas.

Actualmente, con la maestria, como profesor intelectual transformador, que para
tener ese espiritu investigativo y recuperar los saberes olvidados cuesta mucho
esfuerzo, “es por ello que el que se atreve a ensefar, jamas debe dejar de
aprender”, (SIC.31/0OCT/08,Hr.5:35), “trabajar como maestro es facil, saberlo
hacer es dificil” (SIC.31/0CT/2008,Hr.5:35).
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Sobre la forma en la que se estaba llevando la ensefianza, esta lejos de ser
constructivista, por lo que se consideraron importantes los cursos que se estan
impartiendo a cargo de la supervision, sobre el método alternativo, para

concientizar sobre el quehacer docente.

Por lo que se requiere que los alumnos cuenten con habilidades para que
aprendan correctamente a leer y a escribir en la asociacion fonema-grafema como
etapa esencial, para expresarse en forma oral, escrita, estos dos procesos se
deben abordar de manera global, preferentemente durante los primeros afios del
ciclo escolar, perfeccionada y desarrollada durante toda la formacion académica;

considerandose el pilar principal para adquirir conocimientos de cualquier indole.

Fotografia No. 4; cursos impartidos a profesores sobre la aplicacion del Método Alternativo, en la
escuela “Sabas Valladares”.
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Fotografia No. 5; participacion de profesores, exponiendo que resultados les ha dado la aplicacién
del método y los cambios que han hecho.

1.10 Propésito general.

Que los alumnos aprendan a leer y a escribir, por medio de la combinacién del
método alternativo y el juego didactico, bajo una ensefianza comunicativa

interactiva-solidaria y su formacion sea integral critico-reflexiva.

1.11 Objetivos especificos.

Los objetivos especificos que guiaron la presente indagacion fueron:

* Que los alumnos desarrollen habilidades de coordinacion motriz fina, para

ejecutar escritura legible.
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* Que los alumnos desarrollen su capacidad creativa, para expresarse en forma
oral y escrita, por medio de actividades ludicas, relacionadas con el método
alternativo.

* Propiciar en los alumnos la participacion, seguridad, confianza, en el
intercambio de opiniones, por medio de la exposicion de textos.

*  Crear en los alumnos un ambiente aulico de motivacion y agradable en clase,
por medio de laminas centrales de las lecturas y juegos didacticos, para que
reflexionen y asimilen lo que hacen en sus tareas y ejercicios de lecto-escritura.

*  |dentifiquen los alumnos visual y auditivamente la lecto-escritura, por medio

del dictado y toma de lectura, para que reflexionen lo que leen y escriben.

1.12 Eleccion del enfoque cualitativo y método de investigacion accion, en

el desarrollo de la investigacion.

Por lo tanto la metodologia principal en la que se guio la investigacion del proyecto
de lecto-escritura es por el disefio cualitativo y método de investigacion-accion, el
primero reune tres factores importantes que son: 1.- Qué sucede dentro del aula,
2.- Docente-alumnos y 3.- Exploracion de la ensefianza-aprendizaje, ya que es

indagativo en toda la extension de la palabra.

A la par se desarrollé con el método de investigacion-accion, porque se da bajo
la transformacién de la realidad que se vive, que es objeto-sujeto-participacion,
ambos se involucran dentro de la practica docente, que es donde sucede el

problema especifico.

El tedrico Edel Navarro (2007:46-47), considera que “La investigacion cualitativa
consiste en clarificar la informacion referente al disefio en tres dimensiones: a).-
Escenario, b).- Participantes y c).- Técnicas de recoleccion de datos”, este método
es de indagacion para lograr la busqueda de la comprension del por qué y a

quienes afecta el objeto de estudio, englobando un todo, ha sido el camino de
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mayor arraigo para los investigadores eminentemente sociales; profundizando en
la exploracion de la practica y labor docente, involucrando a sujetos, los
instrumentos y procedimientos para la resolucion del problema en proceso de

solucion.

Por lo tanto el analisis cualitativo, se refiere a lo que sucede cotidianamente en las
escuelas primarias, por lo que al hablar de experiencia escolar, tiene un peso
importante en el contexto formativo del alumno y debe ser selectiva y significativa,

es lo que se aprende a diario en la cotidianidad, y en el transcurso de los afos.

Todo profesor va perfilando mejor su enseflanza-aprendizaje, adquiriendo agilidad
en varios factores pedagoégicos, para desarrollar sus clases, donde todos
aprenden de todos; como lo menciona Rockwell (1995:14), “ A partir de esas
practicas los alumnos se apropian diversos conocimientos, valores, formas de vivir
y de sobrevivir, por lo que la experiencia en las escuelas es formativa también
para los maestros”; hace mencion de un factor importante dentro del programa
oficial y el peso que tiene en la practica institucional como lo es “El curriculum
académico oficial, no tiene otra manera de existir, de materializarse, que como

parte integral de la compleja realidad cotidiana de la escuela” (Rockwell, 1995:15).

En variadas ocasiones, al enfrentarse al programa normativo oficial de la SEP
cumpliendo (objetivos, metas, etc.), con todos los contenidos curriculares que
demanda la institucion en la que se labora, como si fuera una receta de cocina, se
considera no debe ser asi de estricto, sino mas bien flexible, ya que se debe partir
de los conocimientos previos que el grupo ya tiene para reconstruir el eslabon, que

media entre programa y alumnos.
O sea lo que es posible aprender en la escuela de acuerdo a las necesidades,

posibilidades y caracteristicas del grupo escolar, ya que ninguno es igual al
anterior.
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Refiriendose al aprendizaje del grupo escolar, influyen varios factores que
menciona Rockwell, (1995:19) sefalandolo asi “esta distincion entre lo que se
logra ensefar en la escuela y lo que realmente aprenden los alumnos, nos
expresa simplemente una deficiencia en el proceso de aprendizaje, que suele
atribuirse a problemas mentales, culturales, o nutricionales”, aunque no debe
descartarse también la ensefianza que imparta el profesor, que se puede

equivocar.

Es por ello que la experiencia escolar es de vital importancia, porque cada dia se
va aprendiendo algo nuevo, como se esta haciendo en la maestria con todas las
experiencias de los compafieros docentes.

Segun Taylor y Bogdan, las diez caracteristicas esenciales de la investigacion

cualitativa son los siguientes:

1.- La investigacion cualitativa es inductiva: los investigadores intentan desarrollar la
comprension de los fenébmenos que se encuentran al inicio de los patrones de datos, mas
bien que recoger datos para evaluar un modelo teérico preconcebido o hip6tesis a priori.
2.- En la metodologia cualitativa, los sujetos o los grupos no se reducen a variables, sino
que son considerados como un todo: el investigador cualitativo estudia el contexto
ecolégico en el que se desenvuelven las personas, asi como el pasado de éstas.

3.- El investigador cualitativo presta atencién al efecto que él mismo produce en las
personas que estudia. Este efecto de interaccion no puede ser eliminado y debe ser
considerado en la interpretacion de los datos. Tal cosa es la observacion participante.

4.- El investigador cualitativo trata de comprender a los sujetos al comienzo de su juego de
referencia, la perspectiva fenomenoldgica es central, debe centrarse en la significacion
social que los sujetos atribuyen al mundo que los rodea.

5.- El investigador cualitativo no saca a reducir sus propias creencias, perspectivas y
predisposiciones, no se da nada por sentado; no se considera nada de inicio como
“verdad”.

6.- Para el investigador cualitativo, todos los puntos de vista tienen valor, sea el del
adolescente delincuente o el del juez.

7.- Los métodos cualitativos implican la corriente humanista que supone la apertura al otro
y a lo social; los métodos utilizados para estudiar a los sujetos afectan necesariamente a la
naturaleza de los conocimientos; lo que se examina “cualitativamente” en las personas es
su vida cotidiana, y lo que se investiga es la manera en la que entienden conceptos como
la belleza, el sufrimiento, el amor, etc.

8.- Los investigadores cualitativos insisten en la calidad de la validez de su investigacion:
observacién a los sujetos en su vida cotidiana, oyéndoles hablar de sus recursos,
analizando los documentos que producen, ellos obtienen datos no filtrados y, por lo tanto,
no entroncados por conceptos a priori, definiciones operacionales o escalas de medida y
de nivel. Por todo esto, acrecientan la validez de sus datos, de modo contrario a los
investigadores cuantitativos mas centrados en la fidelidad y la contrastabilidad de las
investigaciones.

9.- Para el investigador cualitativo, todos los sujetos son dignos de estudio, todos son
iguales, aunque no dejen de ser Unicos.
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10.- La investigacién cualitativa es, ademas de la utilizaciéon de unas técnicas, la puesta en
marcha de una habilidad; no est4 normativizada como un enfoque cuantitativo y las vias
para acceder a ella son flexibles. El investigador cualitativo es un artesano, en el sentido
que crea él mismo su propia metodologia en funcién de su campo de investigacion,

(1984:149).

Las diez caracteristicas que se mencionan anteriormente, son aspectos
importantes para explorar e indagar, el problema especifico en el desarrollo de la
investigacion, a solucionar, y el investigador tiene la libertad de resaltar hechos
reales, veridicos, y aplicarlos, con los involucrados donde suceden los

acontecimientos.

Segun Lincoln y Guba, las cuatro caracteristicas que deberian valorarse en
calidad de una investigacion cientifica son: a).- valor de verdad, b).- aplicabilidad,
c).- consistencia y d).- neutralidad; y para el caso de la investigacion cualitativa, la
cual se utiliza en la presente investigacion, estas caracteristicas se denominan
respectivamente: credibilidad, transferibilidad, constancia interna vy fiabilidad, como

a continuacion se describen:

1.- La credibilidad.- Es la garantia que el investigador debe otorgar en lo que toca a la
calidad y la cantidad de las observaciones hechas y a la exactitud de las relaciones que él
establece entre las observaciones en el momento de la interpretacién. En lo que respeta a
la observacion, se debe permanecer en el terreno de la investigacion durante un tiempo
suficiente; recoger los datos de fuentes diversas y utilizar las técnicas de triangulacion de
datos. En el momento de la interpretacion, el investigador cualitativo sometera los
resultados de su andlisis a los actores que han participado en los hechos con vistas a una
corroboracion y buscar la coherencia interna de las deducciones que se hagan y confrontar
las interpretaciones con los materiales basicos de referencia, es decir con los estudios, y
las investigaciones relacionadas que han permitido la elaboracion de las primeras
hip6tesis, asi como con teorias reconocidas y bien definidas.

2.- La transferibilidad.- Es la cualidad que se enfoca en ver si las conclusiones a las que se
llega, pueden extrapolarse a otros contextos que el estudiado. Es indispensable una
descripcion detallada del lugar estudiado para evaluar el grado y el tipo de semejanza entre
el lugar observado y otros lugares, a los cuales se desea transferir las conclusiones. Es
recomendable escoger a los sujetos en funcion de la pertinencia de sus caracteristicas
respeto de los objetivos de la investigacion (muestreo teérico o razonado), incluyendo tanto
casos tipicos como atipicos.

3.- La constancia interna.- Consiste en la independencia de las observaciones y de las
interpretaciones respecto de las variaciones accidentales o sistematicas, tales como el
tiempo, la experiencia o la personalidad del investigador, los instrumentos utilizados, las
condiciones en las que se recogen los datos, etc. Es recomendable una descripcién
precisa y detallada de los procedimientos empleados por el investigador, para recoger e
interpretar los datos: utilizar la triangulacién de observadores y temporal y en la redaccion
del trabajo, procurar explicar el significado de los términos “técnicos “utilizados.
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4.- La fiabilidad.- Consiste en la independencia de los analisis respectos de la ideologia del
investigador. Como condicion de la fiabilidad, est& la lucidez del investigador respecto de
sus juicios y el reconocimiento de éstos en tanto que el elemento que influye en sus
analisis e interpretaciones (triangulacion interna del investigador). Es necesario que el
investigador enuncie con claridad sus presupuestos y orientaciones epistemoldgicas y
realizar sus andlisis sobre la base de opiniones teéricas alternativas o concurrentes

(triangulacion teorica) (1985:127).

Las caracteristicas que se redactan anteriormente, para desarrollar una
investigacion cientifica de calidad, parecen muy acertadas, para realizar la
triangulacién que se da por medio de la observacion-interpretacion, aplicacion-
recogida de informacion y resultado de andlisis-interpretacion de solucion

(transformacion de la practica docente).

1.13 ¢Por qué se eligio el método Investigacion-  Accion?

Es la realizacion de un proceso mental de organizacion, e ideas, acontecimientos,
emociones, reflexiones, experiencias, entre otras, por lo que es un método que
nace de la autoconciencia del quehacer propio del investigador, como un

preguntar expreso por el sentido y la finalidad de la investigacién.

En sintesis involucra a los supuestos beneficiarios de la misma en el proceso de
produccion de conocimientos, es decir considera a las personas estudiadas como
si fueran investigadores, por lo cual este método de investigacién-accion conlleva
intrinsecamente un proceso de aprendizaje; como lo dice Miles y Huberman
(1994:117)“La investigacidn-accion es en si misma un meétodo social, y un

poderoso instrumento de concientizacion”.
Por lo tanto el método de investigacion-accion es el indicado para llevar a cabo la

investigacion y exploracion, de la préactica docente, que es donde acontece el

problema especifico de lecto-escritura, cuando el investigador no soOlo quiere
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conocer una determinada realidad o su solucion tedrica, sino que desea también

resolverlo en la practica, en la vida real.

En este caso, los sujetos involucrados en la indagacion participan como
coinvestigadores en todas las fases del proceso: planteamiento del problema,
recoleccidon de la informacion, interpretacion de la misma, planeacion y ejecucion
de la accion concreta para la solucion del problema, evaluacion posterior sobre lo

realizado, etc.

Infinidad de autores se han preocupado por investigar la practica docente,
Imbernon enfatiza mas sus lecturas en el pensamiento del profesor, qué piensa y
hace el docente por mejorar su ensefianza, aterrizando con el método de
investigacion- accion, el cual considera como herramienta potente crecimiento de
una nueva cultura profesional a desarrollar en el profesorado comprometido de su

labor docente, como lo menciona;

Los sujetos son los profesores de una determinada institucion y un contexto
socioecondmico y cultural concreto y cuyo trabajo consiste en el andlisis de situaciones
problematicas para preparar intervenciones educativas, formandose para mejorar o0
transformar la practica educativa, social, institucional, docente, a partir de la propia
experiencia profesional compartida. IMBERNON, Francisco.2002:126).

La experiencia profesional compartida, como bien se sabe, nace de un interés
fundamental, donde se vincula el sector productivo con la escuela, en otras
palabras en un saber hacer, y que su finalidad lleva a un desempefio eficiente, el
cual se ejecuta por medio de la técnica de observacion, y abre un panorama a la

resolucion de problemas que se tengan en el aula.

Pero que para llegar a esa problematica, tienen que recorrer un camino, donde se
explora de manera flexible y pertinente la préactica docente, correlacionada con el
contexto que se viva en diversas situaciones de la ensefianza-aprendizaje de
ambos, tanto del alumno como el del profesor (todos aprenden de todos), y asi

adquieran habilidades y destrezas en ese saber hacer.



La investigacidn-accion sobre el pensamiento del docente implica que: “a).- El
profesor es un sujeto reflexivo, racional, que toma decisiones, que emite juicios de
valor, que posee creencias y genera rutinas propias en su desarrollo profesional,
b).- Los pensamientos del profesor guian y orientan su conducta para
transformarla”, (IMBERNON,2002:129), los aspectos antes mencionados estan
encaminados fundamentalmente en el maestro , en como saber hacer su labor de
enseflanza de una manera efectiva, responsable, integra, divertida, para aterrizar

en la ética profesional, que es un aspecto que se olvida por la rutina diaria.

Hay que estar en ese proceso formativo inacabado, en constante aprendizaje,
transformando e innovando el quehacer cotidiano, un ejemplo claro son los

cursos, foros, diplomados y maestrias.

El pensamiento cientifico de las corrientes epistemoldgicas positivista y la
interpretativa, juegan un papel fundamental, para desarrollar la investigacion-
accion en el campo del desarrollo profesional de todo profesor comprometido en

los aspectos politico, educativo y social de cambio; asi lo menciona Imbernon en:

La investigacién-acciébn es, actualmente, uno de los procesos importantes en la
investigacion, en para y desde la formacion del profesorado, los antecedentes de la
investigacién-accién los podemos situar en una de las dos corrientes epistemoldgicas que
han guiado tradicionalmente el pensamiento cientifico; la positivista y la interpretativa,
(2002:133).

La experiencia del profesor es esencial para adquirir conocimientos, para saber
hacer investigacion, ya que la practica escolar cotidiana se va reconstruyendo en
esos procesos afectivos, ya que en variadas ocasiones se funge como amigo
principalmente, psicélogo y profesor, si todo docente tuviera esa parte
humanitaria, de verdad estaria haciendo lo que le corresponde hacer, que va de

la mano con lo tedrico que ensefia (preparacion constante).

Ese es el compromiso que se debe ejercer en las ocho horas de labor docente que

se trabajan, y aun mas si se pudiera, ya que los alumnos pasan mas tiempo en la
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escuela que en su casa, segun Habermas (1990), que hace un aporte sobre

investigacion-accion.

Menciona que las motivaciones, las decisiones colaborativas, interaccion, el
interés en el desarrollo democratico del curriculum y la aproximacién entre la
teoria y practica son nuevos enfoques epistemoldgicos fundamentales en la
formacion del profesor investigativo “Es importante destacar que en la
investigacion-accion se pretende que los profesores pasen de ser conocedores y
dotados de razoén instrumental que les permite ser transformadores de objetos a
alcanzar el entendimiento entre ellos, estando dotados de lenguaje y accion”,
(IMBERNON,2002:134).

Otro autor, que se dio aportes significativos muy acertados fue Pérez Serrano

(1990), cuando menciona que:

La investigacién-accién tiene una estrecha relacién con la formacion y el desarrollo
profesional del profesorado, ya que provoca:

¢ Desarrollar estrategias y método para actuar de un modo mas adecuado.

+ Descubrir espacios donde se pueda fomentar el desarrollo social del la comunidad.

+ Facilitar dindmicas de trabajo adecuadas para la constitucion de grupos sociales.

+ Propiciar técnicas e instrumentos de analisis de la realidad, asi como procedimientos de
recogida y de analisis de los datos.

¢ lluminar todo el proceso de trabajo desde la Optica de investigacion cualitativa,
vinculando en el proceso, a un mismo tiempo la investigacion y la accion, la teoria y la
praxis.

¢ Apostar por una investigacion abierta, participativa y democratica, centrada en las
situaciones problematicas practicas, dirigidas hacia la mejora de las situaciones, no sélo

hacia la descripcion y comprension de éstas, (IMBERNON, 2002:138).

La investigacion-accion, por ello, se considera un importante procedimiento para la
formacion y desarrollo profesional del profesor, gracias a la accion cooperativa que
implica el trabajo en equipo de ambos, se involucran (profesor-alumno), corrige y
evalla sus problemas, toma decisiones para analizar y cuestionar su practica
social-educativa (contexto), ofreciendo la posibilidad de comprometerse vy
transformar el conocimiento de todo docente que tenga la iniciativa de investigar

sobre si mismo y su practica, para reconstruir y transformar su quehacer cotidiano.
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Darle la debida importancia de revisar continuamente sus procesos educativos con
los que ensefia, es por lo que se eligid este método porque encaja perfectamente

en el desarrollo de la investigacion, sobre el problema antes mencionado.
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CAPITULO 2

RACIONALIDAD DE METODOS EN
LA ENSENANZA DE LA LECTO
ESCRITURA.

Fotografia No. 6; actividad de la lecto - loteria , relacionado con las lecturas de su “Libro Saber
Leer “.
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2.1 Antecedentes histéricos en la ensefianza de mét  odos de lecto-escritura.

La ensefanza de la lectura y escritura era un privilegio de las clases dominantes,
lo cual en cierta forma fue la manera de asegurar su permanencia en el poder, fue
asi que la escritura se convirtio, a la vez, en una forma de transmitir la cultura, por
medio del registro de los saberes mas importantes y como arma de dominacion de

grupos privilegiados.

Fue hasta el siglo XIX practicamente, cuando la educacion deja de ser un
privilegio reservado para las clases dominantes (ricos), al menos en teoria,

llegando a un nimero mayor de personas, clase media, y pobre.

A lo largo de la historia de la educacién, los docentes han utilizado distintos
métodos para la enseflanza de la lecto-escritura, que en su momento han
respondido en gran medida al modelo educativo vigente en la actualidad, pero lo
tiempos cambian , los nifilos nunca son los mismos Yy cada ciclo escolar es
diferente, es por ello que diversos teoricos se han dado a la tarea de investigar
sobre estos dos aspectos, donde dan a conocer cuestiones que pueden ayudar a
favorecer la ensefianza de la lecto-escritura, fundamentales para que el alumno

adquiera conocimientos.

Por lo tanto la indagacién sobre los métodos de lecto-escritura, se da a finales del
XIX 'y aborda algunas de las influencias que convergen en una de las labores que
perduraron hasta avanzado el siglo XX, y pone de manifiesto que las practicas y
las teorias no viajaron solas, sino a través del contacto entre las personas, entre
los grupos procedentes de otros contextos muy lejanos, pero que llegaron al pais
y fueron recuperadas, a partir de las necesidades concretas de la sociedad
mexicana de finales del siglo XIX 'y principios XX.
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Y menciona Freinet (1978:17) su mayor florecimiento social y cultural fue en el
porfiriato, las propuestas para mejorar la ensefianza de diversos contenidos se
multiplicaron , por lo que en este contexto, los métodos de lecto-escritura,
constituian una de las preocupaciones prioritarias, por lo que reconocidos
pedagogos participaban del debate sobre las mejores opciones; “ya se tratara de
la enseflanza sucesiva o simultanea, o bien de la marcha sintética ( letra-silaba-
palabra), analitica (palabra-silabas-letras), o analitico-sintético, recurriendo al
deletreo o al fonetismo”, (GOMEZ,1995:279.

El alumno adquiere ensefianza en su primera escuela que es la familia, es alli,
donde aprende por imitacion y observando lo que acontece a su alrededor, y la
escuela es la que moldea dichos aprendizajes, por lo que a principios del siglo
XX, durante el desarrollo de las ideas de escuela, “se propusieron métodos para
la ensefianza de la lectura y la escritura, considerando factores de orden
diversos, asociados con la actividad del sujeto, la libertad de la accion, la
experiencia como base del aprendizaje y la apertura de la escuela a la comunidad*
(http.//www.ciberdocencia.gob.pelindex.php.13/11/2009.Hrs.6:00 p.m.)

Por ejemplo para Freinet (1978) ,en su método natural planteado en Francia,
Paulo Freire (1965) y su método de la palabra generadora en Brasil, “donde el
primero hace énfasis en procesos inductivos y el segundo en procesos
deductivos; sin embargo, todos estos métodos centrados en la decodificacion se
encuadran dentro del modelo de destrezas planteado por Aulls”
(http.//www.ciberdocencia.gob.pelindex.php.13/11/2009.Hrs.6:00 p.m.), los antes
mencionados, enmarcados dentro del modelo de destrezas coinciden,
principalmente, en considerar la lengua escrita como un codigo de trascripcion, en

donde hay relaciones grafo-fonicas directas.
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Con otras palabras, donde la escritura es asumida como la trascripcion de lo oral;
cada fonema tiene una representacion gréfica a través de las letras; y por lo tanto,
cada sonido (fonema) es materializado graficamente, y el proceso no esta

centrado en el significado, tanto para la lectura como para la escritura.

Leer es considerado como un acto de recepcién de ideas, conocimientos e
informacion, el lector debe extraer la informacion expresada por el escritor (autor),
tal y como él la expone en el texto y el lector transmitir el conocimiento adquirido
por medio de la escritura, que a la vez se convierte en redactor de lo que desea
expresar, como lo dice Pérez, (2005:23) “escribir es un acto de codificacion de
fonemas en los grafemas correspondientes, de modo que el escritor, ademas del
cuidado de la ortografia, debe prestar atencién al acto motriz: su legibilidad y su

calidad estética en los trazos” (http.//www.ciberdocencia.gob.pelindex.php.)

En la época de La Colonia (1786) se utilizé por parte de los maestros en las
escuelas de las primeras letras, y se introdujo en los planes de éstas, "la
ensefianza de la lectura con propiedad y sin tonillo" (o tonadillas regionales, como
dialectos u otros), a partir de este afio fue utilizada para la ensefianza de las
primeras letras en las escuelas publicas, y va a inaugurar y marcar de hecho, el
momento en el cual se designa a un sujeto- el maestro- una orientacion especifica
para el desempefio de su préactica” (http.//www.ciberdocencia.gob.pelindex.php.),

donde se concebia la ensefianza de la lectura y escritura en cinco pasos :

el conocimiento material de las letras, distinguiéndolas por sus talles o figuras, diciendo sus
nombres distintivos con verdadera pronunciacién; deletrear y juntarlas componiendo
silabas y leerlas con perfeccién; pronunciar silabas sin deletrear ni nombrar las letras; decir
palabras enteras sin deletrear ni distinguir las silabas y pronunciar con buen tono dos, tres

0 mas palabras formando comas.(Perez,2005:34).
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Durante el siglo XIX, se entendia por leer el acto de percibir palabras y
pronunciarlas, lo que hoy se llama nivel de la palabra, se seguia utilizando el
método de Palomares como anteriormente se explicO y se perfeccionaron los
meétodos sintéticos: el alfabético, el fonico y el sildbico, los mismos que en 1693

recomendaba Locke en la ensefianza de la lecto-escritura.

En la década de 1960, el Ministerio de Educacion, conceptualiza que leer "no es el
simple acto de reconocer los signos escritos y pronunciarlos, sino un proceso
complejo de percepcion de las palabras, de interpretacion de las ideas que
contienen, de reaccion ante las mismas y de su utilizacion provechosa"
(http://www.ciberdocencia.gob.pelindex.php), y es cuando se introduce el método

global con el objeto de entender las ideas que contienen las palabras.

Es por ello que la iniciacion a los codigos de la lectura y escritura cobra un valor
distinto al que se le atribuia tradicionalmente, porque deja de ser el eje alrededor
del cual giran las actividades de ensefianza-aprendizaje, convirtiéndose en una
actividad donde el juego didactico le da otro tipo de ensefianza ludica, la
creatividad, motivacion e iniciativa, hacen que el alumno aprenda y a la vez le
entusiasme lo que hace, por qué lo hace, y para qué lo hace, y desarrolle un

pensamiento critico reflexivo.

Es por lo tanto que “desde 1995, las concepciones descritas y extendidas a través
del Plan Nacional de Capacitacion Docente, han dirigido a la lectura a no
entenderla como el simple acto de decodificar, sino ante todo de comprender lo
gue se lee”, (http://www.monografias.com/trabajos59), como bien se sabe la
lectura y escritura van de la mano, es por eso que se hace hincapié que la
articulacion de ambas aspectos es importante, para lo que el estudiante aprenda
con mayor facilidad en su proceso de ensefianza-aprendizaje, para que por lo

consiguiente se de una evolucion de la misma.
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2.2 Evolucién histérica de métodos de lecto-escri tura.

En la historia, la evolucion de métodos de lecto-escritura, ha sido un tema del cual
diversos escritores han tomado algunos aspectos de otros, para mejorar sus
investigaciones, en los cuales se encuentran referencias a los métodos de
ensefianza de la lectura-escritura y la concepcion que se tiene de ellos, de
acuerdo con Pérez (http://www.monografias.com/trabajos59), “se encuentran los
aportes de Dionisio de Halicarnaso, Comenio, Pestalozzi, Decroly, Locke |,
Palomares, y los aportes que ha planteado el Ministerio de Educacion desde la

década de los 60",

Dionisio de Halicarnaso (citado por Braslavsky 1985:14), describe la forma como
se ensefiaba a leer en algunas ciudades de Grecia: "Aprendemos ante todo el
nombre de las letras, después su forma, después su valor, luego las silabas y sus
modificaciones, y después de esto las palabras y sus propiedades”, de esta
manera, los griegos ensefiaban de acuerdo con lo que hoy se conoce como el

método alfabético.

Y dice también el autor antes mencionado que “con el tiempo, este método fue
transformandose en algunos aspectos no significativos al proceso de
comprension, creandose los métodos onomatopéyicos (asociacion de fonemas
con los sonidos de las letras), el fonico o fonético (énfasis en la descodificacion de
grafemas) y el silabico (acento en el aprendizaje inicial de silabas segun nivel
creciente de dificultad)”, (Braslavsky 1985:15), todos ellos en su momento
cubrieron las necesidades de algunos profesores , se menciona esto, ya que la

investigadora aprendi6é con uno de estos métodos.



Por lo que estos métodos se han englobado como de marcha sintética, porque
enfatizan el aprendizaje del codigo escrito desde elementos menores del lenguaje;
letras, fonemas, silabas, hasta llegar a elementos mayores como la frase o la

oracion.

Segun Braslavsky (1985:19), “los métodos sintéticos tuvieron respaldo de los
trabajos efectuados desde la linguistica, por la concepcion de que la lengua esta
compuesta por unidades menores (los fonemas), que a su vez forman los

morfemas y estos a las palabras, para la produccion de frases y oraciones”.

Comenio, pedagogo del siglo XVII, siguiendo las reglas loégicas de las
investigaciones y pensamiento de Bacon, afirma que por tanto la ensefanza
segun las leyes de la naturaleza, es que : "La naturaleza parte en la formacion de
todas sus cosas de lo mas general y termina por lo mas particular, debe formarse
primero el entendimiento de las cosas; después la memoria, y, por ultimo, la
lengua y las manos"(1994.64); esto es, que los alumnos primero comprendan,
luego retengan en su memoria los conocimientos, para luego practicar lo

adquirido, en otros términos, llegar a la generalizacion.

Como lo menciona la autora Pérez en su Monografia, Comenio siempre se opuso
a la enseflanza memoristica como Unica estrategia, que se empleaba hasta su
época, fue gran experto en ensefianza de las lenguas, en especial el latin, lo que
le permitié plantear en su obra monumental La Didactica Magna, como requisitos

principales para la ensefianza y el aprendizaje lo dice asi:

- Que estén de antemano dispuestos los libros y demas instrumentos.
- Que se forme el entendimiento antes que la lengua.

- Que ninguna lengua se aprenda por la gramética, sino mediante el uso de
autores adecuados.

- Que las ensefianzas reales vayan antes que las organicas.



- Que los ejemplos precedan a las reglas.
(http://www.monografias.com/trabajos59).

Editado por primera vez en su obra 1658, La Didactica Magna, y retomado por la

autora Pérez, expresé magistralmente su principio didactico de que:

Las palabras y las cosas debian aprenderse unidas; para ello, con base en recursos
ideograficos, la utilizacion de la imagen, el color, ilustré las palabras y los significados de
oraciones y proposiciones, pues su obra tiene orientacion enciclopédica, para que los
jévenes aprendieran sobre la naturaleza, las ciencias y el arte, por lo que los nifios y los
jévenes aprendian en este texto el latin y el checo.(

http://www.monografias.com/trabajos59), este autor antes mencionado le daba
gran importancia al aprendizaje de la lectura y la escritura en su lengua
materna.

Pestalozzi, pedagogo por conviccién, a finales del siglo XVIII y principios del XIX,

citado por Bedoya y GOmez hace énfasis en que:

la forma de acceder al conocimiento es por medio del método intuitivo, reconociendo
diversidad: intuicion empirica, racional, es un modo inmediato de conocimiento originado
por la presencia del objeto ante la potencia aprehensiva del sujeto, o sea es una vision del

conjunto en forma unitaria, rapida y global.(1995:84).

Pedagogicamente, este concepto hace referencia a la intuicion sensible que
adquiere el nifio al aprender espontaneamente, para llegar a la comprension de lo
gue se hace, por medio de los sentidos y comunicacion, ante la presencia del

objeto de conocimiento que se desee ensefar.

Por lo que tal procedimiento intuitivo esté ligado con el razonamiento inductivo, en
el camino que recorre la mente, o sea de lo particular hacia lo universal, de lo
concreto hacia lo abstracto, dando prioridad al conocimiento adquirido por medio

de la observacion.
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Por esta razon los conocimientos adquiridos en la observacion, son de gran
importancia para detectar las fallas y las posibilidades de desarrollar una

ensefianza ludica interactiva, en la practica docente.

Para Pestalozzi (1782:11), decia que la ensefianza, “se verifica desde el primer
momento en estrecha relacion con el crecimiento y expansion de los
conocimientos de intuicion, a los cuales sucede y donde el individuo no puede
hablar propiamente sobre nada que no conozca antes; no puede hablar
distintamente de como ha conocido", el alumno debe tener conocimientos previos,
para partir de ellos, donde la misma vida lo educa, su contexto, la familia, la
escuela , tomando muy en cuenta el lenguaje como principal 6érgano de relacion
mediador entre la intuicion y el pensamiento y se desenvuelva y piense lo que va

hacer, para después accionar.

Por ello Pestalozzi recomendd, “que las madres trabajaran el lenguaje con sus
pequefios: les hablaran claro, les pronunciaran las palabras empleando diversidad
en la entonacion, les cantaran, y también, que indicaran los objetos a la vez que
se pronunciaba su nombre” (1782:13), o sea una ensefianza globalizadora en la
escuela, donde el deletreo y la pronunciacién, en la progresién de silabas y

palabras, decia:

Cada letra debe ser pegada en cartdn para que el nifio realice la asociacion grafema-
fonema en forma rapida, el maestro, siguiendo las guias o el manual, coloca
sucesivamente las consonantes delante y detras de cada vocal; y cuando el nifio haya
aprendido a deletrear correctamente, se pasa a un método un poco mas integral en la
formacion de las palabras asi: m, ma, mal, male, malet, maleta, (Pestalozzi, 1782:15).

Sin duda son métodos arcaicos que en su momento se tomaron en cuenta, donde
también utilizo el dibujo como forma previa para estimular el aprendizaje de la

escritura en dos periodos que son: la familiarizacion de las letras y sus
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combinaciones, olviddndose de tomar en cuenta los trazos en los grafemas,

periodo en el cual se ejercita la psicomotricidad (mano), con el uso de la escritura.

Decroly, a principios del siglo XX, propone la asociacion entre el texto escrito y la
accion enunciada, donde la autora Pérez toma de su obra “enfatiza en la memoria
visual para reconocer palabras y frases escritas y su contrapartida oral (su
significado y su sonido)”,(http.//www.ciberdocencia.gob.pelindex.php.), por lo que
se utilizaba el sonido como principal puente de pronunciacion, para llegar al

significado de la palabra y la frase.

Con Decroly surge el método ideovisual propuesto alrededor de 1930, segun €l se

hace hincapié:

en la comprensién y no en la descodificacién, sus aportes estuvieron apoyados por la
teoria de la Gestalt, sosteniendo que los sujetos aprehenden en el mundo en forma global,
por lo cual, la percepcion va del todo a la parte; el nifio con su pensamiento sincrético,
razona del todo a la parte y en el caso de la lectura, la preponderancia del todo o conjunto
de las partes es neta, y justifica ese modo de ensefianza que consiste en pensar el

conjunto antes que el detalle (http.//www.ciberdocencia.gob.pelindex.php), en otras
palabras accionar, para conocer y hacer.

2.3 Métodos para la ensefianza de la lecto-escrit  ura.

Por lo consiguiente, con el tiempo y la evolucién de la humanidad, se creé la
necesidad de compartir los acontecimientos y legar esos mismos a las futuras
generaciones; lo cual diversos tedricos se dieron a la tarea de investigar las
formas y maneras de facilitar esta ensefianza por medio de métodos de lecto-

escritura, como se mostrara a continuacion.
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Es por ello que la ensefianza de la lecto-escritura, nace de la necesidad de
mejorar la comunicacion de los seres humanos y transmitirla, lo que se retoma de
estos tedricos del pasado, con lo actual vigente que se vive, esto no quiere decir
gue estén en préctica, pero si la obligacion del profesor de reconstruir el que mas
se acerque a su estilo de enseflanza, o tomar los aspectos que considere

ayudaran a facilitar el aprendizaje en los alumnos.

La informacién que se vera a continuacion, fue extraida de la “ Guia Técnica-
Pedagdgica para primer grado de Educacién Primaria 1994”, de la Subsecretaria
de Educacion, Departamento de Servicios Académicos, como programa para
elevar la calidad y mejora de la educaciéon primaria, con el propésito de dar a
conocer al docente otras alternativas para elaborar su planeacion y facilitar la
ensefianza en la lecto-escritura a la hora de trabajar los alumnos, distribuida en las

escuelas en la generacion 2000.

2.3.1 Método onomatopéyico.

El método onomatopéyico fue creado por el teérico Guillermo Torres Quintero, y
sus caracteristicas son que es fonético, es decir que emplea los sonidos de las
letras y no de sus nombres, su fonetismo es onomatopéyico, ya que el sonido de
las letras se obtiene de la imitacion fonética de los ruidos y las voces producidas

por los nombres, de animales y cosas, para la ensefianza de las vocales.

Es sintético, porque parte de los sonidos para formar silabas y luego con estas
forma palabras y frases, analitico por que en cuanto a sus ejercicios orales se
descomponen las palabras en silabas y también al comparar los sonidos

onomatopéyicos con los de las palabras.
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Y simultaneo, porque asocia la lectura con la escritura y hasta después que el nifio

sabe leer y escribir elementalmente, emplea los caracteres impresos, (1994:02).

2.3.2 Meétodo combinado ecléctico.

Este método surge en el afio 1960, por la Comision Nacional de Textos Gratuitos,
gue en su momento se aprobd y comenzO a publicar para la ensefianza de la
lectura y escritura en un texto llamado: “Mi libro y Cuaderno de Trabajo” de las
maestras Carmen Dominguez Aguirre y Enriqueta Leon Gonzalez, creadoras del

texto.

El libro antes mencionado estd compuesto de dos partes, la primera comprende
propiamente el método, para la ensefianza de lectura y escritura y la segunda
parte se compone de una serie de lecturas de extension progresiva, para que el

alumno pueda familiarizarse con la lectura corriente.

Sus caracteristicas son que es simultaneo, analitico-sintético, mixto y ideovisual,

tomando en cuenta dos factores importantes en el desarrollo del método, que son:

1.- Que el juego es el interés primordial del nifio en esa edad, pudiéndolo

considerar como el medio natural en que actua.

2.- Que la enseflanza debe ser esencialmente funcional, (1994:6).

2.3.3 Método integral Minjares.

El método integral Minjares fue creado por el profesor Julio Minjares Hernandez,
donde su raices se dan en los métodos globales, donde él maestro incorpora la

lectura en el total de las actividades del nifio, en el se toma el sincretismo, que se
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caracteriza por el pensamiento infantil, se parte de una serie de frases que el nifio
ha de visualizar como conjuntos, hasta que sea capaz de comprender la forma en

gue estan integradas, para proceder a sistematizar su analisis.

Del fonetismo, parte su ensefianza con la presentacion de conjuntos linguisticos
(palabras, frases, y oraciones) y mediante ejercicios adecuados, capacitan a los

alumnos para que distingan sus elementos fonéticos.

En la organizacion del método, la ensefianza de lectura se da en tres periodos que
son:

A. Preparatorio.- Adaptar al nifio al medio escolar, corregir y enriquecer sus
formas de expresion oral, estimular su capacidad para registrar sus
impresiones sensoriales y desarrollar su coordinacion sensomotriz.

B. Etapa formal del aprendizaje.- Iniciar la etapa formal por medio de
representacion de conjuntos graficos, realizar trabajos de visualizacion de
palabras, practicar la lectura funcional mediante realizacion de diversas
actividades especialmente de caracter ludico.

C. Ejercitacion.- Al visualizar varias palabras, que se encuentran con mas
frecuencia en sus escritos y conocer el mecanismo fonético de la actividad,
se procede a realizar ejercicios de: a).- palabras monosilabicas de dos, tres
y cuatro letras, b).- palabras que entran a elementos citados, como silabas

compuestas e inversas y c).- polisilabos, (1994:12).

50



2.3.4 Meétodo Global de Andlisis Estructural |.

El método Global de Analisis Estructural, se da a conocer en 1981, y esta basado
en la percepcion sincrética del nifio, por lo que permite al maestro dirigir la
enseflanza de la lectura y la escritura en forma global, presentando ideas

completas y no los elementos aislados de letras o silabas.

Las frases o enunciados constituyen verdaderas estructuras y son expresiones
con contenido significativo, las que inicialmente son visualizadas por el nifio en
forma integral, para mas tarde ser analizadas y sintetizadas con la intencion de

reconstruir o formar nuevas expresiones.

En este proceso el lenguaje desempefia un papel fundamental y en funcion con el
pensamiento, ambos de condicionan mutuamente el uno no puede crecer ni

enriguecerse sin el otro, los dos con el cimiento de la educacion.

¢Por qué es global?, se posesiona del habla y de la comunicacion en general, y de
andlisis estructural, por que se fundamenta en al idea de que la lengua es un
sistema organizado de elementos, y supera la vision de la lengua como una mera

acumulacion de partes que se pueden aprender.

Su clasificacion es de marcha analitica, y busca la adquisicién del mecanismo de

la lecto-escritura simultdneamente con la comprension.

Su fundamentacion se divide en: pedagogicos, neuro-psicologicos, linguisticos y
sociales, (SEP, PyPdE, 1994:18).
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2.3.5 Meétodo Global de Andlisis Estructural II.

Es la secuencia del anterior, lo que cambia es que se produce en determinados
contextos como es la familia, amigos, escuela, etc., cuando el nifio empieza
hablar, el proceso de comprension entre €l y las personas que lo rodean se realiza

mediante enunciados con sentido global.

Por lo tanto el nifio al articular una palabra o incluso una silaba, le da valor de un
enunciado completo, y la persona que se comunica con él entiende su sentido, al

entrar la comprensiéon mutua le ayuda le ayuda el contexto de la pléatica.

Por eso segun el método, el nifio empieza a leer visualizando enunciados que
tengan sentido para él, sacados del habla cotidiana, por lo que el método consta
de cuatro etapas: la primera visualizacion de enunciados, la segunda analisis de
los enunciados en palabras, tercera andlisis de palabras en silabas, y cuarta
afirmacion de la lectura y la escritura, que induce a la comprension del enunciado
de todos los elementos que lo estructuran; es decir corresponde a la sintesis,
(SEP, PyPdE,1994:20)
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2.4 Desarrollo histérico de la seccion XVIII del S.N.T.E. y fundamentacion

del método Alternativo.

En cuanto al método alternativo, la investigacion serd mucho mas amplia, como se
menciond antes, es propuesto por la direccion para la ensefianza de la lecto-

escritura, asi que se empezarda por decir:

A partir de 1992, la seccion XVIII del S.N.T.E. en Michoacan, propone a maestros
(as) una alternativa viable y efectiva, para la adquisicion de la lecto-escritura en
primer grado de primaria, pero el esfuerzo parte desde el preescolar en donde se
da un proceso de iniciacion y en segundo grado de primaria de fortalecimiento, sin
embargo, la lecto-escritura sélo se pueda ver como una herramienta , dado que el
objetivo mas estratégico de la propuesta se canaliza hacia el desarrollo integral del

nifio.

Es en esta idea en la cual se debe retomar, pensando en que sea una via para la
construccion del nuevo sujeto social y colectivo que incida en la transformacién

social.

Este método inicié en la region de Maravatio, se enfoca en la lecto-escritura, se
nombré una comision de 60 integrantes para que elaborara avances

programaticos Unicos y materiales didacticos.

En el 92-94, se reunieron 80 comparfieros donde integraron un paquete de cantos,
coros y rimas. En el 94-95, sélo fueron 20 compafieros, pero en el 95-96, se logro
la primera edicion del libro “Vamos a leer” y en el 96-97, se incorporaron 2000
dibujos; se editaron 1800 ejemplares. Del 98-99, se elaboré un cuadro de

seguimiento y se agregé a las laminas centrales el manejo de los dibujos
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particulares. Del 99-2000 se concreta una antologia de cantos, coros y rimas, se
elabor6 un cuadernillo de trabajo para vacaciones y uno de evaluacion semestral
acerca de los avances del sistema de lecto-escritura. Se propone que este

proyecto, como otros, sean retomados en todo el estado.

La propuesta se desarrolla desde la necesidad de anteponer una alternativa
construida desde quienes realizan la accion educativa (el profesor), quienes con
su conocimiento, su practica y su accion, son los que pueden asumir su papel de
seres pensantes, comprometidos, reflexivos, creativos e innovadores,
reconociendo que su papel no es el de operarios, sino el de sujetos sociales con

capacidad de transformacion.

Los esfuerzos colectivos cobran mayor importancia, dado que es desde la misma
gue se puede alcanzar un desarrollo mas integral , por ello la organizaciéon
colectiva del S.N.T.E. Secc. XVIII dice , “ que la organizacion colectiva debe servir,
para la discusion, la planeacion, elaboracidén de propuestas y para la investigacion
educativa, mejorando la practica docente”( SNTE XVIII, 1992:3), es por ello que se
ha de reconocer que en la actualidad los esfuerzos han resultado insuficientes,
pues la problemética de la lecto-escritura sigue existiendo actualmente, en los
diferentes niveles educativos, por lo que la propuesta de lecto-escritura del

sindicato antes mencionado, propone mejorar la ensefianza y aprendizaje.

Menciona que no se concibe como acabada la propuesta, sino mas bien se parte
de la idea que esta en constante construccion, para mejorar las fallas del método
en el desarrollo del mismo, por lo que cada profesor y profesora, debe poner en
juego su creatividad e iniciativa, para buscar un mejor desarrollo de la misma y
aportar nuevas estrategias que permitan una mayor viabilidad en beneficio de sus

alumnos.



2.4.1 Su fundamentacioén

La propuesta retoma algunos conceptos importantes del enfoque histérico social
desarrollado por el psicologo, linguista y literato. L.S. Vygotsky, (1896 — 1934) para
explicar como adquieren los nifios habilidades mentales cada vez mas avanzadas,
donde explica “que el conocimiento se construye en un proceso de interaccion y
comunicacion social haciendo referencia que en este proceso el conocimiento
primero ocurre en el plano social y luego en lo individual, el sujeto aprende en
diferentes contextos que estan claramente establecidos como la familia, el barrio,
la comunidad”, (SNTE XVIII, 1992:4).

Lo que indica que la escuela no es la unica fuente del conocimiento y que
entonces tiene una genesis social.

Todos estos conceptos vinieron a revolucionar el campo de la psicologia, dado
gue se contraponian, “a los enfoques biologistas, evolucionistas, aquellos estaban
centrados en la accién del innatismo y por otra parte la vieja idea del estatismo
cedio su lugar a lo inacabado del conocimiento y se planted que este se construye
en la accién del hombre sobre los objetos”(SNTE XVIII,1992:4) , con otras
palabras, la idea es que los alumnos s6lo son objetos de conocimiento, y eso no
es asi, lo que ocasiona que se antepone a la relacion sujeto-objeto-sujeto, que es

cuando se da un aprendizaje significativo, en la interaccién social.

Se pone en el centro el desarrollo integral del ser humano y la formacién de un
nuevo sujeto social colectivo y solidario, capaz de participar en un proceso de
emancipacion humana, por ello se retoma la idea de un sujeto pensante, reflexivo,
creativo, con una visién amplia sobre la realidad y para ello se requiere incorporar
la interdisciplinariedad, como una alternativa que favorezca una vision mas global

en los fendbmenos sociales y naturales, como herramienta para investigacion y
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para la construcciéon de un nuevo curriculo que permita formar a estos nuevos

sujetos sociales.

2.4.2 Las herramientas de la mente dicen que:

Las herramientas o instrumentos son viables, siempre y cuando estén dirigidos,
hacia el objetivo problematico que se desee solucionar, “una herramienta es algo
gue nos ayuda a resolver problemas, un instrumento que facilita la ejecucion de
una accion, por ejemplo los humanos hemos inventado herramientas fisicas
también hemos creado herramientas para ampliar nuestras habilidades mentales,
estas herramientas ayudan a poner atenciéon, a recordar, y a pensar mejor,
Vygotsky creia que en realidad transforman la manera misma en que ponemos
atencion, recordamos y pensamos’( SNTE XVIII,1992:5); se sabe que las
herramientas e instrumentos son aspectos importantes para ayudar a mejorar la
enseflanza, utilizando los medios adecuados, para facilitar el aprendizaje en los
alumnos, y que el profesor intelectual transformador, ponga en préactica todos los

conocimientos adquiridos, para facilitarlo.

2.4.3 ¢Por qué son importantes las herramientasd e la mente?

Se sabe que todo docente que utilice herramientas didacticas, esta dando un giro
innovador a su enseflanza, mas sin embargo “cuando los nifios carecen de
herramientas de la mente no saben como aprender, son incapaces de dirigir la
mente hacia un propésito”( SNTE XVIII,1992:5), por lo que desarrollan mejores
habilidades al utilizar distintas herramientas a diferentes edades, ya que los
cocimientos que van adquiriendo, no se llenan de una vez por todas, sino poco a

poco, con la experiencia y el fracaso.
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La teoria puede resumirse en como, los nifios construyen el conocimiento y dice
“Vygotsky creia que los nifios construyen su propio entendimiento, que la
construccion cognitiva esta influida por la interaccion social presente y pasada, él
mismo creia que la manipulacion fisica, como la interaccion social, son necesarias
para el desarrollo del nifio, por eso subraya la importancia de identificar lo que el
nifio entiende realmente”.(SNTE XVIII,1992:6), la interculturalidad, siempre estara
presente en la interaccion social, primordial, para que el alumno cohibido y timido,
agarre confianza y principalmente seguridad en él mismo, al expresarse con los

demas.

2.4.4 Laimportancia del contexto social:

Como bien se sabe el contexto también es una fuente importante que influye en
mucho para que las cosas funcionen dentro de la practica docente, es un ambito
gue no se debe dejar pasar, porque es alli en la familia, en donde se empieza a
trabajar con apoyo de los padres y “ para Vygotsky el contexto social influye en el
aprendizaje mas que las actividades y las creencias, a que este forma parte del
proceso de desarrollo y por tanto moldea los procesos cognitivos”, por contexto

social se entiende el entorno social integro y debe ser considerado en tres niveles:

- El nivel interactivo inmediato: constituido por los individuos con quien interactda el nifio en

ese momento.

- El nivel estructural: constituido por las estructuras sociales que influyen en el nifio tales
como la familia y la escuela.

- El nivel cultural o social: generalmente constituido por elementos de la sociedad en general
como el lenguaje, el sistema numérico y el uso de la tecnologia, todos estos elementos
influyen en la forma de pensar de las familias.

- El aprendizaje puede dirigir el desarrollo: el aprendizaje y el desarrollo son procesos
distintos, relacionados de manera compleja, (SNTE XVIII, 1992: 7).
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Vygotsky decia que el pensamiento del nifio se estructura gradualmente y se hace
cada vez mas deliberado, reconocia que hay requisitos de maduracién necesarios
para determinados logros cognitivos, no creia que determine totalmente el
desarrollo.

Esta maduracion influye en que el nifio puede hacer ciertas cosas 0 no, “segun
Vygotsky no solo el desarrollo puede afectar el aprendizaje; también el aprendizaje
puede afectar el desarrollo, y creia que el aprendizaje acelera e incluso motiva el
desarrollo”( SNTE XVII1,1992:7), la relacion exacta entre aprendizaje y desarrollo
puede ser diferente en cada nifio, nunca se enfrenta a los mismos patrones, cada
afo escolar, y en las distintas areas del mismo, como profesores deben ajustar los
métodos constantemente para adecuar el proceso de ensefianza y aprendizaje a
cada educando o grupal, segun necesidades, aunque esto represente un gran reto

para los maestros.

2.4.5 El lenguaje desempeiia un papel central en e | desarrollo mental del

nino:

El didlogo y la comunicacion son bases importantes para la interaccion social,
dentro de la practica docente y segun:
Vygotsky creia que el lenguaje desempefa un papel importante, ya que lo considera como
un mecanismo para pensar, una herramienta mental (el lenguaje hace el pensamiento mas
abstracto, flexible e independiente de los estimulos inmediatos), por ejemplo cuando los

nifios usan simbolos y conceptos, ya no necesitan tener delante un objeto para pensar en
él, (SNTE XVIII, 1992:8).

Es por ello que el lenguaje permite imaginar, manipular, crear ideas nuevas y
compartirlas con otros; es una de las formas mediante las cuales intercambian
informacion, de aqui que, “el lenguaje desempefie dos papeles importantes: el
primero instrumental en el desarrollo de la cognicion, y segundo también forma
parte del proceso cognitivo” (SNTE XVIII,1992:8), es decir es una herramienta

importante para la apropiacion de otro aspecto significativo de la mente, por
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ejemplo para compartir una actividad se debe hablar de ella; a no ser que la
mencione, se sabra si los significados atribuidos al lenguaje son los mismos para
unos que para los demas, asi pues facilita las experiencias compartidas
necesarias, para construir un proceso de ensefianza donde todos aprenden de
todos.

2.4.6 ¢Que es la zona de desarrollo préximo?

Segun Vygotsky, (SNTE, XVIII,1992:8), “Es la distancia entre el nivel real de
desarrollo y el nivel de desarrollo potencial”’, o sea propone tareas a los nifios,
para observar cdmo las realizan, y sobre todo para ver cuanta ayuda por parte del
investigador es necesaria para que el sujeto cumpla la tarea, considerando que el
trabajo en equipo estimula al alumno para estar al nivel académico de su

compaiiero.

El nivel real.

Es lo que el nifio ya conoce y puede hacer solo, y Vygotsky dice:

el nivel de desarrollo real caracteriza el desarrollo mental retrospectivamente, mientras que
la zona de desarrollo préximo caracteriza el desarrollo mental prospectivamente, como la
zona de desarrollo proximo, es el lugar de interaccién del docente, se debe saber donde se
comienza para poder ubicarse correctamente,(SNTE XVI11,1992:9).

Mencionando que el diagnostico “es el medio para determinar el nivel real y asi
proponer nuevo material de aprendizaje situado en la distancia 6ptima en relacion
con lo que el nifilo ya sabe, cuando la distancia es excesivamente dilatada”(SNTE
XVII1,1992:9), o sea partir de los conocimientos que el alumno ya tiene, donde
esta situado, en el nivel real, para alcanzar el nivel potencial, y no caer en una
ensefianza donde se desarrolle el efecto de desmotivacion, y este aprendizaje que

se de no sea tan complejo como para provocar ansiedad, ni tan sencillo como para
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aburrir, que exista un equilibrio de ambos, que el resultado no sea un aprendizaje
puramente mecanico y repetitivo del contenido propuesto, sino mas bien mentes

criticas-reflexivas.

2.5 Actualmente el desarrollo de métodos de lecto  -escritura.

A lo largo de la historia de la educacién, los docentes han utilizado distintos
métodos para el proceso ensefianza-aprendizaje de la lecto-escritura, han
respondido en gran medida al modelo educativo vigente en la época en que
surgen y al ideal de educacion de diversos autores, como lo desarrollan es

diverso; tomando como referencia para iniciar la investigacion el texto de:

CRA Alta Ribagorza (1991:9) “Algunas ideas sobre el proceso de lecto-escritura”,
dice que “Los nifios y las nifias comprenden que el utilizar la lectura y escritura,
sirve para comunicar, para gozar y disfrutar con ella, la rechazan cuando se les
impone y se les desmotiva con calificativos negativos”, el etiquetar a los alumnos
es uno de los aspectos que no se deben hacer, porque el nifio se trauma y se le
afecta en su autoestima, para emprender cosas nuevas, Y la iniciativa de quererlas
hacer, se le condiciona para que piense que nada sabe hacer bien y se lo cree, y

es dificil hacer que vuelva a creer en €l mismo.

Otro de los programas que esta llevando los aspectos antes mencionados, es el
Acuerdo nacional para la Modernizacion de la Educacion Béasica de 1992, en el
Programa Nacional para el fortalecimiento de la lectura y la escritura en la
educacion basica PRONALEES (Programa Nacional para el Fortalecimiento de la
Lectura y la Escritura en Educacion Basica), adscrito a la SEP, con cursos de

capacitacion y a la par el sindicato de la seccion XVIII, en Michoacéan.
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Se presenta un panorama amplio desde sus origenes, de los diferentes métodos
usados para la ensefianza de la lecto-escritura; remarcando que no se trata de
decir ¢ cual método ha sido bueno y cual malo?, sino mas bien explicar qué se ha

hecho con respecto a la ensefianza-aprendizaje de la lecto-escritura.

Respecto al desarrollo del aspecto comunicativo de los escolares, es de vital
importancia para todo, no hay un &mbito en el que no se requiera que el individuo
establezca un proceso de comunicacion; lo que lleva a la necesidad de que en la
sociedad haya individuos capaces de expresarse correctamente de manera clara,

coherente, a traves del lenguaje, ya sea oral o escrito.

Por lo tanto se estableci6 a través de diversas vias que los individuos sean
capaces de expresar lo que sienten, piensan 0 necesitan, y en esta tarea la
escuela desempefia un papel preponderante, por lo general en ella es donde por
primera vez de manera formal, los nifios tienen contacto con la lecto-escritura y se
adquiere preferentemente durante los primeros afos del ciclo escolar,

perfeccionada y desarrollada durante toda la formacion educativa.

Segun Gdomez Palacios (1995:23), y otros autores, el lenguaje surge como una
necesidad de comunicarse con sus semejantes, en un principio con simples
sonidos, gritos, onomatopeyas o imitacion de sonidos del medio, se expresaban
Sus emociones, experiencias, necesidades, creencias, entre otras; posteriormente

dej6 de ser solo oral, para iniciar el registro de acontecimientos de manera grafica.

Fue entonces cuando el hombre paleolitico, que vivia en las cavernas empezé a
registrar acontecimientos en las paredes de las cuevas, con el tiempo el solo
registro con dibujos, dej6 de ser insuficiente para comunicarse con Sus
semejantes, de esa necesidad surgen los primeros signos ideograficos que
representaban sonidos, ideas, objetos, y acciones.
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Con la evolucion misma del hombre, esos signos se fueron amplificando y
evolucionando hasta el surgimiento de la representacion de sonidos, de las
palabras, por medio de signos graficos convencionales es decir surge el primer

alfabeto, en el cual cada signo representa el sonido de un fonema.

2.5.1 Nivel nacional.

Existen diversos métodos para la lecto-escritura, que independiendo de su punto
de partida se clasifican en: de deletreo, silabeo, fonético, global, analitico-sintético,
sintético-analitico y combinado mixto y dependiendo de su producto se clasifican
en: simultdneos, sucesivos, escritura-lectura, lectura-escritura y mixtos; donde han
sido abordados por diversos autores que se han dado a la tarea de crear métodos

sobre la ensefianza de la lecto-escritura, como se menciona a continuacion:

Se transformo todo el sistema educativo mexicano tradicional para entrar en la
modernidad educativa, o que en Europa se ha llamado Escuela Nueva, creada
por J. Dewog y otros autores que siguieron sus pasos como Rafael Ramirez,
Rousseau, Pestalozzi, Fropel, y Herbart, (citados por COLOM 2006:45), donde
se dan a la tarea de analizar las teorias educativas mas significativas a

mediados del siglo XVIII.

Como principal pilar el teérico John Dewey da a conocer el aprendizaje a través
de la experiencia que va adquiriendo el alumno en su vida educacional, ha sido
reflejo en el trabajo colaborativo y en equipo, dando origen a la resolucion de
situaciones problematicas, que lo hagan pensar y reflexionar sobre lo que esta
haciendo.

La evaluacion continua y formativa de las diversas actividades que realiza el
profesor durante todo el proceso de aprendizaje, cimentando y acrecentando la
reflexion critica del alumno y la motivacion del estudiante, para que se implique, se
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esfuerce en querer aprender, la autonomia y el aprender a aprender por si

mismos, son principios tedricos derivados del movimiento de la escuela nueva.

Para abrir un panorama sobre la escuela nueva, el método de proyectos tiene su

origen en:

Un articulo escrito por el pedagogo norteamericano Kilpatrick publicado en 1918, donde
éste indicaba que dicho método tenia cuatro grandes fases: dar propésito, planificar,
ejecutar y juzgar. TradlUzcase estas tareas por términos como: establecer las metas y
objetivos del proyecto; elaborar un plan de trabajo identificando tareas y tiempos; poner en
practica y desarrollar dicho plan; evaluar resultados y establecer conclusiones,
(http://ordenadoresenelaula.blogspot.com).

De forma casi paralela, John Dewey propuso el método de ensefianza basado en
problemas que en lineas generales, suponia la traslaciéon del método cientifico de
construccion del conocimiento, al ambito escolar, dando a conocer los pasos o
fases del método de investigacion por proyectos que consisten basicamente en los

siguientes:

¢ Plantear un problema.

e Formar grupos y elaborar un plan o proyecto de trabajo.
e Buscar y seleccionar datos en multiples fuentes.

e Analizar la informacién y elaborar sintesis de la misma.
« Presentar y debatir las soluciones.

e Y extraer conclusiones globales al grupo clase.

(http://ordenadoresenelaula.blogspot.com).

Al porfiriato, como se menciond anteriormente, corresponden basicamente estos
cambios e influencias, por eso se le conoce como la Epoca de Oro de la

educacién mexicana.

En el terreno de la ensefianza de la lectoescritura, los cambios fueron
trascendentales: silabarios, catones y catecismos fueron desplazados por
nuevos meéetodos como la denominada marcha analitico-sintética, la
simultaneidad en la ensefianza de la lectura y la escritura y el fonetismo, solo por

mencionar los principales.
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En estas nuevas circunstancias, en México, como en otras partes, comenzaron a
aparecer nuevos métodos elaborados por maestros mexicanos, todos ya con la
propuesta fonética, como el de Manuel J. Guillé en (1874:36), La ensefianza
elemental, guia teorica préactica para la Instruccion primaria en la forma objetiva,
gimnastica de la mente y del discurso, el dibujo, la escritura, la recitacion, la
lectura, el canto y la aritmética, fueron aspectos importantes en una nueva

propuesta de lecto-escritura.

En esos nuevos métodos antes mencionados, se propuso por primera vez la
marcha analitica-sintética, y se basaba en los planteamientos de la ensefianza
objetiva, asi ocurrio con el método del maestro Enrique Laubscher, que se edito
diez afios mas tarde, (1884:29), titulado Escribe y lee, en el que propuso la
marcha analitica-sintética, describe a otro tedrico que le siguio en el tiempo, el
texto de Carlos A. Carrillo, editado en 1889.

Quien igualmente se incliné por la marcha analitica-sintética, esta vez, a partir
del uso de frases normales y por ultimo, aparecieron los del maestro Enrique
Rébsamen en 1898, La ensefianza de la escritura y lectura, y el de Gregorio

Torres Quintero, el método onomatopéyico, en 1904, lo menciona también.

Todos los métodos proponian la moderna y novedosa marcha analitica-sintética,
excepto el de Torres Quintero, Unico que basé su método en la marcha sintética-
analitica, aunque la lucha se centr6 entre los dos ultimos métodos: el de

palabras normales, de Rébsamen, y el onomatopéyico, de Torres Quintero.

Resulta muy interesante analizar como los propios autores defendieron cada uno
Su postura, aunque Rébsamen no combatidé directamente las propuestas de
Torres Quintero el método de éste aparecio en el afio en que Rébsamen murio

1904, “Rébsamen sefala claramente la conveniencia y modernidad en el uso de
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la marcha analitica-sintética a través de las palabras normales” (TORRES,
1906:17) , més tarde sus alumnos continuarian sus investigaciones, en especial
Abraham Castellanos, quien se instald6 como el principal enemigo del método de

Torres Quintero.

Para justificar su audacia de utilizar la marcha sintética-analitica a través del uso
de la onomatopeya, Torres Quintero ( 1906:19) se defendié en la introduccién de
la Guia del método, publicada en 1906, exponiendo que no habia “tratado de
resucitar momias, sino de instituir una metodologia nueva, valiéndose no de
inventos personales, que no hemos hecho ninguno, sino de todos los recursos
gue nos han venido legando los grandes maestros”, es cuando empezd a sugerir
entre sus influencias la de Juan Amds Comenio, mas adelante, “expresoé que fue
precisamente de Comenio, en su obra Orbis Pictus, y de Augusto Grosselin, de
guienes habia tomado este importante detalle metodolégico” (TORRES,

1906:17), el cual le serviria de guia, para proseguir sus investigaciones.

En México ya se habia planteado la utilizacion de la onomatopeya, “por parte del
maestro Cayetano Sanabria, en su obra La educacion moderna, tomo dedicado
al lenguaje en 1882, pero en este caso no se mencionaba la influencia de
Comenio” (TORRES, 1906:19).

Por otro lado, el pedagogo mexicano Manuel Flores también destac6 que en
México se seguia la tradicion comeniana: “Los ejercicios de lectura y escritura
deben ir unidos, con lo que se consigue un notable ahorro de tiempo, insistia en
gue no deben ensefarse y aprenderse las palabras sin las cosas”, (FLORES,
1983:21), se iniciaba asi el realismo pedagdgico, es decir, la doctrina que
postula mostrar al nifio las cosas antes que las palabras o, al menos,

simultdneamente.
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2.5.2 Nivel estado.

En el estado de Michoacan se han implementado programas para llevar a cabo el
desarrollo de la ensefianza-aprendizaje de la lecto-escritura, uno de ellos es el
Acuerdo Nacional para la Modernizacion de la educacion basica de 1992, en el
Programa nacional para el Fortalecimiento de la Lectura y la Escritura en la
Educacion Basica (PRONALEES), adscrito a la Subsecretaria de Educacion
Basica y Normal de SEP, cuyo propdsito fue editado para que lean mas y mejor e

inculcarles el habito de la lectura.

Uno de los programas mas actual es el Programa Nacional de Educacion 2001-
2006 (Secretaria de Educacion Publica), en el se contempla “Impulsar la
adquisicion y desarrollo pleno de la competencia comunicativa (hablar, escuchar,
leer, y escribir), como la primera prioridad del curriculo de Educacién Bésica”,
elaborado por la Unidad Estatal de Actualizacion educativa, por el estado de
Chihuahua.

Donde colaboraron varios autores como Lorena Patricia Esqueda Loya y otros
(2004:17), por lo que el método alternativo del sindicato de la seccion XVIII del
Sindicato Nacional de Trabajadores de la Educacion (S.N.T.E.) en Michoacan,
viene realizando esfuerzos para la concrecion de una propuesta para la

ensefanza de la lecto-escritura en educacién basica.

Para el cumplimiento de esta tarea, se han realizado una serie de eventos internos
para generar procesos de construccibn que permitan dotar de mejores
herramientas de trabajo a los maestros y maestras, que a diario, con su practica

docente, buscan transformar la realidad social, para construir una sociedad mas
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justa, soberana y democrética en la que se pueda vivir con dignidad y la existencia
humana no viva la amenaza constante de su extincion
(S.N.T.E.Secc.XVIII.1992:3).

El cual se esta llevando a cabo en varios municipios como iniciacion a la lecto-
escritura, con un aprendizaje global, donde Unicamente se cuenta con los
contenidos curriculares en etapa de preescolar, que los estan desarrollando
principalmente las escuelas integrales 1°, 2°y 3 °de preescolar y 1 °y 2°afo

de primaria, en algunas escuelas del estado de Michoacan.

2.5.3 Nivel municipal.

En la ciudad de Los Reyes, cuentan con el programa del Método Alternativo de
lecto-escritura, en la Supervision Escolar 230 CET 16A120230S, Sector 16, en la
ciudad de Periban, en la Zona 136, sector 16 en los cuales, los cursos sobre el
desarrollo de actividades del método antes mencionado, se esta llevando a cabo
en Los Reyes de Salgado, y el personal de la supervision , especificamente el
profesor Higinio Salcedo, es el que esta realizando la capacitacién, se menciona
gue no todas las escuelas de la localidad lo llevan a cabo, solo en algunas, y una
de ellas es la escuela “Justo Sierra” de la comunidad Gildardo Magafia, municipio

de Periban.

La directora lo propuso que se aplicara como una forma de experimentar si
funciona o no, se realizé encuesta en los cursos de capitacion de lecto-escritura,
del sindicato antes mencionado, para detectar fallas del mismo, y algunas de sus
manifestaciones es que no llevan ninguna metodologia, que solo se limitan a

ensefar los contenidos curriculares, y cuando se aplica algin método como el
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Alternativo, casi siempre se deja a mitad de afio, y se retoman los libros
anteriores, por ser muy repetitivo, tedioso y lento, se aplicé a varios profesores de
2 °de primaria de Periban, el cual sera el método que se dara a conocer mas
ampliamente en la investigacion, ya que ha sido impuesto para desarrollarse con
los alumnos de 2 °afio “B” de la escuela antes menc ionada, (ver apéndice 5).

Con respecto en como me apoyo la encuesta realizada a docentes que imparten
2°grado de primaria, se pudo ver mas claramente qu e no solo la autora carece de
conocimientos didacticos y pedagdégicos para adquirir destreza y habilidad, para
realizar una planeacién acorde a las necesidades de cada grupo, y que es mas
cémodo hacer lo mismo, que cumplir con la labor docente que corresponde hacer
a todo profesionista comprometido con su trabajo.

Es por ello que descubrir las forma y maneras de trabajar con el grupo no fue facil,
esto llevo a poner en practica una serie de estrategias enfocadas a actividades
ludico-didacticas ( 0 sea me puse hacer mi chamba), que ayudaron a despertar el
interés de los alumnos en aprender los contenidos curriculares que se impartieron,
y asi por medio de la observaciéon se descubrié que era para ellos interesante, y
acoplarlo a lo que ya existia , para lograr aspectos positivos sobre el objetivo

general que perseguia esta investigacion.
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Fotografia No. 7: Planeacion que se elaboro semanal, para llevar mayor control de las actividades
que se realizarian y detectar fallas de la misma.
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CAPITULO 3

REFERENTES TEORICOS Y LINEA

EN LA QUE SE GUIO LA
EXPLORACION DEL QUEHACER
DOCENTE.

Fotografia No. 8: En esta imagen se muestran las palabras de estudio de la lectura de su libro
“Saber leer”, relacionandolas con su pronunciacion y escritura.

70



3.1 La Ensefanza por estadios en la labor docente

El representante mas importante de la teoria constructivista es Jean Piaget,
segun el Diccionario de las Ciencias de la Educacion, donde “fundé en Ginebra el
Centre Internacional de Epistémologie Génetique, dedicado a impulsar el trabajo

interdisciplinario y la colaboracién entre cientificos” (1956:97).

Pero el interés principal que guié el trabajo fue el intento de construir una teoria
del conocimiento cientifico, o epistemologia, basada en la ciencia y que tomara
como modelo principal la biologia, “considerando que el problema del
conocimiento habia que estudiarlo desde como se pasa de un estado de menor
conocimiento a un estado de mayor conocimiento”(1956:97), y sus trabajos se
orientaron hacia la formacién de los conocimientos en el nifio , tema al que dedico

la mayor parte de sus investigaciones.

La importancia que tienen las aportaciones de Piaget en la Psicopedagogia, segun
los Estilos de Aprendizaje (citado por Catalina M. Alonso, Domingo J. Gallego y
Peter Honey) dice:
para Piaget el pensamiento es la base en que se asienta el aprendizaje, el aprendizaje
consiste en el conjunto de mecanismos que el organismo pone en movimiento para

adaptarse al medio ambiente, Piaget afirma que el aprendizaje se efectia mediante dos
movimientos simultaneos o integrados (ALONSO, 1983.27).

La memoria es un factor importante, donde el alumno asimilara cada dia

conocimientos nuevos, para relacionarlos con su vida cotidiana.
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3.1.1 Aprendizaje significativo desde la infancia

La teoria de Piaget descubre que:

los estadios de desarrollo cognitivo desde la infancia a la adolescencia cémo las
estructuras psicoldgicas que se desarrollan a partir de los reflejos innatos, se organizan
durante la infancia en esquemas de conducta, se internalizan durante el segundo afio de
vida como modelos de pensamiento, y se desarrollan durante la infancia y la adolescencia
en complejas estructuras intelectuales que caracterizan la vida adulta, (ALONSO,1983.29).

Por lo que divide el desarrollo cognitivo en cuatro periodos importantes, como lo

representa este esquema (ALONSO, 1983.32):

PERIODO ESTADIO
E . a. Estadio de los mecanismos reflejos
tapa sensorio motora congénitos.
La conducta del nifio es b. Estadio de las reacciones circulares
esencialmente motora, no hay primarias
representacion interna de los C. Estadio de las reacciones circulares
acontecimientos externos, ni secundarias
piensa mediante conceptos. d. Estadio de la coordinacién de los
esquemas de conducta previos.
e. Estadio de los nuevos

descubrimientos por experimentacion.

f. Estadio de las nuevas
representaciones mentales.

Etapa Pre operacional

Es la etapa del pensamiento y a. Estadio pre conceptual.
la del lenguaje que gradua su b. Estadio intuitivo.
capacidad de pensar

simbdlicamente, imita objetos

de conducta, juegos

simbdlicos, dibujos, imagenes

mentales y el desarrollo del

lenguaje hablado.

Etapa de las Operaciones Concretas

Los procesos de razonamiento se vuelv en logicos y pueden aplicarse a
problemas concretos o reales. En el aspecto social, el nifio ahora se
convierte en un ser verdaderamente social y en esta etapa aparecen los
esquemas légicos de seriacién, ordenamiento mental de conjuntos y

EDAD

0-1
mes
1-4
meses
4-8
meses
8-12
meses
12 - 18 meses

18-24 meses

2-4 afos

4-7 afos

7-11 afios
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clasificacié n de los conceptos de causalidad , espacio, tiempo y velocidad.

Etapa de las Operaciones Formales 11 afios en
adelante

En esta etapa el adolescente logra la abstraccibn s obre conocimientos
concretos observados que le permiten emplear el raz  onamiento légico
inductivo y deductivo. Desarrolla sentimientos idea listas y se logra
formacié n continua de la personalidad, hay un mayor desarro llo de los
conceptos morales.

Esquema No.1: Desarrollo cognitivo, en sus cuatro etapas.

3.1.2 ¢Como se logro el desarrollo cognitivo?:

Incluye forzosamente un proceso de asimilacion a estructuras anteriores (lo que ya
sabe) es decir, una integracion de estructuras previas (lo que esta ir4 aprendiendo
y descubriendo en el camino de su aprendizaje), de esta forma, la asimilacion
maneja dos elementos: “lo que se acaba de conocer y lo que significa dentro del
contexto del ser humano qué es lo que aprendié” (ALONSO,1983:33), por esta

razon, conocer no es copiar lo real, sino actuar en la realidad y transformarla.

Conocer primero el objeto de estudio, para incorporarlo al sistema de accion y esto
es valido tanto para conductas sensorias motrices, hasta combinaciones l6gicas-

matematicas.

Los esquemas mas béasicos que son asimilados, son los reflejos o instintos, en
otras palabras, los genes que se heredan de los padres, en retencion de memoria-
informacion, pero a medida que se incrementan los estimulos y conocimientos, se
amplia la capacidad de respuesta; ya que se asimilan nuevas experiencias que

influyen en la percepcién y forma de responder al entorno en que vive el nifio.
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Las conductas adquiridas llevan consigo procesos auto-reguladores, que indican
como se deben percibir y aplicarlas, la regulacion se divide, segun las ideas de

Piaget, en dos niveles:

a).-Regulaciones organicas, que tienen que ver con las hormonas, ciclos, metabolismo,
informacion genética y sistema nervioso.

b).-Regulaciones cognitivas, tienen su origen en los conocimientos adquiridos previamente
por los individuos.

De manera general se puede decir que el desarrollo cognitivo ocurre con la reorganizacion
de las estructuras cognitivas como consecuencia de procesos adaptativos al medio, a partir
de la asimilacién de experiencias y acomodacion de las mismas de acuerdo con el equipaje
previo de las estructuras cognitivas de los aprendices, (1956:103).

La experiencia escolar, por tanto, debe promover el conocimiento significativo, en
el alumno, mediante diferentes actividades, tales como preguntas sobre lo que
aprendio y asi rescatar su saber previo, lo que ya sabe y lo que esta a punto de
aprender.

La teoria de Piaget ha sido denominada “epistemologia genética porque estudio
el origen y desarrollo de las capacidades cognitivas desde su base orgéanica-
biolégica-genética, encontrando que cada individuo se desarrolla a su propio
ritmo” (1956:104), lo describe, como la fase del recién nacido, donde predominan
los mecanismos reflejos, hasta la etapa adulta caracterizada por procesos

conscientes de comportamiento regulado.

En el desarrollo genético del individuo se identifican y diferencian periodos del
desarrollo intelectual, tales como el periodo sensorio-motriz, el de operaciones
concretas y el de las operaciones formales, “considera el pensamiento y la
inteligencia como procesos cognitivos que tienen su base en un substrato
orgénico-biologico determinado y que va desarrollandose en forma paralela con la

maduracion y el crecimiento biolégico”, (PIAGET,1956:107), o sea que el nifio
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cumple con su tarea, conforme va pasando por los estadios, no puede caminar, Si

no ha aprendido a gatear.

Y en cambio Vygotsky, hace mencién que no son necesarias estas etapas, si el
nifo puede aprender por medio de la interaccion social-comunicativa, o sea el
niio hace lo que hace su compariero, para ver cuanta ayuda puede recibir del

profesor-mediador de aprendizaje.

3.2 La Interaccidn-comunicativa-colaborativa en el salén de clase.

Otro autor importante que no puede pasar desapercibido y que ha realizado
numerosos trabajos e investigaciones desde una perspectiva de la psicologia
cultural en las dos o tres Ultimas décadas del siglo XX, ha sido el psicélogo y
pedagogo sovietico Vygotsky, Lev Semynovich; donde hace hincapié en la zona
de desarrollo préximo, trata sobre el nivel que esta a punto de alcanzar el sujeto, y

se basa en la interaccion social-lenguaje.

Segun el Manual de la educacién , “en sus teorias se conjugan la psicologia y el
marxismo, trabajé fundamentalmente en los problemas practicos de la educacion,
a partir de los cuales desarroll6 sus teorias psicoldgicas, en las que hacia especial
enfasis en los aspectos cognitivos y linguisticos” (1989.p:1409), considerd que la
interaccion social y comunicacion de un grupo escolar es de vital importancia, para
gue acrecienten sus conocimientos, como lo relacionaba Vygotsky donde
proponia tareas a los nifios para observar como las realizaban, y sobre todo para
ver cuanta ayuda por parte del investigador era necesaria para que el sujeto

cumpliese.

75



Considerando que el trabajo en equipo estimula al nifio para estar al nivel de su
compafiero, como todo nifio siempre se quiere imitar lo que se hace, sucediendo
asi, en el desarrollo de la investigacion y aplicacion, donde los alumnos
observaban a su compafiero de equipo, como hacia su trabajo y él trataba de
hacer lo mismo, aunque le costara esfuerzo, existio ayuda solidaria, a la hora de
realizar una actividad, y la comunicacion e interaccion fueron aspectos
importantes, para que adquirieran seguridad, a la hora de participar

individualmente, por equipo y colectivamente.

Para Vygotsky, por lo tanto, la educacién no se reduce a la adquisiciéon de un
conjunto de informaciones, sino que “constituye una de las fuentes del desarrollo,
y la educacion misma, se define como el desarrollo artificial del nifio y la esencia
de la educacién” (http://www.wikilearning.com/monografias/lev), consistiria pues
por consiguiente, en garantizar el desarrollo proporcionando al nifio instrumentos,

técnicas, herramientas, para facilitar su aprendizaje.

Vygotsky habla incluso en repetidas ocasiones de la adquisicion del aprendizaje,
de diferentes tipos de actividad, tomando como ejemplo las taxonomias, podria
decirse que para el psicdlogo soviético lo fundamental no reside en conocer las
categorias taxonomicas, sino en dominar “el procedimiento de clasificacion
definicion y aplicacion de los criterios de clasificacion, de los casos extremos o
ambiguos, produccion de nuevos elementos de una clase y, ante todo, aprendizaje
de la ejecucion de operaciones légicas que vinculan entre si a las diferentes

clases, etc.”(http://www.wikilearning.com/monografias/lev).

Todo ello significa que Vygotsky atribuia la mayor importancia a los contenidos de
los programas educativos, pero haciendo hincapié en los aspectos estructurales e
instrumentales de dichos contenidos, o sea el medio es el mensaje imprescindible,

la comunicacion e interaccién entre alumnos.

76



En este sentido, es preciso decir que Vygotsky no fue bastante lejos en el
desarrollo de estas fructiferas ideas, desde este punto de vista, cabria considerar
al propio establecimiento escolar como un mensaje, es decir un factor fundamental

de la educacion.

Porque la instituciéon escolar, aun haciendo abstraccion de los contenidos que en
ella se ensefan, implica cierta estructuracion del tiempo y del espacio y se basa
en un sistema de relaciones sociales entre alumnos y docentes, entre los alumnos
entre si, entre el establecimiento de ensefianza y el medio ambiente, etc, los
efectos de la escolarizaciéon se deben, en gran parte, a estos aspectos del medio

escolar.

Por otro lado, se ha visto que Vygotsky, citado por Elkonin y Davidov, apenas
desarroll6 una critica de la educacion escolar que habria encajado a la perfeccion

en su sistema de pensamiento:

la escuela no ensefia siempre sistemas de conocimientos, sino que, con frecuencia,
abruma a los alumnos con hechos aislados y carentes de sentido; los contenidos escolares
no llevan en si mismos los instrumentos y las técnicas intelectuales, y muy a menudo, no
existen en la escuela interacciones sociales capaces de construir los distintos saberes, etc
(1966:46).

El concepto de Vygotsky sobre la (ZDP) zona de desarrollo préximo, tiene en
primer lugar, un alcance tedrico, en la concepcion sociocultural del desarrollo, no
se puede considerar al nifio como un ser aislado de su medio sociocultural, los

vinculos con los demas forman parte de su propia naturaleza.

De este modo, no se puede analizar el desarrollo del nifio ni el diagndstico de sus

aptitudes y ni su educacion, si se hace caso omiso de sus vinculos sociales.
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El concepto de ( ZDP) ilustra precisamente este punto de vista, tal zona se define
como la diferencia expresada en unidades de tiempo entre las actividades del nifio
limitado a sus propias fuerzas y las actividades del mismo nifio cuando actia en

colaboracioén y con la asistencia del adulto.

En esta vision dialéctica de las relaciones entre aprendizaje y desarrollo que se ha
analizado, Vygotsky afiade que éste ultimo seria mas productivo “si se sometiera
al nifio a nuevos aprendizajes precisamente en la zona de desarrollo préximo, y en
colaboracién con el adulto, el nifio podria adquirir con mayor facilidad lo que seria
incapaz de conseguir si se limitara a sus propias fuerzas”(Elkonin y Davidov,
1966:28), por lo tanto el valor heuristico de este concepto de (ZDP) no ha sido
suficientemente aprovechado, en cambio, su aplicacion requiere ser profundizada,
y de hecho, se desarrolla actualmente un nuevo enfoque de la construccion tedrica

y de los instrumentos de diagndstico, basado en esta nocion en la escuela nueva.

Se trata de obtener, gracias al diagnostico del proceso de desarrollo (ya no
basado en los logros obtenidos) y al diagnéstico de las capacidades de los nifios
(normales o impedidos), el maximo provecho de la colaboracién y del aprendizaje

ofrecido por ellos mismos.

Y por ultimo la segunda pista que podria seguirse en la aplicacion de este
concepto es la de Elkonin y Davidov : “la educacién en el seno de la familia 'y en la
escuela, segun los datos empiricos disponibles, muchos padres de familia orientan
espontaneamente sus intervenciones pedagdgicas precisamente hacia la zona de
desarrollo” (1966:78), partiendo de que la educacién debe orientarse mas bien
hacia la zona de desarrollo proximo, en la que tienen lugar los encuentros del nifio

con la cultura, apoyado por un adulto que desempeiia primero, un papel de
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participacidon en las construcciones comunes, y luego de organizacion en el
aprendizaje.

Podria considerarse la educacion escolar, como el lugar donde el aprendizaje
desempenia el papel de poderoso medio de fortalecimiento del desarrollo natural, y

una fuente relativamente independiente.

Sin embargo, las referencias a la educacion escolar que figuran en la obra de
Vygotsky deben considerarse no como descripciones de las realidades educativas,

sino mas bien como un proyecto de renovacion en la educacion.

La teoria del psicologo soviético, formulada hace mas de medio siglo, podria
perfectamente constituir un potencial heuristico y uno de los instrumentos de tal

renovacion para la escuela actual que se vive en el quehacer docente.

Ausubel propone su teoria del aprendizaje significativo en 1973, y toma como
elemento esencial la instruccion, para este tedrico el aprendizaje escolar es un tipo
de aprendizaje que alude a cuerpos organizados de material significativo, dandole
especial importancia a la organizacion del conocimiento en estructuras y a las
reestructuraciones que son el resultado de la interaccion entre las estructuras del

sujeto con las nuevas informaciones que se van obteniendo.

Es por ello que tanto Ausubel como Vigotsky estiman que para que la
reestructuracion se produzca y favorezca el aprendizaje de los conocimientos
elaborados, se necesita una instruccion formalmente establecida, esto reside en la
presentacion secuenciada de informaciones que quieran desequilibrar las
estructuras existentes y estas mismas sean las generadoras de otras estructuras

gue las incluyan, para lograr adquirir conocimientos significativos.
Ausubel tiene en cuenta dos elementos:

» El aprendizaje del alumno, que va desde lo repetitivo 0 memoristico, hasta
el aprendizaje significativo.
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* La estrategia de la ensefianza, que va desde la puramente receptiva hasta
la enseflanza que tiene como base el descubrimiento por parte del propio

educando, (http:wwwhbibliocasvirtuales.com).

El aprendizaje es significativo cuando se incorpora a estructuras de conocimiento
gue ya posee el individuo, para que se produzca este aprendizaje significativo
deben darse las siguientes condiciones: Potencialidad significativa, esto se refiere

a.

<Ldgica: La significatividad l6gica se refiere a la secuencia logica de los procesos

y a la coherencia en la estructura interna del material.

<Psicoldgica-Cognitiva: El alumno debe contar con ideas inclusoras
relacionadas con el nuevo material, que actuardn de nexo entre la estructura

cognitiva preexistente del educando y las ideas nuevas.

<Afectiva: Disposicion subjetiva para el aprendizaje,(httt:

wwwhbibliocasvirtuales.com).
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3.3 El cansancio existencial de la labor docente.

Sobre la “pedagogia del oprimido, Paulo Freire se refiere que el individuo se forme
no formarlo, y para ello propone que las situaciones de aprendizaje se den en
esas constantes vivencias que se enfrentan en la cotidianidad-interaccion, pero
que a la vez se resiste al cambio, (experiencia oprimida), “pedagogia , que haga
de la opresion y sus causas el objeto de reflexion, de los oprimidos , de lo que
resultard el compromiso necesario, para su lucha por la liberacion, en la cual esta
pedagogia se hara y rehara”,(FREIRE,1997.p.42).

Puntualiza sobre ese proceso que en variadas ocasiones, se encuentran
sumergidos en la cotidianidad y en la resistencia al cambio , que se debe romper
con los esquemas de la escuela tradicional (bancaria, como la llama Freire),
usando la reflexion-accion, y se den conocimientos cognitivos en los alumnos,
para verse como sujetos y no como objetos de las personas opresoras donde sélo
la voz es la que manda aqui (docente), y para esto se debe llegar a esa parte
problematizadora veridica, que acontece en la practica docente, si se esta
dispuestos a conocer la verdad y hacer lo que corresponde como profesionistas
innovadores.

Hay que liberarnos y liberar a la vez ese descubre y redescubre del quehacer
cotidiano, so6lo hay que hacerlo vida, (que lo diga la voz, se demuestre con
hechos) la accién, usando el proceso del dialogo (dialogicidad), que es
descubrirse como ser en este mundo.

Segun Freire es a través de la palabra- aspirar a ser mas- la razon- liberarse- para
gue se dé la transformacion, como lo menciona esta cita “esto implica el

reconocimiento critico de la razén de esta situacion, a fin de lograr, a través de
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una accion transformadora que incida sobre la realidad, la instauracion de una
situacion diferente, que posibilite la busqueda del ser mas”, (FREIRE, 1997:45),

Opresor-oprimidos educacion tradicionalista.

En otras palabras la educacion liberadora educativa en general debe explotar; deja
de ser opresor el docente, pero también se libera al opresor los alumnos, que
permita tanto docente como alumnos a descubrirse como seres en si que pueden
apoyarse, superando la individualidad por la colectividad, donde se dé el dialogo y
no el silencio, educando personas reflexivas-accionadas a través de la palabra
creadora y ensefiar de una manera diferente lUdica-interactiva, donde todos

aprendan de todos.

En la docencia la ética profesional con la que labore todo maestro, es primordial,
ya que si llega olvidarse por la cotidianidad, comodidad y conformidad, debiera
enfocarse en preguntarse gque tanto esta haciendo para mejorar lo que hace, y ese
hacer debe asumirse con responsabilidad y profesionalismo a la hora de trabajar.
Estd en sus manos la formacién educativa, por lo que se esta intrinsecamente

conectados en su proceso de conocimiento con el alumno.

Se puede contribuir en su fracaso con la incompetencia, mala preparacion e
irresponsabilidad o puede hacer lo que le corresponde con dignidad, que es tener
responsabilidad, preparar las clases, indagar y transformar la practica docente y
principalmente tener el gusto por la ensefianza, “ la mente no es un recipiente que
hay que llenar, sino un fuego que hay que atizar”,(PLUTARCO.1984:19), se debe
estar en permanente capacitacion y preparacion en la practica educativa, para no
caer en el conformismo, hacer de las escuelas publicas una existencia
democratica , libertad de expresion , de querer hacer el cambio en el aprender a

aprender.
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Devengar pues el sueldo que se percibe, tomarle carifio y amor a la profesion, y
no pasarse nadando de muertito, como muchos compaferos docentes es lo que
hacen, no hacer absolutamente nada en su labor docente y mucho menos

intelectualmente para si mismos.
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3.4 Teorias de aprendizaje en la practica docente.

Existen diversas teorias de aprendizaje, como se presentan en el siguiente

cuadro, donde se muestra el proceso de desarrollo y otros aspectos necesarios,

en el estudio investigativo, (Apuntes y tareas.13-05-09,6:30 pm).

ROL DEL ROL DEL
PARADIGMA ENSENANZA ALUMNO DOCENTE APRENDIZAJE EVALUACION AUTOR
Aplicacion de Receptor Transmisor Descriptivo Aplicacion de Watson, Pavlov
estimulos y tabula rasa. controla estimulos | reforzamiento. pruebas Thorndike, Skinner.
manejo de Debe ser para ensefiar. objetivas.
contingencias en | llenada con
CONDUCTISTA el aula. ' conocimientos,
Reforzamiento. memoriza,el
alumno se ve
fuertemente
restringido.
Se dirige al Son Una relacién de Autoiniciando Auto Aristoteles ,
desarrollo de individuales, respeto a los contenidos y evaluacion. Sto. Tomas de
todas las esferas | Unicosy alumnos. conceptos Aquino, Leibniz
del ser humano. diferentes de Facilitador de la importantes para ,Rousseau ,
los a demas. capacidad su desarrollo y Kierkegaard ,
Seres con potencial y enriquecimiento Maslow ,Rogers ,
HUMANISTA iniciativa, necesidad personal. Sartre, Husserl.
necesidades individual, no Ambiente de
personales de limita. respeto,
crecer. Auto No autoritario. comprension y
determinantes. apoyo para los
Personas alumnos.
totales no
fragméntadas.
Al logro de Un sujeto Parte de la idea de | Aprendizaje Focaliza su Ausubel, Bruner
aprendizajes activo un alumno activo significativo. interés en los ,Thorhdike, Gagne,
significativos con | procesador de | que aprende Aprendizaje procesos Rohwer ,Glaser ,
sentido y al informacién, significativamente, | desde la teoria cognitivos que Dewey Wittrok ,
desarrollo de gque posee que puede de los realiza el Berliner, Bransford
habilidades, competencia aprender y esquemas. alumno, ,Mayer, Brown,
estratégicas cognitiva para pensar. Organizacion y durante toda Resnick ,Miller,
generales y aprender y secuencia de situacion Neisser.
COGNITIVA especificas de solucionar contenidos. instruccional.
aprendizaje. problemas que

a su vez, debe
ser
considerada y
desarrollada
usando nuevos
aprendizajes y
habilidades
estratégicas.




Planteamiento El alumno es Promueve el El aprendizaje De forma Piaget, Shayer,
PSICOGENETI- | constructivista en | un constructor desarrollo en sentido individual. En el | Adey, Coll Marti.
CA sentido escrito. activo de su psicoldgico y la amplio desarrollo de
Centrados en la propio autonomia de los (desarrollo) y en | determinadas
actividad y el conocimientoy | educados sentido estricto nociones.
interés de los constructor de (aprendizaje de
ninos. los contenidos datos).
escolares.
En un contexto Entendido Agente cultural Esencialmente Dinamica de Vygotsky, Brown,
SOCIOCULTU- histérico, cultural como un ser mediador. social e rendimiento Ferrara, Newman,
RAL y préacticas social, interactivo. dirigido a los Griffin ,Cole,
sociales producto y aprendizajes Forman, Tudge,
histéricamente protagonista escolares. Rogoff ,Coll ,
determinados y de multiples Colomina, Medina
organizados. interacciones ,Baquero ,
sociales. Bruner, Wertsch,
Overton.

Cuadro No. 2: Muestra las teorias de aprendizaje de diversos tedricos, y a continuaciéon se
menciona cuales se tomaron en cuenta en el proceso de investigacion.

3.5 Auto-reflexion del quehacer cotidiano.

Las teorias de aprendizaje antes mencionadas sirvieron para cuestionar sobre
la labor docente que se venia realizando, concientizar la postura dentro de las
mismas, siendo la conductista, la que mas se apega al trabajo cotidiano, ayudé a

reflexionar sobre la labor docente propia.

Analizar sobre ese quehacer cotidiano, olvidado, conductista, que es lo que se trae
dentro, lo que se ha vivido (experiencia), como dice el dicho <lo que bien se
aprende, nunca se olvida> y se da ese proceso de transformacion primero en
cada uno, para poder transformar a los alumnos, reconocer que se es conductista

es mas significativo como docente.

Darle la vuelta al conductismo para llegar al constructivismo, donde la interaccion
social y grupal son importantes, para que el alumno construya su propio

conocimiento, el profesor funje como mediador de su aprendizaje, tal vez no se
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pueda quitar de tajo el conductismo, aunque tiene algunos aspectos que ayudan a

tener controlado al grupo, como por ejemplo la disciplina.

Debe existir un equilibrio en ambos, porque de ella se deriva la ensefianza
programada, la estructuracién por objetivos, etc. que en tiempos pasados y aun
actuales ayudan en la mejora de la ensefianza-aprendizaje que debe impartir todo

profesor.

Al hablar del saber cotidiano, se remonta especificamente al quehacer de la
practica docente , como dice Heller es “ la suma de nuestros conocimientos
sobre la realidad”(2002; 525), esa realidad de vida cotidiana heterogénea donde
se debe estar en la constante biusqueda de cémo piensa y que desea hacer el
profesor, para mejorar la ensefianza-aprendizaje, primero del él, posteriormente
transmitirla a los alumnos, y asi ambos transformen el saber cotidiano de una

forma objetiva y al mismo tiempo normativa.

Sin embargo, los aspectos antes mencionados son importantes para todo ser
humano, para poder existir y moverse en su ambiente, el conocimiento es pues el
patrimonio que va adquiriendo en el desarrollo de los estudios que va cursando,
de los cuales debe apropiarse en un contexto social educativo; por lo tanto esta en
sus manos indagar el saber cotidiano con dos frases importantes, que encierra
como se debe innovar lo que se ensefia con esta cita, “el saber qué es, en el
plano de la vida cotidiana, una preparacion para el saber como y , viceversa, el

saber como es el estadio preliminar del saber qué” (HELLER.2002:528).

Sobre el saber transmitido y el saber afiadido, son dos formas de conocimientos

gue se van adquiriendo, el primero de generacion en generacion (la familia), y el
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segundo es el que se aprende constantemente en la vida cotidiana, se entiende
gue como docentes, deben estar en constante preparacion, ser un profesionista

intelectual transformador y no estancarse en lo rutinario.

Como cabria decir esta frase, un profesor entre mas experiencia mejor educador,
pero debe contemplar ese espiritu investigativo intelectual en su vida cotidiana

escolar y estar en constante preparacion.

3.6 Las teorias de aprendizaje que se desarrollaro n en el proceso de

investigacion.

Todas las experiencias que se adquieren en la practica docente son fuente
fundamental para mejorar lo que se esta haciendo mal, pero pareciera que,
aungue la misma realidad que se vive, se lo estuviera recordando, el profesor se
encuentra atado de manos y pies y principalmente vendado, negandose a ver lo
gue sucede a su alrededor, y es influenciado por el mismo contexto educativo
escolar para ser como los demas actuan, y se dirigen igual, es por ello que las

diversas teorias pedagdgicas que existen:

nos invita “ a una reflexion critica, sobre la practica docente, a la que llama educativo-
critica o progresista, y que consiste en que el profesor se forme desde la misma accién,
elaborando los contenidos de sus saberes, pero asumiéndose como sujeto del saber, no
sélo transmisor de conocimientos, sino creador de posibilidades de su produccién y
construccion (VALDOVINOS.et.al.2009:168).

La constante preparacion intelectual es el camino al cambio en esa pedagogia de
la pregunta, donde se pone en marcha la unidad dialéctica de la interculturalidad y
la multiculturalidad, donde todos tienen derecho a ser diferentes, a poder moverse
y principalmente a crecer juntos en el aprender a aprender de todos los
involucrados de la investigacion.
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Por lo tanto, las teorias con las cuales la autora se identificé y que se considera,
ayudaron en la realizacion del trabajo de lecto-escritura son: la teoria humanista, y
la cognitiva, por lo acelerado de la rutina, las relaciones humanas entre profesor-
alumno y alumnos-alumnos se han ido perdiendo, no se detiene, cuando se
requiere escuchar al educando, por cumplir con el programa establecido y la
cognitiva tiene todas las cuestiones que se pudieran poner en marcha, parte
desde la teoria de los esquemas, organizacién y secuencia de los contenidos
curriculares, la ensefanza que deja es el logro de aprendizajes significativos con
sentido , al desarrollo de habilidades, estratégias generales y especificas de

aprendizaje.

La aplicacion de la teoria humanista basada en la ensefianza, lleva directamente a
la reflexion critica de todo profesor, en una formacion y desarrollo reconstructivo y
de constante re aprendizaje en la practica docente “para el paradigma humanista
hay que partir de la idea de que la personalidad humana es una organizacion o
totalidad, que esta en un continuo proceso de desarrollo”,
(HERNANDEZ.2002:102).

Se debe comprender a los alumnos, que vean al profesor como un amigo (a),
para que decidan lo que son y lo que quieren llegar a ser, (no limita, no
autoritaria). Empatia que comparte, el aprendizaje explica al desarrollo, y la

ensefianza tendra que verse desde la capacidad de la persona.

Por lo que “La educacion humanista se basa en la idea de que todos los alumnos
son diferentes, y los ayuda a ser mas como ellos mismos y menos como los
demas” (HERNANDEZ.2002:106); esto implica que se debe tratar por igual a

todos, no etiquetarlos, no imponer, sino tratarlos con respeto y dignidad, ya que en
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variadas ocasiones, se hace de psicologo o consejero en el nucleo familiar,
cuando profesor-terapéutico se relacionan y conjugan, da buenos resultados en el

avance académico del alumno.

Se debe practicar mas la pedagogia de la ternura y considerar al alumno como
parte integral-familiar de todo profesor, porque eso es lo que se es, una gran
familia escolar, dejar a un lado los conflictos laborales y preocuparse mas por la

ensefianza-aprendizaje de los alumnos.

Con relacion a los programas establecidos por la SEP y los contenidos
curriculares que se trabajan en clase, tienen como propdésito el desarrollo de las
capacidades linguisticas en la comunicacién verbal y no verbal, los temas de
contenido no pueden ser ensefiados por si mismos, sino a través de una variedad
de préacticas individuales y de grupo que permiten el ejercicio de una competencia,
la reflexion sobre ella y organizacion del programa y sus 4 ejes tematicos, 1).-
lengua hablada, 2).- lengua escrita, 3).- recreacion literaria y 4).- reflexion sobre
la lengua, por lo que su enfoque es comunicativo-interactivo.

Con el libro Saber leer, se reforza con las teorias antes mencionadas, tomando en
cuenta todos aquellos aspectos que ayuden en la realizacion de ejercicios y tareas
en su lecto-escritura, en los primeros afos los alumnos encuentran desde el
comienzo de la educaciéon primaria, mas acentuadas estas dos representaciones,
gue son la escrita y la oral, ejes fundamentales de la vida escolar del alumno, y
donde dicha ensefianza-aprendizaje es propiciada en el contexto del aula, en una
constante interaccion entre el profesor y alumno, como bien se sabe estos dos
aspectos son relevantes para acceder al conocimiento y a las formas de

recreacion de esa convivencia.
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Como lo es el trato, el carifio, la confianza, la simpatia, y principalmente el amor a
la profesion, cuando existen todos estos contactos cotidianos con el grupo el
alumno aprende a querer hacer, se entusiasma por ir a la escuela, estar con sus
comparnieros, con su profesor y como resultado, su conocimiento es significativo

solidario.
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CAPITULO 4

EL JUEGO DIDACTICO COMO
MEDIO FACILITADOR EN LA
ENSENANZA DE LA LECTO -

ESCRITURA.

Fotografia No. 9: Realizacion del jugo “el domino de palabras”, donde las relacionaban con sus
lecturas del libro “Saber leer”.

91



4.1 Origen del juego.

El juego se entiende como actividad ladica que comparte un fin en si misma, con
la diferencia que en ocasiones se utiliza para divertirse, o en otras como una
alternativa para ensefiar de una manera diferente a los alumnos, y que aprendan
espontaneamente las actividades de los contenidos curriculares, es por ello que es
retomado para el desarrollo de la investigacion, de una forma didactica en la

ensefianza de lecto-escritura, y para remontarse a sus origenes se dice que:

el juego no lo hemos inventado los hombres; desde los comienzos de la prehistoria el
hombre ya jugaba, testimonios graficos referentes a juegos aparecen pintados en las
paredes de los templos y tumbas egipcias, en sus representaciones escatolédgicas, los
egipcios se mostraban pasando el tiempo disfrutando de la musica y el baile, y jugando,
(FALKENER. 1992:13).

El doctor Birch, un famoso egiptélogo fundador de la Biblical Archaeological
Society, se refiere en 1864, como recoge Falkener, “los primeros juegos
aparecidos, segun refiere el egiptélogo, era un tablero redondo, pintado
frontalmente para que se viera mejor, a modo de laberinto”(1892:17) , poco
después, en 1866 reconocia una palabra encontrada en uno de los juegos
egipcios con el significado de juego del ajedrez, e indagaba sobre la similitud entre

él y el actual ajedrez a partir de las piezas listas para empezar a jugar.

Asimismo se refiere a Ramses lll, citado por Del Moral que:

jugando a las damas con lsis, la relacién entre juego y aprendizaje es natural; los verbos
“jugar” y “aprender” confluyen ambos vocablos y consisten en superar obstaculos,
encontrar el camino, entrenarse, deducir, inventar, adivinar y llegar a ganar... para pasarlo

bien, para avanzar y mejorar, (1996:64).

Los juegos pueden clasificarse de distinta manera seglin varios autores, como
creativos, didacticos y profesionales, a la vez se puede tener una idea general de

esas clasificaciones, si se tiene en cuenta que pueden hacerse segun se utilicen
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en el dmbito pedagodgico y el objetivo que se le de dependerd del profesor,
pudiéndolo emplear en textos, imagenes, frases, mimica, estrategias, etc.., eso
resultard segun las habilidades del docente, en la utilizacion de técnicas,

estrategias o instrumentos para estimular el interés, destrezas de los alumnos.

A partir de 1970, con el enfoque comunicativo, segun Del Moral (1996:46), se
comenzo a hablar de la importancia que tiene en el aprendizaje, que el estudiante
o aprendiz se divierta al aprender, desde entonces muchos son los libros
dedicados a estas actividades lddicas-didacticas, ademas de materiales
complementarios que han aparecido en el mercado, para facilitar la enseifanza

pedagogica.

Actualmente el juego en sus diversas vertientes tradicional, informatizado,
didactico, robotizado, de rol, placer, diversion, o videojuego, es una proyeccion
gue se vivio en el pasado y actualmente se vive, el nexo que se encuentra entre
ambas es de que todo juego tiene reglas, esto ya reside en la naturaleza humana,
la competencia del ganador y vencedor, para lograr un fin determinado, por lo
tanto es considerado como un elemento intrinseco de la personalidad humana,

potenciador de aprendizaje.

4.2 Importancia del juego en el aula.

En el orden pedagdgico la importancia del juego es muy amplia, pues la
pedagogia aprovecha constantemente la psicologia y la aplica en la didactica,
segun afirmaciones de Schiller; como lo cita la autora Pérez en su trabajo de
monografia del citado poeta y educador dice: "que el hombre es hombre completo
s6lo cuando juega" (http://html.rincondel vago.com/juegosyaprendizaje.html) , se
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esta de acuerdo con el autor, el docente debiera volver a vivir su infancia a la hora

de enseiniar.

En la dinamica del juego entra en el desarrollo completo del chico con el ansia de
libertad, la espontaneidad en la accion, el espiritu alegra el anhelo de creacion, la
actitud ingenua y la reflexion, son cualidades que en esencia, ayudan y
distinguen a todo ser humano a despojarse de todo lo que se encuentra reprimido

en su interior, para volver a ser como un nifio nuevamente.

El juego en clase permite por lo tanto, estudiar las tendencias del nifio, su

caracter, sus inclinaciones y sus deficiencias a la hora de aprender.

Durante el juego el nifio desarrollara poderes de “analisis, concentracion, sintesis,
abstraccion y generalizacion, y al resolver variadas situaciones que se presentan
en el juego, aviva su inteligencia, condiciona sus poderes mentales con las
experiencias vividas, para resolver mas tarde los problemas que le acontecen en

la vida ordinaria”(http://html.rincondel vago.com/juegosyaprendizaje.html).

El juego en la aplicacion de actividades curriculares, es un estimulo primordial de
la imaginacion que le dara la investigadora, cuando juegue se identificara con el
tiempo y el espacio, con acontecimientos, personajes y animales de su vida

cotidiana, relacionandolo con su libro “Saber leer” en el area de espafiol.

4.2.1 Para el desarrollo mental.

El nifio encontrard en la actividad ladica un interés inmediato, juega porque el

juego es placer, justamente responde a las necesidades de su interés, al jugar
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perfeccionara sus sentidos y adquirirh mayor dominio de su cuerpo, aumentara su
poder de expresion y desarrollard su espiritu de observacion, (http://html.rincondel

vago.com/juegosyaprendizaje.html)

4.2.2 Paralaformacion del caracter.

El juego los ayudara a suavizar sus gestos y a que adquieran benéficas lecciones
de moral y valores a la hora de trabajar con sus compaferos de una forma

solidaria y humanitaria, (http://html.rincondel vago.com/juegosyaprendizaje.html).

4.2.3 Para la adquisicion de la responsabilidad.

Muchos de los alumnos de la investigadora carecen del valor de la
responsabilidad, por lo que se pretende hacer una dinamica, utilizando una
mascota (un pez), de manera que se les premiara al nifio que mejor se porte,
cumpla con sus tareas y comportamiento en clase, llevandoselo a casa el fin de
semana, donde sera el encargado de su cuidado y alimentarlo, lo mismo se hara

en el salén de clase coordinando equipos.

4.2.4 La observacién de la investigadora.

Sera una constante observadora, para poder darse cuenta de los juegos que mas
prefieren los nifios, asi como de las reacciones que estos manifiestan durante el
desarrollo del mismo, para determinar los juegos que sean mas aptos y también

hacer las correcciones pertinentes, como a la vez impedir caer en el aburrimiento.
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4.2.5 Participacion del profesor.

La investigadora participara en los juegos como mediador y facilitador cuando lo

requiera, dando asi mayor animacién y entusiasmo al juego mismo.

4.2.6 Postura durante el desarrollo del juego del profesor.

La investigadora no deberd demostrar preferencia por ningun nifio o equipo
determinado, ya que se sembraria la discordia que es peligrosa para el desarrollo

de la investigacion y para la misma actividad del profesor.

Asi mismo se daran a conocer las reglas e impedira todo abuso durante el juego,
y se prohibira el uso de las malas palabras, y las rifias entre ellos como se venian
dando.

4.3 Clasificacion de juegos.

La importancia principal del juego es divertir, asi se pudiera definir, pero esta
investigacion toma mucho en cuenta los juegos creativos, que son los que

despertaron mayor interés en los alumnos como lo son:

Los juegos de mesa, didacticos tales como mesa redonda, panel, discusion
tematica, y profesionales que vienen siendo el estudio de casos y la simulacion;
elementos necesarios para el éxito de cualquier actividad, por lo que los
resultados que se obtienen con su aplicacion siempre seran significativos,
(DOMINGUEZ: 1996).
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En la actualidad, la investigadora, para resolver tareas adicionales y actividades a
realizar en el aula, tienen su fe puesta en particular en los juegos antes
mencionados y de otros tipos que se mencionaradn a continuacion, contribuyendo
asi, en la investigacion del objeto de estudio, para perfeccionar la indagacion del
proceso, desarrollo y aplicacién de una manera diferente de ensefianza, y elevar
el trabajo independiente de los alumnos, para darle solucion al problema
especifico en la actividad practica, aunque el desarrollo de esta investigacion se

enfoca mas por los juegos didacticos.

A continuacion se dan a conocer diversas clasificaciones de juegos, segun la

autora Selete Percira Maria, en su libro “Juegos en la escuela y en los grupos”.

4.3.1 Juegos sensoriales.

Los juegos sensoriales son relativos a la facultad de sentir, provocar la
sensibilidad en los centros comunes de todas las sensaciones de nuestro cuerpo,
como son: “los sentidos, juegan a palpar los objetos, los nifios sienten placer con
el simple hecho de expresar sensaciones, expresando lo que piensan de una

manera espontanea, tal como sucede, (http://www.buenastareas.com/ensayos).

Les divierte asegura Selete, probar las sustancias mas diversas, "para ver a qué
saben, hacer ruidos con silbatos, con las cucharas sobre la mesa, etc. examinan
colores extra, etc., en ellos se abre un universo amplio para captar, palpar, sentir,

oir, y principalmente de sensaciones” (http://www.buenastareas.com/ensayos).
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4.3.2 Juegos motores.

Los juegos motores son innumerables, unos desarrollan la coordinacién de
movimientos como los juegos de destreza como lo son: “los juegos de mano,
boxeo, remo, y los juegos de pelota son: el basquetbol, fatbol, tenis y otros

juegos por su fuerza y prontitud como las carreras, saltos, etc”,
(http://www.buenastareas.com/ensayos).

4.3.3 Juegos intelectuales

Son los que hacen intervenir “la comparacion de fijar la atencion de dos o mas
cosas para descubrir sus relaciones, como el dominio, el razonamiento, un
ejemplo claro es el juego de (ajedrez), la reflexién (adivinanza) la imaginacién
creadora (invencién de historias), y asi se podrian nombrar otros mas, pero estos

son los mas conocidos, (http://www.buenastareas.com/ensayos).

Calero dice citado por Selete que " la imaginacion desempefia un papel inmenso
en la vida del nifio, mezclandose a todas sus comparaciones, asi como una vida
mental del hombre que le proveera, cualquier pedazo de madera puede
representar a sus 0jos en caballo, un barco, una locomotora, un hombre, en fin,
anima las cosas”(SELETE,1982:19), la creatividad dependera en la estimulacion
gue provoque el profesor, para qué dicho alumno tenga las ganas de realizar la
actividad escolar que requiera, provocando asi que un simple juego se convierta

en un conocimiento intelectual.
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4.3.4 Juegos sociales.

Son los juegos cuya finalidad es la agrupacion, cooperacion, sentido de
responsabilidad grupal, espiritu institucional, etc.., estos juegos ayudan a tomar
actitudes positivas en el nifio, se crea un ambiente de solidaridad a la hora de

trabajar, donde todos se ayudan y cooperan para que dicha actividad tenga éxito.

Ethel Kawin dice citado por Salete "el juego es una de las fuerzas socializadoras
mas grandes"(SELETE, 1982:19), efectivamente, porque cuando los nifios juegan
despiertan la sensibilidad social y aprenden a comportarse en los grupos en los

gue se desenvuelvan.

4.3.5 Juegos infantiles.

Estos juegos comprenden desde el nacimiento hasta los seis afios y con
manifestaciones de placer, no exigen esfuerzo muscular, sus juegos son
individuales. Esta es la edad de oro del juguete, es decir, del estimulo para el
juego individual, donde el nifio aprende que existen diversas formas y maneras de
divertirse, (SELETE, 1982:21).

4.3.6 Juegos recreativos.

Estos juegos también Illamados de saldén, son aquellos que ademéas de
proporcionar placer exigen esfuerzo muscular para llegar a dominarlos; se les
puede dividir en dos grupos: corporales como por ejemplo utilizar movimientos o
destrezas para lograr un fin y mentales como los juegos de mesa, (SELETE,
1982:23).
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4.3.7 Juegos escolares.

Estos son los que comprenden el periodo de siete a doce afios aproximadamente;
el juego cambia fundamentalmente de aspecto, es asociable. Responden

vivamente al instinto gregario.

Esta es la edad del juego dramatico, ejemplos: El gato y el raton, el zorro y los

perros, ladrones y celadores, etc...

Los juegos escolares se dividen en tres grupos, de acuerdo a su accion y son:

a).- Juegos de velocidad.- En estos premian la carrera y el salto; hay habilidad,

arte y tactica del movimiento, predominando una coordinacion motriz impecable.

b).- Juegos de fuerza.- Exigen un gran despliegue de energias, producen por lo

general fatiga y congestion.

c).- Juegos de destreza.- Se caracterizan por el empleo econémico del esfuerzo,
por la combinacion apropiada de los movimientos para alcanzar un fin, (SELETE,
1982:26).

4.3.8 Juegos atléticos

Son aquellos en que el placer proporcionado es inferior en cantidad al trabajo
desarrollado en su préactica. Son por lo general juegos de competencia que exigen
gran habilidad y constancia en el deporte que el nifio desee desempeiniar,
(SELETE1982:28).

4.3.9 Juegos deportivos
Es un juego especializado, conveniente para el alumno y sujeto a reglas y a
libertad de accidn en su préactica, (SELETE, 1982:28).
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4.4 Otras clasificaciones de juegos de los cincos  entidos.

Esta otra clasificacion de juegos segun Selete, que se enfocan a los cinco
sentidos, que en variadas ocasiones son Utiles, para adquirir psicomotrocidad y
agilidad en las partes del cuerpo humano, a la hora de participar en una actividad
lidica como el teatro guifiol, cantos, movimientos, etc.,(1982:36).

4.4.1 Juegos visuales.- Ayudan a la funcién visual, que corresponden a la época
ludica del juguete y se producen con apoyo de elementos especiales, como
objetos brillantes para ser suspendidos; cubos y conos brillantes, prismas, tablitas
de madera en las que se insertan figuras geométricas, juguetes para el sentido
cromatico.

4.4.2 Juegos auditivos.- Apoya a la funcién auditiva, corresponden a la etapa
del juguete y se hace proporcionado a los nifios en la primera etapa de la infancia,
también se organizan en la escuela para perfeccionar la funcién sensorial

auditiva. Son todos los de caza con venda y con orientacion por sonido.

4.4.3 Juegos tactiles.- Mejoran al desarrollo del sentido del tacto y los nifios los
realizan con diversos juguetes como mufiecas y animales de material blando,

cubos de distintos tamafios, tablillas donde se resalten las superficies lisas.

4.4.4 Juego de agilidad.- Permiten cambiar de posicién en el espacio y hacer
recorridos con variantes posiciones corporales (saltos, carreras con obstaculos),
etc...

4.4.5 Juegos de punteria.- Son todos los que se practican con el tiro al blanco.
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4.4.6 Juegos de equilibrio.- Son aquellos que desarrollan la capacidad para
controlar la gravedad en relacion con el plano de sustentacion y la elevacion del

punto conservador de la gravedad.

4.4.7 Juegos de inhibicion.- Son los juegos cuya finalidad es la agrupacion,

cooperacion institucional, de igual manera en los juegos sociales.

4.4.8 Juegos activos.- Son los de actividad corporal que espontaneamente

realiza el nifio, interviniendo dinamicamente, impulsado por su vitalidad.

El profesor frente a ellos tiene que observarlos, aconsejar su gradacion para evitar

los peligros.

4.4.9 Juegos individuales.- Son los que ejecuta un sdlo nifio satisfaciendo asi
sus intereses muy personales, deben ser muy bien enfocados por la persona que
los lleve a cabo, ya que hay peligro de formarse una personalidad egocéntrica y un
tipo introvertido, SELETE, 1982).

4.4.10 Juegos colectivos.- Son los que se realizan entre varias personas,
responden al principio de la socializacion y estan estimulados por la evolucion y la

competencia. Ejemplo, el deporte, SELETE, 1982).

44.11 Juegos libres.- Son los que se realizan en completa libertad, sin la
intervencion ni la vigilancia del profesor. Estos juegos fueron propiciados por
Froebel, tiene sus inconvenientes porque el nifio no esta en condiciones de darse
cuenta de los peligros que algunos encierran. En la escuela antigua el juego libre
se producia en todos los recreos y ahora se ha reemplazado por el juego vigilado,
por la problemética actual que se vive en las escuelas de todos los niveles,
SELETE,1982).
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4.4.12 Juegos vigilados.- Son donde sin negar la espontaneidad y libertad al
nifio, se le vigila su desarrollo. El profesor deja al chico la iniciativa, pero observa y
aprovecha del entusiasmo para evitar los peligros e impartir algunas reglas. Esta
clase de juegos es propia de los jardines de infancia, aprovechando asi los
intereses de los nifios para ensefarles algunos asuntos o temas, SELETE,1982).

4.4.13 Juegos organizados.- Estos se refieren a cuando se realizan previa
organizacion. El profesor es quien proyecta, programa y realiza con los nifios, el
juego, €l participa como guia, controla el orden, pone las reglas, estimula,
entusiasma y da los resultados. Estos juegos son muy aceptables y se realizan
en las escuelas primarias, SELETE,1982).

4.5 El juego didactico como medio facilitador de la ensefianza.

Los juegos como medios facilitadores de la ensefianza siempre serdn necesarios
para favorecer el aprendizaje en el aula, la utilizacién de los didacticos, como
forma basica de organizacion y aprendizaje en la ensefianza, debe responder a
las demandas que plantea la escuela moderna, ya no se puede estar estacionado

en una enseflanza bancaria-autoritaria.

Sino principalmente mediante la intensificacion del trabajo escolar que realice el
profesor, donde sus actividades curriculares las intercale bajo una ensefanza
ludica-didactica, tomando en cuenta estos aspectos en la realizacién del plan
accion, con el objetivo que el alumno desarrolle su capacidad, para crear,
imaginar, y realizar sus trabajos, protagonizando un verdadero papel activo

critico-reflexivo en las clase.
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Y una via para lograrlo es la utilizaciébn de juegos didacticos que pongan en
marcha procesos creativos y propicien una ensefianza en la cual los alumnos van
resolviendo problemas, organizando ideas, etc., origindndose asi un aprendizaje

agradable y profundo.

La actividad ludica es atractiva y motivadora, cuando capta la atencion de los
alumnos hacia el objetivo concreto que se persigue, en un enfoque comunicativo-
interactivo que es el que se eligio, para el desarrollo del objeto de estudio y se
entiende, segun la investigadora, por juego didactico o ludico-educativo, aquellas
actividades incluidas en el programa de la asignatura, en las que se presenta un
contexto real-vivencial, en una necesidad de resolver un problema especifico que
acontece en la practica docente, utilizando estrategias como mesa redonda,

panel, discusion tematica, etc., para lograr un fin determinado.

Este tipo de juegos didacticos ayudan considerablemente a relajar, desinhibir e
incrementar la participacion del educando, sobre todo la creativa, utilizandolos
como refuerzo en clases anteriores, que no quedaron muy claras 0 que no se
logré dicho objetivo.

La psicologia cognitiva O Connor (1992:19), insiste que la ensefanza-ltdica deja
en el desarrollo personal del alumno, un aprendizaje significativo, y dice “que no
es la Unica estrategia, ni es demostrable que sea la mejor, pero es un instrumento
muy interesante, que se vive con intensidad en la clase, manifestando una actitud
activa y dinamica”, indudablemente que con el juego didactico, enfocado hacia
actividades curriculares, siempre seran satisfactorias las experiencias que se
adquieran de los errores que se cometen a la hora de ensefiar en el aula, y para

no volver a cometerlos, sino al contrario, mejorar lo establecido.
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A favor de las actitudes activas se encuentran los resultados que O’Connor y
Seymour (1992:28), “nos ofrecen acerca de la estimulacion de la memoria, pues
recordamos un 90% de aquello que hacemos, un 10% de lo que leemos, un 20%
de lo que oimos y un 30% de lo que vemos”, es por ello que la aplicacién en la
ensefianza del juego ludico-didactico, aparece como una dimension de
aprendizaje significativo, reforzando la motivacion hacia un final satisfactorio, que

es el estimulo: comunicacién-interaccion-reflexiéon-critica

En ese sentido, el binomio juego-aprendizaje alcanza un status holistico que
potencia los resultados docentes, donde se juega para ganar, se gana Si se
aprende, si aprende gana, y tanto alumno como profesor son ganadores, porque

todos aprenden de todos.

Todo juego requiere de la comunicacién, provoca y activa los mecanismos de
aprendizaje en la practica docente en un ambiente lidico, permitiendo a cada
estudiante  desarrollar su imaginacién, para inventar o0 crear sus propias
estrategias de aprendizaje, que fue lo sucedié con los alumnos de segundo grado

de primaria de la escuela “Justo Sierra”.

Con el juego didactico, la investigadora dejo de ser el centro de atencidén de la
clase (el sabelotodo), en una palabra, para pasar a ser facilitador- mediador del
proceso de ensefianza-aprendizaje, ademas de potenciar con su uso el trabajo

colaborativo, solidario, en grupo, en equipo o por parejas.

Se hace alusion que se planted y utilizd el uso del juego didactico, como
herramienta o técnica , no como actividad exclusiva o dominante, que siempre
tendrd que estar presente, en cualquier actividad, sino mas bien, formar alumnos

criticos-reflexivos, que sepan lo que hacen , para qué lo hacen y por qué lo hacen,
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no es el mejor profesor aquel que utiliza un mayor nimero de actividades ludico-
educativas, sino el que tiene objetivos muy concretos, que avanza despacio, pero
se aprende, valiéndose de todo, como la utilizacion del juego didactico, para
mejorar, entusiasmar, e incentivar en el momento adecuado, cuando lo requiera

dicha actividad o tarea que demande en ese momento, ajustandose a las

necesidades del grupo.

Fotografia No. 10: Se muestra como se divierten jugando a la lecto-loteria de las palabras de
estudio de las lecturas del libro “Saber leer”.
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CAPITULO 5

TRANSFORMACION DEL
CURRICULUM Y EN BUSCA DEL
DOCENTE BANCARIO.

Fotografia No. 11: Exposicion individual del te
qgue entendieron de la lectura, como un repaso de la a

o 3

a y de las palabras de estudio, donde explicaban lo
la actividad.
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5.1 La nocién del curriculum.

Para tener una vision mas amplia sobre qué significa la palabra curriculum, segun
Saavedra cita a Garcia Pelayo “es una voz latina que se deriva del verbo curro,
gue significa “carrera”, “caminata”, “jornada”, conteniendo en si la idea de
continuidad y secuencia”, y en el latin clasico curriculum vitae indicaba en sentido

figurado la carrera o curso de la vida”(1994:5).

Se refiere a la continuidad y secuencia de los contenidos curriculares que se
trabajan en el aula de clase, la planeacion funge como el desarrollo de actividades
ordenadas, bajo candelarizacion, que el alumno aprendera cognitivamente en el

ciclo escolar.

Saavedra habla de varios tipos de paradigmas que existen como: “el tecnologista
procura que el curriculum aparezca como una vision totalizadora de la realidad y
del ser humano, presentando una integracion y una unidad de conocimientos a
traves de principios organizadores generales y de una teoria del
aprendizaje”(1994:12), es pues concebir la realidad que se vive en la labor
docente, observarse y autoanalizarse, si se esta haciendo realmente lo que
corresponde hacer como profesor o simplemente se conforma y hace lo que ya
esta establecido por comodidad, y se olvida al intelectual, la ética, la

responsabilidad, que le debieran tener a los alumnos.

Y es que “la institucion escolar fue concebida como una fébrica, cuya funcion
deberia legitimarse por la eficiencia y el rendimiento, que los alumnos lograran en

la adquisicion de destrezas y actitudes, para incorporarse al aparato
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productivo”(SAAVEDRA,1994:14), con otras palabras, bajo el yugo de sélo sirves

para esto, no debes superarte, porque al gobierno asi le conviene.

El curriculum formal, segin Saavedra “esta prescrito, mediante el producto de una
planeacion, cuyo discurso se rige por objetivos, contenidos y meétodos de
ensefianza, los cuales, bajo una légica de organizacion se forman en un modelo
especifico, constituyéndose en el proyecto formal que la institucion propone como
medio para realizar su funcion docente”(1994:15), lo que puede ser acertado y
flexible, porque da pie a la construccion, exploracion, para descubrir y elaborar el
paradigma propio de accion, que nunca serd el mismo, siempre cambiara, segun

el contexto social y educativo en la escuela que se labore.

El curriculum flexible, comprende un conjunto de asignaturas y practicas
educativas, realizadas dentro del ambito escolar, sin rigidez y con una relativa
libertad de opiniones, donde todos aprenden de todos; es por ello que al hablar del
paradigma reconceptualista se dice que, “construyd una corriente de pensamiento,
gue planteo la necesidad de reconceptualizar el campo del curriculum, rebasando
su quehacer técnico y material, destacando su dimension politico-ideoldgica y su
funcion social” (SAAVEDRA:1994:32), mostrando que es necesario problematizar,
analizar y desarmar el quehacer docente, en la realidad que se vive

cotidianamente.

Se habla también del paradigma tecnologista, que se sustenta en el curriculum
formal, que es establecido por las instituciones educativas en las que se labora y
diagnostica, el autor Pinar (citado por SAAVEDRA) “como un campo enfermo,
fragmentado y detenido” (1994:31), donde se pone en practica la pedagogia del
oprimido, el opresor-docente y oprimido-alumno, cien por ciento, rigido-impone-

conductista, identificado también con estos conceptos el curriculum oculto.

109



5.2 Analisis del curriculum propio-real-formal de | objeto de estudio.

Podran existir varias teorias curriculares que ayuden a mejorar la practica docente
en la forma de ensefar, donde se proponga la innovacién constructivista, pero si
no esta en cada uno cambiar esa actitud conformista y tradicionalista, como lo
menciona el curriculo vivido o real que es el “que se pone en marcha en la
cotidianidad educativa de un plan de estudios, con todas las instancias que
intervienen, como son la administrativa, la docente, la escolar, la institucional,
como un producto del proceso histérico educativo vivido en ella’
(SAAVEDRA:1994:39).

Por lo que se considera que este tipo de curriculo real, es el de la practica
docente, se mezclan e involucran diversos grupos sociales, que experimentan y
significan en el contexto de la escuela y del aula, reinventando, transformando,
innovando lo establecido por el curriculo oficial, logrando convertirlo en formal-real
y funcionable, cuando se llega al verdadero aprendizaje, primero del profesor, para

poderlo trabajar significativamente con los alumnos.

Como bien se sabe en el ambito educacional, los contenidos curriculares se
refieren a la planeacion de lo que se ensefia, cOmo se ensefia y la forma de
evaluacion que se lleva, al leer todos estos paradigmas curriculares , la ensefianza
va mediada en la tecnologista y formal , la primera porque sin darse cuenta por la
rutina se cae en ella, se olvida de abordar la complejidad y dignidad de lo que
corresponde hacer como profesor, y se va de las manos ese lado humanista y
ético, donde los platos rotos los pagan los alumnos , sin detenerse a cumplir con el

programa preestablecido.
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Se considera que mucha culpa de que existan profesores conductistas, es porque
se ha llevado el mismo rol de ensefianza del curriculo oficial, en el cual asi se
aprendi6 de generacidbn en generacion, aunque el conductismo tiene sus
cualidades, dependiendo del contexto, aterrizando en el grupo de alumnos,

muchas veces es favorable para ciertas actividades de trabajo.

Todos los curriculos educativos existentes, distribuyen cultura propia en una
sociedad homogénea cultural, como lo menciona (Apple y King citado por
Saavedra) que “las escuelas no solo procesan personas, también procesan
conocimiento, actuando como agentes de la hegemonia cultural e ideologica y
como agentes de la tradicion selectiva a la incorporacion cultural” (1994:67).

De acuerdo con los autores, la teoria-practica, escuela-trabajo y escuela-
comunidad deben tener un equilibrio de flexibilidad, comprension, sensibilidad,
tacto, carisma, amor a la profesion, en como debe ensefiar (docente) y como debe
aprender (alumno), es un trabajo de toda una incorporacion cultural, que se

encuentren en el mismo canal de comunicacion.

Al hablar de curriculum lo primero que se piensa en los contenidos que se
ensefian, y es alli donde se debe tomar en cuenta, como un proyecto socializador,
donde las opiniones de los alumnos sobre su ensefianza-aprendizaje se han

valoradas, lo que desean aprender y codmo lo desean aprender.

Cambiar esas formas aburridas y monotonas de trabajar para llegar a realizar “ un
curriculum macro, debe categorizar los conocimientos, pero sobre todo, debe
ensefar al alumno la manera de buscarlos, de investigarlos, de elaborar hipotesis,
de evaluar evidencias , de experimentar, criticar” (VALDOVINOS.et.al.2009:176), o
sea el profesor debe cultivar la autonomia en una cultura general, donde se

aplaste la centralizacion de contenidos cerrados, muchas veces por el gobierno o
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por los mismos directores de escuela, una ensefianza que considere lo regional y
lo especifico dentro de lo nacional y lo universal, o sea un trabajo en conjunto con

el colectivo escolar.

Para que exista este querer aprender y hacer, debe existir un contexto apropiado
en el salén, comunicacién verbal al nivel de edad, que el aula cuente con laminas
coloridas, alusivas a los temas que se abordan, por lo que se tratdo que fuera
acorde a la vida social en el que se desenvuelven a diario (comunidad), para

despertar esa motivacion, capacidad, y disposicion de aprender a aprender.

5.3 En busca del docente bancario-autoritario, y un  a alternativa para el

profesor- intelectual- investigador de la practica docente.

Investigar sobre lo cotidiano que hace el profesor en el desarrollo de la
enseflanza que imparte en el aula, es una cuestion que no es grato hacer, ni
mucho menos querer cambiar, “el conocerse y reconocerse cada uno, es algo que
incomoda a todo docente” (VALDOVINOS.et.al.2009:179), no da pena decirlo que
a partir de la preparacion intelectual que se esté teniendo, actualmente cursando
el 4 ° semestre de maestria en: Educacion Campo P ractica Docente, es alli, en
esas asesorias, donde se volvio a escuchar sobre el tema de transdisciplinariedad,
concepto que se desconocia o que tal vez en algun momento de la licenciatura se

llegd a ver, pero se habia olvidado por la falta de preparacion.

A partir de esta formacion intelectual que se esté teniendo, es cuando cada uno se
detiene muy despacito, para prestar atencion, de lo que se trata todo esto, y se
pregunta, como una simple palabra puede encerrar la innovacioén de la practica

docente de lo que se hace.
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Y ¢Por qué no se estaba haciendo?, ¢Por qué no se esta en esa misma sintonia
de recuperacion de saberes olvidados?, ¢Qué es para el profesor el autoanalisis?,
¢ Es acaso quitarse esa gran venda de los ojos, y observar la realidad que se vive,

con verdades?

O también se debiera estar en esa busqueda constante, tomando ejemplos de
vida del profesor de ayer, donde la ensefianza se basaba en la colectividad, y
tanto la comunidad como la escuela eran participes de actividades en comun
acuerdo, para beneficio de sus hijos, el maestro era visto y querido como un

miembro mas en:

la familia y la comunidad en si, forman una unidad indisoluble, que hacen de la vida
escolar, no solamente un reflejo de la sociedad en donde esta inmersa, sino una
integracion en donde todo lo que pasa fuera, tiene repercusiones dentro y viceversa, esta
forma dialéctica de integracion social, la entendian muy bien los maestros de antafio,
aquellos que supieron vivir y convivir en, para y con la sociedad que conformaba su
escuela, (VALDOVINOS.et.al.2009:9).

La entrega profesional con ética, es la postura que tiene el profesor de ayer, el que
se entrega a su labor pedagodgica y social sin limites, donde desempefia su

qguehacer escolar con verdadero amor vocacional, &nimo y entusiasmo.

En ocasiones se critica al profesor de antafio, tachandolo de tradicionalista, pero
se debe considerar que, antes el proceso ensefianza-aprendizaje era asi, tal vez
mas estricto, con disciplina y principalmente con valores, que hoy en dia se han
ido perdiendo “Los maestros de hoy hemos adquirido otra conciencia de las cosas
y hasta nos mofamos del maestro del ayer, le decimos tradicionalista, le decimos
mistico de la educacion, en un sentido peyorativo” (VALDOVINOS.et.al.2009:11),
mas bien se debiera de aprender de ellos , actualmente el profesor de hoy no
tiene iniciativa para hacer cosas diferentes, ignora el apego vocacional y el amor
a la profesion que se debiera tener, al trabajar con dignidad, para sentirse vivo
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nuevamente, y se vea reflejado en la practica docente a la hora de ensefiar a los

alumnos.

Verglienza es lo que debiera sentir algunos compaferos profesores, a claro no
todos, (como la investigadora), por su proceder, al darse cuenta que empezo la
formacion intelectual en la maestria con el Unico propésito de obtener un
documento (el titulo de maestro), que pudiera mejorar un incentivo monetario y
resulta que ante todo esto se salié ganando, se da cuenta que si no fuera por
estos ratos de cultura y reflexion en las asesorias que se tienen con los alumnos
docentes, los maestros y doctores, que comparten sus sabidurias y experiencias,
se estaria igual que siempre, muy alejados de la vocacion pedagdgica y sumida en
la ignorancia sobre lo que no se hace en la ensefianza-aprendizaje, en la practica

docente.

Claro que para que algo falle debe existir culpa de ambos lados, el profesor que
no ha sabido superar y romper el silencio para reconocer que esta en una etapa
bancaria-autoritaria, donde la enseflanza es tradicionalista y le parece mas
confortable no hacer nada o hacer muy poco, por comodidad, es dificil

reconocerse y autoanalizarse, como lo dice asi:

desde luego el esfuerzo que realiza el profesor, en muchas ocasiones no comprendido y
no valorado, ademas de la situacién econémica de que ha sido objeto, resta calidad a su
trabajo de transmision de conocimientos, pero entiéndase de una vez, el solo hecho de
transmitir conocimientos, seria una vision miope y hasta ciega de la tarea del profesor,
seria una coémoda posicidn unilateral, unidimensional, con vision de tinel, que desde luego
favoreceria al gobierno, por no tener criticos acérrimos, como los que ahora tiene, con los
profesores que se encuentran en pie de lucha, (VALDOVINOS.et.al.2009:47).

Aunque no toda la culpa recae en estos dos aspectos antes mencionados,
también tiene mucho que ver el contexto, mas especificamente la comunidad

donde labora el profesor, en variadas ocasiones existen autoridades machistas,
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donde piensan que la mujer debe estar Unicamente en su casa, haciendo el
guehacer y cuidando los hijos, mentalidad que es transmitida en el nucleo familiar,

y asi se va la cadenita de descendencia

Es por ello que estas familias de bajos recursos, tienen muy pocas posibilidades
de superarse, por las mismas carencias en todos los ambitos que existen como lo
es el monetario, intelectual, las ganas pues de salir adelante, esto no quiere decir
gue asi este establecido, pero por lo regular a si sucede, por las pocas
posibilidades que tienen y que van adquiriendo de generacion en generacién en su

nucleo familiar.

Es tiempo de romper el silencio, y volver a vivir la docencia olvidada, recuperando
los saberes, por que bien dice el dicho <"lo que bien se aprende, nunca se
olvida”>, mas bien se dejan influenciar por el contexto en general, con otras
palabras, si no pueden cambiar al mundo, al menos la labor que realiza en la
practica docente, esa si la puede transformar y al mismo tiempo va cambiando su
manera de pensar y de hacer las cosas, con una mentalidad critica, positiva,

humanista y principalmente toméandole amor a la vocacion profesional.

La interdisciplinariedad y transdisciplinariedad, surgen a partir de la necesidad de
gue se de un verdadero aprendizaje, no permite dogmas ni doctrinas, sino mas
bien parte de lo real, de adoptar una postura abierta a la comprension de los
hechos que se relacionen con el quehacer docente, buscar alternativas y crear un
nuevo paradigma, adecuado al contexto y grupo escolar.

Siempre sera diferente, y vivir la realidad verdadera al ensefiar, haciendo de ella la

de formacién, que se reforme y que la afirme en el aula.
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Ambos conceptos estan ligados a la comprension y funcionamiento de la realidad
gue vive todo profesor en su practica docente, cuando en verdad se quiere
observar, escuchar, prepararse, reconocer y pensar (auto-analizarse), qué tanto
se estd haciendo, primero para cambiar lo establecido y dado por si mismo y
segundo por el grupo, “ por otro lado, se reconoce también que solamente, la
actitud no es suficiente para que la interdisciplinaridad se produzca, pues este
enfoque, no puede dar cuenta de la complejidad que envuelve la realidad y los

procesos de construccion del conocimiento”(CANDIDA.2007:34).

Con otras palabras, existen varios factores que se involucran como son: la
sociedad en general (politica, social, cultural), la comunidad, la escuela, grupo y
principalmente el acoplamiento estructural que ocurre mediante las actitudes del
sujeto en el acto de curiosidad, de apertura, de intuiciéon, de humildad, de
integracion de las relaciones existentes entre las cosas que escapan de las
observaciones mas comunes y objeto del conocimiento que se desea investigar o

explorar.

Para llevar una indagacion interdisciplinaria, se caracteriza por la exploracién de
un problema, aun mas alla de eso, buscar soluciones, tener mas que una actitud
investigativa, es aprender a hablar de si mismo, verse como en un espejo, y tener
la iniciativa de quitarse todo lo que no gusta, para sentirse vivos nuevamente, en
lo que se hace, cdmo lo hace y porqué lo hace, ser formador de formadores en la
interculturalidad.
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5.4 Transformacion del sujeto educativo, profesor  -alumno.

La formacion del profesorado es y seguird siendo de vital importancia para
entender y profundizar en la teoria y practica en el lugar donde labora,
considerandolo formador de formadores, en ese analisis biografico que involucra
la experiencia existencial docente, con referencia a lo tedrico-practico estan los
saberes olvidados y la transformacion intelectual, o sea volver a descubrirse asi
mismo y a la vez asumir ética profesional y compromiso en lo que corresponde

hacer y un poco mas.

El conocimiento personal del profesor, intelectual y humanista, siempre deberd ir a
la par, para llegar a un campo nuevo de reflexion, reflexion que exige el desarrollo
de perspectiva al cambio, en auto-analizarse a profundidad, de si esta realizando
su labor cotidiana, llegar a la aceptacion, y corregir con una actitud positiva, como
lo menciona Goodman (1979), citado por Medina Revilla en sus tres actitudes
nucleares para el desarrollo del proceso reflexivo que son : apertura, compromiso

(respuesta), y entusiasmo.

La capacidad reflexiva, se fundamenta en el andlisis del pensamiento y la accion
en el aula, en esa cotidianidad mondétona, que debe salir y romper esquemas
bancarios, para llegar a las interacciones sociales grupales dentro y fuera de la

institucion educativa.

Para transformar lo establecido, en el contexto social-general y educativo, se debe
retomar lo aprendido con anterioridad y la experiencia es fuente esencial para

detectar fallas en la practica docente, como lo menciona:
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el andlisis de la experiencia, fomenta la capacidad reflexiva del profesor y propicia el
afianzamiento del pensamiento racional-intuitivo y critico del mismo, a la vez nos ayuda a
conocer los conceptos , teorias y principios de la practica, que le
caracterizan,(MEDINA:1988:25).

Es por ello que la preparacién y capacitacion constante de todo profesor, lo
impulsard a ser formador de formadores, con bases y cimientos fuertes, para
tomar las mejores decisiones en lo educativo para si y los demés, donde debera
guiarse por un estilo de reflexion-aceptacion, que promueva la investigacion e
innovacion educativa de calidad.

Medina Rivilla, cita a Van Manen (1977), distinguiendo varios niveles de

conocimientos (objetos), que son 3:

nivel técnico (lo que funciéna en la ensefianza), nivel de relacién entre principios y practica
educativa, (valoracién de las implicaciones de las acciones y creencias educativas), y nivel
ético-politico, del discurso educativo (analisis de las implicaciones morales y sociales en la
vida de las aulas),(1988:27).

Por lo tanto, el objeto de reflexion, indica que se debe exigir cambiar hacia un
pensamiento racional y de frescura intuitiva, para conseguir la superacion en la
precision-cientifica-investigativa, en esa constante exploracion e indagaciéon del
guehacer docente , donde vislumbre ese hacer artistico e innovador, claro que sin

renunciar a la pedagogia de la ternura de Freile.

Primero, el diagndstico pedagogico es observar la realidad del quehacer docente,
cuesta mucho trabajo tener el proposito de quererlo hacer, segundo prepararse
intelectualmente y tercero tener ese espiritu investigativo, “ el sujeto investigador,
el profesor, debe definir un futuro como utopia y no como un simple deseo sin
fundamento ninguno, para con este proyecto establecer una relacion con la
realidad y transformarla en una voluntad social de
cambio”,(VALDOVINOS.et.al.2009:43), en otras palabras se hacen de la vista

gorda por comodidad, sino mas bien <agarrar el toro por cuernos>, como dice el
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dicho y ponerse la camiseta de un sujeto educativo-activo- investigativo-

intelectual- transformador de su propia labor docente.

Es por ello que como profesores comprometidos con el profesionalismo ético, se
debe estar en constante preparacion académica, y “se parte de que el saber de
los maestros es un saber cientifico y por ello se quiere rescatar lo razonable, lo
favorable, utilizando la conciencia critica, reconociendo los saberes significativos
para el trabajo” (VALDOVINOS.et.al.2009:44), rescatar ese lado humano, la ética
profesional y los saberes olvidados, que como bien dice ese dicho tan popular en
la sociedad, lo que bien se aprende no se olvida jamas, el propdsito es querer

hacerlo y ponerse en practica.

Reconocer las deficiencias del profesor tampoco es facil, muchas veces gana la
flojera, el ego, la envidia hacia el compafiero, la rutina, entre otros, pero es mas
valorado hacerlo vida, poniéndose las pilas, como se menciond anteriormente, y
ver que por medio de diplomados, maestrias, cursos, se abre un panorama que

ayuda a reflexionar y autocriticar lo que se hace, como lo hace, y porque lo hace.

Es mas significativo para dejar huella en cada afio escolar y un agradable sabor
de boca, que se le llama gratitud de los alumnos hacia su profesor, saber que
gracias a un docente intelectual transformador, se mejor6 la ensefianza que se
daba y los alumnos aprendieron de una manera diferente los contenidos

curriculares que se imparten, para ser parte de formadores de formadores, como:

en el campo especifico de la educacion: en el aula, en la escuela, y en el medio, la accién
y la congruencia deben dirigir el trabajo hacia las metas que beneficien a las mayorias, que
se compartan, que se irradien hacia todos los formadores, y que la influencia positiva, en la
docencia, permita hacer una sociedad mas generalizada, en sus beneficios, mas creativa,

(VALDOVINOS.el.al.2009:60).
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Efectivamente permitir tener como meta en el sistema educativo, escuelas de
calidad, profesores innovadores y una sociedad construida en la formacion de

formadores intelectuales.

Al hablar de la microhistoria , es referirse a la investigadora en si como profesor,
qué tanto se esta haciendo, y auto-analizarse lo que se debiera hacer, es por ello
gue “en la autobiografia razonada, se trata de observar lo singular, interrogar a la
reconstruccion de la experiencia propia, de los profesores en
servicio”(VALDOVINOS.et.al.2009:88), para concientizar a los docentes que
deseen ser profesores intelectuales transformadores, primero en su ser y después

en la forma de ensefar los contenidos curriculares.

Empezar esta investigacion del quehacer docente y finalizarlo positiva y
satisfactoriamente, sera un gran esfuerzo que rendira sus frutos, siempre y cuando
le encuentre sentido y amor a lo que se hace en el arte de enseiiar, “ cuando al
profesor le va bien en el aula, es decir que hace bien su trabajo, eso le motiva, le
hace abierto, seguro y confiado ante las circunstancias”
(VALDOVINOS.et.al.2009:89), y es asi, cuando se encuentra a Si mismo,

comparte y adquiere saberes de sus mismos alumnos, todos aprenden de todos.

Reconocer que gracias a la preparacion que se esta teniendo, primero con el
diplomado y posteriormente con la maestria, donde como si fuera un bebe que
acaba de nacer, su primera reaccion es llorar y buscar el calor de su mamé , asi
es como abraza la UPN (Universidad Pedagogica Nacional) de Zamora, gracias a
los asesores que admiro por su profesionalismo y que comparten sus
experiencias, saberes y preparacion cultural-pedagogica, es como se reconoce
gue se esta estacionados, en una educacion bancaria-autoritaria-tradicionalista, en
la que se consume, en el contexto escolar educativo (escuela), como dice ese

dicho muy conocido, “ el que con lobos anda, a aullar se ensefia”.
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Pero dicha formacion intelectual transformadora, esta haciendo efecto en la
recuperacion de esos saberes olvidados, y por primera vez se siente emocion,
desde arreglarse, dirigirse al trabajo, caracter mas humanitario, dedicacion en la

manera de ensefiar (planeacion).

Principalmente encontrarse con si mismo y con los alumnos en el aula como si no
los hubiera visto en mucho tiempo, pero alli estaban, lo que pasa que el maestro
comodino era el que no queria quitarse esa venda de los ojos y ver esa realidad
conformista, sin ser, sin verdades, sin existencia, sin espiritu investigativo

transformador, etc.

Y es cuando se viene a la mente aquella toma de protesta y juramento, que repite
el sinodal, al titularse, y que no debiera olvidarse nunca, se sabe que todo lo
adquirido en la maestria, esta dejando huella, porque sin querer, se esta
oprimiendo esa herida, esas ganas de hacer algo diferente, y se esta viendo
reflejado con los mismos comparfieros docentes donde se labora, ya lo dice esta
cita “ no hay que actuar, como el que critica de lengua, nada le gusta, a todo le ve
defectos, pero puro planear, sin actuar, nada para no equivocarse”
(VALDOVINOS.et.al.2009:100), al ver que la investigadora, esta realizando
diversas actividades ludicas y dindmicas, algunos empiezan a imitar lo mismo,
gracias UPN y asesores, por brindar la oportunidad de sentirse vivos huevamente,

en el quehacer cotidiano escolar.

Para que exista este querer aprender y hacer, debe existir un contexto apropiado
en el salon, comunicacion verbal al nivel de edad, que el aula cuente con laminas
coloridas, alusivas a los temas que se abordaran, por lo que se traté que el
contexto vaya acorde a la vida social en el que se desenvuelven a diario
(comunidad), para despertar esa motivacion, capacidad, y disposicion de

aprender a aprender.
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CAPITULO 6

PROPUESTA CURRICULAR, Y
CATEGORIAS DE ANALISIS DEL
OBJETO DE ESTUDIO.

Fotografia No. 11: Realizacion del juego domino de palabras de estudio de las lecturas de su libro
“Saber leer”.
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6.1 Propuesta de la direccion, del método alterna  tivo en la practica docente.

Cuando en un contexto comunitario y escolar existe apatia en general, se
necesitan mas que ganas de cambiar y trabajar, en buscar esas alternativas que
estén al alcance de las posibilidades del profesor ( no rendirse, luchar, no aceptar
lo establecido), siempre y cuando no se rebase esa linea autoritaria (direccion
escolar) que limita, y decide lo que se hace, y lo que no se hace, es cuando llega
esa desilusion, y se pregunta de qué sirve lo que se estd aprendiendo, esos
saberes recuperados, tener la iniciativa y deseo de transformacion-intelectual, si

siempre existiran obstaculos que impidan que se cambie lo dado.

Se hace mencién de esto, por que la direccibn escolar propuso desarrollar la
aplicacion del Método Alternativo con los nifios de 2 ° “B” de primaria, y los
alumnos de 2° “A” siguieran con el programa anual de cada afio ya establecido,
en la escuela “Justo Sierra” de la comunidad Gildardo Magafia, municipio de

Periban, como una forma de experimentar si funciona o no.

Por lo que se estan llevando cursos sobre el método antes mencionado,
mensualmente en Los Reyes de Salgado y el personal de la Supervision 230,
Sector 16, especificamente el profesor Higinio Salcedo, es el que estéa realizando
la capacitacion, el cual ensefia como desarrollar y aplicar el Método Alternativo,
reportando asi cada mes los avances o dificultades que se han tenido, a la hora
de ensefar a los alumnos.
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Fotografia No. 12: Cursos de capacitacion sobre el Metodo Alternativo, en la escuela primaria
“Savas Valladares”.

Nunca se ha sido de las personas que no acepta retos, siempre se ha tratado de
fincarlos y realizarlos, no importando si resulten o no, es por ello que se acepto el
reto por parte de la direccion, aunque no se estaba muy informada sobre el
método.

Se considera que no existe una mejor metodologia en el mundo, para mejorar lo
gue se hace, pero si existe el cambiar lo establecido, o sea romper el silencio de lo
bancario, retomando todas aquellas cuestiones teoricas de otros autores, como
se menciond anteriormente en metodologia de lecto-escritura, que dan a conocer

en sus libros y experiencias, para mejorar la labor docente.

Como lo sefala “en la investigacion interdisciplinar, el descubrimiento de si mismo,
de lo mas interior, de lo que somos, nos conduce a la explicacion de como nos
representamos” (ARANTES.2007:90), o sea estar siempre en la busqueda de una
nueva forma de conocimiento y compartirlo con los alumnos y compafieros
docentes, predicar con el ejemplo, haciendo lo que corresponde hacer, ya se esta

innovando.
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Por lo que cada profesor toma una manera muy peculiar de ensefiar, que lo
distingue de los demas docentes, es la actitud, carisma, caracter, vocacion etc..,
en esa busqueda se estd actualmente, al estarse preparando como formador de
formadores.

Se comprendid6 que se tiene que cambiar, “por otro lado la investigacion
interdisciplinar exige, por lo tanto, la busqueda de la marca personal de cada
investigador, la busqueda de su marca registrada”, (ARANTES.2007:86), nunca
olvidar que como maestros, se tiene la obligacibn y compromiso de formar
personas criticas, reflexivas y autbnomas, que saquen adelante el pais, ciudad, o

comunidad en que se vive.

Y que esos mismos alumnos, al pasar el tiempo recuerden con agrado por los
conocimientos transmitidos, entonces se estara diciendo que se fue constructores
de una forma diferente y propia de educar, en esa busqueda de su marca
registrada, siempre y cuando los comentarios que se digan sean positivos, y aun
asi, si fueran negativos, tratar de no volver a cometer los mismos errores.

Hay recordar que cada afio escolar, en el grupo que se asigne, siempre sera una

marca de registro diferente, nunca los grupos son iguales al anterior.

Por lo que desarrollar el Método Alternativo, es un gran reto, no se habia aplicado
en la corta experiencia que se tiene, sélo se espera cumplir las expectativas y
adecuar a las necesidades del grupo, segun vayan surgiendo en la aplicacion de

los contenidos curriculares.

Se toma muy en cuenta la interdisciplinariedad y transdisciplinariedad, porque
surgen a partir de la necesidad de algo que se desea explorar, para que se de un
verdadero aprendizaje, no permite dogmas ni doctrinas, sino mas bien parte de lo
real, de adoptar una postura abierta a la comprension de los hechos que se

relacionen con el quehacer docente.
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Buscar alternativas y formar la investigadora su propia marca o linea de
ensefianza, siempre y cuando adecuada al contexto y grupo escolar que se tenga,
y vivir la realidad verdadera al ensefar, haciendo de ella la deformacion, que se

reforme y que se afirme en el aula.

Ambos conceptos estan ligados a la comprension y funcionamiento de la realidad
gue vive todo profesor en su practica docente, cuando en verdad se quiere
observar, escuchar, prepararse, reconocer, y pensar (auto-analizarse), qué tanto
se estd haciendo, primero para cambiar lo establecido y dado por si mismo y

segundo por el grupo.

Por otro lado, se reconoce también que solamente, la actitud no es suficiente para que la
interdisciplinaridad se produzca, pues este enfoque, no puede dar cuenta de la complejidad
que envuelve la realidad y los procesos de construccion del conocimiento,
(CANDIDA.2007:34).

Con otras palabras, existen varios factores que se involucran como son: la
sociedad en general politica, social, cultural, la comunidad, la escuela, grupo y
principalmente el acoplamiento estructural que ocurre mediante las actitudes del
sujeto en el acto de curiosidad, de apertura, de intuicion, de humildad, de
integracion de las relaciones existentes entre las cosas que escapan de las
observaciones mas comunes y del objeto del conocimiento que se desea indagar

o explorar.

Para llevar una investigacion interdisciplinaria, se caracteriza por la exploracioén de
un problema, aun mas alla de eso, buscar soluciones, tener mas que una actitud
indagativa, es aprender a hablar de si mismo, verse como en un espejo, y tener la

iniciativa de quitarse todo lo que no gusta, para sentirse vivos nuevamente.

126



6.2 Explicacion de cémo se desarrollaba en la prac  tica docente el método

alternativo, antes de la reestructuracion de la pla  neacion.

La institucion educativa en la que se labora, propone ensefar a leer y a escribir
con el Método Alternativo del sindicato de la seccién XVIII, al principio del afio y
hasta la fecha se han tomado cursos del mismo cada mes, al cual existia
resistencia por la investigadora, encontraba el método repetitivo en la forma de
coémo se ensefia, se observo en los nifios que al ver el tercer médulo perdian el
interés, se aplica la misma tematica de ensefianza en los contenidos, esta
informacion se analizo por medio de una entrevista realizada a cada nifio, para ver
las fallas propias o del método, aunque no todo lo que contiene es malo, tiene

técnicas y una vision constructivistas, como los juegos, cantos, etc.

Y el tema que se estudia, se repasan varias asignaturas al mismo tiempo.
Se hace alusién de esto, el método tiene aspectos significativos en su ensefanza,

como se explica a continuacion:

Los libros que proporcionan estan conformados por médulos y se componen de 8
unidades o médulos cada uno tiene un tema como por ejemplo “nuestra localidad
cambia”, se lee una pequefia lectura alusiva al tema, y se dan a conocer las

palabras claves del mismo.

Estas palabras claves vienen resaltadas con negrilla, para que el nifio las
identifique mejor, se abre un panorama amplio donde se maneja una ensefianza
general de la misma lectura, donde se ve conocimiento del medio, matematicas,

espanol, valores, educacion civica, etc.,

Para mayor comprension, se muestra una lamina central e individual de las
lecturas, se realizan una serie de preguntas a los nifilos sobre el tema visto, para
ver si entendieron lo que se enseiid, el alumno empieza a participar

espontaneamente.
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Se cuenta con material didactico, como el libro del maestro, que trae Ia
planificacion de los contenidos curriculares, antologia de cantos y juegos, que son
un gran apoyo para que se de un ambiente social-interactivo, que es donde se ha
observado que los alumnos se interesan mas por aprender de una manera

interactiva, comunicativa y ludica, (ver anexo 1).

6.3 Propuesta curricular ludica-didactica.

Se propone que los nifios logren comprender lo que leen y utilicen la informacién
leida para resolver problemas en su vida cotidiana, pretendiendo que a partir de la
lecto-escritura y el analisis de textos, aprendan las caracteristicas del sistema de

escritura en todo sus dmbitos ortogréficos.

Pero principalmente que desarrollen y trabajen colectivamente por medio de la
interaccion-grupal, incluyendo al profesor en la elaboracion de estrategias, que
faciliten el desarrollo de la actividades de los contenidos curriculares que se
ensefian, de una manera espontanea, lidica didactica y se vea reflejado en el

aprendizaje de su vida diaria, en su contexto.

La funcion del profesor es de actor y observador, tiene que poner a los nifios a

trabajar, estar observando al mismo tiempo y emplear la improvisacion.

El disefio curricular se basa en Hernandez y Freire, un equilibro de ambos, el
primero suele parecer conductista, pero asi lo requiere la aplicacion del plan de
accion, como se menciono anteriormente en el apartado (6.1) <propuesta de la

direccion del método alternativo>.
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El problema de lecto-escritura venia quedando en segundo lugar, y la indisciplina
y agresividad en el aula, era el problema prioritario, pero la direccion paro el alto,
al externarle que requeriria de su apoyo y de la misma comunidad, para el
desarrollo de la investigacion, mencionando que con los compafieros no se
metiera la autora, por cuestiones que me abstengo decir, perjudicaria el trabajo

docente.

Se tuvo que tomar un problema que si estuviera al alcance y dentro de la practica
docente, con referencia al autor Freire, de €l se tomo la practica social que es la
base del conocimiento, a partir de ella se constituye la metodologia unidad

dialéctica que permite regresar a la misma practica y a la vez transformarla.

El primero de ellos menciona tres palabras claves, que aunque suenan igual

significan aspectos diferentes y dice asi:

resefiar es poner sefiales muy fuertes, es sefialar una y otra vez, remarcar, marcar
insistentemente, disefiar es poner la sefial aparte, sefialar o trazar algo separado de su
realidad, al margen de ello, aparte o de forma previa y ensefiar, en cambio, es poner una
sefal sobre las cosas, es sefialar, mostrar, indicar algo a alguien, (HERNANDEZ,1989:9).

Basandose en los contenidos curriculares que ensefia todo profesor, debe
caracterizarse por ser un experto cultural, responsable de utilizar una serie de
procedimientos valiéndose de técnicas, estrategias e instrumentos con los que
pueda garantizar el aprendizaje de los alumnos en la secuencia de los objetivos

propuestos.

Es por ello que se elabor6 y se basé en las cuestiones del autor antes
mencionado, porque él toma muy en cuenta el método expositivo-deductivo-
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conclusivo, centrado especialmente en los contenidos, que es donde ocurre el
problema especifico de la investigacion, y donde se manejan estas dimensiones y
etapas del disefio curricular que da a conocer, como se muestra en el cuadro
(HERNANDEZ,1989: 33).

AUTOR:
Hernandez,
Pedro.

CONCEPTO:

Proceso de toma de
decisiones para la elaboraciéon
del curriculum, previo a su
desarrollo, que configura
flexiblemente el espacio
instructivo, donde se pondra
en préactica, mediante un
proceso de ensefianza-
aprendizaje del que el
proyecto curricular es su
vision anticipada.

DIMENSIONES:
 Tiene una

dimensioén
implicita,
constituida por
las
valoraciones,
tendencias o
propositos
educativos.

e Seexpresaa
través del
curriculum.

e Seconcreta a
través de los
objetivos
especificos.

* Se lleva a cabo
a través de los
medios.

* Representa al
profesor y a los
alumnos.

« Esta
configurado y
determinado
por un
contexto.

ETAPAS O FASES:
I.FASE DE ANALISIS.
1.- Enunciacion
provisional de objetivo
enseflanza.

2.- Diagnostico inicial.
3.- Formulacion de
objetivos y
habilidades.

II.FASE DE SINTESIS.
4.- Organizacion
didactica de
contenidos y
habilidades.

5.- Seleccién y disefo
de estrategias
ensefianza.

6.- Seleccioén y disefo
de medios.

7.- Seleccion
estrategias formativas.
Ill. FASE DE
EVALUACION.

8.- Seleccion de
modelos y de disefio
de técnicas de
evaluacion.

9.- Valoracion de
necesidades.

Cuadro No.3: Disefio curricular que se tomo en cuenta, para elaborar el plan de accién.

Con referencia a Freire, de él se toman todos aquellos aspectos donde hace
alusioén que el educador tiene que tener como prioridad ayudar al alumno a lograr
un punto de vista cada vez mas critico de su realidad, donde ambos aprenden de

todos, de una manera critica-reflexiva.
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Por lo que la educacion liberadora es la pedagogia de la pregunta, y su disefio

estd basado en el dialogo-interactivo, pero principalmente en una postura

humanista, para €l la educacién es un acto de amor:

el cansancio existencial, es la pérdida de toda esperanza, el suefio y la utopia son
indispensables, para el educador y educadora progresista, que a través del andlisis
politico, deben descubrir y transmitir las posibilidades, para la esperanza, la expectativa de
cambio, dado que sin ella, no se lucha, para cambiar las cosas,(FREIRE,1993:91).

La preparacion intelectual ha contribuido para desechar el cansancio existencial,

por lo tanto es indispensable que el profesor potencie la libertad de explorar, la

creatividad, las actividades ludicas, el razonamiento, la reflexion y sea critico el

aprendizaje el alumno.

Se muestra cuadro del disefio curricular, donde se toman en cuenta aspectos que

se identifican con el problema de estudio, que ayudaron a mejorar y facilitar la

ensefianza del profesor al impatrtirlos, (FREIRE, 1993:107).

AUTOR: CONCEPTO:

Freire
Paulo.

No hay nada mas subversivo
y revolucionario que la
escuela libre, pensante, critica
e investigadora.

DIMENCIONES:

a).- Dimensioén social.

b) Dimensién técnica.

c) Dimensiones
politicas.

d) Dimensién cultural.

e) Dimensién
prospectiva.

FASES O ETAPAS:

1.- Diagnéstico.

2.- Andlisis de la naturaleza del
problema.

3.- Disefio y evaluacion de las
opciones de accion.

4.- Implantacion.

5.- Evaluacion
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Cuadro No. 4: Disefio curricular en el cual también se baso el plan de accion.

El disefio o plan de accion que se reestructurd y se llevo acabo, que se basa en
aplicar una variedad de estrategias Iudicas, que a la vez ellos mismos inventaron,
crearon Yy eligieron otras opciones de actividades, que les llamé la atencion,
guiados por la investigadora, tomando en cuenta asi, la observacion como primer
punto de partida y la opinion de los alumnos fue escuchada, como les gustaria
trabajar para aprender a leer y a escribir con los contenidos curriculares que se

impartieron.

6.4 Eljuego didactico, en combinacién con el méto  do alternativo.

En el sentido educacional, la investigacion enfocada en la exploracion del
curriculum real-propio-formal, en esa conversion que se rehara y la comunicacion,
rompe con lo tradicional y lo conductual, para llegar a lo epistemolégico que es la
combinacion del juego didactico y el método alternativo, enfocado especificamente
en la enseflanza de la lecto-escritura, utilizando estrategias ludicas que se vayan
transformando a la par, al igual que el método antes mencionado donde el
conocimiento se construya colectivamente (profesor-alumnos), en la formacién
integral del nifio critico y reflexivo y lo ponga en practica en la vida misma,

cotidianamente.
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Por lo que se tomo la decision de cambiar la forma de ensefiar, como lo establecia
el método alternativo, es el desarrollo de la aplicacion aburrido y repetitivo, por lo
gue los alumnos perdian el interés en la clase muy rapidamente, no profundiza en
los temas, sobre cuestiones de reglas ortogréficas y gramaticales, es por ello que
se realiz6 una estructura de cémo se trabajo, el objeto de estudio, donde se
tomaron en cuenta también estrategias enfocadas hacia el juego didactico en
actividades ludicas que les guste hacer a los alumnos, para lograr los objetivos
propuestos, como lo muestra la estructura de visualizacibn que estd a

continuacion.

6.5 Estructura de visualizacion del objeto de estu dio, las técnicas,

instrumentos y herramientas, en el desarrollo de la aplicacion.

- Realizacion de juegos didacticos para agilizar la memoria, en la lectura y
escritura, por medio de: domino, rompecabezas, loteria, memorama, la oca, bingo,

todos ellos relacionados con los contenidos del libro Saber leer.
- Iniciativa, imaginacion, invencion en el docente y grupo: en la realizacion y
elaboracion de juegos relacionados con la asignatura de espafiol, escuchar

comentarios sobre qué les gusta trabajar y surjan lluvias de ideas.

- Trabajo en equipo: interaccion-comunicacion en el grupo, ambiente aulico-

interactivo.

- Exposicion de lecturas, con laminas centrales, por equipo.

- Audicion de textos, lectura guiada, compartida, comentada.

- Diversidad de estrategias ladicas que motiven la lecto-escritura

133



- Identificar palabras desconocidas, indagar su significado, relacionandolo con su

vida cotidiana.

- Identificar personajes e ideas principales de las lecturas que se aborden.

- Expresar opiniones sobre lo leido, resumir el contenido del texto en forma oral y

escrita, comentarios.

- Distincién de la realidad-fantasia.

- Expresion de comentarios y opiniones en relacibn con experiencias y

conocimientos previos, que hayan tenido, en relacion con sus lecturas.

- Recado y aviso: destinatario, mensaje y emisor-receptor.

- Anuncio comercial, cartel, cartelera, y folleto: descripcion y persuasion, emisor-

receptor, mensaje principal, condiciones y vigencia.

- Carta personal, formal y tarjeta de saludo: fecha, destinatario, saludo, desarrollo

y final.

- Cuento: apreciacion literaria, titulo, personajes, inicio, desarrollo, final y moraleja.
- Adivinanzas y refranes.

- Noticia y entrevista: en periddico y revistas: ideas principales, lugar, tiempo

participacion, realizando interrogantes sobre el tema.

- Temas de su modulo saber leer: realizar las actividades y ejercicios enfocados

en la lecto-escritura.
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Se toma este espiral del juego cognoscitivo, como una manera diferente de
ensefar la autora, como un simple juego libre, dirigido bajo una reestructuracion,
al insertar los contenidos curriculares del plan de accion se convierte en didactico,
bajo la comunicacién, interaccion, participacién tanto del alumno al acrecentar su
entusiasmo y motivacion por trabajar, como del docente al facilitar el aprendizaje

del educando.

LA ESPIRAL DEL JUEGO COGNOSCITIVO.

ACRECENTAMIENTO
COGNOSCITIVO.

DOMINIO-PRACTICA-REVISION.

REESTRUCTURACION-ACOMODACION.

INTERACCION.

/

PARTICIPACION.

=y

JUEGO DIRIGIDO.
|/
JUEGO LIBRE. -

JUEGO

Esquema No. 2: espiral del juego, antologia UPN, (1994:23).
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6.6 Restructuracion de la planeacion del método a  Iternativo, en el area de

espaiiol.

La planeacion del cuadernillo del maestro se estructura por unidad, en cada
unidad se encuentran de cuatro a siete médulos, como se muestra en la fotografia,

la cual, fue reestructurada la planeacién, por que los nifios perdian el interés, por

ser muy repetitivo el desarrollo del mismo, (ver anexo 2).

Se optd por reestructurar la planeacion ya existente, dandole ese giro didactico-

ladico.

Visualizacion: interaccion en la comunicacion oral:

- Atencién e interpretacion de mensajes de acuerdo con inferencias y

anticipaciones pertinentes a la situacion de comunicacién verbal y no verbal.
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- Planeacion del contenido considerando la situacion, el propésito de la

comunicacion, el temay la veracidad.

- Reconocimiento y uso de patrones de interaccion adecuados a la situacion:

participacion por turnos y en equipo.

6.6.1 Funciones de la comunicacion:

- Dar y obtener informacién: relatar hechos ofreciendo explicaciones y ejemplos,

elaborar preguntas, plantear dudas y pedir explicaciones.

- Regular, controlar las acciones propias y de otros: solicitar atencion, objetos,

favores, ayudas, preguntar, convencer a otros, ofrecer ayuda, jugar.

- Contar y disfrutar cantos, adivinanzas, chistes, trabalenguas y diversa literatura.

6.6.2 Discursos orales, intenciones y situaciones comunicativas:

- Narracién de cuentos, temas, relatos y noticias.

- Juegos didacticos: entonacion, volumen de voz, movimientos corporales,

agilidad, memoria, trabajo en equipo, exposicion, participacion.
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6.7 Relevancias importantes que se detectaron e i  ndagaron en el desarrollo

de la investigacion en la practica docente.

En un primer momento de la investigacion, permite al investigador descubrir la
realidad que va surgiendo en la practica docente, por medio de la observacion,
con verdades, sin distorsionarla, o que guié el rumbo que tomé el proceso de
investigacion, para finalmente definir la solucion del objeto de estudio en los

siguientes aspectos:

-Los meétodos de lecto-escritura, antes mencionados, ayudaron a ver
objetivamente los trabajos que realizaron otros autores, para asi ajustar aspectos
que puedan transformar el método alternativo en la aplicacion de estrategias

lUdicas didacticas.

-El enfoque epistemoldgico en la transformacion del profesor , es la
transformacion del conocimiento en conciencia al autoanalizarse asi mismo, como
primer paso y descubrir si la forma de ensefianza con que se esta llevando en el
aprendizaje de los alumnos es la correcta o no, descubriendo una ensefianza

estacionada en lo bancario-autoritario-tradicionalista.

-La observacién participante: es considerada “la técnica por excelencia , que
permite observar las situaciones tal y como acontecen en la realidad, sin modificar
el escenario donde ocurre el objeto de estudio en el campo problematico, y la
vinculacion con las personas involucradas, que son el cuerpo de la investigacion,
durante un periodo largo necesario”(SANCHEZ,1995:140) ,permitieron reunir, en
su ambiente natural-espontaneo, datos sobre el comportamiento de los alumnos y

sobre los acontecimientos y fallas con respecto a la ensefianza.
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Aspectos necesarios para situarlos en el contexto en el que adquieren significacion
para la investigacion que es el saldén de clase, el cual se definid y tuvo relevancia a

la hora de la aplicacién de las diversas estrategias que se desarrollaron.

Lo que facilitd el desarrollo de la investigacion fue que en la aplicacion fueron
surgiendo actividades nuevas, inventadas por los propios alumnos, dando como
resultado detectar las fallas, para reunir las evidencias por medio del diario de
campo Yy historia vida, para mejorar la ensefianza de la lecto-escritura, y detectar
las formas de como socializar con los padres de familia, favoreciendo asi, la
recogida de los datos viables que de otro modo serian muy dificiles de lograr y de

comprender.

-Notas de campo : fueron los apuntes que refrescaron la memoria a la hora de
recordar o reconstruir las situaciones, para mejorar las fallas y deficiencias de los
alumnos, y socializacion de padres de familia, porque en ellas se pueden incluir
impresiones e interpretaciones subjetivas que puedan utilizarse para mejorar el

guehacer docente.

-La comunicacion-interaccion grupal ladica , permitio abrir un aprendizaje
colectivo, donde todos aprenden de todos, a dar y recibir ayuda de sus

comparfieros, solidariamente.

-La comunicacién del profesor con el alumno , herramienta indispensable para
la adquisicion y transmision de conocimientos de una manera espontanea, se fue
dando conforme el alumno obtuvo confianza, soltura en sus expresiones a la hora
de exponer y principalmente los cantos ayudaron para la interaccion entre el

alumno y el profesor, dandose asi una comunicacion mas espontanea de amigos.
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-El juego didactico, una alternativa para desarrolla  r estrategias ludicas , bajo
la combinacion del método alternativo y que se vea reflejado en su aprendizaje a
la hora de aprender, fue todo un éxito, los mismos alumnos inventaron y crearon
Sus propias estrategias, les asignaron nombre y aprendieron sin darse cuenta al

jugar.

-El didlogo , respeto, tolerancia, humanismo y solidaridad, son valores que se
lograron poner en practica, gracias al trabajo en equipo y el dialogo, logrando asi
suavizar asperezas y pleitos que se tenian, influenciados por los mismos padres
de familia, el profesor fungié6 como mediador, dando claros ejemplos en algunos
cuentos que se vieron con moraleja positiva, donde esto repercutié para bien en

su nucleo familiar y social.

Estos aspectos antes mencionados, permitieron entender mas claramente que sin
proponerse, se logro solucionar tanto la ensefianza de la lecto escritura, como la
indisciplina en clase y otros aspectos en el nucleo familiar, y donde se facilitd mas
ensefarlos a descubrir su aprendizaje de una manera mas creativa y ludica.

Cuando existe el trabajo colaborativo aulico por parte de los alumnos y el profesor
esta consiente en ese auto-andlisis personal, es cuando reflexiona sobre su
guehacer cotidiano, comprometido, a transformar lo establecido, dejando atras ese
cansancio existencial, que por comodidad no se preocupaba por seguirse

preparando intelectualmente, para mejorar la practica docente:

el estudio de la relacion maestro- aprendiz sera nuestra opinién, enormemente
enriquecedora para ensefiar a investigar, la pequefia experiencia que hasta ahora se ha
acumulado sobre el particular ensefia, que el maestro tutor, no es cualquier investigador o
profesor, sino una persona que debe reunir varios saberes: el practico, el tedrico, y el
pedagogico, (SANCHEZ, 1995:29).
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Con otras palabras “un mago”, que tenga todos los matices habidos y por haber,
gue funja en ocasiones aparte de su profesion docente, como amigo, psicologo, y

en ocasiones como padre de familia, un toddlogo.

Las asesorias en clase del alumno-profesor: las asesorias que se tenian todos
los viernes fueron fundamentales para transformar al profesor bancario-
tradicionalista, en las reuniones se escuchaban las experiencias de los
compafieros maestros, y de los asesores que compartieron su sabiduria sobre los

seminarios que se ensefaron.

Aspectos que ayudaron a ver mas claramente las fallas que se cometian en la
practica docente, a reconocer principalmente que la preparacion intelectual nunca
estorbard y si beneficia en el profesor a suavizar esa labor, que muchas veces se
convierte en monoétona y rutinaria, que se resiste al cambio, ojala todos los
profesores que se quedaron estacionados en una ensefianza precaria, lograran
ver que la practica docente, mientras se quiera hacer lo que corresponde, es como
volver a nacer y empezar a caminar, pero con otra mentalidad mas reflexiva y
critica, que es la manera en la que se debe trabajar los conocimientos en los

alumnos, y no la acumulacién robotizada.

Socializacion de padres de familia:  se puede decir que la socializacion con los
padres de familia se logré un 50 %, ya que estuvieron mas al tanto, sobre el
desempefio de sus hijos, en la realizacion y apoyo de tareas en casa, con
circulares que la investigadora les dictaba a los nifio en su cuaderno y tenian que
traerla firmada por su pap4, para verificar que si habian leido la informacion, y asi

existio trabajo en equipo de los padres de familia y la investigadora.
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Con respecto a las juntas no existia mucha asistencia por lo que se opto por la
circulares como se menciono anteriormente, y los papas que no iban el dia
sefialado llegaban al otro dia, y eso ya era un gran paso al menos para su
servidora, ya que argumentaban que no asistian a la junta por no ver a su vecina,
porque no se llevaban, bueno esas son otras cuestiones, que desgraciadamente
no se pudieron cambiar totalmente, pero con el apoyo del diario de campo y
historia de vida se pudieron detectar la forma de cémo hacer que los padres de

familia se interesaran mas en sus hijos.

Con respecto al profesor, si existio socializacion y comunicacion con los padres de
familia, estuvieron mas al tanto sobre el desempefio de sus hijos, en la realizacién
de sus actividades, se les remarcé que los trataran con respeto, si querian que
ellos los respetaran, que la comunicacion era la base de todo entendimiento y no

los golpes.

Se menciona, para no pasar por alto que el dia de la posada que se realizé en el
salon de clase a los nifios, se invitd a todos los padres de familia, y asistieron un
60 %, donde todos convivieron y socializaron, tal vez ayudé en mucho, por las

fiestas navidenas.
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6.8 Categorias de analisis y su impacto en la prac  tica docente.

Partiendo de la idea de Wittrock (1989:336), “menciona que las unidades de
analisis generalmente se obtienen por deduccién, y se adoptan a una variedad de
perspectivas para seleccionar y/o construir a éstas en un proceso de
investigacion”, las categorias de analisis que se seleccionaron para el desarrollo
de la investigacion, enfocandose al objeto de estudio y otras que fueron surgiendo
en la aplicacion de estrategias en la ensefianza de la lecto-escritura en los
alumnos de segundo “B”, se describen para dar a conocer su utilidad en la
investigacion y los impactos que surgieron en los alumnos y profesor dentro y

fuera de la practica docente:

Participacién: la intervencion de los educandos fue en la realizaciéon de las
actividades a la hora de trabajar, en las primeras aplicaciones de estrategias de
los contenidos curriculares, fue al principio con pena al hablar, apenas se les oia
su voz, pues hablaban muy bajo, y su postura a la hora de exponer era evitar el
contacto visual con sus compaferos, miraban hacia otro lado, llenos de

verguenza.

Pero esto fue cambiando conforme fueron tomando confianza a la hora de
expresarse y soltura en su cuerpo para explicar la exposicion, no fue facil para
lograr todos estos aspectos, tuvieron que realizarse juegos de psicomotricidad y
desenvolvimiento teatral con titeres, para llegar a realizar su exposicion o

participacion en clase de manera espontanea, cuando el maestro lo solicito.

Relacién social: se realizaron varias actividades en equipo, como se menciono

anteriormente existia un alto grado de agresividad entre ellos, motivados por sus
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propios padres de familia, les decia a sus hijos, en la mayoria de ellos, que no se
llevaran con fulanito, porque su mama era una ratera, y cosas por ese estilo,
también no fue nada facil hacerlos trabajar en equipo, en ocasiones se pelearon,
pero se persistio y se logré por medio de juegos didacticos, estimulandolos con
regalos pequefios como un lapiz, goma, un dulce, etc.., donde se estimuld
perfilarlos hacia la solidaridad y ayuda mutua, esas relaciones grupales de
convivencia y dialogo por parte del profesor hacia los alumnos, hicieron que su
comportamiento cambiara a la hora de trabajar en grupo, a aceptar ayuda, existio
compaferismo colectivo e individual, al momento de dialogar entre ellos, para

aceptar sugerencias en el desarrollo de la actividad que tenian que trabajar.

Interaccion: en la interaccién profesor-alumno, fue muy dificil ganarse la
confianza, pues la mayoria son nifios que viven solos la mayor parte del tiempo,
porque su mama, que es el unico sostén econdémico de su casa, llega muy tarde,
otros no tienen papa por diversos motivos, asi que por medio de la observacién e

historia de vida de cada uno de ellos, se fue conociéndolos un poco mas.

Se detectd que en su primer grado, fueron etiquetados por su profesor anterior,
gue les decia que eran burros, que nunca aprenderian nada, que para que iban a
la escuela a perder el tiempo, que se fueran a trabajar a la zarzamora como sus
papéas, que para eso habian nacido, la mayoria de ellos tienen apodos dificil es de
erradicar, etc., como por ejemplo uno de ellos es Juan Manuel, pero todos sus
comparieros le dicen Cayaya, porque asi lo etiquetaron, dicen los alumnos que el
profesor se la pasaba callandolo y le decia que solo hablaba tonterias con
palabras altisonantes, asi que el nifio en su segundo afio , optd por no hablar mas

gue lo indispensable, y asi existian otros siete mas.
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Al principio no se sabia qué hacer para llegar a interactuar con ellos, pues no se
prestaban para participar en alguna dinamica, asi que se comenté esto en la
reuniones que se tienen cada mes en los cursos del método alternativo con los
companeros maestros Yy el profesor Higinio, dio varias ideas de como hacer que
los nifios interactuaran entre ellos y con su servidora, uno de estos aspectos

fueron los cantos.

Se reconoce que también fue dificil cantar y ablandar los gestos y expresiones,
pues siempre se habia pensado que el profesor debe ensefiar y nada mas,
Jvolver a ser nifia?, estaba muy lejos en pensarlo y hacerlo antes de entrar a
estudiar la maestria, se les ensefiaron varios cantos ( uno de ellos y preferido era
el chuco chaca), donde los movimientos eran mas chuscos, ridiculos, y
exagerados, para sacarles una sonrisa, en esos momentos se olvidaba de quien

era la maestra y solo se pensaba y sentia cOmo piensan y sienten los nifios.

A la investigadora le sirvio, porque se comprendié que para qué se esta en esta
vida, si no para disfrutarla, y que todo profesor aparte de su profesion tiene un
poco de todas las profesiones existentes, y porqué no, también la de payaso, si

asi lo requiere el quehacer docente.

Expresiones: en las expresiones se manejaron actividades como la mimica y el
juego didactico que se combind con la estrategia: un cuadro hecho entre cuatro,
por mencionar una de las mas relevantes, en ella indicaba las instrucciones de
una manera de trabajar entre equipo, se le agregé el juego, porque se observo
gue perdieron el interés en la segunda exposicién de equipo y el objetivo no se
lograba, pues todos gritaban, para empezar a hacer relajo.
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Es por ello que uno de los alumnos mencioné que por qué mejor no jugaban a
caras y gestos, y se cambio la manera de participacion, donde se requirio de
adivinar por medio de la mimica, lo que el integrante del equipo pretendia
expresarles todo lo referente al texto que se estaba viendo en ese momento, se
les dieron las indicaciones, el tiempo y reglas del juego, y coOmo podian expresar
con sus manos los articulos, para empezar a desarrollar su actuacion se les
proporcioné plastilina, para ayudar a identificar mejor las palabras, donde ellos las
pegaban en el pizarron y esto ayudé en mucho, ya que aprendieron de una
manera espontanea y ludica a la vez , perdiendo la pena y se consolidé el

compafierismo.

Actitud: con respecto a su actitud para trabajar en clase cambid, pues ellos
mismos mencionaban, ¢cuando vamos a jugar al bingo-lector?, ¢a la lecto-
loteria?, queremos cantar, actividad que realizaban en cuanto veia que
empezaban a estar inquietos o estresados, se tomé por hacer un rol de cantos, y
cada dia le tocaba a alguien diferente pasar a cantar, el chuco chaca, o el gato
cayo en el plato, etc., al regresar del recreo, la mayoria ya habian adoptado una
actitud muy positiva y se veia reflejado en la asistencia a clase.

Iniciativa: la iniciativa fue valorada, cuando se vio reflejada en el entusiasmo que
ponian al realizar sus actividades en clase y tareas, al principio del afio escolar no
cumplian con ellas, mencionando cualquier excusa, si alguno de ellos no cumplia
con su tarea, no se jugaria, ni cantaria, como castigo, asi que todos tienen que
cumplir parejos, algunos padres de familia llegaron a mencionar que ellos ya
habian bailado y cantado el chuco chaca, que les habia parecido muy bonito ver a
sus hijos que tenian la iniciativa de hacer su tarea, sin que ellos se los

mencionaran, por cumplir con sus obligaciones.
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Motivacion: la motivacion se fue dando poco a poco, al ellos explorar y descubrir,
gue existen otras maneras de aprender, tal vez no se daban cuenta que al jugar
estaban aprendiendo, no de una manera robotizada, sino espontanea-ladica-
didactica, se considera que todo juego se convierte en didactico, a partir de que
se combina con los contenidos curriculares que se deben enseiiar, en la forma de
como desarrollar la clase, la planeacion elaborada con un sello de interactividad
lidica, donde ellos mismos construyan su propio conocimiento, por medio de la
creatividad, reflexion-critica, y principalmente que sus opiniones y comentarios son

valorados y tomados en cuenta.

Ambiente aulico: con respecto al ambiente aulico, se tomaron mucho en cuenta
ilustraciones que ayudaran a crear en el alumno esas ganas de trabajar y
colaborar en el arreglo del salén, como lo fue la llegada de la primavera, dia de
muertos, la navidad, etc., sin descartar las laminas que se mostraban, en cada
tema o texto que se veia de su libro Saber leer, donde se dejaban pegadas,

alrededor del salon, para que sirvieran como repaso, al final de semana.

Ensefianza: la ensefianza del profesor cambid totalmente, de ser conductista,
pasoO a ser innovadora, la preparacion intelectual que se esta teniendo aun en la
maestria, ayudo a recuperar esos saberes olvidados, por comodidad, a descubrir y
despertar nuevamente ese docente que existia apagado en su labor, reconocer los
errores fue dificil, pues es mas facil echarle la culpa a otros, que asi mismo, el
auto-andlisis fue uno de los aspectos que ayudd a mejorar la enseflanza que se
impartia, reconociendo las fallas y deficiencias, para hacer lo que corresponde

como profesores comprometidos éticamente con sus alumnos.

Aprendizaje: hacer alusion de como aprendieron los alumnos, sélo resta

mencionar, que fue totalmente diferente a la forma de cdmo se estaba llevando la
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planeacion anterior, en ocasiones se considera que ni ellos sabian que al estar
jugando estaban aprendiendo de una manera espontanea, donde fueron valoradas
sus opiniones y desempefio por medio de la motivacion del profesor, para
externarles que todo se puede lograr o realizar cuando existe verdadera

dedicacion y trabajo diario, en aquello que se desea con tanto entusiasmo.

Estrategias: las estrategias que se aplicaron no se llevaron a cabo al pie de la
letra, conforme se observaba en la practica docente lo que en los alumnos
despertaba mayor interés, tomando notas en el diario de campo, lo que les gusta ,
y lo que no, se ajustaron, combinandolas con juegos didacticos, inventados y
realizados por ellos mismos, donde se dieron vuelo, y echaron a volar su
creatividad, con la ayuda y guia de su servidora, para la elaboracion de las
mismas y donde ellos le asignaban el nombre a la nueva estrategia que se

trabajaba.

El juego: los juegos que se aplicaron, en union con las estrategias, fueron
actividades que se dieron espontaneamente en la practica, empezaban por ser un
simple juego, como la loteria, domind, etc., pero con las ideas de todos y sus
comentarios al estar observandolos, lo que les gustaba trabajar, se le dio al juego
ese giro didactico, al implementar los contenidos curriculares, tomandolos por
tema de cada moédulo en su libro “saber leer”, toda actividad encaminada a lo
ludico, siempre responderd positivamente en el aprendizaje de los alumnos,
siempre y cuando ellos mismos dejen volar su imaginacion y creatividad, que fue

lo que sucedié.

Replaneacién: este aspecto fue vital para lograr los objetivos propuestos, el
método alternativo tiene adjunta su propia planeacién de contenidos curriculares,
factor que no funciono, porque todos los temas de su libro “Saber leer”, se

ensefiaban y aplicaban de la misma forma, asi que si el alumno perdia el interés al
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tercer tema que se veia, se optd por replanear, combinando estrategias en union
con el juego didactico, para lograr una ensefilanza mas creativa, divertida y que se
entusiasmaran al trabajar individualmente, por equipo y colectivamente , donde la
comunicacion también fue importante, para lograr esa interaccion y solidaridad

gue falta en el grupo.

Creatividad: La creatividad fue esencial, a la hora de realizar las actividades, ya
gue ellos mismos crearon sus trabajos para facilitar su aprendizaje, creando
diversos juegos, como la loteria, bingo, la oca, etc., descubriéndose en dos de los

alumnos otro talento como el dibujo y la pintura.

Evaluacion: la evaluacién se realiz6 valorando el desempefio, la opinion del
alumno, en la realizacion de todas las actividades que se llevaron a cabo en clase,
su participacion, solidaridad individual y colectiva, a la hora de trabajar en equipo,
y principalmente que cada uno, a sus posibilidades habia puesto todo de su parte
por aprender y por ello ya eran ganadores, por Ultimo se tomaron en cuenta las
tareas y el examen bimestral un 20 %, porque la idea no era que se aprendieran
todo de memoria, sino mas bien que entendieran, comprendieran, reflexionaran, lo
gue hacian, para qué lo hacian y porqué lo hacian de una forma critica, donde

todos aprendieron de todos.
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CAPITULO 7

PROPUESTA DE INNOVACION Y
PLAN DE ACCION

Fotografia No. 13: Actividad realizada “El juego del bingo-didactico”, donde al ganar tenia que gritar
bingo, y expresar con sus propias palabras lo que entendieron de la lectura de su carta,
apoyandose de las imagenes.
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7.1 El objetivo de la planeaciébn y su reestructura cion comunicativa-

interactiva-ludica.

La planeacion es un instrumento indispensable y significativo para detectar las
fallas y deficiencias, tanto del profesor como del alumno, en ella se organizan
actividades de trabajo diario de los contenidos curriculares, siendo este un
guehacer en constante reestructuracion y replanteamiento, susceptible de
cambios y modificaciones que van surgiendo en la practica docente, esto debe
llevarlo a cabo todo profesor comprometido con su labor docente, en una actitud

transformadora, intelectual, para que se de una ensefianza significativa.

Por lo cual la planeacion se realizo bajo una ensefianza colectiva, porque brindé
una construccion social solidaria, compuesta de aprendizajes significativos, en
donde se combinaron atributos, tales como contenidos curriculares, iniciativa,

actitudes, valores y habilidades.

Con las actividades y tareas que se desarrollaron en el grupo, se reflejaron, asi
tres aspectos importantes y que encierran el trasfondo de elaborar una planeacién
gue ayude a mejorar la ensefianza del profesor y el aprendizaje de los alumnos y
son:

1.- El interés del profesor, debe saber explorar e indagar lo que pretende hacer en
su labor cotidiana, aceptar que existen fallas en la practica, por lo tanto debe saber
hacer investigacion y buscar otras alternativas que ayuden a transformar su forma
de ensefiar, 2.- Saber planear, aplicar y volver a reestructurar la planeacion
cuantas veces sean necesarias, utilizando técnicas, estrategias y herramientas

pedagogicas que ayuden a obtener un aprendizaje significativo, y 3.- Debe saber
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escuchar y observar principalmente lo que los alumnos les gusta hacer y expresar,
descubrir las formas y hechos de como aprenden, el que realice estos aspectos se

considere un verdadero profesor innovador.

Se menciona esto, la reestructuracion que se llevo a cabo en la planeacion, sirvio
para mejorar el aprendizaje de los alumnos, se investigaron estrategias ludicas,
donde el juego didactico fue altamente significativo en la realizacion y elaboracion
de actividades que se desarrollaron en el salon de clase, la interaccion y
comunicacion fueron una base principal para que se ensefiaran a trabajar en
equipo y aceptaran la ayuda por parte de su comparfiero de una forma solidaria y

colectiva.

7.2 Técnicas y herramientas en la recopilacion  de resultados.

Por lo tanto, las técnicas que se utilizaron en el desarrollo de la investigacion son:
la encuesta, la entrevista, la observacion participante, registros anecdoéticos

(historia de vida del alumno) y diario de campo.

Las herramientas que se utilizaron para respaldar la investigacion son: trabajos,
actividades ludicas, evaluacion, fotografias e investigacion documental, encuesta,
entrevistas; lo que es necesario reconocer que investigar lleva a la practica
docente, donde sucedieron los hechos, acontecimientos, en la realidad que se vive
en la labor cotidiana estan en cada uno ejecutar dichos lineamientos, pasos,
técnicas, categorias, herramientas para desarrollar una investigacion y aplicacion

de calidad.
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Como primer paso se considera esta el auto-analisis, la observacion de la practica
docente, registro del diagnostico e historia de vida de los alumnos en el diario de
campo, evidencias con fotografias y video, para mayor entendimiento, encuestas
gue se realizaron a padres de familia y docentes con respecto a la ensefianza de
lecto-escritura y apoyo de teoria documental de tedricos para fundamentar la

investigacion, ya que:

Investigar es un saber practico que debe ser ensefiado practicamente, importa mucho si,
definir correctamente lo que se entiende por investigar, saber lo que es ciencia, describir
correctamente una investigacion, saber desarmarla, conocer bien la funcién que
desempefia cada uno de sus elementos, definir las operaciones basicas, saber cuando un
trabajo esta bien estructurado, cuando no y por qué etc., pero lo decisivo es saber
realizarla, (SANCHEZ, 1995:26).

Es hacer Unicamente lo que corresponde hacer como profesionista comprometido

con su quehacer docente.

7.3 Enfoque del plan de accion de la asignatura d e espafiol, en lecto-

escritura.

Se considera el aprendizaje de la materia de espafiol partiendo del proceso de
contextualizacion del alumno, que le permita desarrollar en primer lugar la
comunicacion, entendida ésta como la interaccion entre los diversos elementos del
proceso educativo, siendo la base fundamental para desarrollar las diferentes

formas de expresion.

Es importante concebir este proceso como la capacidad de apropiarse
herramientas y técnicas que permitan al alumno la comprensiéon del conocimiento
y la aplicacion de las reglas y normas del uso de la lengua y su escritura, es decir
la significacion e interpretacion de la misma con relacion a los contenidos

curriculares que se imparten.
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El papel del maestro consiste en que sera guia y facilitador de aprendizaje, donde
el alumno construya su propio conocimiento “la ensefianza tiene que ser
problemética, tiene que despertar el rol activo y creador del alumno en la
construccion del conocimiento, esto supone que la clase debe ser un diadlogo entre
alumno-profesor y un monélogo del profesor” (SNTE XVIII, 1992:3), no todo lo
sabe el maestro, hay que aprender de los errores, para volver a retomar esos
saberes olvidados, en la experiencia-vivencial que acontece todos los dias,
tomarle amor a la profesién, que la innovacion esta en hacer lo que corresponde

como profesionistas, con ética.

El papel del alumno consiste en que la ensefianza problemética supone la unidad
de lo sensible y lo racional, o sea que “el alumno tiene que partir de lo sensible
para poder elevarse a lo racional, es la percepcion del mundo externo y de si
mismo la que plantea problemas, y su solucion radica en la elaboracion racional,
gue después vuelve a la practica para confirmarse”(SNTE XVIII, 1992:3),en busca
de su identidad, porque no hay experiencia ni aprendizaje sin consecuencia.

Es por ello que el objetivo del método alternativo es “que la ensefianza tiene que
estar vinculada a la vida actual y futura del alumno, se le debe preparar para la
vida en la vida misma”, (SNTE XVIII, 1992:3), por lo que posteriormente, debe
ponerse en practica en su entorno social, escolar y vida cotidiana que vive en sus

diferentes contextos.

La planificacion que el método alternativo lleva en su cuadernillo de trabajo, se
aplica de la misma forma y temética todas las unidades, por lo que se reestructuro
la ya existente, combinando el juego didactico por medio de la integracion
estrategias y actividades ludicas-didacticas, que ayudaron a estimular,
entusiasmar, tener iniciativa y principalmente a despertar el interés por aprender
los contenidos curriculares que se les imparte de una manera diferente a la hora

de ensefarlos el profesor y de los alumnos a la hora de desarrollarlos en clase.
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La elaboracion de la reestructuracion de la planeaciéon no fue facil, se tuvo que
observar e indagar qué es lo que mas les llamaba la atencion a la hora de trabajar,
el método antes mencionado cuenta con laminas centrales e individuales y
material didactico alusivo a los temas y unidades de su libro “saber leer”, se
trabajo con ellos, pero dandole otro giro, se utilizo la creatividad e imaginacion de
los alumnos, se observé que se divertian y aprendian cuando se aplico la lecto-
loteria, integrando un tema ya visto , para retroalimentar lo aprendido, asi es como
a la vez se convertia este juego en didactico al implementarle los contenidos

curriculares que se ensefian.

Posteriormente se fueron investigando mas juegos de mesa que se pudieran
insertar en las unidades, de una forma divertida, que sin saber ellos aprendieron

jugando, dejando atras las clases aburridas sin razon de ser.

A continuacion se muestra la planeaciéon reestructurada, combinando diversos
juegos de mesa que a la hora de insertar los contenidos curriculares se convierten
en juegos didacticos y sin descartar las estrategias, que no se aplicaron como lo
indicaba el autor, sino de acuerdo a las necesidades que fueron surgiendo a la

hora de trabajar las actividades en clase, para su mayor entendimiento.
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7.4 Planeacion reestructurada de los contenidos

MATERIA:; ESPANOL.

curriculares del libro “Saber leer”, 2°“B” de prim

DIRECCION DE EDUCACION PRIMARIA.
ESCUELA PRIMARIA “JUSTO SIERRA”

CLAVE: 16DPR1163P
GRADO: 2 B

ZONA: 136.

SECTOR: 16
PROFESORA: VIO LETA BERNAL GOMEZ

Cuadro de contenidos de espafiol.

aria.

OBJETIVO GENERAL: Que los alumnos aprendan a leer y a escribir, por medio de la combinacion del juego didactico y
el método alternativo, interactien socialmente, su formacion y ensefianza sea integral, critico-reflexiva.

UNIDAD 1. “CAMBIAMOS”
Mes Médulo 1 Médulo 2 Médulo 3 Médulo 4 Estrategia Recursos
“Regreso a la “El nuevo afio “Lo que nos “crecemos”
escuela” escolar” rodea”
Contenido ocho idea eco universidad Embrollo de < Libro saber leer.
De oido iguana elefante urraca cuentos: practicar | < Libreta, lapiz,
Octubre olas infancia escorpion utensilio la lectura por etc.
2009 olfato industria escarabajo urgencia medio del libro < llustraciones de
oxigeno ingerir epidemia unir Saber leer, los modulos.
Oaxaca interior escalera unisex subrayar las ideas | < Colores,
once insecto espina umbral principales y cartulina, hojas
oportunidad ideal educacién Gltimo redactar textos blancas, tijeras,
Olga invierno escuchar Unico breves. etc.
otofio ingenio escuela usar < Actividad: < Diario de
ojo independencia espada atil ejercitar la campo.
olla ilumina Ema uniforme memoria por < Cémara
olote Inés época Ubaldo medio del juego, f -
otografica
Oscar encontrar el memorama de
las palabras, de
los médulos vistos
para
posteriormente se
realice dictado.
<Y ejercicio de
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identificacion de
palabras largas y
cortas.
Actividades *Leer y redactar | *Expresar en | *Leer y redactar | *Leer y redactar
textos breves. forma oral y | textos breves. textos breves,
de *Expresar en | escrita. *Expresar en | relacionados con
Octubre distintas  formas | *Dialogar con | forma  oral y | el contenido del
2009 (oral y escrita), las | alumnos y | escrita, los | médulo.
experiencias  de | maestro el tema. cambios de | *Comunicarse
vacaciones. *Leer y redactar | plantas y | mediante
textos breves. animales. diferentes
formas,(vias de
comunicacion).
UNIDAD 2 “MIESCUELA’
Mes. Médulo 1 Modulo 2 Médulo 3 Médulo 4 Estrategia Recursos
“CoOmo es mi “Qué hago en “Lo que “Para qué
escuela” mi escuela” trabajamos en vamos a la
la escuela” escuela”
Contenido avion secreto tarea Sara Mi personaje < Libro saber leer.
de agricultor saludo tallo loro favorito: realizar | < llustraciones
Noviembre aire serpiente tabla aro por medio de referentes a los
2009 arbol salon tacén pero ilustraciones que temas de los
ave sal tabique oruga el maestro médulos que la
aguacate sangre tamal maestra proporcionara, maestra
arroz sillén tambor aprender enunciados proporciona,
antigliedad sexto té diario imperativos, < Libreta, lapiz,
atencién sed telera mariposa interrogativos, tijeras, cartulina,
avena sobre television Tere utilizando las marcadores, etc.
alimento suelo teléfono Alvaro siiabas “ce, ci y < Hojas blancas.
Antonio sudor tucan ahora za'. < Diario de
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algarabia
aleta
aguacero
altura
afo
abuelo
Ana
agua
blanco

sucio
sopa
suma
Sergio
salud

tanel
tuza
trucha
Tiripetio
Tomate
toro

Ariel
tarea
jardinera
flor
preguntar
expresar
dibujar

< Hacer el juego
de la lecto- loteria,
con ilustraciones y
palabras de los
modulos,
haciendo a la vez
interrogantes
relacionadas con
los temas de los
modulos.

< Expresar y
redactar en forma
oral y escrita los
cambios de su
escuelay
comunidad que
observaron.

campo.
< Camara
fotografica

Actividades
de
Noviembre
2009

*Leer en voz alta
textos
relacionados con
el contenido del
modulo.
*EXxpresar en
forma oral y
escrita sus
observaciones de
la escuela.

*Expresar oral y
por escrito
observaciones de
algunas
actividades
escolares.
*Enunciados
imperativos.

*Leer en voz alta
textos
relacionados con

el médulo.
*EXpresar
oralmente y por
escrito sus
observaciones en
la comunidad.

*Enunciados
exclamativos.
*Emplear palabras
con las silabas ce,
ciy za.

*Leer en voz alta
textos
relacionados con
el médulo.
*Enunciados
interrogativos
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UNIDAD 3 “APRENDEMOS JUNTOS”
Mes Médulo 1 Modulo 2 Médulo 3 Médulo 4 Estrategia Recursos
“Nos “ Observamos “Comunicamos | “ Resolvemos
relacionamos” para descubrir” | lo que problemas”
conocemos”
Contenido nausea madera labor pabellén < Ayudame a <Libro, Saber
de natacion madrina laboratorio pagar saber quién soy leer.
Diciembre nacimiento maduro laguna pais y teatro guifiol: *Cuaderno, lapiz,
2009 narracion maestro lodo pajaro < Realizacion de etc.
navegacion mafia lagarto palabra ejercicios < Texto breve de
numeracion maiz lana paleta visualizando y cada moédulo para
noticia maldad lancha persona empleando identificar las
nuez maleta lanza pierna palabras con “ce, palabras que
nueva malla lapicero pez ci, se, si, en faltan en los
nacion manchar lata pie enunciados de enunciados, sera
negocio mamey lentes pino los médulos realizado por la
noticiero mandar ledn pifia vistos. maestra.
nutricion mano Lucia poder < Distinguir y < Cartulina,
nerviosismo mantel lona pueblo reconocer el uso tijeras,
Norma Maria luna Pablo del sujeto y marcadores,
nopal mochila lefia pufio predicado, por formato de
naranja mufieca. lapiz pala medio del juego enunciados,
la oca de ilustraciones de
palabras. los médulos
< Realizar el vistos, dados,
juego de palabra resistol, etc.
fija, por < Diario de campo
equipos, con < Camara
ilustraciones de fotografica.
los médulos y
palabras que
proporcionara la
maestra, para que
forme sus
enunciados, si
desean avanzar.
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Actividades
de
Diciembre 2009

-Emplear palabras
con ce, ci, se, si,
en en enunciados.
-Relatar en forma
oral y escrita
expresiones
vividas con sus
amigos.

-Leer textos
relacionados con
el médulo.

-Trasmitir en
forma oral y
escrita
informacion
recabada en
observaciones.
-Leer en voz alta
textos
relacionados con
el modulo.
-Distinguir sujeto y
predicado en la
oracion.

-Comunicar en
forma oral y
escrita sus
experiencias
acerca de los
medios de
comunicacion.
-Reconocer el uso
del sujeto y
predicado en la
comunicacién oral
y escrita.

-Transmitir
oralmente
informacion
relacionada con
problemas y
soluciones.
-Leer en voz alta
textos relativos a
la colaboracion.
-Expresar en
forma escrita su
experiencia de
colaboracién en la
solucién de
problemas.
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UNIDAD 4 *“VIVIMOS EN LUGARES DISTINTOS”
Médulo 1 Médulo 2 Mddulo 3 Médulo 4 Estrategia Recursos
Mes “Qué hacenen |“Quéhacemos | “Otros lugares” “El lugar
otros lugares “ en la localidad” donde vivo “
danza bagre gaban fabrica Un cuadro hecho | -Libro saber leer.
Contenido datil bailar gafas fabula entre cuatro y el -Material
de deber bajar galaxia facil que gane la recortable.
Enero 2010 decena beneficio gaviota factura palabra: de ilustraciones
delgado biografia gente faisan L que proporciona la
? . - " . -redaccion de
delfin bienvenida gramatica faja ciercicios de maestra.
delito vacaciones guerra farmacia eJnunciados -Tijeras, colores,
democracia vacio guifiapo febrero ) o ’ resistol, cartulina,
. . identificando el
demorar vago guiso ferreteria suieto etc.
descubrir vaguero garza filete Jeto y -Cuaderno, lapiz,
e : . predicado,
dificil vejez gasa fin Utilizando etc.
discreto vivir ganar finca alabras que se -Diario de campo.
disolver vista gobernador follaje gscriban gon “ b -Camara
division veneno gorila fésforo “ poner en ' | fotografica.
doble gordo fésil L
practica las reglas
ortograficas,
mayusculas ,

mindsculas y
nombres propios.

- Trabajo en
equipo en la
redaccion de
[amina, con
caracteristicas de
su comunidad y
otras ciudades,
para exponer

-Elaboracion del
juego bingo leer y
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escribir, con
ilustraciones de
los médulos
identificando
diferencias y
semejanzas con
medios fisicos y
sociales y jugar.

Actividades
de Enero 2010

-Expresar en
forma oral y
escrita las
diferencias. y
semejanzas entre
las habilidades de
la gente de la
sierra 'y el llano.
-Leer textos
relacionados con
nucleo integrador
del modulo.
-Reconocer el
sujeto y el
predicado en
oraciones.

-ldentificar las
letras del alfabeto.
-Expresar
oralmente y por
escrito sus
observaciones de
actividades que
realizan los
miembros de su
localidad.
-Emplear palabras
conv, b, enla
redaccion de
enunciados.

-Expresar en
forma oral y
escrita,
caracteristicas

del medio
ambiente social y
natural de la sierra
y el llano.

-Leer textos
relacionados con
el nicleo
integrador del
medio.

-Emplear palabras
congen
enunciados.
-Mayusculas en
nombres propios.

-Expresar en
forma oral y
escrita, acerca de
las caracteristicas
de su localidad.
-ldentificar
expresiones y
palabras que
indiquen nocion
de lugar, en textos
relacionados con
medios fisicos y
sociales.
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UNIDAD 5

‘“TRANSFORMAMOS LA NATURALEZA”

Mes Médulo 1 Médulo 2 Médulo 3 Médulo 4 Estrategia Recursos
“La “ Tenemos “Lo que “ Cuidemos el
naturaleza “ necesidades “ obtenemos de medio “
la naturaleza “
Contenido llanta Carlos Ramén Chucho Lluvia de ideas: -Libro Saber leer.
de llanto Quique Rosa Chela -Realizar  ejercicios | -llustraciones de
Febrero 2010 llegar casa racional charco en textos pequefios, | modulos, para
llorar queso serrucho chico el empleo de la | recortar.
llovizna carnero rancho charla coma, punto y | -Cartulina,
llano carbén recdmara chapopote seguido, punto. marcadores, tijeras,
yacimiento carestia rechazo chocho -Relatar textos | etc.
yarda cantaro recibir choclo breves relativos a los | -Diario de campo
yerno cooperativa reciclar chicharo oficios, profesiones, | -Juego de domind.
yodo corazbn recolectar chango con respecto  al | -Camara fotografica.
yuca cosecha recorrido chorizo trabajo.
yugo cuchara recurso chinampa -Expresar de forma
yate cultivo reflexion chamaco oral y escrita
yunque cuero region chal experiencias relativas
yesero quesadilla repetir con el trabajo.
qguemar respeto
quehacer rio -Elaborar dominé con
quincena riqueza las  palabras de
guinientos ricos estudio de cada
quitar robo modulo e
quejarse ruina ilustraciones,
ruido siguiendo una
secuencia, principio,
desenlace y final.
-Realizacién de
ejercicio, segun la
idea central del tema.
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Actividades
de Febrero del
2010

-Expresar en
forma oral y
escrita, los
sentimientos que
produce la
observacion.
-Diferenciar las

-Empleo de la
coma en
enumeraciones.
-Expresar el
contenido del
texto con las
necesidades

-Expresar el
contenido de
textos
relacionados con
los
conocimientos.
-Expresar oral y

-Relatar textos
breves relativos
al trabajo.
-Clasificar las
palabras en
rango comun de
significado.

vocales de las bésicas. por escrito
consonantes. experiencias
relacionadas con
el trabajo.
UNIDAD 6  “RELACIONAMOS DISTINTOS TRABAJOS”
Mes Médulo 1 Médulo 2 Médulo 3 Médulo 4 Estrategia Recursos
“ El trabajo en “ Producimos “Prestamos “ Necesitamos
mi localidad “ distintas diferentes unos de otros”
cosas” servicios “
Conten ido cerro Genaro cafia Hortensia Teatro guifiol. -Libro Saber leer
de cielo girasol arafa Hipdlito - Realizar en -Elaboracion de
Marzo 2010 zapatero jitomate mofio huerta grupo un guién personajes con
cerrajero jicama lefia hermoso teatral, utilizando titeres alusivos al
ceramica jardin mafiana hablar un tema de los tema del médulo
centavo Juana afo hacha médulos y que se vaya a
centimetro genio Tofo hacienda palabras de dramatizar. (pedir
cintura gente rebano hambre estudio, material para
cinto geografia dafio harina dramatizarlos con | titeres a los
circulo geometria otofio hectarea titeres, todos alumnos)
ciruela germinar extrafo helado deberan -Realizacién de
cirujano gesto fuerefio helicéptero participar. guion de teatro
cisne gigante grufiir herencia -Leer y redactar guifiol.(lo hara la
cita gitano hurafio hielo textos breves maestra)
zafra jarra fiu higado relacionado con -Participacion de
zaguan jefe flame higo los temas del libro | los alumnos.
zanahoria jornada fiofio historia saber leer. -Observacion.
Celia joven rifia hongo -Realizacion de -Cuaderno, lapiz.
Zacarias jeringa rifién hombre enunciados -Diario de campo.
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zanja jaripeo pafio hormiga interrogativos. Cémara
zopilote judicial bafio horno fotografica
zorrillo jugo suefio hueso

Actividades de | Realizar trabajo Elaborar Elaborar Elaborar

Marzo
2010

en equipo, escrito,
en la descripcién
y cuidados que
debe tener su
localidad.
-Exposicion con
cartel.

colectivamente un
guion teatral y
usar palabras en
redaccion de
enunciados.

colectivamente un
guion teatral y
usar palabras en
redaccion de
enunciados.

colectivamente un
guion teatral y
usar palabras en
redaccion de
enunciados.
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UNIDAD

7 “APRENDEMOS JUNTOS”

Mes Modulo 1 Médulo 2 Moédulo 3 Médulo 4 Estrategia Recursos
“ Dia con dia “ “Las “ Las fiestas “ El tiempo
actividades de del afio “ pasa “
la semana”
Contenido de Karina Xéchitl Gabriela trabajo -¢Te escribo -Libro Saber leer.
Abril 2010. kilo México obrero trompo algo?: -Hojas blancas,
kilogramo mexicana fabrica tren _Leer libro Saber sobre, timbre.
kimono Xochimilco abril tres . -Cuaderno, lapiz
. : leer y elijan el » 1apiz,
kiosco examen libro maestra . lapicero, etc.
. . tema del médulo P !
koala excursion brazo Patricia -Diario de campo.
. . qgue desean P
kukulkan excavar sobre trigo - -Camara
. . . - trabajar, para
kilovatio texto bruja triste ’ fotogréafica.
expresar oral y 9
keroseno Tlaxcala obra trueno. or escrito el
kan hexagono brilloso Eontenido del
kermés exigir septiembre texto. para la
kinder galaxia noviembre elabo’rgcién de un
karate. extrafio diciembre cuestionario
exportar celebrar.
L breve.
exprimir
extenso -Readaptar una
extranjero carta sobre el

experimento

tema escogido, y
escribirle a un
compainero,
mencionando que
le parecio el texto
que leyo ,
utilizando las
palabras de los
madulos,
aprendiendo asi,
las partes de la
carta, llevando los
siguientes
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requisitos:

-Remitente,
destinatario,
fecha, saludo,
escrito, despedida
y firma.

Actividades
de
Abril

-Expresar
oralmente el
contenido de
cuentos y
narraciones
breves.

-Usar las palabras
en redaccién de
textos breves.

-Expresar oral y
por escrito el
contenido de
cuentos y
narraciones
basandose en un
cuestionario.

-Expresar en
textos breves
acontecimientos
del presente,
pasado y futuro.
-Expresar
oralmente
contenidos de
interrogacion y
cuentos.

-Narrar oralmente
y por escrito las
actividades que
realiza en
determinadas
horas del dia.
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UNIDAD 8 “OTROS TIEMPOS Y LUGARES”
Mes Modulo 1 Moédulo 2 Médulo 3 Médulo 4 Estrategia Recursos
“Nuestra “Vivimos en “México “México y otros
localidad cambia México “ cambia “ paises”
Contenido grano Adriana Blanca flor -Mural colectivo -Pizarrén, gis,
de Mayo agricultura piedra Gloria atleta y periddico para explicar las
2010 Gregorio padre Clara Placido mural: caracteristicas,
grillo taladro pueblo Tlalpujahua -Clasificacion de gue debe llevar el
Graciela ladrillo clavo flaco texto del libro mural colectivo
agrénomo Isidro blanco flamingo Saber leer. que realizarian.
grda droga esclavo reflejo - Narrar de forma | -Libro Saber leer
gramo dragon mezcla flamenco oral y escrita en -Cartulina,
gripa drama clase plata cartulina una marcadores,
grado explorar anécdota de su colores,
gracias tlapaleria comunidad. ilustraciones de
grito Tlatelolco - Realizacién de los temas del
grapa plastico mural colectivo, libro saber leer
grande pluma expresando por -Cuaderno, lapiz,

escrito y dibujos o
ilustraciones
acontecimientos
de la historia de
México.

- Elaborar
resumen breve de
un texto de su
libro Saber leer,
identificando, las
caracteristicas de
tiempo, lugar,
punto y coma.

etc.

-Tijeras, resistol,
etc.

-Hojas blancas.
-Diario de campo.
-Camara
fotogréfica.
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Actividades

-ldentificar en textos

-Elaborar

-Narrar algun

-Informar

de expresiones y resimenes de acontecimiento de | oralmente y por
Mayo del palabras con textos breves. la historia de escrito algun
2010 nociones de tiempo | -Relatar en forma | México. hecho histérico
y lugar. oral o escrita, - Emplear el punto | del México actual.
- Narrar en forma acontecimientos y coma en
oral y escrita del México actual. | resimenes.
anécdotas de la
localidad.
Mes Reeplaneacion Recopilacion Categorias de Instrumentos. Evaluacion Resultados
Junio de de contenidos. de informacion, | analisis. obtenidos.
2010 técnicas.
Reeplaneacion -Observacion -Préactica docente. | -Diario de campo. | -Participacion. -Gréfica de

de los
contenidos del
libro “Saber
leer”, utilizando
estrategias y
juegos
didacticos.

participante.
-Encuesta.
-Cuestionarios.
-Grupos de
discusion con
docentes y padres
de familia.
-Registro
anecdatico.

-Relacion
maestro- alumno.
-Pedagogia
humanista y
vigoskyana.
-Interaccioén social
comunicativa en el
grupo relacionada
con la pedagogia
de Freire

-Historia de vida
de los alumnos.
- Cuestionarios.
-Encuestas.
-Camara
fotogréfica.
-Observacion

-Tareas y
ejercicios
-Destrezas

y habilidades.
-Lectura oral.
-Expresion oral
-Escritura
-Comprension del
tema.

-Dictado.
-Valores
solidaridad y
compafierismo.
-Valorar la

amistad y respeto.

aprovechamiento
de actividades.
-Resultados y
logros de
innovacion.
-Obstéculos
presentados
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7.5 Redaccioén de las actividades en la ensefianz  a de la lecto-escritura.

La investigadora reunid todos los instrumentos y herramientas didacticas
necesarias para hacer que cada actividad se llevara a cabo al pie de letra de la
planeacion, preparando con anticipacion los materiales y recursos que ocuparia

en cada aplicacion.

Se da a conocer el desarrollo de las actividades que se aplicaron, en el grupo
de 2° “B” , se mencionan al principio 2 clases de las cuales se siguio tal y
como lo indicaba la planeacion del cuadernillo de método antes mencionado,
para posteriormente abrir un panorama en las actividades que se
reestructuraron en la nueva planeacion, los cambios que se realizaron
combinando el juego didactico a partir de la tercera actividad con sus
respectivas fotos, no se redactan todas si no las mas significativas por razones

de espacio.

Al final del desarrollo de la actividad, se hace alusion de las observaciones
generales y comentarios de la autora por mes, para darle una mayor
percepcion de lo que sucedid y los cambios que surgieron en el desarrollo de

la aplicacion.
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ACTIVIDAD 1

Unidad 1 “CAMBIAMOS*.

Objetivo 1 del mes: Desarrollar actividades y destrezas de coordinacién motriz
fina, para ejecutar escritura legible.

Tema: Mddulo 1 “Regreso a la escuela”.

Fecha: 16 de Octubre del 2009, (Viernes).

Duracion: 4 hr. 15 minutos.

Estrategia: Embrollo de cuentos.

Material: Libro Saber leer, material recortable de ilustraciones de
psicomotricidad, colores, pegamento, cartulina, cuaderno, lapiz, hojas blancas y
borrador, camara fotografica.

Desarrollo:

El inicié de las actividades en el aula empezé 8:10 AM, con el pase de lista
posteriormente se procedio hablandoles del tema el regreso a la escuela, se
leyé la lectura en orden iniciando la investigadora, y posteriormente nombrando
a cada alumno para que leyera, y ver si estaban siguiendo la clase vy
prestaban atencién, se les empezé hacer preguntas sobre el tema, se les
remarcd que habia algunas palabras resaltadas con negrilla que tenian que

irlas encerrando.

Se mostré la lamina central del tema, se hicieron comentarios, y se siguié con

la demostracion del tema con las laminas individuales.

Se observé que al principio les llamé mucho la atencién la lectura y se
entusiasmaron, pero después perdieron el interés, se procurd reactivarlos con

una dinamica pero no dio resultado.

Por lo que se les indicO que se trabajaria una actividad para ejercitar su

escritura, se les repartié su ejercicio y todos estuvieron trabajando.

Se les menciond que como ya habian hecho ejercicios de psicomotricidad para

escribir mejor, se procederia a la redaccion de las palabras de estudio, que
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estaban en el pizarrén, que las escribieran, mencionando su significado en la
lectura.
La actividad terminé a las 10:20 AM., por lo que se les indicé que guardaran

Sus cosas, para que salieran al recreo a las 10:30 AM.

La actividad se desarroll6 de la siguiente manera:

Al regreso del recreo, se les pidié que se levantaran todos, que se cantaria una
cancion “El gato cayo en el plato”, para que se relajaran un poco, después se
procedio a la lectura de las palabras de estudio en el pizarron, se pregunt6
quien queria participar, y nadie levanto la mano, asi que se tuvo que nombrar

por numero de lista.

El primero que paso fue Giovanni, al principio se observé que le daba pena,
pero conforme fue leyendo se olvidé de ella, después se le pidié a Gabino que
pasara, porque se notdé muy distraido, tratd de leer, pero no pudo, y algunos
compaferos se empezaron a burlar de él, se les llamad la atencion, diciéndoles
gue respetaran a su compafero y que el proximo que se riera, estaria parado

toda la clase, todos guardaron silencio.

Y por ultimo se tratd de trabajar con la estrategia de Embrollo de cuentos,
donde ellos practicarian la lectura, realizando una lamina con las palabras de
estudio, y pasarian a exponer, pero no dio tiempo, se tuvo que suspender la
actividad, porque la directora llamo a reunién a todos los docentes, a las 12:00
PM.

Se les pidié que de tarea era leer su tema y hacer su ldmina no por equipo sino

individual, para explicarla en la clase de mafiana, se les indicé el equipo que le

tocaria el aseo y que los demas se podian retirar.
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Fotomontaje No. 14: Toma lectura visual, y realizacién de exposicién individual de la estrategia
embrollo de cuentos de las palabras de estudio.

174



ACTIVIDAD 2

Unidad 1 “CAMBIAMOS".

Objetivo 1 del mes: Desarrollar actividades y destrezas de coordinacién motriz
fina, para ejecutar escritura legible.

Tema: Mddulo 3 “Lo que nos rodea”.

Fecha: 22 de Octubre del 2009, (jueves).

Duracion: 4 hr. 35 minutos.

Estrategia: Embrollo de cuentos.

Material: Libro Saber leer, material del método, ilustraciones del tema, colores,
pegamento, cartulina, cuaderno, lapiz, hojas blancas y borrador, camara

fotografica.

Desatrrollo:

Se empez6 con el pase de lista a las 8:10 AM, se les indicé que sacaran su
libro “Saber leer”, y que buscaran el tema del modulo 3 llamado “Lo que nos
rodea”, esta vez se cambio la tematica, y la autora procedio a dar lectura del
tema, con la indicacion que la siguieran en silencio, porque nombraria al que
seguiria leyendo, se observé que todos estuvieron atentos.

A la lectura su servidora le puso entusiasmo y algo de asombro al leerla, para
darle mas realismo al tema, a la vez se hacian pautas, para hacer algunas
preguntas sobre el mismo, sobre las cosas o0 animales que nos rodean y con
los que estamos en constante contacto de escuchar ruidos, palpar cosas,

observar alrededor, etc...

La actividad se desarroll6 de la siguiente manera:

Posteriormente se lleg6 la hora del recreo, al regresar a las 11:00 AM, se les
indicé que de las palabras de estudio tenian que hacer una historia diferente a
la que se leyo, pero utilizando las que estaban resaltadas en su libro.

Se les pregunté si querian trabajar en equipo, y respondieron que si, se
procedié a hacer los equipos, empezando a gritar Rafael, que el queria estar

con José Manuel, se les indicd que no era asi y que los equipos los formaria
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su servidora, por lo que se opté por nombrar un jefe de grupo, de los nifios
mas adelantados, para que organizara su equipo.

Empezaron a trabajar muy bien, el jefe de grupo les ayudaba a los alumnos
gue no les habia quedado muy clara la actividad, se les indicé que harian un
memorama con las letras de estudio y dibujar su imagen, para jugar, el que
encontrara el par y lo identificara con su escritura, tendria que explicar muy

brevemente esa palabra como se relacionaba con el tema antes visto.

Existié buena respuesta con la actividad, aunque todavia algunos no pierden la
pena para hablar delante de todos, es un aspecto que se tiene que seguir
puliendo, haciendo trabajo colaborativo.

Se procedio a dejar la tarea, y a realizar el aseo al equipo que le tocaba en el
rol a las 12:00 PM.

Y se prosiguio trabajando, el equipo que hace el aseo empieza barriendo por
la parte de atrds, para que posteriormente pasar las butacas, con ayuda de su

compairiero hacia a tras.

Fotomontaje No. 15: Se realizo memorama de las palabras de estudio y trabajos de
psicomotricida.
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ACTIVIDAD 3

Unidad 1 “CAMBIAMOS".

Objetivo 1 del mes: Desarrollar actividades y destrezas de coordinacién motriz
fina, para ejecutar escritura legible.

Tema: Mddulo 4, “crecemos”.

Fecha: 22 de Octubre del 2009, (jueves).

Duracion: 4 hr. 35 minutos.

Estrategia: Embrollo de cuentos.

Material: Libro Saber leer, material del método, ilustraciones del tema, colores,
pegamento, cartulina, cuaderno, lapiz, hojas blancas y borrador, camara

fotografica.

Desatrrollo:

Se inicio con el pase de lista 8:05 AM, dos semanas antes se les pidié que se
midieran en su casa, con un pedazo de liston, cinta, o mecate, que lo tenian
que traer, y que la investigadora lo guardaria para hacer otra actividad

posteriormente.

Se les dio indicacion de que se formaran y trajeran con ellos su cuaderno y
lapiz, para tomar nota, saldriamos a la cancha a realizar una actividad.

Les indiqué que se acostaran en el suelo, pero antes les ensefié su cinta y se
les repartié la que era de cada quien, se les indic6 que el comparfiero lo
mediria, para observar qué tanto habia crecido, anotando en cuaderno los

cambios de su pareja.

Lorenzo, dijo con mucho entusiasmo que él habia crecido y que su compafiero,
estaba muy moreno y se habia cortado el pelo, todos empezaron a comentar

sobre sus rasgos fisicos, existiendo participacion en la actividad.

La actividad se desarroll6 de la siguiente manera:

Se procedié al regresar al salon para salir al recreo a las 10:00 a.m., después

del término del receso, se realizé una dinamica y se procedid a seguir con la
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actividad, mencionando que las anotaciones que habian hecho eran cambios

gue tenia su cuerpo, que todo cambia, como las estaciones del afio.

Lupita menciono si es cierto, porque mis zapatos me quedan apretados, se les
dej6é de tarea observar los cambios que tenian sus familiares, como estaban
antes y como estaban actualmente, se tuvo que suspender las clase a las
11:00 AM, por los ensayos del desfile del 20 de Noviembre, se dejo de tarea la

actividad de su libro referente al tema.

Fotomontaje No0.16: Trabajaron los cambios fisicos del cuerpo humano y sus observaciones
con dibujos y notas en su cuaderno para reforzar la actividad.
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Observacion general y comentario del mes de octubre del 2009:

Se observd durante el mes que al principio del desarrollo de las actividades
mostraban interés, pero este se iba perdiendo a la mitad de semana, el
meétodo alternativo en si, en su aplicacion, es muy repetitivo en su desarrollo,
se optaron maneras de volver a despertar ese interés, intercalando dinamicas
y estrategias se mejoré un 60 %, por que la investigadora se di6 a la tarea de
investigar estrategias y juegos didacticos que respondieran a las necesidades
de los alumnos, principalmente para mantener el interés de trabajar, en su
lectura y escritura, en ese mes se intercalé el juego de memorama con los

contenidos del tema, existié buena aceptacion.

Con respecto a la socializacion del grupo se dié en gran parte, al trabajar en
equipo, comunicarse e interactuar, sirvid para que se olvidaron un rato de que
algunos no se llevaban bien por las relaciones familiares que tienen sus papas

y esto influye mucho en su personalidad individual y grupal.

Estrategia: Embrollo de cuentos, no se aplicé como lo indicaba el autor, se
limitaba en la exposicién del tema, y se tomaron algunos aspectos Unicamente,
y se le agrego para ejercitar la memoria el juego del memorama de las palabras
de estudio e imagen, fue algo diferente de lo que se venia haciendo, dio buen

resultado.

Técnicas e instrumentos en la aplicacion: la observacién participante, diario
de campo, Yy camara fotografica, los instrumentos fueron: libro Saber leer,
libreta, lapiz, l&mina central, marcador e ilustraciones de las palabras de

estudio y cartulina.
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ACTIVIDAD 4

Unidad 2 “MI ESCUELA “.

Objetivo 1 del mes: Desarrollen su capacidad creativa, para expresarse en
forma oral y escrita, por medio de actividades ludicas, relacionadas con el
método alternativo.

Tema: Modulo 1, “¢Coémo es mi escuela?”.

Fecha: 04 de Noviembre del 2009, (Miércoles).

Duracion: 3 hr. 45 minutos.

Estrategia: Mi personaje favorito.

Material: Libro Saber leer, material recortable de ilustraciones que proporciono
el método alternativo, tijeras, colores, pegamento, cartulina, cuaderno, lapiz,

hojas blancas y borrador.

Desarrollo:

El inicio de clase empezd con un canto del chuco chaca, se mostraban muy
pasivos, sin ganas de trabajar, después de esa dinamica, se procedi6 al pase
de lista a las 8:20 AM, mas animados y sonrientes, el tema seria coOmo es mi
escuela, se mencionaron algunas caracteristicas de la institucion en la que
estabamos y se procedio a dar lectura al tema con Brenda, y los demas la
seguian en silencio, la investigadora hizo comentarios, sobre ¢de qué nos
habla el tema?, ¢ quiénes eran los personajes principales?, ¢ qué caracteristicas
tenia su escuela?, ¢qué cambios tenia la escuela antes de irnos de
vacaciones?, ¢como habia cambiado su comunidad?, etc..., todos estuvieron
muy participativos, se procedié a salir al recreo y al regreso a las 11:00 AM se
trabajaria con la actividad

La actividad se desarroll6 de la siguiente manera:

Al regresar de recreo se les pidié que sacaran sus colores, lapiz, papel tamafio
carta y libro, para empezar la actividad, la investigadora les proporcioné las
ilustraciones del tema, dos por nifio, para que realizaran enunciados

imperativos e interrogativos relacionados con el cuento visto, intercalando la
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ilustracion y si no, también podian dibujar la imagen, recalcando que la lectura

remarcaba las silabas <“ce, ci, y za”> y que debian utilizarlas en su ejercicio.

Todos trabajaban, comentando cémo lo harian , se observé compafierismo y
ayuda por parte de ellos, cuando alguno no tenia lo indispensable como: tijeras,
colores, etc. para trabajar, se dej6é de tarea contestar la actividad de su libro

“Saber leer”, para reforzar conocimientos.

Fotomontaje No. 17: Exposicion individual del tema y realizacion de trabajos de enunciados con
las palabras de estudio, apoyados con ilustraciones sobre el mismo.
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Estrategia: Mi personaje favorito, no se llevd a cabo como lo indicaba el
autor, por que se limitaba Unicamente una redaccion con caracteristicas de su
personaje favorito, asi que se reacomodo la estrategia diciéndoles que de los
personajes principales del tema, tomaran el que mas les habia llamado la
atencion, para elaborar su enunciado, y explicarlo mas tarde qué funcion tenia
en el tema y ¢coémo se relacionaba con el medio ambiente en el que se

desenvolvia?, si se parecia al de él o sus diferencias.

Técnicas e instrumentos en la aplicacion: la observacién participante, diario
de campo y camara fotografica, los instrumentos fueron: libro Saber leer,
libreta, lapiz, l&mina central, marcador e ilustraciones de las palabras de

estudio y cartulina.
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ACTIVIDAD 5

Unidad 2 “MI ESCUELA “.

Objetivo 1 del mes: Desarrollen su capacidad creativa, para expresarse en
forma oral y escrita, por medio de actividades ludicas, relacionadas con el
método alternativo.

Tema: Mddulo 2, “¢Qué hago en mi escuela?”.

Fecha: 09 de Noviembre del 2009, (Lunes).

Duracion: 3 hr. 35 minutos.

Estrategia: Mi personaje favorito.

Material: Libro Saber leer, material recortable de ilustraciones que proporciono
el método alternativo, tijeras, colores, resistol, cartulina, cuaderno, lapiz, hojas

blancas y borrador.

Desarrollo:

Se inicid en el aula con las actividades a las 9:30 AM, porque se ensayo para el
desfile de 8:10 a 9:30 AM, esta vez se trabajo directamente con el tema que
era ¢ qué hago en mi escuela?, se leyo la lectura, por orden de fila y los demas

la seguian en silencio, se mostroé la lamina central del tema.

Se realizaron equipos de 4 integrantes para trabajar la estrategia, un cuadro
hecho entre cuatro, no se aplico tal como lo menciona el autor, porque se
cambio, relacionandolo con el juego “Bingo”, esta vez se cambid la mecanica,
s6lo se mostro la lamina central del tema, se les pidi0 que por equipo y en
orden dieran su opinidn de la lectura, se traté de intercalar nifios repetidores

de afio con los mas avanzados, para que recibieran ayuda del compafiero.

Lorenzo dijo, yo no quiero estar con Misael, porque su mama no se lleva con la

mia, siempre le dice cosas, y dice que no me junte con él.

Les expligué que los problemas de los adultos no tienen que interferir con la
escuela y mas con las actividades de la clase, Lorenzo trabajo en el equipo

pero no mostro interés, hasta que se les dijo que el equipo ganador lo dejaria
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salir 10 minutos antes de que sonara el timbre, es cuando empez6 a trabajar,
se observd que existio comunicacion, cooperacion y ayuda por parte de los
alumnos mas adelantados con los repetidores, a la hora de explicarles de qué

trataba el tema antes mencionado.

La actividad se desarroll6 de la siguiente manera: al estar formados los
equipos, se les reparti6 una cartulina y marcador, se les mencioné de las

palabras de estudio que se habian visto, que eran:

Secreto, saludo, serpiente, salén, sal, sangre, sillon, sexto, sed, sobre, suelo,
sudor y seis, tenian que elegir 4 palabras Unicamente de todas las que se
mencionaron anteriormente, las que ellos quisieran, cada uno iba a escribir en
la cartulina con letra muy bonita y delante de la palabra, escribirian como se

relacionaba con el tema.

Posteriormente la autora iria mencionando una palabra de estudio y si la tenian
anotada, habia que irla tachando, el equipo que terminara primero de marcar
sus palabras de estudio era el ganador vy tenian que pasar a explicar su
palabra que habian escogido con la cartulina, que se trabajé en equipo,

relacionandola con el tema.

El equipo explic6 muy bien y los demés también pasaron a exponer su

palabras, existi6 ayuda y mucha participacion.

El equipo ganador fue el de Lorenzo, Misael, Gabino y Monserrat (los dos
altimos son nifios repetidores), se logré que se dieran un abrazo todos, por ser
ganadores y un aplauso de sus compafieros, Lorenzo abrazé muy a fuerza a
Misael, pero se logro, por lo menos, que trabajaran juntos y limar un poco su

relacion de comparierismo.

Se observé que esta forma de desarrollar la clase les gustd, mostraron interés,

entusiasmo, compaferismo Yy trabajo en equipo.
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Al equipo ganador se le dejo salir 10 minutos antes del recreo, los demas

siguieron con la escritura en su cuaderno, salieron alas 10:30 AM, todos.

Al regresar de recreo, se realiz6 una dinamica de “El gato cayé en un plato”,
para que se relajaran, se procedid a seguir con la escritura en su cuaderno y

posteriormente se trabajé con el libro del tema antes mencionado.

Al pasar a revisarlos en sus butacas y calificarles, Lupita decia a su
compafiera Brenda que ella ya no sentia pena cuando hablaba, porque ya no

se reian de ella y que le gustaba mucho jugar en el salon.

Al terminar de revisar, se pregunt6 si les habia gustado el juego de bingo, todos
contestaron que si, Rigo y Gabino dijeron, maestra ¢ cuando vamos a volver a
jugar?, se les mencion6 que mafiana se tomaria otro tema y se jugaria al
bingo, pero en vez de palabras, cada uno realizaria una historieta con las
palabras elegidas, acorde al tema.

Se les pidi6 material para trabajar el dia de mafana, papel bond cuadriculado y
un marcador, se dejé tarea para reforzar lo que se trabajo en clase en su libro
“Saber leer”, se vid en lista qué equipo le tocaba el aseo, a las 12:00 AM, los

demas siguieron trabajando y todos salieron a las 12:30 AM.
‘!a ) == sy ——— = T

Fotomontaje No. 18: En esta foto se muestra el juego del bingo, relacionado con los
contenidos de su libro “Saber leer”, levantan la mano y dicen bingo, cuando han sido
ganadores.
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Fotomontaje No. 19: Atentos en la actividad ludica bingo, con las ilustraciones de las palabras
de estudio de sus lecturas, en intermedios se les hacian preguntas con respecto a la imagen
que se mostraba, de los temas ya vistos.

Estrategia: Un cuadro hecho entre cuatro, no se aplic6 como lo indicaba el
autor, fue modificada a las necesidades del grupo con el juego did4ctico bingo,
todos trabajaron muy bien, les gustd el desarrollo por medio de la actividad
lGdica, mostraron interés y el equipo que se penso no trabajarian a gusto, fue el
ganador.

A pesar de las relaciones agresivas que hay dentro del salon de clase, se
cambiaron por afectivas en los equipos, el claro ejemplo fue el de Lorenzo y
Misael, que a la hora de trabajar se olvidaron de sus diferencias y se dieron un
abrazo.

Fotomontaje No. 19: Relaciones afectivas que se dieron en el desarrollo de las actividades.
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Técnicas e instrumentos en la aplicacion: la observacién participante, diario
de campo y camara fotogréafica, los instrumentos fueron: libro Saber leer,

libreta, lapiz, lamina central, marcador e ilustraciones del tema y cartulina.
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ACTIVIDAD 6

Unidad 2, “MI ESCUELA “.

Objetivo 1 del mes: Desarrollen su capacidad creativa, para expresarse en
forma oral y escrita, por medio de actividades ludicas, relacionadas con el
método alternativo.

Tema: Mddulo 3, “Lo que trabajamos en la escuela”.

Fecha: 17 de Noviembre del 2009, (Martes).

Duracion: 4 hrs.

Estrategia: Mi personaje favorito.

Material: Libro Saber leer, material recortable de ilustraciones que proporciono
el método alternativo, tijeras, colores, pegamento, cartulina, cuaderno, lapiz,

hojas blancas y borrador.

Desatrrollo:

La actividad escolar empez6 a las 8:15 AM, después de pasar lista y cantar,

se les menciondé si habian traido su papel bond cuadriculado, algunos
mencionaron que se les habia olvidado, pero me agrado la idea que de algunos
de ellos, dijeron que compartian su papel con su compafiero, se prosiguio a dar
lectura en su libro “Saber leer”, el tema era “Lo que trabajamos en la escuela”,
la lectura la inicio la autora y posteriormente fue indicando a cada alumno,

hasta el término de la misma.

Al finalizar se les pregunto si les habia gustado la historia de Norma y Oscar,
algunos de ellos contestaron que si, y Monserrat dijo, maestra, mi abuelito
también vive en un rancho y se dedica a sembrar cafia, igual que el de Norma,
Lupita dijo que ella habia ido a un restaurant y que habia comido trucha y que
si era cierto, que estd muy rica, Cruz menciond que la escuela de Norma y
Oscar se parecia a la de ellos, por que tenia arboles, una cancha grande y un
patio con bancas para almorzar y por ultimo Brenda remarcé que el pueblito

donde via la familia de Norma, Tiripetio, era muy parecido a donde vivia ella.

La clase fue muy participativa, todos comentaron sucesos parecidos a su vida

cotidiana, se procedio a contestar las interrogantes que se encontraban en su
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libro con respecto al tema antes visto, posteriormente se salio al recreo a las
10:30 AM.

La actividad se desarroll6 de la siguiente manera:

Al regresar del recreo se aplicé una dindmica de activacion de estiramiento y
respiracion, por lo regular entran muy acelerados e inquietos, se procedio a
realizar la actividad de trabajo, se organizaron los equipos para hacer el juego
de la lecto-loteria con ilustraciones del tema y palabras de estudio que son
remarcadas con negrilla en su libro, la investigadora proporciond el material

para la elaboracion de la misma.

Las reglas del juego eran que cuando saliera alguna ilustraciéon y la tuviera su
carta, que ellos mismos elaboraron, tenia que dar una breve explicacion, de

gué funcion tenia ese personaje en el tema antes visto asi sucesivamente.

Algunos se esmeraron en la elaboracion de su carta, colorearon muy bien y
otros hasta dibujaron el abuelito de Norma, su casa, y el viejo tambor que le
regalé su abuelo a Norma, existi6 mucha participacion y el juego de la lecto-
loteria se fue acrecentando con la creatividad e imaginacién que se Vvio
reflejado en sus actividades y principalmente en la comprension y reflexion del
tema.

En esta actividad no se tomo la estrategia, porque se utilizo el juego didactico,
como el de la lecto-loteria, para facilitar la reflexion del tema y que se
aprendiera de una manera diferente, se dejo de tarea la realizacion de un
dibujo grande en su papel bond, relacionado con el tema, donde aparecieran
todos los personajes, un ejemplo claro que se les dio fue dibujar la escuela de
Norma, la casa de su abuelito en el campo, los animales que mencionaba la
lectura que habia, et., se les dej6 de tarea que tenian que traer semillas de

diferente indole para trabajarlas en la clase.
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Técnicas y instrumentos en la aplicacion: la observacién participante, diario
de campo, y camara fotografica, los instrumentos fueron: libro Saber leer,

libreta, lapiz, lamina central, marcador, e ilustraciones del tema, papel bond,

tijeras y cartulina.

Fotomontaje No. 20: El juego de la lecto-loteria, con
imagenes y con las silabas de las palabras de estudio.

Fotografia No. 21: Atentos en el juego para unir las silabas y formar la palabras de estudio de
su libro “Saber leer”, al tener una palabra completa, gritaban loteria y se les iba tomando un
puntaje por equipo.
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ACTIVIDAD 7

Unidad 2 “MI ESCUELA “.

Objetivo 1 del mes: Desarrollen su capacidad creativa, para expresarse en
forma oral y escrita, por medio de actividades ludicas, relacionadas con el
método alternativo.

Tema: Moédulo 4, “¢Para que vamos a la escuela?”.

Fecha: 23 de Noviembre del 2009, (lunes).

Duracion: 3 hrs. 30 minutos.

Estrategia: Adivina el titulo.

Material: Libro Saber leer, material recortable de ilustraciones que proporciono
el método alternativo, tijeras, colores, resistol, cartulina, cuaderno, lapiz, hojas

blancas y borrador.

Desatrrollo:

La clase empez6 a las 8:10 AM, se realiz6 una dinamica con un canto,
posteriormente se abordd nuevamente el tema que se continud, se les indico
gue pasarian por numero de lista a exponer su lamina que se habia dejado de
tarea, no todos cumplieron con la realizaciébn de su dibujo, pero aun asi
quisieron participar, mencionando lo que les habia gustado de la historia de

Norma y Oscar.

La exposicion fue muy fructifera, se logré que los nifios reflexionaran los
hechos y acontecimientos, relacionaran y observaran las semejanzas con su

vida cotidiana a la de la historia vista.

Rapidamente se abordd el siguiente tema, el cual es “Para qué vamos a la
escuela”, la investigadora di0 lectura a la historia y se prosiguido con las
interrogantes, cuestionandolos, que venian a hacer ellos a la escuela, de qué
les servia lo que aprendian en su salon, les mencioné que tenian que hacer
una lista en su cuaderno de las cosas que habian aprendido en su escuela, se

les dieron 25 minutos para esta actividad.
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Posteriormente se les indic6 a uno por uno que mencionaran lo que habian
escrito, todos participaron, cuando le toco el turno a José Manuel, dijo yo no se
todavia escribir bien maestra, pero se lo puedo mencionar, todos los nifios se
guedaron callados, su servidora esperaba otro tipo de reaccion de burla, pero
no fue asi, fue cuando me di cuenta que el grupo estaba cambiando sus
actitudes en cuanto a los valores, que se habian venido recalcando en el
transcurso y desarrollo de la investigacion.

José Manuel, mejor conocido por sus compafieros como <Cayaya>, porque es
muy callado y timido, estaba hablando y expresandose de una manera que al
menos la investigadora no lo habia observado antes, al terminar de hablar le

dimos un aplauso y lo felicité por su participacion, en seguida se procedi6 salir

al recreo a las 10:30 AM.

Fotomontaje No. 22: Realizacion de dibujo, referente al tema y exposicion.
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Fotomontaje No. 23: Exposicion individual de las palabras de estudio de su libro “Saber leer”
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La actividad se desarroll6 de la siguiente manera:

Al regresar al salon se les indicd que contestaran su libro en las paginas 62 y
63 , que era la continuacion del tema que habiamos visto antes de salir al
recreo, se les dieron 30 minutos, posteriormente les pedi que sacaran sus

semillas que se les habia indicado que trajeran, para elaborar su actividad.

El tema “Para qué vamos a la escuela”, hace alusion de ayudar a mejorar
nuestra escuela, regando las plantas, contribuyendo con no tirar basura en ella,
etc. se les pidi6 que con las semillas tenian que pegarlas en el dibujo que
aparecia en su libro “Saber leer”, que tenia que quedar muy bonito, porque
seria la portada de su libro de observaciones que elaborariamos la préxima

semana.

Por ultimo se les pidié que tomaran nota en su cuaderno de las palabras de
estudio que estaban en el pizarrdn y realizaran una pequefia historia, parecida
al tema, utilizando las palabras que ellos quisieran y le pusieran el titulo que

consideraran acorde.

Técnicas e instrumentos en la aplicacion: La observacion participante, diario
de campo, Yy camara fotografica, los instrumentos fueron: libro Saber leer,
libreta, lapiz, lamina central, marcador e ilustraciones del tema, papel bond,

tijeras y cartulina.

OBSERVACION GENERAL Y COMENTARIO DEL MES DE NOVIEMB RE-
2009:

La actividades tuvieron éxito, a la hora de dar un repaso general del tema,
dictado de palabras y enunciados, la mayoria escribieron correctamente.

Con dos de los nifios que son repetidores de afio, como José Manuel , se esta
trabajando con ejercicios extras en sus casa y apoyo de los papas, lastima que
no se ha recibido mucha ayuda por parte de ellos, porque laboran ambos, o
son mamas solteras y llegan muy tarde a sus casas, se esta trabajando con
los niflos que van mas adelantados, nhombrandolos pequefios asesores y
ayudan a su comparfiero en clase, cuando no le entiende al tema, él tiene que

apoyarlo en todo lo que pueda, mas no dejarlo copiar, se les observa a la hora
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de realizar la actividad y se cumple con lo dicho, esta en el salon, una lista de
los pequeiios asesores y si su alumno va avanzando se les estimula con una
estrella dorada en la grafica, tanto a el asesor como a el alumno, el que tenga
mas estrellas en la semana, se le da un regalo, como un lapiz, sacapunta, o un
dulce, a ambos, por el esfuerzo realizado entre los dos.

Esta dando muy buenos resultados y ayuda a que sus compafieros se
esfuercen mas por aprender.

Los juegos didacticos utilizados han despertado en los nifios su creatividad y

entusiasmo por trabajar y se esta logrando que reflexionen en su aprendizaje.
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ACTIVIDAD 8

Unidad 3, “APRENDAMOS JUNTOS “.

Objetivo 1 del mes: Propiciar la participacién, seguridad, confianza en el
intercambio de opiniones por medio de la exposicion de textos.

Tema: Mddulo 1, “Nos relacionamos”.

Fecha: 01 de Diciembre del 2009, (Martes).

Duracion: 3 hrs. 20 minutos.

Estrategia: Palabra fija.

Material: Libro Saber leer, material recortable de ilustraciones que proporciono
el método alternativo, tijeras, colores, pegamento, cartulina, cuaderno, lapiz,

hojas blancas y borrador.

Desarrollo:

El dia comienza con el pase de lista a 8:15 AM, posteriormente con el dictado
de las palabras de estudio de la semana pasada, para reafirmar conocimientos,
y a la vez se les califica su tarea, se procede a leer, “Nos relacionamos”, Lupita
pide leer, y los demas siguen la lectura en silencio en su libro, después la
investigadora da indicaciones de seguir leyendo a Rafael, pero él interrumpe
porque dice que lee muy despacio, se le menciona que no importa y que todos
prestardn mas atencion y respeto a su compafiero, le toca a Giovanni y el
termina la lectura, su servidora decide volver a leer el tema, ya que noté que
algunos nifios no prestaron atencién, se indica que la lectura debe ser con tono

fuerte y principalmente respetando los puntos y comas.

Se dan indicaciones a los pequefios asesores para que realicen preguntas
sobre el tema, pasen a mencionarlas delante de todos, posteriormente la
investigadora les pregunta a todo el grupo ¢a qué se dedicaba el papa de
Norma?, ¢, cuantos juegos de naranja hacia diario?, ¢ qué dias trabajaba Norma
y su hermano?, ¢ quién preparaba el desayuno?, etc.

Se les pide que realicen un cuestionario sobre el tema, y se procede a salir al
recreo a las 10:30 AM.
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La actividad se desarroll6 de la siguiente manera:

Kevin es el primero que quiere participar y menciona sus preguntas sobre el
tema, mientras los demas contestan, después se le da la oportunidad a José
Basilio, posteriormente se les reparte una hoja para realizar la actividad del

juego Palabra fija.

Se les dan a conocer las reglas del juego y se les mencionan que tienen qué
anotar 10 palabras de la lectura que se leyo, se les hace hincapié que al
comenzar el juego nadie podra escribir nada, la investigadora comienza
mencionando la palabras y el que la tenga anotada se le dar4 una estrella,
para que la pegue encima de la misma, el que termine de anotar primero todas
las palabras es el ganador, se les deja de tarea para reafirmar lo que se vié las

paginas 69 a la 73.

Técnicas e instrumentos en la aplicacion: La observacién participante, diario
de campo, y camara fotogréafica, los instrumentos fueron: libro Saber leer,
libreta, lapiz, lamina central, marcador e ilustraciones del tema, papel bond,
tijeras y cartulina.

! ie i3 - '_

Fotomontaje No. 24: Actividad comienza con el juego
“palabra fija”, anotan 10 en su cuaderno y la que su
servidora vaya diciendo, la van tachando, el que
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termine primero es el ganador.
ACTIVIDAD 9

Unidad 3, “APRENDAMOS JUNTOS “.

Objetivo 1 del mes: Propiciar la participacion, seguridad, confianza, en el
intercambio de opiniones, por medio de la exposicion de textos.

Tema: Moédulo 2 “Observamos para descubrir”.

Fecha: 01 de Diciembre del 2009, (Martes).

Duracioén: 4 hrs.

Estrategia: Ayudame a saber quien soy

Material: Libro Saber leer, material recortable de ilustraciones que proporciono
el método alternativo, tijeras, colores, pegamento, cartulina, cuaderno, lapiz,

hojas blancas y borrador.

Desarrollo:
Se comienza con una dindmica, cantando el chuco chaca, cantos que el mismo
meétodo proporciona, posteriormente les pregunto quien faltd, todos dicen que

nadie y se pasa lista.

La actividad comenz6 preguntandoles cédmo les habia parecido el juego de la
palabra fija, todos contestaron que les habia gustado mucho y Juan Diego
comento yo aprendi a escribir las letras sin estarlas viendo. Y otros comentaron
lo mismo, se les preguntd si recordaban de qué se habia tratado el tema y

existié mucha participacion.

Se dio un repaso de los médulos anteriores y se les indicé que tendrian un
examen, pero que no preocuparan, que era Unicamente de los temas que se

habian visto.
Se procedid a la realizacion del examen, cuando se observo que faltaban 10

minutos para el recreo, se les indicé que dejaran su examen en la butaca y que

salieran en orden.
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Fotomontaje No. 25: Realizacion de examen, para evaluar las unidades vistas.

La actividad se desarrollo de la siguiente manera:

Al regresar del recreo, se les pidié que siguieran contestando su examen, pero
se les daba unicamente 30 minutos, para acabarlo, para seguir con la otra
actividad.

Se les did indicacién que se elaboraria un cuadernillo de observaciones y la
caratula seria la que realizaron con las semillas en la lectura “Para qué vamos
a la escuela”, se procedié a repartirles las hojas blancas tamafio carta, 10 a
cada quien, se les indico que tenian que recortarlas a la mitad y posteriormente
se engraparon con la caratula, se les mencioné que en la primera hoja llevaria

el titulo de “cuadernillo de observaciones”

Se procedio a salir a la cancha y se les indico6 que anotaran todo lo que
observaban, se dieron 30 minutos para la actividad.
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Al regresar al salon, se les preguntdé que dijeran qué habian anotado en su
cuadernillo de observaciones, todos estuvieron muy participativos y por ultimo
se les dejo de tarea que para mafiana traerian un vasito de cristal, como los de
la comida para bebés, de gerber y dos o tres frijolitos para sembrarlos con
algoddén y ver qué plantita crecia. Y fueran anotando en su cuadernillo de
observaciones los cambios que sufria la plantita, se les dej6é de tarea en su

libro “Saber leer” las paginas para reafirmacion de la 75 a la 80.

Técnicas y instrumentos en la aplicacion: La observacién participante, diario
de campo Yy camara fotogréafica, los instrumentos fueron: libro Saber leer,
libreta, lapiz, lamina central, marcador e ilustraciones del tema, papel bond,

tijeras y cartulina.
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ACTIVIDAD 10

Unidad 3, “APRENDAMOS JUNTOS “.

Objetivo 1 del mes: Propiciar la participacion, seguridad, confianza, en el
intercambio de opiniones por medio de la exposicidn de textos.

Tema: Médulo 2 y 3 “Comunicamos lo que conocemos”, y"Resolvemos
problemas”.

Fecha: 07y 14 de Diciembre del 2009, (una semanay media).

Duracion: (2 sesiones de 4 hrs)

Estrategia: Teatro guifiol y fuentes de informacion.

Material: Libro Saber leer, material recortable de ilustraciones que proporcioné
el método alternativo, tijeras, colores, pegamento, cartulina, cuaderno, lapiz,

hojas blancas y borrador.

Desatrrollo:

Se comenz6 con una dinamica de estiramiento, para después pasar lista, la
investigadora, les indicé que la lectura de hoy les iba gustar mucho, realizarian
una obra de teatro guifiol, con la lectura que se veria, se procedio a la lectura
pidiendo leer Juan Diego y Monserrat, se les indicé que los dos harian la
lectura, empezd Monserrat, al término de la lectura se escribieron las palabras

de estudio en el pizarron.

Se les preguntd de qué trataba la lectura, la mayoria participod y se procedid
realizar interrogantes del tema como ¢ a qué jugaban Lucia y sus amigos? , qué
finalidad tenia ese juego?, ¢ para qué sirven los medio de comunicacion?, ¢qué
medio de comunicacion hay en tu comunidad?, ¢cuantos pedazos de pastel
comieron los amigos de Lucia?, etc.

Se salio al recreo a las 10:30 AM, indicandoles que al regreso se haria la obra.

La actividad se desarroll6 de la siguiente manera:
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Al regresar del recreo se les dieron indicaciones de como se realizara la obra ,
se formaron equipos , se les repartio su personaje y lo que harian y los demés
estarian de espectadores, se tomo en cuenta en la eleccion de los alumnos que
participarian aquellos que son muy callados y timidos, para que soltaran sus

expresiones y actitudes al estar

trabajando en equipo,
posteriormente se siguid con la
actividad de buscar fuentes de
informacion y que sacaran del
periédico o revistas informacién

gue consideraran importante.

Fotomontaje No. 26: Se realizo la actividad de
fuentes de informacion del tema que los alumnos
quisieran escoger.

Técnicas y instrumentos en la

aplicacion: la observacion participante,

diario de campo, y camara fotografica, los instrumentos fueron: libro Saber
leer, libreta, lapiz, lamina central, marcador, e ilustraciones del tema, papel

bond, tijeras y cartulina.

Observacion general y comentario del mes de diciemb  re-2009:
A nivel general, el aprendizaje que se obtuvo en este mes fue muy bueno, se

pensd que existiria rechazo o temor a la hora de realizar la evaluacion, y fue
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todo lo contrario, estuvieron muy tranquilos resolviendo su examen, tal vez sea
gue se sentian muy seguros por todas las actividades que se estaban
aplicando, observandolos con mucha confianza y seguridad a la hora de
participar, ya sea en lo individual o en equipo.

Se les menciono que el 18 de Diciembre saldriamos de vacaciones y que se les
festejaria su posada el dia 17, que tenian que venir muy guapos y guapas ese
dia, también que la direccion habia lanzado una convocatoria para el
“Concurso de pifiatas”, que se participaria.

Se indico el material que tenian que traer, para hacer una prueba de cémo
guedaria, porque en el concurso solo darian 2 horas para acabarla, y que
habria que entrenar en la hechura de la pifiata, todos se emocionaron y a la
hora de trabajar , lo hicieron muy bien , ya que se obtuvo el primer lugar en la
categoria infantil.

.{'6 I
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Fotomontaje No. 27: Se realizo la actividad en el salon de clase, para que practicaran como
harian su pifiata para el concurso.
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Fotomontaje No. 28: Concurso de pifiatas en la institucion y autoridades de salud como jurado.
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ACTIVIDAD 11Y 12

Unidad 4, “VIVIMOS EN LUGARES DISTINTOS “.

Objetivo 1 del mes: Crear un ambiente aulico de motivacion y agradable en
clase, por medio de laminas centrales de las lecturas y juegos didacticos, para
que reflexionen y asimilen lo que hacen en sus tareas y ejercicios de lecto-
escritura.

Tema: Moédulo 1 y2, “¢Qué hacen en otros lugares?”y “¢Qué hacemos en
la localidad?”

Fecha: 7y 11 de Enero del 2010, (Dos semanas).

Duracion :(dos semanas de 4 hras.)

Estrategia: EIl que gane la palabra.

Material: Libro Saber leer, material recortable de ilustraciones que proporciono
el método alternativo, tijeras, colores, pegamento, cartulina, cuaderno, lapiz,

hojas blancas y borrador.

Desatrrollo:

La clase comenzo6 con una dinamica de relajamiento, se les dio la bienvenida
a su escuela y se les hizo mencion que su servidora les habia traido un regalo,
y era una rosca de reyes para partirla, y el que les tocara el mufiequito haria los
tamales.

Lupita recordd el tema que habiamos visto antes de irnos de vacaciones,
donde dofia Sara la maméa de Norma, hacia unos tamales muy ricos y que a
Norma y a su abuelito le gustaban mucho, de la lectura que leimos, maestra
¢no se acuerda?, dijo Lupita, es cuando este tipo de eventos sorprende a la
investigadora, que ni siquiera se acordaba de la lectura, pero son esos
hallazgos, que permitieron ver que Lupita tenia muy presentes los

conocimientos adquiridos y relacionandolos con su vida cotidiana.

Se menciondé como recordatorio que para la proxima clase traerian la plantita

de frijol que sembraron y su cuadernillo de observaciones, para calificarselos,
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todos se emocionaron pues comentaron que su plantita estaba mas grande,

otros que la de ellos ya tenia 2 o 3 frijolitos, etc.

La actividad comenz6 a las 9:30 a.m., la autora dio lectura a los temas que son
dos médulos porque tienen continuidad, se realizaron las interrogantes del
tema, sobre como ¢ cudles eran las actividades que hacia Delia?, ¢ qué prepara
su abuelita de Delia, cuando llegé a visitarla?, ¢en cuantas partes partié su
bolillo Delia y con quienes lo compartio?, ¢en donde nacié su abuelita?, y por

altimo ¢ dénde la llevo de vacaciones a Delia su papa?, etc..

Todos estaban muy participativos, se les indicd que tenian que redactar en
libreta lo que habian entendido de la lectura y realizar 4 enunciados con sujeto

verbo y predicado, se les di6 una hora para realizarlo, al terminarlo cada uno,

se les fue dando permiso para ir al recreo.

Fotomontaje No. 29: Realizacion de enunciados del tema visto, utilizando ilustraciones o
dibujos.
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La actividad se desarroll6 de la siguiente manera:

Al regreso se les indicd que trabajarian en equipo para elaborar su actividad,
harian una lamina con las caracteristicas de su comunidad a diferencia de
otras ciudades, la cartulina la dividirian en dos partes, para dibujar o con
recortes una zona urbana y una rural y sus diferencias y a cual pertenecia

donde ellos vivian.

Se di6 una hora para la exposicion, después se procedié a jugar con la
estrategia “El que gane la palabra”, consistia en repartirles 20 cartitas con las
palabras de estudio, incluyendo articulos y verbos por equipo, se les indico

gue tenian que hacer por lo menos 5 oraciones y formarlas en su cartulina el

que acabara primero era el equipo ganador.

Posteriormente se cambid la tematica, se les dio la oracion desordenada y ellos
tenian que ordenar la oracidon correctamente, este juego di6 muy buen
resultado, ya que sin darse cuenta estaban aprendiendo jugando, se les dejo
de tarea las paginas de la 80 a la 87 de su libro para reforzar el aprendizaje del

tema.

‘v| ST =
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Fotomontaje No0.30: Se realizo la actividad
con el “juego el que gane la palabra”, se les
reparti6 20 cartitas para formar sus
enunciados.

ACTIVIDAD 13

Unidad 4, “VIVIMOS EN

LUGARES DISTINTOS “.

Objetivo 1 del mes: Crear un ambiente aulico de motivacion y agradable en

clase, por medio de laminas centrales de las lecturas y juegos didacticos, para
que reflexionen y asimilen lo que hacen en sus tareas y ejercicios de lecto-
escritura.

Tema: Moédulo 3 y 4 “Otros lugares” y “El lugar donde vivo”.

Fecha: 18y 25 de Enero del 2010, (Dos semanas).

Duracion: (dos semanas de 4 hrs.)

Estrategia: El juego de construir palabras.

Material: Libro Saber leer, material recortable de ilustraciones que proporciono
el método alternativo, tijeras, colores, pegamento, cartulina, cuaderno, lapiz,

hojas blancas y borrador.

Desatrrollo:

La actividad comenzé a las 8:15 AM, con el pase de lista, procedié dando
lectura del tema Kevin y después Rigo, todos estuvieron muy atentos siguiendo
la lectura en silencio, se nombraron tres tutores que harian las interrogantes

sobre el tema, ya esta vez el profesor estaria como espectador.
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Primero pasé Brenda, al principio estaba muy nerviosa, pues era la primera vez
gue se cambiaba el desarrollo de la clase, pero conforme fueron participando

los nifos, fue perdiendo la verguenza.

Después le tocé a Juan Diego, el entr6 muy seguro, pues traia en su cuaderno
las preguntas que haria, empezando por ¢qué deporte practicaba Gabriel?,
cuantos goles habia metido?, ¢quién habia golpeado a Gabriel en el juego?,
¢cudl era su comida favorita?, ¢, qué observo Gabriel cuando vio hacia el cielo?,
etc., todos participaron y Juan Diego mencion6 que Gabriel se parecia mucho a
él, porque le gustaba el futbol y su comida favorita también era el mole rojo,

algunos nifios también mencionaron que Gabriel era un nifio muy deportista y

gue cumplia con las labores de su casa y escuela, se sali al recreo a las 10:30

Fotomontaje No. 31: Participacion individual, donde los alumnos tutores, harian preguntas a
sus comparfieros del tema visto en clase.

La actividad se desarroll6 de la siguiente manera:

La actividad empezé muy bien, todos participaron y se observé que al cambiar
el desarrollo de la aplicacion, sino que los mismos nifios llevaran la batuta de la
clase, funciond, pues adquirieron responsabilidad al preparar su exposicion.
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El juego de construir palabras se manejé de la siguiente forma, se les pidi6 que
tenian que realizar un rompecabezas de sus palabras de estudio, separandolas
por silabas, con el propdsito de ver si se podian formas nuevas palabras, la
actividad dio muy buenos resultados y los alumnos tuvieron la iniciativa de

realizar enunciados con las mismas, se les indico, la tarea de su libro “Saber

leer”, para reforzar los conocimientos adquiridos que se vieron en clase.

Fotomontaje No. 32: “El juego Rompecabezas de las palabras de estudio”, las observa y va
eligiendo, cuales se relacionan con el tema, que la investigadora elige.
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Fotomontaje No. 33: Trabajo en equipo, para formar las palabras de estudio del tema visto, se
apoy6 también con dibujos.

ACTIVIDAD 14

Unidad 7, “APRENDEMOS JUNTOS “.

Objetivo 1 del mes: Identificar visual, auditivamente la lecto-escritura, por
medio del dictado y toma de lectura, para que reflexionen lo que leen y
escriben.

Tema: Médulo 1y 2, “Dia con dia”y “Las actividades de la semana”.

Fecha: 5Y 12 de Abril del 2010, (Dos semanas).

Duracion: (dos semanas de 4 hrs.)

Estrategia: ¢ Te escribo algo?

Material: Libro Saber leer, material recortable de ilustraciones que proporcioné
el método alternativo, tijeras, colores, pegamento, cartulina, cuaderno, lapiz,

hojas blancas y borrador.

Desarrollo:

La actividad empezd a las 8:40 AM, porque no se habia hecho el aseo y
tuvieron que realizarlo, después se procedid al pase lista, de igual manera se
nombraron otros 2 tutores para dar lectura al tema, se le di6 la oportunidad a
Rafael y Misael, se comenzo la lectura y al finalizar se les dieron 15 minutos

para que se formaran dos equipos Y realizaran sus interrogantes del tema.

Pasaron a exponer, por equipos, se realizaron las preguntas de uno, y el otro
equipo tenia que dar respuesta con ayuda de todos, posteriormente se les
indicé que mostraran las laminas centrales e individuales, para mayor reflexién
del tema, al finalizar las exposiciones, se le pidi6 que contestaran las paginas
de libro “Saber leer”, y el que fuera acabando, podia salir al recreo.
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Fotografia No. 34: Se les repartié laminas individuales del tema, colorearon, y se realizo la
exposicion individual con interrogantes.

La actividad se desarroll6 de la siguiente manera:

Al regresar de clase se les indicé como se trabajaria la actividad, que consistia
en expresar por escrito lo que le habian entendido del tema, al terminar su
carta de reflexion, asi se le llamé, iban a darsela a alguno de sus comparieros,
se les indicaron los datos que llevaria una carta y sus respectivos timbres,
aunque realmente no se mandaria por correo, si no mas bien se pondrian en
una caja y el compariero con los ojos vendados, agarrarian la carta al azar.

Al terminar de repartir las cartas, se les pidi6 que dieran lectura en su lugar,
para que escucharamos todos, se realizd este juego, las lectura que se leyeron
tratan sobre un viaje que hace Karina a Durango y les envia cartas a sus

familiares, para que conocieran el procedimiento.

Y el uso de las palabras con K, qui, y cu, ce, ci, en la elaboracién de su escrito,

se les dej6 tarea de libro “Saber leer”, para reafirmacion de saberes.
| Sl Pyg - 1 T ] e B
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Fotomontaje No. 35: Exposicion de las palabras de estudio de su libro “Saber leer”, y en que
se relacionan con el tema visto.

ACTIVIDAD 15

Unidad 8, “OTROS TIEMPOS Y LUGARES “.

Objetivo 1 del mes: Identificar visual, auditivamente la lecto-escritura, por
medio del dictado y toma de lectura, para que reflexionen lo que leen y
escriben.

Tema: Mddulo 3 Y 4, “México cambia” y “México y otros paises”.

Fecha: 17y 24 de Mayo del 2010, (Dos semanas).

Duracion: (dos semanas 4 hrs.)

Estrategia: Mural colectivo y peridédico mural.

Material: Libro Saber leer, material recortable de ilustraciones que proporciono
el método alternativo, tijeras, colores, pegamento, cartulina, cuaderno, lapiz,

hojas blancas y borrador.

Desatrrollo:

La actividad comenz6 a las 8:15 AM. esta vez se menciond que no se pasaria
lista sino hasta final de la clase, se comenzdé con el desarrollo de la actividad,
dando lectura al tema la investigadora, estos temas son muy amplios en su
campo semantico, al terminar de leer, se les realizaron las interrogantes del

tema, como son:

¢por qué era Blanca tan preguntona?, ¢,que se encontro blanca en el bosque?,
¢qué encontrd de interesante en el libro que ley6?, ¢ cual crees que fue el tema
gue mas le gusto a Blanca?, ¢como estaba antes la ciudad de México , al que
esta actualmente?, ¢por qué antes habia esclavitud? , todos participaron y
realizaron varios comentarios, se pidid que contestaran las paginas del libro y

los que fueran acabando salieran al recreo.

213



Fotografia No. 36: Se les explico el desarrollo de la actividad a los jefes de equipo, para su
exposicién, con referencia a su comunidad.

La actividad se desarroll6 de la siguiente manera:

Al regresar del recreo se les pidié6 que organizaran 3 equipos para trabajar la
actividad, se les dieron las indicaciones, de elaborar en una cartulina como es
su comunidad, caracteristicas o alguna anécdota de la misma, apoyados con
dibujos o periddico que la investigadora les proporciond.

Se les pidié que volvieran a leer las lecturas y que fueran encerrando con rojo,
los puntos, comas, signos de admiracion, interrogacion, imperativos, Yy
exclamativos, se les dej6 tarea de su libro “Saber leer”, sobre el mismo tema.

Y por ultimo se realizo la lecto-loteria, donde ellos mismos elaboraron su carta
coloreandola, y su servidora corria las cartas, pero al mostrarlas los nifios,
tenian que mencionar el tema al que se relacionaba la lectura y dar una breve
explicacion sobre el mismo, este juego di6 muy buenos resultados, se pudo
reafirmar conocimientos a largo y corto plazo en su memoria y a la vez

reflexionando lo que se aprendid.
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Fotomontaje No.37: “Juego de la lecto-loteria”, con relacion a las lecturas vistas.

215



7.6 La planeacion y sus hallazgos, en la aplica ci6n de estrategias

l0dicas-interactivas-comunicativas.

La planeacién que se realizd y se desarroll6 esta fundamentada bajo el
Método Alternativo, donde toma como propdsito central la formacion integral
del alumno critico, reflexivo y desarrollando una ensefianza global, por
modulos, con un tema diferente, donde aprende diversas asignaturas al mismo
tiempo, en este caso soOlo se enfocara en la materia de espafiol, para darle
solucion al problema especifico de lecto-escritura, ya que es la base principal
para que el alumno adquiera conocimientos de cualquier indole, en su vida

educacional .

La planeacién no se elabor6, ni se llevo a cabo, como lo marca el Método
Alternativo, si bajo su fundamentacion, pero sus contenidos curriculares
sufrieron cambios a la hora de ensefarlos, se realiz6 dicha combinando
estrategias con juegos didacticos, donde el alumno aprendié a trabajar en
equipo, a ser mas sociable por medio de la interaccion-comunicativa, creativo,

inventivo, critico y reflexivo a la hora de elaborar sus actividades y tareas.

Como se menciond el Método Alternativo no se esté aplicando y desarrollando
tal como se indica, porque se tornoé repetitivo y los alumnos perdian el interés y

hubo desanimo al trabajar.

El Método Alternativo sufri6 cambios a la hora de la aplicacion, se ha
combinado con estrategias de juegos didacticos, segun las necesidades del
grupo, que se detectaron en las entrevistas y encuestas que se realizaron a los
alumnos, profesores y padres de familia, las cuales sirvieron para hallar esas
formas de cémo debe ensefar el profesor y como desean aprender los

alumnos.
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Lo que se detectd en las aplicaciones que se llevaron a cabo actualmente con
los contenidos curriculares, es que los nifios han dirigido especialmente su
aprendizaje por medio de diversas estrategias relacionadas con actividades
lGdicas-interactivas-comunicativas y estos aspectos estan demostrando que
despierta en ellos mayor interés de leer y escribir de una manera divertida, por
medio de juegos de mesa, que al representarlos con los temas de las lecturas
gue se estan viendo, como lo es: el juego de la lecto-loteria, el juego la oca de
palabras, bingo leer y escribir, memorama de palabras vistas en los modulos,

adivina la palabra del enunciado y dominé lector.

Algunas actividades, por mencionar, fueron inventadas y creadas por todos,
incluyendo la investigadora que fungié de mediador-guia , para la elaboracion
de ellas, sus opiniones fueron valoradas, los alumnos contribuyeron en la
realizacion de sus propios juegos, los cuales se mencionaron anteriormente en
las actividades, dandoles un nombre diferente para cada uno, apoyados con
material didactico que se les proporciond, el cual el mismo método alternativo
lo tiene, pero se le di6 otro giro de utilizacidén y desarrollo diferente a la hora de
la aplicacion.

También se ha observado que la interaccion-comunicacion-colaborativa ayudo
en mucho para trabajar en equipo y para que los nifios tengan mas facilidad de
palabra para expresarse a la hora de exponer un tema individualmente y en

equipo.

No fue nada facil elaborar la planeacion, estuvo siempre en constantes
cambios, detentando asi lo que si querian aprender y como lo querian hacer,
identificar qué estrategias o actividades ludicas didacticas, eran las indicadas,
costd documentarse con varios libros didacticos que hablaran de estrategias o
actividades ludicas como por ejemplo:
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“No le entiendo al maestro” del autor Francisco J. Vazquez Valerio (2005),
“Educacioén creativa proyectos escolares” de Olivia Trejo Lépez y otros (2004),
“Juegos de mesa... y mas” de Blanca Castillo y otros ( 2006),y “Fichero de
actividades didacticas primer grado de espafiol” de la Secretaria de Educacion
Basica y Normal (1996), se hace alusion de esto porque las estrategias no se
aplicaron como lo menciona el autor, ya que se modificaron y transformaron a

las necesidades de los alumnos.

Se ha aplicado un 90 % de las estrategias ludicas didacticas, obteniendo muy
buenos resultados, sobre el objetivo general que se propuso en la investigacion
objeto de estudio, logrando que al final del afio escolar 2009-2010, se
obtuvieran muy buenos resultados finales, el otro 10 % que no lograron leer y
escribir, son alumnos repetidores, detectandose otro tipo de problema en su
aprendizaje, se platicé con los padres de familia, para darles informacion sobre
otra institucion educativa de Educacion Especial que se encuentra en Los

Reyes, y solicitaran la informacion necesaria.

Mas sin embargo, en esos nifilos con problemas de retencién, se observé que a
la hora de trabajar y elaborar actividades con dibujos y colorear, se acrecentd
su creatividad y facilidad para realizarlos, se descubrié que tienen otro tipo de
talento, que ni ellos conocian y mucho menos sus familiares, se quedaban

sorprendidos al terminar de elaborar su trabajo.

La investigadora piensa, que tal vez del grupo no todos logren llegar a la
universidad o sean grandes pintores, pero por lo menos se logro descubrir que
cuentan con otros talentos, observandose entusiasmados y motivados,
muchas veces el nucleo familiar no cuenta con un ingreso monetario
remunerable, y que aunque quisieran contribuir en su desarrollo intelectual de
su hijo, a penas les alcanza para sus necesidades mas basicas, (ver apéndice
6).
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7.7 La evaluacién no como medicién de conocimient 0, Sino como un

aprendizaje critico-reflexivo.

La evaluacion se considera un proceso muy importante en el desarrollo
cognoscitivo de los alumnos, por medio de ella se puede observar y registrar en
forma organizada el aprovechamiento, avances que tenga el grupo, también es
un apoyo para hacer los ajustes y modificaciones necesarias en la planeacion,

qué fue lo que sucedi6 a la hora de reestructurar, asi que:

la evaluacion, vista como un inter juego entre una evaluacién individual y una grupal; es
un proceso que permite reflexionar al participante de un curso sobre su propio proceso
de aprender, a la vez que permite confrontar este proceso con el proceso seguido por

los demas miembros del grupo y la manera como el grupo percibié su propio proceso y

sea auto consciente de su proceso de aprendizaje,(PANSZA,1994:36).

Se considera que la evaluacion no se llevd a cabo como medicion de
conocimiento, sino principalmente que sean valoradas sus opiniones en el
grupo, de una manera reflexiva y critica, tomando en cuenta los siguientes
criterios simbdlicos y numéricos en las actividades que dieron resultado en el
desarrollo de la aplicacién: E= Excelente (10), MB= Muy bien (9), B= Bien (8),
R= Regular (7), y M= Mal (6).

La evaluacion que se llevaba en clase anteriormente era conductista, en la
aplicacion de pruebas objetivas y llenado de planas en su cuaderno,
actualmente se ha cambiando la forma de ensefiar y evaluar a los alumnos, se
tomo en cuenta mucho sus opiniones individuales, tareas y actividades, lectura
de comprension, escritura y dictado, reflexion y participacion sobre el tema, en
clase, expresion , trabajo en equipo y colaborativo, examen y principalmente la

creatividad para elaborar e inventar sus actividades , relacionandolo con el
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juego didactico en combinacion con el método alternativo, guiados por la

investigadora.

Se les ensefo a leer y escribir correctamente, reflexionando y comprendiendo
lo que hicieron, para que lo hicieron y por qué lo hicieron.

Para la triangulacion de la informacién y recogida de informacion en cuanto a la
redaccion y aplicacion se muestra grafica de aprovechamiento, (ver apéndice
7).

7.8 Obstéaculos y logros presentados en el desarrol  lo de la investigacion

del objeto de estudio.

Los obstaculos que se presentaron al principio del afio escolar fueron, la
imposicion del Método Alternativo por la direccion escolar, como una forma de
probar si funcionaba o no, la falta de apoyo por parte de los padres de familia
en reuniones para abordar la problemética que se detectd en el grupo y el
desinterés para recibir ayuda en casa en la elaboracion de tareas,

Un contexto comunitario sumido en el odio y rencor, no existian buenas
relaciones entre los padres de familia por conflictos de diferente indole, y por
altimo el detectar que al parecer en vez de tener un grupo de 2° la realidad
era otra, pues los alumnos en la mayoria de ellos parecieran que eran de
tercero de preescolar, no tenian los cimientos basicos para estar cursando en
el grupo que estaban, se tuvo que redoblar esfuerzos, para iniciar desde el
principio que son el conocimiento de las vocales y el abecedario, por mencionar

algo.

Con relacién al desarrollo de actividades de la planeacion del cuadernillo del
meétodo, se observO que perdian el interés y atencion conforme se fue

aplicando la misma temética, se les torno aburrido y enfadoso.
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Inclusive ellos mismos ya sabian lo que seguia, por ser tan repetitivo el
desarrollo del mismo, por lo que se optd en buscar otras alternativas que
ayudaran a mejorar dicha ensefianza por parte del profesor.

El juego como bien se sabe es una actividad que se utiliza para divertirse, en
diferentes formas, y en variadas ocasiones se considera desorganizada, a la
hora de llevarlo acabo, esta en el docente darle un giro diferente que no se vea

como una actividad que implica relajo o desorganizacion.

Es por ello que el juego al combinarlo con los contenidos curriculares que se
imparten y la reestructuracion de la planeacion que sufrié, y principalmente en
buscar estrategias, técnicas, herramientas, que ayudaron a transformar un
simple juego, en juego didactico al mezclar los temas de su libro Saber leer, se
logro atraer su atencién y asimilacion para seguir aprendiendo de una manera

divertida vy diferente.

7.9 La propuesta de innovacion en la ensefianza de  la lecto-escritura.

Hablar de innovacion es hacer lo que corresponde hacer como docente, lo
gue se propuso la investigadora al emprender este reto de investigacion
intelectual, tal vez creia que no se lograrian satisfacer las expectativas del
objeto de estudio, pues realmente la cruel realidad era otra, el barco lo
tripulaba una sola persona, y como dice el dicho “donde manda capitan no

gobierna marinero”, y asi no funcionan las cosas, aun asi se acepto el reto,

Como bien se sabe, existieron muchos obstaculos que pudieron impedir el
desarrollo de la investigacion, aun asi se logré salir a flote, y tener resultados
positivos, el método no es del todo malo, tiene la posibilidad de ser flexible y

adaptarse a los cambios que convenga a las necesidades del grupo.
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La elaboracion de las actividades al combinarlas con los juegos de mesa que
comunmente se conocen, como lo es la loteria, la oca, palabras arriba, bingo,
etc.... y también la utilizacion de herramientas y estrategias para facilitar el
aprendizaje de alumnos, fue un gran hallazgo, estimulan la creatividad e
imaginacion de ellos, ayudd en la elaboracion de los mismos juegos que al
mezclarlos con los contenidos curriculares que se imparten, se les da ese giro

didactico al aprender.

Y todavia mas innovador, cuando el alumno es el que propone, explora,

investiga, participa, imagina, crea, inventa y elabora sus propias actividades.

El docente en este caso fungid como facilitador del aprendizaje, los dirigio
hacia el camino, pero los solté para que ellos solos caminaran, exploraran su
propio aprendizaje, se reconoce que existieron tropiezos durante la aplicacion,
mismos que se fueron corrigiendo con las asistencias a los cursos, donde todos
los compafieros docentes compartian sus experiencias y sugerencias para

mejorar la ensefianza.

Sin descatrtar, claro, el apoyo documental de otros tedricos que contribuyeron
con sus investigaciones, para fundamentar y sustentar el desarrollo de la

investigacion.

El juego cognoscitivo se fue acrecentando como en el diagrama que se mostro
anteriormente, donde un simple juego de ser libre pas6 a ser dirigido,
participaron, interactuaron, se reestructuraron y acomodaron actividades,
dominaron los materiales didacticos con facilidad, reconociendo

inmediatamente los temas que se trabajaron.
En el aspecto de competencias, se utilizaron como estimulos, para que se

acrecentara su entusiasmo a la hora de trabajar individual y colectivamente y

sé6lo fue en algunas actividades que asi lo requeria.
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Los alumnos se observaron mas participativos, reflexivos, criticos, creativos,
inventivos en la elaboraciéon de los juegos, y principalmente todas las
opiniones fueron valoradas por la autora, interactuando a la vez vy siendo

participe de todos los trabajos que se realizaron con los alumnos.

Y por dltimo en la problemética se dieron a conocer una serie de problemas
gue acontecian en la practica docente, donde se hizo alusién de la agresividad
constante que existia en los alumnos fisica y verbalmente y la falta de

socializacion (convivencia) con los padres de familia.

Ambos problemas se solucionaron, no al 100%, pero por lo menos se les
ensefaron varios valores y uno de ellos en el cual se hizo mucho hincapié fue

el de la tolerancia y respeto para con sus comparieros y familiares.

Existio la sensibilidad y humanismo en el salon de clase, gracias a las teorias
de aprendizaje que se manejaron, como la del teérico Freire en la “pedagogia
de la ternura” (1997), los cantos que se aprendieron en los cursos que se
asisti6 mes con mes, sobre como manejar el método alternativo, ayudaron en
mucho en suavizar principalmente a la investigadora su manera de ser, con

gestos muy rigidos, y su forma de trabajar, autoritaria.

Los alumnos obedecieron todas las indicaciones que se daban en clase y lo
gue tenian que hacer en casa con sus papas, se observo que socializaron con
sus comparnieros, interactuaron, existié solidaridad a la hora de trabajar en
equipo y principalmente que los cantos que se practicaban en clase, tenian la
tarea de ensefarselos a su papas, esto origino que existiera mas comunicacion
entre ellos, y hasta un rato de relajamiento, el canto del chucu-chaca , es un
tanto divertida al bailarla y esto hace que a cualquiera se le salga por alli una

sonrisa, hasta el nifio mas serio o el papa mas enojon.

223



CONCLUSIONES.

El creador de la pedagogia de la liberacion, citado
por Candida dice: “Nadie sabe todo, ni nadie
ignora nada” , y Candida dice de esto:

“es decir que ninguna persona puede dejar de
aprender cada dia, a pesar de los titulos vy
experiencia que tenga, y que nadie se puede
considerar ignorante, porque algo ha aprendido

en la Universidad de la vida” (2007:29).

La realizacion de esta investigacion le dejo a la investigadora una ensefianza y
moraleja muy satisfactoria, ya que como se mencion0 anteriormente, todo
profesor por la rutina que vive en su quehacer docente, pareciera como si se
perdiera en el camino y se conforma con lo que ya esta establecido, porque

representa menos esfuerzo para su trabajo escolar.

Reencontrar al profesor bancario olvidado, no fue nada facil, ya que cuesta
mucho reconocer las fallas y deficiencias de lo que se carece, se admite que al
emprender esta meta, tal vez el objetivo primordial era obtener el documento
de maestria para ganar un incentivo monetario mas remunerable, pero la
formacion intelectual que se tuvo dejo otro tipo de ensefianza que es la de

auto-analizar el desempefio académico que se estaba llevando cabo.

Es cuando le doy gracias a las instituciones, como la Universidad Pedagogica
Nacional de Zamora, Michoacéan, por preocuparse en la formacién intelectual
de los profesores y haber quitado esa venda de los ojos, para ver esa realidad
conformista y aburrida de la labor docente que se llevaba.

También no podria olvidar a los asesores que compartieron su sabiduria y
experiencias para lograr, primero la transformacion del alumno-profesor-
intelectual, y bueno esto no hubiera sido posible si la investigadora no hubiera

decidido emprender este nuevo reto.

Con respecto al grupo de segundo “B”, se comienza diciendo, que nunca se

terminara de aprender de ellos mismos, ya que ¢ quién pudiera pensar que los
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alumnos dieron la pauta de que el docente observara realmente lo que sucedia

en el aula, en la identificacion del objeto de estudio?

No importando el contexto social y escolar que acontece en la comunidad de
Gildardo Magafia, se demostr0 que cuando se manifiestan acciones
humanitarias y principalmente estimulos, con una o varias palabras de aliento
del profesor puede cambiar una vida, que se venia dando en generacién en

generacion por parte de los padres de familia.

La investigadora se puso hacer su chamba, indagando y documentandose
sobre el problema especifico que acontecia, descubriendo maneras diferentes
de ensefar por medio de métodos y el juego didactico.

El enfoque uUnicamente fue en el método alternativo y la utilizacion de
estrategias ludicas-didacticas, que ayudaron a mejorar la ensefianza del
docente y el aprendizaje del alumno, buscando esas formas divertidas de

aprender jugando.

De esta manera el profesor contribuyd en la creacion de los juegos didacticos,
inventando e ideando unos, mejorando y perfeccionando otros, introduciendo
asi los juegos en la clase, de acuerdo a las iniciativas e imaginacion del grupo,

obteniéndose asi buenos resultados en su aprovechamiento.

Por dltimo se concluye diciendo que el juego instruye, desarrolla fisicamente,
crea, fomenta normas sociales y morales, es agente poderoso de transmision
de ideas para llegar al aprendizaje; es pues el transito de las ocupaciones
placenteras y fértiles del trabajo Gtil y productivo en el &mbito escolar.
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APENDICE 1
Entrevista realizada a personas de la tercera edad, que pudieran informar mas
sobre el contexto de la comunidad “Gildardo Magafia”, mejor conocida como
los Angeles Periban.

ENTREVISTA REALIZADA POR LA PROFESORA: Violeta Bernal Gomez.

NOMBRE DEL ENTREVISTADO:

1.- ¢ Cuanto tiempo lleva viviendo en esta comunidad?

2.- ¢, Sabe la historia de como se logro conformar la comunidad Gildardo
Magafa?

3.- ¢, Sabe quienes fueron los fundadores de la primaria?

4.- ¢, En que afio se establecio la escuela primaria “Justo Sierra”, y quienes
contribuyeron en su construccion?

5.-¢, La escuela antes mencionada, quienes fueron sus primeros profesores?

6.- ¢, Como ha funcionado la escuela “Justo sierra”, con respecto a la
participacion que ha tenido en la comunidad?

7.- ¢, Cree gue los maestros que trabajan en la escuela Justo Sierra,
desemperien bien su trabajo?

8.- ¢, COmo era antes la organizacion de la escuela, con respecto a la
participacion de los integrantes de la comunidad?

9.- ¢ Cuales fueron los acontecimientos sobresalientes, que sucedieron en la
comunidad de Gildardo Magafia?

10.- ¢ Como era el trato del profesor con los padres de familia?

11.- ¢ Como era antes la participacion del municipio de Periban con la
comunidad Gildardo Magafna?
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APENDICE 2

Escuela Primaria Rural Federal “Justo Sierra”
Clave: 16DPR1163P. Zona: 136.
Comunidad Gildardo Magaria, Mpio. de Periban, Mich.
Cuestionario con preguntas cerradas.

ALUMNO: GRADO

1.-Te gusta asistir a la escuela? SI() No ()
2.- ¢ Te sientes a gusto en el salon de clase? SI() No ()
3.- ¢ Te gusta trabajar con tu profesor? SI() No ()
4.- ¢ Te parece divertida la clase? SI() No ()
5.- ¢ Te parece aburrida la clase? SI() No ()
6.- ¢ Te gusta dibujar, colorear y recortar? SI() No ()
7.- ¢ Te gustan los juegos como la loteria? SI() No ()
8.- ¢ Te gusta hacer muchas planas en tu cuaderno? SI() No ()
9.- ¢ Te gusta trabajar en equipo? SI() No ()

10.- ¢ Te gusta platicar con tu compafiero del temavisto? Sl () No ( )

11.- ¢ Te gusta cOmo ensefia tu maestra? SI () No ()
12.- ¢ Tu maestra es enojona? SI () No ()
13.- ¢ Tu maestra te respeta? SI () No ()
14.- ¢ Lo que aprendes en la escuela, te sirve en casa? SI () No ()
15.- ¢ Tus papas te ayudan con las tareas escolares? SI () No ()
16.- ¢ Tus papas se preocupan por que aprendas? SI () No ()
17.- ¢ Crees que tus papas te quieren? SI () No ()
18.- ¢ TG quieres a tus papas? SI () No ()
19.- ¢ Tienes papa y mama? SI () No ()
20.- ¢ Tus papas te abrazan y te dicen que te quieren? SI () No ()
NOTA: Este cuestionario lo fueron contestando, leyéndoles su servidora la pregunta, los
alumnos, aparte de contestar “si 0 no”, hacian come ntarios individuales, de los cuales,
se fueron tomando nota con su nombre, para indagar mejor su personalidad en el

nucleo familiar y fallas de la practica docente.
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APENDICE 2

GRAFICA DE CUESTIONARIO DE PREGUNTAS CERR ADAS EN EL
SALON DE CLASE.
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Grafica No. 2 : De preguntas cerradas a los alumnos, donde las preguntas 5,6,7,13,16,18, y 19
fueron, las que dieron la pauta de detectar, la problematica que acontecia en la practica
docente, y donde el investistigador, autoanalizo las formas y maneras de como desarrollaba su
clase, y asi mejorar la ensefianza y el aprendizaje fluyera mas significativamente.
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APENDICE 3

Diario de campo y registros anecdéticos de los alumnos.

“Historia de vida”

Fotomontaje No. 38: El diario de campo y los registros anecdéticos ayudaron a detectar fallas,
deficiencias, a explorar la practica docente y el contexto familiar.
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APENDICE 4

Escuela primaria rural federal “Justo Sierra”
Clave: 16DPR1163P. Zona: 136.

Comunidad Gildardo Magaria, Mpio. de Periban, Mich.
Cuestionario de preguntas cerradas a padres de familia.

NOMBRE: OCUPACION

1.-¢ Atiende a los llamados que el profesor requiere?

2.- ¢ Apoya a sus hijos en las tareas escolares?

3.- ¢ Sabe leer y escribir?

4.- ¢ Convive con sus hijos en su tiempo libre?

5.- ¢ Considera que el desempefio del profesor es bueno en clase?
6.- ¢ Asiste a las juntas que realiza el profesor?

7.- ¢ Cree que su apoyo en casa es importante para que su hijo aprenda?
8.- ¢ Cree que lo que aprende en la escuela le sirve en su casa?

9.- ¢ Cree que el servicio que presta la escuela es bueno?

10.- ¢ Respeta a su hijo?

11.- ¢Le pega a su hijo?

12.- ¢ Castiga a su hijo?

13.- ¢La maestra respeta a su hijo?

14.- ¢ Le dice a su hijo que lo quiere?

15.- ¢ Abraza y besa a su hijo?

16.- ¢ Cree que es importante que su hijo estudie en la universidad?
17.- ¢ A usted le pegaban sus papas?

18.- ¢ Considera que existe buena comunicacién con el profesor?
19.- ¢ Trabajan los dos para mantener a su hijo?

20.- ¢ Participa en los eventos académicos de la escuela?

21.- ¢ Cree que su hijo es muy agresivo?

SI()
SI( )
SI()
SI()
SI()
SI()
SI()
SI()
SI()
SH()
SI()
Sl ()
St()
Sh()
SI()
SI()
St ()
Sl ()
Sl ()

Sl ()
St ()

No ()
No ()
No ()
No ()
No ()
No ()
No ()
No ()
No ()
No ()
No ()
No ()
No ()
No ()
No ()
No ()
No ()
No ()
No ()
No ()

No ()

Nota: En este cuestionario se detectaron varios aspectos a la vez, sobre las relaciones
afectivas del alumno dentro del ndcleo familiar y comunidad, el nivel educacional de los padres
de familia, ya que los alumnos seguido no realizaban sus tareas en casa y principalmente
indagar el porque ese desinterés hacia a sus hijos con respecto al amor, carifio y atencién
que le deben dar a sus hijos, apoyandose la investigadora en los registros anecdoticos

también.
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APENDICE 4

GRAFICA DE CUESTIONARIO DE PREGUNTAS CERRADAS A
PADRES DE FAMILIA.
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Grafica No.3: Muestra las preguntas que tuvieron mayor impacto, para que se diera esa
relacion de comunicacion efectiva entre el investigador y los papas de los alumnos, y
principalmente detectar la problematica que acontece dentro y fuera del nudcleo familiar, con
respecto a su aprendizaje en casa.
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APENDICE 5

Encuesta del quehacer docente, a profesores que imparten 2 °grado de
primaria, en los cursos de LECTO-ESCRITURA.

NOMBRE DEL PROFESOR:
NOMBRE DE LA INSTITUCION EDUCATIVA Y LUGAR DONDE LABORA.

1.- ¢, Con respecto a la materia de espafiol, qué problemas has enfrentado con tu grupo?

2.- ¢Para desarrollar tus clases, realizas tu planeacion anual, mensual, semanal, o0 no realizas
planeacién?

3.- ¢Qué tipo de metodologia aplicas en tu elaboracion de planificacion de los contenidos
curriculares?, si no utilizas ninguna (¢,por qué?)

4.- ;La llevas a pie de letra o sufre cambios, y cuales son?

5.- ¢Si no utilizas metodologia, en tu planeacién, para desarrollar tus clases de espafiol, como
la llevas a cabo?

6.- ¢ Desconoces de metodologia? (si 0 no), y ¢porque?

7.- ¢(Aplicas otros recursos como estrategias o juegos para ensefiarles a leer y escribir
correctamente a tus alumnos? (si 0 no), y ¢cuéles son?

8.- ¢ Crees que es importante estar en constante preparacion, para ensefiarles de una manera
diferente a los alumnos? y ¢porqué?
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APENDICE 5

GRAFICA DE ENCUESTA REALIZADA EN LOS CURSOS DE LECT O-
ESCRITURA A DOCENTES DE SEGUNDO ANO DE PRIMARIA.
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Grafica No. 4: Muestra las preguntas que ayudaron, a ver otra perspectiva sobre como cambiar
la ensefianza tradicionalista, que estaba llevando la investigadora, por medio de las
sugerencias de los docentes y ver también que la mayoria de los compaferos no llevan una
planeacién a pie de letra, si no mas bien la modifican a las necesidades que se van dando en el
desarrollo de las clases.
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APENDICE 6

GRAFICA DE ACTIVIDADES.

No. Nombre del alumno Actividades
1|23 |4|5|6|7|8|9]10]|11]|12]13|14] 15
1 |Ayala Estrada Giovanni MB|B|R | B |MB|E|MB| E |[MB|MB|MB|MB| E | E | E
2 | Barajas Sanchez Rigoberto MB|B|R|B|B|E|B|E|MB|MB|MB| B |[MB|MB| E
3 | Camacho Esparza Juan D. B|B|B|MB|MB|E|MB| E |MB|MB|MB|E |E|E|E
4 | Carbajal Herrera Gpe. Yazmin |MB|R| R | B | B |E|B|E | B | B |MB|B |MB|E | E
5 | Cartagena Valentin Kevin B|R|R|B|B|E|B|E|B|B|B|B|B|B]| B
6 | Ceja Zamudio José Manuel B|/B|B|B|B|E|B|E|MB|MB|MB| E [MB|MB| MB
7 | Cuevas Linares Monserrat S. B|R|B|B|MB|E|MB| E |[MB|MB|MB|MB|MB| E | E
8 |Hurtado Romero Misael. MB|R|B|B|B|E|B|E|MB|B|MB MB MB
9 |Magallon Barragan Gpe.lsabe |BM|R| B |MB|MB|E [MB| E |MB|MB|MB E |MB| E
10 | Sanchez Zamudio Brenda Y. BM/|IR|R|B|B|E|B|E|B|B|MB|/MB|MB|E | E
11 | Torres Sanchez Victor Manuel B|R|B|MB|/MB|B|MB| E |MB|MB|MB|E |E|E|E
12 | Valdez Lépez José Basilio. B|R|R|MB|MB|B|MB| E |MB|MB|MB|E |E|E|E
13 | Valencia Barragan José Loren B|R|R|B|B|B|B|E|B|B|B|B|B|B]|E
14 | Valentin Castafieda Ma. Gpe. BM/|R| R [MB|MB|B|MB| E |MB|MB|MB| E | E |[MB| E
15 | Valentin Ramirez Gabino R|IRIR|R|B|B|B|B|B|B|B|B|B|E]|E
16 | Valentin Santoyo Rafael. B|R|R|MB|MB|B|MB|MB|MB|MB|MB|E |E|E|E
17 | Valentin Zamudio Cruz Albert. R|/RIR|R|R|B|B|MB|B|B|B|B|B|E]|E
Promedio de actividades. R|rR|RrR|B|B|R|B|B|B|B|B|MB|MB|MB]| MB
74 | 717]1 78 8,2 84 |88 84 9.8 8,7 8,6 8,9 9,0 9,3 9,5 98
EL PROMEDIO GENERAL FUE DE: 8.8 %
E= Excelente (10) MB= Muy Bien (9) B= Bien (8) R= Regular (7) M= Mal (6)

Grafica No. 5: Se realizo para verificar y dar a conocer a los lectores, cuales actividades
tuvieron mayor impacto con valores, en la aplicacion a la hora de ensefiar el profesor y el
entusiasmo e impetu que le pusieron los alumnos al realizar sus actividades, logrando asi un
aprendizaje critico-reflexivo-solidario-colaborativo.
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APENDICE 6

GRAFICA DE ACTIVIDADES.
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Grafica No. 6: Esta grafica muestra las actividades con mayor resultado a la hora de
desarrollarlas en clase y son: de la 8 a la 15; ya que en ellas se aplicaron diversos juegos de
mesa que a la hora de adaptarles los contenidos curriculares, estos juegos dieron un giro
didactico en la ensefianza-aprendizaje tanto del investigador como de los alumnos.
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APENDICE 7

GRAFICA DE APROVECHAMIENTO DE LOS ALUMNOS.

NOMBRE DEL ALUMNO. | EXPRESIONY | REFLEXION ESCRITURA | TAREAS Y CREATIVIDADY | EXAMEN | PROMEDIO
LECTURA SOBREELTEMA | YDICTADO | ACTIVIDADES | PARTICIPACION GENERAL.
ORAL

1 AYALA ESTRADA 9 10 10 10 10 9 9.6
GIOVANNL.

2 BARAJAS SANCHEZ 9 10 10 10 10 8 9.5
RIGOBETO.

3 CAMACHO ESPARZA JUAN 9 10 10 10 10 10 9.8
DIEGO.

4 CARBAJAL HERRERA 9 9 10 10 10 8 9.3
GUADALUPE JAZMIN.

5 CARTAJENA VALENTIN 10 10 10 10 10 10 10
KEVIN.

6 CEJA ZAMUDIO JOSE 7 7 6 7 8 6 6.8
MANUEL.

7 CUEVAS LINARES 8 8 8 9 8 8 8.2
MONTSERRAT SARAL.

8 HURTADO ROMERO 8 9 10 10 10 9 9.3
MISAEL.

9 MAGALLON BARRAGAN 7 7 6 7 7 6 6.7
GUADALUPE ISABEL.

10 | SANCHEZZAMUDIO 10 10 10 10 10 10 10
BRENDA YUNUEN.

11 | TORRES SANCHEZ VICTOR 7 8 8 9 9 8 8.2
MANUEL.

12 | VALDEZ LOPEZ JOSE 9 10 10 10 10 10 9.8
BACILIO.

13 | VALENCIA BARRAGAN 7 7 6 7 7 6 6.7
JOSE LORENZO.

14 | VALENTIN CASTANEDA 10 10 10 10 10 10 10
MARIA GUADALUPE.

15 | VALENTIN RAMIREZ 6 7 6 6 7 6 6.3
GABINO.

16 | VALENTIN SANTOYO 9 10 10 10 10 10 9.8
RAFAEL.

17 | VALENTIN ZAMUDIO CRUZ 6 7 6 6 7 6 6.3
ALBERTO.

Grafica No. 7: Muestra las diversos criterios que se evaluaron, en la aplicacion de las
actividades, aunque cabe mencionar que en el aspecto de evaluaciébn que en variadas
ocasiones la investigadora por experiencia los nifios por nerviosismo y presionados por la
prueba, salen con muy baja calificacion, en esta ocasion fueron pocos los que salieron bajos,
mas sin embargo se tomo mucho en cuenta la expresion oral, reflexion sobre el tema, escritura
y dictado y principalmente su creatividad y participacion en el desarrollo de la clase.

Nota: Los alumnos que salieron con muy bajo promedio general, son alumnos repetidores de
afio, que presentaron un problema de lento aprendizaje, pero que en el desarrollo de la
investigacion se descubrieron otros talentos como el dibujo y la pintura a la hora de trabajar,
no necesitaba conocimientos de conjugar oraciones, compresion lectora, etc..solo su iniciativa
y creatividad a la hora de plasmar su idea en una simple hoja.
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ANEXO 1

PLANEACION DEL METODO ALTERNATIVO
PARA LA LECTO-ESCRITURA
Segundo grado de Educacion Primaria

Cuadro de contenidos

Unidad 2:  “Mi escuela”
AS|gnatur Mddulo 1 Médulo 2 Mddulo 3 Médulo 4
a “COmo es mi “Qué hago en mi | “Lo que trabajamos “Para qué vamos a la
escuela” escuela” en la escuela” escuela”
avion secreto tarea Sara
agricultor saludo tallo loro
aire serpiente tabla aro
arbol salon tacén pero
Palabras |ave sal tabique oruga
aguacate sangre tamal maestra
arroz sillén tambor aprender
antigiiedad sexto té diario
atencion sed telera mariposa
avena sobre television Tere
alimento suelo teléfono Alvaro
Antonio sudor tucan ahora
algarabia sucio tunel Ariel
aleta sopa tuza tarea
aguacero suma trucha jardinera
altura Sergio Tiripetio flor
afio Salud tomate preguntar
abuelo toro expresar
Ana dibujar
agua
blanco
- Leer en voz alta |- Expresar oral y|- Leer en voz alta|- Leer en voz alta textos
Espafiol textos por escrito| textos relacionados | relacionados con el
relacionados con| observaciones con el médulo. madulo.
el contenido del| de algunas | - Expresar oralmente |- Enunciados
modulo. actividades y por escrito sus| interrogativos.
- Expresar en| escolares. observaciones en
forma oral y|- Enunciados la comunidad.
escrita sus | imperativos. - Enunciados
observaciones exclamativos.
de la escuela. - Emplear palabras
con las silabas ce,
ciy za.
- Asociar la |- Adquirir  nocién | - Resolver - Resolver problemas
Matemati fraccion %, ¥, a| de centenas. problemas que| que impliguen
cas mitades y impliquen adicién| sustraccién, empleando
cuartas partes de sin exceder de 100. | decenas.
objetos, - Relaciones  conjuntos
respectivamente. de centenas con sus
expresiones simbolicas
y nombres
correspondientes.
- Identificar la | - Distinguir - Identificar los | - Explicar funciones que
Conocimi utiidad de los| utensilios miembros de la| para éltiene la escuela.
ento del materiales de la| escolares para la| comunidad escolar|- Sefialar el orden en
medio escuela. comunicacion y las actividades| que  aparecen los
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Asignatur Médulo 1 Médulo 2 Médulo 3 Médulo 4
a “Como es mi “Qué hago en mi | “Lo que trabajamos “Para qué vamos a la
escuela” escuela” en la escuela” escuela”

- Factores que | gréafica. gue realizan. o6rganos de una planta
influyen en el |- Sefialar medidas |- Distinguir las partes| durante su crecimiento.
crecimiento de| para prevenir| comestibles de la
las plantas. accidentes en el| planta.

medio escolar.
- Representar un |- Leer en voz alta |- Juego teatral para|- Identificar el espacio
Educaci- trabajo plastico| poemas y otros| destacar escénico como
on con algunos de| textos actividades de| elemento de un juego
Artistica los elementos | relacionados con| colaboracion. teatral.
observados en la| el nucleo
escuela. integrador.
- Distinguir en un
canto, la rima la
melodia y el
ritmo.
- Relacionar que |- Coordinacién de |- Realizar diferentes |- Incrementar su
Educaci- existe entre| movimientos al| movimientos y| coordinacion de
on postura y funcién| caminar resaltar los| movimientos al caminar
Fisica respiratoria. eludiendo cambios eludiendo elementos en
elementos fijos. respiratorios. movimiento.
Valores |- Respeto a la vida |- Responsabilidad, |- Responsabilidad, - Cooperacion,

y a la naturaleza
solidaridad

cooperacion,
igualdad.

igualdad,
cooperacion.

responsabilidad.

Grafica No. 8: Planeacion del método alternativo, de los contenidos curriculares del libro
“Saber Leer”, como la da el cuadernillo del maestro.
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ANEXO 2

Planeacion semanal.

Fotografia No. 39: De planeacién elaborada por la investigadora, la cual fue transformada a las
necesidades del grupo, donde se combinaron juegos didacticos, estrategias, y dinamicas para
gue el aprendizaje fluyera mas espontaneamente.
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Lamina central Laminas individuales

Fotomontaje No. 40: Material didactico, que proporciona el método alternativo y desarrollo del
mismo en el salébn de clase, donde se dan a conocer las palabras de estudio, con su
respectiva lamina central.

249



Evidencias de las actividades y trabajos que se realizaron con los alumnos de
la escuela primaria “Justo Sierra” en la aplicacion del método alternativo y el
juego didactico.

Fotomontaje No. 41: En los hallazgos que se detectaron, fue el que les gusta mucho recortar,
realizar sus actividades libremente, donde ellos echaban a volar su creatividad, para la
elaboracién de los juegos didacticos.
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Fotomontaje No. 42: Realizacion de diversas actividades, encaminadas al juego didactico.
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Fotomontaje No. 43: Se realizo el juego del “bingo lector”, todos estuvieron muy atentos en las
indicaciones, y el nombre lo inventaron los propios alumnos, al equipo ganador se le
estimulaba con algun obsequio como un lapiz, un borrador, etc..
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AR A

Fotomontaje No. 44: Demostracion de actividades antes de utilizar diversos juegos didacticos y
estrategias en la ensefianza de la lecto-escritura.
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Fotomontaje No. 45: Combinacién del juego didactico y el desarrollo de las palabras de estudio,
como lo indicaba el método establecido, ambos se combinaron para que diera resultado.
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Fotomontaje No. 46: Diversas actividades encaminadas al juego didactico.

255



Fotomontaje No. 47: Actividad creativa que ayudo a tener un trabajo colaborativo en armonia,
solidario y se eliminaron actitudes negativas y agresivas entre los alumnos.
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