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INTRODUCCION

Ensefiar historia en los diversos niveles educativos, es una necesidad
imperante para comprender los cambios acelerados y complejos que experimenta la
sociedad en los &mbitos econdmico, politico, social y cultural; de aqui la relevancia
de la historia como disciplina escolar. En México, la ensefianza de la historia a nivel
primaria se encuentra legitimada y establecida en el curriculum y se lleva a cabo en
las escuela publicas a través del uso del Libro de Texto Gratuito de Historia (en
adelante LTGH); donde el docente desempefia un papel crucial, ya que es el
responsable directo de los aprendizajes que sus alumnos adquieren al estar en

constante interaccion con sus pares y los recursos didacticos.

Hoy a mas de cincuenta afios de la creacion de la Comision Nacional de los
Libros de Texto Gratuitos (CONALITEG), se cuestiona la pertinencia y la
permanencia de este proyecto educativo (Anzures 2011); sin embargo sabemos que
los libros se encuentran presentes en las aulas, donde representan un apoyo o guia
para el docente, aunque también puede parecer una imposicion del Estado para
continuar la transmision de valores sociales deseables en los alumnos de educacion
primaria. En el caso particular del LTGH, podemos sefalar que histéricamente ha
sido juzgado o criticado por la carga ideolégica que se le atribuye (Torres, 2007), por
los contenidos histéricos que presenta (Vargas, 2011), entre varios aspectos mas. Lo
cierto es que necesitamos mas investigaciones sobre éstos para valorarlos de una

manera mas eficaz.

El uso de los Libros de Texto Gratuitos (LTG) en nuestro pais representa una
tradicion en el guehacer educativo de la educacion basica, son el recurso oficial por
excelencia para transmitir las propuestas y objetivos durante cada reforma
educativa. Asimismo, sabemos que se elaboran a partir de los planteamientos del
plan y los programas de estudio disefiados por la SEP, con la firme idea de lograr

mejores resultados educativos.

En la actualidad nadie podria negar la importancia del LTGH para impartir la

clase de historia; sin embargo, a partir de mi experiencia como profesora de grupo



durante 13 afos, he identificado algunas dificultades que se relacionan con el libro
de texto de historia de quinto grado. Cotidianamente los docentes manifiestan que
no terminan las lecciones del libro por el poco tiempo que se le destina a la
asignatura de historia en el curriculo (90 min. semanales), por la extension de los
contenidos, porgue la historia como disciplina escolar es tediosa y de poco interés
para los alumnos, que el libro es “aburrido” para los nifios, entre otras. Situaciones
como estas han traido como consecuencia, el bajo rendimiento escolar en el area de
historia, asi lo demostraron los resultados de la prueba ENLACE (Examen Nacional
del Logro Académico en Centros Escolares) 2010 (ver tabla 1); que mostré que el
aprendizaje de la historia se encuentra en un nivel mas bajo en comparacioén con
asignaturas como Espafiol y Matematicas que tienen varias horas mas en el espacio

curricular (5 y 6 horas semanales).

Tabla 1.
Resultados por nivel de logro de las asignaturas evaluadas en 2010. Educacién primaria.

Nivel de logro Mateméticas Espafiol Historia % de

% de alumnos por % de alumnos alumnos por nivel de

nivel de logro 2010 | por nivel de logro logro 2010
2010
Insuficiente 19.7 17.0 16.2
Elemental 46.4 46.1 62.9
Bueno 25.8 30.2 18.4
Excelente 8.1 6.7 2.5

Recuperada en: http://enlace.sep.gob.mx/ba/docs/boletin_enlaceba2010.pdf

Al dar a conocer los niveles de logro de ENLACE, algunos especialistas en
estudios sobre la ensefianza de la historia, hicieron criticas o sugerencias a la SEP
para comprender de manera adecuada los resultados. Por ejemplo, Sebastian Pla
hizo una revisién exhaustiva de los reactivos, del enfoque y de las competencias que
se pretendian evaluar en cada uno de los grados en los que se aplico el examen (3°,
4°, 5° y 6° de primaria y 2° y 3° de secundaria), y puntualizé: “Los resultados

publicados por la Secretaria de Educacién Publica sobre la asignatura de historia en


http://enlace.sep.gob.mx/ba/docs/boletin_enlaceba2010.pdf

ENLACE 2010 son insuficientes para analizar a profundidad los problemas que
enfrenta la ensefianza de la historia en educacion basica” (2011, p. 152). Coincido
con lo que plantea el investigador, se deben considerar elementos como las
practicas educativas, los libros de texto y sus contenidos, entre otros, que permitan
identificar la multicausalidad de este hecho para lograr mejores resultados

académicos.

Por lo expuesto anteriormente, surgid mi inquietud por estudiar qué sucede
con el maestro, su relacion con el LTGH de 5° (2015) y el uso que le da como
recurso didactico. Posteriormente se dio la oportunidad de acercarme a tres de los
autores que elaboraron el libro; situacion que me permiti6 ampliar la investigacion.
Ademés de conocer la experiencia de los docentes, también pude escuchar las
vivencias de los autores. Esta tesis se realizé en el marco de la Reforma Integral de
la Educacion Basica (RIEB) que se encuentra vigente a partir del 2009. Con la
implementacion de esta reforma en 5° (2010), cambié el enfoque, los contenidos y
las actividades propuestas en el libro; todo va orientado hacia la formacion de
competencias para desarrollar el pensamiento histérico en los alumnos. Se espera
gue el estudiante participe de manera critica y reflexiva en el medio donde se
desenvuelve (SEP, 2009).

El objeto de estudio de esta investigacién, es el LTGH de 5° en tres
dimensiones; primera, su planteamiento a partir de la RIEB en los documentos
oficiales como el plan y los programas de estudio; segunda, desde la vision y
experiencia de los autores que elaboraron el libro; y tercera desde la voz de los
docentes que son los que trabajan de manera cotidiana con él para impartir la clase
de historia. Resulté interesante y pertinente el estudio del LTGH, porque nos
posibilitd tener un panorama mas amplio acerca de este material educativo, al tomar

en cuenta mas de una vision.

Indudablemente el tema del LTGH se puede abordar desde diferentes
perspectivas, por ejemplo, dentro del discurso de la RIEB (2009 y 2011), se

argumenta que los libros de texto son de alta calidad, elaborados por expertos



(autores- historiadores) y con la participacion de todos los actores educativos. En la
primeras paginas de LTGH de quinto afio, se argumenta: “Muchos padres de familia
y maestros participaron en su creacion, trabajando con editores, investigadores y
especialistas en las diferentes asignaturas” (SEP, 2015, p.3). Si nos acercamos a los
maestros y/o a los autores, la version y vision que ellos tienen sobre el LTGH es
otra, que dista de lo que la Secretaria de Educacion Publica (SEP) sefala. Por
razones como estas, resultd viable realizar este estudio; escuchar las diferentes
voces nos ayuddé a comprender mejor aspectos como su elaboracion, contenidos,

actividades didacticas y su presencia en el aula.

Es cierto que existen varias investigaciones sobre el LTGH, desde diferentes
aspectos; analisis de contenido, (Taboada y Valenti, 1993), (Mac Gregor,2011),
(Vargas, 2011), (Villa, 2011); de la iconografia (Galvan, 2011) y de la ideologia que
transmiten (Torres, 2007), (Anzures,2010); solo por mencionar algunos autores. Sin
embargo consideramos que aun no son suficientes para comprender su complejidad,
por esto es necesario realizar mas estudios y desde otros &ngulos. Veamos lo que

argumenta Valls (2001):

Existe un consenso cada vez mas amplio entre la comunidad cientifica
dedicada al andlisis, a la revisién, y en suma, a la mejora de los textos
escolares, de que este tipo de estudios ya no pueden quedar limitados a los
contenidos de los propios textos escolares, sino que tales investigaciones
deben de ampliarse necesariamente a su uso en el contexto de las aulas

(p.32).

Para poder realizar este estudio nos planteamos una serie de interrogantes
gue nos ayudaron a mantener el rumbo en la investigacion. Estas preguntas fueron
las siguientes:
¢,Cudles son las expectativas y propositos de un autor del LTGH?
¢, Qué piensan los autores de los LTGH acerca de los contenidos y de la relacion
docente- historiador?
¢, Como se podria mejorar la calidad de los LTGH?
¢, Cémo y en qué momentos utilizan los maestros los LTGH en el aula?
¢, Qué problemas identifican los docentes al usar los LTGH?

¢, Qué propuestas pueden hacer los maestros con relacion a los LTGH vigentes?
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¢, Como se refleja el logro de las competencias a través del uso del libro de texto, en

las planeaciones de los docentes y en los cuadernos de los alumnos?

Para lograr dar respuestas a las preguntas anteriores y culminar el estudio,

fue necesario trazarnos un objetivo general de la investigacion:

Conocer mediante entrevistas las experiencias y opiniones de tres de los
autores que participaron en la elaboracién del LTGH de 5° (2015), asi como de cinco
docentes con base en el uso que hacen de éste en la clase de historia, para poder

identificar los retos y dificultades que existen alrededor de este recurso didactico.

Asimismo, nos planteamos algunos propoésitos especificos para realizar un

trabajo sistematico:

e Conocer los antecedentes historicos de los LTGH para comprender su
importancia en la actualidad y entender los cambios que muestran los libros
en cuanto a contenidos y enfogues como consecuencia de las reformas
educativas (1959, 1973y 1992).

e Identificar las caracteristicas de la Reforma Integral de la Educacién Basica
(RIEB) plasmadas en el plan, los programas de estudios y los libros de texto
de historia vigentes para quinto grado; poniendo especial atencion en el
desarrollo de competencias y en la funcion del docente.

e Examinar las entrevistas de los autores y los docentes para encontrar
coincidencias o discrepancias en torno a su opinién acerca del LTGH de 5°
gue nos ayuden a comprender las caracteristicas de su elaboracion y uso.

e Reconocer en las planeaciones de los docentes y en los cuadernos de los
alumnos las evidencias del uso que le dan al LTGH y cémo trabajan las

competencias para el desarrollo del pensamiento historico.

A partir de los propdésitos de la investigacion, también nos dimos a la tarea de
elaborar algunas hipétesis que nos ayudaron a negar o corroborar las ideas iniciales

gue teniamos sobre el tema. Estas hipotesis son:
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1) La investigacion pretende demostrar que los especialistas que participan
en la elaboracion del LTGH de 5° no son los responsables de las fallas o
los errores que los criticos al revisarlos y los docentes al usarlos
encuentran en ellos; por ejemplo la forma de presentar los contenidos, su
extension, la informacién y las actividades didacticas.

2) EI LTGH sigue siendo un recurso insustituible en el aula por la
obligatoriedad que existe en cuanto a su uso y porgue facilita el trabajo de
los docentes en la clase ya que todos los alumnos cuentan con él.

3) Los docentes realizan la mayoria de las actividades didacticas que
propone el LTGH para lograr el desarrollo de las competencias historicas;
sin embargo comprenden este enfoque sélo de manera parcial tanto en la
teoria como en su préactica educativa, debido a la poca o nula capacitacion

por parte de la SEP.

Para realizar esta investigacion nos planteamos llevar a cabo entrevistas a
profundidad, como recurso de la investigacion cualitativa. En el caso de los
docentes, al iniciar la investigacion teniamos contemplado entrevistar a 15; pero por
el corto tiempo del que dispusimos para realizarla, por la complejidad que implicé y
por situaciones personales y profesionales de los maestros, al final decidimos
realizar s6lo cinco entrevistas; aunque si aplicamos un cuestionario exploratorio a los
15 docentes, que nos permitié conocer algunos rasgos especificos de cada uno
(formacién, afios de servicio, opinion del LTGH y competencias, disposicion para
participar en las entrevistas, etc.), para seleccionar a las cinco informantes finales.
En cuanto a los autores, fueron tres de los siete que participaron en la elaboracion

del LTGH de 5°, porque fue a los que se me facilité contactar.

Ambos grupos hicieron valiosos aportes que nos ayudaron a comprender
mejor por qué alrededor del libro existen una gran diversidad de opiniones, de
acuerdo a la perspectiva con que cada quien lo concibe, valora o usa. Ademas,
resultdé enriquecedor encontrar coincidencias entre los dos grupos con respecto a la
extension de los contenidos, la informacion historica que se maneja en éstos, la

forma en que piensan en el uso del libro, los tiempos insuficientes para la
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elaboracion del libro y para la ensefianza de la historia, entre otros que se abordan a

profundidad en los capitulos finales y las conclusiones de la tesis.

Es importante sefialar que el cuestionario exploratorio y las entrevistas a los

docentes se realizaron en la ciudad de México, en las delegaciones, escuelas y con

el numero de participantes que se muestran en la tabla 2. En este sentido, debemos

explicar que el nivel socioecondémico y la ubicacion de las escuelas donde laboran

las docentes que entrevistamos son parecidas entre si, pues se consideran zonas

marginadas por su ubicacion y servicios con que cuentan.

Tabla 2.

Espacio geografico de la investigacion.

Numero de docentes que participaron

Cuestionario Entrevista a

Delegacion Escuelas exploratorio profundidad
José Inés Novelo 3 0
Alvaro El Seguro del Maestro 3 1
Salstey Zambia 1 1
Cﬁgﬁ%ﬁﬂlﬂa José Arturo Pichardo 2 0
CHAfi®Pa | Fernando Montes de Oca 1 1
La Magdalena Alvaro Obregon 2 1
LaCQ@agestena Xicoténcatl 3 1

Contreras Total: 15 Total: 5

Tabla elaborada de manera personal, para ilustrar el tema.

En el caso de los autores del LTGH de 5°, también los entrevistamos en la

Ciudad de México, en las escuelas donde laboran como docentes o investigadores;

la Universidad Nacional Autbnoma de México (UNAM), Universidad Pedagobgica

Nacional — Ajusco (UPN) y la Benemérita Escuela Nacional de Maestros (BENM).
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Esta tesis esta organizada en cinco capitulos. En el capitulo | se presenta el
aspecto tedrico-metodoldgico que es parte fundamental en una investigacion. En él
se presenta el estado de la cuestion sobre los libros de texto, algunos conceptos
claves para comprender la investigacién y la metodologia que guio nuestro estudio

de principio a fin.

En el capitulo Il se exponen los antecedentes histéricos de los LTGH, a partir
de la creacion de la CONALITEG (1959), durante el gobierno de Adolfo Lépez
Mateos, y las subsecuentes reformas a los libros de texto en 1974 en el gobierno de
Luis Echeverria y en 1992 con Carlos Salinas de Gortari. Este capitulo nos ayudé a
comprender la importancia de estos materiales desde su origen, y sobre todo nos
permitié identificar las semejanzas y diferencias en sus contenidos, el enfoque
pedagdgico de la asignatura de historia, las polémicas que han generado, entre otras

caracteristicas mas.

El capitulo IllI, lleva por titulo “La Reforma Integral de la Educacion Basica
(RIEB)” y en éste se exponen algunos antecedentes de la reforma y sus
caracteristicas generales. También se describe el plan y los programas de estudio
(2011) para identificar su enfoque, propésitos y las competencias que se pretenden
desarrollar a través de la ensefianza de la asignatura de historia, asi como el rol del
maestro para alcanzar estos propaésitos. De igual forma hacemos referencia al libro
“‘Ensefianza y Aprendizaje de la Historia en Educacion Béasica” que disefié la SEP

como un material de apoyo para los docentes de educacién basica.

En el capitulo IV, analizamos las entrevistas realizadas a tres coautores del
LTGH de 5° como producto de la RIEB. Se trata de dos historiadores y una maestra
de educacion primaria, quienes compartieron su experiencia como autores del libro
de texto. En este capitulo también se incluye una descripcion del libro (versién
2015), y un analisis de su estructura, extensiéon de contenidos y las actividades

didacticas que en él se plantean.
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El capitulo V lleva por titulo “La voz del docente”. En éste se presentan los
testimonios de las cinco maestras que entrevistamos. Escuchar y analizar sus
testimonios nos posibilitd reconocer la importancia del libro, asi como las opiniones y
dificultades que enfrentan al trabajar con este material educativo; de manera
especifica al intentar desarrollar las competencias que la RIEB propone para la
asignatura de historia. En este capitulo, también mostramos los resultados que
obtuvimos al revisar las planeaciones de clase y los cinco cuadernos de los alumnos
de cada una de las entrevistadas, en cuanto al uso del LTGH y el trabajo con las

competencias.

Posteriormente se presenta un apartado que lleva por titulo “voces
encontradas”, donde se exponen las coincidencias que encontramos al cruzar la
informacion que nos proporcionaron los autores y las docentes en las entrevistas.
Enseguida estan las conclusiones a las que llegamos después de realizar la
investigacion, mismas que nos permitieron corroborar y/o negar las hipétesis que

nos planteamos al inicio de ésta

Finalmente, se encuentran las referencias que enriquecieron la investigacion.
Y para complementar informacién aqui presentada, incluimos algunos anexos que
consideramos pertinentes; sobre el LTGH 5° los autores, los docentes que
entrevistamos, planeaciones didacticas, ejercicios de cuadernos de los alumnos de
las entrevistadas y fragmentos que escribieron los autores (movimiento estudiantil de

1968), comparada con la que aparece en el libro de historia 5° (2015).
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CAPITULO I. ASPECTO TEORICO-METODOLOGICO

Huellas encontradas: estado de la cuestion.

El estudio de los libros de texto, ocupa un lugar relevante en la educacion a
nivel mundial; por lo que representan en el entorno educativo, por las funciones que
se le adjudican en la ensefanza y el aprendizaje, por la influencia que ejercen sobre
los docentes y educandos, entre varias razones mas. Es un tema amplio, que puede
incluir varios elementos, por ello fue necesario revisar algunas investigaciones tanto
del plano internacional, como del nacional. Para el segundo caso nos enfocamos

mas en el aspecto que se relaciona con el uso de este material educativo en el aula.

Francia es uno de los paises pioneros en la investigacion teérica sobre los
libros o0 manuales escolares. El historiador Alain Choppin en su texto titulado Pasado
y Presente de los Manuales escolares (2000), sefiala varias caracteristicas de los
textos, definiciones y funciones; por ejemplo los considera como herramientas
pedagdgicas, instrumentos de poder, un producto social, como un objeto de
polémica, transmisor de cultura, ideologia, entre otras. Ademas, argumenta que los
libros: “son medios de comunicacién muy potentes cuya eficacia reposa sobre la

importancia de su difusion” (p. 109).

El aleman, Egil Borre Johnsen, hace aportaciones importantes al tema en su
libro que lleva por titulo Libros de texto en el caleidoscopio: estudio critico de la
literatura y la investigacion sobre los textos escolares (1996). Este autor explica las
diferencias entre un libro de texto y un manual escolar: “ El primer término puede
guedar reservado para libros escritos, disefiados y producidos especificamente para
Su uso en la ensefianza, mientras que el segundo se utilizaria para libros empleados
en la ensefanza, pero menos intimamente ligados a las secuencias pedagogicas”
(p.p- 25 y 26 ). Ademas, revela con base en un estudio sobre los libros de texto en
varios paises europeos y en Estados Unidos, que: “Estos han sido analizados
principalmente desde tres categorias: a) la ideologia, b) su uso y c) su desarrollo” (p.
29).
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En la obra titulada El libro de texto en la escuela: textos y lecturas que dirige
Graciela M. Carbone (2001) de la Universidad de Buenos Aires, muestra varias
definiciones del texto escolar, explica y analiza las formas de utilizar el libro en la
escuela y la relaciones entre el libro, el maestro y los alumnos: “Un texto escolar es:
Un determinado discurso o praxis social enunciativa, destinado al uso sistematico del

escolar y del docente” (p. 20).

El maestro Jaume Martinez Bonafé, en su libro Politicas del libro de texto
escolar (2002), hace una critica al libro de texto como portador de ideologia y poder,
ademas, explica y analiza el papel de los textos escolares y su control sobre el

trabajo docente. En un apartado sefala:

Dada la gran variedad de demandas profesionales no es nada extrafio que
muchos profesores den la bienvenida a un artefacto que decide por ellos los
objetivos, los contenidos y las actividades de aprendizaje, ademas de su
ordenacion, secuencia y temporalizacion. No es de extrafiar que los
sistemas prefabricados sean considerados ahorradores de tiempo (p. 78).

Ahora bien, para el caso mexicano, es necesario puntualizar que la
historiografia de la educacion en México no incluye aun suficientes estudios sobre el
uso que los docentes dan a los LTG: “Pese a la larga trayectoria de los libros de
texto gratuitos en México, es posible afirmar que se sigue careciendo de una linea
sélida de investigacion que aporte mas y mejores analisis sobre su papel actual.
Sobre todo en la perspectiva de su uso en el aula” (Celis, 2011, p.7). A partir de esta
idea, es una necesidad incrementar el nimero de estudios que se enfoque al uso de
los LTG, para identificar las dificultades que los usuarios tienen al estar en contacto
con éstos, asi como encontrar posibles soluciones que permitan el mejoramiento de

los materiales y del proceso educativo.

Una investigacion cualitativa que realiz6 Eva Taboada (2001), a partir de la
observacion de varias clases en escuelas primarias, encontré que el libro de texto es
un recurso de apoyo para la enseflanza, pero no es el Unico; que se utiliza en casi
todas las clases para realizar lectura en voz alta o en silencio, para subrayar antes
de realizar resumenes o cuestionarios y que el docente se apoya en las imagenes de

éste para explicar la clase, entre otras cosas.
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Lorenza Villa Lever en su libro Cincuenta afios de la Comision Nacional de
Libros de Texto Gratuitos: cambios y permanencias en la educacibn mexicana
(2009), realiz6 una revision sobre las caracteristicas y la historia de los LTG a lo
largo de los cincuenta afios que llevan circulando en la educacion primaria. También
explica los problemas que éstos han enfrentado a lo largo de su trayecto y los
desafios que viven en la actualidad. En el capitulo 5 de su obra, expone el uso que
los maestros de primaria hacen de los LTG por asignatura y su opinion sobre los
mismos; los resultados de este estudio se obtuvieron con base en encuestas que se
aplicaron a 179 maestros de este nivel educativo, de diversas entidades del pais. La
autora sefiala:” Los libros de Historia son los que recibieron la mayor cantidad de
criticas” (2009, p. 172). Hay que averiguar por qué los maestros hacen muchas

criticas a los textos de historia.

El grupo encargado del desarrollo curricular para la asignatura de historia de
la SEP Verdnica Arista, Felipe Bonilla y Laura Lima (2010), aplicaron un cuestionario
en 2009 y 2010 a 111 maestros de diferentes grados de educacién primaria con la
finalidad de conocer el uso que les dan a estos materiales a partir de la
implementacion de la RIEB. Encontraron que los docentes se enfrentaron a varias
dificultades para usarlos debido a la entrega tardia de los materiales, a la falta de
capacitacion a los docentes para comprender el enfoque por competencias, ademas
los docentes externaron que la informacion histérica era muy extensa, entre otras

cosas.

Algunas tesis de Maestria en la UPN que han abordado el uso de los LTG
son: El Uso del Libro de Texto de Historia en la Educaciéon Primaria: supuestos y
realidades de Sanchez Hernandez Maria del Rosario (2004); donde se aborda el uso
de los LTG a partir de tres enfoques (Funcion desde la normatividad, del uso de
Maestros y la vision de alumnos) y Los docentes y los usos del libro de texto gratuito
de Historia Educacién Primaria de Chapula Cruz Eréndira (2014); texto en el que la

autora hace un analisis de contenidos de los libros de cuarto, quinto y sexto afio de
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primaria y por medio de observaciones directas y entrevistas, explica los usos que

los docentes hacen de los libros.

Es importante sefalar que, también existen varios articulos de revistas que
abordan el tema de los LTG desde distintas perspectivas, algunos ejemplos son los
siguientes: El libro de texto gratuito en la actualidad logros y retos de un programa
cincuentenario de Tonatiuh Anzures(2011); de Natalia Vargas (2011), La historia de
México en los libros de texto gratuito: evidencia de las transformaciones en los
modelos de integracion nacional. También, Rodriguez, Estrada, Valenzuela y
Hernandez. (1996), La opinién de los maestros sobre los libros de texto gratuitos:
tendencias y consensos. Igualmente hay textos periodisticos de La Jornada, el
universal, Excélsior (de agosto a diciembre de 1992 y de algunas fechas del 2009 al

2014), que abordan criticas y opiniones sobre los LTGH.

Nuestro tema de estudio muestra caracteristicas especificas que lo hacen
diferente de las investigaciones que hemos presentado hasta aqui; por ejemplo el
hecho de entrevistar a los autores del libro de historia de 5° y a los docentes que lo
usan para tener una visibn mas completa del tema. Ademas la mayoria de
investigaciones sobre el uso del LTGH se han basado en observaciones de clase y
en aplicacion de encuestas 0 cuestionarios, y en nuestro caso es a través de
entrevistas a profundidad y a la revisidn de planeaciones de clase y cuadernos de
los alumnos. Creo que los elementos que consideramos hacen que la investigacion

sea relevante y viable.

Nociones basicas: marco tedrico

Para desarrollar esta investigacion, fue necesario identificar y reconocer la
definicion de ciertos conceptos que nos facilitaron la comprensién del tema de los
libros de texto y su interaccién con los docentes en el aula durante la clase de
historia y su contexto de elaboracion. Debemos sefalar que estos términos se
interrelacionan de manera ineludible alrededor del tema que estudiamos, de ahi la

importancia de presentarlos a continuacion:
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EL LIBRO DE TEXTO

Los libros de texto son instrumentos de poder: se orientan a espiritus
jévenes aun manipulables y necesariamente poco criticos. Pueden ser
reproducidos en gran namero y difundidos en todo el territorio de un pais.
Fijando por escrito el contenido educativo, garantizan, frente a la palabra del
profesor, una cierta ortodoxia, su eficacia procede también de la lenta
impregnacién que permite su utilizacion frecuente, prolongada, repetida.

Constituyen asi poderosas herramientas de unificacion — hasta
uniformizacion — nacional, linglistica, cultural e ideol6gica (Chopin, 1998,
p.169).

Otra definicibn que es importante exponer es: “Un texto escolar es: Un
determinado discurso o praxis social enunciativa, destinado al uso sistematico del
escolar y del docente” (Bertoni y Cols, 1986), citados por (Carbone, 2001, p.20); asi
entendido es un instrumento de la préactica educativa y su discurso es la ideologia
gue comunmente llamamos educacién, lo interesante de esta definicion es que

también involucra a los actores (maestro-alumno).

“El libro de texto, considerado como un elemento de comunicacion y de
transmision, es portador de una serie de representaciones sociales encaminadas a

modelar comportamientos y a orientar conductas” (Villa, 1994, p.140).

Las ideas anteriores permiten mostrar que definir al libro de texto es una tarea
compleja que puede involucrar diversos aspectos como el pedagoégico, curricular,
funcionalidad, intencionalidad, entre otras, que ayuden a comprenderlo de manera

precisa y en todos sus contextos y relaciones.
EL MAESTRO / DOCENTE

Definir qué significa ser docente y sus funciones dentro del proceso educativo
es una tarea dificil por todo lo que implica esta labor; sin embargo retomaremos las
siguientes definiciones para intentar comprender su importancia en nuestra

investigacion. Ser maestro:

Implica desempefiar una profesion sumamente compleja, que requiere una
preparacion muy especializada: piénsese en la variedad y diversidad de
conocimientos que debe poder integrar un profesor tanto de tipo
pedagoégico, como disciplinario, necesita también una continua actualizaciéon
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y superacion, debido a los avances continuos del conocimiento y las
transformaciones de la sociedad, y una dedicacién de tiempo muy elevada
en virtud del conjunto de funciones y tareas preparatorias que desembocan
en el trabajo cotidiano frente a grupo, y en las que se derivan de él (de
Ibarrola, Silva y Castelan, 1997, p.17).

Ademas, “los maestros son empleados del Estado para cumplir una funcién y
un fin que exige un cierto margen de libertad en la eleccion de los medios y la
interpretacion de los fines generales y especificos de la organizacion escolar”
(Arnaut, 1996, p.210); esta libertad es la que permite al docente realizar ciertas
adecuaciones a las propuestas que establecen los programas de estudio y los libros

de texto.

También debemos identificar cual es la funcién del docente en el uso de los
LTGH, veamos qué es lo que comentan al respecto los integrantes del equipo que se

encargo del desarrollo curricular de la asignatura de historia en la RIEB:

El uso del libro de texto esté en relacion con las concepciones, creencias y
preferencias de los docentes, pero en general, es empleado como la
garantia para el logro de los propdsitos educativos; el desarrollo de la clase
se realiza siempre de la misma forma: lectura, explicacion de la lectura,
comprobacion de resultados. Es una vision tradicional, de corte acumulativo
y lineal, acerca de la educacion, del conocimiento y del aprendizaje; por lo
gue resulta pertinente que el docente propicie la reflexion sobre los
contenidos de tal forma que se tenga presente el modo de concebir el
desarrollo del curriculum (Arista, Bonilla y Lima, 2010, p.14).

Como se puede apreciar el docente y el libro de texto se encuentran
vinculados de manera estrecha que es dificil concebir a uno independiente del otro.
Esta relacion influye considerablemente en los procesos de ensefianza y aprendizaje

en el &mbito académico.

REFORMAS EDUCATIVAS

El termino reforma educativa, se utiliza para hacer referencia “al conjunto de politicas
educativas orientadas a producir cambios en los procesos y servicios educativos”
(Hernandez, 2013, p.50). Esta es una definicion comprensible, pero no hay que
perder de vista que las implicaciones y los alcances de una reforma educativa

representan un cambio en todos los sentidos y actores del proceso educativo.
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Las reformas educativas, tienen una serie de caracteristicas especificas para
ser consideradas como tal, asi como la finalidad de mejorar lo que hasta ese

momento histdrico existe. Veamos que sefala Villa (2011) al respecto:

Las reformas educativas son una expresion privilegiada de los proyectos
politicos y uno de sus instrumentos mas importantes, pues estan
estrechamente vinculadas a un contexto concreto y tienen como objetivo
subsanar los desequilibrios entre las demandas y las necesidades de una
sociedad especifica (p.159).

COMPETENCIAS

La RIEB plantea por primera vez el término “competencias para la vida” en el
plan y los programas de estudio como un elemento central del enfoque pedagogico;
de acuerdo a estos documentos las competencias son relevantes porque son las que
“movilizan y dirigen todos los componentes —conocimientos, habilidades, actitudes y
valores— hacia la consecucion de objetivos concretos” (SEP, 2011, p.38). A partir de
las competencias para la vida surgen las llamadas competencias disciplinares, es
decir las que se desarrollan en cada una de las asignaturas que se imparten en la

educacion béasica; en este caso nos enfocaremos a las competencias histéricas.

“‘Una competencia incluye conocimientos, habilidades, actitudes y valores
para el logro de propdsitos en situaciones diversas” (Mac Gregor, 2011, p.453); es
importante abordar el significado de las competencias, pues son la base de la
reforma de 2011 y por lo tanto es un concepto que debe ser comprendido de manera

clara por los docentes frente a grupo.

Competencia no es, un concepto sencillo de comprender, la introduccién de
ésta al plano educativo (90") ha generado una serie de polémicas, desacuerdos y
demas entre varios especialistas en el tema. Para nuestra investigacion
consideramos pertinente exponer la definicion de Joan Pagés (2012), un didacta de
la historia, que manifiesta:
... una competencia es una capacidad, un sistema o una disposicion dirigida

a la accion, a preparar a los ciudadanos para dar respuesta a todo tipo de
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situaciones concretas en las que se van a encontrar a lo largo de su vida.
Esta competencia esta formada por saberes, habilidades, actitudes y todo
aquello que interviene en cualquier acto educativo y social (motivacion,
valores, emociones). Las competencias se construyen en la practica, y en la
practica es donde se podra comprobar si han sido desarrolladas
correctamente (p.23).

El camino a seguir: metodologia

El punto de partida de esta investigacion fue la bausqueda de antecedentes de
los LTGH desde la Creacion de la CONALITEG (1959), hasta llegar al periodo de
Salinas de Gortari (1992). A partir del 2009 (RIEB), hicimos un analisis mas profundo
del plan, los programas de estudio y de la estructura del LTGH de quinto grado.
Posteriormente se realizaron las entrevistas a los 3 autores del libro y después nos
dimos a la tarea de contactar a los 15 maestros a los que aplicamos la encuesta de
exploracion para finalmente seleccionar a los 5 que nos concedieron las entrevistas.

Los instrumentos que utilizamos para el acopio de informacion fueron los
siguientes:

v' Guia de preguntas para realizar las entrevistas a tres de los siete autores que
elaboraron los LTGH de la RIEB. Después de contactar a los autores, se
calendarizaron las entrevistas, se realizaron (grabaron), se transcribieron,
leyeron e interpretaron a partir de ejes teméticos.

v' Cuestionario de exploracion, que incluyé preguntas sobre el profesorado, el
LTGH de quinto y de las competencias. Se aplic6 a 15 docentes de este
grado escolar, de donde mas tarde seleccionamos a los cinco informantes
para realizar las entrevistas).

v/ Se planearon y organizaron las entrevistas; es decir, se elabor6 la guia de
preguntas y se revis6. Al momento de realizar las entrevistas se grabaron y
tomamos notas. Posteriormente se transcribieron, se hicieron varias lecturas y
se construyeron ejes de analisis para la interpretacion.

v' Revision de planeaciones y cuadernos de los alumnos, para reconocer si las
actividades que muestran se relacionan con el uso del LTGH y las

competencias que plantea la RIEB.
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Las actividades antes mencionadas forman parte de lo que se denomina
investigacion cualitativa. “La frase metodologia cualitativa se refiere en su mas
amplio sentido a la investigacion que produce datos descriptivos: las propias
palabras de las personas, habladas o escritas, y la conducta observable” (Taylor y
Bogdan, 1987, p.20), el estudio que realizamos estad intimamente ligado con el
fendmeno educativo, de manera especifica con las opiniones y experiencias de los
autores al elaborar el LTGH de 5° y de los docentes al utilizarlo en su clase de
historia.

De acuerdo a Taylor y Bogdan (1987), el método cualitativo de investigacion
se utiliza en el ambito educativo de manera constante para mejorar el sistema;
partiendo de las experiencias de los actores (docentes, alumnos, libros de texto,
directivos, padres de familia, etc.), y su interaccion con los otros sujetos u objetos
gue se encuentran en el mundo que les rodea, todo esto permite desarrollar una
evaluacion y valoracién de los resultados, siempre en vista del mejoramiento
educativo. Por su parte Elliot y Eisner (1998), argumentan que “...cualquier cosa que
tenga importancia para la educacion es un tema potencial para un estudio

cualitativo” (p.49).

Ademas, debe quedarnos claro que: “Un estudio cualitativo no es un analisis
impresionista, informal, basado en una mirada superficial a un escenario o a
personas. Es una pieza de investigacion sisteméatica conducida con procedimientos
rigurosos, aunque no necesariamente estandarizados” (Taylor y Bogdan, 1987,
p.22). De acuerdo a estos autores, la investigacion cualitativa tiene una serie de
caracteristicas especificas; una de ellas es que trabaja con las experiencias, la

subjetividad, y son de caracter interpretativo.

El instrumento que nos permitié recabar la informacién fue la entrevista, que
desde el punto de vista de la investigacion cualitativa “es una forma especifica de
conversacion en la que se genera conocimiento mediante la interaccion entre un
entrevistador y un entrevistado” (Kvale, 2011, p.20). Realizar una entrevista implica

poner en juego un conjunto de habilidades por parte del entrevistador, como saber
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escuchar, preguntar, observar, analizar y no juzgar a su interlocutor. El entrevistado
por su parte, también debe cumplir una serie de condiciones (disposicion, saber
escuchar, capacidad de argumentacion) para que la entrevista sea realmente Uutil

para la investigacion.

Establecer la relacion entre entrevistador y entrevistado implica un proceso
gue va desde la seleccién de los informantes, establecer la fecha, el lugar donde se
realizara la entrevista, crear un clima de confianza y respeto, entre varias mas.
Ademas, la cantidad de entrevistas en una investigacion de corte cualitativo,
depende de factores como el tiempo del que se dispone para realizarla y de los
recursos econémicos y humanos con los que se cuenta. Asimismo, recordemos que
el numero de entrevistas no hace mejor una investigacion, sino la forma en que se

aborda el tema (Elliot y Eisner, 1998).

Indudablemente “la entrevista cualitativa es un camino clave para explorar la
forma en que los sujetos experimentan y entienden su mundo. Proporciona un
acceso unico al mundo vivido de los sujetos, que describen en sus propias palabras
sus actividades, experiencias y opiniones” (Kvale, 2011; p.32). En este sentido la
entrevista nos permitio conocer las experiencias y dificultades que experimentaron

los autores en la elaboracion y los docentes al usar el LTGH en el marco de la RIEB.

Después de obtener la informacion se procede a la interpretacién de los
datos, que es una accién con alto grado de dificultad, pues para dar a conocer la voz
de los entrevistados, debemos recordar que, “la entrevista en profundidad es una
técnica de investigacion cualitativa de mucha utilidad siempre y cuando se mantenga
el grado de exactitud en las descripciones e interpretaciones de las entrevistas”
(Robles, 2011; p.47). En este aspecto las grabaciones que realizamos durante cada
entrevista desempefiaron un papel importante al momento de las descripciones e

interpretaciones.

La forma en que abordamos el tema de investigacion, nos ayudd a despejar

varias dudas sobre éste, pero a lo largo del proceso nos planteamos nuevas
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preguntas; que posiblemente estudiaremos mas adelante. Lo que nos queda claro es
gue un objeto de investigacion tiene infinidad de aristas, todo depende de la

habilidad, tiempos e interés del investigador.
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CAPITULO Il. ANTECEDENTES HISTORICOS DE LOS LTGH 1959 - 1993

Los libros de texto gratuitos son un componente indispensable para la
educacion basica en el pais, por lo que es necesario hacer una revision de su
historia que inicié en 1959 con la creacion de la Comision Nacional de los Libros de
Texto Gratuitos (CONALITEG); momento desde el cual han desempefiado un papel

fundamental para explicar el proceso educativo en Meéxico.

Reconocer los antecedentes del LTGH nos permiti6 comprender mejor las
caracteristicas del LTGH de 5° vigente, el uso que le dan los docentes en la clase de
la historia y la importancia que contindan teniendo en su practica educativa.
Asimismo identificamos algunos rasgos y cambios que presentan los libros de texto

de historia, a mas de cincuenta aflos de su instauracion.

Reforma educativa de 1959

El 1° de diciembre de 1958 tomé posesiébn como presidente de la Republica
Adolfo Lopez Mateos (1958-1964), bajo un panorama nacional con una fragil
estabilidad social debido a los movimientos encabezados por los maestros, médicos,
ferrocarrileros, entre otros. En consecuencia, una de las primeras acciones del
nuevo gobierno fue la liberacion de los maestros encarcelados por su antecesor
Adolfo Ruiz Cortines (9952- 1958). Esta accién se realizé con la finalidad de
demostrar a la sociedad mexicana que el nuevo gobierno tenia la intencién de
solucionar los conflictos pasados y emprender nuevos desafios que trajeran union y

progreso al pais.

En el aspecto econémico, este gobierno forma parte del periodo denominado
‘milagro mexicano”, que se caracterizd por un crecimiento econémico basado en el
desarrollo industrial y de actividades econdémicas terciarias. El pais avanzaba hacia
la urbanidad, el crecimiento demogréafico era evidente; habia nuevas necesidades
gue cubrir; algunas de las mas importantes eran mejorar el servicio educativo y

combatir la pobreza que enfrentaba la mayoria de la poblacion.
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El presidente LOpez Mateos, en su discurso de toma de posesion, sefald su
preocupacion por preparar mejor a la nifiez y a la juventud mexicana, menciond las

tres cuestiones que consideraba resolver de manera urgente: “ aumentar el
rendimiento de las actuales escuelas normales y crear otras en provincia para contar
cada afio con mayor numero de profesores bien preparados, desarrollar la
capacitacion agricola de los campesinos y acelerar la capacitacion técnica de los

obreros” (Caballero y Medrano, 1982, p. 360).

Es importante considerar el papel fundamental que la educacion representaba
en ese momento historico para continuar con el crecimiento econémico y con la
estabilidad politica que el pais requeria para seguir por ese rumbo. “La claridad de
pensamiento de Lépez Mateos en materia educativa revelaba su experiencia y
vocacion magisterial, producto ambas de sus esfuerzos personales en favor de la
educacion a través de una prolongada docencia universitaria y de su gestion como
director del Instituto Cientifico y Literario de Toluca” (Caballero y Medrano, 1982, p.
361).

Ademas debemos de comprender que los desafios educativos durante este
sexenio, no solo se relacionaban con el aspecto econémico; en el cual requeria
mayor inversion sino también en el aspecto legal, ya que, aiin no se cumplia con la
gratuidad a la que hacia referencia el articulo tercero constitucional desde 1917 y al

cual en 1946 se le agreg6 que:

La educacion seria democratica (como sistema de vida), nacional (en
cuanto a que, sin hostilidades ni exclusivismos, atenderia a la comprension
de los problemas, al aprovechamiento de los recursos y a la defensa de la
independencia politica y econémica del pais) y que, ademas, contribuiria a
la mejor convivencia humana (Anzures, 2011, p. 364).

Durante la gestién de LOpez Mateos el secretario de educacion fue Jaime
Torres Bodet, quien por segunda ocasion ocupd este cargo, ya que durante el
gobierno de Manuel Avila Camacho (1940-1946) desempefié el mismo puesto,

aunque solo durante los ultimos tres afios del sexenio. Sin embargo, es notorio que

adquirid una serie de experiencias que mas tarde le permitirian ser el promotor de
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una obra que se considera una de las mas grandes en el ambito educativo: la

creacion de los libros de texto gratuitos.

La figura de Torres Bodet aparece en la historia de la educacion en México
como relevante y decisiva. El presidente LOpez Mateos conocia su trayectoria,
inteligencia y experiencia por lo que lo designé de manera inmediata como
Secretario de Educacion Publica. El dirigente de la SEP no era ajeno a los
problemas educativos que el pais enfrentaba, asi que a los pocos dias de asumir el
cargo puso en marcha varias acciones, entre las que podemos destacar: “la
constitucion de la Comision encargada de formular un plan de expansion y
mejoramiento de la ensefianza primaria; la creacion de la Comision Nacional de los
Libros de texto Gratuitos; la construccion del aula-casa prefabricada” (Caballero y
Medrano, 1982, p 365).

El Plan de Once afios y la creaciéon de la CONALITEG.

El Plan de Once Afos surgid6 como una necesidad para dar solucion a
problemas educativos basicos, tales como el analfabetismo, la desercién y el rezago
educativo que son problemas que persisten aun en la actualidad; sin embargo, en
ese momento eran mas graves y se pretendia combatirlos en el periodo que va de
1959 a 1970, es decir en un total de once afios, de donde surge su caracter
transexenal, por lo que, continuaria operando en el siguiente periodo gubernamental
para alcanzar sus metas. Este proyecto es considerado como “el primer trabajo de

planeacion educativa realizado en México” (Rangel, 2011, p. 149).

Los propositos fundamentales del Plan de Once Afios se muestran en la
siguiente cita:

Como presidente de la republica, Lépez Mateos propuso el Plan Nacional
para la Expansién y el Mejoramiento de la Educacion Primaria, o Plan de
Once Afios, que concebia la educaciéon por primera vez a largo plazo: a
partir de éste, se destind 20% del presupuesto global a la educacion
privilegiando a la primaria, y se planted resolver el déficit de escuelas y
maestros necesarios para satisfacer la demanda real, asi como la revision
de los planes y programas de estudio para mejorar la calidad de la
ensefianza (Villa, 2009, p. 46).
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El Plan fue elaborado inicialmente con base en datos estadisticos que
proporciono el censo de 1950, ya que era el ultimo que existia (los nuevos datos se
tendrian para 1961); a partir de ellos se realizaron muestreos que permitieron
calcular la demanda educativa a futuro (1970). Asimismo, salieron a la luz varios
problemas relacionados con la injusta estructura social, bajos ingresos en las
familias, el trabajo infantil, entre otros. Es claro que el Plan no podria resolver todos
los problemas que existian a lo largo y ancho del pais, pero se puso en marcha con
grandes expectativas.

Fueron varias las situaciones que influyeron en el resultado del Plan de Once
Afnos, por ejemplo, el acelerado crecimiento demogréfico, las demandas de los
trabajadores, la pobreza, etc.; a pesar de esto, se considera que el Plan representd
un gran esfuerzo del Estado por proporcionar educacion para todos, aun en la
actualidad se sigue reconociendo la importancia de las acciones educativas

emprendidas a través de éste.

Como ya se mencion6 anteriormente, una de las medidas que proponia el
Plan de Once Afos fue la revision de los planes y programas de estudio vigentes
(1957), con la finalidad de mejorar la calidad de la ensefianza, fue asi como el 12 de
febrero de 1959, se cred la Comision Nacional de los Libros de Texto Gratuito. “Esta
decision, tomada como una medida para hacer efectiva la gratuidad de la educacion,
tuvo como resultado la produccion, desde 1960, de los libros escolares en los que a

partir de entonces estudiarian todos los nifios mexicanos” (Villa, 2009, p. 46).

La creacion de esta institucion, también responde al propésito de que fuera el
gobierno federal quien editara y distribuyera los libros de texto, para evitar los
intereses lucrativos de las editoriales como ocurria hasta ese momento. Ademas de
ser gratuitos serian obligatorios tanto en escuelas publicas como particulares;

situacion que generaria inconformidades que describiremos mas adelante.

El primer director de la CONALITEG fue el escritor Martin Luis Guzman. Este

personaje era considerado como una figura controvertida, por sus ideales
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revolucionarios; se lleg6é a dudar que aceptara el cargo, pero la empresa iniciada por
Torres Bodet lo convencid porque creia que la educacion necesitaba mejorar en el
pais. “En su labor al frente de la Comisidn, estuvo auxiliado por un secretario
general, seis vocales, doce colaboradores pedagogicos y cinco representantes de la
opinién publica” (Torres, 2007, pp. 28-29). Ejercio el puesto de director entre 1959 y
1976, se considera como un director comprometido frente a la comision;
historiadores como Josefina Zoraida Vazquez (2011) sefialan que era muy celoso de
su deber ya que el mismo se encargaba de leer varias veces los contenidos de los

Libros de Texto Gratuitos (LTG ), antes de que se editaran.

Una vez que se conformd el grupo de integrantes que estaria frente a la
CONALITEG, se iniciaron de inmediato las labores para escribir, editar y distribuir
libros. Después la Comision elaboré las normas y los guiones técnico- pedagogicos
gue normarian la elaboracion de libros de texto para alumnos y maestros de los seis
grados de primaria, fue asi como se procedié a convocar a escritores y pedagogos
mexicanos para que participaran “en el primer concurso abierto para la elaboracion
de los libros, cuadernos de trabajo e instructivos del maestro. Este concurso se abrio
el 12 de mayo de 1959 y se cerrd el 15 de octubre del mismo ano” (Caballero y
Medrano, 1982, p. 374). Asimismo se explicaron las caracteristicas de los textos y

los montos que se otorgarian a los escritores:

Los autores de las obras elegidas serian gratificados con 75 mil pesos. En
caso de que los trabajos presentados no reunieran los requisitos necesarios,
la Comision deberia designar, bajo contrato, a los autores de los textos.
Destacados hombres de letras, de ciencias y educadores —como Agustin
Yafiez, Alfonso Caso, José Gorostiza, Arturo Arnaiz y Freg, Alfonso Teja
Zabre, Ignacio Chavez y Alfonso Reyes— presidieron los diversos comités
pedagdgicos que evaluarian los trabajos presentados (Greaves, 2001, parr.
18).

El proceso mediante el cual se elaboraron los libros de texto gratuitos se dio
rapidamente y de manera escalonada (los primeros fueron para 1° y 2°), ya que para
el siguiente ciclo escolar (1960-1961) tendrian que estar en las aulas. “La primera

edicién de los libros, correspondiente al afio de 1960, comprendid un tiraje de 15 492
193 ejemplares” (Caballero y Medrano, 1982, p. 375).
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Los primeros libros de texto se publicaron en 1960, afio que coincidié con la
celebracion del 150 aniversario de la Independencia de Meéxico y con el
cincuentenario de la Revolucién. En sus portadas aparecieron los héroes de la
patria; las cuales fueron disefiadas por muralistas mexicanos como: David Alfaro
Siqueiros, Roberto Montenegro, Alfredo Zalce, Fernando Leal y Raul Anguiano. Es
importante sefalar que estas portadas estuvieron en circulacién solo durante dos
afos, ya que mas tarde se unificarian con la imagen de La Patria, que fue disefiada
por el pintor Jorge Gonzélez Camarena, que muestra:

Una mujer de tez morena y rasgos indigenas, acompafiada por el 4guila y la
serpiente y la bandera nacional-, impulsada por la agricultura que es
representada por diversos productos de la tierra, la industria y la cultura
expresada con un libro. La portada Unica significé, por un lado, un ahorro de
recursos y permitié dar una identidad iconografica a los libros de texto
gratuitos para la primaria (Villa, 2008; p. 218).
Es importante hacer una observacion sobre la portada de La Patria en los
LTG, ya que no sélo los libros de la reforma de Lépez Mateos han llevado esta
imagen, es cierto que fueron los primeros, pero en varias ocasiones se ha utilizado,
por ejemplo, en los libros de historia de 1992 y en los libros de texto vigentes (2015)

también se puede observar esta figura representativa.

Con los LTG, naci6 una tradicién en la escuela mexicana, el emblema que

representa la CONALITEG y que aparece en todos los libros de texto gratuitos:

El arbolito y los frutos, simbolizan el tesoro del saber humano; las raices y
los libros, representan los seis grados de la educacién primaria, que han de
nutrirse siempre de la savia de ese saber; y la nifia y el nifio, significan la
igualdad civica que la Constitucion Politica de los Estados Unidos
Mexicanos otorga a mujeres y hombres, y que les da derecho a disfrutar por
igual del arbol y frutos del saber humano (Villa, 2009, p. 53).

Resulta interesante conocer el significado y el compromiso que simboliza el
emblema de la CONALITEG, ya que por medio de ella se puede notar la importancia
gue representd esta institucion desde su creacion, y que persiste hasta la actualidad
por el hecho de ser la encargada de elaborar, editar y distribuir los libros de texto

gratuito a todos los lugares de la Republica Mexicana.
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Figura 1.
Emblema de la CONALITEG.
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Polémica sobre los primeros LTG.

Desde su creacion el ambicioso programa de editar y distribuir libros de texto
de manera gratuita en todo el pais, en busca de una homogeneizacién y uniformidad
cultural, ha traido como consecuencia que estos materiales educativos, “hayan sido
objeto de disputa entre diferentes grupos sociales con vocacion de poder. Estado,
Iglesia y sector privado han sido actores recurrentes en la pugna por fijar una version
del pasado de la nacidon coherente con sus aspiraciones y proyectos del futuro
mexicano (Vargas, 2011, p. 497).

Las constantes protestas en torno a los LTG, surgieron en algunos estados de
la Republica tales como Nuevo Ledn, Guanajuato, Puebla, entre otros; los grupos
inconformes representaban fundamentalmente a la oposicion politica como lo es el
caso del Partido Accion Nacional (PAN), la Unidad Nacional de Padres de Familia
(UNPF), a la iglesia catdlica y duefios de editoriales, organismos que histéricamente
han tenido fuertes enfrentamientos con el Estado educador. Sin embargo, tanto el
presidente de la Republica como el secretario de educacion defendieron

incansablemente el proyecto de los LTG. Jaime Torres Bodet declaré a la prensa en
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1962: “que las obras habian sido escritas dentro de una voluntad positiva de union
patridtica, sin pasiones y sin rencores” (Caballero y Medrano, 1982, p. 377).
Asimismo “aclaré que los profesores podian recomendar otros libros ademas de los

gratuitos, con el caracter de obras complementarias” (ibid. p.377).

Es importante saber qué sucedia con los maestros frente a grupo durante la
polémica de los LTG, pues ellos enfrentaban la realidad escolar cotidianamente. Al
respecto Greaves (2001) sefiala: “Los representantes del magisterio ante la comision
estaban mas identificados con la dirigencia de la SEP que con su propio gremio, por
lo que las decisiones en relacion con los libros de texto fueron tomadas por las

autoridades sin previa consulta a los maestros” (Parr. 18).

A pesar de la situacion que se explica en el parrafo anterior, la mayoria de los
docentes frente a grupo apoyaron y defendieron la distribucién y el uso de los LTG,
pues reconocian que era una manera de mejorar la situacion educativa del pais. Es
destacable la labor de los supervisores de escuelas; ya que fueron los intermediarios
entre el gobierno federal y los maestros de grupo, quienes, mediante algunas
encuestas manifestaron su opinién sobre los LTG bajo los siguientes argumentos:
‘Los libros deberian continuar, pues no solo contribuyeron a aumentar el
aprovechamiento escolar, sino que también influyeron positivamente en la
comunidad” (Avila y Mufioz, 1999, p.128).

Es necesario comprender que fueron varias las dificultades que enfrentaron y
vivieron los responsables de la elaboracion y distribucion de los textos gratuitos, a
las anteriores hay que afiadir problemas relacionados con los costos, la calidad del
papel y demas; lo cierto es que los LTG se impusieron ante todo. Soledad Loaeza
(1988) investigd lo sucedido en ese periodo con relacién a la oposicién de los LTG y
escribié un libro titulado Clases medias y politica en México: La Querella Escolar

1959-1963, argumentd a manera de conclusién:

Los libros de texto oficiales no podian de ninguna manera ser acusados de
sectarismo. Cuando mucho, podia reprocharseles el énfasis que ponian en
el estimulo a los sentimientos patridticos y a las lealtades a la tradicién
ideolégica dominante, incluso en detrimento del conocimiento; pero el
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Estado tiene el derecho de establecer estructuras de defensa contra la
desintegracion (pp. 242-243).

Los libros de texto gratuitos de historia 'y civismo.

El libro de quinto grado se obtuvo de un concurso en el cual se presentaron
cuatro obras Macuilxdchitl, Cadap, Aprendo por mi patria y Meztli. El jurado
gue analizo los trabajos, integrado por Alfonso Teja, presidente, y Ramon
Garcia Ruiz, Roberto Montenegro, Wigberto Jiménez Moreno y Carmen
Aldrete Castillo, vocales, declaré desierto el concurso pero recomendé a la
Conaliteg que se editara la obra Meztli, escrita por Amelia Monroy Gutiérrez,
porque reconocia en ella suficientes méritos académicos. Los libros y
cuadernos de trabajo de Historia y civismo para el quinto grado, se
imprimieron por primera vez en 1964 (Patifio, 1982; Torres, 2007, p. 57).

En cuanto a su edicién, los LTG llevaron un proceso largo para cubrir todos

los grados y materias:

Tomod 8 afios completar la edicién de los 36 titulos que abarcan los seis
grados de primaria. En el caso de los de Historia y Civismo, los nifios de
tercero y cuarto afios contaron con ellos en 1960; los de quinto grado
tuvieron en sus manos el libro en 1965; y es hasta 1966 cuando los alumnos
de quinto y sexto recibieron su libro y su cuaderno de trabajo. (Villa, 2010, p.
5).

Los LTG de historia y civismo pretendian prescribir un modelo de sociedad
con ciertas normas y valores que se desglosaban a partir de los acontecimientos
histéricos; es decir no habia lecciones especificas de civismo. Ademas, se coloco a

la familia en el centro de la vida social y como promotora de los valores civicos, que

formaban la parte medular de la reforma educativa de 1959.

Los guiones que la Secretaria de Educacion Publica editdé para que los
autores de los libros conocieran los contenidos que se les solicitaban,
incluian veintiocho valores civicos y morales. De éstos, Unicamente cuatro
se requirieron para los seis grados de la educaciéon primaria: solidaridad
social, justicia, culto a los héroes y a los simbolos patrios, obligaciones con
la familia, la escuela y la patria. A partir de los contenidos de historia y
civismo realiz6 un acercamiento a la forma en que las ideas de nacion,
nacionalidad y patria se presentan en estos libros (Singlienza, 2005, p.p. 61-
62).

Sobre la estructura del libro de quinto de historia y civismo (1964) podemos
decir que, constaba de 223 paginas, dentro de las cuales habia un indice extenso,
organizado en trece capitulos; de los cuales nueve abordan la historia de América,

dos el desarrollo cultural y organismos internacionales y dos formacion civica.
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Algunos temas que se abordan en historia son: el origen del hombre americano; las
formas de organizacion de las colonias; el surgimiento de Estados Unidos como
potencia y en civismo: la vida del hombre en sociedad, el conocimiento de los
simbolos nacionales para fortalecer el amor a México (patria); se debe destacar que
al final de cada tema hay un resumen. En las paginas del libro aparecen fechas y
nombres de héroes de manera permanente. En la uUltima pagina del libro viene un
decalogo con el titulo “Mi servicio a México, que fue elaborado por la Secretaria de
Salubridad y Asistencia; el cual es un cédigo que propone doce acciones que exaltan

los valores que debe practicar un buen ciudadano.

El libro esta ilustrado en blanco y negro, estd dedicado a la historia de
Ameérica, desde las civilizaciones prehispanicas hasta el siglo XX. La mayor parte de
las ilustraciones que presenta pertenecen a personajes o héroes, en menor medida
aparecen mapas. Cada tema se divide en varios subtemas que se resaltan con letras
negritas. Es importante sefialar que, ademas del libro de texto los nifios tenian un
cuaderno de trabajo para realizar ejercicios como, copiar o memorizar fechas o
nombres de personajes. Las actividades del cuaderno de trabajo corresponden
completamente a los temas que presenta el libro de texto; por ello se puede deducir

gue lo que los alumnos hacian era basicamente un vaciado de informacion.

Para concluir este apartado sobre las caracteristicas de los LTG de historia y
civismo, es interesante conocer la opinion de Josefina Zoraida Vazquez (1975),
citada por Villa (2009) “la calidad de estos libros varia mucho por ser producto de
varias manos. Aunque todos desarrollan el programa con bastante apego al espiritu
nacionalista” (p. 138). De esta primera generacion de libros debemos destacar el
hecho de que fueron elaborados por profesores, no por especialistas como

sucederia en las subsecuentes reformas.

Primera reforma de los LTGH (1973)

Contexto sociopolitico.
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Después del mandato del presidente Adolfo Lopez Mateos que concluyo en
1964, lo sucedio en el poder Gustavo Diaz Ordaz (1964-1970), quien ocupara el
puesto de secretario de gobernacion. Su gestion como presidente es recordada por

autoritaria e intolerante debido a las acciones que realizé durante su gobierno.

Las protestas y manifestaciones de estudiantes contra el régimen de Diaz
Ordaz tuvieron un desenlace fatal: la matanza en la Plaza de las Tres Culturas
(Tlatelolco, ciudad de México) el 2 de octubre de 1968, donde murieron cientos o
miles de personas, hubo muchos heridos, desaparecidos, encarcelados,
perseguidos, etc., y lo mas lamentable fue que no se hizo justicia. Al respecto Luis
Aboites (2008) expone: “Ese episodio de represion reveld un régimen politico
incapaz de negociar y arreglar un conflicto que habia comenzado como un pleito
entre estudiantes. El presidente Diaz Ordaz creia ver una conspiracion comunista

que amenazaba la estabilidad nacional” (p. 509).

Durante el periodo gubernamental de Diaz Ordaz, el secretario de
gobernacion fue Luis Echeverria Alvarez, quien el 1° de diciembre de 1970 tomaria

posesién como jefe del poder Ejecutivo.

El gobierno de Echeverria Alvarez, se caracterizé por una politica de “apertura
democratica”, que entre otros aspectos consistié en incorporar a jévenes destacados
en puestos gubernamentales para intentar neutralizar la relacién entre la sociedad y
el gobierno, después de la represion estudiantil de 1968, pues, existia el temor de
gue continuaran los movimientos sociales que pudieran terminar en guerrillas; este
panorama condujo al nuevo presidente a tratar de reformar las organizaciones
politicas y sindicales. Sobre el tema, Josefina Zoraida Vazquez (2011), asevera:
“Luis Echeverria, recurri6 a una retdrica izquierdante, tanto para neutralizar el

descontento, como para encauzar las inquietudes” (p.337).

Indudablemente, la educacion es un medio que usan los gobiernos para
alcanzar los propdsitos que se plantean para tener éxito y aceptacion por parte de

sus gobernados. “En ese contexto de crisis socio-politica, Echeverria plantea que la
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educacion debe servir para preparar a la poblacion a la participacion masiva en la
actividad econdémica y cultural” (Villa, 1988, p. 153). El titular de la SEP durante este
sexenio fue el Ingeniero Victor Bravo Ahuja (1970-1976). De acuerdo a Pablo Latapi

(2008), los logros educativos mas importantes de este sexenio fueron:

La ampliacion de la cobertura del sistema escolar en sus tres niveles;
un especial impulso a las instituciones tecnoldgicas de nivel medio
superior; la reforma a los contenidos del curriculo de primaria,
incluyendo la elaboracion de una segunda generacion de libros de
texto gratuitos muy innovadores (p.90).
Bravo Ahuja comenz6 su labor proponiendo la reforma educativa porque era
una necesidad imperante. En 1971, aplicd una encuesta nacional a los maestros de
primaria para conocer sus opiniones y criticas hacia la ensefianza. Aqui se muestran

algunas aportaciones para la reforma:

1. Elaborar un plan de estudios y unos programas de aprendizaje mas
acordes con la realidad socioeconémica del pais, y con los intereses de los
educandos.

2. Aplicar una metodologia que se aparte del verbalismo y de la ensefianza
libresca para que el educando deje de ser un memorizador de conceptos y
sea, en cambio, una persona que razone y comprenda la esencia de los
mismos.

3. Disefiar el contenido de nuevos textos que realmente faciliten la
ensefianza y transmitan el pensamiento cientifico contemporaneo conforme
a una estructura didactica actualizada.

4. Revisar la formacién de los profesores y promover su actualizacion
cientifica y pedagdgica (Villa, 1988; p. 163).

Por otra parte, la reforma educativa se planteé no sélo en aspectos de la
administracion y en los planes y programas de estudio sino también de manera legal
en la ley federal de educacion que se promulgé el 13 de diciembre de 1973. En este
documento se considero a la educacion como un proceso permanente que planteaba
dos objetivos sociales centrales: “transformar la economia y la sociedad para
modernizar las mentalidades y promover un orden justo que distribuyera las

oportunidades equitativamente” (Vazquez, 2011, p.p. 337-338).

La Ley Federal de Educacion fue la columna vertebral de la reforma educativa
de 1973, ya que planteaba los principios generales y particulares en todo lo referente

al funcionamiento del sistema educativo nacional. Algunos aspectos que planteaba
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esta ley son los siguientes: se reiteraba el derecho a la educacion, la gratuidad de la
misma, las modalidades, los establecimientos que la pueden impartir, su funcién

social, la organizacion del sistema educativo nacional, entre otros aspectos.

Para poder cumplir lo propuesto en la Ley Federal de Educacion, se creo la
Comisién Coordinadora de la Reforma Educativa, que buscaba una modernizacion
en la ensefianza, apertura de la educacion a todos los grupos sociales, a través de la

promocion de un modelo flexible. Las tres directrices del sistema educativo fueron:

* Su actualizaciéon, que permitia a maestros y alumnos valerse de las
técnicas e instrumentos avanzados para el aprendizaje;

* Su apertura, reflejada en la capacidad de llegar a todos los grupos sociales
y de popularizar los bienes educativos; y

» Su flexibilidad, que facilitaba la movilidad horizontal y vertical de los
educandos dentro de los diversos niveles y modalidades del sistema”
(Vargas, 2011, p. 497).

Cabe mencionar que el nuevo plan de estudios de la reforma educativa de
este periodo quedo organizado “en siete areas programaticas: cuatro fundamentales
(Espafniol, Matematicas, Ciencias Naturales, Ciencias Sociales) y tres
complementarias (Educacién Artistica, Educacién Fisica y Educaciéon Tecnoldgica)”
(Torres, 2007, p. 120). Es importante sefalar que el area de Ciencias Sociales
sustituia a tres materias: historia, geografia y civismo que anteriormente se
trabajaban como asignaturas (1959), historia y civismo en un libro y geografia en
otro; es decir hubo un cambio sustancial, las asignaturas se transformaron en areas.
En este sentido, las ciencias sociales, fue el area del conocimiento que agrupé mas
asignaturas, situaciéon que no se presentd con ninguna otra. El trabajo organizado de
esta manera fue una de las principales caracteristicas de la reforma educativa de

Echeverria.

Los libros de texto de ciencias sociales.

Los LTG de la segunda generacién no fueron escritos por normalistas ni se
hicieron por concurso como los de la reforma de LOpez Mateos (1959), sino
estuvieron elaborados por grupos de especialistas de las instituciones de nivel

superior con mas prestigio en el pais como El Colegio de México (COLMEX) el
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Instituto Politécnico Nacional (IPN) y el DIE del Cinvestav. “Los libros de Ciencias
Sociales estuvieron a cargo de un equipo coordinado por la doctora Josefina Zoraida

Vazquez, investigadora de El Colegio de México” (Villa, 2009, p. 139).

El objetivo general del area de Ciencias Sociales pretendia la integracion del
alumno al grupo social al que pertenece; por medio de la herencia cultural, del
conocimiento del medio ambiente que lo rodea y de las interacciones con otros
grupos humanos, en consecuencia se lograria la participacion activa del educando
en su comunidad. La socializacion del individuo era la prioridad, es decir sentirse

parte de su familia, comunidad, entidad, pais, continente y del mundo.

Dos son los objetivos centrales del libro de texto gratuito: 1) contribuir a la
unidad nacional propiciando que todo mexicano tenga un nivel basico de
cultura y, 2) lograr que todos los estratos socioeconémicos tengan acceso a
libros de texto adecuados (Gonzalez, 1982, p. 418).

Segun la vision de la coordinadora de los LTG el area de Ciencias Sociales,
“favorecio la investigacién y el trabajo de equipo, un analisis histérico mas
interpretativo y menos datistico. Se abandoné el tradicional eurocentrismo y se
adopté un enfoque universal que se atrevia a explicar todos los aspectos de la
historia, incluyendo acontecimientos recientes” (Vazquez, 2011, p. 339). Es
interesante conocer la forma en que se concebian estos nuevos materiales, pues
nos permiten hacer comparaciones con los libros de la generacion pasada, sobre
todo en el aspecto pedagdgico se nota un interés por cambiar la forma en que se
ensefla y se aprende la historia. Las demandas de la sociedad ya no eran las
mismas, por lo tanto la educacion tampoco se podria concebir de igual manera, por

eso se modernizo.

En cuanto a la edicién de los LTG de la segunda generaciéon se expresa lo

siguiente:

Se han publicado 30 titulos para el nifio y 24 auxiliares didacticos para el
maestro, de los cuales se han distribuido méas de 300 millones de
ejemplares en el pais. Los libros de texto son de un caracter mas formativo
gue informativo. En su elaboracién participan equipos interdisciplinarios y se
han establecido mecanismos de revisibn permanente para mantenerlos
actualizados (Gonzalez, 1982, p. 418).

40



Consideramos importante resaltar el aspecto de esta cita, que alude a la
actualizacion de los materiales, ya que es una situacion que en la reforma anterior
(1959) no se habia contemplado y que en ésta es una novedad, sin embargo cabe
sefialar que no se cumplié con esta actualizacion, al menos como se tenia planeada,

por factores econdmicos principalmente.

Al igual que los LTG de la reforma de LOpez Mateos, los nuevos textos
generaron polémica, esta vez, con relacién a sus contenidos y a su ideologia; ya no
era por la libertad de ensefianza ni por cuestiones “legales” como sucedié con los
anteriores. Los grupos opositores fueron nuevamente la iglesia catdlica, la UNPF y la
iniciativa privada; ademéas de se unieron algunos intelectuales que hicieron fuertes
criticas. Lo cierto es que si se cambiaron algunas versiones de los hechos histéricos
en el libro de Ciencias Sociales de sexto afio. En cuanto a los de quinto, solo se

redujo la cantidad de paginas, eliminando varias ilustraciones.

Una situacién novedosa en la polémica de los nuevos libros de texto es la
anexion de algunos intelectuales que mas que estar en contra de los textos, estaban
inconformes con el gobierno de Echeverria Alvarez por los sucesos todavia recientes
de 1968. Los LTG de Ciencias Sociales abordaban algunos temas actuales del
mundo, pero no de México por lo que parecia como una incongruencia ante los 0jos
de los intelectuales, ademas no creian el discurso del mandatario al fomentar la
igualdad y la equidad por medio de estos materiales. Es preciso sefialar que las
protestas y manifestaciones contra los LTG de los afios 70", no alcanzé las
dimensiones de los primeros textos gratuitos y estuvieron en circulacion en las

escuelas primarias 18 afios.

Otra caracteristica importante de los LTG de esta etapa fue el disefio editorial,
principalmente, de sus portadas, la cuales eran diferentes en cada grado y area; sin
embargo; el tema central eran los juguetes y las artesanias mexicanas, el artista,
Juan Ramon Arana, fue el encargado de elaborar las portadas haciendo uso de la
técnica del collage, pero “En 1979 se modifican las portadas de los libros de ciencias

naturales y sociales; se recurre a la Escuela Mexicana de Pintura y se retoman de
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los murales de Orozco, Siqueiros y O’Gorman, las figuras de Hidalgo, Juarez,
Madero y Carranza”(Villa, 2008, p. 219).

En cuanto a la estructura del libro de Ciencias Sociales de 5° (1974) esta
integrado por 272 paginas, y consta de: una introduccion; donde se describen las
caracteristicas del libro y la importancia de las ciencias sociales; un indice que
muestra que los temas a estudiar son de historia universal (desde los primeros
pobladores hasta la colonizacion de América y la revolucidon industrial); contiene
cinco unidades, veintisiete lecciones y cuatro resiumenes. En las ultimas paginas del
libro viene un glosario, y al final del libro hay un mensaje para los maestros, ademas
de una encuesta para que éstos den su opinidn y compartan sus experiencias al
trabajar con el libro con la finalidad de actualizarlos de manera constante en

beneficio de los alumnos.

En las paginas del libro se puede observar el uso constante de ilustraciones a
color, en un promedio de dos o tres en cada una de éstas. Cada leccion inicia con
una serie de preguntas que hacen referencia a los antecedentes de los hechos
histéricos, su importancia, ubicacion y causas, la narracién va dirigida de manera
directa a los nifilos de este grado escolar, los contenidos parten de lo particular a lo
general, es decir; de lo mas cercano a lo mas lejano. Ademas se puede notar el uso
de mapas y de lineas del tiempo de manera frecuente en cada tema de estudio; a
diferencia del uso de fechas que es esporadico o recurrente. Asimismo, el libro

destaca la importancia del trabajo en equipo.

Ademas del libro de texto para el alumno, existia un auxiliar didactico para el
maestro, que se relacionaba completamente con los contenidos del LTG de Ciencias
Sociales; era una guia para el maestro ya que explicaba por medio de secuencias
didacticas cdmo abordar los temas, inicia por la motivacion y concluye con la
evaluacion. Por primera vez los LTG coincidieron con el programa de estudios de

manera total.
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Reforma educativa de 1992

Carlos Salinas de Gortari fue presidente de la republica durante el periodo de
1988 a 1994. Durante su sexenio el pais entr6 completamente al sistema de la
globalizacion (apertura economica), para llevar a cabo esta accion se firmo el
Tratado de Libre Comercio, México ingresé a la Organizacion Mundial de Comercio
(OMC) y a la Organizacion para la Cooperacion y el Desarrollo Econémico (OCDE).
La transformacién econdémica, politica y social que inicié6 de manera desenfrenada en
este momento historico, trajo algunas consecuencias como el levantamiento del
Ejercito Zapatista de Liberacion Nacional y la crisis econdmica, marcada por la
devaluacion del peso mexicano. Aun hoy en dia la sociedad sigue padeciendo varios
problemas que se relacionan con la mala distribucién de la rigueza que contrapone
en dos polos a los ricos y pobres, ademas de los compromisos que el gobierno no

puede cumplir (educacién, salud) con los organismos econémicos.

Al iniciar su mandato, el presidente tenia claro que la educacion era el medio
ideal para lograr la transformacion econdmica y social, por lo que de inmediato
nombro a Manuel Bartlett como secretario de educacion (1988-1992); quien enfrentd
una serie de protestas y manifestaciones del gremio docente, que exigia mejores
condiciones laborales, incremento de salario, entre otras cosas. Estas
manifestaciones estuvieron dirigidas desde el Sindicato Nacional de los trabajadores
de la Educacion (SNTE), dirigido por la nueva lider sindical Elba Esther Gordillo, ya
gue no existia buena relacion entre estos personajes por cuestiones de caracter

politico. Esta situacion desembocé con la renuncia de Bartlett.

Ernesto Zedillo, fue nombrado el nuevo secretario de educacion y fue durante
su mandato que la reforma educativa se puso en operacion (1992). Una vez en el
cargo Zedillo comenzo a negociar con Gordillo y el 19 de mayo de 1992 firmaron El
acuerdo Nacional para la Modernizacion educativa (ANMEB), que tuvo el respaldo
del presidente de la republica, de los representantes ejecutivos de cada entidad
federativa y desde luego del SNTE. Veamos lo que argumenta Vazquez (1997),
acerca de este modelo educativo:
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El modelo de modernizacion educativa se encaminaba a eliminar las
desigualdades geogréaficas y sociales, hacer mas eficiente y de mejor
calidad la ensefianza, integrar el proceso educativo al desarrollo econémico,
emplear modalidades no escolarizadas para ampliar la educacion y
restructurar la organizacion del sistema (p.935).

Acuerdo Nacional para la Modernizacion de la Educacién Basica
(ANMEB).

El Acuerdo Nacional para la Modernizacién de la Educacién Basica (ANMEB),
tuvo como proposito central ofrecer una educacion integral para “elevar la calidad
educativa” mediante la inclusion y participacién de los actores educativos y de la

propia autoridad. Proponia tres ejes:

. Federalismo

“...el Ejecutivo Federal traspasa y el respectivo gobierno estatal recibe, los
establecimientos escolares con todos los elementos de caracter técnico y
administrativo, derechos y obligaciones, bienes muebles e inmuebles... asi como los
recursos financieros utilizados en su operacion” (Diario Oficial de la Federacion, 19,
mayo,1992, p.7), asi es como se presenta en el documento y se justifica con la idea
de mejorar los servicios educativos, se dio a conocer como descentralizacion; esta
medida mas tarde generaria una serie problemas con los gobiernos estatales, por

cuestiones financieras y administrativas.

En este eje también se aborda el tema de la nueva participacion de los
actores educativos; padres, maestros y alumnos, asi como de la sociedad en general
para fortalecer la organizacion de la escuela como institucién y de todo el sistema
educativo en general. Los consejos de participacion social toman un papel

importante en esta reforma.

o Reformulacion de los contenidos y materiales educativos

Esta reformulacién incluia el plan de estudios, los programas y por ende todos
los LTG, pues sabemos que para que una reforma pueda ser operada esta es la
medida inmediata para iniciar el cambio o la transformacion que se propone en esta.

Es importante sefialar que en esta reforma se elimina la organizacion por areas del
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conocimiento que se venian trabajando desde 1974, para volver a la distribucién por
asignaturas. Ademas1992, fue llamado “el afio de la historia”, veamos cémo lo
presenta el acuerdo: “En el caso de la historia, se ha estimado conveniente subsanar
el insuficiente conocimiento de historia nacional de los alumnos, impartiendo durante
el préximo afo lectivo cursos de historia de México para los grados 4°, 5° y 6°”
(DOF, 19, mayo, 1992, p.11).

. Revaloracion de la funcion magisterial

El maestro debe ser uno de los principales beneficiarios del nuevo
federalismo educativo y la nueva participacién social en la educacion. La
revaloracion de la funcién magisterial comprende seis aspectos principales:
la formacion del maestro, su actualizaciéon, el salario profesional, su
vivienda, la carrera magisterial y el aprecio social por su trabajo” (DOF, 19,
mayo, 1992, p.12).

Como se puede observar en la cita anterior, se implementaron una serie de
programas para beneficiar al docente no solo en el aspecto formativo, sino también
en el econémico. Uno de estos programas fue crear la carrera magisterial que
pretendia mejorar los ingresos del docente a través de la participacion en cursos de
actualizacion, aplicacién de examenes tanto al docente como a sus alumnos, entre
varios aspectos mas; sin embargo ha sido un programa muy criticado por cuestiones
de corrupcion, sufrié varias modificaciones a lo largo de los 23 afios que existio, pero
en 2015 lleg6 a su fin a raiz de la reforma laboral que planteé la Ley del Servicio

Profesional Docente (2013).

El Acuerdo proponia enfrentar los desafios educativos, dentro de los cuales
destacan: incrementar la permanencia en el sistema, ampliar la cobertura en los
niveles preescolar y secundaria. Para cumplir con estos aspectos se realiz6 una
reforma al articulo 3° Constitucional para incluir que la educacion que imparte el
estado es obligatoria, laica, gratuita, ademas de integral; es decir, toma en cuenta el
desarrollo fisico, intelectual, artistico y social de los alumnos; la educacion
secundaria seria obligatoria. También hubo cambios a la ley federal de educacion,

gue se convirtié en la ley general de educacion.

45



A partir de lo que establecio el ANMEB, se disefi6 el nuevo plan y programas
de estudios, del cual se derivaron los libros de texto gratuitos de la tercera
generacion, que abandonaban la organizacién de contenidos por &reas, para volver

a las asignaturas. Veamos que sefiala el plan y programas de estudio al respecto:

Al restablecer la enseflanza especifica de la historia, se parte del
convencimiento de que esta disciplina tiene un especial valor formativo, no
s6lo como elemento cultural que favorece la organizaciébn de otros
conocimientos, sino también como factor que contribuye a la adquisicién de
valores éticos personales y de convivencia social y a la afirmacion
consciente y madura de la identidad nacional (SEP, 1993, p. 87).

Los libros de texto de historia.

Los libros de texto gratuito de historia 4°, 5° y 6° producto de esta reforma, se
vieron envueltos en una gran polémica debido al manejo de los contenidos. Estos
fueron elaborados bajo la direccion de dos historiadores con prestigio académico:
Enrique Florescano y Héctor Aguilar Camin, quienes convocaron a especialistas de
instituciones como el Colegio de México (COLMEX) y la Universidad Nacional
Autonoma de México (UNAM); con el proposito de que en seis meses los libros
estuvieran listos. Al ser publicados los nuevos textos de historia, algunos
intelectuales de izquierda manifestaron su inconformidad hacia su contenido; con
argumentos como el hecho de que se quitaron héroes de la patria (el pipila y los
nifios héroes) la reduccion de periodos como la época prehispanica y el

ensalzamiento de periodos como el porfiriato y el salinismo (Villa, 2009)

La polémica se extendié por varios meses y fue especificamente con la
participacion de intelectuales como: Héctor Aguilar Camin, Enrique Folrescano,
Alberto Aziz Nassif, Paco Ignacio Taibo Il, Andrea Sanchez Quintanar, Josefina
Zoraida Vazquez, Jean Meyer, Olac Fuentes, entre otros. (Mendoza, 2011) En esta
ocasion, no participo el presidente de la republica ni el secretario de educacion como
habia sucedido en la reforma de 1959, pero la Cadmara de Diputados envié una serie
de recomendaciones a la SEP para que se revisaran y perfeccionaran los textos. Sin
embargo las autoridades educativas decidieron que se abriera una convocatoria para

elaborar nuevos libros de texto para el siguiente curso escolar.
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Los libros que causaron esta polémica soélo estuvieron vigentes durante un
ciclo escolar (1992-1993), sin que se explicara de manera precisa porqué se
retirarian de las aulas; este hecho es unico pues desde la instauracion de la
CONALITEG no se habia suscitado algo asi y después de €l tampoco ha sucedido.
Es verdad que se han hecho ajustes a libros de texto, pero nunca han estado tan

poco tiempo en las escuelas. Sobre esta situacion Aguilar Rojas (2004) sefiala que:

La mayoria de las acusaciones a los libros de 1992 simplemente no tenia
fundamento. Los libros, ciertamente, no eran perfectos. A causa de la
premura con que fueron hechos contenian un ndmero considerable de

errores factuales que los criticos se apresuraron a sefialar (p.35).

Ante la convocatoria para crear nuevos libros de texto, varios grupos de
didactas de la historia, docentes e historiadores participaron en su elaboracion. Se
realizo el concurso, fueron elegidos los textos ganadores y se otorgaron las sumas
econOmicas provistas en la convocatoria. Dentro de los participantes, destaca el
grupo de maestros de la UPN (Ajusco) representado por Ana Maria Prieto; este
equipo gand el concurso por la elaboracion del libro de texto para sexto grado. El
siguiente paso era la edicion y distribucién de los materiales por parte de la SEP,
pero esto no sucedid, debido a que se considerd que no tenian la calidad necesaria.
Esta situacion, nuevamente generd polémica, aunque no tuvo los mismos alcances

gue la anterior (1992).

Al iniciar el ciclo escolar 1993-1994, llegaron a las escuelas los nuevos libros
de texto gratuito, que se caracterizaron por el uso de papel de mejor calidad, paginas
mas grandes, en comparacion con los libros de las dos generaciones anteriores. Las
portadas fueron ilustradas con obras del arte mexicano y se utilizé un color distintivo
para cada grado escolar: amarillo para primero, naranja para segundo, rojo para

tercero, verde para cuarto, salmon para quinto y café claro para sexto.

LTGH 5° 1993.

El libro de texto gratuito de historia quinto grado, estuvo vigente de 1993 al

2010, no incluye los nombres de los autores, aparece como responsable de su
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elaboracion la Subsecretaria de Educacion Publica. El libro muestra en su portada
una pintura de Antonio Gonzéalez Orozco, que lleva por titulo “Juarez simbolo de la
Republica contra la intervencion francesa”. Ademas, consta de 208 paginas en las
gue se abordan temas de historia universal desde el origen del hombre, hasta
Europa del siglo XVIII. Esta organizado en 15 lecciones que ocupan entre 10 y 15
paginas cada una; estos son los titulos de algunas lecciones: Las civilizaciones
agricolas del viejo mundo, Los griegos, Los romanos, La edad media y el islam, El
esplendor de Mesoameérica, Los Andes, El Renacimiento y La conquista de América.

En las paginas del libro se presenta una linea del tiempo en la parte inferior de
cada una de ellas con fechas, ilustraciones y datos. En cada lecciébn se proponen
actividades que plantean la reflexion de los alumnos por medio de preguntas sobre
los temas que se desarrollan en cada leccion. Dentro de las caracteristicas mas
sobresalientes de este libro se encuentran, el uso constante de mapas historicos y
de ima&genes a color, situacibn que lo hace méas atractivo visualmente si lo

comparamos con sus antecesores (1964 y 1974).

En necesario sefialar que ademas del libro de texto, los docentes contaban
con “el libro para el maestro de historia 5°”, donde se explicaban las caracteristicas
de la ensefianza y el aprendizaje de historia, asi como el uso de recursos didacticos,
las sugerencias para acercar a los nifios al conocimiento histérico y sobre la forma

de evaluar.

Después de hacer este recorrido histérico en torno a los LTGH, es necesario
reconocer que las reformas educativas (1959, 1973 y 1992), representan un avance
importante en este ambito si consideramos que los problemas como el
analfabetismo, la desercion y la cobertura eran mucho mas severos hace cuatro o
cinco décadas. Sin embargo, en la actualidad seguimos viviendo estos problemas,
por ello es necesario analizar por qué no se han podido abatir de manera
contundente. Lo cierto es que hace falta un seguimiento total o adecuado de las
reformas educativas, de los planes y programas de estudio, asi como de los LTG

para poder resolverlos.

48



A partir de la creacion de la CONALITEG en 1959, los libros de texto de
historia de cada generacidn muestran cambios en cuanto a su elaboracion,
contenidos, polémicas y demas. Recordemos que unicamente los LTGH de los 60’
fueron elaborados por maestros frente a grupo; los del 73 se realizaron por un grupo
de especialistas (historiadores) al igual que los del 93. En cuanto a la polémica que
ha generado cada uno de ellos ha variado en los actores que han participado de
ellas, aunque hay constantes como la UNPF vy la iglesia catélica; solo en la reforma
de Salinas de Gortari (libros de historia de México de 1992), quienes mantuvieron la
discusién fueron en su mayoria intelectuales. Los contenidos de los libros de 5° han
sido sobre historia universal; a excepcion del de 1960 que hacia referencia a la

historia del continente americano.

Si nos enfocamos al disefio editorial hay una evolucion positiva, ya que los
primeros textos eran en blanco y negro, para la reforma de 1974 las ilustraciones
fueron a color y en los del 93 se nota la mejor calidad del papel y de las
ilustraciones; este aspecto tiene que ver de manera directa con el financiamiento
econdmico, mas que con aspectos de tipo pedagogico; sin embargo existen
elementos didacticos en ellos que resultan novedosos como lo es la introduccién de
las lineas del tiempo y el uso de preguntas que pueden ayudar a los alumnos a
adquirir un aprendizaje mas significativo (1974 y 1993).

Por medio del establecimiento de los LTG, se ha logrado en gran medida lo
expuesto en el articulo tercero, sobre la gratuidad, pero también la homogenizacion
de la sociedad mexicana, pues es innegable la carga ideoldgica que cada
generacion de los libros ha llevado consigo. A pesar de los estudios que existen
sobre los LTG, hace falta profundizar en ciertos aspectos como la opiniéon y

experiencia de los docentes al usarlos y su elaboracion.

Actualmente, se contabilizan ya mas de 5 mil 100 millones de LTG
entregados a lo largo y ancho del pais. Tal cantidad deja ver un compromiso
del Estado con la educacion basica que no parece tener plazo de
expiracion; sin embargo, es igualmente destacable lo poco que conocemos
sobre el programa: el impresionante volumen de LTG producidos y
distribuidos al dia de hoy contrasta con lo poco que les hemos estudiado
(Anzures, 2011, p. 365).
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CAPITULO IIl. LA REFORMA INTEGRAL DE LA EDUCACION BASICA (RIEB)

En este capitulo vamos a explicar, en primer lugar el contexto sociopolitico en
el que se llevo a cabo la Reforma Integral de la Educacién Basica (RIEB), en el afio
2009, también revisaremos los documentos normativos oficiales en los que se
sustenta esta reforma; es decir el plan de estudios 2009 y 2011 para identificar sus
caracteristicas generales, asi como los Programas de Estudio 2011. Guia para el
Maestro Educacion Béasica Primaria Quinto grado, en los cuales se explica el
enfoque de la ensefianza de la historia como disciplina escolar, sus propositos, las
competencias que se pretenden desarrollar y el papel del maestro para alcanzar tal
cometido. Todo esto con la finalidad de tener un panorama general de la RIEB y sus

implicaciones en el quinto afio de educacion primaria.

Antecedentes de la RIEB

En necesario recordar que debido al fenédmeno de la globalizacion econémica,
México pertenece a una serie de Organismos Internacionales, tales como la
Organizacion de las Naciones Unidas (ONU), la Organizacién de las Naciones
Unidas para la Educacion, la Ciencia y la Cultura (UNESCO), la Organizacion para la
Cooperacion y el Desarrollo Econémico (OCDE), el Banco Mundial (BM) el Fondo
Monetario Internacional (FMI), entre otros méas. Esta situacion ha generado que el
gobierno se adhiera a los acuerdos y compromisos que estos organismos plantean
para sus paises miembros, aunque no siempre se cumplen debido a diversos
factores sociales. Por la situacién planteada hasta aqui, es necesario sefialar que la
RIEB, retomé algunas recomendaciones y acuerdos que se habian pactado con

anterioridad.

Veamos algunos ejemplos que el plan de estudios, sefiala como antecedentes
de la RIEB:

La Comisién Internacional sobre la Educacién para el Siglo XXI, presidida
por Jacques Delors (1996), sefiala en su informe presentado a la UNESCO
gue la educacion basica tiene que llegar, en todo el mundo, a los 900
millones de adultos analfabetos, a los 130 millones de nifios sin escolarizar
y a los mas de 100 millones de nifios que abandonan la escuela antes de
tiempo (SEP, 2009, p.13).
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La UNESCO, publicé un informe que lleva por titulo “La educacion Encierra un
Tesoro” y fue coordinado por Delors; en este texto se explica el papel fundamental
de la educacién, los problemas que debe combatir (desigualdad) y sus propésitos
gue se pretenden alcanzar en el siglo XXI. En uno de los apartados se expresa: “La
educacion a lo largo de la vida se basa en cuatro pilares: aprender a conocer,
aprender a hacer, aprender a vivir juntos, aprender a ser” (Delors, 1996, p.34). Es a
partir de este postulado que se retoman las competencias para la vida que forman la
parte medular de la RIEB.

Ademas, “En el Foro Mundial sobre la Educacion, celebrado en Dakar (2000),
la comunidad internacional reafirmé su compromiso de asegurar el acceso a una
educacion primaria de alta calidad para el afio 2015 (SEP, 2009, p.14). De aqui
surge la campana de “mejorar la calidad educativa” plasmada en la RIEB como su

objetivo primordial.

Asimismo, en la Cumbre del Milenio (2000), se establecieron los objetivos de
desarrollo para el afio 2015, conocidos como “Objetivos de desarrollo de la ONU
para el milenio”, en el terreno educativo, se hace énfasis en: “lograr la ensefianza
primaria universal y promover la igualdad entre los géneros y la autonomia de la
mujer” (SEP, 2009, p.14).

En el 2010 se publicé el documento Mejorar las escuelas: Estrategias para la
accion en México (OCDE, 2010), donde este organismo hizo 15 recomendaciones al
gobierno de nuestro pais para mejorar la calidad de las escuelas mexicanas, dentro

de las cuales, destacan:

- Fortalecer la formacion inicial docente

- Mejorar la seleccion docente

- Abrir todas las plazas a concurso

- Evaluar para ayudar a mejorar

- Definir la direccién escolar eficaz y mejores escuelas

- Garantizar el financiamiento para todas las escuelas
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- Aumentar la autonomia escolar

La RIEB, retomaria algunas de estas sugerencias, para justificar la evaluacion
al sistema educativo, es decir a sus actores, haciendo énfasis en los alumnos y los
docentes. Asi, durante esta reforma surgio la frase “evaluar para mejorar”, como una

estrategia para alcanzar la calidad educativa.

La intervencion de la OCDE en el ambito educativo, es una constante en la
politica educativa de sus paises miembros. En México su intromision ha sido juzgada
de manera negativa por especialistas en el rubro (Sanchez, 2013). Sin embargo, no
podemos negar la responsabilidad que nuestras autoridades tienen en estos hechos,
ya que se dejan guiar por lo que estos Organismos proponen, sin considerar las
caracteristicas y las necesidades reales del contexto socioeconémico del pais.

Entre 2000 y 2012, México vivié un espacio llamado de alternancia politica,
encabezado por el Partido Accion Nacional (PAN), con Vicente Fox (2000-2006) y
Felipe Calderon (2006-2012) como presidentes de México. Desde sus inicios se
plantearon nuevas politicas publicas, y el caso de la educacién no fue la excepcion.
Durante este periodo, se implementaron tres programas educativos innovadores que
surgieron en el gobierno de Fox y continuaron o finalizaron en el sexenio de

Calderon. Estos programas son:

a) Programa nacional de lectura (PNL), que tuvo como finalidad promover el
habito de la lectura a través del equipamiento de las bibliotecas de aula, y asi
mejorar los resultados en las habilidades lectoras; sin embargo, se ha mejorado muy
poco, segun pruebas estandarizadas como el Programa para la Evaluacion

Internacional de Alumnos (PISA).

b) Programa de Escuelas de Calidad (PEC), que se cred con la finalidad de
proveer de recursos econdmicos a las escuelas rurales multigrado y a las escuelas
urbanas marginadas para mejorar el desempefo de los estudiantes. Este programa

sigue vigente, aungue los resultados no han sido los esperados.
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c) El Programa Enciclomedia, que se disefid6 como un recurso didactico que
basicamente consistio en digitalizar los libros de texto, fotografias, videos y otros
elementos en una plataforma. Este programa fue cuestionado y generd polémica en
la opinion publica debido a la inversion millonaria que requirié (mas de 28 mil
millones de pesos) y por ser considerado fuera de contexto por la situacion
sociocultural de las escuelas mexicanas. Lo cierto es que al finalizar el sexenio de

Felipe Calderodn, el programa se dio por concluido.

Durante la alternancia politica, también se firmaron compromisos y alianzas
gue orientaron las reformas del sistema educativo nacional. En agosto de 2002 se
firm6 el Compromiso social para la calidad de la educacién, donde participé el
gobierno, el Sindicato Nacional de Trabajadores de la Educacion (SNTE),
Universidades Publicas, intelectuales, Organizaciones no gubernamentales y padres
de familia, con el firme propdsito de “mejorar la educacion en todos los niveles y
modalidades” (Sanchez, 2013, p. 24). En 2002, se crea el Instituto Nacional de
Evaluacion Educativa (INEE); institucibn que se establece como un dérgano
independiente del SNTE y del gobierno con la finalidad de evaluar a todo el sistema.
Dentro de este panorama surge la ola de reformas al sistema educativo; en 2004

surge la reforma en preescolar; en 2006 en secundaria y para el 2009 en primaria.

La Alianza por la Calidad de la Educacion (ACE)es el antecedente inmediato a
la Reforma Integral de Educacion Basica (RIEB), que consiste en un acuerdo que se
firm6 entre el Gobierno de Felipe Calderon y Elba Esther Gordillo, dirigente del
SNTE en mayo de 2008. “El objetivo central de la Alianza es propiciar e inducir una
amplia movilizacion en torno a la educacion, a efecto de que la sociedad vigile y
haga suyos los compromisos que reclama la profunda transformacion del sistema
educativo nacional” (SEP, 2008, p. 3).

La transformacion del sistema permitiria lograr la calidad educativa, con la
participacion y vigilancia de las autoridades educativas, padres de familia,
intelectuales, empresarios y la sociedad civil en general. La Alianza consta de cinco

ejes rectores o0 acciones que se exponen de manera general a continuacion:
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1. Modernizacion de los centros escolares. En este eje se propone
mejorar la infraestructura y el equipamiento tecnoldgico de las escuelas que

permitan una mejor ensefianza y aprendizaje.

2. Profesionalizacion de los maestros y de las autoridades educativas. En
este eje, la Alianza garantiza la adecuada formacion y seleccion de los docentes
frente a grupo y de las autoridades que se encuentren al frente de las escuelas.
También plantea, proporcionar estimulos e incentivos a los mejores docentes vy
centros educativos de acuerdo con los resultados obtenidos en pruebas
estandarizadas como la Evaluacion Nacional del Logro Académico en Centros
Educativos (ENLACE).

3. Bienestar y desarrollo integral de los alumnos. En este eje se enfatiza
gue para alcanzar la transformacion del Sistema Educativo Nacional, es necesario
mejorar el desarrollo integral de los alumnos de educacién basica, pues solo asi se

obtendran mejores resultados académicos y se podra hablar de calidad educativa.

4. Formacion integral de los alumnos para la vida y el trabajo. En este
sentido, la Alianza sefiala que la ensefianza de los alumnos se debe basar en la
formacion de valores que le permitan integrarse de manera exitosa a la sociedad; es
decir de manera productiva al desarrollar todo su potencial para generar
competividad: En este eje, se describe la Reforma curricular que propone “Impulsar
la reforma de los enfoques, asignaturas y contenidos de la educacion basica” (SEP,
2008, p. 21).

5. Evaluar para mejorar. En esta accion la Alianza hace hincapié en la
importancia de la evaluacion de los actores educativos como medio fundamental
para mejorar la calidad educativa, asi como el hecho de favorecer la transparencia y

la rendicién de cuentas como parte de la politica educativa.

Todas las acciones antes descritas se pondrian en practica a partir del ciclo
escolar 2008- 2009, de acuerdo a los tiempos establecidos por las autoridades
educativas; sin embargo soélo se pusieron en marcha algunas, como la aplicacion del

examen para seleccionar a los docentes de nuevo ingreso. Para el 2009 llegaria la
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Reforma Integral de Educacion Béasica en la que se reforzaban las propuestas de la

Alianza, enfocadas a mejorar la calidad educativa con todas sus implicaciones.

“La Alianza surgié como un acto de imposicién y exclusion para la inmensa
mayoria de la comunidad educativa nacional” (Navarro, 2011, p.43); este hecho
generd0 una serie de protestas y manifestaciones en varias partes del pais,
realizadas por los trabajadores de la educacion, pues rechazaban las politicas ahi
propuestas. Las inconformidades hacia la RIEB, contindan vigentes a través de las
marchas y manifestaciones del gremio docente, padres de familia, entre otros
grupos, dirigidos por la Coordinadora Nacional de Trabajadores de la Educacién
(CNTE).

La RIEB y sus planes de estudio 2009 - 2011

La RIEB se presenta como un esfuerzo de las autoridades educativas para
dotar de herramientas necesarias (conocimientos, habilidades, actitudes y valores) a
los futuros ciudadanos, buscando que puedan desenvolverse con éxito en cualquier
ambito de su vida. Para esto la RIEB propone ofrecer una educacion integral y elevar
la calidad educativa; mediante el desarrollo del enfoque pedagdgico por
competencias, la articulaciéon curricular y los campos formativos. Ademas de poner

especial énfasis en el estudiante y en sus procesos de aprendizaje.

La RIEB llegé a las escuelas primarias de manera gradual (1° y 6° 2009-
2010, 2° y 5° 2010- 2011 y 3° y 4° 2011-2012), es decir, se puso en marcha entre el
2009 y 2011. Durante este tiempo se realizaron varios ajustes al plan, a los
programas de estudio y a los LTG, esto origin6 que los documentos expedidos en
2009 como parte de la reforma quedaran obsoletos en 2011 por no estar
actualizados; aunque varios de sus planteamientos continlan vigentes. Por esta
razon, los documentos que rigen las practicas educativas actuales son los de la
RIEB 2011.

El Plan de estudios 2011. Educacion Basica es el documento rector que
define las competencias para la vida, el perfil de egreso, los Estandares
Curriculares y los aprendizajes esperados que constituyen el trayecto
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formativo de los estudiantes, y que se propone contribuir a la formacién del
ciudadano democratico, critico y creativo que requiere la sociedad mexicana
en el siglo XXI, desde las dimensiones nacional y global, que consideran al
ser humano y al ser universal (SEP, 2011, p.29).

Ademas de los elementos que se muestran en la cita anterior, el plan de
estudios, presenta doce principios pedagdgicos, donde se destaca primeramente el
alumno y sus procesos de aprendizaje, sefiala la importancia de la planeacion, del
uso variado de recursos didacticos, del trabajo colaborativo, de la evaluacién como
medio para mejorar y el desarrollo de competencias y de valores que permitan al

estudiante tener éxito en su vida.

Caracteristicas generales.

Articulacion curricular. Con la finalidad de terminar con la fragmentacion
gue ha existido entre los tres niveles educativos la RIEB propone: “articular los
niveles de preescolar y primaria con la secundaria para la construccion de un ciclo
formativo integral con enfoques y practicas pedagdgicas comunes y con planes y
programas congruentes entre si” (Navarro, 2011, p. 81); es decir que exista estrecha
relacion entre todos los elementos que forman parte del proceso educativo,
orientados a seguir una secuencia progresiva en la complejidad de los contenidos

gue se abordan en cada nivel

Campos de formacion. Para lograr la articulaciéon, el disefio del curriculo
indica el planteamiento de los contenidos a través de cuatro campos de formacion;
estos organizan los espacios curriculares y sefalan los procesos graduales del
aprendizaje desde la educacion preescolar hasta la secundaria. Los campos de

formacion son los siguientes:

v/ Lenguaje y comunicacion

v" Pensamiento matematico

v Exploracion y comprension del mundo natural y social
v

Desarrollo personal y para la convivencia
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La estructura de estos campos responden a la exigencia de la OCDE, que
propone que la formacion de la persona se desarrolle a través de tres campos: “la
lectura como habilidad superior, el pensamiento abstracto como base del
pensamiento complejo, y el conocimiento objetivo del entorno como sustento de la
interpretacion de la realidad cientifica y social” (SEP, 2011, p.85). Al observar los
campos de formacion que propone el plan de estudios y los que propone la OCDE,

podemos identificar la similitud entre ambos.

Los estandares curriculares. Expresan lo que los alumnos de educacion
basica deben ser capaces de saber, hacer y ser a lo largo de su formacion bésica.
Ademas son el referente para el disefio de los instrumentos de evaluacion que de
manera externa se realiza a los alumnos, es decir por medio de examenes como los

gue realiza el Programa para la Evaluacion Internacional de los Alumnos (PISA).

El enfoque por competencias.

Antes que nada debemos sefialar que el término competencia no es propio
del &mbito educativo, sino que se maneja en varios rubros, porque es una
caracteristica de la globalizacién. Desde los afios 90", inicio una fuerte campafia que
hacia referencia al “ser competente”. Es en 1996 cuando se inserta de manera
directa al rubro educativo, cuando se propusieron los cuatro pilares de la educacion
(Delors), a partir de ese momento los sistemas educativos de los paises
pertenecientes a la UNESCO, iniciaron con reformas educativas. En el caso

particular de México, esto sucedié después del afio 2000.

Este enfoque es la caracteristica principal del plan de estudios, ya que se
presenta como novedoso y todos los elementos giran en torno al desarrollo de las
mismas. Las competencias se relacionan con el saber (conocimientos), el saber
hacer (habilidades) y el saber ser (actitudes y valores). El Plan de estudios (SEP,
2011, p.42), plantea que las competencias generales a desarrollar a lo largo de la

educacién basica y durante la vida se clasifican en cinco grupos:

e competencias para el aprendizaje permanente
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e competencias para el manejo de la informacion
e competencias para el manejo de situaciones
e competencias para la convivencia

e competencias para la vida en sociedad

Es necesario sefialar que el tema de las competencias se presenta en el plan
de estudios de manera escueta, es decir no se profundiza en tema, a pesar de ser la
columna vertebral de la RIEB. De acuerdo a Osandén y Ayala (2007), citados por
Pagés (2012) “una competencia se evidencia cuando concurren simultaneamente
unos saberes que se movilizan poniendo en juego ciertas capacidades del individuo
frente a situaciones problematicas que impone el campo contextual especifico”
(p.33). EIl trabajo con competencias es complicado ya que se trata de poner en
practica los aprendizajes para resolver problemas que se le presentan al individuo es

su vida escolar o cotidiana.

Ademas de las competencias generales expuestas en los parrafos anteriores,
existen las competencias disciplinares que son las que se pretenden desarrollar en
cada una de las asignaturas y no en cada campo de formacion; considero que ésta
es una incongruencia del trabajo por competencias, pues lo adecuado seria
establecer competencias por campo no por asignatura. Al respecto, Olac Fuentes
(2013) sefala que este enfoque: “enfrentd a los maestros a un planteamiento
pedagdgico innecesariamente complejo, que mezcla formulaciones que destacan de
forma simultdnea el desarrollo de competencias fundamentales con la exigencia de
aprender contenidos enormemente amplios y que tienen un orden de importancia
muy diverso” (p. 22). La RIEB en el discurso sefala la importancia del desarrollo de
las competencias, pero al revisar los programas de estudios el eje rector continian
siendo los contenidos curriculares, de aqui surge la incoherencia y parte de las

dificultades que enfrentan los docentes con esta reforma.

Este enfoque generd fuertes criticas por parte de algunos investigadores,

desde su aparicion en la RIEB. Por ejemplo se expreso que:
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El Plan de estudios de educacién basica primaria 2009 adopta de manera
parcial la pedagogia por competencias, lo que se transforma en un plan de
estudios y programas de cursos contradictorios con tal enfoque. Se hace
una reduccion de la propuesta pedagdgica en una enunciacién de
aprendizajes esperados gque no son mas que conductas observables
similares a propuestas pedagdgicas de los afios sesenta ya superadas
(Cuevas, 2011; p.187).

Es indudable que el enfoque por competencias resulté novedoso en la RIEB,

generd nuevas expectativas que llevan a pensar en lograr una educacion de calidad

a la que se aspira. Sin embargo, hay que recordar lo que sefiala Coll (2007) con

base en un estudio que realiz6 sobre este tema:

...tal vez el riesgo principal del enfoque basado en competencias sea similar
al que han tenido que afrontar en el pasado otros enfoques, con éxito casi
siempre mas bien escaso o moderado: el de presentarse y ser presentado
como una solucién a los males, problemas e incertidumbres que aquejan la
educacion escolar en la actualidad. Las aportaciones de los enfoques
basados en competencias son muy valiosas, pero definitivamente tampoco
son un remedio milagroso (p.39).

Dentro del desarrollo de las competencias, en el plan de estudios se hace

énfasis, en el fomento de los valores, que son fundamentales para lograr una

convivencia adecuada. En este sentido, el documento plantea:

Otra caracteristica del Plan de estudios es su orientacidn hacia el desarrollo
de actitudes, practicas y valores sustentados en los principios de la
democracia: el respeto a la legalidad, la igualdad, la libertad con
responsabilidad, la participacion, el didlogo y la basqueda de acuerdos; la
tolerancia, la inclusion y la pluralidad, asi como una ética basada en los
principios del Estado laico, que son el marco de la educacion humanista y
cientifica que establece el Articulo Tercero Constitucional. (SEP, 2011,
p.30).

Como se puede apreciar, los valores que se pretender desarrollar
en los alumnos, tienen la finalidad de formar a un individuo integro en
todos los sentidos, que pueda vivir en sociedad de manera exitosa y

responsable; es decir que es capaz de respetar las normas que

establecen las leyes del grupo social en el que interactia.

La ensefianza de la historia en la RIEB
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La ensefianza de la historia en esta reforma educativa, muestra una serie de
caracteristicas especificas que tienen como propédsito “desarrollar el pensamiento
historico”, a través del trabajo por medio del enfoque, de las competencias, de las
actividades didacticas que plantea el LTGH, entre otras. En la RIEB el uso del
término pensamiento histérico aparece como novedoso, veamos en qué consiste y

cudles son sus implicaciones segun los programas de estudio (2011) de 5° afio:

El pensamiento histérico implica un largo proceso de aprendizaje que
propicia que los alumnos, durante la Educacién Basica y de manera gradual,
tomen conciencia del tiempo, de la importancia de la participaciéon de varios
actores sociales, y del espacio en que se producen los hechos y procesos
historicos (SEP, 2011, p. 146).

El término pensamiento histérico es comun para los especialistas en historia y
se ha extendido al campo de la ensefianza de la historia, sin embargo es complejo
comprenderlo y requiere de una explicacion clara y precisa, para ello retomaremos a
Gomez, Ortuiio y Molina (2014) quienes sefalan los tres elementos basicos del

pensamiento histoérico:

... la capacidad de plantear problemas histéricos en base a su relevancia e
impacto en las sociedades; la argumentacion histérica y la correcta
articulacion del discurso a través del uso critico de fuentes —lo que implica
necesariamente el desarrollo de la causalidad—; y la conexién del pasado
con el presente —conciencia histérica— (p.15)

Ademas, G. Soria (2015) sefiala que para cultivar el pensamiento historico se
requiere de “una ensefianza intencional y sistematica que movilice un entramado
conceptual vinculado a la forma de razonar de la ciencia histérica para generar su
conocimiento, lo cual significa ensefiar al alumnado a reconstruir e interpretar los
hechos histéricos” (p.2). Como se puede advertir, desarrollar el pensamiento
histérico en los nifios no es tarea facil si consideramos sus caracteristicas e

implicaciones.

Programas de estudios 2011. Guia para el maestro. Quinto grado.

Figura 2.

Programas de estudios 2011. Guia para el maestro. Quinto grado.
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PROGRAMAS
DE ESTUDIO 2011
GUIA PARA EL MAESTRO

Quinto Grado

Fuente: SEP, 2011.

En este documento, se describen los enfoques didacticos, las competencias
especificas a desarrollar, los contenidos, los aprendizajes esperados, los recursos
didacticos que se pueden usar, las caracteristicas de la evaluacion y el rol del
docente en cada una de las asignaturas que se imparten en quinto afio de educacién
primaria. Aqui nos enfocaremos en la asignatura de historia, que es la que nos
interesa de manera particular. Esta se encuentra dentro del campo formativo llamado

Exploracién y Comprension del Mundo Natural y Social.

Los propositos del estudio de la historia se plantean de manera general para
la educacién basica y de manera especifica para la educacién primaria; donde se

espera que los estudiantes:

» Establezcan relaciones de secuencia, cambio y multicausalidad para
ubicar temporal y espacialmente los principales hechos y procesos
historicos del lugar donde viven, del pais y del mundo.

» Consulten, seleccionen y analicen diversas fuentes de informacion
historica para responder a preguntas sobre el pasado.

* |dentifiquen elementos comunes de las sociedades del pasado y del
presente para fortalecer su identidad y conocer y cuidar el patrimonio natural
y cultural.
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» Realicen acciones para favorecer una convivencia democratica en la
escuela y su comunidad. (SEP, 2011, p.144).

En lo descrito anteriormente podemos notar, que desde el discurso los
propoésitos que plantea este documento contribuyen a la formacion de un ciudadano
con valores, con identidad y capacidad para ubicar los sucesos temporal y
espacialmente, con sus multiples causas y consecuencias mediante el uso de
diversas fuentes de informacion; con estas acciones el alumno sera capaz de valorar
y cuidar el patrimonio cultural, asi como de mantener una buena convivencia en la
sociedad donde vive. Se espera que estos propoésitos se desarrollen y se cubran a lo

largo de los seis afios que dura la educacion primaria.

Ahora bien, el enfoque didactico de la historia en la educacion basica es
formativo, pretende que no se privilegie la memorizacion de nombres y fechas; a
cambio de fomentar el analisis y la comprension de los acontecimientos historicos.
Propone ademas, que el estudio de la historia sea total en el sentido que identifique
las relaciones entre la economia, politica, sociedad y cultura, y que considere a
todos los protagonistas de los hechos historicos. Asi se explica el enfoque didactico

de la asignatura:

La historia contribuye a entender y analizar el presente, planear el futuro y
aproximar al alumno a la comprensién de la realidad y sentirse parte de ella
como sujeto histérico. La historia permite hacer del aprendizaje un proceso
de construccion permanente, tanto personal como social, mediante el
desarrollo y fortalecimiento de los valores para la convivencia democrética,
la identidad nacional y el legado histérico de la humanidad. (SEP, 2011, p.
145).

Otro aspecto que no podemos perder de vista es el que se refiere al uso de
los recursos didacticos que se proponen para la enseflanza de la historia: las lineas
del tiempo, los esquemas cronoldgicos, objetos, imagenes, fuentes escritas, fuentes
orales, mapas, graficas y estadisticas, esquemas, TIC, museos, sitios y monumentos
histéricos. Llama la atencién que no se menciona el libro de texto, sobre todo porque
este instrumento es uno de los recursos mas importantes, si no es que el Gnico en

algunos casos especificos en la clase de historia, ademas es el material con el que
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todos los nifios de las escuelas cuentan y es donde se plasman las propuestas de la
RIEB.

Un elemento fundamental de los programas de estudio para la ensefianza de
la historia en quinto afio es el que se refiere a las tres competencias disciplinares
gue se pretenden desarrollar en la educaciéon primaria para contribuir a la formacién

del pensamiento historico. De acuerdo a este documento, las competencias son:

1) Comprension del tiempo y del espacio histéricos. Favorece que los
alumnos apliqguen sus conocimientos sobre el pasado y establezcan
relaciones entre las acciones humanas, en un tiempo y un espacio
determinados, para que comprendan el contexto en el cual ocurrid6 un
acontecimiento o proceso histérico. Esta competencia implica el desarrollo
de las nociones de tiempo y de espacio histéricos, el desarrollo de
habilidades para comprender, comparar y analizar hechos, asi como
reconocer el legado del pasado y contar con una actitud critica sobre el
presente y devenir de la humanidad.

2) Manejo de informacion histérica. El desarrollo de esta competencia
permite movilizar conocimientos, habilidades y actitudes para seleccionar,
analizar y evaluar criticamente fuentes de informacion, asi como expresar
puntos de vista fundamentados sobre el pasado.

3) Formacion de una conciencia histérica para la convivencia. Los
alumnos, mediante esta competencia, desarrollan conocimientos,
habilidades y actitudes para comprender como las acciones, los valores y
las decisiones del pasado impactan en el presente y futuro de las
sociedades y de la naturaleza. Asimismo, fomenta el aprecio por la
diversidad del legado cultural, ademas del reconocimiento de los lazos que
permiten a los alumnos sentirse parte de su comunidad, de su pais y del
mundo (SEP, 2011, p.p.153-154).

Si nos detenemos a examinar los planteamientos de cada una de las
competencias que se seflalan anteriormente, podemos suponer que la ensefianza de
la historia a partir del enfoque didactico tendra como finalidad la formacion de
ciudadanos criticos, interesados en su presente a partir del uso de una variedad de
fuentes de informacion y a través del desarrollo de conocimientos, habilidades y
actitudes que le permitiran sentirse parte de su localidad, pais o del mundo; es decir

desarrollar su pensamiento historico.
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Asimismo, conviene sefalar que cada una de las tres competencias,
proponen una serie de actividades y sugerencias que permitan desarrollarlas de

manera eficiente, por ejemplo:

Construccién y manejo de lineas del tiempo

Ubicacion geogréfica de los acontecimientos historicos
Reconocer la multicausalidad de los sucesos histéricos
Seleccionar, organizar y analizar informacion

Uso y comprension de conceptos historicos

Elaboracion de conclusiones

Desarrollar la empatia a través de los relatos de la historia
Fomento y practica de valores

Descripcidn de objetos y tradiciones del pasado que aun perduran

YV V.V V V V V V V VY

Entre otros

Es importante hacer énfasis en los aspectos antes expuestos, porque son los
gue consideramos al realizar las entrevistas a los docentes cuando tratamos el tema
del desarrollo de las competencias, ya que son los que la RIEB propone a través del
libro de texto de historia.

El programa de estudio de quinto afio también presenta los aprendizajes
esperados y la descripcién general del curso. Cabe sefialar que los contenidos estan
organizados de manera cronoldgica y pretenden mostrar los hechos histéricos como

un todo, para ello propone analizar los contenidos a partir de cuatro ambitos:

1. Econémico. La manera en que los seres humanos se han relacionado a
lo largo de su historia para producir, intercambiar, distribuir y consumir
bienes.

2. Social. Las diversas formas en que los grupos humanos se han
organizado y relacionado. Tiene que ver con la dinamica de la poblacién en
el espacio, las funciones e importancia de distintos grupos en las
sociedades a lo largo de la historia.

3. Politico. Se relaciona con las transformaciones que han caracterizado el
desarrollo de la humanidad por medio de las distintas formas de gobierno,
leyes, instituciones y su ejercicio para la organizacién de los pueblos a lo
largo del tiempo.
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4. Cultural. Contempla la manera en que los seres humanos han
representado, explicado, transformado e interpretado el mundo que les
rodea. Se ha procurado seleccionar algunos aspectos relacionados con la
vida cotidiana, creencias y manifestaciones populares y religiosas, la
produccion artistica, cientifica y tecnoldgica de una época determinada
(SEP, 2011, p.p. 155-156).

Rol del maestro en la ensefianza de historia.

Los maestros como actores principales del proceso educativo llevan a cabo su
trabajo utilizando una serie de recursos didacticos que la misma SEP les otorga. Si
bien es para apoyar su labor considero que también es un mecanismo para que la
institucion siga teniendo el control sobre lo que los expertos del ambito politico y
académico consideran se debe ensefiar en la escuela. Sin embargo no todo lo que
proponen los documentos de la reforma o lo que exigen las autoridades, es lo que
hacen los docentes. “A final de cuentas cada maestro, a pesar del programa oficial,
lleva al salon de clases lo que cree que es digno de ensefiarse y no lleva lo que
considera que no vale la pena” (Quiroz, 1985, p. 31). Por razones como esta, es
necesario por una parte, saber cuales son las exigencias de la RIEB para el docente
y por la otra, conocer de viva voz, a través de las entrevistas a profundidad que
realizamos, de qué manera los maestros lo llevan a cabo en su practica laboral. Esto

lo analizaremos en el capitulo V.

En conveniente sefialar que dentro de los programas de estudio, existe un
apartado donde se puntualiza el papel del docente en la ensefianza de la historia,
siendo éste el que nos interesa para la investigacion. Asi se expresa la funcion del

docente, en los programas de estudio de historia:

El papel del docente es de suma importancia para el desarrollo de los
programas de estudio. Por esta razén es necesario que domine los
contenidos, la didactica para la ensefianza de la historia y el uso de los
recursos de apoyo... En su practica docente debe realizar una mediacion
didactica que permita convertir el saber cientifico en saber ensefiado, es
decir, tendra que reelaborar el conocimiento cientifico para convertirlo en un
conocimiento escolar (SEP, 2011, p. 149).

Como se puede percibir, el maestro de quinto grado, debe cubrir con cierto
perfil especifico para lograr cumplir las propuestas de la RIEB. La labor docente en

este sentido, es compleja y demanda una preparacion especializada para cumplir
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con el perfil que se le pide. Aparte de lo expuesto en el parrafo anterior, también se
le solicita (SEP, 2011):

Conocer los propdésitos, el enfoque y los aprendizajes esperados.

El manejo y dominio didactico de los contenidos.

Planear sus clases considerando: las caracteristicas, los intereses y las ideas

previas de los alumnos. Asi como los tiempos dedicados a la ensefianza.

- Privilegiar el analisis y la comprension historica.

- Implementar diversas estrategias que posibiliten a los alumnos desarrollar la
habilidad de aprender a aprender.

- Promover el desarrollo de actitudes y valores que fomenten la democracia, la

solidaridad, el respeto, entre otros.

Asimismo, los programas sugieren que el maestro trabaje en colegiado, es
decir que intercambie experiencias exitosas, estrategias y el uso de recursos
didacticos con sus comparieros de grado o de otros grados e inclusive de otras
escuelas para enriquecer su practica docente y los aprendizajes de los estudiantes.
En la labor docente el trabajo colegiado es una actividad que puede traer consigo
varios beneficios, como la mejora de las practicas educativas y por consiguiente de
los aprendizajes de los estudiantes; sin embargo no es una tarea facil porque
requiere de tiempos y espacios con los que no siempre se cuentan, debido a la

misma dindmica escolar.

La tarea docente es compleja en si por sus implicaciones, mas aun para el
nivel de primaria, donde un solo maestro imparte todas las asignaturas, por lo tanto
se considera que debe conocer los planteamientos que propone la reforma educativa
para cada una de las asignaturas. Indudablemente los docentes deben tener una
capacitacién que les permita apropiarse de los enfoques, contenidos y la didactica

gue cada una de éstas requiere para cumplir los propésitos.

Ensefar historia, no es una actividad sencilla por todo lo que requiere

impartirla. Dentro del plan y los programas de estudio, se manejan de forma general
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las caracteristicas para la enseflanza de esta asignatura. Ante esta situacion la SEP
(2011) edit6 el libro Ensefianza y Aprendizaje de la Historia en educacion Basica,
que fue elaborado por la Direccibn General de Desarrollo Curricular con la
colaboracion de la Universidad Pedagbgica Nacional; en él participaron
investigadores y didactas de la historia de México y Espafia: Joaquim Prats, Mario
Carretero, Laura Lima, Ma. Del Carmen Acevedo, entre otros. Este libro se realizo
con la finalidad de impulsar en los docentes la comprension del enfoque de la
asignatura de historia para apoyar su ensefianza, es decir, es un recurso para

fortalecer la actualizacion docente.

Es preciso sefalar que este libro explica de manera amplia las caracteristicas
de la ensefianza y el aprendizaje de la historia, asi como el rol del docente en este
proceso, los recursos didacticos que se consideran adecuados para esta asignatura
y la forma de evaluar. Asimismo, expone cdmo es que se pretenden desarrollar las

competencias disciplinares. Algunas propuestas de este libro son las siguientes:

Ensefiar historia es motivar la discusion sobre los problemas planteados, es
brindar la oportunidad de confrontar diferentes puntos de vista o
interpretaciones, es orientar hacia la resolucion cooperativa de las
situaciones probleméticas. Ensefiar es alentar la formulacion de
conceptualizaciones necesarias para el progreso en el dominio del objeto de
conocimiento, es propiciar redefiniciones sucesivas hasta alcanzar un
conocimiento préximo al saber socialmente establecido (Acevedo, 2011,
p.164).

Sobre la planeacion se argumenta: “La planificacion debe promover, a través
del trabajo con los contenidos, la adquisicion de conocimiento (saber), el desarrollo
de habilidades para el manejo de informacion (saber hacer) y la adquisicion de
valores y actitudes (actitudinal)” (Arista, 2011, p. 115); es decir va orientada hacia el

desarrollo de competencias, tal como lo propone la RIEB.

Es ineludible exponer que el libro Enseflanza y Aprendizaje de la Historia en
educacion Basica, es un recurso que deberia estar en manos de todos los maestros
de educacion primaria, sin embargo de acuerdo con lo que sefalaron las docentes
en las entrevistas, ninguna lo conoce, esta situacion me parece lamentable porque

las propuestas no llegaron a los destinatarios; entonces no podemos culpar a los
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docentes de no cambiar sus practicas o de no conocer y dominar el enfoque de la
asignatura de historia y las caracteristicas de su enseflanza; ya que la
responsabilidad de editar y distribuir los libros de apoyo a la docencia es de las

autoridades educativas.

Como se puede percibir la funcion del docente en el proceso educativo, juega
un papel fundamental, y en un cierto punto es determinante para lograr el cambio
gue cada reforma ha planteado o perpetuar las précticas tradicionales que han sido
objeto de criticas, empero no hay que perder de vista que los elementos que influyen

para sefialar que una reforma es o no exitosa son de caracter multifactorial.

Las reformas educativas vienen y van, sus propuestas pueden cambiar, sin

embargo, no debemos olvidar que:

El maestro es el agente principal de la educacion, es el eje en que descansa
la actividad practica de todo el aparato escolar. El plan de estudios, los
libros de texto, los materiales didacticos y cualquier otro auxiliar para la
ensefianza, son insustanciales sin la participacion del maestro. El es el
mediador de todo el proceso y, como sefiald6 Vasconcelos, desempefa una
funcion de dirigente, aunque la burocracia y ciertos autores, lo quieran
concebir como un mero ejecutor” (Ornelas, 2013, p. 118).

Después de revisar las caracteristicas de la RIEB, podemos advertir que sus
planteamientos resultan muy ambiciosos si consideramos la forma apresurada y
poco informada en la que lleg6 a los docentes. Como maestra de grupo experimenté
y conoci la forma en que ésta llegé a las escuelas, no existi6 una actualizacién
adecuada para los maestros, los materiales que distribuye la SEP (plan, programas
de estudio, libros de texto y de apoyo a la ensefianza), no cubrian el total de la
matricula escolar, los entregaron de manera tardia y, en algunos casos no llegaron
jamas, como fue el caso del libro Ensefianza y Aprendizaje de la Historia en
educacién Basica. Lo cierto es que los maestros tuvieron que resolver estos
problemas como lo consideraron pertinente, aunque en el caso de la capacitacion
fue complicado, porque ni las mismas autoridades comprendian las caracteristicas
de la RIEB, como el enfoque por competencias y la forma en que estas se pueden

desarrollar y evaluar en los educandos.
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Hoy, a seis afios de que se implementara, es interesante saber qué ha
sucedido con las propuestas de la RIEB y cdmo es que los docentes de quinto afio
se han apropiado del enfoque por competencias para la ensefianza de la historia, asi
como las dificultades que han enfrentado al usar el libro de texto de esta asignatura.

Estos aspectos los presentaremos en el capitulo V.
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CAPITULO IV. EL LTGH DE 5° COMO OBJETO DE ESTUDIO

Como ya lo hemos sefialado anteriormente, las propuestas y caracteristicas
de cada reforma educativa se plasman en el plan y los programas de estudio, y se
aterrizan de manera directa el libro de texto gratuito, ya que a través de los
contenidos y de las actividades que se plantean en este se puede identificar de
manera clara cuales son los propdésitos que se pretenden alcanzar. Por tal motivo, en
este capitulo presentamos la informaciébn que obtuvimos al entrevistar a tres
profesionistas que participaron en la elaboracién del LTGH de quinto afio y que
compartieron sus experiencias como autores y dieron sus opiniones sobre aspectos
como la extension de los contenidos, plantearon sugerencias para mejorar la calidad

del libro, externaron las dificultades que enfrentaron, entre varios aspectos mas.

Ademas de las aportaciones de los autores del LTGH, también exponemos
sus caracteristicas, tales como su estructura, contenidos y el analisis de las
actividades didacticas que se presentan a lo largo de sus paginas, con la finalidad de
conocer mejor nuestro objeto de estudio. Al final del capitulo se presenta la polémica
gue originaron al ser editados y distribuidos por la SEP en el 2009 y en los afios

subsecuentes.

¢ Quiénes escribieron el libro de texto?

El LTGH representa la expresion especifica del plan y los programas de
estudio en la RIEB pero, ¢qué sabemos del autor (es) de los libros de texto de
historia?, ¢cdmo son seleccionados para participan en la elaboracion de los LTGH?,
¢,qué pautas tematicas siguen para escribir los contenidos?, ¢qué dificultades
enfrentan como autores? estas son algunas preguntas que nos hicimos al comenzar
con la investigacion. Estamos convencidos de que los autores juegan un papel
fundamental, pues, es comun que se les sefiale como responsables de las
deficiencias y errores que existen en los LTGH; por ello es preciso conocer su vision,

opinidn y experiencia al haber participado en su elaboracion.
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Los autores que escribieron los libros de texto gratuito de historia para los
grados de 4°, 5° y 6° conformaron un equipo de siete especialistas: Carlos Alberto
Reyes Tosqui, Amilcar Carpio Pérez, Lidia Leticia Osornio Manzano, Daniel Alatorre
Reyes, Lorena Llanes Arenas, Sergio Miranda Pacheco y Mario Rafael Vazquez
Olivera; de este grupo seis son historiadores formados en la Escuela Nacional de
Antropologia (ENAH) y en la Universidad Nacional Autonoma de México (UNAM);
cinco tienen el grado de Maestro y uno de Doctor. Trabajan activamente, son
investigadores e imparten clases en la UNAM y la Universidad Pedagdgica Nacional
(UPN). Solamente, Lidia Leticia Osornio Manzano es licenciada en Educacion
Primaria por la Benemérita Escuela Nacional de Maestros (BENM) y Maestra en

Educacién Bésica por la misma institucion.

Para responder a las preguntas planteadas parrafos atras, entrevisté al Doctor
en Historia Sergio Miranda Pacheco, al Maestro en Historia Amilcar Carpio Pérez y a
la Maestra en Educacion Bésica Lidia Leticia Osornio Manzano, quienes con la mejor
disposicion compartieron su valiosa experiencia para enriquecer la informacion que
teniamos sobre el LTGH de quinto afio. Para conocer mas la trayectoria académica

de cada autor (ver anexo 1).

La informacion que obtuvimos después de realizar las entrevistas quedo

organizada tematicamente y enfatizamos lo siguiente:

De los porqués de su participacion.

Aceptar ser parte de un equipo que tiene como propdsito elaborar los libros de
texto de historia, implica un amplio compromiso social. Es un tema que despierta el
interés de especialistas del rubro educativo, de la prensa, de sus destinatarios, entre
otros grupos. Los tres autores, estaban conscientes de ello, y aunque los motivos
que los llevaron aceptar esta labor no son los mismos, coincidieron al sefialar que
participaron porque creen en la escuela publica y saben del impacto que ésta tiene
en la sociedad. Por ello ser parte del equipo de autores, representé una oportunidad
para hacer aportaciones al &mbito educativo, especificamente en el que concierne a

la ensefanza de la historia.
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Es necesario especificar que en un principio (a finales del 2008) el equipo de
autores estuvo conformado por cinco integrantes para elaborar el libro de 4°, sin
embargo mas tarde les notificaron que deberian elaborar también el de 5°y 6° y en
un espacio de tiempo reducido (seis meses aproximadamente), para esto la SEP
incorpor6 a dos integrantes mas al equipo por considerarlos mas experimentados:
Sergio Miranda Pacheco y Mario Rafael Vazquez. Fue asi como el grupo quedo

integrado por siete autores.

De los tres entrevistados, debemos puntualizar que Sergio Miranda ya tenia
experiencia en el tema porque en el 2004 formé parte de la Comision
Interinstitucional para la Elaboracion de los Programas de Historia para la Educacién
Secundaria; aunque no habia incursionado aun como autor. Asi justificd su decision
para hacerlo: “... pensé que con mi participacion podria yo garantizar un poco que
esos materiales, dada la premura del tiempo, pues no quedaran en manos de
alguien improvisado, y asi contribuir en algo al asunto educativo” (S. Miranda,

comunicacion personal, 17 de noviembre, 2015).

Para la Maestra Osornio, participar como autora le abrié una puerta a sus
aspiraciones como docente frente a grupo en nivel primaria, ya que ella trabaja de
manera cotidiana con los libros de texto. Sobre su participacion sefald: “De
inmediato acepté, porque consideré que era una buena oportunidad para incidir de
manera directa en los libros de historia al aportar elementos de mi practica docente
y, ademas me parecid atractivo poder interactuar con historiadores” (L.L. Osornio,
comunicacion personal. 14 de diciembre de 2015), con la finalidad principal afiadio,
“de aprender mas de los hechos de la historia nacional y universal” (Osornio, 2015).
Sobre la colaboracion de la autora, hay que destacar que desde la creacion de la
CONALITEG en 1959 los docentes frente a grupo no habian vuelto a participar en
elaboracién de los LTGH. Por tal motivo, resulta interesante que en esta cuarta
generacion de libros de texto una maestra frente a grupo sea parte del equipo de

autores.
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Por su parte el Maestro Amilcar Carpio, expresé asi uno de los motivos de su
participacion:
Como historiador crei que seria bueno quitarle un poco de brillo, de lustre a
los héroes y también un poco de oscuridad a los villanos, me dije vamos
hacer una historia oficial no tan subjetiva, no tan apasionada con las
clasicas filias y fobias de odiar a Porfirio Diaz y resaltar a Benito Juarez,
pues son hombres de sus tiempos, son hombres que tienen como todo ser

humano cosas buenas y cosas malas. (A. Carpio, comunicacién personal,
17 de noviembre, 2015).

Los tres autores manifestaron que su participacion responde a causas de tipo
personal porque les interesa participar de manera directa en el ambito educativo
para mejorar la calidad de los LTGH, pues ellos son resultado de la educacion
publica del pais y estan conscientes de que hay mucho por hacer. Otra de las
causas que orillaron a los especialistas a participar en la elaboracién de los libros, es
de tipo profesional, ya que les permite darse a conocer por este medio, obtener el
reconocimiento de sus pares e instituciones académicas para tener mas y mejores

oportunidades laborales y profesionales.

Tareas especificas.
De manera general sabemos que un autor de LTGH se dedica a escribir, pero

en este caso es preciso identificar cuales son las reglas y funciones que debe
cumplir al trabajar como coautor, y asi poder identificar hasta qué punto influyen o
son responsables de las acusaciones que los medios de comunicacién les adjudican.
Para iniciar los autores manifestaron que ellos no son responsables de los temas
gue se abordan en los LTGH; es la Direccién General de Desarrollo Curricular de la
SEP quién se encarga de determinar este aspecto. En la cuestion editorial tampoco
tienen que ver porque es la Coordinacién Editorial de la misma Institucion la que se
encarga del disefio y presentacion del libro (letra, distribucion de espacios,

imagenes, etc.).

Carpio y Osornio coincidieron al describir las tareas especificas que les fueron
encomendadas. “Nuestra tarea especifica como coautores de los LTGH consistio en:
buscar informacion histérica, imagenes, mapas, lineas del tiempo y escribir textos de

los libros de 4°, 5° y 6°” (Osornio, 2015). Asi mismo mencionaron que se reunian
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periodicamente para revisar el trabajo que cada quien realizaba para poder integrar
la version final. También sefalaron que existia un grupo de asesores pedagdgicos
que les revisaba la redaccion (acorde con la edad de los alumnos) y sobre todo que
los aprendizajes esperados y las competencias coincidieran con lo que proponia el

programa de estudio.

En el caso de Sergio Miranda, que como recordamos se integré después al
equipo de trabajo, expresd: “Dentro de las tareas especificas que se nos
encomendaron fue revisar el material, tenian ya una version asi que reorganizamos
al equipo y redistribuimos las tareas, redefinimos algunas cosas, y nos pusimos a
trabajar todos” (Miranda, 2015). Debemos considerar que por su trayectoria
académica y experiencia en el tema fue considerado como revisor. El entrevistado,
hizo hincapié en el hecho de que lo primero que hizo él junto con el doctor Mario
Vazquez fue revisar la version del libro de quinto y sexto afio porque existian
algunos errores en manejo de informacion historica y de fechas, entre otras cosas.
También, explico que por su trabajo en la UNAM, pocas veces se pudo reunir con

todo el grupo de autores, pero que mantenian comunicacién constante.

Como se puede observar, existen algunas diferencias, en cuanto a las tareas
especificas que desempefié cada autor. Estas se relacionan de manera directa con
la forma en que cada uno se integré al equipo, con su experiencia académica y su
prestigio profesional. Lo relevante es que los tres entrevistados coincidieron en

varios aspectos que sefialaremos mas adelante.

Acerca de los contenidos.

En el aspecto que hace referencia a los contenidos, los tres entrevistados
explicaron que se les pide apegarse a los documentos rectores de la SEP; es decir,
el plan y los programas de estudio; ya que en estos se encuentran plasmados
aspectos como el enfoque pedagdgico de la asignatura, la lista de contenidos y los
aprendizajes esperados para la educacion primaria. Del mismo modo, sefalaron

algunas criticas sobre la extension de los contenidos:
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“Nos pidieron que nos cifieramos al programa de estudios, yo ya sabia que
era problematico porque eran demasiados contenidos, era un programa
enciclopédico, pero habia que hacer nuestro mejor esfuerzo para lograr los
ambiciosos propositos de la SEP” (Miranda, 2015).

“‘Considero que los temas que se abordan en cada grado son muchos,
abarcan varios siglos de historia de México, no creo que la cantidad de contenidos
sea apropiada para los nifios de 10 a 12 afios, pero tuvimos que cumplir’ (Osornio,
2015).

En los programas de estudio son muchos contenidos, realmente es
un programa que estd muy cargado, los contenidos seleccionados por la
SEP son idéneos si, pero para un curso de tres o cuatro afios, no para uno
o dos afios que es lo que abarca la historia de México en educacion primaria
(Carpio, 2015).

Después de escuchar la opinion de los autores sobre los contenidos, les
pregunté acerca de la libertad que tenian para abordar los contenidos histéricos,
concordaron al sefalar que si existe, es decir que ellos exponen la informacion
histérica de la manera en que lo creen pertinente. Sin embargo en el manejo de
ciertos temas como el movimiento estudiantil de 1968, las autoridades educativas se
olvidan de esa libertad y editan lo que consideran conveniente publicar de acuerdo a
sus interese politicos, econdmicos o de otra indole; es decir sus intereses van por

delante, sin importar el hecho histoérico en si.

El maestro Carpio manifestd: “Como autor puedo comentar que hay cierta
libertad a la hora de escribir los contenidos, pero siempre tenemos que estar
pensando en cumplir los aprendizajes esperados y las competencias que la SEP
estd buscando que se cumplan en los alumnos de este nivel educativo” (Carpio,
2015). Esta respuesta, resulta interesante, dado que fue el Unico que hizo referencia
al tema de las competencias por ser una novedad en la RIEB. Asimismo sefialé: “si
existe libertad en cédmo abordar los contenidos histéricos, pero hay varias limitantes,
por ejemplo el programa de estudio esta lleno de temas politicos y econdmicos, por
lo que hay poco espacio para abordar temas culturales, sociales, de género, entre
otros” (Carpio, 2015).
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Es preciso recordar que la mayoria de le las criticas que reciben los LTGH se
relacionan precisamente con sus contenidos, ya sea tanto por la forma en que se
abordan, o por la omision de algunos de ellos, que de acuerdo a la opinion de
especialistas en la ensefianza de la historia deben ser incluidos. En este sentido,
consideramos que sigue vigente y estamos de acuerdo con el argumento de Salazar
(2006), al sefalar que en los libros de texto de historia en educacion primaria “no
existe, pues, una correspondencia entre los saberes sociales o culturales que
potencialmente pueden ser ensefiados, y la elaboracién que se hace de los saberes

contenidos en el curriculo escolar” (p.78).

Relacién autor — docente.

Al abordar el tema de la relacion autor - docente, habria que preguntarnos si
realmente se da o existe. Durante las reformas educativas, mucho se ha
mencionado que a los maestros se les considera poco o nada al emprenderlas, esta
situacién ha generado criticas, sin embargo es algo que sigue sucediendo, a pesar
de que en el discurso oficial se presuma de la participacion activa de los docentes.
Recordemos lo que afirma Arnaut (1996) al respecto: “Siempre que se ha hecho una
reforma curricular de educacion basica ha sido a partir de un consenso muy
incompleto y, muchas veces, en contra de la opinion del magisterio o de un

segmento importante de él” (p.220).

Este tema se incluy6 en las preguntas que planteamos a los autores, porque
en la implementacion de la RIEB se realiz6 una campafia en los medios masivos de
comunicacion, en los cuales se aseveraba que se habian realizado foros de consulta
para asegurar la participacion de los docentes con la finalidad de aclarar sus dudas,
considerar sus opiniones y demas. Sin embargo, le pregunté a Sergio Miranda sobre
su participacion en los foros de la reforma, a lo que sefial6: “Al menos el profesor
Mario y yo no lo hicimos por nuestros compromisos académicos, desconozco si el
resto del equipo participé en los foros que promocion6 la SEP” (Miranda, 2015). A
esto el historiador afiadio:
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Desde un inicio propuse que trabajdramos con maestros frente a grupo,
pues son ellos los que trabajan con los nifios y los LTGH, sin embargo las
autoridades no aceptaron por considerarlo problematico porque implicaba
meter al Sindicato, esto derivd en poca o nula participacion de los docentes
y de carencia de capacitacion para los mismos (Miranda, 2015).

Por su parte los otros dos entrevistados, aceptaron haber participado en los
foros académicos de manera individual en diferentes estados, pero coincidieron en
que la sugerencia o solicitud mas frecuente fue que los libros de texto debieran
contener secuencias didacticas completas, con la finalidad de que los docentes
ahorraran tiempo y dedicarlo a la ensefianza de la historia. Asimismo dijeron que las
principales observaciones se relacionaron con algunos errores ortograficos que los
libros contenian. Definitivamente coinciden en que los foros no fueron muy
productivos por factores como el tiempo y el curriculo. Veamos como lo sefialé un

autor:

A pesar de la participacion que tuvimos algunos autores en los foros con los
maestros de grupo, considero que no fue suficiente el tiempo que se dedico
a escucharlos, y realmente no pudimos tomar en cuenta sus opiniones por
la propias caracteristicas de los programas y los contenidos (Carpio, 2015).

Los tres autores reconocen la importancia de la participacion de los docentes
frente a grupo en la elaboracién de los LTGH, sin embargo sefialan que es una
relacion incipiente, que necesita fortalecerse para hacer equipo entre especialistas y

docentes, lo que traeria consigo beneficios educativos.

Dificultades.

Las dificultades a las que se enfrentaron los autores de los LTGH, y en las

gue encontramos similitud son:

1.- El tiempo que la SEP les concedid para elaborar los tres libros fue corto
(un afo aproximadamente), considerando todo el proceso desde los borradores
hasta la publicacion de la version final. Asi lo expuso la Maestra Osornio (2015):
“Tiempos cortos, en un principio solo nos pidieron el libro de cuarto, sin embargo,
posteriormente nos solicitaron también el de 5° y 6°, es decir que en un tiempo

aproximado de un afo, los tres libros deberian estar listos”.
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En este sentido, es importante recordar lo que argumenta Lerner (1993): “los
libros de Historia para nifios no fructifican porque las prisas y preocupaciones
politicas son ma&s importantes que los procesos educativos mismos y sus

destinatarios” (p.7).

2.- La comunicacién que existe entre el equipo de autores, la Direccidén
General de Desarrollo Curricular y la Coordinacion Editorial es poca o nula. En este
sentido los tres entrevistados sefialaron que en contadas ocasiones se reunieron con
los integrantes de estos equipos y, ademas no aceptaron las observaciones o
sugerencias que ellos como autores proponian; es decir no hay flexibilidad o
apertura al dialogo. Dentro del mismo equipo de autores, manifestaron que la

comunicacion que existia entre ellos era escasa.

Por los tiempos que tiene la SEP y por las presiones mas politicas que de
otro tipo, al afio de estar trabajando los cinco integrantes, incluyeron a un
equipo de especialistas sobre todo en la disciplina, como el Dr. Sergio
Miranda y el Maestro Mario Vazquez. Ellos son integrados por tener mayor
grado y prestigio, fueron recomendados por la SEP. Esto origind una
reorganizacién del trabajo y realizar revisiones y correcciones que ellos
como especialistas indicaron, con ellos teniamos poco dialogo, pues son
personas con muchos compromisos académicos (Carpio, 2015).

3.- Otro aspecto en el que convergen los autores del LTGH y que lo
consideraron como una dificultad es que la SEP y sus representantes no publican los
libros con la informacién que los autores propusieron. Asi lo expreso uno de los
entrevistados: “nosotros entregamos una versiéon a la SEP como nos la pidieron, la
recibieron ellos y, después publicaron otra version que fue recortada, que fue en
algunas partes modificada y eso fue lo que provocd un escandalo en la prensa”
(Miranda, 2015). Recordemos que histéricamente los LTG han sido blanco de
criticas y polémicas. Los libros de historia de la RIEB han sido acusados de ser
oficialistas y de ocultar algunos hechos, como lo ocurrido el 2 de octubre de 1968
(Poy, 2010; Martinez, 2013).

Cada uno de los autores relaté algin ejemplo de la impotencia y frustracion
gue vivio al enfrentar situaciones como la expuesta en el parrafo anterior. Ante estos

problemas manifestaron su inconformidad; en un caso con el mismo secretario de
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educacion Alonso Lujambio (2009 - 2012) o con la misma prensa. Sin embargo sus
opiniones fueron minimizadas y olvidadas; es decir no trascendieron y la SEP se
sigue escudando de las criticas a los libros utilizando el prestigio y los nhombres de
los autores.

4.- Otro rasgo que los autores visualizan como problema es que
historicamente alrededor de los LTGH, existe una serie de criticas constantes de
varios sectores de la sociedad que van desde intelectuales, la prensa, grupos
politicos, religiosos, la unién de padres de familia, etc. Los entrevistados sefialan que
en ocasiones las criticas son exageradas y que los individuos que las hacen tienen
intereses particulares y finalmente los que juzgan “jamas han escrito un LTGH”

(Carpio, 2015). Ademas argumento:

El problema de fondo no es el profesor, tampoco el libro, sino son los
mismos programas, es algo que muy poco se ha criticado, basicamente las
criticas se centran en el libro de historia o en el profesor, pero muy pocos
han hablado de los genios que hacen los programas de estudio, este es un
tema que debiera estudiarse mas ¢ Quiénes hacen los planes? ¢ Quiénes
son los que dan la directrices de lo que se va a ensefiar? ¢Qué es lo que va
escribir el autor de un libro?

Dentro de los problemas que los coautores identificaron de manera personal,

tenemos:

“Creo que fallé porque antes no habia escrito libros para nifios, no tenia la
preparacion, la especializaciébn para eso, supuse que por mi formacion como
historiador podia llevar a cabo ese proceso de traduccion asequible, pero es
complicado” (Miranda, 2015). Indudablemente, el autor se enfrenté a una dificultad
gue anteriormente no habia experimentado. Recordemos lo que acertadamente
sefald Lerner (1993): “de todos los publicos posibles del historiador, el mas dificil es

el de los nifios” (p.1).

“La SEP tiene compromisos con instituciones como la Secretaria de Salud, de
Marina, la Comision Nacional de Derechos Humanos, entre otras, entonces, a los
autores se nos exige poner datos o imagenes de estas” (Carpio, 2015). Esta

situacion resultdé complicada para el autor porque en ocasiones no encontraban
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datos de las instituciones 0 no encajaban con los contenidos, sin embargo tenian

gue cumplir con lo que se les solicitaba.

“Los LTGH presentan algunos cambios desde el 2010 a la fecha, en cuanto a
imagenes, informacioén historica y actividades didacticas; sin embargo los autores no
somos los responsables, no se nos ha notificado, pero nuestros nombres siguen
apareciendo en estos” (Osornino, 2015). Esta situacion es evidente si comparamos
los LTGH de cada ciclo escolar, la maestra se ha percatado de esto porque esta en

constante interacciéon con los libros.

Propuestas y sugerencias.

Como era de esperarse, los entrevistados no sélo sefialaron los problemas
gue identificaron al elaborar los LTGH, sino también expusieron las propuestas y
sugerencias que van dirigidas a los docentes como usuarios, a las autoridades

educativas y a los historiadores.

Dentro de las sugerencias que hicieron a los docentes tenemos las siguientes:

“‘Invito a los maestros a que no se queden solo con la informacién que
presentan los LTGH, sino que investiguen en otras fuentes y que apliquen diversas
estrategias para despertar en interés de los alumnos para aprender historia”
(Osornio, 2015).

“Este libro es un material méas, entre los muchos materiales que puede usar el

profesor, no es la biblia de la historia” (Carpio, 2015).

“Maestros al tener estos libros, |éanlos, si consideran que no son utiles, que
estan equivocados, hagan uso de su propio conocimiento, de su experiencia y hagan
saber a las autoridades que esos libros tienen serias deficiencias, y sobre todo

preparense” (Miranda, 2015).

En cuanto a las sugerencias que hicieron a las autoridades, destaca:
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Cambiemos desde los programas, exijamos a la SEP que nos permita hacer
un libro que no sea de historia oficial, que sea un libro que permita el
andlisis y la reflexion, es decir la problematizaciéon de nuestro presente. Esta

tarea nos concierne a todos como sociedad (Carpio, 2015).

Ademas explicaron lo importante que seria que la SEP propusiera estrechar la
relacion entre todos los grupos que participan en la elaboracion de los LTGH
(Desarrollo Curricular, Coordinacién Editorial, Asesores Pedagdgicos) para obtener
un mejor material, pues como ya se mostré antes, la comunicacion entre estos, es

deficiente.

Asimismo exhortan a las autoridades a que se considere la participacion de
los docentes al elaborar los libros, ya que la experiencia de estos es necesaria al
elaborar los textos escolares. “Se deberia promover un acuerdo entre instituciones
de ensefianza de la historia y de investigacion histérica con las autoridades
educativas, para establecer un programa de reforma, planes y materiales de estudio.

Desde luego considerando a los profesores de grupo” (Miranda, 2015).

Los dos historiadores, enfatizaron en que: “Hay mucho por hacer, los que
estudiamos historia seguimos trabajando para nuestros pares, como profesionistas,
tendriamos que tener mayor contacto con los profesores, sobre todo en las regiones
donde no tienen a la mano los avances de la ciencia histérica” (Carpio, 2015).
También la Maestra Osornio esta convencida en que hace falta que los maestros
frente a grupo se relacionen con los historiadores para comprender mejor las
caracteristicas propias de la ciencia histérica y su relacién con la historia como

disciplina escolar.

Valoracion de su participacion.

Al finalizar cada una de las entrevistas, los autores hicieron una valoracién de
su participacion en la elaboracién de los LTGH. Sefialaron que fue una experiencia
gue les permitié aprender mas sobre lo que sucede en la elaboracion de los LTG,
definitivamente no fue del todo satisfactoria por los problemas que se suscitaron,

pero haciendo un balance valoran su incursibn como productiva y buena. Los tres
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estan de acuerdo en volver a participar, siempre y cuando la SEP acate algunas
reglas que a los autores les parecen indispensables, por ejemplo: “Si volveria a
participar, siempre y cuando me lo pidieran con tiempo y publicaran lo que realmente
escribo” (Miranda, 2015).

La Maestra en Educacion Basica destaca dos aspectos de su experiencia
como autora, primero; “trabajar con historiadores de la UNAM y ENAH fue muy
enriquecedor para mi como docente, porque ellos saben mucho sobre historia,
aprendi mas y mi vision sobre los hechos histéricos se amplié” (Osornio, 2015);
segundo, “compartir experiencias con docentes de primaria de varios estados de la
republica me agradd, porque conoci sus opiniones sobre los LTGH y lo que esperan
de ellos” (Osornio, 2015).

El hecho de conocer las vivencias de los especialistas que participaron de la
elaboracion del libro de texto de historia para quinto afio, indudablemente nos mostré
un panorama que desconociamos en gran parte, y que bueno que fueron ellos los
gue puntualizaron aspectos que son relevantes para nuestra investigacion, por
ejemplo saber cual es el proceso que se sigue para su elaboracion, quienes
participan ademas de los autores, enterarnos que la informacion que muestra el
LTGH, no es precisamente la que los autores escribieron, conocer las propuestas
gue de acuerdo a su experiencia y formacion ayudaria a obtener mejores textos

escolares y por ende mejores resultados académicos en la asignatura de historia.

Un suceso que no puede pasar desapercibido es que el historiador Sergio
Miranda me envié via correo electrénico, la versién de los cinco bloques de estudio
del LTGH de 5° que los coautores entregaron a la SEP, con la finalidad de que
constatara que los libros que tenemos en las escuelas primarias no contienen esa
informacion de manera fiel. Y efectivamente corroboré lo que me dijo el entrevistado
sobre el tema del movimiento estudiantil de 1968, han recortado la informacion que
el escribié (ver anexo 6). Debo puntualizar que este contenido no es el Unico que se

presenta modificaciones, son varios los temas de cada bloque que no coinciden con
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la version de los autores; sin embargo solo haremos referencias al movimiento

estudiantil de 1968, ya que fue el ejemplo que sefialo el historiador.

Disefio y estructura del LTGH 5°

Los libros de texto, hasta ahora, son el mayor recurso que provee
oportunidades para aprender y que influyen en lo que sucede en el aula. Las
actividades planteadas en un libro de texto pueden influir y estructurar
potencialmente la forma en que los alumnos piensan de la historia y pueden
servir para limitar o ampliar sus opiniones respecto de lo que estan
trabajando (Lima, Bonilla y Arista, 2010, p.19).

Después de exponer los testimonios de tres autores del libro de texto gratuito
de historia para quinto afio version (2009) y que continua en uso (ciclo escolar 2015-
2016), pasemos a conocer sus caracteristicas fisicas y generalidades de contenido.
Se conforma de 190 paginas de contenidos histoéricos, ilustraciones (en blanco y
negro y a color), mapas, lineas del tiempo, recuadros con una serie de actividades
didacticas, ejercicios y evaluaciones que se presentan a lo largo de cada uno de los

bloques de estudio (cinco en total).

En las primeras péaginas del libro hay una seccién que se llama Conoce tu
libro, en este se le expone al nifio como se organiza de cada bloque de estudio. Se
le explica que éste consta de tres apartados: a) panorama del periodo, que incluye
la introduccion a los temas de estudio y se presenta al inicio de cada bloque, b)
temas para comprender el periodo; es donde se desarrollan los procesos y
sucesos histéricos que se estudian a partir de una pregunta generadora que se
presenta al inicio de esta seccion y c) temas para reflexionar, en este apartado el
alumno revisa contenidos sobre la vida cotidiana, la salud, la sociedad, la tecnologia,
entre otros aspectos de las diferentes épocas que se estudian y se presenta al final

de cada bloque, antes de la evaluacion.

Portada y los contenidos.

La portada a La Patria (1962) de Jorge Gonzalez Camarena; la misma que
ilustro los primeros LTG durante el sexenio de Adolfo Lopez Mateos (1958-1964). El

libro vigente (2015-2016), explica que la pintura es un legado que la Patria deja a
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sus hijos. Es interesante identificar porqué esta imagen vuelve a los libros de texto
gratuitos (por tercera ocasion); tal vez sea porque en medio de las constantes
criticas hacia la reforma educativa actual, era necesario reafirmar que los LTG son
parte de nuestra herencia cultural como mexicanos. Asi se muestra la portada:

Figura 3.
Historia. Quinto grado.

y

Fuente: SEP, 2015.

Es necesario sefalar que los contenidos que se habian abordado en quinto
grado de educacién primaria, desde la creacién de la CONALITEG, siempre habian
sido de historia universal, pero, partir del ciclo escolar 2010- 2011 con la RIEB son

de Historia de México.

Los contenidos incluidos en este libro, abarcan desde la consumacion de la
independencia de México hasta la actualidad (ver indice, anexo 2). Enseguida se
muestra una tabla para identificar los bloques y periodos de estudio, los afios que
abarca cada uno de ellos, el nimero de paginas que ocupa en el libro, asi como el
namero de temas que cada uno contiene; esto con la finalidad de conocer su
extension en cuanto a los contenidos, el tiempo histérico que se estudia y su
distribucion en el LTGH. Consideramos oportuno presentar esta informacién porque
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los autores ya hicieron referencia a la cantidad de contenidos que desarrollaron en

éste, y en el siguiente capitulo los docentes también o mencionaran.

Tabla 3.
Distribucion de los temas de estudio en el LTGH 5°.
Bloques Periodo Afos que Numero de Temas
comprende paginas desarrollados
I 1821- 1851 30 afios 32 7
1 1851-1875 24 anos 32 6
11 1875-1920 45 afnos 36 7
[\ 1920-1982 62 afos 48 8
V 1982-2015 33 afios 30 8
Total 5 periodos 194 afios 178 paginas 36 temas

Tabla elaborada de manera personal para ilustrar mejor el tema.

Como lo sefalaron los autores del LTGH en las entrevistas, el programa es
extenso, tanto por la cantidad de temas de estudio, como por los periodos historicos.
Ahora veamos el tiempo que se destina a la clase de historia en quinto grado, de

acuerdo a lo que propone el Plan de estudios 2011:

Tabla 4.
Distribucion del tiempo de trabajo para cuarto, quinto y sexto grados de primaria.
Asignaturas Horas §gmanales Horas anuales minimas
minimas
Espafiol 6 240
Segunda lengua: ingles 2.5 100
Matematicas 5 200
Ciencias Naturales 3 120
Geografia 15 60
Historia 15 60
Formacion Civica 1 40
Educacion Fisica 1 40
Educacion Artistica 1 40
Total 22.5 900

Tabla tomada del Plan de estudios 2011 (SEP). Educacion Béasica. pp.86.
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Como se puede observar en la tabla, el tiempo destinado a la clase de historia
es de 1.5 horas semanales, con un total de 60 horas durante cada ciclo escolar. Se
puede considerar poco, pues significa que cada bloque se abordar4 en 12 horas
aproximadamente, es decir que en 1.5 horas se debe desarrollar un tema historico
completo (tres o cuatro paginas del libro), ademéas de realizar las actividades
didacticas que propone el LTGH. Parece dificil cubrir todos los contenidos y

actividades que plantea el libro. Los docentes nos lo diran mas adelante.

Actividades didacticas.

Con la finalidad de lograr un mejor aprendizaje en los alumnos, en sus
primeras péginas el libro muestra una serie de once apartados, que se van
presentando a lo largo de cada bloque de estudio. Cada uno de éstos presenta una

descripcion para saber en qué consisten las actividades que plantea el LTGH:

Tabla 5.
Actividades didacticas del LTGH 5°.
APARTADOS DESCRIPCION
Aparece al comenzar cada bloque y te ayudard a recordar lo que
Para iniciar sabes de los hechos y procesos histéricos, que estudiaras a partir de
observar la imagen que ilustra la entrada del bloque.
Para Se presentan algunas imagenes para que las analices identificando
observadores detalles o informacion que te ayude a resolver la pregunta detonadora
de cada bloque.
Cuéndo y donde | Practicaras tus habilidades para ubicar temporal y espacialmente los
paso hechos y procesos histéricos que estudiaras en el bloque mediante el
uso de mapas y lineas del tiempo.
Se sugiere un esquema que te servird para ordenar la informacion
Leo que revises en cada tema, y de esta forma puedas ir organizando tus
y apuntes en el cuaderno. Considera que se puede adaptar segun crean
comprendo conveniente, tl y el maestro, para cada tema.
Investigo Son actividades en las que desarrollaras tus habilidades para
y investigar y compartir con tus compaferos informacion de temas
valoro historicos que han dejado un legado cultural a nuestra sociedad.
Comprendo Son actividades para que pongas en practica los conocimientos y
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y habilidades que desarrollaste a lo largo de los temas estudiados.
aplico

Encontrards recomendaciones para que profundices en los temas
mediante la consulta de fuentes, como libros de la Biblioteca Escolar,
Para saber mas | audios, videos y otros recursos que se encuentran en el portal

Primaria TIC.
Te ayudara a conocer el significado de palabras o conceptos
Glosario histéricos de los temas que estudiaras.
Un dato Encontrards informacion curiosa acerca de algunos personajes,
interesante sucesos y hechos historicos.

Organizaréas la informacién que aprendiste a lo largo del estudio de
Lo que aprendi | cada bloque y reflexionaras sobre tu desempefio y lo que requieres
para mejorar o mantener tu rendimiento.

Encontrards una serie de actividades finales para poner a prueba tus
Evaluacién conocimientos sobre los temas que estudiaste.

Tomada del libro de texto gratuito de historia (SEP) 2015, p.p. 8-9.

De las 11 secciones que muestra el LTGH de quinto grado, nueve son
actividades didacticas que requieren realizar mas de una accion (leer, investigar,
observar) y las otras dos son el “glosario” y “un dato interesante”; donde lo Unico que
se pide es leer. Todas las actividades van dirigidas hacia el alumno, excepto una (leo
y comprendo), que hace referencia al apoyo del docente. Esta situacion llama la
atencién porque se supone que el maestro es quien organiza y dirige las actividades

en la clase.

Ahora, con el propoésito de saber si para los maestros las actividades son
adecuadas, suficientes o insuficientes, presentamos una tabla que muestra la
frecuencia con que cada una de las actividades didacticas aparece en cada bloque
de estudio. En el siguiente capitulo las entrevistadas nos sefialaran cuales son las
actividades que mas realizan, cuales no y por qué, ademas de explicar si por medio

de éstas se logra el desarrollo de competencias.

Tabla 6.
Frecuencia de las actividades didacticas en el LTGH 5°.
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ACTIVIDADES | BLOQUE | BLOQUE BLOQUE BLOQUE BLOQUE TOTAL
| Il 11 [\ \%
Para iniciar 1 1 1 1 1 5
Para 1 1 1 1 1 5
observadores
Cuando y 1 1 1 1 1 5
donde paso
Leo 1 1 1 1 1 5
y comprendo
Investigo 2 2 2 2 2 10
y valoro
Comprendo 5 6 6 6 5 28
y aplico
Para saber 4 4 4 6 5 23
mas
Lo que aprendi 1 1 1 1 1 5
Evaluacion 1 1 1 1 1 5
91

Tabla elaborada de manera personal.

Polémica en torno alos LTGH

Durante el ciclo escolar 2008-2009 la SEP a través de “pruebas piloto” editd y
distribuyé libros de texto en algunas escuelas primarias del pais, y al iniciar el curso
2009-2010 la RIEB entr6 en vigor de manera oficial con el reparto de libros de texto
gratuitos para 1° y 6° afio en todo el territorio nacional y para todas las asignaturas
gue se imparten en estos dos grados.

Los nuevos libros de texto originaron una fuerte polémica en la prensa por sus
errores ortograficos, enfoque pedagdgico por competencias, contenidos, entrega
tardia, entre otras. Las criticas mas reiterativas fueron hacia los contenidos y la
forma en que se abordan. Sin embargo, el entonces Secretario de Educacion Alonso
Lujambio, declard: “Ningun libro de texto esta escrito con sangre o escrito por Dios,
somos los hombres los que discutimos el modo en que nos vamos a educar y esto
todo el tiempo esta sujeto a deliberacion y critica” (La Jornada, 2009, p.5); asi
defendio los LTG y, aunque se comprometié a que los errores se corregirian, eso no

sucedi6 hasta los siguientes ciclos escolares y de manera parcial.
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Recordemos que los autores entrevistados elaboraron los libros de historia de
4°5° y 6°. Sergio Miranda Pacheco admiti6 ante el periédico El Universal (2009)
que el libro de historia de 6° habia errores, pero que ellos como autores no habian
planeado de manera deliberada mutilar la historia de México.

Las criticas a los LTG, se extendieron por aproximadamente un mes; diarios
como La Jornada, El Universal, Excélsior y algunos programas radiofonicos
abordaban el tema constantemente; algunos intelectuales pedian que se retiraran los
textos de las escuelas o que no se usaran; lo cierto es que las autoridades no lo
consideraron necesario y sencillamente se envio una fe de erratas a las escuelas,
es decir, se minimizaron las fallas. El subsecretario de educacion, Fernando
Gonzéalez (yerno de Elba Esther Gordillo), se mantuvo firme y asi se escudo: “Los
padres de familia deben estar tranquilos de que nosotros hicimos el trabajo que
correspondia, acompafiados con las mejores personas e instituciones, como las
universidades Nacional Autbnoma de México (UNAM), Autonoma Metropolitana
(UAM) y Pedagogica Nacional (UPN)” (La Jornada, 2009, p.5).

En el parrafo anterior, se muestra claramente el uso politico que se hace de los
profesionistas, para justificar los errores que son responsabilidad principalmente de
las autoridades educativas; que son quienes sefialan los tiempos (cortos) a los
autores para elaborar los libros y porque ellos determinan la informacién historica
gue se publica de acuerdo a las conveniencias del grupo en el poder. Asi lo
externaron los tres entrevistados que participaron en la elaboracién de los LTGH. Sin
embargo, las autoridades se defienden de las acusaciones utilizando el nombre de

las instituciones o de los autores de los libros. Esta situacion es real.

Otro elemento que se agrego a la polémica de los textos escolares, fue el hecho
de que la RIEB aun no se publicaba en el Diario Oficial de la Federacion (DOF),
cuando los LTG ya estaban en manos de los nifios; en este sentido las criticas
aumentaron por considerarla una Reforma ilegal; las autoridades se justificaron
sefialando que juridicamente existia una prorroga para su publicacion. Fue hasta el

dia 07 de septiembre de 2009 que los planes y programas de estudio para la
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educacion primaria se dieron a conocer de manera oficial. Pasé el tiempo y las
criticas cesaron; aunque, posteriormente al inicio de algunos ciclos escolares como

en 2011 y 2014 reaparecieron con menor intensidad.

Un ejemplo de las criticas que ha recibido el LTGH de quinto grado en los ultimos
afios es la que sefiald6 Cesar Navarro Gallegos historiador del Instituto Mora y
catedratico de la UPN Ajusco al iniciar el ciclo escolar 2014-2015. “El libro de quinto
grado de primaria, donde se aborda la historia nacional desde el triunfo de la
Revolucién hasta las ultimas décadas del siglo XX, “su contenido se convierte en un

verdadero informe gubernamental” (La Jornada, 2014, p.36).

Dada la importancia de los LTGH y papel que juegan en el proceso educativo,
desde su aparicion han sido blanco de constantes criticas o polémicas, asi lo
muestra la historia. Seguramente esto continuara en la medida en que exista el libro
de texto gratuito y mientras nuestras autoridades educativas continlen haciendo

caso omiso a las sugerencias que hacen los profesionistas de la educacion.

Como se puede observar a lo largo de este capitulo el LTGH es un producto
elaborado en el que participan e influyen autoridades y especialistas de manera
fundamental, y a pesar de que en el discurso oficial se exprese que se toma en
cuenta la opinion y participacion de los docentes frente a grupo, aqui corroboramos
gue no es asi, ya que “ante la dificultad para establecer las formas y los ambitos de
participacion en la toma de decisiones sobre los contenidos y las formas de los
programas escolares, el gobierno, a través de sus “expertos”, acaba imponiéndolo
todo (Covarrubias y Brito, 2007, p.164).

Situaciones como la expuesta en el parrafo anterior se han suscitado durante

cada reforma educativa. Coincidimos con lo que expresa A. Loyo (2002):

A juicio del docente, aun cuando la renovacion de los libros de texto
gratuitos y de los planes y programas tenga aspectos positivos, constituye la
reiteracién de las formas en las que operan las autoridades educativas, que
introducen cambios de manera arbitraria y sin mediar evaluaciones. Se
puede afiadir que parecen no existir canales adecuados de comunicacion

entre los docentes y las autoridades (p.59).
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CAPITULO V. LA VOZ DEL DOCENTE

... el maestro es y serad un elemento esencial muy importante en el progreso
nacional, en la medida que la educacién es un factor decisivo en ese
objetivo, puesto que tiene el compromiso y la responsabilidad, junto con el
Estado y las autoridades educativas, de desarrollar competencias en los
nifios y jovenes que les permitan aprender a conocer, aplicar el
conocimiento para la solucion de problemas, convivir en paz y con respeto y
tener valores humanos como la tolerancia y la solidaridad entre otros
(Pérez, 2011, p.13).

Como se sefiala en la cita anterior, el maestro juega un papel crucial en el
proceso educativo, por todas las funciones que desempefia, por ejemplo es un
organizador, un guia, el responsable no sélo de los aprendizajes de los alumnos,
sino también de las tareas administrativas que su labor demanda (planeaciones,
examenes, evidencias, cooperativa, reuniones con padres y maestros) y varias
cosas mas. Lo cierto es que para las autoridades educativas es el ejecutor o el
instrumento esencial en la aplicacion de la reforma educativa (Ornelas, 2013). A
partir de esta idea el maestro es sefialado como el primer responsable en el fracaso
de la reforma, por eso hay que evaluarlo; ante la sociedad asi lo muestran algunos
medios masivos de comunicacion. Sin embargo, especialistas en el tema del trabajo
docente (Elsie Rockwell, Etelvina Sandoval, Alberto Arnaut, entre otros), manifiestan
su inconformidad y dan algunas propuestas para mejorar la calidad educativa, pero

Sus voces ho tienen eco ante la politica educativa del Estado.

Lo que resulta innegable es que los planteamientos de la RIEB se ponen en
operacion de manera directa a través del uso de los libros de texto, ya que en éstos
se muestra el enfoque de la ensefianza, las actividades didacticas y la informacion
histérica de cada contenido. En este sentido, es el docente quien hace uso de él, de
la forma que lo considera mas adecuada; a pesar de lo que sefalen el plan y los

programas de estudio.

Para la investigacion, es trascendental conocer ¢cual es el uso (s) que los
docentes hacen del LTGH para la ensefianza de la historia?, ¢como desarrollan
competencias que se proponen en la RIEB?, ¢qué dificultades han enfrentado al

trabajar con las actividades que el libro propone? Para lograr tal cometido,
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realizamos cinco entrevistas a profundidad a docentes que laboran en grupos de
guinto afio de primaria. Algunas preguntas que planteamos fueron; ¢ para qué usa el
libro?, ¢cémo lo usa?, ¢en qué momentos lo usa?, ¢qué opina de las actividades
didacticas que propone en el libro?, ¢considera que se logran desarrollar las

competencias?, entre otras.

Para seleccionar a las cinco maestras que fueron entrevistadas,
consideramos algunas variables como: los afios que llevan en el servicio docente, la
experiencia laboral en quinto afio a partir de la implementacion de la Reforma
Integral de Educacion Béasica (RIEB), su formacion académica y desde luego la

disposiciéon que mostraron para participar en la investigacion.

Las cinco maestras trabajan en escuelas primarias publicas de la Ciudad de
México; dos en la Delegacion Alvaro Obregén, dos mas en La Magdalena Contreras
y una en Cuajimalpa; tres trabajan en el turno matutino y dos en el vespertino; en
cuanto a su formacion, tres son Licenciadas en Educacion Primaria, una es
Pedagoga y la otra Psicéloga; sobre su antigiiedad; dos tienen mas de 20 afios de
servicio docente, otras dos tienen entre 10 y 15 afios de servicio y solo una tiene 5
afios de laborar; en su experiencia al trabajar con la RIEB, cuatro de ellas han
estado en grupos de quinto afio por lo menos durante tres ciclos escolares, solo una
cuenta con un afio en este grado escolar. Para saber mas datos sobre las maestras

que entrevistamos ver anexo 3.

Los docentes y el uso del LTGH 5°

Una vez recabada la informacion que nos proporcionaron las cinco maestras,
fue necesario organizarla técnicamente para darla a conocer, como se muestra en

los siguientes apartados:

Importancia del libro.

Este fue el primer aspecto sobre el que les preguntamos a las maestras. Las
cinco entrevistadas coincidieron en que el LTGH juega un papel indispensable en su

practica. De acuerdo a lo que expresaron, encontramos que su importancia radica
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en gque es considerado como una guia de apoyo para maestros y alumnos, es la
columna vertebral para la ensefianza de la historia, porque a través de él se puede
conocer el nuevo enfoque de la asignatura y los propoésitos que la SEP pretende
lograr, es el material con el que todos los alumnos cuentan, es el recurso didactico
gue orienta el trabajo en el aula. Una de las maestras sefald: “si es importante
porque es la guia de la que partimos para apegarnos a lo que quiere la SEP” (F.
Santana, comunicacion personal, 27 de abril, 2016). Ninguna maestra nego la

importancia del libro, lo que significa que lo usan considerablemente.

Recordemos que:

... los libros de texto juegan un papel central en los procesos educativos, ya
gue son usados en los planteles como el material didactico de mayor peso,
por lo que definen practicamente la totalidad del curriculo implementado:
desde la aproximacién pedagdgica, la seleccion de los contenidos, las
secuencias did4cticas, los ejercicios y las practicas de la ensefianza, las
demandas cognitivas y los criterios de evaluacion del estudiante (Backhoff y
Contreras, 2011, p.560).

Dada la importancia del LTGH en la practica educativa, no se pueden estudiar
como objetos autbnomos o independientes, es necesario estudiar la interaccién de
estos con los docentes y/o alumnos, pues estas relaciones son complejas (Valls,
2001), ya que pueden mostrar un panorama mas amplio de las implicaciones que
tiene el uso del libro y asi comprender sus causas, consecuencias, los problemas
gue surgen, las ventajas o desventajas y un sinfin de aspectos mas que se pueden

abordar a partir de este tema.

Al preguntarles a las maestras sobre el uso que hacen del libro, surgieron
varias coincidencias y variaciones en la forma en cada una lo utiliza; mismas que
presentaremos mas adelante. A pesar de que la RIEB sefiala las directrices para
planear, impartir y evaluar los aprendizajes cada docente se apropia de la
informacion de la manera que lo considera mas conveniente o adecuada para

alcanzar los propdsitos que la SEP plantea.

Retomemos lo que el grupo de especialistas que realiz6 el disefio curricular

para la asignatura de historia en la RIEB sefialan al respecto:
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Los libros de Texto Gratuito son el principal material educativo de los
maestros, su forma de utilizacién es diversa ya sea desde la aplicacion
directa con los alumnos, hasta como medio para la formacién continua a
veces, personal e informal del maestro. (Lima, Arista y Bonilla, 2010, p.2).

Uso del LTGH de 5° para la planeacién, durante y después de la clase.

En los procesos educativos escolares, la planeacion de la clase que realiza el
docente representa una accion central para el desarrollo de las actividades de la(s)
asignatura(s), y en el caso de historia no es la excepcidén. Al preguntar a las
docentes ¢usa el LTGH para elaborar su planeacion?, cuatro dijeron que si porque:
asi se lo exige su autoridad; para conocer la informacion que contiene de cada tema;
para preparar los materiales que a veces requiere alguna actividad; solo una
maestra sefiald; “yo no uso el libro para planear, la verdad es que bajo las
planeaciones de internet porque con la carga de trabajo que tenemos no me es
posible, claro que yo adecuo esa planeacion, que por cierto viene muy apegada a lo
que pide el plan y programas de estudio, economizo tiempo” (L. Aranda,
comunicacién personal, 15 de abril, 2016). Dentro de las justificaciones para usar el
libro en la planeacion, sefalaron que les sirve para ver los contenidos, la ubicacion
del periodo de estudio, las actividades didacticas y para poder disefar las

estrategias o materiales para la clase.

La maestra con menos afios de experiencia sefiald: “si lo uso para planear
porque la SEP asi lo solicita” (C. Huerta, comunicacion personal, 29 de abril, 2016);
sabemos que la escuela es una institucion y como tal se rige por una serie de
normas administrativas que los docentes deben cumplir, de no ser asi hay
sanciones; en este caso la planeacion debe ser acorde con lo que proponen el plan y
los programas de estudio. Mas adelante veremos como se refleja el uso del LTGH

en las planeaciones que cada una de las maestra realiza para impartir su clase.

En cuanto al uso que se le da al libro durante la clase, las cinco entrevistadas
afirmaron que lo utilizan en casi todas sus clases por ser el recurso con el que
cuentan todos los nifios. Encontramos que dentro de este uso puede haber algunas

variaciones, pero en general llevan cierto orden, pues sefialaron que lo usan para
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introducir a los nifios al tema, para realizar lectura comentada, para buscar
informacion especifica y poder responder a cuestionarios previamente elaborados
por las docentes, asimismo para subrayar ideas principales, consultar conceptos y
desde luego es el apoyo principal para realizar algun producto de la clase, es decir
para elaborar un mapa conceptual, un cuadro sinoptico, un resumen y para exponer
algun tema. “Durante la clase de historia el libro se usa como fuente de consulta,
por ejemplo para responder cuestionarios, para hacer un resumen 0 un mapa
conceptual, pero la actividad que no falta en la clase es la lectura” (L. Argota,

comunicacion personal, 20 de abril, 2016).

Es importante sefialar que durante la clase de historia la lectura de los
contenidos del LTGH que realizan las maestras con sus alumnos varia de acuerdo a
las caracteristicas del grupo que tengan a su cargo; aunque el tipo de lectura al que
hicieron mas referencia fue a la lectura comentada y en voz alta, porque son las que
permiten mayor interaccion con los alumnos. “Al realizar la lectura comentada, los
chicos van expresando sus dudas y sus inquietudes sobre el tema que estamos
viendo en clase” (M.C.G. Salinas, comunicacion personal, 22 de abril, 2016). La
lectura es una herramienta basica para el desarrollo de los procesos de ensefianza y
aprendizaje; sin embargo mas adelante las entrevistadas sefialaron algunas
dificultades que enfrentan cuando los alumnos no han desarrollado de manera

adecuada esa habilidad lectora.

Un aspecto que llama la atencion, tiene que ver con el hecho de que ninguna
maestra sefialdé que usara el LTGH para realizar alguna de las actividades didacticas
gue este propone, por ejemplo: observacion de imagenes, trabajo con esquemas,
remision a péaginas electronicas, entre otras. Recordemos que el libro muestra once
actividades diferentes en cada bloque y varias de ellas se presentan mas de una
vez. Sin embargo, después que les pregunté directamente sobre estas actividades,
fueron capaces de reconocer cuéles realizaban con mayor frecuencia, como las
trabajaban y sus razones para hacerlo de esa manera. Esta situacion puede deberse

a gue las docentes no realizan con frecuencia las actividades que propone el LTGH
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porque utilizan otros materiales o simplemente porque no las consideran adecuadas.

Mas adelante conoceremos sus argumentos.

Se puede sefialar que el uso del libro en la clase es muy frecuente, a pesar de
gue todas las maestras externaron que usan algunas guias de editoriales privadas.
En los parrafos anteriores ya explicamos algunas situaciones por las que se puede
entender la insustituible presencia del texto en el aula. Algunos investigadores han
sefialado que “La seguridad que transmiten al profesorado es una de las principales
causas de su gran presencia en el aula” (Gomez, Cozar y Millares, 2014, p.15), si los
docentes dominan los contenidos que presenta el libro, sienten mas confianza al
momento de impartir la clase; aunque no lo manifestaron abiertamente, esta puede

ser una razén mas para comprender su insustituible presencia en el aula.

Cuatro de las cinco maestras entrevistadas sefialaron que el libro de texto se
usa después de la clase, por ejemplo para terminar el o los ejercicios que quedan
inconclusos en el salén y en ocasiones se retoma después para trabajarlo en alguna
otra asignatura como espafiol, en la elaboracién de biografias, descripciones,
exposicidon de algun contenido historico, entre otras; aunque, aclararon que no
siempre es asi, lo que significa que el uso del LTGH después de la clase es poco
frecuente. Estas respuestas, pueden relacionarse con el hecho de que las
autoridades educativas recomiendan que los LTG se deben trabajar siempre en
clase, o tal vez tiene que ver con la dificultad que los alumnos presentan para

trabajar de manera autodidacta.

Una de las entrevistadas sefal6 que jamas deja tareas que impliquen el uso
del libro, porque considera que la informacion historica es compleja para los nifios y
siempre requiere de la explicacion del maestro; aunque sefalé que suele dejar
investigaciones de internet de algin tema histdrico; este es un aspecto que llama la
atencion por tratarse de la maestra mas joven, pues tal vez el LTGH no le parece la
fuente de informacion mas adecuada. No debemos olvidar que cada maestro se va

haciendo de sus propias estrategias para trabajar con sus alumnos; es decir se
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establecen dinamicas que dan cierto resultado y que son funcionales para los

docentes.

Trabajo de las actividades didé&cticas.

Al preguntar a las entrevistadas sobre el uso del LTGH durante la clase, no
hicieron mencion del trabajo con las actividades que este propone. Quiza no estan
familiarizadas del todo con ellas, no les parecen relevantes o0 son muy amplias.
Veamos gque comentaron las maestras. Para facilitar la obtencidén de la informacion,
clasificamos en cuatro grupos las actividades: uso de imagenes, busqueda de

informacion, organizacion de la informacion y la evaluacion.

En cuanto al uso de imagenes que propone el libro de texto, la mayoria de las
maestras comentd que son muy buenas y les parecen atractivas, pero que en
definitiva no realizan todas las actividades que proponen la observacién y el analisis
de éstas debido al poco tiempo con el que cuentan para impatrtir la clase de historia.
Explicaron que desarrollar estas actividades se lleva buena parte del tiempo
destinado a la asignatura y, por lo tanto no pueden llevar a cabo todas. También
expresaron, que las revisan antes de aplicarlas, para identificar que realmente
llamen la atencion de los alumnos. Dos de las cinco maestras sefialaron “casi no las
hago” por las situaciones planteadas antes. En este sentido podriamos decir que
para las docentes entrevistadas, las actividades relacionadas con el uso de
imagenes que muestran los libros, son vistas como un trabajo extra a la clase, a
pesar de que dicen “son buenas”, en definitiva el tiempo puede ser una limitante,
pero también es posible que la docentes no conozcan o valoren la imagen como

conocimiento histérico.

El uso de imagenes para la ensefianza de la historia es un recurso que
permite desarrollar habilidades que ayudan al alumno a comprender mas y mejor
algun suceso histérico. Ademas en los programas de estudio se presenta como una
actividad novedosa que ayuda a despertar el interés por los hechos historicos. Las
maestras saben esto; sin embargo, tienen sus argumentos del porqué las realizan

con poca frecuencia. Este es un ejemplo de la manera en que el LTGH presenta el
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uso de las imagenes, que nos puede permitir estimar mas o menos el tiempo que les
lleva a las docentes realizar esta actividad, para comprender si ésta es la razén por

la cual la realizan poco o hay algo mas que no comentaron.

Figura 4.
Para Iniciar.

Observa con atencion la imagen quse ilustra |a entrada del
bloque Ill y contesta las siguientes preguntas.

® ¢(De qué trata laimagen?
® ¢Quiénes participan y a qué grupo social pertenecen?
m +Como crees que se sienten las personas que estan ahi?
¢ Por qué?
® ¢Qué periodos historicos representa la imagen?
Fuente: SEP, 2015, p.p.75 -76.
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Dentro de las actividades que se refieren a la presentacion y busqueda de
informacion, las maestras sefialaron que la actividad que lleva por nombre “un dato
interesante”, es muy atractiva para los alumnos porque les permite conocer
situaciones de algun hecho o personaje que se relacionan con su vida cotidiana o
con algo anecddtico. Asimismo manifestaron que estos recuadros de informacion
despiertan el interés de los alumnos por querer saber mas del tema. Una de las
maestras expreso: “Los libros deberian mostrar mas este tipo de informacién porque
es algo mas real, atractivo y cercano a los nifios, a mis alumnos les encanta esta

actividad, les parece divertida” (Aranda, 2016).

En las actividades que proponen la busqueda de informacion, las
entrevistadas explicaron que las paginas electrénicas a las que remite el LTGH
pocas veces estan disponibles o no estan actualizadas. Buscar informacion en
diversas fuentes se les dificulta a los alumnos, porque no pueden identificar que
fuentes son mas confiables y cudles no, por eso casi no realizan esta actividad. Una
maestra expuso: “las paginas electronicas que propone el libro, casi nunca funcionan
correctamente, yo podria asegurar que de los cuatro bloques que llevamos
trabajando, solo hemos podido acceder como en tres ocasiones” (Huerta, 2016). En
este sentido todas las maestras manifestaron su molestia. “Para que dan una
direccion electronica que dice, pagina no actualizada, solo nos hacen perder el
tiempo, la SEP deberia corroborar que realmente funcionen de manera adecuada
(Santana, 2016).

Otras actividades que propone el LTGH se relacionan con la organizacion de
la informacién en esquemas, cuadros o tablas; se trata de ejercicios que los
maestros si retoman para su clase, pues consideran que los esquemas y mapas
conceptuales permiten que los alumnos organicen la informacion de manera
diferente a lo que casi siempre se hace en historia que son los resimenes o
cuestionarios. También sefialaron que estas actividades se trasladan al cuaderno
por el poco espacio que hay en el LTGH para realizarlas, ademas de que en
ocasiones las adecuan y por lo general las trabajan de manera grupal. “Los

esquemas que el libro propone para organizar la informacion me parecen
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interesantes porgue ayudan a sintetizar la informacion (qué ocurrio, porqué, quiénes

participaron, cuando y dénde paso, etc.), facilitan el trabajo” (Salinas. 2016).

Aqui se muestra un ejemplo que presenta el LTGH para la organizaciéon de la
informacion. Este se muestra en todos los bloques de estudio de la misma forma, es
decir no hace referencia de manera especifica a un contenido; considero que seria
necesario orientar la actividad por medio de preguntas que permitan al alumno
reflexionar sobre cada tema; ademas, tampoco alude a las consecuencias de los
hechos. Creo que hace falta mejorar la propuesta del esquema para que los alumnos
puedan comprender mejor la informacién historica. Esta debe ser la razon por la cual

las docentes manifiestan que si los usan, pero que les hacen varias adecuaciones.

Figura 5.
Leo y comprendo.

R

Después de estudiar cada tema para comprender el periodo, ela-
bora en tu cuaderno un esquema como el siguiente y responde las
preguntas, segun se presents la informacion en tu libro.

¢Cuando y donde ¢ Cuales fueron sus
ocurrio? causas?

iQuiénes
participaron?

Fuente: SEP, 2015, p. 81.

Las actividades que hacen alusién a la evaluacién dentro del LTGH, son
utilizadas por tres de las cinco docentes como repaso para el examen, como un
ejercicio de retroalimentacion, en general les parecen adecuadas y las trabajan de
manera grupal porque de manera individual requiere mas tiempo. Las otras dos

maestras manifestaron que casi no las hacen porque no alcanzan a cubrir los temas
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del bloque durante el bimestre por escasez de tiempo y entonces no las retoman.
Una de ellas sugiridé “seria bueno que las evaluaciones fueran por tema, no por
blogue, porque cuando llegamos a esta evaluacion, a los nifios ya se les olvid6 gran
parte de lo que hemos visto” (Aranda, 2016). Como se puede ver las actividades que
se relacionan con la evaluacion, son trabajadas regularmente, pero solo como un
ejercicio mas, en ningan caso se considera como primordial para la toma de

decisiones en cuanto al aprendizaje de los chicos.

De manera general, podemos decir que las docentes trabajan las actividades
del libro que cada una considera relevante y el hecho de hacerlas o no hacerlas se
vincula de manera directa con “la falta de tiempo y la extensién de los contenidos”,
ya que esto fue una constante en las respuestas de las maestras, pues todas en
algin momento hicieron referencia a esta situacion. Otro elemento que influye es el
interés que éstas despiertan en sus alumnos. Asimismo, es conveniente recordar
que las actividades hasta aqui descritas tienen como objetivo primordial desarrollar
las competencias de la asignatura de historia. A continuacion mostramos los
resultados que las docentes mencionaron que obtienen, a partir de su experiencia al
trabajar con las actividades didacticas que el libro de texto presenta para el

desarrollo de competencias histéricas

Desarrollo de competencias y sus logros

Formar competencias reales durante la etapa escolar general supone una
transformacion considerable de la relacién de los profesores con el saber,
de sus maneras de <hacer clases >y, a fin de cuentas, de su identidad y de
sus propias competencias profesionales (Perrenoud, 2010, p.69).

A continuacion se muestra un esquema con las tres competencias
histéricas, algunas actividades que propone el programa de estudio para

desarrollarlas y la forma en que estas se aterrizan en el libro de texto.
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Competencias

Programa de
estudios 2011
_G-umprensiun de! Manejo de la Furrn_auin_n d_e L!n;
1|E:m|:|1:_| y‘e! EZpacio informaciin histirica conciencia h_lstun:_:a
histonicos para la convivencia
+ Lineas del fiempo * Seleccionar, orgenizar y * Desarrcllc de &
v Ubicacid analizar informacion empatia
IeaeIen *  lUso de conceplos + Fomento de valores
pecgrafica histaricos # Descripcion de
. ) # Elaboracion de objetos, tradiciones v
*  Multicauzalidad gonclusionas creencias

Actividadez que presenta el LTGH para el desarrollo de cada una de las
competencias

¥

Cuando y donde paso.- Uni dato interesante.- Comprendo y aplico.-
lineas del iempo v mapas Informacion curiosa. trabajo con valores.
histéricos y preguntas de Leo y comprendo.- esquemas.
L, ) , , Fara observadores.-
ubicaeion espacio- Para saber mas.- Busqueds de
informacion. uso de imagenes
temporal.

Esquema elaborado de manera personal para ilustrar el tema.

Comprension del tiempo y el espacio histéricos.

El desarrollo de esta competencia se vincula con el uso de la cronologia con
lineas del tiempo, a la ubicacion geografica y a la multicausalidad. En cuanto al
primer aspecto sélo dos de las cinco docentes sefialaron que copian la linea del
tiempo que viene en el LGTH, porque les parece adecuada. Otra maestra sefial6é que
en el mismo libro los nifios junto con ella agregan a esa linea otros acontecimientos

gue consideran relevantes. Las dos maestras restantes explicaron que si trabajan la
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linea del tiempo, pero que es una construccién que cada alumno o en grupo hacen
de acuerdo al tema que estan viendo y a lo que aprenden. Es interesante ver la
variedad que puede tener el uso de la linea del tiempo para las docentes
entrevistadas, cada una dio sus propios argumentos para entender porque la
trabajan de esa manera. “Hacemos la linea del tiempo de manera individual con
hojas de colores (uno para cada bloque), y de acuerdo a lo que cada alumno
aprendio o le parecid significativo. Al final del curso exponen sus lineas completas”
(Aranda, 2016).

En el aspecto que tiene que ver con la ubicacion espacial, las cinco maestras
coincidieron en que utilizan el Atlas de México (LTG) como el recurso por excelencia
para lograr este proposito; sin embargo, expusieron que a los alumnos se les
dificulta la ubicacion geografica en algunos mapas como los de 1824 y 1847 por los
cambios en cuanto a la division politica que ha sufrido el pais, pero, consideran que
es algo indispensable para la ensefianza de la historia. Retoman los mapas que
presenta el LTGH y algunos de editoriales privadas o de paginas de internet.
Tomando en cuenta que para la ubicacidn espacial en la historia es indispensable el
uso de los mapas; las docentes estan conscientes de ello y en la medida de lo
posible intentan desarrollar esa habilidad en sus estudiantes. “Yo tengo el mapa de
la republica en tamafio mural y siempre que es necesario ubicar algin hecho
histérico lo utilizamos, ademas cada nifio en su cuaderno hace sus mapas y ubica

por ejemplo los brotes de la revolucién mexicana” (Salinas, 2016).

Identificar las multiples causas de un fendbmeno o hecho historico es un
aspecto que las docentes sefialan como “complicado” puesto que a la mayoria de los
alumnos se les dificulta; esto sucede entre otras razones porque los nifios no tienen
bien desarrolladas sus habilidades lectoras y porque las causas que maneja el libro
son limitadas o incompletas. Asi lo expresaron las entrevistadas: “Si, les cuesta
muchisimo trabajo identificarlas, pues el libro a veces se enfoca mucho solo al
aspecto politico o social y eso no permite que veamos mas causas” (Huerta, 2016).
Otra senald: “Si las identifican, con mucho trabajo, pero de manera muy limitada

porque en el libro vienen cortas y no se profundiza en ellas” (Aranda, 2016). Otra
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entrevistada comentod: “Les cuesta trabajo, porque en el libro vienen de manera
general, entonces a los alumnos se les dificulta sefialar de manera especifica las

causas economicas, politicas, sociales, etc.” (Argota, 2016).

Como se puede identificar con base en lo expuesto por las maestras, a los
alumnos se les dificulta reconocer la multicausalidad de los hechos historicos por la
forma en que el libro hace referencia a éstas. Visto asi el LTGH limita el desarrollo
de esta habilidad en los estudiantes. Otra razon por la que a los alumnos se les
complica es porque “no tienen bien desarrolladas habilidades como la comprension
lectora” (Santana, 2016). Es indispensable poner atencién a los sefialamientos que
hicieron las maestras sobre las dificultades que enfrentan al intentar desarrollar esta
competencia. Aqui se muestra un ejemplo de la forma en que el LTGH presenta las

actividades que se vinculan con la comprension del tiempo y el espacio historicos.

Figura 6.

Cuéndo y donde paso

@ CUANDO Y DONDE PASO

1. Observa la linea del tiempo de este bloque y responds.
m ¢Cuantas décadas duro6 el Porfiriato?
m ¢ Cuanto tiempo goberné Francisco |. Madero?

N

. Identifica los siglos a los que corresponden estos hechos his-
toricos.

m Construccion del ferrocarril México-Ciudad Juarez.

B Francisco |I. Madero es elegido presidente de México.
m Constitucion de 1917.

m Inicio de la explotacion del petréleo.

3. Observa el mapa historico y su simbologia para responder las
siguientes preguntas.

m Identifica en qué regiones o entidades hubo influencia de los
caudillos: Alvaro Obregoén, Francisco Villa, Pablo Gonzalez y
Emiliano Zapata.

m ¢Doénde ocurrieron los siguientes hechos histéricos?
- Muerte de Zapata
- La Decena Tragica
- Muerte de Carranza
= ;Qué estados senalan brotes revolucionarios?
¢De qué entidad partié Porfirio Diaz rumbo a Francia?
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Como se puede apreciar en esta actividad la ubicacion del tiempo histérico se
limita a sefalar siglos y afos, sin establecer una relacion entre los diferentes
acontecimientos que parecen haber sucedido de manera aislada. Asimismo en
cuanto a la ubicacién espacial, creo que para los alumnos y tal vez para los propios
docentes parece complicado establecer relaciones causales de los sucesos que
ocurrieron en las distintas entidades federativas, tal vez puedan ubicar el espacio
geografico, pero lo relevante es comprender la relacion entre el tiempo y los
espacios histéricos con los hechos. Considero que esta actividad es un buen intento
para desarrollar las habilidades de ubicacion, pero hace falta plantear otro tipo de
preguntas que lleven a los alumnos a la comprension y la reflexion que plantea la
RIEB.

Manejo de la informacion historica.

Para el desarrollo de esta competencia, se consideraron los siguientes
rasgos: Seleccionar, organizar y analizar informacién, uso de conceptos historicos y
la elaboracion de conclusiones. En el primer rasgo fue reiterativo el hecho de que no
se logra o sélo se logra en un nivel basico, debido a los problemas que tienen con
comprensién de la lectura y a que no son capaces todavia de discriminar la
informacion importante de la que no lo es, entonces copian todo y necesariamente
necesitan del apoyo del maestro. El recurso de informacion al que las docentes mas
remiten a los chicos es a la de tipo electrénico, porque es algo que a los alumnos les
gusta y les es mas significativo. “A los chicos les gusta usar la computadora,
entonces hay que sacarle provecho y hacer que busquen informacion ahi, claro
recomendando sitios seguros o paginas especificas. Es necesario que los maestros

primero las consultemos” (Argota, 2016).

Al abordar este aspecto las maestras aprovecharon la pregunta para exponer
algunos de los problemas que han tenido con el manejo de las Tablet, cuyo uso se
inicia de manera oficial, de acuerdo a la SEP, en este grado escolar. Sefialaron que
éstas tienen un mal funcionamiento porque presentan fallas de caracter técnico con

mucha frecuencia y que su uso no ha tenido los resultados que se esperaban porque
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los programas que tienen instalados funcionan de manera lenta. Una maestra
externd: “Las Tablet, lejos de ser un beneficio para los alumnos han resultado un
distractor, yo no la uso mucho porque ni funciona bien y los alumnos la utilizan para

jugar en clase” (Santana, 2016).

“En la actualidad, la incorporacion de las Tecnologias de la Informacién y la
Comunicacion a las aulas, hacen mucho mas facil su aprovechamiento en las
actividades cotidianas” (Carretero y Montanero, 2008; p 138). Estamos de acuerdo
con lo que sefialan los autores; sin embargo, en México el uso de la tecnologia se ha
visto limitada por diversos factores como el social, econémico y cultural. Ademas,
para implementar estos programas hace falta capacitacion a los docentes, que exista
un seguimiento para solucionar las dificultades y que se les de mantenimiento. En el

caso de las tablet las maestras sefialaron que solo la mitad funcionan correctamente.

Las docentes entrevistadas trabajan los conceptos histéricos a través del uso
del diccionario y de las palabras que vienen en el LTGH denominadas glosario.
Asimismo, explicaron que el manejo y comprensiéon de éstos muestra dificultad
porque pocas veces se relacionan con la actualidad o con la vida cotidiana. “A los
alumnos se les dificulta dar una explicacion historica con términos que no son
comunes para ellos, como en el porfiriato (latifundios, tiendas de raya, etc.), por eso
hay que ejemplificarlos con claridad” (Argota, 2016). La forma en que cada maestra
los trabaja varia, por ejemplo dos sefialaron que los escriben como definicién en los
cuadernos, dos mas mencionaron que los abordan al estar leyendo el LTGH y dan
una explicacibn de manera oral, solamente una maestra sefal6 que para
entenderlos “hace falta el analisis de los nifios” (Salinas, 2016). El manejo y la
comprensién de los conceptos histdricos son fundamentales para la ensefianza de la

historia.

El tercer rasgo es el desarrollo de esta competencia tiene que ver con el
hecho de que los alumnos sean capaces de elaborar sus propias conclusiones con
base en los temas que se abordan en este grado escolar. Las cinco docentes

coinciden en que se logra de manera limitada y en distintos niveles, ya que
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dependen del desarrollo cognitivo de cada alumno. Sefalaron que la mayoria de sus
estudiantes todavia no puede emitir juicios o valorar a profundidad los hechos
historicos. “Solo algunos alumnos pueden emitir conclusiones acertadas y acordes a
su edad” (Aranda, 2016). Otra maestra comenté: “Su conclusion es muy plana, los
nifos necesitan mas referentes y reflexiéon” (Santana, 2016). Elaborar conclusiones
no es tarea facil, las docentes son conscientes de eso y saben que lograrlo implica

un trabajo arduo y constante con los estudiantes.

A continuacion se muestra un ejemplo de actividad que propone el LTGH para

desarrollar la competencia manejo de la informacién histérica

Figura 7.
Comprendo y Aplico.

=4 COMPRENDO Y APLICO

Lee los siguientes fragmentos del Plan de Ayala y de la Ley Agraria
y contesta en tu cuaderno las siguientes preguntas.

1. ldentifica a los autores de los documentos.

2. .Qué proponen?

3. ¢Qué problemas se buscaba resolver con estos decretos?

4. ;Quiénes serian beneficiados con estos decretos?
Plan de Ayala Ley Agraria, mayo de 1915
Noviembre de 1911 Art. 1°, Se considera incompatible con la paz y la prospe-
Art. 6°. Que los terrenos, montes y aguas que hayan usur- | ridad de |a Republica la existencia de las grandes propie-
pado los hacendados [...] o caciques ala sombra de la tira- dades territoriales.

nia [...] entraran en posesion de estos bienes [...] los pus-
blos o ciudadanos que tengan los titulos correspondientes
de esas propiedades, de las cuales han sido despojados
por lamala fe de nuestros opresores. Art. 4°. Se expropiaran también los terrenos circundantes

Art. 7°. En virtud de que la inmensa mayoria de los pue- de los pueblos de indigenas en la extension necesaria para
blos y ciudadanos mexicanos, no son mas dusfios que del repartirlos en pequerios lotes entre los habitantes de los
terreno que pisan, sufriendo los horrores de la miseria sin | MiSMos pueblos.

poder mejorar su condicion social [...] por estar monopoli-
zados en unas cuantas manos las tierras, montes y aguas;
por esta causa se expropiaran [...] a los poderosos pro-
pietarios de sllos, a fin de que los puseblos y ciudadanos
de México obtengan sjidos, colonias, fundos legales para
pusblos o campos de sembradura o de labor.

Art. 3°. Se declara de utilidad publica el fraccionamiento de
las grandes propiedades territoriales.

Art. 5°. Se declara igualmente de utilidad publica la expro-
piacion de los terrenos necesarios para la fundacion de
poblados en los lugares en que se hubiere congregado o
llegare a congregarse permanentemente un nimero tal de
familias de labradores [...] y parala ejecucion de obras que
interesan al desarrollo de la agricultura parcelaria y de las
vias rurales de comunicacion.

Fuente: SEP, 2015, p.p.98-99
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Como se puede observar se plantea a través de preguntas que orientan a los
alumnos a la busqueda de informacién e intenta propiciar la reflexion; sin embargo
considero que es necesario contextualizar cada uno de los documentos para lograr
gue los niflos puedan comprender, relacionar y reflexionar sobre los beneficios de

cada ley o decreto significd para la poblacion.

Formacion de una conciencia histérica para la convivencia.

El logro de esta competencia, segun lo propuesto por el programa de estudio
tiene que ver con el desarrollo de la empatia historica, de valores y con la
descripcion de objetos, tradiciones y creencias que aun perduran. En el primer
aspecto, dos de las cinco maestras coincidieron en que si se puede desarrollar la
empatia a través de narraciones del maestro, haciendo uso de la imaginacién y
reflexion de los alumnos para asi poder comprender las acciones de los personajes
de nuestra historia, dos méas sefalaron que les cuesta trabajo porque los nifios
todavia no tienen la capacidad de reflexionar y valorar las acciones del pasado que
influyeron para que hoy vivamos asi. Una maestra explicd “No se puede desarrollar
porque ven a los personajes alejados de la realidad, tal vez se podria con otro tipo
de libro de texto, donde se hable de la vida cotidiana de esos personajes” (Aranda,
2016).

Como se puede ver en la experiencia de las maestras, hay diferencias en lo
gue perciben que les cuesta trabajo a sus alumnos, pero convergen en que la forma
de lograr la empatia histérica es a través de la reflexion y la sensibilidad que son
indispensables para una mejor comprensién en el alumnado. También podemos
sefalar de acuerdo a lo que expusieron las maestras que, el contenido del LTGH de

guinto no contiene muchas actividades que permitan el desarrollo de la empatia.

El tema del fomento a los valores cre6 polémica al ser abordado con las
maestras, porque el desarrollo de los valores sefialaron no es propio de la asignatura
de historia sino que se trabajan en todo momento en la escuela y en cualquier

asignatura. Al entrevistarlas me percaté de que manejan esta habilidad como la
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plantea el plan y los programas de estudios, pues como sefialamos en el capitulo
anterior, se pide que por medio de la ensefianza de temas historicos se desarrollen
valores como la democracia, el respeto y la solidaridad, pero a través del analisis de
los hechos o las acciones de los personajes. Ademas, estamos de acuerdo con ellas

al sefialar que estos valores se deben aprender y aplicar en la vida cotidiana.

Por lo expuesto en el parrafo anterior las entrevistadas saben de la
importancia del tema, pero sostuvieron que es dificil desarrollar estos valores porque
los nifios se dan cuenta de las malas practicas que las autoridades hacen de éstos.
Por situaciones asi, los nifios cuestionan la aplicacién de los valores en la sociedad
donde viven. Algunas dificultades a las que se enfrentan las maestras al trabajar con

este tema son:

“Los valores vienen en los libros de texto, pero la realidad que vivimos dia con
dia nos rebasa, la corrupcion se ve en todos lados, y es cuando ¢qué les decimos a
los nifos...?” (Argota, 2016).

“Los valores se les explican, pero como no los practican, pronto se les
olvidan” (Santana, 2016).

“Es complicado desarrollar estos valores porque no son acordes con lo que
vivimos en la actualidad, porque los nifios se enteran de las cosas en los medios de

comunicacion” (Huerta, 2016).

“Los valores deberian trabajarse siempre y en todas las asignaturas, ademas
de practicarlos también en casa y en todo lugar, pero es dificil. No creo que sea un

tema propio de historia” (Aranda, 2016).

Como se puede identificar, trabajar con valores representa un grado de
dificultad para las docentes. Lo cierto es que, se consideran indispensables en la
enseflanza de la educacion basica. Las entrevistadas no saben qué proponer para
gue su aprendizaje sea efectivo en sus alumnos, identifican las causas que originan

su complejidad, pero no la posible solucion, debido a las situaciones que se viven en
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nuestra sociedad. Sefalaron algunos ejemplos de lo que dicen los nifios cuando se
habla por ejemplo de la democracia: “Maestra, la democracia no existe, los partidos

que ganan hacen fraude para gobernar...” (Huerta, 2016).

La descripcion de objetos, tradiciones y creencias del pasado que auln
perduran en la actualidad, se trabajan fundamentalmente con las imagenes del libro
de texto y con péaginas de internet que las maestras buscan con anticipacion. Se
abordan a través de las comparaciones entre el “como era y cdmo es”. De las cinco
maestras solo una se refirio a que manejar esta habilidad era complicado porque “los
ninos no conocen las tradiciones mexicanas, por eso los mando constantemente a
visitar museos” (Huerta, 2016). Las otras maestras dieron claros ejemplos del como
trabajan estas actividades, aunque explicaron que hace falta que los nifios
reflexionen mas para identificar por qué se mantienen ciertas costumbres o
tradiciones. En la cuestion de los objetos, segun las maestras, lo nifios identifican
mas rapido los cambios que han sufrido sobre todo los aparatos electrénicos y la
tecnologia. Una maestra explicé: “es una ventaja que el libro contenga muchas
imagenes, porque asi los nifios pueden ver o imaginar como eran los medios de

transporte, de comunicacion, la forma de vida de la gente, etc.” (Argota, 2016).

Trabajar la descripcion es algo que los alumnos de primaria realizan de
manera frecuente desde los primeros grados, esto les permite hacer descripciones,
notar los cambios y continuidades que es lo que se persigue al realizar esta
actividad. Una maestra sefialé: “A los nifios les agrada trabajar con imagenes,
puesto que es mas atractivo que estar leyendo” (Santana, 2016). Las maestras
identifican que realizar este tipo de ejercicios, resulta interesante para los nifios; sin
embargo, recordemos que ellas explicaron que casi no las trabajan porque no les
daba tiempo; parece ser una contradiccion o tal vez sea la complejidad que
representa la propia actividad en si, lo que origina que no la lleven a cabo. Seria
necesario profundizar mas en el tema del uso de las imagenes de los LTGH, para

comprender mejor este aspecto que se considera contradictorio.
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A continuacion exponemos un ejemplo de una actividad que muestra el LTGH,

donde se pretende trabajar con el valor civico de la democracia.

Figura 8.
Comprendo y aplico.

EI COMPRENDO Y APLICO

Lee el siguiente fragmento dsl libro La sucesion presidencial en
1910, escrito por Francisco |. Madero y publicado en diciem-
bre de 1908.

Sobre todo, hay que tener presente que cualquier ventaja,
cualquiser concesion, cualquier conquista obtenida por las
practicas democraticas, sera una cosa duradera, mientras
que un triunfo, por importante que sea, obtenido con las
armas, no hara sino agravar nuestra situacién interior.

M Identifica en el texto las “practicas democraticas” a las que
Madero se referia. ¢ Cudles son? ¢ Qué importancia tienen para
México en la actualidad? Examinen en grupo las respuestas y
lleguen a una conclusion.

Fuente: SEP, 2015, p. 94.

Esta actividad pretende que el alumno comprenda lo que lee y reflexione
sobre las acciones que proponia un personaje acerca de democracia; este ejercicio
representa un nivel de complejidad que los alumnos deben tener para lograr
realizarlo, ademas intenta que se vincule con la actualidad; aspecto que me parece
relevante para comprender la relacion entre el presente y el pasado y viceversa; sin
embargo para lograr establecerla hace falta haber desarrollado habilidades de
comprension lectora, conocimiento de lo que pasa en los aspectos sociopoliticos de
la vida actual, capacidad de reflexion, entre otras. Este tipo de actividades propiciaria
la comprension del presente; sin embargo no siempre se plantea asi en los

diferentes bloques de estudio.

Evidencias: planeaciones y cuadernos de trabajo
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Ademas de realizar las entrevistas a las docentes, nos dimos a la tarea de
solicitar a cada una de ellas fotocopias de sus planeaciones del bloque Il (Porfiriato
y Revolucion mexicana) y de un cuaderno del alumno (del mismo periodo); esto con
la finalidad establecer comparaciones y diferencias, ya que se abordan los mismos
temas pero cada una de las maestras realiza las actividades que considera mas
pertinentes. Elegimos el bloque Il porque de acuerdo al programa de estudios de
historia, se abordd en el periodo que va de enero a febrero de 2016 y si
consideramos que las entrevistas las realizamos en el mes de abril, entonces el
bloque tres ya estaba totalmente cubierto, a pesar de que las maestras estuvieran un

tanto atrasadas en los temas de acuerdo a los tiempos que establece la SEP.

Asimismo, elegimos el bloque Ill para que las entrevistadas pudieran disponer
tanto de las planeaciones, como de los cuadernos de los alumnos con mayor
facilidad; ya que a veces los directores se quedan con las planeaciones o los
estudiantes terminan los cuadernos. Para evitar estas situaciones, solicitamos las

evidencias de este bloque que hace poco concluyeron.

Es preciso sefialar que la revisién de las cinco planeaciones y de los cinco
cuadernos de los alumnos, nos permitieron identificar el uso que las docentes hacen
del libro de historia durante su clase, de manera explicita pudimos observar la
presencia o ausencia de las actividades didacticas que propone el libro para el
desarrollo de las competencias. Dentro de estas evidencias, fue interesante
visualizar semejanzas y diferencias con base en los elementos que cada docente
consideran para su planeacion y las actividades que los alumnos realizan en sus

cuadernos.

De las planeaciones que las maestra nos proporcionaron, se analizaron los

siguientes rasgos:

Estructura de la planeacion, presencia del LTGH, actividades y
competencias.
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De acuerdo a Lima (2011), la planeacion didactica es una practica cotidiana
gue juega un papel determinante en los procesos educativos para la ensefianza de
la historia, ya que es una herramienta eficaz para optimizar el trabajo en el aula y
tener la certeza de que existan aprendizajes significativos. Los elementos o la
estructura de ésta en cada institucion puede contener ciertas caracteristicas
especificas, que varian de acuerdo a los requisitos que las autoridades escolares y

los docentes consideren necesarias para orientar las practicas educativas.

Las planeaciones de las clases de historia de las cinco docentes muestran
una estructura muy parecida entre ellas, ya que los elementos que toman en cuenta
para realizarla son los mismos: la asignatura, el blogue, el tema o contenido, los
aprendizajes esperados, las competencias, la secuencia didactica o actividades, las
referencias y recursos didacticos. Son pocas las variaciones que se encuentran, por
ejemplo, especificar el periodo del trabajo y la relacién del tema con otras
asignaturas. Es importante sefialar que a pesar de que en el plan y los programas de
estudio se recomienda que los docentes consideren para su planeacion las
caracteristicas de los alumnos y sus intereses, es un elemento que no se refleja en

ninguna de las planeaciones.

Ahora bien, en el apartado de la planeacion que lleva por titulo “Referencias o
Recursos Didacticos” se puede destacar la presencia del LTGH como eje rector,
aunque, también tiene presencia reiterativa el uso del Atlas de México y las paginas
electrénicas, que en tres casos no se especifican (paginas y direccion electrénica).
Ademas se menciona el uso de papel bond, hojas, cuadernos y otros. Lo realmente
interesante es que el LTGH es el protagonista como fuente principal, a pesar de la
implementacion de la tecnologia con la tablet; que definitivamente no se muestra en
estos apartados, tal vez sea por lo que comentaron las docentes en las entrevistas
(“la mitad ya no funcionan correctamente”); esta es una situacion que requiere
atencion de las autoridades para que exista un seguimiento sobre el uso y su

funcionalidad.
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Es interesante explicar que el uso del LTGH esta orientado de manera
especifica para realizar lectura comentada o en voz alta y como fuente de consulta
para realizar actividades tales como: observacion de la linea del tiempo o de
imagenes, para resolver cuestionarios, elaborar cuadros, resimenes, esquemas 0

mapas conceptuales.

Pusimos especial atencion en el encabezado que se denomina “secuencia
didactica”, para poder identificar las actividades que las maestras se proponen
realizar y que se relacionan con las que sugiere el libro de texto. Estas son las que
se mencionan en las planeaciones: la observaciones de la linea del tiempo y de
mapas, asi como, comprendo y aplico (organizar informacion en tablas o mapas
conceptuales). Se puede sefialar que la presencia de actividades que propone el
LTGH es escasa, si recordamos que son 11 en total las que este plantea, lo que
significa que el uso del libro se reduce al consumo de la informacion histérica que
presenta. Es importante explicar que durante las entrevistas las docentes
reconocieron que no llevaban a cabo todas o la mayoria de las actividades por el
poco tiempo que se le da en el curriculo a la ensefianza de la historia. Este hecho se
pudo constatar al revisar sus planeaciones de clase ya que so6lo aparecen dos de

manera especifica.

Otro elemento que es importante mencionar es que en las entrevistas solo
una maestra (Lorena) admitié no usar el LTGH para su planeacion debido a que las
baja de internet para ahorrar tiempo al elaborarla, pero al revisar las planeaciones
me di cuenta que la maestra Laura utiliza la misma planeacién que la maestra
Lorena. Este hecho quiere decir que ella tampoco usa el LTGH para realizarla. Esta
situacion, nos hace suponer que tal vez esta sea una practica comun en los

docentes, ya que de cinco planeaciones, encontramos dos muy parecidas.

En cuanto al aspecto de las competencias, debemos destacar que aparecen
en todas las planeaciones, pero solo se describen de manera general; es decir no se
especifican los rasgos que se pretenden desarrollar. No olvidemos que cada una de

las tres competencias, plantean realizar un conjunto de actividades; por esta razén lo
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unico que podemos expresar es que los maestros no las explicitan. No sabemos por
gué causas suceda, podria ser que no las entienden claramente, por el poco tiempo
que tienen para desarrollarlas o por la dificultad que implica planear a través del

desarrollo de competencias.

En el anexo numero 4 se presentan fotografias de algunas péaginas de las
planeaciones didacticas de las maestras, donde se pueden observar sus

caracteristicas, la presencia del LTGH y las actividades que realizan.

Actividades del cuaderno y su relacién con las competencias.

Lo que nos interesa de manera especifica al revisar los 5 cuadernos de los
alumnos de las maestras, es poder identificar las actividades que se vinculan con el
desarrollo de las competencias disciplinares para la ensefianza de la historia
(comprension del tiempo y el espacio historicos, manejo de informacion historica y

formacion de una conciencia histérica para la convivencia).

En los cuadernos de los alumnos pudimos identificar que las actividades que
mas se utilizan son los mapas conceptuales, los cuadros sinépticos, crucigramas y
las lineas del tiempo; las que aparecen con menor frecuencia son los cuestionarios,
resumenes y el manejo de los mapas es escaso. Es importante sefialar que en el
caso del cuaderno del alumno de la maestra Laura s6lo encontramos el resumen con
una llave de cuadro sinéptico y cuestionarios, no existe mas variedad de actividades;
esto tal vez tenga que ver con el hecho de que tiene varios afios de servicio y sigue
trabajando de esta forma porque le da resultado, tal vez es una muestra de

resistencia al cambio.

Es necesario sefialar que la situacion de la maestra Laura nos desconcerto ya
gue durante la entrevista parecia que era una maestra que hace cosas atractivas
para motivar a sus alumnos en la enseflanza de la historia, puede ser que de
manera oral lo haga, pero no lo sabremos porque no observaremos sus clases. En la
entrevista mostré que conocer y dominar el enfoque, los temas y las estrategias que

el docente de quinto afio de primaria debe saber para la ensefianza de la historia.
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Ella hizo mucho énfasis sobre importancia de la reflexion en los alumnos, el manejo
de fuentes, considerar sus intereses y varias cosas mas, pero que en definitiva en el

cuaderno esto no se visibiliza.

Tal vez el caso de la maestra Laura, se pueda comprender mejor, a través de
lo que expone Perrenoud, (2010): “No se necesitan cuadernos de ejercicios o fichas
interminables, sino situaciones interesantes y adecuadas, que tomen en cuenta la
edad y el nivel de los alumnos, el tiempo del que se dispone, las competencias que
se requieren desarrollar...” (p.79). Este experto en el tema de las competencias
argumenta que el uso del cuaderno no es algo necesario o indispensable para
lograrlas. Sin embargo, en nivel primaria sabemos que su uso es incuestionable,
pues se considera como una evidencia de trabajo tanto del docente como del

alumno.

En cuanto al desarrollo de competencias propuesto en la RIEB, en los
cuadernos podemos observar el manejo de la cronologia en las lineas del tiempo, la
ubicacion espacial en los mapas que elaboran los alumnos o que se trabajan en
fotocopias, en la estructura de los mapas conceptuales se nota de manera parcial el
uso de la multicausalidad, el uso de fuentes histéricas no se identifica, hay poco
trabajo que implique la reflexién de los nifios, pues los cuestionarios solicitan datos
especificos, pocos requieren reflexion o andlisis, el desarrollo de la empatia y el
fomento de valores tampoco se pueden visualizar, y poco se muestra de la
descripcion de objetos, tradiciones y creencias para identificar el cambio y la

continuidad (ver anexo 5).

Como se puede advertir, los cuadernos muestran que el trabajo enfocado al
desarrollo de competencias se realiza de manera parcial, hay ciertos elementos que
se trabajan mas que otros y que algunos no aparecen porque donde se pueden
visualizar es en la vida cotidiana (valores); sin embargo, estamos convencidos de
por lo menos las docentes que entrevistamos estan intentando integrar a su practica

los planteamientos de la RIEB, pero aun no los dominan a profundidad, esto se
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puede adjudicar a los afios que lleva operando esta reforma, pues aun es joven. Por

el tiempo que lleva operando.

Ya lo mencionaron las maestras durante la entrevista, las actividades que
propone el LTGH son atractivas, por ejemplo el analisis de imagenes, pero factores
como los tiempos cortos y la extension de contenidos, son limitantes que desde su
punto de vista dificultan el logro de los propésitos y de las competencias propuestas

en la RIEB para mejorar la calidad educativa.

Haber tenido la oportunidad de entrevistar a las cinco maestras sobre el uso
del LTGH y el desarrollo de competencias, nos permitio identificar que para lograr lo
gue propone una reforma educativa, no basta con modificar los planes y los
programas de estudio, sino que hace falta también una excelente capacitacion y
labor de convencimiento a los docentes, llevar un seguimiento que permita
reconocer las dificultades a las que se enfrentan en la practica para ir haciendo los
ajustes que se consideren pertinentes. Ademas, al contar los cuadernos de los
alumnos se nota que las actividades que las maestras estan realizando son
variadas, es decir, ya no solo elaboran resimenes y cuestionarios como se cree 0

piensa al abordar el tema de la ensefianza de la historia.

Creo que lo anterior tiene que ver con el interés, compromiso y capacitacion
de cada docente, pues para intentar cambiar los esquemas que tenemos, es
necesario prepararse continuamente y reflexionar sobre las practicas educativas que
dan resultados positivos. Es cierto que las maestras no son especialistas en historia,
pero estan haciendo actividades que muestran que hay avances, a pesar de que se

puede creer que la presencia del LTGH en el aula las limita.

118



ENCUENTRO DE VOCES

Al realizar las entrevistas a los tres autores sobre su experiencia al elaborar el
LTGH y a las cinco docentes sobre el uso que hacen de él, encontramos que existen
varias coincidencias en sus opiniones, a pesar de que las preguntas que se les
platearon fueron diferentes por lo que nos interesaba conocer de cada uno de estos
dos grupos. Por esta situacion resulta interesante presentar este cruce de ideas que
nos lleva a reflexionar sobre el LTGH y los actores que lo rodean (autoridades,

autores, docentes, alumnos, entre otros). Veamos Lo que encontramos:
Sobre los contenidos del LTGH de 5°
a) Extension

Los tres autores concuerdan en que “es un programa enciclopédico”, que “abarca
varios siglos de la historia de México”, que seria adecuado para tres o cuatro ciclos
escolares y no solo para uno. En este aspecto es necesario considerar las
caracteristicas que la SEP solicita que se cumplan en cada contenido, por ejemplo
cubrir las competencias, el enfoque didactico, ademas del espacio que abarca cada
tema en cada una de las 180 paginas que contiene el libro; aqui hacemos hincapié
en que el espacio, es decir la extension de los contenidos es muy variable ya que
hay temas que abarcan entre una y dos paginas y hay otros que solo ocupan la
mitad de una péagina; este aspecto depende directamente de la decision de las
autoridades, los autores proponen, pero la SEP determina que se publica y que no.

un ejemplo claro es el que mostramos en el anexo 6.

Por el lado de las docentes, cuatro de las cinco entrevistadas sostuvieron que
son muchos contenidos los que deben abordar en este grado escolar para cubrir el
programa de estudios de esta asignatura, y que ademas hay temas a los que se les
dedica mas espacio en el libro, en comparacion de otros que apenas si se
mencionan (una docente sefiald el tema del movimiento estudiantil de 1968). Por
razones como estas, admiten que hay temas que se abordan sélo de manera
superficial o bien no alcanzan a concluir el programa. Esta situacion genera un

rezago en el aprendizaje de historia, y las docentes identifican de manera clara este
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problema, lo enfrentan de acuerdo a la experiencia de cada una de ellas, priorizando

lo que segun su opinion es Mas relevante.

b) Tiempos

Los tiempos que la SEP otorga para elaborar el libro son cortos si
consideramos la cantidad de informacién que los autores deben escribir para los
nifios y las caracteristicas que el libro de texto debe cumplir. El proceso de
elaboracién de este requiere de revisiones continuas, ademas de la interaccion de
los siete autores para considerar las aportaciones de todos. Hasta cierto punto es
entendible que los libros aparecieran con errores ortograficos o en fechas, pues
todos los autores, ademas de elaborar los libros de los tres grados superiores (4°, 5°
y 6°), deben desempefiar su trabajo como académicos y/o investigadores, por lo
tanto el tiempo del que disponen es reducido. De acuerdo a lo que comentd un autor,
tuvieron de seis meses para entregar los libros de quinto y sexto grado. Del mismo
modo los tres autores afirmaron que la forma en que la SEP puso en operacion la
RIEB fue muy apresurada y reconocieron que si existian algunos errores en los

libros.

Las docentes también consideran que el tiempo del que disponen de acuerdo
a los programas de estudio (90min. por semana), no es suficiente para abordar la
cantidad de contenidos que muestra el LTGH, por lo que sugieren reducir la cantidad
de contenidos, o bien ampliar el horario para la ensefianza de esta asignatura. Las
entrevistadas asocian la extension de contenidos y el poco tiempo que sefiala el
curriculum para la clase de historia. Es importante subrayar que las docentes de
primaria imparten todas las asignaturas, ademas de realizar una serie de actividades
de caréacter burocratico (cooperativa escolar, ceremonias, concursos, entre otras),
gue son una limitante para desempefiar su funcion primordial que es dar clase, por

tal motivo los espacios para esta funcion se ven recortados en tiempos.

C) Complejidad
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Si consideramos que las maestras de educacion primaria no son especialistas
en ninguna asignatura, pero imparten todas; podemos inferir que desconocen la
forma de proceder de la historia como ciencia; sin embargo el programa de estudios
de historia les muestra una serie de sugerencias, no siempre claras de los propdsitos
de la historia como disciplina escolar, pero en su discurso parecen comprender que
ya no se trata solo de transmitir informacion sino de hacer que el alumno se
cuestione, reflexione y analice los hechos historicos y los relacione con su presente.
En este sentido las docentes realizan algunas actividades que propone el LTGH de
acuerdo a los intereses de sus alumnos y coinciden en que a los nifios les agrada
conocer mas aspectos de la vida cotidiana de los personajes o de los hechos
historicos, que informacion aislada de caracter politico o econdémico. Esto nos lleva a
pensar que el problema no es el contenido en si sino la forma en que se presenta en

el libro de texto.

Las docentes externaron que se enfrentan a varias complicaciones en la clase
de historia, por ejemplo se les dificulta que los alumnos comprendan el contexto
histérico de los sucesos debido a que es algo lejano de la realidad actual; en este
sentido podriamos sefialar que la complejidad de los contenidos surge primero por el
desconocimiento de la logica de la ciencia histérica y luego por la forma en que se
muestran los contenidos en el LTGH. Este seria un aspecto que tendria que
estudiarse a profundidad para lograr que los alumnos se interesen por aprender la

historia.

Al retomar las ideas expuestas en los parrafos anteriores, es interesante
recordar que uno de los autores expreso con claridad que escribir para nifios parece
tarea facil, pero que sin embargo hay que estar preparado o ser especialista en el
rubro, €l reconocié que ese no era su caso, por lo que consideré que habia fallado
como escritor. Ademas, los historiadores estan de acuerdo en sefalar en la mayoria
de los temas hacen referencia a temas politicos y econémicos, lo que los limita como
autores al pretender integrar temas de caracter social y cultural. Ademas no son
especialistas en todos los periodos de la historia de México, ni son didactas de

historia; tienen experiencia como docentes a nivel superior, pero no en nivel
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primaria, por ello escribir para nifios de quinto grado representé un verdadero reto.
La autora-docente considera que los contenidos no son adecuados para nifios de 10
a 12 afos. No podemos perder de vista que es la SEP quién se encarga de invitar o
seleccionar a los autores de los LTGH.

Acercadel uso del LTGH

En cuanto al uso del libro de texto como recurso didactico para la ensefianza
de historia, podemos sefialar que desde el discurso de las cinco docentes, sigue
siendo un material indispensable en la clase por la obligatoriedad que demanda la
SEP, por ser un organizador o el recurso con el que siempre se cuenta, asi lo
confirman también las planeaciones de las entrevistadas; sin embargo al observar
los ejercicios que se muestran en los cuadernos de los alumnos podemos
puntualizar que el uso del LTGH se ha reducido por el uso de materiales de
editoriales privadas, no conocemos la pertinencia de éstos, pero de acuerdo a esta

investigacion sabemos que se usan en buena medida.

De acuerdo con la idea anterior, los tres autores hicieron énfasis en que los
docentes deben buscar otras fuentes de informacion, que el LTGH es s6lo un
recurso mas, que no es el tnico que pueden utilizar y que si no les parece pertinente
deben hacerlo saber a las autoridades educativas para que mejoren este material de
ensefianza. Asimismo, en la presentacion del libro se hace referencia a otro tipo de
fuentes como las grabaciones de audios, videos o paginas de internet, todo esto con
la finalidad de ampliar el conocimiento acerca de la historia. En las planeaciones de
las docentes aparecen paginas de internet, aunque en el cuaderno no parecen

visibilizarse.

Establecer dialogo entre los autores-historiadores y docentes frente a grupo

Después de revisar los aspectos anteriores, claro que es necesario establecer
un dialogo entre autores- historiadores y docentes frente a grupo para poder elaborar
materiales educativos mas adecuados para los alumnos y en consecuencia mejorar

la ensefianza de historia y sus resultados académicos. Los dos historiadores-autores
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estan de acuerdo en construir esta relacion, pero ¢COmo establecer este vinculo?,
¢En qué tiempos?, ¢ Con qué recursos?, ¢Quiénes serian los responsables?, ¢Qué
seguimiento requeriria? Indudablemente hace falta voluntad del Estado y de los
involucrados para lograr tal propdsito. Seria productivo e interesante que las
reformas educativas propusieran estas actividades de forma permanente. Por parte
de los docentes existe una necesidad de formacion académica para poder resolver
de manera pertinente las dificultades que enfrentan al usar el LTGH. De hecho tres
de las entrevistadas manifestaron que les gustaria saber como acercar al alumno a

la asignatura y como lograr aprendizajes mas significativos.

Esta tesis nos permiti6 darnos cuenta de que los docentes necesitan y les
agrada ser escuchados sin ser juzgados o calificados, y demandan capacitacion que
les permita conocer estrategias para desempefiarse mejor como maestros de
historia. Asimismo, fue interesante conocer los testimonios e inquietudes de los
autores puesto que comunmente son sefialados como los responsables de los
errores o fallas de los LTGH. A partir de este estudio, conocimos el trabajo de los

autores al elaborar el libro y la experiencia de cinco maestras al utilizarlo.
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CONCLUSIONES

La RIEB planteé como algo novedoso el enfoque por competencias, el mapa
curricular, la generacion de libros de texto y de materiales de apoyo para la
ensefanza y el aprendizaje con la firme finalidad de mejorar la calidad educativa; sin
embargo, la forma en que comenzd a operarse género que se hicieran visibles
cuestiones como la premura de tiempo, la falta de materiales didacticos sobre todo
para maestros, la cuestionable calidad de los LTG desat6 polémica por sus
contenidos, por el enfoque pedagdgico que no quedaba claro, por los errores
ortogréficos, entre otros; a pesar de esto la reforma se puso en marcha y como ha

sucedido histéricamente los docentes la vivieron como una imposicién del Estado.

Los autores de los LTGH participaron de la RIEB desde una vision que les
permiti6 darse cuenta que los aspectos didacticos y de contenido quedan
minimizados al tener que dar prioridad a las cuestiones de los tiempos politicos y
administrativos. Tuvieron que trabajar de manera apresurada y a pesar de tener
propuestas en las que pedian incluir las opiniones de los docentes o de los alumnos,
poco caso se les hizo. La desilusion fue mayor al darse cuenta de que los contenidos
gue se publicaron en los LTGH, no correspondian a lo que ellos originalmente
habian escrito. Al respecto podemos sefalar que la SEP hace uso del prestigio de
los profesionistas para justificar ante la sociedad las buenas intenciones de la
reforma y la calidad de los textos. Asi lo corroboramos en el discurso que aparece en
el plan, los programas de estudio y en los mismos libros de texto, pues en éstos se
asevera que la reforma es el resultado de la participacion de todos los actores

educativos y de los miembros de la sociedad en general.

Los autores - historiadores, estan conscientes de la necesidad de establecer
canales de comunicacion con los maestros frente a grupo para poder mejorar tanto
la calidad de los libros de texto como de la ensefianza de la historia en el nivel
basico. Durante la elaboracion del LTGH de quinto vigente, los historiadores
contaron con la participacion de una maestra frente a grupo como autora. Esta

situacion les permitié conocer un poco mas las demandas y las necesidades de los
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docentes que laboran en las aulas. Esta vivencia enriquecio un tanto el trabajo de los
historiadores al escribir para nifios, porque era un recordatorio constante que la
maestra les sefialaba. Por otra parte la docente considera valiosa la experiencia de
su interaccion con los historiadores ya que identifico la forma de proceder de la
ciencia historica, el manejo de fuentes y datos histéricos que desde su punto de vista
le resultaron trascendentales. Este es un ejemplo de que es necesario y productivo
establecer canales de comunicacion entre los autores de los libros y los docentes

gue los usan; claro esta sin olvidar a los otros actores.

Son los docentes los encargados de poner en practica las novedades de la
reforma educativa y para cumplir con este cometido se pensaria que se les da una
capacitacion suficiente y adecuada para asegurar que la reforma tenga el éxito que
se espera, pero lamentablemente es algo que no sucede por factores como el
presupuesto econdmico, los tiempos cortos y los recursos humanos que se
necesitan. El resultado es que los maestros frente a grupo reciben poca o nula
capacitacion, lo que trae como consecuencias que trabajan con los libros de la RIEB
considerando mas sus saberes docentes que los planteamientos de la reforma; en el
caso del LTGH se observa de manera clara ya que a cinco afios de su
implementacion las docentes a las que entrevistamos muestran que se han
apropiado del enfoque por competencias s6lo de manera parcial y las trabajan de la
misma forma; es decir hace falta profundizar en el enfoque por competencias
histéricas para su practica. Ademas de un seguimiento de la RIEB en aras de la

mejora educativa.

De acuerdo a la voz de las cinco docentes acerca del LTGH de 5° podemos
exponer que el uso de éste en el aula es frecuente, pero no es el Unico; los
aspectos que exaltan para comprender esta situacion son la obligatoriedad que
imponen las autoridades para seguir un programa unico y homogéneo, porque es
una guia para el docente en su planeacion de clase, pero también es el recurso con
el que todos los alumnos cuentan. Por estas razones se justifica la presencia del
LTGH en el aula, que diriamos se ha descentralizado un tanto su uso con base en

las evidencias que se muestran en los cuadernos de los alumnos; donde aparecen
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varios ejercicios de guias de editoriales privadas. Ahora bien, no podemos perder de
vista que, el uso que se le da al libro también depende de factores como la
formacion del docente, la visién que tiene de la historia como disciplina escolar, de lo
gue considera o no relevante al abordar los temas de estudio, de los tiempos que

dispone para impartir su clase, del contexto donde labora, entre otros.

En cuanto a la opiniébn de los docentes acerca de la presentacion de los
contenidos del LTGH, podemos sefialar que se muestra una vision un tanto critica
por parte de cuatro de las cinco entrevistadas, pues consideran que el libro presenta
demasiados contenidos, pero a su vez manifiestan que la forma en que se aborda
cada tema es superficial e insuficiente para desarrollar el pensamiento histérico en
los alumnos, que es la propuesta de la RIEB. Asimismo estiman que los tiempos que
se destinan para la ensefianza de la historia en el curriculo es poco para cubrir todo
el programa; las consecuencias son las lagunas mentales de los hechos histéricos y
el bajo rendimiento académico de los alumnos porque cuando les aplican pruebas
estandarizadas como EXCALE (Examenes de la Calidad y el Logro Educativos),
toman en cuenta todos los contenidos historicos de cada grado. Esta situacion nos

permite conocer una de las causas del bajo rendimiento en la asignatura de historia.

Otro de los hallazgos relevantes de investigacion, se relaciona con el trabajo
de las actividades didacticas que el libro plantea para el logro de las competencias.
Es una realidad que las docentes las realizan de manera escasa, por excusas como
la falta de tiempo; sin embargo consideramos que esta situacion tiene que ver de
manera directa con la formacion historica con que cuentan; desconocen el valor de
las imagenes como fuente histérica; recordemos que la mayoria de actividades que
propone el libro se vinculan con el uso de imagenes y a la busqueda de informacion.
De la segunda, sabemos que la fuente de informacion a la que mas se remiten es a
la de tipo electronico por ser un recurso al que la mayoria de los alumnos puede
acceder por el medio socioeconémico en el que se encuentran, pero esta blusqueda
tiene sus propias complicaciones ya que requiere de una capacitaciéon adecuada. Lo
gue se puede evidenciar es que el uso de fuentes escritas ademas del LTGH, resulta

escaso.
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Es importante puntualizar que la integracion de la tablet como recurso para la
ensefianza de la historia, de acuerdo a la experiencia de las cinco maestras resulto
un fracaso por las fallas de tipo técnico y porque no existié una capacitacion para los
docentes, alumnos y padres de familia. Este hecho resulta penoso debido a la
inversidn econdmica que represento, a las expectativas educativas que se tenian y
sobre todo por no ser considerado un recurso didactico adecuado sino un distractor.
Queda claro una vez mas que, antes de invertir en proyectos innovadores, las

autoridades educativas necesitan fortalecer la formacion en el uso de la tecnologia.

Pienso que las aportaciones de esta investigacion son relevantes e
interesantes porque permiten tener un panorama mas amplio de lo que sucede
alrededor del LTGH, en cuanto a su elaboracion y la opinién de los docentes que son
los que lo usan de manera cotidiana. Ojala que estas contribuciones sean tomadas
en cuenta en pro de la mejora del libro y de las practicas educativas para la
ensefianza de la historia; ya que la investigacién demostré que hay varios aspectos
en los que se necesita trabajar para lograr alcanzar los planteamientos de la RIEB.
El camino a la mejora educativa, es la investigacion, apostar a la formacién docente,
al dialogo entre autoridades, especialistas, maestros, alumnos y padres de familia,
pero de manera veridica y no solo en el discurso como suele suceder en cada

reforma.

Finalmente, después de la busqueda, revision y analisis de informacién con
base en el enfoque por competencias que plantea la RIEB, las experiencias de los
autores al elaborar los libros y la voz de los docentes en cuanto al uso que hacen de
este material didactico, podemos sefalar que esta investigacion nos permitid
confirmar las hipétesis que nos planteamos al iniciar este proceso, pero sobre todo
identificamos que alrededor del libro de texto gratuito de historia para 5° existe un
abanico de posibilidades para su estudio; es decir hay varios caminos a seguir, por
ejemplo: el proceso de su edicion y distribucion, las instituciones que elaboran los
programas de estudio, el analisis de su contenido, de sus actividades didacticas, de
la observacion de su uso en el aula, de la opinién de los alumnos sobre éstos, solo

por mencionar algunos ejemplos.
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ANEXQOS
Anexo 1. Autores entrevistados

Sergio Miranda Pacheco

Es Doctor en historia por ElI Colegio de México, pertenece al Instituto de
Investigaciones Historicas de la UNAM. Algunas de los cargos académicos son: Profesor de
la asignatura Modern México 1910-2010, Historisches Institut, Universidad de Potsdam,
Alemania; Tutor del Posgrado en Historia, UNAM (2014-2015); Tutor del Posgrado en
Urbanismo, UNAM; Tutor del Doctorado en Urbanismo, Universidad Politécnica de Madrid.

Es Investigador Titular B, tiempo completo.

A continuacion se mencionan algunos de sus reconocimientos y publicaciones como

historiador con alto prestigio académico:
Reconocimientos
Marie Curie International Research Fellow, European Commission, 2014-2015.

Medalla al Mérito Histérico Capitan Alonso de Ledn, otorgada por Sociedad Nuevoleonesa

de Historia, Geografia y Estadistica, A.C.
Publicaciones

- Libros
Tacubaya: de suburbio veraniego a ciudad, México, Universidad Nacional Autbnoma de

México, Instituto de Investigaciones Histéricas, 2007. (1a reimpresion, 2014).

Historia documental de México, 3 v., 4% edicién corregida y aumentada, edicion de Miguel
Ledén-Portilla, México, Universidad Nacional Autébnoma de México, Instituto de

Investigaciones Historicas, 2013.

Nacion y municipio: México, siglos XIX y XX, coordinacion, México, Universidad Nacional

Autonoma de México, Instituto de Investigaciones Histéricas, 2012.

La creacion del Departamento del Distrito Federal. Urbanizacion, politica y cambio
institucional, 1929-1934, México, Universidad Nacional Auténoma de México, de

Investigaciones Historicas, 2008.

- Capitulos en libros
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http://www.historicas.unam.mx/publicaciones/catalogo/ficha.jsp?id=593
http://www.historicas.unam.mx/publicaciones/catalogo/ficha.jsp?id=593
http://www.historicas.unam.mx/publicaciones/catalogo/ficha.jsp?id=573
http://www.historicas.unam.mx/publicaciones/catalogo/ficha.jsp?id=498
http://www.historicas.unam.mx/publicaciones/catalogo/ficha.jsp?id=498

“La historia urbana en México: critica de una historiografia inexistente”, en El urbanismo en
México: temas y tendencias, edicibn de Héctor Quiroz, México, Universidad Nacional

Auténoma de México, Facultad de Arquitectura, 2013.

- Articulos en revistas
"Ciudad excitada. Emociones y revolucion en la Ciudad de México, 1912", Bitacora. Revista

de Facultad de Arquitectura, n. 30, marzo-julio de 2015.

‘Ramén Lopez Velarde: la zozobra de un espiritu en la ciudad de México”, Artelogie.
Recherches sur les arts, le patrimoine et la littératura de I"Amérique Latine. Dossier
thématique: Mexique: espace urbain et résistances artistiques et littéraires face a la ville

générique, Francia, n. 2, enero de 2012.

Recuperado de: http://www.historicas.unam.mx/investigacion/miranda.html

Amilcar Carpio Pérez

Es Licenciado en Historia de la Escuela Nacional de Antropologia e Historia (ENAH), Es
Maestro en Humanidades en el Area de Historia por la Universidad Autbnoma Metropolitana
(UAM), lztapalapa y Doctor en Humanidades (Historia) por la Universidad Autonoma
Metropolitana-Iztapalapa (2009 — 2014); ha laborado como Profesor en la Escuela Nacional
de Antropologia e Historia; actualmente es Profesor de Tiempo Completo en la Universidad
Pedagdgica Nacional-Ajusco y Miembro de la Comisién para el Estudio de la Historia de la

Iglesia en América Latina y el Caribe (CEHILA-México).

El maestro comentd al inicio de la entrevista que participo como coautor en la
elaboracion de los LTGH, porque esta convencido que éstos siguen siendo un referente
importante en la actualidad, le parecié una buena oportunidad para dar a conocer su trabajo
como historiador; él se integré al equipo (cinco) desde el inicio del proyecto que fue con la
elaboracion del LTGH de 4°, pero posteriormente les pidieron los de 5° y 6° y ademas se

incorporaron dos integrantes mas.
A continuacion se exponen algunos de los trabajos que ha presentado o publicado:
Articulo de revista

“Todo rezo esconde un miedo”. Miedo vy ritos en el proceso migratorio actual’. Signos
Histéricos, num. 30, julio-diciembre, 2013, 108-140. Universidad Autonoma Metropolitana-

Iztapalapa.
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http://fa.unam.mx/editorial/wordpress/wp-content/Files/Bitacora_30/HTML/files/assets/common/downloads/Bitacora%2030%20COMPLETA.pdf
http://cral.in2p3.fr/artelogie/spip.php?article91
http://www.historicas.unam.mx/investigacion/miranda.html

Seminario

“Exvotos: una ventana para estudiar el presente”. SEMINARIO INTERNACIONAL CLACSO-
CROP Y CEHILA Historia del tiempo presente del cristianismo en el mundo de los pobres en

un contexto de globalizacion. ENAH, México.
Libro (coautor)

Cristianismos en América Latina. Tiempo presente, historias y memorias (Coleccion:
Secretaria Ejecutiva de CLACSO) 2013, México

Lineas de investigacion y/o trabajo

Historia Cultural, Religiosidad popular, Construccion de devociones, Reforma y Porfiriato,
Historia regional (Jalisco y Guerrero). Recuperado de:

http://tesiuami.izt.uam.mx/uam/aspuam/presentatesis.php?recno=14898&docs=UAMI14898.

pdf

Lidia Leticia Osornio Manzano.

Es licenciada y maestra de Educacion Basica por la Benemérita Escuela Nacional
de Maestros (BENM); ha sido Docente frente a grupo y directora de la Primaria Anexa a la
Normal “Luis Hidalgo Monroy” (donde sigue laborando en la actualidad). Su trabajo de tesis
en la maestria estuvo enfocado hacia la ensefianza de la historia en un grupo de cuarto afio

de educacién primaria.

Realizar la entrevista a la maestra Osornio Manzano fue muy interesante ya que es la
Unica maestra de educacion primaria que participd en la elaboracion de los LTGH. Ella
participd en este proyecto por una invitacion que le hizo la subsecretaria de Educacion
Publica en 2009 y por satisfaccion personal, pues lo consider6 como un gran reto, por el

hecho de interactuar con especialistas en la rama de historia.
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Anexo 2. indice del LTGH 5°

Bloque | Los primeros afios de la vida independiente

Panorama del periodo. Ubicacién temporal y espacial de los procesos del México independiente en la
primera mitad del siglo XIX

Temas para comprender el periodo

México al término de la guerra de Independencia

Las luchas internas y los primeros gobiernos: federalistas y centralistas

Los intereses extranjeros y el reconocimiento de México

Un vecino en expansion

La vida cotidiana en el campo y la ciudad

Temas para reflexionar

“Por culpa de un pastelero...”

Los caminos y los bandidos

Lo que aprendi

Evaluacién

Bloque Il De la Reforma a la RepuUblica restaurada

Panorama del periodo. Ubicacion temporal y espacial de la Reformay la Republica Restaurada.
Temas para comprender el periodo

Los ideales de los liberales y conservadores

La restauracion de la Republica

Benito Juarez y los liberales

La restauracion de la Republica

Aspectos de la cultura en México

Temas para reflexionar

“Las armas nacionales se han cubierto de gloria”

Los periddicos de la época: escenario para las ideas y la caricatura

Lo que aprendi

Evaluacion

Bloque Il Del Porfiriato a la Revolucion Mexicana

Panorama del periodo. Ubicacion temporal y espacial de los principales acontecimientos durante el
Porfiriato y la Revolucién Mexicana

Temas para comprender el periodo

Las diferencias politicas entre los liberales y la consolidacion de la dictadura de Porfirio Diaz
El Porfiriato

La Revolucion Mexicana

La Constitucion de 1917, sus principios y principales articulos

La cultura revolucionaria

Temas para reflexionar

La influencia extranjera en la moday el deporte

La vida en las haciendas

Lo que aprendi

140



Evaluacion
Bloque IV De los caudillos a las instituciones (1920-1982)
Panorama del periodo. Ubicacion temporal y espacial de los principales acontecimientos del México
posrevolucionario a principios de los ochenta
Temas para comprender el periodo
De los caudillos al presidencialismo
El impulso a la economia nacional
La seguridad social y el inicio de la explosion demografica
Las mujeres y el derecho al voto
La cultura y los medios de comunicacion: literatura, pintura, cine, radio, television y deporte
La educacion nacional
Temas para reflexionar
La solidaridad de México hacia los pueblos en conflicto
El movimiento estudiantil de 1968
Lo que aprendi
Evaluacion
Bloque V. México al final del siglo XX y los albores del siglo XXI
Panorama del periodo. Ubicacion temporal y espacial de los cambios politicos, econdémicos, sociales y
tecnologicos de las Ultimas décadas
Temas para comprender el periodo
La situacion econdmica del pais y la apertura comercial
Expansion urbana, desigualdad y protestas sociales del campo y la ciudad
Reformas en la organizacién politica, la alternancia en el poder y los cambios en la participacion
ciudadana
El impacto de las nuevas tecnologias: los avances de la ciencia y los medios de comunicacién
El compromiso social para el cuidado del ambiente
Las expresiones culturales
Temas para reflexionar
La solidaridad de los mexicanos ante situaciones de desastre
Los retos de la nifiez mexicana
Lo que aprendi
Evaluacion (SEP, 2015; p. 4-6)
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Anexo 3. Nuestras informantes

1) Lorena Aranda Moreno

Es Licenciada en Educacion Primaria por la Benemérita Escuela Nacional de
Maestros y Maestra en Desarrollo Educativo por la Universidad Pedagdgica Nacional
(Ajusco), cuenta con 12 afios de servicio y en tres ocasiones ha trabajado con grupos de
guinto afo a partir de la RIEB. Actualmente labora en la escuela primaria “El seguro del
maestro”, con clave 09DPR3026Q, en el turno matutino, se ubica en la colonia Garcimarrero
de la Delegacion Alvaro Obregén; es una escuela grande que consta de 18 grupos (tres de
cada grado), con un total de 516 alumnos, 27 maestros y ocupa el lugar 1423 de 3036
escuelas primarias publicas que hay en la Ciudad de México de acuerdo a su nivel

académico.
2) Maria Cristina Guadalupe Salinas Lépez

Estudio Fisico-matematico y Psicologia en la Universidad Simén Bolivar de la Ciudad
de México, cuenta con 37 afios de servicio como docente de educacion primaria, en dos
ocasiones ha trabajado con grupos de quinto afio con la RIEB. Labora en la escuela
primaria “Zambia” con clave 09DPR2687R, se ubica en la colonia Molino de Rosas de la
Delegacion Alvaro Obregén, por su poblacion se considera una escuela pequefia con 11
grupos (dos de cada grado, excepto primer afio que soélo tiene 1), 187 alumnos matriculados
y 18 maestros laboran en ésta. Ocupa el lugar 1105 de 3036 que hay en la Ciudad de
México.

3) Laura Argota Quiroz

Es licenciada en educacion primaria por la Benemérita Escuela Nacional de
Maestros, cuenta con 23 afios de servicio como maestra frente a grupo, en varias ocasiones
ha estado frente a grupos de quinto afio, por lo que tiene vasta experiencia al trabajar con la
RIEB. Actualmente se encuentra laborando en la escuela primaria “Fernando Montes de
Oca” con clave 09DPR3105C en el turno matutino, ubicada en la colonia Granjas de la
Navidad en la Delegacion Cuajimalpa. Cuenta con una poblacién de 576 alumnos,
distribuidos en 18 grupos (tres de cada grado), 28 docentes laboran en este centro de
trabajo, ocupa el lugar 2,103 de 3,036 escuelas primarias publica que hay en la Ciudad de
México.
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4) Flor Santana Cruz

Es licenciada en Educacién Primaria por la Escuela Normal Rural de Panotla en el
Estado de Tlaxcala, tiene 15 afios de servicio como maestra frente a grupo en la Ciudad de
México, desde que se implementdé la RIEB, en tres ocasiones ha trabajado con grupos de
quinto afio. Hoy en dia labora en la escuela primaria” Alvaro Obregén” con clave
09DPR1887I, turno matutino, se ubica en la colonia La Magdalena en la Delegaciéon que
lleva el mismo nombre. Esta escuela tiene 390 alumnos inscritos, distribuidos en 14 grupos,
en esta laboran 22 docentes. No sabemos el lugar que ocupa comparada con las 3036

escuelas primarias de la ciudad porque no hay datos.
5) Claudia Aidet Huerta Estrada

Estudié Pedagogia en la Universidad Pedagdgica Nacional (Ajusco), de la Ciudad de
México, tiene 5 afios de servicio, y sélo durante este ciclo escolar atiende a un grupo de
guinto afo; es decir es su primera experiencia en este grado con el programa de la RIEB. En
la actualidad labora en la escuela primaria Xicoténcatl del turno matutino con clave
09DPR1904I, que se ubica en la colonia San Bernabé Ocotepec de la Delegacion La
Magdalena Contreras, atiende a una poblacion de 605 alumnos, distribuidos en 18 grupos
(tres de cada grado), laboran 29 docentes en ella y ocupa el lugar 2,662 de las 3,036
escuelas primarias publicas que hay en la Ciudad de México de acuerdo a su logro

académico.
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Anexo 4. Planeaciones didacticas

SIGNATURA HISTORIA
E 3 Del Porfiriato a la_revolucién mexicana
TEMAS PARA COMPRENDER EL PERIODO
ICONTENIDOS EL PORFIRIATO: Estabilidad, desarrollo econémico e inversién extranjera. Ciencia, tecnologia y cultura. La sociedad
firiana v los i tos de nrotesta: ¢ i v obreros
PROPOSITO Reconozca algunas de las causas y consecuencias del Porfiriato.
.l ifig 41 10 ‘.‘) A" 9 1as garan ‘, ICs €S g€ 10 2 1
IAPRENDIZA » Reconoce el papel de la inversidn extranjera y el desarrollo econdmico, cientifico y tecnolégico durante el Porfiriato.
JES » Describe las condiciones de vida e inconformidades de los diferentes grupos sociales en el Porfiriato.
- Comprensién del tiempo y del espacio histérico.- Manejo de informacién histérica.
CO, NCIAS | i iencia_hi i i i

ACTIVIDADES

A par!i} de los datos presentados en el cuadro de de su libro, en el cuaderno elaboraran una grafica ord do los porc jes del

imayor al menor.

Posteriormente, contestardn las siguientes preguntas.

e ¢Cuales fueron los paises que invirtieron mas en México?

e ¢Qué beneficios y qué desventajas piensas que obtuvo México con esa inversion?

A continuacion, Analizaran el mapa dv responderan: ¢{Cuales fueron los est_ados en donde se construyeron mas vias férreas?, {por qué?

Consultardn el mapa de vias férreas de la pdgina 41 del Atlas de México y comparardn las vias férreas actuales con las que habia en el
Porfiriato, respondiendo: ¢{Cudles se conservan? ¢A qué creen que se deba esto?

\Ahora, analizardn el siguiente texto de ld\pdgina 93n de sy libro Jposteriormente, contestardn en sus cuadernos las preguntas
planteadas:

iCananea, 2 de junio de 1906
En un franco desafio a las autoridades patronales, los mineros Ne la Cananea Copper Co. se lanzaron ayer a la huelga, para manifestar su
[descontento por las condiciones laborales y por la notoria difereNcia que priva entre los mexicanos y los norteamericanos que trabajan en la
lempresa. Los primeros ganan tres pesos por jornadas de diez y dod¢ horas, mientras que los segundos reciben siete pesos por menos horas de
trabajo. El presidente de la compaiiia, el coronel William C. Greene dgmostré su asombro al ver que todos los mexicanos participan en la
huelga. Contesté el pliego petitorio de los mismos mineros en términoX que invalidan las exigencias de los trabajadores.

E1 pliego petitorio de los mineros incluye, entre otros puntos, sueldo mif\mo de cinco pesos diarios con ocho horas de trabajo; los mismos
Iderechos para mexicanos y norteamericanos y ocupar en la compafiia 757%\de mexicanos. i

lLa situacién en Cananea se ha vuelto critica. La masa de mineros desfila po) las calles y se ha colocado en pleno reto, enfrente de las oficinas
Ide la empresa. Los norteamericanos se encuentran adentro parapetados y coN las armas en la mano, dispuestos a defender sus intereses a
cualquier precio...

Fuente: Tiempo de México, México, SE€P, 1984.

Aqui se puede observar claramente la presencia del LTGH en la planeacion de la maestra, asi como
del Atlas de México para la ubicacién espacial.

| » | éCuando y donde paso? éCuales fueron sus causas? |

€sque™m
; : == — } AN S R

Temea —_—

omo sucedio? <Quienes participaron?

Las diferencias liticas entre los liberales y la consolidacion de la dictadura de\Porfirio Diaz.

» Leer la pag. h2cerca de los antecedentes de la Revolucién y las diferencias Yque existian entre los liberales y
conservadores. Hacer un N\Jadro comparativo entre ambas.

= Comprendo y aplico. Pag r las caricaturas de las paginas 84 y 85 y respondée en el « ferno ¢éa quién estan

coronando?, cquién es el re
observar una satire
respuestas

que murio?, épor qué hay una Torre de Babel?, éen qué aspeftos de ricaturas se puede
gobierno de Porfirio Diaz y por qué?, etc. Observar detenidafiente, contestar y socializar las

REFERENCIAS ¥ RECURSOS RIDACTICOS RELACION CON OTRAS ASIGNATURAS

Libro de texto. Paginas

Observacion y analisis de las participacionzs, pr
Noias en el cuade:no.
Cuadro comparativo entre las ideas de los |iberales

EV{\LUAC}ON Y EVIDENCIAS
uccionas y desarrollo de las actividades.

conservadores
Maestral: Laura

\ \

En esta imagen se nota la presencia del LTGH y el uso de un formato de esquema que plantea el
libro en una actividad didactica.
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WSIGNATURA HISTORIA
Mﬁ 3 Del Porfiriato a la revolucién mexicana

Panorama del periodo

FONTENIDOS Ubicacién temporal y espacial de los principales acontecimi durante el porfiriato y la revolucién mexicana
PROPOSITO ISituar temporal y espacialmente los acontecimientos que caracterizaron al Porfiriato y a la Revolucién Mexicana.
APRENDIZA lUbica la duracién del Porfiriato y la Revolucion Mexicana aplicando los términos afio, década y siglo, y localiza las

1 i i
LOMPETENCIAS / | Comprensién del tiempo y del espacio histérico. = enexa \es
(‘_Plﬁggignr.-aa b )

- Manejo de informacién histérica.

- Formacidon de una conciencia histérica para la convi iu.,
ACTIVIDADES
stra la entrada del bloque Ill y contesta las siguientes preguntas.

eriodos historicos repré\enta la imagen?

de este bINque y responderan.
e ;Cuantas décadas durd e
e (Cuanto tiempo goberné FN\ynci N\Madero?

.

e Francisco |. Madero es elegido presid:
e Constitucion de 1917,

io de la explotacion del petréleo.

s siguientes preguntas.
los caudillos: Alvaro Obregén. Francisco Villa. Pablo Gonzélez y Emiliano Zapata.

- La Decena Tragica
- Muerte de Carranza
e (Qué estados sefialan brotes revoluci
e (De qué entidad partio Porfirio Diaz rumb

.y N N . . .
En esta planeacidn, se exaltan las actividades ligadas a las competencias: uso de imagen, lineas del
tiempo y de mapa histérico.

Comprendo y aplico. Pag. 98. Lear los fragmentos del Plan de Ayala y la Ley Agraria y contestar en el cuaderno: équé
propone cada una?, équé se queria resolver? y équiénes se beneficiarian?.
= Ver el siguiente enlace sobre la Revolucion Mexicana:
http ww.youtube.com/watch?v =GIGwZpSHmEU
= Elaborar un texto breve donde se plasmen |las propuestas por Zapata, Villa, Carranza v Obregon.

REFERENCIAS Y RECURSOS DIDI’\CTICOSV : RELACION CCN OTRAS ASIGNATURAS °
Libro de texta. Paginas 94-99

EVALUACION Y EVIDENCIAS
Cipaciones, producciones y desarrollo de las actividades.

dbservacion y ana!
Notas en el cuaderr
Biografias corias de Xapata, Villa, C
Texto breve donde selplasmen las pr
investigacion del signi

pails

sis de las part

ranza y Obregon
ouestas por Madero, Zapata, Villa, Carranza y Obregoi
cado de la fradg "Sufragio efectivo, no reeleccion" y su importancia para |z vida democratica de nuestro

5° TIEMPO ! >emaria 5. Del 8 al 12 de febrerco

ASIGNATURA

< GRADO Y 2
Historia GRUPO

to a la Revolud\on Mexicana

BLéQﬁE 3 " Del Porfiri

CONTENIDOS APRENDIZAJES ESPERADOS

= Valora las ga%anl]‘as establecidas en la Constitucion de 1917
vara la conforimacion de una sociedad s justa.
» Valora el legado que ha dejado |a cultura revolucionaria en
westro presente.

COMPEZTENKIAS QUE SE FAVORECEN
icio historicos

a Constitucién de 1917 y sus prin
2 cultura revolucionaria

pales articulos

e Comprension del tieimpo y del es
e Manejo de informacion histérica
e Formacion de una conciencia histc

competenctas ge nevales

ca para i@ convivenc

\
En esta imagen se visibiliza el us‘}) del LTGH como recurso didactico y sitios de internet, aunque no
se especifican.
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Anexo 5. Cuadernos de los alumnos

MATERIAL CURRICULAR DIDACTICO DE APOYO 10
50. GRADO
HISTORIA
NOMBRE DEL ALUMNO: . = -2 1 ¢ ya s dex \avia (NONSZ

NOMERE DE LA ESCUELA: ZR/ien: A

E:;—ﬁ Entre 1870 y 1920, nuestro pais vivio cambios muy importantes. Con la llegada
( b, de Porfirio Diaz a la presidencia se inicid 1a recuperacion de la gconomia
-' = /w yla raconciliacion entre los grupos que hasta entonces se disputaban el poder

+Consulta tu libro p. 82y 83 y escribe en 1as lineas los acontecimientos mas importantes que
sucedieron en el afio que indica cada flecha ubicada en 13 linea de! tiempo

o 'r‘.«" P e L
p! P qg i
b‘ A“,-‘ & ;?E 7 .'*.-
Foae Lo Nagugacis feecnco ° S“\\\h
&5 -— \ T s 'Y P
o 13 t_-(! og%- Yj\l (Ag- u&!** y _Lbﬁ
e v“0g¢‘. S - s
tec WD =Ciy-lgida -

. : thb
/| SSEST el Tt Mesand- ;L,ﬁ_aL i

\ Linea
/k; 1 l l Q:le\ \aempO

1917

“"* mn 1877 1884 1910 1911

/' ¢Cu y donde paso? 2
1. /EI Porfiriato durd tres decadas, a\cuamos anos abarco ese penodo" SO s oS I/
" ¢Cuanto tiempo’ goberno Victoriano Huerta?_| an© Lo
1
escribe el siglo en qué sucedio la Revolucion Mexlcana,é-___é .

onsulta tu libro p. 87-89 para que puedas contestar los siguientes planteamientos.

 En el ambito politico describe, ;,como 53 \
logré Porfirio Diaz llegar a la presdenaa? Causa Consecuencia
we Sty Vo Ga

3-‘?_@14 c@afar .ﬁilj_.—'
geglacions 2
e = ‘:landela
= e PR = AS Noria
S = el |
o TRl iy T SR p T Plan de
Tuxtepec

2 Investiga en diversas fuentes el sxgmﬁcado de la palabra cgnsghdac:on y escribelo /
con tus propias palabras._N 2 (< la fafes

En e S .
ste ejercicio del cuaderno se muestra como una de las docentes trabaja la
cronologia en la linea del tiempo con sus alumnos.
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Esta imagen presenta el tipo de preguntas de reflexion que la maestra Flor trabaja
con sus alumnos durante la clase.
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Esquema

Maesta Lorena

\\/ ~
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Aqui se expone un esquema que la maestra Lorena

organizar la informacién sobre el tema del porfiriato.

elabord con sus alumnos para
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los hechos historicos.

En este ejercicio se observa el uso de mapas para lograr la ubicacion espacial de
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Anexo 6. Movimiento estudiantil de 1968 versién autores vs LTGH

Esta es la version que los autores entregaron a la SEP

Movimiento estudiantil de 1968

En el verano de 1968, haciendo uso del derecho constitucional de los mexicanos a expresar libremente
sus ideas, dieron inicio una serie de protestas estudiantiles contra las autoridades policiacas y del gobierno de la
ciudad que terminaron el 2 de octubre en la Plaza de las Tres Culturas de Tlatelolco, en la ciudad de México, con
la muerte de estudiantes y ciudadanos a causa de los disparos que se hicieron contra la multitud reunida en ese
lugar.

En la década de 1960 varios paises vivieron conflictos protagonizados por amplios sectores de la
juventud que estaba inconforme con las desigualdades econdmicas, politicas y sociales que habia en sus
sociedades y aspiraban a cambiarlas con un nuevo orden social que eliminara los privilegios y beneficiara a las
mayorias. Sus ideales fueron calificados de izquierda, y criticados por quienes eran considerados de derecha
porque se oponian al cambio que proponian aquellos en un mundo dividido por la Guerra Fria, como se conocid
al periodo en que los Estados Unidos y la Union Soviética se disputaban su supremacia politica y econdémica a
nivel mundial. Al mismo tiempo, esa juventud ya no compartia muchos de los valores y costumbres de las
generaciones anteriores a la que pertenecian sus padres y habian buscado construirse una nueva identidad a
través de la musica, el teatro, el cine, la literatura, la poesia, el arte y la protesta politica que les llevaron a
transformar la condicién de ser joven, sobre todo en las ciudades y entre las clases medias con educacion
universitaria. Un sector de la juventud mexicana participaba de esa euforia que pretendia cambiar el mundo, pero
al igual que ésta se topd con los limites de una sociedad que no les reconocia o no les habia dado un medio de
organizarse y de ser reconocido como una parte de la sociedad con derechos, como lo eran los campesinos, los
obreros, los empleados, y los empresarios, por lo que cada vez que pretendia reivindicar sus supuestos derechos
era reprimida por las autoridades.

En afios previos, desde la década de 1940 estudiantes de varias universidades y escuelas publicas —en
la ciudad de México, Guadalajara, Sonora, Tabasco, Michoacén, y otros estados- se habian organizado y
manifestado en huelgas su desacuerdo por algunas medidas de las autoridades escolares y politicas que
consideraban contrarias a sus intereses —cierre de planteles, nombramientos de autoridades, recorte de
presupuestos, agresiones fisicas, cambios en los programas, injerencia de las autoridades en sus organizaciones
y otros. Varios de esos conflictos se resolvieron y otros no, algunos concluyeron con intervenciones del ejército o
de la policia y con el encarcelamiento de lideres estudiantiles acusados del delito de disolucién social establecido
a partir de 1941 en el Cddigo Penal para aplicar la ley a mexicanos o extranjeros que difundieran o defendieran
ideas, programas o normas de accion que perturbaran el orden publico o pusieran en riesgo la soberania
nacional. Acusados de este delito fueron encarcelados también, durante los gobiernos de Avila Camacho, Miguel
Alemén, Adolfo Ruiz Cortines y Adolfo Lépez Mateos, lideres de los maestros, ferrocarrileros y médicos que
encabezaron protestas en defensa de sus derechos laborales.

En el afio de 1968, con un amplio sector de la poblacidon trabajadora y estudiantil resentida por el
autoritarismo del sistema politico, México se disponia a celebrar los XIX juegos olimpicos que eran los primeros
que se celebraban en un pais latinoamericano, por lo que los ojos del mundo estaban puestos sobre nuestro pais
y el gobierno habia dispuesto todo lo necesario para demostrar que México era un pais moderno y merecia el
reconocimiento internacional, pero no esperaba que esta aspiracion se viera amenazada por un conflicto que
comenzO por una rifia entre estudiantes, ocasionada por viejas rencillas, que se convirti6 en meses, por la
torpeza y abusos policiacos y militares, en una protesta social que involucr6 a miles de estudiantes de escuelas
publicas y privadas, profesores, trabajadores, y padres de familia que reunidos en la Plaza de la Tres Culturas de
Tlatelolco, demandaron a las autoridades la desaparicion del cuerpo de granaderos, la destitucion, con el
nombramiento de personas idéneas, del jefe y subjefe de la policia metropolitana y del jefe del batallon de
granaderos, la eliminacion del delito de disolucién social del Cédigo Penal, la indemnizacion a los familiares de
los estudiantes muertos y heridos en las protestas del mes de julio, y garantias a los estudiantes. En respuesta
fueron reprimidos a balazos el 2 de octubre y muchos murieron, otros resultaron heridos y otros encarcelados.
Entre los muertos hubo también miembros del ejército. La prensa, la radio y la television fueron hostiles al
movimiento estudiantil durante todo el tiempo que durd y aun después de ser reprimido violentamente.

Este hecho no ha sido del todo esclarecido en sus causas, ni se ha aplicado la ley a los culpables, pero
tuvo importantes repercusiones en la vida politica de México en los afios siguientes, pues los estudiantes y otros

150



grupos de la sociedad continuaron demandando la democratizacion del sistema politico y la defensa de los
derechos humanos que hoy dia son reconocidos en nuestras leyes.

Fuente: Archivo electronico, smiranda@unam.mx Enviado: martes, 17 de noviembre de 2015

12:40.

Versiéon que la SEP publico en el LTGH de 5°

El movimiento estudiantil
de 1968

En el verano de 1968, en ejercicio del derecho
constitucional de expresar libremente las ideas, se
inicié una serie de protestas estudiantiles contra
las autoridades de la ciudad de México, que fueron
reprimidas por la fuerza y encarcelados algunos
de sus participantes, entre ellos empleados y
amas de casa.

En ese tiempo, los ojos del mundo estaban
atentos a lo que ocurria en México porque por pri-
mera vez se realizarian los Juegos Olimpicos en un
pais latinoamericano. Al mismo tiempo, el mundo
vivia los conflictos provocados por la competen-
cia entre la Unién Soviética y Estados Unidos por
imponer su dominio politico y econémico, lo que
se conocié como Guerra Fria; a causa de ello la
libertad de expresion habia sido limitada. No
obstante, en la década de 1960 surgieron protes-
tas de amplios sectores de la juventud que estaban
inconformes con las desigualdades econdmicas, po-
liticas y sociales que habia en sus sociedades, en
paises como Francia, Espafa, Alemania, Brasil,
Italia y Japon.

Los jovenes demandaban un nuevo orden
social que eliminara los privilegios y beneficiara
a las mayorias. Sus ideales de cambio social fue-
ron calificados como de izquierda y desdenados
por quienes consideraban que no habia nada que
cambiar. Por ello, fueron reprimidos por las auto-
ridades de sus paises al no reconocer el valor de
sus demandas.

En México, un sector de la juventud compartia esos ideales, y la
represion de que habian sido objeto una vez mds les dio la oportu-
nidad de protestar y exigir cambios. A su protesta se unieron traba-
jadores, profesores, amas de casa y ciudadanos inconformes con el
autoritarismo del gobierno, el cual acuso a los estudiantes de ser una
amenaza para la paz social. Esta acusacion fue repetida y difundida
en los periddicos, la radio y la television, y contribuyd a que la po-
blacion tuviera una vision negativa de los estudiantes.

E1 2 de octubre de 1968 se organiz6 un mitin en la Plaza de las
Tres Culturas de Tlatelolco, en la ciudad de México. Ahi demanda-
ron a las autoridades la desaparicion del cuerpo de granaderos; la
destitucion del jefe y el subjefe de la policia metropolitana y del jefe
del batallon de granaderos; la eliminacion del delito de disolucion
social del Codigo Penal; la indemnizacion a los familiares de los es-
tudiantes muertos y heridos en las protestas llevadas a cabo el mes
dejulio, y garantias para los estudiantes.

En respuesta, los manifestantes fueron agredidos. Muchos mu-
tieron, otros resultaron heridos y encarcelados. La hostilidad del
gobierno y de los medios de comunicacion hacia el movimiento
estudiantil fue tal que su magnitud fue silenciada.

Fuente: SEP (2015), p.p. 150-151.
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