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INTRODUCCION

Esta investigacion tuvo como propédsito que los alumnos de primer grado de
primaria, descubrieran y construyeran a través del proceso de apropiacion de la
lectura y la escritura, leer de manera comprensiva y reflexiva para darle

significado al texto leido.

Cabe mencionar que han pasado mas de dos décadas en México, fecha en
gue se comenzaron a considerar nuevas propuestas en la escuela primaria con
respecto al proceso de adquisiciobn de la lengua escrita; considerando que
cuando el nifio llega a primer grado de primaria ya cuenta con una amplia
informacion sobre la lengua materna y un cumulo de conocimientos sobre la
escritura debido al amplio ambiente alfabetizador que existe en todo el contexto
que le rodea en la cotidianeidad. Estos referentes son importantes para el
docente en funcién de la ensefianza de la lectura y la escritura ya que son dos
actos que se adquieren al mismo tiempo; a diferencia del enfoque del modelo

tradicional.

Se afirma que no es una condiciébn que primero los alumnos aprendan de
memoria las vocales y después las consonantes, formando silabas aisladas
unas de otras, siguiendo una secuencia ordenada y juntando letras de acuerdo
a los sonidos para concluir formando una palabra, simplemente ha sido una
idea pero no existen investigaciones donde los tedricos sustenten, que lo antes
dicho se tenga que hacer primero, los resultados que se obtienen con este
enfoque memoristico se reflejan en el nifio porque si aprenden a decodificar
repitiendo y llenando planas, porque no es lo mismo producir que reproducir,
este aspecto no significa que su proceso de cognicién se haya construido para
hacerlo; de manera que los nifios lean sin deletrear y que puedan pronunciar la

palabra en una sola emision de voz.

La estrategia de ensefianza donde el maestro se presentdé como modelo de
lectura y escritura ante el nifio, le permiti6 que aprendiera a descubrir la
direccionalidad y la forma de como hacer letras, pero nunca se vieron como

unidades aisladas, sin una forma especifica sin que hubiese conexién alguna



entre ellas, cuando ocurre lo contrario de lo antes mencionado se conflictia el
alumno presentando serias dificultades para el proceso de apropiacién que se
pretende alcanzar. La forma de aprender las letras no es un proceso facil, ni

obvio, dentro del contexto, escolar, social y cultural.

El método de investigacion utilizado es dialéctico porque considera al alumno
en movimiento, contempla una visién de futuro donde los educandos pudieron
lograr la relacion sonoro-grafica del codigo escrito con los sonidos del habla
pronunciando las palabras leidas de manera fluida comprendiéndolas de

manera significativa leyendo y escribiendo.

Las teorias psicoldgicas y pedagdgicas del aprendizaje se sustentan en como
aprende el nifio a partir de su contexto social, cultural y cognitivo y como han

influido en todas las situaciones y practicas dentro y fuera del aula.

El primer momento habla de la racionalidad de la investigacién, describe como
se piensa el conocimiento y van entrelazando las formas investigativas para los
hallazgos inéditos que dan origen a hacer ciencia. Los razonamientos
fundantes de los criterios de investigacion de contenidos desde la metodologia
de la dialéctica constructiva y el estudio del objeto de conocimiento, utilizando

las experiencias de los docentes y de los alumnos.

De igual forma se menciona a la etnografia donde se explica como se deben
comprender las acciones de la sociedad, la investigacion cualitativa se visualiza
COmo un proceso activo, sistematico y riguroso de indagacién. La realidad del
presente se encamina de lo incierto a lo preciso, la realidad en movimiento
transformandola del presente al futuro y los sujetos que aprenden participan
activa y socialmente. La reconstruccién de la realidad se trasforma a partir del

presente de los sujetos.

El segundo momento trata del diagnostico de reconstruccion describe el
contexto desde la comunidad escolar por dimensiones, detectando las
diferentes problematicas observadas, se explica en qué consiste el problema
objeto de estudio con respecto al proceso de apropiacion de lectura y escritura



de los nifios que cursaron primero y que ingresaron a segundo grado,
expresando las opiniones de los nifios de como fueron aprendiendo a leer y a
escribir, de igual forma se le formularon preguntas a los padres de familia al

respecto.

El tercer momento trata de las teorias del aprendizaje, para que se conozca
como influyen en los criterios pedagdgicos. El paradigma conductista responde
a las repeticiones de estimulo respuesta, fundamentandose en experimentos
con animales, traspalandose a los seres humanos con reacciones automaticas.
El paradigma humanista enuncia que el ser humano debe tener la capacidad
de elegir lo que quiere para si en su vida, estudiandolo de forma integral

tomando en cuenta lo socio afectivo e intelectual.

El paradigma cognitivo centra su atencion en como el ser humano construye su
presente a partir de sus vivencias el aprendizaje por descubrimiento. La teoria
constructivista de Piaget dice que el pensamiento del nifio es diferente al de los
adultos y su desarrollo intelectual se divide en cuatro periodos: sensorio motriz,
pre operacional, operaciones concretas y operaciones logicas o formales
(PIAGET, 2000).

La teoria de Vigotsky, representante del constructivismo social, donde el nifio
tiene un papel activo en el proceso de aprendizaje pero actia en compafiia de
un adulto u otra persona. La zona de desarrollo préximo consiste en el analisis
de los procesos de transformacion y de cambio. Afirma Vigotsky que el
conocimiento es producto de la interaccion social y cultural combinandolo de

manera personal.

El cuarto momento enuncia un trabajo viable donde los razonamientos
epistemoldgicos y el método de investigacion de la dialéctica constructiva trata
de explicar una realidad subjetiva a futuro, que permite avanzar en la visién de
futuro que se pretende transformar. EI maestro al aplicar la teoria, contempla
que los propositos y contenidos deben estar bien definidos porque el nuevo
papel del docente tiene que ser de investigar, mediador en funciéon de la



dimensién social y cultural, movilizando habilidades y conocimientos para que

pueda ser competente en su vida.

Se dice que es un trabajo viable porque busca transformar la realidad a futuro.
El propésito general contempla el disefio y desarrollo de una propuesta de
fortalecimiento que apoye el proceso de apropiacion de lectura y escritura en
nifios de primer grado. La metodologia para la ensefianza de la lectura y la
escritura describe la forma de como ubicar a los alumnos en el nivel de
aprendizaje, caracteristicas de las escrituras infantiles, el proceso de
aprendizaje de la lectura a través de un proyecto de lectura y la forma de

evaluar el proceso.

El quinto momento se denomina una mirada a la educacién en nuestro pais
con propuesta de solucion. La educacion vista desde lo macro el ambito
nacional y la perspectiva desde lo micro en educacion, con la finalidad de dar a
conocer los hallazgos inéditos al momento de estar aplicando el proceso de
apropiacion de lectura y escritura en los nifios de primero y segundo grados,
las diferentes estrategias aplicadas obteniendo los resultados de los alumnos
leyendo sin deletrear y produciendo textos como alfabéticos en etapa de

consolidacion.

El sexto momento se denomina la teorizacion. En este espacio se mencionan
los hallazgos inéditos que se encontraron desde la racionalidad de la
investigacion, diagndstico de reconstruccion, teorias de aprendizaje, un trabajo
viable, una mirada a la educacién en nuestro pais con propuesta de solucion y

la teorizacion.

Consta de la bibliografia y dos apéndices.



PRIMER MOMENTO

RACIONALIDAD DE LA INVESTIGACION.

La racionalidad es la forma en como se piensa el conocimiento para su
apropiacion. Entonces las formas se conjugan por medio de los valores,
meétodos, procedimientos y compromisos de situaciones inéditas que dan

origen a la ciencia.

Antes de realizar cualquier tipo de trabajo de esta naturaleza es necesario
razonar, y dialogar, para poder entender el desarrollo intelectual de los seres
humanos y de esa forma acceder a conocimientos y experiencias adquiridas en
un proceso histérico en un tiempo determinado, por eso la razén es un principio

en el conocimiento, que supera al de la experiencia; es la escuela de la vida.

La razén ha sido observada de esta manera como una expresion de privilegio
de las capacidades de los seres humanos, inhabilitando otras propiedades del
espiritu. Este referente ha sido sobre todo una diferencia, en la actualidad se
considera una preferencia no desligada sino en perfecta unidad, que no esta en
armonia con las demas capacidades, como los sentimientos y sobre todo la

labor y acomodacién en el entorno natural, cultural y social de cada individuo y

grupo.

La racionalidad no es parecida a la fidelidad légica, pues encierra la toma de
disposiciones no razonadas y las formas de reflexion no conceptuales, se
afronta a la eliminacion, a la ofuscacion, a la religiosidad, al hechizo y a las
formas totalitarias que pretenden asignar, instituidas por dogmas, experiencias
y teorias. Es la forma en que se supone el medio ambiente del discernimiento,
La racionalidad puede considerarse como la expresion racional de un
contenido (proposiciones, principios, creencias) un criterio o una serie
de criterios para formular juicios y sustentar una actitud, como la

expresion de determinados criterios (MEDINA: 2003, p, 31)



Los modelos que guian el proceso de la ciencia deben ser los que sujetan
regularidades legaliformes que pueden ser identificados y manipulados. La
teoria debe ser universal, no vinculada a un contexto especifico ni a las

circunstancias en las que se formulan las generalizaciones.

Las variables se estudian independientemente una de la otra. Identificando las
interrelacionadas podran conocerse las relaciones causa efecto dentro de un
sistema. La cuantificacion de las variables permite reducir o eliminar
ambigledades y contradicciones. Las dimensiones de la investigacion empirico

analitica son basicamente la descripcion y la explicacion.

1.1. Investigacion cualitativa.

La investigacion cualitativa tiene sus raices en la cultura grecorromana. A fines
del siglo pasado se comienzan a utilizar los métodos cualitativos. Un primer
periodo es el siglo XIX; los primeros trabajos cualitativos adquieren su
madurez, utilizando la observacion participante, la entrevista, documentos

personales y nace la sociologia de la educacion.

En el segundo periodo, se pierde el interés con respecto al enfoque cualitativo;
en el tercer periodo surgen los métodos cualitativos y en el cuarto periodo

comienza a realizarse la investigacion cualitativa.

En este tipo de investigacion se debe poner cuidado en todos los hallazgos en
movimiento de manera organizada para poder sistematizar toda la informacion
encontrada y de esta forma centrar la utilizando los criterios pertinentes para la

misma.

Lo cualitativo es lo que va a decir como se van a articular unos campos
problematicos en este proceso, sin perder su propia articulacion con otros y
vistos desde el punto de vista del eje prioritario, sin eliminar las relaciones

desde la mirada de los que se consideran subordinados.



Concepto de investigacion cualitativa.- “Pérez Serrano (1994; 46) citado por
Albert, (2005) la define como un proceso activo, sistematico y riguroso de
indagacion dirigida en el cual se toman decisiones sobre lo investigable en
tanto esta en el campo de estudio” El foco de cuidado de los intelectuales esta
en descripciones puntualizadas de realidades, sucesos, individuos,
interacciones y conductas que son observables, concentrando la voz de los

colaboradores, sus practicas, modos, dogmas y reflexiones.

Atendiendo al proceso sistematico de la investigacién cualitativa dirigida al
grupo especifico de primero y segundo grado a través de las interacciones
sociales entre los sujetos de aprenden y el objeto de conocimiento a través de
las conductas observables, demostradas con producciones y actitudes
construidas de acuerdo a los momentos vividos y expresados, acordes a la

metodologia cualitativa.

Fue muy importante para llevar a cabo la investigacion cualitativa tomar en
cuenta el proposito cientifico que consisti6 en comprender los fendmenos que
se presentaron y que ocurrieron. La forma en como se fue interrelacionando el

investigador con el campo objeto de estudio.

En funcién del contexto se averigué de lo general a lo especifico situaciones
inherentes al problema objeto de estudio que no fue muy facil distinguir porque
existieron causas de diferentes tipos de comportamientos de los sujetos.

La investigacion se realiz6 explorando, describiendo todos los detalles
ocurridos dentro del contexto del aula y todo lo ocurrido en las situaciones

generadas de aprendizaje.

Se adopté la postura intencional para apoyar los criterios en los resultados que
se fueron obteniendo a partir de las muestras aplicadas en el diagnoéstico,
ubicando a los sujetos en el nivel de conocimiento que presentaron, de acuerdo
a las conceptualizaciones del proceso de apropiacion de la lectura y la

escritura.



Se analizaron las producciones atendiendo al método de la recogida de datos,
con un punto de partida de lo simple a lo complejo o sea de lo particular a lo

general.

El investigador sistematizé la informacién para incorporar todo lo que se dioy lo
que estaba, dandose originandose la teoria construida en esta realidad vivida y

ocurrida.

Todos los hallazgos se fueron generando en cascada, a partir de que se iba
avanzando en el proceso de adquisicion de la lectura y la escritura.

La metodologia cualitativa permitié validar la credibilidad especifica de todas
las situaciones de aprendizaje generadas dentro y fuera del salén de clase,

porque los resultados hablan por si solos.

Es muy importante tomar en cuenta el presente que se vive en el &mbito que se
quiere indagar, para identificar el problema real, que sera motivo de averiguar,
elaborar instrumentos para la recogida de la informacién; planear de manera
eficaz un modelo de investigacion y sistematizar la informacion recabada,

analizandola para detectar la metodologia que se tiene que aplicar.

Estas caracteristicas pertenecen al caracter ideografico. Son de investigacion
cualitativa, implicando una preocupacién directa por la experiencia tal y como

es vivida, sentida o experimentada

La problematica de lo cualitativo y lo cuantitativo desde la perspectiva
tradicional se ha contemplado desde el empirismo como un sub problema.

Para Hegel citado por De la Garza (1987) todo lo que existe tiene medida, la
magnitud es algo intrinseco al ser, algo que lo define. Hegel establece que la
cantidad es a la vez ruptura y unidad de la continuidad y esta medida el
“‘quantum” seria a la vez cuantitativo y cualitativo. Ademas lo cuantitativo y lo
cualitativo estaria ligado a niveles de abstraccién, siendo lo cuantitativo lo mas
abstracto. Al darse en Hegel la dialéctica entre cantidad y calidad como la del
pensamiento engarza con actuales concepciones que negando que la cantidad
sea una propiedad de la materia en si, la adjudican exclusivamente a una toma
de construccién de conocimiento (p. 43)

Existen dos formas de evaluar; una que es la mas abstracta, la evaluacion

cuantitativa; significa anotar un nimero de calificaciébn que avala el positivismo,



no admitiendo ningln comentario ni sugerencia para designar y anotar un
simbolo matematico, avala el sustento de resultados que la parte oficial
administrativa del modelo educativo que se encuentra vigente; exige la
asignacion de una calificacion que al sujeto que aprende para que sea

promovido a un grado superior al que cursa.

La evaluacion cualitativa sirve para reconstruir la realidad a partir de lo
observable, toma en cuenta criterios de cualidad para transformarla a futuro,
siendo mas concreta y especifica, mencionado ampliamente lo que existe y lo
que se pude construir y reconstruir a partir de supuestos empiricos de lo

observable

1.2. Etnografica.

Se encarga de analizar la vida cotidiana de una comunidad en particular, para
comprender las acciones de la sociedad, para entender los momentos en que
se debe reconstruir lo verdaderamente significativo, de forma subjetiva en el
contexto. Los detalles en la indagaciéon de patrones de interaccién social y el
analisis holistico de las sociedades, empleando para ello la descripcion y la
narracion oral, enfatizando el desarrollo y la verificacion de teorias.
De modo general se entiende que la etnografica es un método de
investigacion por el que se aprende el modo de vida de una unidad
social concreta: descripcidbn o reconstruccion analitica de caracter
interpretativo de la cultura, formas de vida y estructura social de un
grupo determinado (SAAVEDRA: 1997, p. 37)

El problema, en el marco etnogréfico, nace o surge del contexto educativo, en
el que tiempo, lugar y participantes desempefian un papel fundamental. La
observacion directa, se enfoca en los fenbmenos sociales que ocurren en el
contexto, describiéndose como ocurren de acuerdo a la significacion que
capturan de acuerdo al lenguaje verbal y no verbal, haciendo una compilacion

de los resultados en forma estadistica.



1.3. Fundamentos de la racionalidad critica.

Esta orientada en el sentido de que las ciencias sociales figuran en un plano
coherente de presencia, para ir construyendo progresivamente tomando en
cuenta la experiencia, para que todas las categorias, modelos y conceptos,

giren en funcién de un mismo objeto.

Se utilizaron muchos esfuerzos, para desplegar una especulacién critica de la
humanidad, fue necesario afrontar dos corrientes existentes de la filosofica de
la historia de hechos, carentes de todo auto ratificacion filosofica y metafisica

A partir de lo que presenta la teoria critica de la sociedad se percibe una
ruptura aparente historica entre la investigacion empirica y filoséfica, que ha
sido observada por una critica hecha desde un punto de vista epistemoldgico al
positivismo.
La primera fase de la teoria critica articula tres disciplinas para abordar
el andlisis econdmico de la fase postliberal del capitalismo, la
indagacion socioldgica de lo social de los individuos y el analisis teérico-
cultural del funcionamiento de la cultura de masas (MEDINA: 2003, p.
45)

La teoria critica de la sociedad vincula a todas las disciplinas existentes que
forman parte implica a todo el espectro de disciplinas de la ciencia social y para
poder conocer la realidad social, en una actitud abierta es conveniente influir

para que sea transformada ella misma.

1. 4. Dialéctico Constructiva.

La modalidad de la racionalidad critica es la Dialéctica Constructiva para lo cual
el mundo y los objetos de conocimiento se piensan como una totalidad, con
apertura hacia lo indeterminado o a lo inacabado, como la identificacion que se

hace, utilizando el modelo cristalizado que atiende a las capacidades,



estrategias y conocimientos que representa el nivel de desarrollo cognitivo
alcanzado a través de la historia del aprendizaje del sujeto.

La investigacion sustenta que la transformacion del conocimiento en
conciencia implica la ruptura de la condicion subalterna y marginal de
los sujetos, y que ello es factible mediante practicas que busquen
formar conciencia en la perspectiva de la capacidad de pensar, para
distraerse de las practicas cotidianas cristalizadas y para reactuar frente
al medio y a las circunstancias histéricas y sociales, asi como las
propias de la formacion, que requieren saber, y pensar el saber
(SAAVEDRA: 2001, p. 129)

A partir de lo aprendido se requiere apropiarse de situaciones empiricas
significativas que el profesor al formar a sus alumnos, utilice la experiencia de
él y de ellos para construir lo que se quiere aprender a partir de lo que se vive
cotidianamente tomando en cuenta todos los aspectos tedricos vistos y
observados desde fuera de la teoria, para ir mas alla de lo que se visualiza y

aprovechar todo lo mas relevante para aplicarlo.

Por esta razén el modelo que se eligi6é para desarrollar este trabajo es el de la
dialéctica constructiva porque no considera al individuo estatico sino en un
constante movimiento, desarrollando sus capacidades a cada instante de
manera diversa imaginando siempre un futuro diferente que cubra todos sus

requerimientos utopicos, con una vision de futuro viable para la mejora.

No se utiliza la racionalidad neopositivista porque ésta no tiene mucho que
apostar a la indagacion actual, a pesar de que ha sido la hegemodnica durante
todo el siglo pasado, ni su intermedio la critica de la sociedad, sino la que se
considera més avanzada, utilizando una racionalidad emergente, a partir de las

necesidades y de las practicas sociales.

El propodsito de llegar a la meta no es nada facil, sino que se necesita desgajar
el pensamiento parametral para entrar a la linea critica y llegar a la
construccion del conocimiento a partir de definir la realidad.

La dialéctica constructiva sustenta que la transformacion del
conocimiento en conciencia implica la ruptura de la condicidn subalterna
y marginal de los sujetos, mediante practicas que busquen formar
conciencia en la perspectiva de capacidad de pensar, para refutar frente
al medio y a las circunstancias historicas y sociales (SAAVEDRA: 01,
p.129)



Los campos de objeto, se fueron contrastando con la realidad, con el contexto
socio historico-cultural, para tomar en cuenta los insumos del objeto de
conocimiento, las mediaciones propias de la metodologia se fueron
problematizando empiricamente, luego entonces al hacerlo con la teoria, ver su
viabilidad y su aplicacion, de acuerdo con el momento politico.

“La dialéctica usa pensamiento categorial, l6gica de apertura, inclusion y
articulacion para construir subjetividades, para pensar sobre lo
indeterminado de la realidad, potencia la construccién de opciones de
practicas sociales viables y posibles en el contexto presente y futuro”
(SAAVEDRA: 01, p. VII).

Los contenidos se van articulando de acuerdo a los niveles de conocimiento
generando situaciones del contexto real y posible de andlisis para crear ciencia
a partir de las subjetividades que se presentan en la realidad con la vision de

cambiarla en un futuro a partir del presente estudiado.

“En oposicion a los anteriores, con la racionalidad fundante, desde un punto de
vista que va de la realidad en movimiento, con una totalidad” (ZEMELMAN,
1997, p.15) y seguidores en los 90s, que se basa en una nueva racionalidad
no paradigmatica, que tiene como cimiento que el movimiento es permanente,
de acuerdo con la visién del mundo occidental, es una ruptura epistemoldgica
(Bachelard) o un cambio de marco epistémico (segun la psicogénesis).

“Sus bases son la teoria critica de la sociedad (Escuela de Frankfurt:
Adorno, Horckheimer, Marcusse), la hermenéutica (Gadamer), la teoria
de la accibn comunicativa (Habermars) y la etnometodologia
fenomenoldgia (Schultz)” (VALDOVINOS: 09, p.33)

Cuando se plantea una hipo6tesis a partir de la realidad acorde a los
acontecimientos del mundo, donde se articulan los niveles categoriales para
que sean construidos por la experiencia en una sociedad de acuerdo al

contexto aunque exista la complejidad con interdependencia

Existe estrecha vision historica de la realidad en movimiento con el problema
objeto de estudio, ya que existe la complejidad del problema en diversos

niveles de conocimientos en donde los sujetos sociales son la causa de la



investigacion utilizados contenidos en categorias articuladas, para encontrar lo

gue no se ha dado.

Para organizar el pensamiento epistémico de esta nueva manera, se
establecen nuevas relaciones de conocimiento en los sujetos
interesados que quieren transformar su realidad presente, actuando en
ella, para cambiarla, actuando transformando las relaciones
cognoscitivas entre pensamiento y accion, las categorias que se van
construyendo (LUMINATO: 1998, p. 256).

La organizacion del pensamiento permite una gran oportunidad para
relacionarse con todos los interesados en transformar una realidad en el
presente histérico en cada categoria de acuerdo al pensamiento y las acciones

que se fueron generando en el proceso cotidiano aulico.

La epistemologia critica recupera las siguientes categorias:

“Vision de realidad, concebida como un campo de fenémenos que contienen
diversas modalidades de concrecion dado que los distintos procesos que la
conforman se articulan segun sus particularidades espacio-temporales y
dinamismos estructurales o coyunturales”. (ZEMELMAN: 1987, pp. 57-58) vy,
reconocida como articulacién de procesos, significa que es una construccién en
movimiento y, por lo mismo, no es estatica, sino una realidad que deviene, sin
sujetarse a predeterminaciones por hechos aislados o inmutables.

Relacién de conocimiento, que consiste basicamente en la capacidad
de los sujetos para estructurar relaciones con el contexto. Esta relacion
consiste en la reflexion sobre cada uno de los fendmenos que cruzan
las practicas y sus posibilidades de articulaciéon en el marco de la idea
de totalidad dinamica. La “relacion de conocimiento cumple la funcion
de establecer una relacion con la realidad, no en funcion de una
exigencia de su explicacion, sino en base al rompimiento de pardmetros
que condicionan el razonamiento. (ZEMELMAN: 1989 p. 7)

La apropiacion de la conciencia, permite a los seres humanos la ubicacion de
tiempo y de forma para emitir una idea o juicio en la dimension histérica como
una experiencia en el contexto evitando decir lo que se pueda predecir en el
contexto e incorporar siempre lo que se omite en los contenidos bien

organizados.



Los conocimientos se pueden transformar de manera consiente y tangible
dandole significado a lo que se sabe en situaciones construidas, de acuerdo a
las necesidades existentes.

La transformacion del conocimiento en conciencia, parte del supuesto
de que existe una contradiccién entre la necesidad de saber y la
necesidad de darle sentido a lo que se sabe
Optica epistemoldogica desde la cual se delimitan campos de
observacion de la realidad, los cuales permiten reconocer la articulacion
en que los hechos asumen su significacion especifica.
Exigencia para concebir la realidad de manera amplia, sin admitir su
fragmentacion.
Mecanismo de apropiacién de la realidad.
Indiferente a las propiedades del objeto
Modo de organizar la apertura hacia la realidad, concebida como
articulacion de procesos.
Delimitacién de lo real, que revela la importancia de lo no acabado,
cuestionando cualquier limite tedrico cerrado.
Exigencia de totalizar lo fragmentario (MEDINA: 2003, pp. 51-52)
En la dialéctica se puede pensar de forma auténoma utilizando la razén para
dar soluciones a cualquier planteamiento presentado en el contexto de una

realidad que se vive.

Considera un articulacion construida y reconstruida en las categorias del objeto
de conocimiento, priorizando lo emergente en cada estructura.

El investigador hizo el esfuerzo por entender la realidad agilizando de forma
dinamica el proceso que en este caso fue el objeto de estudio concibiendo que
el presente no fue reducido ni minimizado simplemente se tomé la praxis para

movilizar la direccionalidad estructurada.

Todos los actores sociales hacen posible que se construya una historia objetiva
de una realidad vivida, aceptando que se desenvuelven en distintos momentos,
gue razonan hacia una posibilidad de construir un marco de opciones viables

para su ejecucion.

Pensar que la potencialidad implica la realidad abierta posible de pensarse,
sobre lo que estd determinado tedéricamente. La funcion epistemolégica y
tedrica de los conceptos, tienen que ver con la construccién de observables y la

explicacion que se puede construir con ellos, de manera que la relacién con la



realidad pueda organizarse en términos de una exigencia de objetividad que

trascienda el contenido de las estructuras tedricas.

Reconocer campos de objetos desde los cuales se pueden distinguir diferentes
opciones de construccion de objetos.

Organizar la apertura de la razén cognoscente hacia la realidad que no
se restringe a encerrarse en determinados limites teédricos, pues
expresa un concepto de lo real como articulacion de niveles en términos
de sus relaciones con los otros niveles, lo que supone la presencia de lo
indeterminado.

Asumir que el concepto de todo constituye un modo de recortar a la
realidad para construir el objeto de estudio.

Pensar que la totalidad constituye una delimitacion de lo real que es
congruente con una exigencia de objetividad, que destaca lo no
acabado sobre cualquier limite teérico cerrado (MEDINA: 2003, pp. 52-
53)

La eleccién de este proyecto, sobre esta linea de investigacion no fue una via
simple ni acabada en donde se recomienda erradicar la corriente tradicional
para dar paso al perfil de la critica y obtener a la construccién del conocimiento.
Para realizar un proyecto es necesario conocer los fundamentos filoséficos
para poder comprender y dar respuesta a las interrogantes que surgen y darles

respuesta.

“‘Los fundamentos filoséficos en los que se basan las metodologias
cuantitativas son los del positivismo, y los de las metodologias cualitativas, los
de la fenomenologia”. (ALBER: 2005, p. 139) Considera a la investigacion

cualitativa la forma aceptable de hacer ciencia.

Lincoln y Guba, en Maykut y Morehouse (1999:17) proponen 6 preguntas:

La primera: ¢como funciona el mundo? Al pensar en la realidad que es Unica,
gue separando y estudiando cuidadosamente sus partes podemos llegar a
comprenderla Desde la perspectiva ontoldgica.

La segunda corresponde a la epistemologia. Se refiere a la relacion entre el
conocedor y lo conocido. Es como se visualiza la naturaleza de una realidad

gue afecta y como se observa uno frente a la relacién del conocimiento.



La tercera relacionada con la epistemologia. ¢Qué papel desempefan los
valores en la comprension del mundo? En el enfoque cualitativo, los valores no
sélo no pueden suspenderse, sino que ademas cambian e intervienen en la

comprension.

La cuarta esta vinculada a la logica. ¢Son posibles los vinculos causales? El
enfoque fenomenoldgico reflexiona que los sucesos se forman reciprocamente.
El enfoque cualitativo va mas lejos, de tal forma que la causa es importante, los
acontecimientos se conforman mutuamente y se consiguen revelar relaciones

multidireccionales.

La quinta pregunta esta relacionada con la légica.- ¢Cudles son las
posibilidades de generalizacion? Los resultados en esta tesis se pueden
generalizar. En esta se valora la sensibilidad del contexto, es decir. La
comprension de los fenédmenos en toda su complejidad.

La dltima pregunta se relaciona con la teologia. ¢Cémo contribuye la

investigacion al conocimiento cientifico?

“Este enfoque de preguntas establece en las situaciones
multidireccionales y solidariamente formadas con el fin de expresarlas y
extraer caracteristicas individuales. Este busca descubrir o develar
proposiciones” (ALBERT: 2005, p. 140)

Esta forma sencilla de cuestionamientos, permite encontrar las respuestas de

la investigacion para la elaboracion de la ciencia.

1.6 La realidad a partir del presente.

La realidad tiene que captarse desde una perspectiva totalitaria, deduciendo
desde los referentes tedricos con respecto a la realidad que se analiza y que se
cuestiona para transformarla a futuro, desde lo complejo hasta lo mas
especifico.

La concepcion de la realidad y el conocimiento, es el de totalidad. Una
version positivamente de la totalidad en el marxismo no ha sido el
identificarla con un sistema teorico, con funcién deductiva con respecto



a la realidad; a este punto de vista corresponden los intentos de asumir
el maximo al andlisis de sistemas (DE LA GARZA: 1987, p. 29)

Esta forma de pensamiento habla que va de lo incierto a lo preciso, esto
significa que se expresa el concepto de una menor a mayor complejidad.
Existen tres aspectos que Marx establece como un abismo que lo distancia del

positivismo:

1 Por razon natural es cambiante y se aprecia a la realidad en movimiento
constante 0 sea que ésta se transforma del presente al futuro en diferentes
niveles dejando de ser una sola sino que se pluraliza a lo general y de forma

especifica en el contexto.

2. La articulacion de la esencia y la apariencia se trasforma en un nivel de
realidad objetiva donde los conocimientos adquiridos dan cuenta de la realidad
sin medirlos de forma cuantitativa, razon por la cual existe el piélago entre la

postura de Marx y el positivismo.

3. Marx asigna un papel activo a los sujetos que tienen una participacion activa
desde el punto de vista social. Los sujetos que aprenden estuvieron activos con
respecto al objeto de conocimiento, interactuando y participando en todo

momento.

En esta concepcidén se observo la realidad desde lo macro a lo micro para
cuestionar al contexto, al objeto de conocimiento y a los sujetos de de lo
conocido a lo desconocido, en donde se transformé de manera objetiva el
presente de un grupo de alumnos con la vision de futuro visualizada,
participaron activamente y se observaron los cambios cognitivos en su

aprendizaje.

1.6 Reconstruccion de la realidad.

A partir de la realidad del presente, el conocimiento que se debe de reconstruir

es el empirico, tomando en cuenta precisamente esta realidad de los sujetos



gue aprenden a partir del objeto de conocimiento, que en este caso se trata del
procesos de apropiacion de lectura y escritura cuando el alumno se plantea
hipotesis, las resuelve y se plantea otros, por este motivo se toma en cuenta el
meétodo donde el nifio actia sobre las hipoétesis planteadas, con traduccion de
conceptos teoricos.

Tres etapas de generacién de indicadores: la primera seria la de
descomponer el concepto de una manera analitica en su dimensiones,
que resultan del andlisis l6gico-deductivo del contenido del concepto; la
segunda etapa consistiria en encontrar los indicadores para cada
dimensién; y la tercera, en el tratar de reunir todos los indicadores en un
indicador global llamado indice (DE LA GARZA: 1986, p. 41)

En la primera etapa el indicador mas importante en la problematica elegida
como objeto de estudio es “El proceso de apropiacion de la lectura y la
escritura”, que como el autor lo maneja no existe mayor problema derivandose
otras dimensiones; en la segunda etapa se traducen en conceptos tedricos y
pedagogicos. La tercera etapa, se resuelve con operaciones matematicas.
Traducir los conceptos no corresponde a la corriente positivista (cuantitativa) si

no se traduce a lo cualitativo.

“Es un problema del tiempo presente, la reconstruccion de la realidad,
se complica porque se trataria, mas que de reconstruir teoria, de
construir potencialidades en la realidad y esto no puede ser un
problema puramente tedrico” (DE LA GARZA, 1987: p. 31)

Reconstruir la realidad dentro del salon de clase fue una tarea ardua y
motivante porque a partir de los desaciertos de los sujetos se platearon
alternativas de solucion para generar con otras variantes las situaciones de
aprendizaje que transformaron la realidad de los sujetos de manera objetiva.
Los problemas de la revolucion en el tiempo presente fueron abordados como
la definicion del espacio en donde los sujetos sociales se pudieron mover en el
sentido de llegar a conformar una sociedad autonoma, de voluntades, porque
cambiaron su conciencia demostrando con actitudes lo que lograron.

1.8 Analisis de contenido.

Fue necesario analizar los contenidos relacionados al problema objeto de
estudio, los materiales didacticos utilizados, clasificarlos y ordenarlos. Para el

analisis fue necesario clasificar y categorizar los contenidos.



Se hicieron entrevistas a los padres de familia y a los alumnos cuestionando
con respecto al proceso de apropiacion de la lectura y escritura, en las que se
obtuvieron respuestas asertivas que sirvieron como insumos para la
investigacion.

Es una técnica que sirve para dar significado al texto leido. Para Kuhn
la comunicacién se encuentra en el corazén de la civilizacibn humana y
para Berelson el contenido de la comunicacidon es un conjunto de
significados expresados a través de simbolos que constituyen la
comunicacion misma, centrandose en el que dice un determinado
conjunto de simbolos (ESTRADA: 1987, p. 109).

La comunicacion verbal se utiliza en el lenguaje hablado o escrito y para
interpretar el contenido se debe traducir a procedimientos y técnicas de analisis
de contenido y para estudiarlos se dividen en tres apartados:

“Vertiente cuantitativa del analisis de contenidos.- Es una técnica de
investigacion empirica y pertenece al modelo hipotético deductivo.
Daniela Lerner asegura que leer en las lineas y no entre lineas a su
contenido manifiesto se le asigna un sentido legal al contenido
observable. Esta técnica se constituye como una modalidad de analisis
cuantitativo, frecuencia, que adopta uno de los principios
epistemoldgicos fundamentales del neopositivismo respecto a la
realidad” (ESTRADA: 1987, p. 110)

Se requiere la interpretacion de los criterios cualitativos lo que observa, a partir
de lo dado y lo dandose, lo que se cuestiona, para si, y para los demas, buscar
la manera de trasformar los resultados de las indagaciones analizando
adecuadamente la informacion recabada, aplicando un criterio de flexibilidad

para reconstruir lo construido.

1.8 Consideraciones generales para el andlisis de contenido en sentido latente.

En la busqueda de los significados la corriente cuantitativa del analisis de
contenido enuncia como Unica la comunicacion de un mensaje. Se carece de

una teoria que permita el andlisis y la formulacién de hipétesis.



Desde la postura constructivista es necesario rescatar técnicas Utiles para la
investigacion social. La concepcion general de la técnica en un analisis

aproximado a los fundamentos en su contenido.

El analisis de contenido tiene por objeto, medir, observar, sistematizar los
significados a través de los mensajes para conocer las intenciones del emisor,
a través de técnicas cuantitativas de Berelson o cualitativas de Alexander L

George.

Existen elementos comunes. Todos ellos, consideran a esta técnica,
como la aplicacion del Método Cientifico” para analizar contenidos de la
comunicacion; a partir de un Marco Te6rico general, determinado por el
investigador; hacen un uso deductivo de dicha teoria como fuente de
categorias conceptuales de validez universal que permita deducir y
confrontar lo general con lo particular (ESTRADA: 1987, p. 115)

Una aproximacion critica a los fundamentos de la técnica.- Existen puntos
importantes que a partir de la critica se entrelazan, a continuacion se

enumeran:

La estrategia de verificacion de acuerdo al método cientifico.
Criterio de objetividad

Las concepciones acerca de los datos.

El problema de la concepcion acerca de las categorias de andlisis.

Unos de los problemas mas importantes en el analisis de contenido, es
el referente a la univocidad de significados, que el analista preestablece
al mensaje comunicativo para satisfacer el requisito de objetividad, el
cual estipula el requisito de objetividad, las categorias de andlisis deben
ser definidas con tal precisién que diferentes analistas pueden aplicarlos
al mismo trozo de contenido y lograr los mismo resultados (ESTRADA:
1987, p.116)

Se tuvo muy claro el propdésito para no perderlo de vista durante el desarrollo
de la presente con respecto al problema objeto de estudio se evito la
ambigiedad en los resultados obtenidos siendo claros y precisos en funcion al

emisor y al analisis subjetivo del objeto de conocimiento.



SEGUNDO MOMENTO

EL DIAGNOSTICO DE RECONSTRUCCION.

Para desarrollar este proyecto ha sido necesario examinar el entorno de la
realidad escolar, las caracteristicas y las circunstancias que le rodean para la
contextualizacion, la relacion escuela-comunidad, tomando en cuenta las

dimensiones de la gestion escolar que se trabajaron en el proyecto escolar:

Dimensién pedagdgica curricular: Se tomo en cuenta el trabajo de investigacion
porque permitid reflexionar acerca de los procesos sustantivos del trabajo
cotidiano en la escuela y a los actores del hecho educativo en el proceso de
ensefianza aprendizaje; al analisis de uso y aplicacion de planes y programas,

estilos de ensefianza, instrumentos de evaluacion, el tiempo, etc.,

Dimension organizativa: Permitia reflexionar acerca de su contenido, la trascendencia
gue tuvo el aprovechamiento de los alumnos la toma de decisiones en cuanto a la
participacion del grupo en las tareas de la escuela de igual forma se tomaron en
cuenta las relaciones entre el personal y los alumnos, autoridades padres de familia y
otros miembros de la comunidad. En cuanto a la organizacion del trabajo aulico, se
atendi6 a la planificacion y a la evaluacion como herramientas de mejora en la calidad

de los resultados.

Dimension administrativa: Se analiz6 y reconocieron las actividades prioritarias de
administracién al proceso de ensefianza aprendizaje a la programacion y actualizacion
del personal docente con respecto a la metodologia aplicada, recepcion y elaboracion

de la documentacioén inherente a la escuela.

Comunitaria y de participacion social: Se involucré a los padres de
familia, en participacion activa de estrategias de integracion para la
difusion entre escuela, padres de familia y la comunidad por medio de
reuniones calendarizadas asesorias, actividades académicas
recreativas presentaciones de los resultados y el cuidado de la salud,
guedando en el entendido que a esta dimension le corresponde la forma
en que el director y los docentes establecen relaciones civicas, sociales
y culturales con la comunidad, para vincularse en todas las actividades
que se realicen (DUARTE: 2006, p 133)



En reunién de consejo técnico se nombraron las comisiones que participaron
en las diferentes dimensiones: para que funcionaran durante el ciclo escolar

Lo que hace al director, los docentes, las relaciones que establecen
entre ellos, con los padres de familia y miembros de la comunidad; los
asuntos que abordan y la forma en que la que lo hacen; enmarcando en
un contexto cultural que le da sentido y significado singular a su accién,
que contiene normas, reglas, conceptos y representaciones que se
crean y recrean en la cotidianidad escolar, para generar los ambientes y
las condiciones de aprendizaje de los alumnos (DUARTE: 2006, p.131)

Las dimensiones sirven para organizar, observar, analizar y reflexionar sobre el
despliegue de las funciones en la institucion escolar, reflejan la realidad escolar

dentro del aula.

En la escuela existe una diversidad cultural de valores morales, el respeto, que
promueve la conservacion de las tradiciones, para que los integrantes de la

comunidad, no pierdan su identidad y la conserven haciéndola suya.

En la comunidad se cuenta con elementos aceptables, que son expresiones
valiosas de la riqueza de la creatividad humana, que merecen permanecer en
las evoluciones del tiempo, que purifican y se desarrollan con evidencias

palpables, por este motivo fue factible detectar el problema objeto de estudio.

Por medio de la observacién, cuestionamientos y evaluacion diagnéstica se
detectaron diversos problemas en el grupo, por lo que se enumeraron en orden

de importancia:

Se considerd que existio el problema del proceso de apropiacion de lectura y
escritura como necesidad de cambio, porque los nifilos ya cursaron primer afio
y se promovieron a segundo grado, por lo que se atendi6 a la leyenda de las
boletas de calificaciones donde dice que primero y segundo forman el primer
ciclo, que el niflo que no lea en primero lo hard en segundo, por lo que se

evalud de esta manera, siendo todos promovidos.

Un nifio y dos nifias suprimian los fonemas | y r por lo que se detectaron esos

problemas de menor importancia, por lo que se sugirid a sus papas que los



canalizaran al doctor para que se cercioraran de que no tenian la lengua

pegada (frenillo).

Existié un nifio en el salon de clases que no podia estar sin su mama, a tal
grado que ella asistia diariamente al salén, acompafié al nifio en el turno de
8:00 a 12:30 horas. Cuando no asistia la mama el nifio se ponia histérico y no
paraba de llorar pero de forma exagerada. La sefiora coment6 que lo estaban
atendiendo de forma especializada, pero el nifio no mejoraba, la conducta que

reflejaba continuaba siendo la misma.

La realidad que se vivio en el aula, se reflejo en las actitudes, conductas,
costumbres, la forma de comportarse de los nifios hablaban por si solas los
estilos de vida en los que se desenvolvian. Johan Jesus era un alumno
excelente en la clase: sefialaba que su mama era muy inteligente porque él era
un nifio que siempre se porta bien y que por eso nunca lo trataban mal, no le

pegaba su papa ni su mama.

Otras opiniones de alumnos de la clase expresaron; que sus papas les
pegaban: cuando se portaban mal, ellos eran desobedientes, o tenian hambre,

estaban enojados o quien sabe por qué.

Las observaciones que se hicieron fueron reales a través del proceso,
identificando que en el grupo habia nifios que aprendian mas rapido que otros,
por lo tanto se vio la diferencia de los distintos ritmos de aprendizajes, en los
alumnos, por lo que se les cuestionaba si las actividades ya podian realizarlas
solos o necesitaban apoyo de otros, ellos contestaban que en ocasiones las

hacian solos, en otras en compafiia de otros.

Se aplicd una evaluacion diagnéstica en primer grado, en la que 19 nifios
fueron presilabicos, dos silabicos y uno alfabético en etapa de consolidacion,
de acuerdo con las aportaciones de Gomez Palacios 1995, al inicio del
segundo grado, nuevamente se le aplico la evaluacion a los veintidos
integrantes del grupo, para ubicarlos en el nivel de aprendizaje en el que se
encontraron de acuerdo al proceso de apropiacién de lectura y escritura. De



esa totalidad, trece fueron alfabéticos en etapa de consolidacion, seis fueron

silabicos alfabéticos y cuatro silabicos.

Toda esta problematizacion tuvo un significado en el proceso donde se utilizo el
razonamiento logico, se descubrio esta problematica prioritaria tratada como el

problema central a resolver.

Los datos recogidos de forma empirica a partir de lo visible encontraron
significado que correspondia al problema que se planted, estos se sometieron
al analisis, la reflexién y el razonamiento l6gico para construir y contextualizar

de forma preferida todo lo pertinente.

2.1 La realidad en el aula.

Antes de iniciar con las actividades para generar aprendizajes en primer grado
se aplicé una evaluacion diagnostica, entregandose una hoja a cada uno de los
integrantes del grupo. Entre maestro y alumnos seleccionaron las palabras de
un mismo campo semantico, las que fueron dictadas y escritas de manera
convencional. Los educandos escribieron su nombre en la hoja y los que no lo

hicieron el docente lo hizo por ellos.

Evaluacién diagnostica

Se inici6 en esta forma de ensefianza en la que se aplicO una evaluacion
diagnostica a los educandos donde las producciones fueron analizadas, se
ubicaron a los alumnos en el nivel de aprendizaje que se encontraban, por lo

gue se disefaron las actividades permanentes y de fortalecimiento dentro de la



planificacion que fueron necesarias, con las que ellos descubrieron el cédigo
escrito y pudieron apropiarse de la relacién sonoro grafico, la estabilidad en la

escritura.

Para dar seguimiento se aplicé una evaluacién continua y final, tomandose en

cuenta criterios cualitativos de los momentos metodol6gicos

Producciones de los nifios
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Cuadro para seleccionar las palabras que se dictan en la evaluacion.

CAMPO

SEMANTICO DIRECTA |INVERSA DIPTONGO | MIXTA TRABADA
FRUTAS PINA UVAS CIRUELA MANZANA | PLATANO
JUGUETES |PELOTA |AVION CARRIOLA |PISTOLA TRASTECITOS
ANIMALES |GATO ARDILLAS PUERCO SERPIENTE | COCODRILO

COMIDA SOPA ENCHILADAS | BIRRIA TORTILLA | CHILAQUILES

COCINA MESA ESTUFAS CAZUELA |TENEDOR |TRASTEROS

NOMBRES |SUSI ANGELES LUIS CARMEN FRANCISCO

Cuadro 1. Propuesta para el aprendizaje de la lectura y la escritura. Dra.

Margarita Gomez Palacios.

Silaba Caracteristica

Directa Comienza con consonante seguida de una vocal, cada silaba.

Inversa Comienzan con vocal seguida de una consonante.




Diptongo Cuando lleva una vocal fuerte y una débil y ambas se pronuncian

en una emisién de voz.

Mixta Se da una mezcla de silaba directa con inversa, se forma con una

vocal y dos consonantes.

Trabada Terminan en consonante, se forman por dos consonantes mas
Compuesta una vocal, mas consonante o una vocal.
Monosilabos Palabras que se dicen en una sola emisién de voz.

Después de haber aplicado el instrumento de evaluacion diagnéstica de forma
individual, se analizaron las producciones para ubicar a los alumnos en el nivel

de aprendizaje en que se encontraban cada uno de ellos.

En el momento del andlisis de las producciones, se presentaron algunas
interrogantes ¢(COomo son sus trazos?, ¢(Si escribe o no de manera

convencional? ¢ Como es su repertorio?

Las caracteristicas de sus producciones sirvieron para establecer el andlisis y
ubicarlos en el nivel de conocimientos en el que se encontraban, esta
informacion se utilizé, para elaborar la secuencia metodolégica del proyecto de

lectura a desarrollar, con actividades de fortalecimiento.

Caracteristicas de las escrituras infantiles.

Las producciones de los educandos indican el tipo de hipétesis que se plantean
y lo que consideran acerca de lo que escriben, siendo necesario comprender
esas representaciones graficas a partir de los procesos psicologicos y
linglisticos que involucran al proceso de aprender en este objeto de

conocimiento.

Las diferentes formas de escribir del alumno se organizan en los momentos
evolutivos mencionados con anterioridad, de acuerdo con el nivel de
conocimientos y se presentan en todos los infantes, aun con el método que el
docente considere como el mejor. Es muy importante mencionar que cuando se

le dicta una palabra, €l no escribe menos de tres grafias, ni mas de diez,




porque en su conceptualizacion las palabras no tienen menos de tres ni mas de

diez letras.

2. 2 La comunidad

La ciudad de Jiquilpan ha sido nombrada como el octavo pueblo méagico de
Michoacan, por su arquitectura, fiestas, danzas, artesanias, gastronomia y

tradiciones

Su nombre es de origen ndhuatl, que significa plantas tintéreas, por lo que su
forestacion de pinos y encinos todavia cube el cerro de San francisco y se ve

cubierto de jacarandas en el mes de marzo.

Desde los afios de 1920 a 1930, se plantaron fresnos, eucaliptos y truenos, en
el bosque, se dice que no vivieron por falta de agua, posteriormente en 1933 se
adquirié un terrero de aproximadamente cincuenta hectareas y en veinte de
ellas se plantaron arboles traidos de los viveros de Coyoacan, D.F. y Morelia,

creando el bosque de que en la actualidad gozamos.

Los franciscanos llegaron a Jiquilpan el siglo XVII, para evangelizar a la
comunidad, estableciendo su doctrina, organizaron al pueblo en barrios,
construyeron un templo y un convento con el apoyo de los habitantes. Se
comenta que en el siglo XVII se establecieron las cofradias y en el siglo pasado

el corregimiento se trasformo en Alcaldia Mayor.

Jiquilpan se constituyé en municipio el dia 10 de diciembre de 1831, En 1822
conté con curato secular y ayuntamiento constitucional; hubo la division de

territorio a través del Congreso quedando dentro del departamento de Zamora.

En Jiquilpan han nacido personajes como el general Lazaro Cérdenas del Rio, fue
revolucionario y presidente de México y quien expropi6 el petréleo; personajes ilustres
como: Diego José Abad, poeta humanista y clérigo del siglo XVIII, su obra principal es
“de Dese0” escrita en latin, Anastasio Bustamante, Presidente de la Republica. Galvez

Betancourt, Gobernador del Estado de Michoacan. Damaso Cardenas, Gobernador del



Estado de Michoacan Rafael Méndez. Mejor trompetista del mundo en los 50’s,
Feliciano Vejar, pintor y escultor, Jorge Martinez Guerrero, arquedlogo, Ramon
Martinez Ocaranza, poeta y profesor Gabino Ortiz, periodista y politico.cronista. Juana

de la Parra, benefactora

Durante la época prehispanica Xiquilpan fue un centro cultural, agricola
y comercial importante; prueba de ello son los descubrimientos
arqueoldgicos hechos en la Loma de otero. Por la lengua de sus
habitantes, es posible deducir que hayan sido nahuatlacas y que fueron
conquistados probablemente en el afio de 1450, por los sucesores de
Tariacuri: Trepan, Tanganxoan e Hiquingare

(http://www.e(local.gob.mx/work/templates/enciclo/EMM16michoacan/m

unicipios/16045a.html28 de julio de 2011)

El municipio de Jiquilpan cuenta con todos los niveles de educacién basica de:
preescolar, primaria, secundaria, preparatoria y ensefianza técnica a través del Centro
de Estudios de Bachillerato Tecnologico y de Servicio N° 12 (CBTIS 12), para el nivel
superior existe en la ciudad el Instituto Tecnolégico Regional de Jiquilpan (ITJ). Tiene
ademas el servicio del Instituto Nacional de la Educacién para Adultos (INEA) y del
Consejo Nacional de Fomento Educativo (CONAFE). Asi como el subcentro Jiquilpan
dependiente de la Unidad 162 Zamora de la Universidad Pedagdgica Nacional (UPN);
y una dependencia de Investigacion del Instituto Politécnico Nacional llamado, Centro
de Investigacién Interdisciplinario Regional (CIDIR). Centro de investigacion y difusion
de la cultura Unidad Académica de Estudios Regionales, UNAM (UAER)

La ciudad estd comunicada por la carretera federal nimero 15 México-Nogales,
la carretera 110 Colima-Manzanillo y la carretera estatal Brisefias-Sahuayo-
Jiquilpan; tiene camino asfaltado a las comunidades de San Francisco Sarabia
y Santa Barbara; las demas comunidades estan comunicadas por terraceria.
Hay servicios de autobuses foraneos, teléfono domiciliario en la cabecera y las
principales localidades, casetas publicas, telégrafos, correos y cobertura de

telefonia celular.

Fiestas y tradiciones se mencionan porque estan relacionadas al problema
objeto de estudio ya que se tomaron en cuenta en los contenidos para que los
alumnos descubrieran la relacion sonoro grafica con las palabras largas que

existen utilizadas en el contexto, fueron motivantes en el analisis de palabra


http://www.e(local.gob.mx/work/templates/enciclo/EMM16michoacan/municipios/16045a.html28%20de%20julio%20de%202011
http://www.e(local.gob.mx/work/templates/enciclo/EMM16michoacan/municipios/16045a.html28%20de%20julio%20de%202011

Marzo- Abril. Semana santa, fiesta de carnaval; 18 de Marzo, conmemoracion
de la expropiacion petrolera; 21 de Mayo, natalicio del general L&zaro
Cardenas; 7 de Julio festival de San Cayetano; 19 de Octubre, conmemoraciéon
de la muerte del general Lazaro Cardenas; 20 de Noviembre; Aniversario de la
Revolucion Mexicana; 4 de Octubre, fiestas en honor de San Francisco de
Asis; del 1°. Al 12 de Diciembre, festividades a la virgen de Guadalupe en todo

el municipio.

Fue de gran importancia contextualizar la historia de la ciudad, con las
actividades desarrolladas dentro y fuera del salon de clases, para generar

aprendizajes referentes al problema objeto de estudio.

2.3 La escuela

La escuela Primaria “Lucia de la Paz”, con domicilio en Profesor Fajardo # 207,
ubicada en el municipio de Jiquilpan, Michoacan con C. C. T. 16DPR1902U.
Fue fundada en el periodo de Damaso Cardenas del Rio, ha sido la segunda
escuela construida en esta ciudad; la primera fue las escuela Primaria

Francisco |I. Madero en el afio de 1952.

El lugar donde se construy6 era un llano donde se practicaba el béisbol, frente
a ese lugar existia el pantedbn municipal y ahora es un hermoso parque que

lleva el nombre de Lucia de la Paz.

El nombre de la escuela de Lucia de la Paz, se les puso en honor a las mujeres
heroinas que participaron en la Revolucion Mexicana. Se dice que este
personaje no existio en ese tiempo, los antecedentes que permanecen en la

historia de esta ciudad no indican que hubiese nacido en Jiquilpan una mujer



que llevara este nombre de acuerdo a las investigaciones de Alvaro Ochoa

historiador e investigador Jiquilpense.

La escuela Lucia de la Paz cuenta con un director técnico en el turno matutino
quince docentes que imparten sus conocimientos en los diferentes grados, esta
institucion conserva a su responsabilidad dos intendentes que se dedican a
mantener limpia las instalaciones de la institucion y a reparar algun
desperfecto; cuenta con un aula de medios, biblioteca escolar y de aula, una
cancha de usos mdltiples, ademas las instalaciones son utilizadas por un turno
vespertino del mismo nivel, la Universidad Pedagogica Nacional en los niveles
de licenciatura y maestria, la escuela de educacion para adultos (CEBAS) y en
un salén de clases se trabajé con la investigacion del proceso de apropiaciéon

de la lectura y escritura como necesidad de cambio.

2.4 El grupo

El grupo forma parte de la Escuela Lucia de la Paz, turno matutino, de 1° “B”,
con veintidos asistentes inscritos, contd con un equipo de computo, pizarron
interactivo e impresora, dos pizarrones para exhibir los productos de los
participantes, un escritorio grande, un sillon giratorio, una butaca para cada
uno, un archivero, tiene tres ventanas con Ssus respectivas cortinas,
recientemente fueron pintadas las paredes; libros para el docente y de texto del
alumno, biblioteca de aula de los diferentes niveles: al sol solito, pasos de luna,

y astro labio, textos literarios e informativos,

La edad de los educandos oscilaron entre los 5 y 8 afios; el grupo es
heterogéneo, habia dos pequefios repetidores y veinte egresados de

preescolar. Su estatura era entre los 1.20 y 1.30 metros de altura. Estos



provienen de familias de clase humilde y una de ellas con problemas de

diccion. El salén tiene una capacidad para 35 alumnos.

La edad de los padres de familia estaban entre 30 y 40 afios, muchos de ellos
no terminaron la educacion basica, pero hay algunos profesionistas otros son
comerciantes, existen empleados y unos tienen algun taller mecanico. Una
minoria de los papas o mamas no estan al pendiente del avance de sus hijos,

mientras que la mayor parte si lo estan.

Con la finalidad de saber un poco méas sobre las opiniones de los nifios, se les
formularon algunas preguntas inherentes a sus situaciones de aprendizaje

dentro y fuera del salon de clases, las que contestaron de la siguiente manera:

Poner atencion, hacer la tarea bien calladito, otros dijeron: respetar el turno de
la palabra, leer muy bien y escribir limpiecito, trabajar en mi cuaderno, pero no
me gusta hacer planas, lo que si me gusta es formar palabras con las letras
que recorto porque me gusta jugar a carreritas para ver quién gana formando
palabras, escuchar cuentos en voz alta cuando lee mi maestra o cuando yo leo
0 mis compafieros, leer muchos libros de la biblioteca, platicar lo que mas me

gustd, dibujarlo, escribirle un texto

De acuerdo a las respuestas de los nifios, de forma verbal contestaron: que no
aprenden porque no ponen atencion cuando la maestra habla, por estar
jugando, 0 se ponen a gritar porque otros gritan, a platicar, o juegan, otros
dicen que algunas veces lo hacen por estar distraidos jugando, también

mencionaron que en ocasiones platican y platican.

Otros opinan que, por estar peleando, que les gusta estar debajo de las mesas,
o pedir permiso parar ir al bafio aunque no tengan ganas, también
mencionaron: porque andan platicando y diciendo maldiciones, porque traen

juguetes a la escuela y se entretienen jugando o perdiendo el tiempo, algunas



veces dicen que son irresponsable aunque sus mamas les comentan que

deben ser responsables y cumplir con sus obligaciones.

La gran mayoria de los nifios explicaron que les gusta escuchar cuando lee su
mama o0 su papa un cuento antes de dormir, también cuando la maestra todos
los dias les lee en diferentes lugares del salén de clases, cuando invita a otras
personas a que vaya al salon a leer cuentos bien bonitos, porque cuando
escuchan siempre les dan ganas de buscar libros para leer, también indicaron
qgue les gusta ver las imagenes de los libros y adivinar qué dicen y que ahora
gue ya saben clasificar eligen diferentes textos sean informativos o literarios,
mencionaron que les gusta que su mama o su papa a veces sus hermanos se
pongan a leer con ellos sefialando con el dedito, lo que dice y donde dicen

todas las palabras.

Expresaron que para que les gustara leer, el cuento deberia de ser bonito, que
les gustdé mucho “sapo y sepo”, También fue muy divertido el libro “El peinado
de la tia Chofi” que les dio mucha tristeza cuando escucharon “El libro Triste” y
comentaron que se acuerdan mucho de tantos libros que ellos han leido y que
les han ayudado a leer.

Uno de ellos opin6 que lo primero que tenia que hacer era apagar la television,
concentrarse para pensar; otros dijeron que pensar en la letra que van a
escribir porque si no se equivocan, revisar que el texto esté bien, poner mucha
atencion, cuando forman palabras con las letras de un nombre, buscando otras

palabras y después escribirlas

Fue un reto el que los educandos descubrieran el proceso de apropiacion, de la

lectura y la escritura

Se aplicd un cuestionario a algunos padres de familia de 2°. Grado, grupo “A”.
A continuacion se describen algunas respuestas que se emitieron. Que sus
hijos aprendieron a leer y a escribir formando palabras al principio con las letras
de su nombre, leyendo letreros pegados en diferentes lugares como en las
tiendas, o cuando pasa el camién, los nombres de las calles, los portadores de



texto puestos en la recamara por indicaciones de la maestra, las sefioras dicen
que los nifios siempre los estaban leyendo, buscando otras palabras que
comenzaran como el nombre de su madrina, de su padrino, de la familia u otras
palabras que la maestra les ponia, diciendo lo que imaginan que dicen las

imagenes, cuando inventaban lo que decia el texto.

Algunas de las mamas dicen que se dieron cuenta que su hijo comenz6 a
aprender a leer y a escribir cuando ella le dictaba palabras y preguntaba que

letra sigue con sus equivocaciones, con dificultades en el trazo de las letras.

Varias mas coinciden en que han apoyado a sus hijos en el proceso de
aprendizaje de lectura y escritura haciendo la tarea con ellos, dicen que al
principio no sabian como ayudarlos pero después de la reunion que tuvieron
con la maestra de asesoria, ella les explicd la forma de cdédmo hacerlo,
buscando palabras que comenzaran igual que su nombre, o palabras que
terminaran igual que otras, también les indic6 que contaran las letras que

tienen las palabras para que no faltara ninguna.

Algunas mamas opinaron que estuvieron muy al pendiente de que no le faltara
material a sus hijos para trabajar, dentro del salén de clases y otras se
justificaron con que no sabian lo que se ocupaba o0 que no tenian tiempo para ir
a la escuela y estar pendientes de todo lo que se ofrece porque trabajan en un
horario que no se acomoda al de la escuela.

La gran mayoria de mamas dijo que acompafa a su hijo a leer casi siempre. La
mama de Leonardo puntualizé que a ella le ha costado mucho trabajo para que
su hijo lea porque no quiere hacerlo, pero a él le gusta que su mama le lea en

voz alta antes de dormir.

Las mamas dicen que sus hijos leen cuentos, revistas, los letreros de las calles,
letreros de las cajas de mercancias, que casi no tienen libros para que lean sus
hijos, por ese motivo piden prestado libros a la biblioteca del aula y que algunos

no leen nada



Unas mamas explican que no saben de qué manera apoyar a su hijo para que
reflexione sobre lo que lee, otras dicen que lo hacen preguntandole sobre los
personajes que participan en la historia. Unas mas expresan que a veces no
saben qué preguntarle, porque comentan que también a ellas les cuesta trabajo
entender lo que leen, que se les olvida lo que van leyendo y no saben como
preguntarle a su hijo y en ocasiones les piden que digan solamente lo que mas
le gusto del cuento.

Las mamas explicaron que de repente su hijo comenzé a leer y que no se dio
cuenta como pasé de un momento a otro, otras opinaron que se dieron cuenta
como aprendié a leer su hijo, primero comenz6 a deletrear o pronunciando la
palabra completa. Al principio no sabian como ayudar a sus hijos porque le
decian el nombre de las letras, hasta que la maestra les explic6 que no se le
debe decir el nombre de las letras a los nifios porque los conflictia y lejos de
apoyarlos los confunde.

La mamé de Jacqueline indica que su hija se solt6 leyendo sin dificultades. La
mama de Jesls Angel expuso que su hijo aun no leia muy bien. La madre de
Belén expresé que su hija aun no lee y no comprende el motivo, expreso sera
gue es tonta. — otra mama dijo que su hijo escribe todo pero no lee.

Recuerdan las mamas algunos ejercicios con los que su hijo aprendi6 a leery a
escribir y los expresan de la siguiente manera: leyendo las silabas de las
palabras, fijandose como comienzan y cémo terminan las palabras, contando
las silabas con palmadas, jugando con rompecabezas de palabras, formando
palabras con las letras de una palabra, aseguran algunas mamas que cuando
iban a dejar a sus hijos a la escuela, que al llegar al salon anotaban su
asistencia en la lista, habia en un pizarron dos listas, una de los que asistieron

y otra de los que no asistieron y alli reconocian su nombre.

La participacion en clase de ellos fue muy buena, porque desarrollaron sus
actividades con una actitud de disposicion y de buena voluntad ya que al
principio del ciclo escolar se establecieron las reglas en el salon de clases de lo
gue se vale y de lo que no se vale, de lo que les gusta y de lo que no les gusta,

motivo por el cual ellos se encontraron trabajando para que sus



descubrimientos sirvieran en la construccién de sus saberes en el proceso de

apropiacion de la lectura y escritura.

Existi6 un alumno que le gustaba tomar lo que no era suyo, peleaba con sus
comparieros y comparieras. La mayoria de los educandos mostraron interés en

aprender pero eran un poco descuidados en sus utiles escolares y el dinero.

Cuando un nifio ingresa a primer grado de primaria, el docente sabe y recuerda
que ya trae un cumulo de conocimientos previos adquiridos en la vida diaria y
en el preescolar el profesor se da cuenta de los saberes que ya traen los
estudiantes, son utiles para construir conocimientos y que para recuperarlos
fue necesario aplicar un instrumento de evaluacion diagndstica, para ubicarlos
en el nivel de aprendizaje en el que se encontraron ya que esta informacién
sirvio para que el docente planificara las actividades cotidianas dentro del aula,
disefiando las estrategias recurrentes mas apropiadas al grado de
conceptualizaciéon, para que el proceso de apropiacion del codigo escrito fuera

mas viable y oportuno.

El conocimiento del medio sirvi6 para aclarar muchas dudas que se tenian
sobre la cultura de los alumnos, ahora se puede asegurar que ellos son ricos
en conocimientos por la gran variedad de lugares interesantes, culturales y
recreativos que visitan y conocen. Estos sitios como la biblioteca publica, el
museo, el, mercado, las iglesias, las diferentes instituciones del nivel de
primarias, aportaron una infinidad de conocimientos y dejan transportarse a
diversos lugares en el tiempo, facilitando en la poblacion y especialmente en
los nifios su gusto por conocer. Siendo esto un propdésito que los infantes
descubran, cémo apropiarse de la lectura y la escritura como proceso de

cambio.

Se considerd que existio la problematica que se postulé como problema objeto
de estudio al Proceso de apropiacion de la lectura y escritura como



necesidad de cambio, porque los alumnos ya cursaron primer afio y se
encontraban en segundo, por lo que se les promovié atendiendo a la leyenda
de las boletas de calificaciones donde dice que primero y segundo forman el

primer ciclo.

El estudiante que no lea en primero lo hard en segundo, por lo que se evaluo
de esta manera, siendo todos promovidos, cuatro de ellos se quedaron en el
nivel de aprendizaje silabico, por lo que con todas las estrategias de
fortalecimiento que se aplicaron no alcanzaron a descubrir el proceso de
apropiacion de lectura y escritura por lo que se investigaron las formas mas
pertinentes y adecuadas para que estos alumnos pudieran apropiarse del
codigo escrito, descubrieran la relacion que existe entre el sonido y la grafia
interactuando en un ambiente alfabetizador, la lectura de diferentes tipos de
textos, que les ayudaron a descubrir las funciones de la lectura y escritura
desde el punto de vista social.

Otro apartado dentro del salon de clases en el que se incluy6 de forma general
al educando, la institucion, los padres de familia, los docentes y a las cuatro
dimensiones que forman parte de los elementos para el disefio del curriculum

para las instancias que le competen.



TERCER MOMENTO

TEORIAS DE APRENDIZAJE.

Es necesario comprender las diferentes teorias del desarrollo, para establecer
un juicio de comprension de influencia en los criterios pedagdgicos ejercidos.
Entre estas teorias se encuentran algunos paradigmas que a continuacion se

describen.

3. 1 El paradigma humanista.

Enuncia al ser humano la capacidad que tiene para elegir lo que necesita para
bien o para mal en funciébn de su destino, utilizando su libertad y su libre
albedrio para construir propésitos y metas que puedan cumplir en su vida, por
lo que adquiere la capacidad de hacerse responsable de su propio destino de
acuerdo a sus elecciones. El humanismo estudia al ser humano desde un todo,
sin tener que fraccionarlo para entender que tiene que pasar por procesos
psicolégicos que ayudan a su desarrollo y aprendizaje. Siendo la educacion
humanista la pauta de apoyo a los alumnos para que elijan lo que quieren

hacer en su vida.

Por una parte se eligié incluir este paradigma en el problema objeto de estudio
llamado proceso de apropiacién de lectura y escritura como proceso de
cambio, transformando la conciencia de los integrantes del grupo, fueron
observados desde la realidad del contexto; por o que se generaron situaciones
de asumir su responsabilidad durante el desarrollo de las actividades didacticas
dentro del aula, estando dispuestos al cambio en cuanto a conocimientos y

actitudes con respecto a su persona.

Por su parte Rogers citado en Hernandez (2002) defiende una educacion
democratica donde; consiste en conferir la responsabilidad de la educacion al
alumno (p. 107)



Las capacidades de los educandos deben desarrollarse en un contexto
favorable para facilitar su aprendizaje; propiciando un ambiente de confianza
que permita tener iniciativa, participacion solidaria, desarrollandose como

persona individual desde el punto de vista afectivo e intelectual.

Los alumnos demostraron haber adquirido la confianza necesaria en su
persona y en la de los demas, respetando a sus compaferos, y haciéndolo en
el turno de la palabra, apoyando cuando fue necesario a quien lo necesito en
ese momento, cuando tuvo equivocacion hacia a sus compafieros con palabras
0 actos de violencia tuvo el valor de reconocer y pedir una disculpa a quien o
quienes haya afectado con su conducta errénea a quien correspondiera; al
mismo tiempo cuando se tratdé de aplicar la democracia dentro del grupo para
elegir, se mostré el valor adquirido en la toma de decisiones de acuerdo a su

conviccion.

3.2 El paradigma cognitivo.

Bruner testifica que hay un proceso de indagacién donde se originan y edifican
los significados y elaboraciones simbdlicas. Habla del crecimiento cognoscitivo,
planteandose la interrogante: ¢coémo mejorar la ensefianza de las ciencias en
la escuela?, posteriormente se desarrollan estrategias para la resolucién de

problemas.

Bruner (1991) citado en HERNANDEZ (2002) sostiene que la revolucion
cognitiva tenia como objetivo principal recuperar la mente, después de la época

de la glaciacion conductista (p 119)

En la psicologia educativa el paradigma cognitivo es uno de los que tiene mas
perspectivas de desarrollo con los trabajos de Vigotsky, la psicologia genética

de Piaget y la psicologia Gestalt.

Esta teoria centra su atencion en los procesos de como aprende el ser humano
y como construye su realidad a partir de lo que vive en su vida diaria y que le
es verdaderamente significativa, todo lo que va descubriendo a través de las



observaciones, experimentaciones, de hacerse preguntas para resolverlas y
después de haberlas resuelto plantearse otras, qué hace al interactuar con su
medio, social entre pares, descubriendo y construyendo significados a las
cosas que aprende y que perduran para su vida porque le han significado
mucho en su desarrollo y en su conocimiento.

“‘Dice Bruner que tiene que llevarse a cabo por medio del
descubrimiento; quiere decir, obtener uno mismo los conocimientos lo
que fomenta el aprendizaje significativo” (VIGOTSKY: 2002,17)

De acuerdo con Jerome Bruner, los maestros deben proporcionar situaciones
problema que estimulen a los estudiantes a descubrir por si mismos, la
estructura del material de la asignatura. Se entiende por estructura a las ideas
fundamentales, relaciones o patrones de las materias; esto es, a la informacion
esencial. Los hechos especificos y los detalles no son parte de la estructura.
Bruner cree que se debe generar en el salén de clases y puede tener lugar

inductivamente.

El razonamiento inductivo significa pasar de los detalles y los ejemplos hacia
la formulacion de un principio general. En el aprendizaje por descubrimiento, el
facilitador presenta ejemplos especificos y los estudiantes trabajan asi hasta

que descubren por medio de las interacciones y la estructura del material.

A Jerome Seymour Bruner le concierne el cdmo aprende el ser humano y las
influencias sobre el proceso del aprendizaje. Su ideal primordial reside en que
cada individuo edifica su contexto a través de la forma de sus experiencias y
que el fin de la formacion es ayudar a las personas en el desarrollo y

construccion de un mundo.

Por esta razon se incluy6 el aprendizaje por descubrimiento al problema objeto
de estudio que existia, en el proceso de apropiacion de la lectura y escritura
como necesidad de cambio, ya que las situaciones generadas que se llevaron
a cabo desarrollandose desde lo mas simple y concreto, se planten hipotesis
que se fueron resolviendo a traves de interactuar con el objeto de
conocimiento, materiales, el contexto y sus compafieros; cuestionandose que

letra sigue, inferia que una letra no puede alcanzar a la otra, por medio de la



confrontacion descubria, cual letra deberia escribir, fortalecia la estabilidad en

las palabras.

Muy interesante lo observable en sus emociones cuando descubrian que ya
sabian leer palabras completas y que no tenian que estar deletreando.

Segun Gardner (1987) citado por HERNANDEZ (2002) el cientifico que
estudia la cognicién considera que ésta debe ser descrita en funcion de
simbolos, esquemas, imagenes, ideas y otras formas de representacion
mental. Las representaciones mentales elaboradas por el sujeto han
sido denominadas de distintas formas como: esquemas, marcos,
guiones, categorias, estrategias o0 modelos mentales (p. 122)

En este marco de procesos se vincul6 con el problema objeto de estudio, en las
representaciones mentales que a través de la lectura de imagenes leian y que
no lo hacian de manera convencional, por lo que este momento de
conceptualizacion aun no habia descubierto la relacién sonora gréfica, ni la
estabilidad en las palabras, solamente daban significado al texto por esas

interpretaciones mentales de acuerdo a las imagenes leidas de manera gréfica.

De acuerdo a las necesidades del proceso de apropiacion de la lectura y
escritura se utilizaron recursos metodologicos citados en el momento cuatro,
denominado la viabilidad, para que existiera congruencia donde se observa lo
que se dice y en lo que se hace de forma equivalente, utilizando la perspectiva
psicoldgica, describiendo al ser humano cognitivo.

El desarrollo cognitivo de las personas se aprecia desde fuera ya que el medio
externo no regula el comportamiento del ser humano sino que estos cambios
se elaboran en lo interno manifestandolo por medio de representaciones de la

memoria a corto o a largo plazo.

En este momento mencionado se garantiza que los conocimientos que se
generaron durante el desarrollo cognitivo del proceso fueron observables y
demostrados en la escritura y la lectura por los estudiantes.

Bruner y Ausubel citado por HERNANDEZ (2002) son, sin duda, los pilares de
una serie de propuestas que siguen vigentes en la actualidad. Bruner, el tedrico

cognitivo de las mudltiples facetas, ha tratado brillantemente temas como



pensamiento, percepcion y lenguaje (p. 132) Hablar de estos dos personajes
de manera conjunta es interesante porque el primero propone el aprendizaje
por descubrimiento que fue aplicado en el proceso antes mencionado y el

segundo es el creador del aprendizaje significativo o de la asimilacion.

Durante el proceso de aprendizaje, se orientaron las actividades en funcion de
la recuperacion de los saberes previos del alumno, para que él, fuera capaz de
construir saberes nuevos a partir de los conocimientos viejos, de acuerdo al
momento real y el contexto, siendo este postulado una premisa importante en
la apropiacion del aprendizaje, verdaderamente significativo, porque desarrollo
competencias, conocimientos, habilidades, destrezas, actitudes, que Ile

permitieron ser muy especifico en lo aprendido.

3. 4. La teoria constructivista de Piaget

Piaget enuncia en una de sus ideas mas importantes; los infantes no piensan
igual que los adultos, lo hacen de acuerdo a la edad cronolégica que esté
viviendo en ese momento, por este motivo, sus manifestaciones verbales
cobran distintos significados a los de los adultos.

La epistemologia genética de Piaget, citado por Mardones (1977)
explica la biogénesis de los conocimientos humanos mas
trascendentales; las estructuras del conocimiento llegan a ser
necesarias al final de un desarrollo animado por un funcionamiento auto
regulador continuo, que hunde sus raices en lo bioldgico “Segun Piaget
se supera el apriorismo y nos situamos en un proceso que comienza en
las raices organicas para prolongarse indefinidamente (p. 139)

La teoria constructivista se tom6é como un pilar fundamental en el proceso de
apropiacion de la lectura y escritura como necesidad de cambio, ya que el
conocimiento humano de los alumnos del grupo fue fortalecido en sus
estructuras de conocimientos a partir de la realidad, de conocimientos previos,
de manipulacién de objetos concretos, en este caso alfabetos moviles, graficos
y materiales que se utilizaron para la construccion de conocimientos con
significado.

El paradigma constructivista se centra en la nocién de la realidad
subjetiva. La cultura que se trasmite y se crea a través de la educaciéon
organizada por medio de un vehiculo cognitivo que es lenguaje, partir
del capital cognitivo que estd representado por conocimientos,



experiencias, memoria histérica y creencias misticas acumuladas en
una sociedad (CONAFE: 2000;p.8)

En la actualidad los estudiantes en la educacion reconocen el significado de
aprendizaje, (aprende a aprender) para tener opciones de construir el
conocimiento por si mismo y con la ayuda de otros interactuado con los demas.
Es bien cierto que, lo que él aprende no es una copia de las observaciones de
su entorno y ni es el producto de su pensamiento y razonamiento, asi como de
su ambiente afectivo; por lo tanto, el docente respetd todos los intentos de
escritura y lectura, de los alumnos donde pudo localizar y formé sus propios

enlaces para generarse un significado interiorizado que es Unico.

El maestro como facilitador, desempefié¢ un papel muy importante la
construccion de conocimientos; cuestiond, preguntd, guio, propicio e interactuo,
con los educandos, permitiendo que ellos lo hicieran con el objeto de
conocimiento. En esta postura de la teoria el profesor no ensefia, solamente
genera las situaciones de aprendizaje para que los alumnos entren el proceso
de “asimilacion instantanea” que la palabra ensefianza encierra.

La equilibracion La adaptacién no es mas que el equilibrio entre la
acomodacion y la asimilacién, un equilibrio dindmico que puede verse
perturbado por nuevas aproximaciones del sujeto al medio o por nuevas
problematicas que el medio plantee al sujeto (HERNANDEZ: 2002, p.
180)

El docente conocié y comprendi6é los estadios de desarrollo cognitivo, para
entender esos momentos por los que estaban pasando; en este caso
especifico era el periodo Preoperacional, que atendi6 a los intereses,
necesidades y estuvo abierto a la disposiciébn de asumir y respetar todos los
intentos de lectura y escritura, para que descubrieran y construyeran su
conocimiento de acuerdo al proceso de apropiacibn ya mencionado con

anterioridad.

Cuando se habla de aprendizaje se hace referencia a las interacciones del
sujeto con el objeto de conocimiento, el medio ambiente de forma activa y
participativa

Entender es descubrir, o reconstruir, redescubriendo hay que cumplir
con esta condicion, para ser personas capaces de producir, crear y no
simplemente de repetir. En este sentido el aprendizaje activo supone



cooperacion y colaboracion, o mismo que trabajo, tanto en grupos
como individual (CONAFE: 2000, p. 26)

Piaget propone que el alumno sea activo, inseparablemente espontaneo de su
actuar y para este caso el docente fue claro y preciso cuando emitio las
consignas en el desarrollo de las actividades, obteniendo buenos resultados.
Es importante aclarar que cuando una consigna es ambigua los alumnos se

pierden y no alcanzan el propdésito que se pretende alcanzar.

Cuando un pequefio vive en un ambiente alfabetizador, donde se lee, se
escribe y se encuentran portadores de textos o materiales que despiertan el
deseo de saber algo sobre la lengua escrita, responden a sus comentarios,
muy pronto desarrollan los nueve momentos evolutivos de éste proceso de
apropiacion, asi lo demostraron los alumnos que tuvieron estas condiciones,
cuando llegd el momento ellos ya estaban listos para comenzar de manera

formal y apropiarse de manera convencional de la lectura y la escritura.

El estudio y conocimiento de estas teorias tratadas en la presente se realizé
con el objeto de comprender mejor la maduracion fisico intelectual de los
infantes; siendo motivo de preocupacion, en el que se aplicé el proceso de

adquisicién de lectura y el sistema de escritura.

El objeto de conocimiento se sustenta en la teoria cognoscitivista de Jean
Piaget; por ello se hizo indispensable conocerla y fue aplicada de acuerdo a los
conocimientos que ya tenian y a partir de ello obtuvieron la informacion y la
incorporaron, a los esquemas o estructuras que ya existen en la mente de las
personas, que se modifican, reorganizan segun un mecanismo de asimilacion y
acomodacion facilitando las actividades y por ende la apropiacion a diferencia
de los métodos mecanicistas a base de repeticiones sin propdsitos llenando

planas con mas de lo mismo.

3. 4 La teoria de Vigotsky.



Las teorias de Vigotsky y Piaget aparentan enfoques diferentes, pero cuando
se analizan detenidamente se encuentra una diferencia muy pequefia en el
ambito educativo. Vigotsky, el representante del constructivismo social,
alrededor de esta teoria social de aprendizaje se han desarrollado otras, pero
en enfoque de construccion de saberes ahi esta latente considerando al ser
humano como el producto de un proceso histérico y social, el lenguaje es una
parte medular; en donde el objeto de conocimiento interactlia con el sujeto y el
medio ambiente, comprendido como algo social y cultural.

Mientras Piaget (1952) decia que los nifios dan sentido a las cosas
principalmente a través de sus acciones en su entorno, Vigotsky (1978)
destaco el valor de la cultura y el contexto social, que lo veia crecer a la hora
de hacerles de guia y ayudarles en su proceso. Vigotsky (1962, 1991) asumia
gue el infante tiene la necesidad de actuar de manera eficaz y con
independencia y de tener la capacidad para desarrollar un estado mental de
funcionamiento superior cuando interacciona con la cultura. El tiene un papel
activo en su proceso pero ho actlia solo
(http://www.earlytechnicaleducation.org/spanien/cap2lis3es.htm 18 de mayo de
2011)

(Vigotsky es fundador y promotor del paradigma sociocultural, nacié en Orsha
en Bielorrusia en 1896. Sus ideas recibieron la influencia del materialismo
dialéctico de Marx y Engels, hizo pocas investigaciones psicologicas,

exhibiéndose en la parte tedrica y metodoldgica académica.

Representante del pensamiento socio-constructivista; de acuerdo a este
referente se aplic6 su pensamiento donde explica que el hombre es un ser
social que aprende en su contexto y que lo transforma de acuerdo a sus
intereses y necesidades, vinculado al proceso de apropiacion de la lectura y la
escritura con proceso de cambio desarrollando sus capacidades cuando
interactué en el contexto cultural, aprendiendo acompafiado de otro, o en

pares.

Las ideas principales de Vigotsky son:

En 1979, Vigotsky citado por HERNANDEZ (2002) define la ZDP como :
La distancia entre el nivel real de desarrollo, determinada por la
capacidad de resolver independientemente un problema, y el nivel de
desarrollo potencial, determinado a través de la resolucion de un
problema bajo la guia de un adulto o en colaboracion con otro
compafiero mas capaz(,p.227)


http://www.earlytechnicaleducation.org/spanien/cap2lis3es.htm

El profesor aplico la teoria de forma adecuada, identificando que los alumnos
son seres sociales que viven y se desarrollan en un contexto familiar escolar,
social y cultural, por lo que su conocimiento lo construye acompafado de
diferentes personas, ya sea un compairiero, el tutor, el maestro o cualquier otro
individuo ya que ellos no piden permiso para aprender del contexto al texto, si
lo hacen por medio de las interacciones con el objeto de conocimiento y de
todos los agentes que intervienen en el hecho educativo para que ellos

aprendieran a leer y a escribir.

Una de las ideas principales de Vigotsky es la Zona de Desarrollo Proximo. De
acuerdo a sus propios términos, cada persona es capaz de aprender una serie
de cosas que tiene que ver con su nivel de desarrollo, pero existe otra fuera de
su alcance que pueden ser asimilados con la ayuda de un adulto o de uno mas
aventajado. Por esta razon los alumnos fueron acomodados para tomar asiento
durante las clases, en sus mesas de trabajo; uno con otro que estuviera en
diferente nivel de aprendizaje, un alfabético con un presilabico, un silabico, con
un silabico-alfabético, esto se realizé para consolidar la propuesta del proceso

de acuerdo al objeto de conocimiento en estudio.

La correcta interpretacion de la ZDP, de la propuesta que ha de utilizarse en los
espacios educativos, de contar con un enfoque holistico y no un enfoque
fragmentado de ensefianza-aprendizaje de habilidades o saberes aislados y
separados; debe existir la participacion social de las herramientas culturales; y
gue consienta el andlisis de los procesos de transformacién y de cambio.

Vigotsky introduce la enorme importancia de los contenidos
procedimentales, junto a otros, en la ensefianza formal. La educacién
para Vigotsky, es un instrumento decisivo para el desarrollo de las
personas y, por eso, debe ser comprendida y disefiada desde esa
perspectiva. Se trata de educar para desarrollar capacidades en las
personas que las hagan competentes en un contexto social y cultural
determinado. (VYGOTSKY, 2002; 22)

El conocimiento es producto de la interaccion social y de la cultura en
combinacion con la experiencia personal, en este sentido el constructivismo

resalta los aportes de Vigotsky, representante de esta teoria en el aspecto de



que todos los procesos psicolégicos superiores se adquieren primero en un

contexto social y luego se interiorizan.

El constructivismo reconoce en el ser humano los aportes de Vigotsky que
tiene la capacidad de interpretar y proporcionar significados de los
conocimientos que se van construyendo y haciendo suyos, por lo tanto, es de
mucho valor la idea del desarrollo cognitivo con relaciéon a que siempre existe la

vinculacion en las relaciones sociales.

En este sentido se piensa a la innovacion como la creacion que afirma la
construccion de saberes socialmente construidos, estos fueron muy
importantes, en contenido desde el punto de vista de su estructura interna y los
estudiantes tuvieron la habilidad construir conocimientos desde luego bajo el

apoyo del adulto o el docente.

Existe una reciprocidad interactiva mediadora entre el sujeto y el objeto de
conocimiento, siendo muy importante para la mediacion el contexto socio
cultural y todos los indicadores socioculturales que utiliza el sujeto cuando
conoce al objeto, reconstruyendo la realidad a partir de lo construido. El
desarrollo humano debe pensarse como un asunto dialéctico de internalizacion

de la cultura dotada por un contexto socio-histérico determinado.

El ser humano se despliega en la medida en que se apropia de una serie de
herramientas de indole sociocultural, y cuando participa en dichas actividades
practicas y relaciones sociales con otros que saben mas que él, acerca de esos

instrumentos y de esas practicas.

El alumno debe ser comprendido como un ser humano individual y social,
producto y protagonista de las variadas interacciones sociales en que se rodea
a lo largo de la vida escolar y extraescolar. El alumno construy6 y reconstruyo
conocimientos de forma colaborativa entre los que saben y los que se fueron

poniendo en juego las competencias cognitivas.



El docente debe ser entendido como un agente real, como la persona que pone
en practica la ensefianza contextualizada en el medio sociocultural
determinado; el que fue mediador entre el objeto de conocimiento, el saber

sociocultural y el proceso de apropiacion de los alumnos.

Es muy importante para todo docente conocer las teorias de la maduracion o
desarrollo del ser humano, porque puede establecer comparaciones entre ellas
y determinar por qué ellos actian con conductas que se consideran no
adecuadas de acuerdo a las etapas de desarrollo, para establecer como el
sujeto que aprende se va apropiando del objeto de conocimiento de acuerdo a
sus intereses y necesidades, ademas tomando como referente el contexto

donde interactla.

Ademas su enfoque esté sustentado en los tedricos antes mencionados que
hablan sobre el proceso de construccion de conocimientos, humanista, por

descubrimiento, significativo, y desde lo social.



MOMENTO 4

LA VIABILIDAD COMO PROPUESTA DE CAMBIO

Pensando en el presente de los sujetos del conocimiento social también
entendido como la relacion con la historia no es conveniente que se quede sin
una explicacibn amplia de lo que es la racionalidad cientifica, tomando en
cuenta la teorizacion vista desde fuera, para explicar lo que debe ir mas alla de
lo real, superando lo que ya pas6, sumado a lo que esta pasando e imaginar
una utopia que se pueda hacer realidad en el futuro.

Los razonamientos, los supuestos epistemologicos y el método de
investigacion de la dialéctica constructiva, daran cuenta de lo dificil que es
explicar de manera palpable, a partir del presente, la subjetividad que se refleja
en una vision de la realidad a futuro que permite ir hacia delante a partir de la
construccion de utopias que ha hecho crecer a los seres humanos, lo que
equivale a la representacion del poder de lo que se puede realizar, tomando en
cuenta todos los elementos objetivos y subjetivos para llegar a la

transformacién pensante en el futuro.

Se puede utilizar la teoria siempre y cuando le sirva al objeto de conocimiento,
guedando subordinada a los requerimientos exigentes de lo subjetivo que se

puedan incluir en todos los niveles que sean necesarios.

El hombre debe contar con un apice de politica, para que sea entendida ésta,
como el enlace del presente con el futuro, suponiendo una realidad en
constante movimiento que no se termina de construir, por lo tanto se admite

que es inacabada.



La historia es un nivel especifico y estructural, que tiene apertura articulando
otros niveles entre si. En el cierre el movimiento es doble, longitudinal y
vertical, en donde los hombres construyen la historia, pero sin encontrarle el fin
porque nunca se acaba ni se termina de construir, despejandose el

pensamiento para que todo esto sea captado, uniéndolo de forma congruente.

La forma para manejar el futuro se puede asociar a lo infinito y a lo imposible,
pero lo importante es reconocer lo extrahumano y lo verdadero, para ver la

potencialidad de la realidad.

La libertad de los seres humanos tiene sus raices en la posibilidad de
comenzar acciones de forma independiente, entendiéndose como la

emancipacion dentro de la praxis.

En la praxis se puede sefalar que la congruencia existe entre lo que se hace y
lo que se piensa, porque se pretende que cada quien elija lo que tiene que
hacer, a partir de los referentes tedricos.

La epistemologia critica propone organizar el movimiento dentro del
area de la realidad social y renovar la direccionalidad del pensamiento
social. No ofrece hacer ciencia porque lo que ofrece es generar nuevas
formas de con-ciencia, es decir nuevas formas de controlar la ciencia en
beneficio de nuevas realidades (VALDOVINOS: 2009, p.165)

Es necesario aplicar la direccionalidad para que el objeto de conocimiento se
traduzca en una realidad concreta transformada en la utopia imaginada y
posible, es necesaria para asegurar que lo que es viable se traduzca en

realidades concretas

¢, Qué pretende la utopia? llegar a otro tiempo y a otro espacio, no acepta el
presente pero es revolucionaria cuando su perspectiva se contempla de
presente a futuro, pero que es viable tomando como punto de referencia la

historia que se puede cambiar de lo que sucede a lo que se piensa.



Las mas pequefas situaciones afectan o benefician los procesos integrales de
la utopia en el mismo efecto de la naturaleza del sujeto que aprende de la

realidad de su grupo.

4.1 Aplicacion de la teoria.

No puede haber profesor sin alumno, para que exista la practica docente. El
facilitador se forma con la accién de la practica. Las acciones vividas en la vida
dia a dia va permitiendo ir construyendo saberes que impliquen tener dominio
en las actividades que realizan cotidianamente, y que al desempefiarlas surgen

nuevas estrategias para irlas perfeccionando.

Existen saberes fundamentales para la practica educativo-critica
progresista y que deben ser obligatorios en la organizacién
programatica docente. Contenidos que sean comprensibles, claros,
ldicos como sea posible dentro de la practica formadora tomando
como base su experiencia para que tome conciencia; que ensefiar no es
transferir conocimientos, sino crear las posibilidades de su produccién o
de su construccion. Las evidencias permiten reconocer que quien forma
se forma y re-forma al formar a quien es formado se forma y forma al
ser formado, porque quien ensefia aprende a ensefiar y quien aprende
ensefa al aprender (FREIRE: 1997, p. 25)
Freire habla de la educacion bancaria, donde se critica y rechaza al depdésito de
conocimientos siendo el educando un receptor y a este hecho, que deforma la
creatividad del alumno y del docente. Es negativo no por el contenido sino por el
proceso de aprender, hacer, como se dice en el lenguaje popular, de tripas corazén y

superar el autoritarismo y el error epistemoldgico del bancarismo.

El docente se planted propositos de ensefianza, contenidos y actividades;
establecio reglas de acuerdos con los alumnos para que el proceso se lleve a
cabo en armonia y en vinculacion con todos los agentes del hecho educativo,

de acuerdo al problema objeto de estudio.

El nuevo papel de los docentes tiene que comenzar de manera general en la
labor de la instruccién escolar; como educador cumpliendo una determinada

funcién social y politica reflexiva de movimiento con el propésito de fomentar en



los estudiantes, habilidades y conocimientos para que puedan defenderse a lo

largo de su vida.

El modelo pedagdgico vigente fue generalizado en el afio 2011, esta basado en
competencias, creado a finales de los afios sesenta; cuenta con un enfoque a
través de las interacciones sociales, reflexivas y constructivistas.

El enfoque por competencias libera a la vez de la continuidad, porque la
escuela nunca pretendié querer otra cosa, y el cambio, es decir la
ruptura, porque las rutinas didacticas y pedagdgicas, las divisiones
disciplinarias, la segmentacién de los cursos, el peso de la evaluacion y
de la seleccion, las restricciones de la organizacion escolar, la
necesidad de hacer del trabajo del profesor y del alumno una rutina han
conducido a pedagogias y didacticas que, a veces, casi no contribuyen
a crear competencias, o solamente a crear aquellas necesarias para
pasar los exdmenes (PERRENOUD: 2002, p.11)

Es necesario innovar movilizando a la institucibon en el modelo por
competencias para que sean utilizados todos los fundamentos pedagdgicos
gue sustenta Perrenoud donde la diferencia que existe cuando se menciona,

ensefian saberes o se desarrollan competencias.

Es recomendable identificar las bondades del modelo, porque los docentes
preparan estudiantes para ser competentes en su vida, y al mismo tiempo el
profesor a su vez desarrolla las competencias profesionales que necesita para

desempeiiar su funcion.

En el modelo se establece una vinculacion completamente contextualizada en
el &mbito social, entre el educando, instituciéon y la comunidad, se propicio la
relacion entre la teoria, la practica docente, en el ambito pedagdgico y el objeto

de conocimiento

En el disefio de actividades, recurrentes, de formato escolar se tomé en cuenta
la movilizacién de los saberes de los alumnos para generar competencias; en
este discurso educativo se intenta recuperar y orientar las tareas de disefio,
estructuracion y evaluacion curricular; para este fin se construyeron con el
compromiso de ponerlo en practica en la cotidianeidad del contexto aulico,

mediante un proceso activo en el que la planificacion, la accion y relacionadas



reciprocamente e integradas en el proceso de apropiacién de la lectura y la

escritura como necesidad de cambio.

De acuerdo al Articulo Tercero Constitucional y las atribuciones que le otorga la
Ley General de Educacion, la Secretaria de Educacién Publica propuso, como
objetivo “Elevar la calidad de la educacion para que alcancen un nivel
educativo integral”

La importante estrategia para el logro de este objetivo en Educacion
plantea “Realizar una reforma Integral de la educacion basica, centrada
en la adopcién de un modelo educativo basado en competencias, que
responda a las necesidades de desarrollo de México en el Siglo XXI.
(SEP: 2008.5)

La viabilidad consistié en aplicar las estrategias disefiadas que sirvieron para
que los alumnos a través de la necesidad de cambio descubrieran y
construyeran conocimientos movilizando sus saberes de los sujetos, porque
aprendieron a leer comprensivamente sin decodificar y a escribir de manera

convencional

En el ciclo escolar 2009-2010, los alumnos de primer grado grupo “A”,
comenzaron su proceso de apropiacion de la lectura y la escritura como
necesidad de cambio, de acuerdo al modelo por competencias, de 22 alumnos
en el 2010-2011 leyeron y escribieron sin dificultad 19 y son alfabéticos en
etapa de consolidacion, pero tres de ellos se encontraron en situacién de

rezago.

En el grupo existidé el problema, por este motivo fue necesario transformar la
realidad de esos tres alumnos que tenian diferentes ritmos de aprender, por lo
que fue necesario reconstruir las actividades acordes a sus necesidades, para
fortalecer el proceso de alfabetizacion, por lo que cuando se aplicaron las
actividades para generar las situaciones de aprendizajes se superaron las
deficiencias de leer y escribir con serias dificultades haciéndolo

comprensivamente, dando significado al texto sin dificultad.



Por lo que fue viable imaginar que la realidad en que vivieron, se pudo,
cambiar, ya que se tom6 como punto de partida la evaluacion diagnostica, que
tuvo como proposito ubicarlos en el nivel en el que se encontraban, partiendo

de los saberes previos se inicié el proceso de fortalecimiento.

Es valido buscar trasformar el conocimiento real, para hacer ciencia a futuro
porque el problema existi6 en los tres, en ese tiempo todavia no habian
descubierto la relacibn sonorografico. Esto implico, entre otras cosas,
introducirlos a la cultura escrita. EI modelo sefala el desarrollo de proyectos
contextualizados, basados en las competencias, reconociendo y aprovechando
sus conocimientos que realizaron alrededor del lenguaje, tanto oral como
escrito, generando incrementar sus posibilidades comunicativas y de

prediccion.

Fue viable porque existe en el salén de clases el plan y programa de estudios
2009, los libros de texto estuvieron elaborados de acuerdo a como el nifio
aprende a construir su conocimiento, libros de la biblioteca de aula, la
pedagogia acorde a los intereses de los alumnos, el método dialéctico que se
aplico para trasformar la realidad, la disponibilidad en tiempo y en forma de
parte del docente: se llevd a cabo el proceso de apropiacion de lectura y
escritura como necesidad de cambio en los educandos los cuales estaban en
situacién de rezago, ellos utilizaron el lenguaje oral y escrito al comunicarse
con claridad y fluidez e interactuaron en distintos contextos sociales y

culturales.

La escritura cumple su funcién del texto al contexto, con destinatarios
especificos, acorde a las practicas sociales del lenguaje, por lo que se
disefiaron y se aplicaron estrategias de fortalecimiento, con ello descubrieron y
construyeron la relacion que existe entre el sonido y la grafia. A final del ciclo
escolar, los nilos mencionados ya habian alcanzado el nivel de conocimientos
necesarios, para dar significado al texto sin dificultad, leyendo de manera
fluida.



PROPOSITO GENERAL

e Disefiar y desarrollar una propuesta de estrategias para el
fortalecimiento del proceso de apropiacion de la lectura y escritura como
necesidad de cambio, utilizando el modelo por competencias, dirigido a

docentes de primero y segundo grado de primaria.

e Lograr que los alumnos se apropien de las practicas sociales de
lenguaje, en la lectura y la escritura, como necesidad de cambio, para

gue puedan comunicarse de forma clara, sencilla y coherente.

Propésitos especificos

e Utilizar los contenidos didacticos correspondientes al programa de
estudio 2011, para generar situaciones de aprendizaje, en las que se

desarrollen actividades permanentes del texto al contexto.

e Implementar el desarrollo de las practicas sociales del lenguaje, en el
proceso de apropiacion de la lectura 'y escritura, para formar sujetos que
no se limiten a descifrar (decodificar) el sistema de escritura, si no que

interactden con él.

4.2 El proceso de lectura y escritura.

Son dos actos que se dan conjuntamente y que no se aprenden de forma
separada, sino de manera simultanea. En sus primeros afios el nifio no acepta
gue un texto escrito pueda decir algo, y sobre todo si no ha tenido la
oportunidad de interactuar con él; poco a poco comienza a aceptar que la
produccion dice algo, teniendo la necesidad de apoyarse en un dibujo, la
proximidad del disefio le permite darle un significado.

La construccion del significado del texto depende de dos factores:

De la integracion que consigan realizar de la secuencia grafica.

De establecer relaciones entre las palabras y la informacion previa que

poseen sobre el significado de éstas, en forma aislada y dentro de la



totalidad del texto (oracion o parrafo, segin se trate (GOMEZ: 1995,
107)

A partir de este momento los alumnos pusieron en juego las experiencias con
las que ya contaban del sistema de escritura, ubicando en la practica las
inferencias de lo leido y las anticipaciones.

Concebimos a la lectura como la relacion que se establece entre el
lector y el texto, diriamos “una relacién de significado” que implica la
interaccion entre la informacién que aporta el texto y la que aporta el
lector, construyéndose asi un nuevo significado que éste Ultimo
construye como una adquisicién cognoscitiva. (GOMEZ, 1995; 108)

Cuando el docente tomé la decision de trabajar con una metodologia
innovadora fue necesario, tomar los acuerdos y compromisos basicos para su
aplicacion con los padres de familia. En primer lugar omitir la ensefianza de las
letras de manera aislada, evitando las planas y copias de lecciones que en

nada favorecen el proceso de apropiacion.

4.3 La situacion escolar.

En la situacion escolar, se comunicaron saberes y quehaceres culturales a las
generaciones que tienen necesidad de leer y escribir en un proceso, pero es
bien sabido que éstas generaciones aprendieron a decodificar ya que no es lo
mismo; que leer y no se cumple el propdsito que se propone, que el nifio lea
por placer, que busque libros para leer, que le guste participar en talleres
literarios, pero existe una gran gama de alternativas y que se encuentran

disponibles para los lectores.

Si fue posible que en el futuro todos los alumnos se apropiaran de la lectura y
escritura, la pusieron en practica sabiendo por experiencia, no por transmision
verbal que es un largo y complejo proceso constituido por operaciones
recursivas de planificacion, textualizacion y revision.

4.4 Formas innovadoras para la ensefianza de la lectura y la escritura.

Fue necesario redescubrir y restituir el significado del aprendizaje de la lectura

y la escritura: ¢para qué o quién se lee? Aprender a leer y a escribir cumple



con una funcion social, se lee y se escribe para si y para los demas, siempre

gue se escribe se debe de pensar en un destinatario.

¢, Qué es leer comprensivamente? Es darle significado al texto, cuando el lector
interactia con el material escrito, por este motivo fue necesario que se
preservara en la escuela el sentido que la lectura y la escritura, teniendo como
practicas sociales del lenguaje, lograr que los alumnos se apropiaran de ellas y
pudieran incorporarse a la comunidad de lectores y escritores, para que

llegasen a ser ciudadanos de la cultura escrita.

El modelo que se utilizd es por competencias, poniendo al aprendiz en relacion
directa con el lenguaje oral y escrito, a partir de un proyecto de lectura
contextualizado, planificar actividades de fortalecimiento didactico con
ambientes de aprendizaje de acuerdo al nivel de desempefio en el que ellos se

encontraban.

Se aplicé el principio pedagdgico del trabajo colaborativo, se organizo el grupo
en equipos, en binas y de forma individual, se utilizaron los materiales
adecuados y suficientes que sirvieron para generar conocimientos, en donde se
promovieron actividades utilizando el nombre propio, para analizarlo en la
estabilidad de la escritura y la cantidad de grafias que tenia tomando en cuenta
las caracteristicas del sistema de escritura, porque es un referente personal
verdaderamente significativo, donde identifico el principio y el final de la

palabra.

El punto de partida en el proceso es aquello que los nifios saben y piensan de
la lectura y la escritura (SEP: 2002; p.23) Las conversaciones espontaneas
entre maestro-alumno sirvieron para que éste tuviera un conocimiento general

de los integrantes el grupo.



La lectura de imagenes es un principio muy interesante para ensefar a los
alumnos a observar y describir en forma oral objetos, personas, hechos

acciones, paisajes, etc.

La narracidon de cuentos y leyendas favorece la organizacion temporal y causal
de hechos en el discurso; involucra la organizacién de los distintos momentos

de la historia; pueden llevarse en forma individual o colectiva.

Los textos literarios de tradicion oral, como: cuentos, adivinanzas,
trabalenguas, rimas, juegos, chistes, poemas, etcétera, favorecen el desarrollo

de la expresion oral.

La escritura es un objeto social de comunicacién que esta presente en el
entorno, por este motivo tiene acceso a todos los portadores de textos que se
exhiben, como son los anuncios comerciales, nombres de las calles,
seflalamientos viales, perioddicos, revistas, libros, envolturas, etiquetas con
marca de productos comerciales y la gran variedad de materiales escritos que
se les presentan cotidianamente y que promueven en ellos de manera positiva,
conocimientos del sistema de escritura. Leer comprensivamente, es darle

significado al texto, cuando el lector interactia con el material escrito.

4.5 Ambientes que se generan con intentos de aprendizaje.

En proyecto de lectura que se trabajo, se aplicaron consignas para solicitar que
los alumnos identificaran, palabras a partir de algunos elementos sonoros que
lo constituyen; reflexionara sobre los inicios y los finales, que dijera y que
buscara como comienzan y terminan las palabras, intercambiara sus hipotesis,
escuchara y ubicara nombres de objetos.

Muy importante él cémo fue que el alumno observd, identificd, escucho
palabras, poemas o0 canciones que rimaron. Hizo lectura de imagenes, con
algunos libros de biblioteca aula; observd de como se va escribiendo de
izquierda a derecha.

“Las anticipaciones que se dijeren de texto gréfico y del contexto en el
que se encontraban. Verbalizdé los portadores de textos, envolturas,



etiquetas y materiales publicitarios, contrastaron sus opiniones. Las
ideas principales fueron aplicadas” GONZALEZ: 2011)

A partir de la contextualizacion los alumnos se familiarizaron con textos de su
agrado, reconocieron su contenido, ubicaron el como y dénde decia la palabra
didactizada, formaron palabras a partir de un alfabeto maovil, argumentaron sus
opiniones, intercambiaron sus puntos de vista y fueron ajustando sus opiniones

a los indices graficos.

Clasificaron palabras largas y cortas, reflexionaron el por qué son largas o
cortas. Observaron la extensiéon de la palabra. Escucharon, compararon,
encontraron, cuanto sonaban las palabras, anticiparon con los compafieros de

Su equipo, cual palabra soné igual.

Oyeron palabras de diferentes extensiones, intentaron formarlas con letras
moviles, se cuestiond sobre cuantas grafias se necesitan para formar la
palabra, intentaron leerla ajustando su interpretacion al nimero de grafias, para

que pudiera modificar sus producciones.

Los infantes observaron nombres de compafieros de su grupo y el propio.
Anticipé que pudiera decir alguno de ellos, compartié sus cuestionamientos.
Observo la relacién entre la extension de cada nombre y el nimero de

elementos sonoros.

Prestaron atencion a actos de escritura; recortaron, encerraron, o subrayaron
palabras de periédicos, revistas, etiquetas o envases, copié algunas en su
libreta, anticipd lo que decia, compartio las hipotesis, relacionaron la extension
de la palabra con los elementos sonoros. Pensaron una palabra que
consideraron que se escribe con muchas letras.

Escucharon las que seleccionaron sus comparferos, observaron su escritura,
consideraron el numero de silabas; escribieron, clasificaron en grandes y
pequefias; buscaron palabras de un determinado numero de silabas,

encontraron las similitudes en su escritura, descartdé el tamano del referente



(del objeto por ejemplo) como el indicador del nimero de grafias, relacionaron

el niumero de silabas y cantidades de letras.

Seleccionaron palabras que empezaran igual, buscaron y les asignaron un
significado, mencionaron otras con igual principio, observaron la forma de cémo
se comienza a escribir de izquierda a derecha, (identific6 subrayo, encerro,
marcd) aquellas partes de las palabras que contenian las mismas letras,
intentaron escribir algunas palabras que se enunciaron tratando de respetar la

estabilidad grafica inicial.

Escucharon textos (cantos, versos, juegos tradicionales) en donde resalto la
rima, observaron su escritura, atendieron a la forma en que estan escritas las
palabras que riman, comentaron con sus compaferos esa estabilidad

intentaron encontrar palabras que rimaban atendieron a su escritura final.

Buscaron palabras en los textos, revisaron algunas de las encontradas que se
parecian a las indicadas por el docente, las encerraron, subrayaron, copiaron,
interpretaron, consideraron las similitudes encontradas, intercambiaron sus

opiniones, escucharon lecturas en voz alta, hechas por el maestro.

Se generd la oportunidad de observar sus escrituras, analizandolas en sus
principios y finales, pusieron cuidado y atencion en el andlisis sonoro de las
palabras propuestas, definieron su correspondencia por medio de la
confrontacion con el modelo presentado, los alumnos justificaron sus

respuestas, marcaron las letras que eran idénticas unas a otras.

Observaron una palabra escrita y escucharon lo que decia, ellos leian la
palabra completa, anticiparon lo que decia cada parte de la palabra en
emisiones sonoras, por medio de las predicciones iban descubriendo la

relacion sonoro grafica

Se propicio el descubrimiento de la relacion entre los cortes graficos y recortes
sonoros, a partir del analisis de las palabras incompletas. Formé palabras con

un alfabeto mavil ni menos de tres ni mas de cinco, atendié a los recortes que



el profesor iba haciendo y observd otras producciones para la confrontacion

con las propias

De acuerdo a las consignas dadas por el docente los estudiantes se fijaron muy
bien en las palabras de diversas escrituras, formaron algunos grupos con las
de inicio similares, interpretaron su significado en funcion de su escritura inicial,
escucharon y dijeron nombres diferentes de los asistentes al salon de clases,
gue comienzan o terminaran igual que Maria (con la letra inicial) o como Maria

(con la silaba inicial).

Se generaron situaciones a partir del nombre propio, lo escribieron y el de sus
comparieros, reunidos en equipo pensaron y dijeron otros nombres que se

parecieran al suyo y al de otros nifios.

El facilitador como modelo de escritura escribié de izquierda a derecha en el
pizarron los nombres de los pupilos para favorecer la estabilidad en las
palabras, ellos las observaron, copiaron el modelo de varios nombres, los
cortaron en silabas, jugaron con las silabas formando otras palabras nuevas,

pronunciaron otras palabras que tuvieran principios y finales iguales.

Se respetaron los intentos de escrituras aunque no fueran convencionales,
ellos se formularon hipétesis las cuales fueron resueltas y se plantearon otras

nuevas.

4 .6 Planificacion.

Se eligieron los contenidos las actividades de fortalecimiento a la lectura y la
escritura de formato escolar, de acuerdo al nivel de desempefio en el que se
encentraban los alumnos en situacién de rezago, por lo que se plasmo en su

planificacion para el desarrollo del proyecto.



El docente atendid actividades de lectura en voz alta, las producciones de los
educandos, la convencionalidad de la escritura, presenciaron actos de lectura y
escritura, los elementos que contienen las partes de la oracion, la biblioteca del
salon de clases, la recuperacion de los conocimientos previos, las predicciones
y las inferencias, muy importante fueron sus conversaciones, y las trabajaron
con textos conocidos, la estabilidad y cantidad en la escritura, la relacién

sonoro-grafica, tomaron en cuenta las expresiones idioméaticas.

Fueron formulados textos escritos por el profesor, ejercicios de relacidén
imagen-texto, se intercambiaron ideas, fueron analizadas la representaciones
escrita de la oracion, palabras que comienzan igual, escritura de cuentos, la
separacién en las palabras en la escritura, la puntuacion, la entrevista, el

analisis del contenido de un texto.

Las actividades en pequefios grupos, la transformacion de palabras, el
desarrollo de la expresion oral, la escritura de nombres a partir de la letra inicial
o final, trabajar con las oraciones, reflexion sobre las primeras escrituras,
espacio de juegos, ampliacion del vocabulario, se observaron textos diversos,

la descripcién de la narracion.

Se propicié que el aprendizaje fuera divertido de manera ludica y provechosa,
las funciones de la lengua escrita, el andlisis de palabras, ¢Donde se escribe la

“a”? Como una unidad aislada, ubicarla como parte de un texto, en el dictado.

4.7 Organizacion del grupo.

El acomodo del mueble fue organizado de acuerdo a la actividades que se
realizaron, hubo necesidad la colocacion de mesas, ubicadas en forma de
semicirculo cuando las actividades se realizaron de forma individual, para
facilitar las interacciones entre los compafieros, ya que si se acomodan en filas
se impide que tengan contacto visual entre ellos, los limita para establecerlo

con su comparieros y no se facilita que interactle con los demas.



De igual forma las bancas binarias se acomodaron de frente, para que pudieran
verse y conversar de dos en dos; en varias ocasiones se utilizaron mesas por
lo que se sentaron alrededor de éstas. Ciertas actividades requirieron de esta
organizaciéon para que pudieran participar; ademas otras las usaron para su

desarrollo.

Se recomienda que no se sienten juntos nifios de un mismo nivel de
aprendizaje, para no etiquetarlos en “malos, regulares o buenos” y no
ocasionar consecuencias negativas en ellos. Se consiguen mejores resultados

cuando los alumnos expresan sus conocimientos, opiniones e ideas diferentes,

4.8 La funcién social de la lectura y la escritura.

La escritura y la lectura cumplen con una funcion social, por eso fue necesario
gue la descubrieran, para que pudieran leer todos los portadores de textos que
se encontraron en el ambiente alfabetizador cotidiano del contexto.
Encontraron placer al leer y escribir porque lo hicieron en un contexto que tiene
significado para ellos. Se comprometieron activamente en la produccion y
comprension de textos y lo demostraron en el desarrollo de las actividades. Se
consideraron valiosos e importantes para si y para los demas porque la
autoestima estable y equilibrada fue determinante para el descubrimiento y
construccion y de su conocimiento. Las participaciones grupales y equipo.

La accion didactica recayd en actividades concretas en el aula, se buscé de
manera prioritaria fomentar la reflexion, como medio para que descubra las
caracteristicas del sistema de escritura.

El principio que guia estas actividades es el de resaltar el papel que
juegan los alumnos como constructores de su saber, como sujetos que
van descubriendo a partir de la interaccion con los demas y como seres
que reconstruyen sus conocimientos a partir de los cuestionamientos
del maestro y de las respuestas que se generan en el grupo (REYES:
1998, p. 14)

El docente como mediador entre el objeto de conocimiento del proceso de

apropiacion de lectura y escritura con proceso de cambio, propuso actividades



en las que participaron con materiales concretos y consignas precisas y claras,

encontraron las respuestas a todos los cuestionamientos y a partir de estos se

planteaban otros, como por ejemplo que una grafia no puede alcanzar a la otra,

por lo que en esta conceptualizacion los alumnos descubren y construyen su

conocimiento.

4.9 Lo que se necesita que haga el profesor

Que su planificacion sea disefiada de acuerdo a los principios pedagoégicos que

sustenta el Plan de estudios 2011,

El docente centr6 su atencion en los estudiantes en su proceso de
aprendizaje que desarrollaron, logré cambiar sus formas de pensamiento
porque explicaban y comprendian cuando estaban aprendiendo, lo

demostraron leyendo y escribiendo de manera convencional.

El profesor involucr6 a los alumnos en todas las actividades
desarrolladas dentro del salon de clases. Seleccioné cuidadosamente
las estrategias didacticas para movilizar los saberes. Se generaron
ambientes de aprendizaje para que descubrieran la relacion sonoro

grafica. El docente planifico para potenciar el aprendizaje.

El salon de clase estuvo siempre acorde para facilitar las interacciones
en la comunicacion. Siempre se retomd el contexto en cuanto a
tradiciones costumbres, materiales educativos y la convivencia entre el
profesor y los alumnos para generar ambientes de aprendizaje

vinculados al problema objeto de estudio.

Trabajar en colaboracion para construir el aprendizaje significa que los
estudiantes buscaron informacion, descubrieron conocimientos,
resolvieron sus hipotesis establecieron semejanzas y diferencias en el

problema objeto de estudio.



e El facilitador incluyd en su planificacion, el uso de materiales educativos
para favorecer el aprendizaje, entre ellos, los libros de texto gratuito y de

biblioteca de aula y de escuela, portadores de textos, entre otros.

e El profesor tomé en cuenta el enfoque formativo de la evaluacion, dio
seguimiento, evalu6 para aprender, retroalimento los conocimientos para
el logro de los propédsitos, hubo evidencias de desempefio, aplicd

instrumentos de evaluacion.

Propicio un aprendizaje placentero, preguntando si les gustaban las actividades
gue se propusieron para que se hicieran. El docente estuvo atento para facilitar
y dar seguimiento a la activad que se estaba realizando.

Los alumnos siempre estuvieron motivados desarrollando sus actividades, ya
que demostraron el interés que tenian mejorando en su trabajo de acuerdo al
proceso, presentaron resultados que les causaban placer, al mismo tiempo

aceptaban y comprendian que tenian que esforzarse.

Los infantes aprenden jugando, por lo tanto lo mas adecuado fue generar esas
situaciones de forma ladica. Se aceptaron todas las formas de expresarse y se
respetaron todos los intentos de escrituras (garabatos), aunque no coincidieran
con la convencionalidad, los errores sirvieron para que ellos descubrieran y

reconstruyeran su conocimiento.

4.10 La utilidad de los libros de texto de espafiol.

Fueron utilizados de forma adecuada en los proyectos que se desarrollaron en
el proceso de apropiacion de lectura y escritura. Las ventajas que tuvo su
utilizacion fue la movilizacion de saberes, apoyar en el desarrollo de las
competencias para la vida de los alumnos en su cotidianeidad y que fueron
disefiados adecuadamente con un enfoque constructivista que estuvo acorde a

como construyen aprendizajes los alumnos.



Su disefio contempld los tres momentos metodoldgicos en la planificacion,
donde se tomO en cuenta la recuperacion de los saberes previos con
cuestionamientos problematizadores que propiciaron, el andlisis de los
contenidos de los proyectos donde el docente fungio como mediador entre los
nifos y el objeto de conocimiento que se encontraban en los materiales
impresos de los textos gratuitos, la socializacion y los criterios de evaluacion
cualitativos estuvieron contemplados en la autoevaluacion, al final de cada

proyecto

4.11 El proceso de apropiacion del sistema de escritura.

El problema al que se enfrentaron los nifios que ingresaron a primer grado de
primaria, tuvo que ver con el método o metodologia que el docente eligié para
trabajar el proceso de adquisicion de la lectura y la escritura como necesidad
de cambio.

Se fueron descubriendo las caracteristicas de este proceso, cuando se
realizaron una serie de preguntas, de acuerdo a sus posibilidades
cognoscitivas, interactuando con el objeto de conocimiento, el alumno resolvié
y elaboré una nueva interrogante de acuerdo a la etapa de conceptualizaciéon
del proceso evolutivo en el que se encontraba.

Pasos iniciales del aprendizaje del sistema de escritura. Antes de que el
nifio sea capaz de comprender que los signos representan sonidos,
pasa por una serie de momentos que dan cuenta del proceso mediante
el cual finalmente toma conciencia del sistema de escritura (GOMEZ:
1998, p. 15)

Los alumnos que tuvieron la oportunidad de presenciar actos de lectura y

escritura, o0 que vivieron en un ambiente alfabetizador adecuado, entre los tres
y cuatro aflos de edad, iniciaron su proceso de apropiacion del sistema de
escritura con mas viabilidad, que los que no contaron con este apoyo; sus
producciones se caracterizaron por ser trazos rectos, curvos, quebrados,
redondo, Los dibujos representaron palabras o enunciados, al principio no

utilizaron grafias convencionales.

4.12 Caracteristicas de las escrituras infantiles.



Las producciones de los infantes indicaron el tipo de hipotesis que se
plantearon y lo que consideraron acerca de lo que escribian, siendo necesario
comprender esas representaciones graficas a partir de los procesos
psicoldgicos y linguisticos que involucraron el aprendizaje de este objeto de

conocimiento.

Las diferentes formas de escribir del educando se organizaron en los
momentos evolutivos mencionados con anterioridad, de acuerdo con el nivel de
aprendizaje en el que se encontraban y se presentaron en todos los infantes,

aun con el método que el docente considere como el mejor.

Se identificaron dos tipos de representaciones:

Con ausencia de la relacion sonoro-gréfica. Son trazos rectos, curvos,
quebrados, no hay diferencia entre dibujo y escritura, no usan el dibujo ni

grafias de manera convencional.

Los nifios que escribian con éstas caracteristicas no habian descubierto los
signos gréficos convencionales. No tenian direccionalidad, algunos escribian

de derecha a izquierda o de abajo hacia arriba.

A partir de este momento, el uso de las grafias convencionales estuvo
determinado por el grado de coordinacion que establecieron en variedad y la
cantidad de grafias. Dicha coordinacién fue evidente en los diferentes tipos de

producciones.

Proceso de apropiacion de escrita

Conceptualizacion Presilabico del proceso de apropiacion de escritura

Representaciones graficas primitivas. Trazos similares al dibujo.

Escrituras Unigréaficas. A cada palabra o enunciado le corresponde una grafia
o pseudografia, puede ser la misma o no.



Escrituras sin control de cantidad. El nombre de un objeto o una persona se

compone de més de una grafia.

Escrituras fijas. Consideran que con menos de tres grafias las escrituras no
tienen significado. El no busca la diferenciacion entre las escrituras, lo Unico
que permite es un significado diferente, la intencién que tuvo al escribirla. La
misma cantidad de grafias y el mismo orden le sirven para representar

diferentes significados.
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Escrituras diferenciadas. Secuencia de repertorio fijo con cantidad variable.
Las grafias utilizadas aparecen siempre en el mismo orden, la cantidad es
diferente de una grafia a otra. La presencia o ausencia de una grafia determina

la diferenciacion.

Cantidad constante con repertorio fijo parcial. Busqueda de diferenciacion
entre una palabra y otra a través de variar algunas de las grafias, mientras que
otras aparecen siempre en el mismo orden y lugar. La cantidad de grafias es

constante.



Cantidad variable con repertorio fijo parcial: representa constantemente
algunas grafias en el mismo orden, en el mismo lugar y también otras, de forma
y orden diferente, de una a otra; la diferencia radica en que la cantidad de

letras no es siempre la misma.

Cantidad constante con repertorio variable. La cantidad es constante para
todas las escrituras, pero usan recursos de diferenciacion cualitativa; se
cambian de lugar, al pasar de una a otra, es indicador de un gran avance en la

representacion de significados diferentes.

Cantidad variable y repertorio variable. Controla la cantidad y la variedad de
las grafias con el propdsito de diferenciar una escritura de otra. La coordinacion
del criterio cuantitativo y cualitativo es indicador de un gran avance en la

representacion de significados diferentes.

Escrituras iniciales con valor sonoro inicial. Cantidad y repertorio variable y
presencia de valor sonoro inicial. Manifiesta en su escritura el inicio de una
correspondencia sonora: la letra con que se inicia cada palabra no es fija ni
aleatoria, sino corresponde al valor sonoro de una de las grafias, de la primera
silaba de cada palabra, la cantidad y el repertorio del resto de la palabra suelen

ser variables.

Escrituras Diferenciadas

Representacion Cantidad Cantidad Cantidad Cantidad Presenciade
fija cantidad constante variable constante wariable valor sonoro
variable Representaci Representa Represent Representac inicial
an cidn acion iGN
fija parcial fija parcial wvariable variable
! "'_ ¥ =
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Silabico. En algunos casos las partes de la representacion escrita no
corresponden a cada una de las partes de la emision oral.
Hace una correspondencia de grafia silaba, es decir, a cada silaba de la
emision oral le hace corresponder una grafia. Considera que los monosilabos
se escriben con una sola grafia; sin embargo la hipotesis de cantidad le exige

escribir mas de una grafia.

Cuando el nifio conoce algunas letras y les adjudica algun valor sonoro silabico
estable; puede usar las vocales y considerar, por ejemplo, que la “A”
mayuscula representa cualquier silaba que la contenga o bien trabajar con
consonantes, en cuyo caso la “M”, por ejemplo, puede representar las silabas
ma, me, mi, mo, mu. Lo mas frecuente es que los nifios combinen ambos
criterios usando vocales y consonantes.

Siladbico alfabético. Este es un momento de transicion donde se combinan las
dos hipotesis silabica y silabica alfabética es el momento en que se establece
el proceso de los elementos basicos de calidad y cantidad, cuando se
construye la correspondencia biunivoca entre el fonema y la grafia
diferenciando hasta la minima expresion de la relacion del sonido con la unidad

sonora del habla.

Las representaciones escritas significan la coexistencia de la concepcion
silabica y la alfabética para establecer la correspondencia entre la escritura y

los aspectos sonoros del habla

Alfabético. El nifio manifiesta que ha comprendido una de las caracteristicas
fundamentales de nuestro sistema de escritura, la relacion fonos-letras, sin
embargo queda un largo camino que él tiene que recorrer en lo que respecta a
la compresién de los aspectos formales de la lengua escrita, como son, por

ejemplo: la separacion entre palabras y los aspectos ortogréficos.



Conceptualizacion Conceptualizacion Conceptualizacion
Silabica Silabico/alfabética Alfabética

Escritura no Escritura Escritura no Escritura Escritura Escritura

conven- Conven- conven Conven no Conven
cional cional cional cional Convencio cional
nal cional
F
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4.13 Ambientes de aprendizaje.

Cuando el nifio ingresa a primer grado de primaria, el maestro sabe que ya trae
un cumulo de conocimientos previos adquiridos en la vida diaria y en el
preescolar.

La construccién del significado del texto depende de dos factores: De la
integracion que consigan realizar de la secuencia gréfica, De establecer
relaciones entre las palabras y la informacion previa que poseen sobre
el significado de éstas, en forma aislada y dentro de la totalidad del
texto (oracion o parrafo, segun se trate) (GOMEZ: 1998, p 107)

Partiendo de este momento los alumnos pusieron en juego las experiencias
que poseian del sistema de escritura, poniendo en practica inferencias de lo

leido y anticipado.
Primera forma de leer.
Lectura en voz alta por el placer de leer, de escuchar, lo que contiene, por lo

gue se dice, las sensaciones que deja, por el gusto de leer. El maestro como

modelo de lectura lee y el nifio puede leer donde él quiera.



Segunda forma de leer.

Tiene un fin didactico, es de analisis. Lo que estamos leyendo, Lo que
podemos buscar, viendo la convencionalidad de la lengua, su funcionalidad,
haciendo un buen analisis de la lectura elegida que vaya de acuerdo al

proyecto.

El docente fue leyendo y solicité a los alumnos que fueran sefialando con su
dedito, dijo _ vamos a ver quiénes son capaces de leer donde yo voy leyendo,
fijense bien donde dice, encierren con un circulo donde dice, ellos trataron de
identificar donde decia ¢ serd una palabra larga o sera una palabra corta?

El nifio debe reconocer la funcionalidad del cddigo y si no lo ha logrado el
docente respetara sus intentos de escritura, las caracteristicas del lenguaje
escrito, que una letra no puede alcanzar a la otra y que todo lo que se dice
se puede escribir. Los nombres de los nifios se toman de los gafetes o de
la lista de asistencia para que la actividad del libro estuviera
contextualizada; encontrandose los libros acordes a los momentos
metodoldgicos de como aprende el nifio (REYES: 2007)

Para desarrollar una actividad, se proponen tres momentos: la observacion
(¢ Qué hay en la actividad?), desarrollo (¢Como lo voy a hacer?) Andlisis y

reconstruccioén (revision colectiva).

Para el desarrollo de las actividades se propusieron tres momentos
metodoldgicos: Exploracion. Construir una idea de lo que se tiene que hacer.
¢, Qué hay? ¢Qué dird? ¢Alguien me quiere leer? ¢ Cémo sabes? ¢Ddnde dice?

¢ Vieron gué dice en este cuadrito? (icono del componente del espafiol)

Construccion de un conocimiento. Escribe tu nombre completo; como
puedas, que te parece si hoy no copias y lo escribes. Recuerden como
comienza su nombre; y alguien que se llame como comienza tu nombre Formar
su nombre con el alfabeto movil. ¢ Ya se fijaron qué quiere decir?; les voy a leer
qué vamos a hacer. Nos vamos a fijar ¢Donde dira Lola? cuenten cuantas

letras tiene Lola,



¢,Digan qué ven en la pagina? (El describira todo lo que observa) se fijaron que
hay una tijerita, ¢qué creen que dird? ¢Qué digo primero? tiene cuatro letras,
cuéntelas. Esta actividad favorece la construccion, principios finales, nombres
largos, nombres cortos con cuales y con cuantas letras se escriben los
nombres. La copia de modelos le permite descubrir el orden de las letras. ¢ Qué
creen que vamos hacer? ¢De ddnde creen que sacamos las letras? el profesor

lee el enunciado y el alumno dice la ultima palabra.

Evaluacion. Es una actividad grupal donde todos los alumnos participaron
haciendo una revisidn colectiva para ver lo que se construyé y donde se puede

reconstruir el conocimiento.

Observamos un nuevo propoésito de acercamiento a la reflexién para ver como
estaba conformado el texto y pudieran ubicar las palabras. Se preguntd si
existe un voluntario que quisiera hacer una lectura de imagenes. ¢Alguien
piensa que se puede leer de manera diferente?, aqui los nifios anticipan,
participan, pagina a pagina, linea a linea y cada uno muestra un nivel diferente

de interpretacion.

Se les invitd a trabajar el libro de actividades, propiciando toda la observacion
que los llevd al andlisis y a la reflexion. Se utilizé la forma de lectura
didactizada con el andlisis de la palabra deforestacion, el docente la escribié en
el pizarrbn como modelo de escritura frente a los educandos, con este acto
ellos comenzaron a descubrir la direccionalidad (que se escribe de izquierda a

derecha)

Fue necesario emitir consignas precisas y claras, para obtener el resultado que
se deseaba obtener en las respuestas:

_¢ Sera una palabra larga, o sera o una palabra corta?

_yo tapo y tu adivinas

_¢Por qué creen gque es una palabra larga o corta?

_ ¢ Sitapo aqui y destapo aca que dir4q?

Se invitdé al nifio a que recorte su alfabeto movil de la palabra. Busco las

palabras escondidas en la palabra deforestacion (construccion de palabra)



A formar palabras; Se les dictd de tres a cinco palabras; “con esta actividad se

favorecio la estabilidad de la escritura

Tercera forma de leer.

Tiene como propdésito la construccion del significado, recuperar informacion y
buscarla, se favorecio la compresion lectora, se reafirmé y confirmo lo que se
lee, ellos dieron cuenta de lo leido enunciando lo que mas les gustaba o lo que
no les agrado, pero también opinaban que mejor hubiera sido de otra manera,
agregando un final o un principio al texto de acuerdo a su preferencia y forma
de pensar. El maestro pregunté: -¢Para qué creen que va a ser Util el material
que hoy les traje?, -¢Para qué creen que es?,-;,Qué piensan que vamos a
hacer? -Fijense bien les voy a leer por Ultima vez a -Se van a fijar muy bien lo
que voy a ir leyendo. -¢Cudl parte de su historia habla de su personaje? -
¢Donde esta la parte que mas les gustd?

Se recurrio a los de libros de biblioteca de aula, para que calcaran, dibujaran,
iluminaron ambientaron una plantilla de la figura del personaje e identificaron

en la lectura para que después escribiera el texto que le correspondia.

Con esta actividad se cumplié el propdsito de recuperar opiniones, ampliar el
repertorio, adquisicion de la informacién necesaria, indicando a los nifios que
tuvieron que anotar lo mas importante y lo que creia que mas se necesitaba.

Marcaron con una palomita la parte del texto y lo copiaron.

Este proceso cognitivo los alumnos pusieron en juego un sin numero de

esquemas a desarrollar como son la imaginacién y la creatividad.

Durante el desarrollo de la lectura se activaron conocimientos previos
enfrentandose con el lenguaje escrito y sintactico. La lectura en voz alta, es un
arte en el discurso oral, excelente para que los infantes descubran ese gusto

por leer, el educando hizo intentos por generar significados, motivo por el cual



fue necesario que se le proporcionara un ambiente alfabetizador, interactuando

con actos de lectura.

En consecuencia no fue facil determinar con exactitud qué, cémo y cuando el
nifio aprendié. Al intentar instaurar las practicas de lectura y escritura en un
salon de clases, se plantearon una gran variedad de cuestionamientos, con
diferentes tipos de respuestas, pero no evidentes ¢Qué aprende €él cuando
escucha leer al maestro? ¢En qué momento se apropian del lenguaje de los
cuentos? ¢Como accedieron a la anticipacion o inferencias que
presumiblemente hicieron al intentar leer por si mismos un texto? ¢Cuando
pudo decirse que un alumno aprendié a recomendar libros o a confrontar

diversas interpretaciones?

En la situacion escolar se trabajé la comunicacion de saberes y quehaceres
culturales atendiendo necesidad de leer y escribir en un proceso de
aprendizaje, pero es bien sabido que la gran mayoria de generaciones
aprendieron a decodificar por lo que se convirtieron en alfabetos funcionales;
en este punto no se cumplié con el propésito, de que el estudiante lea por
placer, que busque libros para leer, que le guste participar en talleres literarios;
existe una gran gama de alternativas que se encuentran disponibles para los

lectores.

Si fue posible que todos los alumnos se apropiaran de la lectura y escritura, ya
que se pudo demostrar en la practica con los resultados al observar a los nifios

leyendo y escribiendo.

Cabe mencionar que este proceso no se adquiere por transmisién verbal; es un
largo y complejo transcurso constituido por operaciones recursivas de

planificacion, textualizacion y revision.

Al final de las actividades generadas se aplicé la evaluacion de forma grupal,
en revision colectiva; consistio: los alumnos demostraron que han construido

conocimientos frente al grupo, pasando al pizarrén a escribir, a leer, sefalar,



ordenar, y completar palabras o enunciados donde se verificé los saberes

adquiridos comprobando lo que sabe y reconstruyendo lo que le falta por

aprender.

Reconocer la informacion que se tiene referente a un tema

APRENDER CARACTERISTICAS DEL SISTEMA DE ESCRITURA
Y DESARROLLO LECTOR

ACTIVIDADES ACTIVIDADES QUE | TALLER CON LIBRO
RECURRENTES MEJORAN LA
APRENDER LECTURA
LENGUA
Perfeccion del
cadigo
Letras moviles: e (Cudles Lectura en voz alta
Texto Deforestacion. palabras
informativo: e Contexto de terminan
Arboles y la palabra. igual? Libro: Wangari
deforestacion. * Trabajo con * ¢Cuales Autor: Jeanette Winter
la palabra. palabras
Eje: ¢ Dictado. comienzan llustrador: Jeanette
Consulta « Dictado con igual? Winter
guiada. imagen. e ¢Cuantas se
Producto: e Anilisis de ocupan? e Juegos con la
Sep{:lcrlador, _palabra (,desforestaci lectura:
periodico, Organizador. 6n)
organizacion e Escalera de e Completar e Lectura con
de imagenes. palabras palabras. distintos  &nimos
e Sopa de
letras e Completar (susto, gusto,
texto. asombro, ect.,)
e Y latrabada

Elementos que se tomaron en cuenta para el desarrollo de las actividades de
fortalecimiento de la lectura y la escritura. La lectura en voz alta, por el placer
de la escucha, la lectura didactizada para el analisis de las palabras utilizando
los seis elementos basicos, los cuales se trabajaron y son: palabras largas,
cortas, principios, finales, con cuéales y con cuantas letras se escriben las
palabras; lo que se determiné que son indispensables en este segundo
momento y en un tercer momento dar significado al texto dibujando y

escribiendo el texto que le acomoda a las imagenes.

Primer momento de la lectura: Lectura en voz alta por el placer de la escucha

de los alumnos, del texto informativo, leido por el profesor,


http://www.canallector.com/bios.php?id=8432
http://www.canallector.com/bios.php?id=8432
http://www.canallector.com/bios.php?id=8432

Bajo la sombra de un arbol que esta ubicado en el patio de la escuela.

WANGaR,

Datos del libro:

Titulo: Wangari y los arboles de la paz. Una historia
verdadera

Autor: Jeanette Winter

llustrador: Jeanette Winter

Traduccion: Carolina Paoli

Editorial: Ekaré

Caracas /

Barcelona,

2009 Espafia

Pags: 32

ISBN: 978-84-936843-1-0

Seleccionado por: Fundacion Germéan Sanchez Ruipérez

Edad recomendada: De 6 a 8 afos.

Este libro trata de: Amor a la naturaleza, Protecciéon de la naturaleza,
Biografias, Superacién, Trabajo, Africa, Kenia, Solidaridad, Arboles, Pacifismo,

Ruptura de estereotipos.

http://www.canallector.com/10837/Wangari v los %C3%Alrboles de la paz.
Una historia verdadera#sthash.1cPr88RL.dpuf. 6 de noviembre de 2014

Segundo momento de la lectura.

Analisis de la palabra deforestacion (alfabeto movil)

deforestiaci|li on

A formar palabras con las letras moviles de deforestacion.

def or elstaci|on
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http://www.canallector.com/10837/Wangari_y_los_%C3%A1rboles_de_la_paz._Una_historia_verdadera#sthash.1cPr88RL.dpuf
http://www.canallector.com/10837/Wangari_y_los_%C3%A1rboles_de_la_paz._Una_historia_verdadera#sthash.1cPr88RL.dpuf
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Lectura en voz alta realizada por el profesor en episodios.

Wangari Maathal nacié en 1940 en lhithe, una pequefia aldea en la verde y
fértil tierra de Kenia. Wangari era una estudiante brillante y gand la Beca
Kennedy para ir a estudiar a Estados Unidos, donde obtuvo la licenciatura y el
master en Ciencias Biologicas. Regres6 a Kenia para terminar sus estudios en

la Universidad de Nairobi y fue la primera mujer en Africa Oriental en obtener




un doctorado. Fue profesora en la universidad y actualmente es miembro del

parlamento de Kenia.

Después de que escucharon y analizaron la lectura en voz alta, los alumnos
escribieron las letras que faltaban en los espacios correspondientes.
Wangari Maathal n__c__6 en 1940 en lhithe, una p__qu__fiaald_aenlav_rdey
f_rt__It_errade Kenia. Wangari eraunaest__d__antebr__Il__nteyg__ndla
B___caKennedy p__rairaest__di__ra Estados Unidos, d___nde obt___vo la
licenci_t _rayelm_st_renCi_nci_sBi_logic_s.R_gr_s6aKeniap_ra
termin__r sus est_di__s enla Univ_rsid__d de Na__r__biy fue la prim__ra m__jer
en Afr__ca Ori__nt_lenobt_n_rund_ct_r_do. F_epr_fes_raenla
universidad_y actu__Imente es mi__mbro del parl_mento en K__nia.

Completar texto

Wangari Maathal n_o c_1 6 en 1940 en

lhithe, una p_c qu_cnaald_ caenla

Verdey fort L1 t__erra de Kenia.

Wangari era una est_, d__ante

br_ llontey g o né la B2 ca Kennedy pc¢
rairaestyudiora Estados Unidos,
donde obtyvo licencio t_y ray el

mo ste ren

Ci_cncio s Bio légic_| s. Ragresé a
Kenia p_o ra terminor sus estudios en
la Unive rsid_ o d de Na__r o bi y fue la
prim = ra m_ jer en Afr_ ca Oricntalen
obtc ncrundoctorado.Fue

pro fes < ra en la universidad_y

actug Imente es mi_c_mbro del

parl_g mento en K <. nia.

El facilitador contextualizo las palabras claves de la sopa de letras y
posteriormente los alumnos buscaron las palabras, encerrandolas vy

escribiéndolas en las rayas de la parte inferior.



boles, esperanza, pajaros, bosques, fértil, erosionada, viento vy

ar

Wanaqai,

deforestacion.
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bosques,

pajaros,

Wangari, arboles, esperanza,

fértil, erosionada, viento y deforestacion.
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Fortalecimiento de manejo del cadigo.

Palabras con silaba trabada

A las siguientes palabras les faltas las letras bl, ponlas en donde corresponda y

escribe en la linea la palabra correcta.

anca Pota e Ha ar
Ro e ca e Pa 0
retie a Pue a anco

Fortalecimiento de manejo del cédigo.

PALABRAS CON SILABA TRABADA

A las siguientes palabras les faltas las letras bl
ponlas en donde corresponda y escribe en Iz
linea la palabra correcta.

__b\_a__anca Pota_ |p | e Ha b‘ ar

ro_ b | e ca_ bl e Pu_lbl o
retiem b\ a Pue b\ a b( anco

De las palabras que formaste elige la que acomode al texto para que sea

completado.

En el de hacen una fiesta muy
bonita. es una ciudad con muchos

El viejo destaca en el horizonte.

De las palabras que formaste elige la que
acomode al texto para que sea completado.

EneIJ\)ue,\(s\o de __ b\ N v hacen
una fiesta muy bonita__ 'y = o\ es una
ciudad con muchos W vle s

El vijo v olnle destaca en el

horizonte.



Se escribe ¢con |l oconr?
Conversa con tus comparieros acerca de la letra que falta y escribela en cada
palabra y su significado.
coce P opio P__ imero B otes Siemb_ a

pueb 0 Reg a B anco P anta Rob e
¢Con “I” o con “r’?

Conversa con tus comparieros acerca de la letra
que falta y escribela en cada palabra y su
significado.

coce__ [ P_y opio p_\{ imero

b_y otes siembia pueb_| o

reg_| a b_| anco p anta ron e




MOMENTO 5

UNA MIRADA A LA EDUCACION EN MEXICO CON PROPUESTA DE
SOLUCION.

La situacion actual del pais se encuentra en crisis debido a la violencia, que se
ha venido generando por parte de los sectores de delincuencia y la falta de
iniciativa del gobierno de la republica para disefiar estrategias que permitan a la

sociedad del pais vivir en absoluta seguridad y sin violencia.

La division de las corrientes sindicales ha marcado una limitante para crecer en
el @mbito educativo, por lo que los profesores frente a grupo se les observa una
resistencia marcada que permita cambiar su practica docente, en funcion de
propiciar el descubrimiento de aprendizajes verdaderamente significativos en
los alumnos, porque los profesores insisten en continuar conduciendo el

aprendizaje, a base de repeticiones.

La educacion es la base del equilibro social econémico y politico, por ese
motivo se considera muy importante trabajar para producir un proyecto de
educacién, que sirva para las nuevas generaciones, que sea capaz de motivar
y despertar el interés de manera personal de los individuos de nuestro pais que
se encuentran tan necesitados en este ambito, basicamente desde el proceso
de apropiacion de la lectura y escritura, para que se lea con diferentes fines y
se produzcan textos para diferentes destinatarios, recordando que siempre se
menciona que se debe leer para dar significado al texto haciendo de las

practicas sociales del lenguaje un uso adecuado.

Por lo que se requiere preparar y formar habitantes que interactien con la
cultura, de forma respetuosa, todos los sujetos tengan las mismas
oportunidades, derechos y obligaciones, el papel que juega el docente

preparandose en el &mbito de las tres categorias de competencias:

Saber usar las herramientas interactivas, poder comunicarse con otros y actuar

de forma auténoma, las cuales se veran reflejadas en el perfil de egreso; al



término de su instruccion, la problematica observada, la agresividad en los
salones de clase e indagacion de alternativas que generen estrategias para
evitar el fracaso escolar. La diversidad cultural es un nuevo modelo que se
apoya en los valores morales y de respeto. Que estén vivos los contextos
culturales que se necesitan para realizarse como personas, que, hormalmente,
son aquellos en los que se han socializado.

Que todas las culturas, aun teniendo elementos rechazables, son
expresiones valiosas de la riqgueza de la creatividad humana, que
merecen vivir en las evoluciones que purifican y desarrollan. Que la
educaciéon asuma y exprese de manera critica y creativa la diversidad,
en el respeto a los derechos de las personas (PEREZ: 2008,18)

La diversidad cultural tiene la exigencia de que se trabaje en el ambito
educativo, para que se pueda cambiar la forma de pensar, para que se tenga
apertura a la diversidad cultural, comenzando por un cambio de mentalidad en

la ciudadania.

La interculturalidad en el &mbito educativo pretende que los estudiantes se
interesen por el respeto a la vida, con la motivaciéon hacia el desarrollo de
actitudes en la educacion integral, el acatamiento por los valores morales y
culturales de la sociedad, favoreciendo el apoyo a la sabiduria de la humanidad

en que se vive.

5.1 Una perspectiva desde lo micro en educacion.

Es muy significativo proporcionar preferencia a la formacién de los educandos
al interior del salén de clases, para ofertar conocimientos innovadores que les

permitan su desarrollo cognitivo, sentimental, emocional e intelectual.

Los aspectos a considerar, que se tienen que generar entre los sujetos que
aprenden dentro del aula, que los nifios sean capaces de trasformar el objeto
de conocimiento apropiandose de él a partir de lo que ya conocen, desde el
punto de vista social.

Por las interacciones que se ha tenido con docentes en servicio, se piensa que
los alumnos no saben nada, quedando al margen esos pensamientos en

funcién del objeto de conocimiento.



Para el disefio de la planificacion, se tomaron en cuenta las sugerencias
autores citados en la bibliografia de la presente; se consideraron a todos los
educandos en su manera de expresar lo que saben, sienten, piensan,
observan, aprenden, construyen conocimientos acordes a su realidad de la vida
diaria en donde se van desarrollando, de acuerdo a la dimensiones: social,
cultural, econdmica y educativa.

Como sefialan Liliana Tolchinsky y Ana Teberosky (1992), el objeto de
la ensefianza deberia apuntar a construir alternativas para lograr que
los nifos “concienticen las restricciones, reglas, normas o
convenciones” que gobiernan los objetos de conocimiento, en este caso
la lengua escrita, para poder “decidir activamente a cuales sujetarse y
cuales modificar (CASTEDO: 1995; 3)

Con la finalidad de generar situaciones de mediacion entre el estudiante y el
objeto de conocimiento, se planificé de acuerdo a los saberes previos de los
educandos para organizarles el pensamiento de tal forma que resulté ser como
una base sélida que les permitié apropiarse del objeto de conocimiento, y al
docente le favorecio evitando caer en las ocurrencias y la improvisacion, por los
que se notaron los cambios cognitivos en los alumnos, transformandose sus

saberes.

En el proceso de apropiacion de lectura y escritura como necesidad de cambio,
desarrollado en el grupo, se tomaron como referencia que ellos ya traian
saberes previos a su ingreso a primer grado, leyendo imagenes, producciones
escritas de acuerdo a su nivel de conceptualizacién, las practicas sociales del
lenguaje, ellos ya sabian expresar lo que sentian y a quien se estaban

dirigiendo en su conversacion.

De igual manera los procesos cognitivos por los que pasaron los nifios, fueron
muy evidentes al observar sus producciones, demostraron al inicio de primero y
segundo grados, sus niveles de conceptualizacion correspondian al perfil de
egreso del grado cursado, por haberse desarrollado un proceso adecuado y
pertinente que ha sido evidente en la forma de dar significado al texto,
dibujando, escribiendo lo que mas les ha gustado de lo leido, expresandolo de

forma oral y escrita, comprendiendo la lectura con diferentes destinatarios y



produciendo una cuartilla de forma italiana de los acontecimientos vividos

durante el dia (diario personal).

La biblioteca de aula y la videoteca con la que se contd, fue incrementada
cuando se digitalizaron algunos libros para proyectarlos en pantalla,
mostrandoles las imagenes de los cuentos y al mismo tiempo la demostracion,
el docente proponia un modelo de lectura, funcionando como un cuenta
cuentos. Cabe sefalar que los nifios aprendieron a leer sin deletrear,

pronunciando palabras completas

Es muy importante mencionar los libros leidos por los nifios, ya que en el
proceso de lectura se descubri6 el gusto por leer y dar significado a los textos
leidos por los nifios. A continuacion se mencionan algunos de ellos: “La mama
de Owen”, “El peinado de la tia Chofi”, “Sapo y Sepo”, “El libro triste”, “La
mosca”, “Sapo enamorado”, “Te quiero un monton”, “Ser quinto”, “Sapo y la
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cancién del mirlo”, “Bebé a bordo”, “A golpe de calcetin”, “Wangari”, “Frederick”,

“Elmer”, “El rey mocho”, “Del topito virolo y todo lo que pudo haberle caido en la

” o« ”

cabeza”, “Sara mala cara”, “Los cinco horribles”

Una YI1ATI1A
para OWCI)

Las modalidades de lectura, se desarrollaron con situaciones de aprendizaje
gue permitieron que el docente siempre leyera en voz alta para ellos,
ubicandose un espacio diferente para la lectura en rincones del aula, en el piso
todos sentados y en diferentes sitios, también hubo invitados a leer en voz alta,

como fueron padres de familia, maestros y otras personas de la comunidad.

Con estas actividades de lectura en voz alta la aplicacion de sus diferentes
modalidades como la interactiva, donde el nifio participa con movimientos
ritmicos, aplausos baila, silva, canta y puede hacer mimica, cuando el texto
leido va marcando cada evento que se menciona y los nifios, con todo esto

descubrieron la direccionalidad de la escritura(se lee de izquierda a derecha),



porque cuando el maestro va leyendo, muestra el libro abierto frente a los nifios

y va sefialando con el dedo donde dice.

Otro proceso que permitié el descubrimiento de la relacion sonoro grafico fue la
lectura de principios y finales de las palabras, buscando otras que comenzaran
o terminaran igual que otras palabras con el mismo sonido. Los nifios
pronunciaban palabras equivocadas como cuando decian mamda, comienza
como papa. El papel del maestro en este caso era de propiciar la confrontacion
con el ambiente alfabetizador del salon de clases; comparando el como

comienzan las palabras que tienen el mismo sonido.

Que se dice al principio, por ejemplo, la palabra papa con el principio de
pizarron, el principio de mesa con mama, y los que el nifio iba descubriendo
otros vocablos que comenzaban igual que su nombre o el de sus comparieros,
en algunas ocasiones con equivocaciones, pero los chicos que iban en un nivel
de aprendizaje mas avanzado le decian a su compafiero no se dice asi, se dice

de esta manera.

Reconocer los finales de las palabras, a los nifios se les hacia un poco
complicado. Las situaciones de aprendizaje que se propiciaron para que
descubrieran cdmo terminan las palabras. Por ejemplo de la palabra arbol
tenian que pronunciarla por silabas y para cada silaba un brinquito o una
palmada, cuando llegaban a la ultima la repetian dos o tres veces y al mismo
tiempo se le pedia que buscaran una expresidn que comenzara igual como
termina arbol, unos decian aro, arroz, otros nifios comentaban que jno! Esa no
es, entonces ¢cual? — lobo, loma, lima. Buscaron otra palabra que comenzaran

como termina lobo; olla, Olga, oreja.

Esta situacién era un conflicto para que los nifios descubrieran que con un final
se puede construir otras palabras. Ellos se dieron cuenta de que se
pronunciaban igual que otras, por lo que en un proceso lento se apropiaron de
esta relacion a base de buscar otros vocablos y también acompafiando el
dibujo con la palabra en la relacion de imagen texto y en la lectura de

imagenes.



En este proceso el docente observd que le favorecia la lectura donde se
acentuara el final de las silabas y en otras que se conservara para construir
palabras derivadas como por ejemplo; portén, camion, ratdén, al mismo tiempo
esta actividad les resultaba interesante, ellos formaban las palabras que

querian y continuaban buscando mas porque decian, esas ya se las sabian.

Después de la lectura en voz alta de cuentos de cada dia hecha por el maestro,
encontré que era de gran ayuda porque el docente leia en voz alta una parte
del texto, el nifio pronunciaba la palabra que hacia falta completando el
enunciado, de esa forma hasta terminar la lectura, el hallazgo de esta actividad

permitia descubrir y anticipar el término que seguia en el enunciado.

Las diferentes formas de leer en voz alta a los nifios, le permitié descubrir cémo
disfrutaban y manifestaban las sensaciones de placer cuando la historia giraba
en torno de elevar el autoestima, cuando leyeron el libro de las “cochinadas” o
el “libro apestoso”, de miedo con los textos de espanto, de tristeza cuando
leyeron el libro triste, o cuando decian lo que méas les habia gustado de la
lectura escuchada, también comentaban lo que no les gustaba.

Que se le perdié su mama a Owen, texto leido por ellos mismos, muy amplio
para que les gustara leer y al mismo tiempo comprendieron lo que se les leyd,
el docente como mediador cuestionaba a los alumnos dejandolos en libertad
para gue ellos de manera voluntaria contaran lo que mas les habia gustado del

cuento de principio a fin.

Lugares para leer en un rincon, sentados en un tapete en el piso en circulo, con
invitados especiales. Ellos demostraron un importante interés en la lectura
porque solicitaban que le prestara los libros para llevarselos a casa y cuando
se encontraban dentro del aula, pedian que se les proyectaran los libros
digitalizados en la pantalla utilizando el cafidén y la computadora, y al mismo

tiempo ellos leian una parte y la maestra leia otra.



Los proyectos de lectura que se han desarrollado con libros de textos literarios
e informativos de la biblioteca de aula y videoteca en el salén de clases. Estas
obras estan clasificadas por niveles: al sol solito, pasos de luna, astrolabio y

espejo de urania.

A partir de la lectura contextualizada a su realidad, se tomaron en cuenta sus
intereses y necesidades, se observé que cuando analizaron una palabra para

formar otras descubrian mas pronto lo que no sabian, acompafiados de otros.

Los estudiantes se sentaban en mesas de trabajo para dos, el resultado era
bueno, cuando estaban juntos entre pares de diferente nivel de conocimiento
se observaron buenos avances, por ejemplo un presilabico con un alfabético,
un sildbico con un silabico alfabético y de esa manera descubrian y construian

conocimientos acompafiados de otro mas avanzado.

Los alumnos creian que la palabra al pronunciarla era larga al escribirla seria
un objeto grande, para este caso la escritura de hormiga es grande, pero el
animal es pequefio, ellos se confundian pero la mediacion atinada del docente
para lanzar la consigna mas apropiada como diciendo ¢por qué crees gue
hormiga sera una palabra grande o pequefia? ellos decian que la palabra era

pequefia por que la hormiga estaba chiquita.

Entonces por cada silaba el alumno daba un pequefio salto en su lugar,
entonces al pronunciar hormiga tenia tres saltos. La mediacion del profesor
consistia en propiciar la comparacion con palabras que tuvieran menos de tres,
generar el analisis y reflexién era un factor de fortaleza para que se apropiaran

del conocimiento, si la expresién era larga o corta.

El docente descubrid que cuando estaban formando nuevas palabras a partir
de las que ya se habia analizado, casi siempre tomaban una letra distinta de la
gue seguia, ocasionando que se repitiera la actividad de analisis en la palabra
para qué asociaran la relacion del sonido con la letra y de esa forma se supero

esa hipotesis, donde el educandos les planteaba ¢y qué letra sigue?



En la lectura de enunciados con analisis siempre se leyeron las palabras
completas sin deletrear, por lo tanto las pronunciaban en una sola emision de

vez y las contaban de una por una para saber cuantas eran.

El profesor presentaba el enunciado en una tira de papel para que ellos
descubrieran cuantas palabras tenia, cuando identificaban el término de
manera individual se cortaba el enunciado delimitando cada expresion y cada
uno tomaba una, entonces ellos en ese momento se llamaban asi como era la
palabra del enunciado que se habia recortado, de esa forma descubrieron que
entre cada vocablo debe existir un espacio, apropidndose del concepto de que
deben escribirse todas las palabras por separado una de otra. Con esta

actividad se favorecio la segmentacion.

También descubrieron que algunas palabras pueden tener cierto nimero de
grafias y que a veces se escriben repetidas como por ejemplo carreta, tiene
siete grafias, cuando la escribieron por primera vez las palabras con esta

caracteristicas, lo hicieron una “r’, por lo tanto decia careta,

En revisiones colectivas, se cuestionaba a los educandos diciendo
¢, Cuantas grafias tiene la palabra correcta’?
Ellos las contaban en un portador de texto y luego la que ellos habian escrito,

el resultado era de esperarse, les faltaba una “r”.

El docente gener6 situaciones didacticas en las que ellos contaron las cuales
(grafias 6) y las cuantas (cantidad de grafias 7) Por lo tanto descubrieron que
carretilla se escribe con siete grafias y una repetida; en este instante los nifios
se apropiaron de este elemento basico de cualidad y cantidad, confrontaron su

texto con otro, que estaba escrito correctamente.



MOMENTO 6

TEORIZACION

El razonamiento fundante de esta investigacion dialéctica constructiva, llevo al
investigador a dialogar en el contexto con todos los agentes involucrados para
comprender de forma eficaz y oportuna al desarrollo intelectual de la poblacion
escolar, para acceder a los conocimientos y experiencias adquiridas en un
espacio de tiempo determinado tomando en cuenta valores, métodos,
procedimientos y compromisos para obtener resultados inéditos, que
permitieran descubrir y hacer ciencia con hallazgos; tomando en cuenta la
experiencia, para que todas las categorias, modelos y conceptos, pudieran

girar en funcion de un mismo objeto de conocimiento.

Cuando se habla de racionalidad se refiere a la expresién de un contenido
desglosado en categorias, para la toma de decisiones en la formulacion de
juicios con un sustento tedrico haciendo referencia a distintos criterios
generalizados que se interrelacionen entre si para causas y efectos dentro de

un mismo sistema para evitar ambigiiedades.

En este apartado fue necesario conocer el método etnografico para
diferenciarlo de la dialéctica constructiva, ya que esta se encarga de analizar la
vida cotidiana de una comunidad en particular para comprender sus acciones y
los momentos en que se debe entender y reconstruir lo verdaderamente

significativo.

La teoria critica de la sociedad comprende un cumulo de las ciencias sociales
para poder indagar la realidad social en lo econémico, social y cultural, de

forma abierta para la transformacion de la cultura de masas.

La modalidad de la racionalidad critica es la dialéctica constructiva para lo cual
el mundo y los objetos de conocimientos se piensan como una totalidad, con
apertura hacia lo indeterminado o a lo inacabado. Aqui se sustenta la

transformacién del conocimiento en conciencia, orientada hacia el individuo



para que aprenda a pensar y a repensar realizando actividades cotidianas de
diferente manera desde las situaciones empiricas significativas, tomando en
consideracion conocimientos viejos para apropiarse y construir conocimientos
nuevos observados desde fuera de la teoria para ir mas alla de lo que no esta

pero que se pretende encontrar en la utopia.

Por esta razon el modelo que se eligio y en el que se desarroll6 esta tesis fue
de dialéctica constructiva porque no considera al individuo estatico, sino en un
constante movimiento, desarrollando sus capacidades a cada instante de
manera diversa imaginando siempre un futuro diferente que cubra todos sus

requerimientos utopicos, con una vision de futuro viable para la mejora.

Los campos de objetos de los conocimientos, se fueron contrastando con la
realidad, con el contexto socio historico-cultural, se incluyeron los insumos del
objeto de conocimiento, las mediaciones propias de la metodologia para ir
problematizando empiricamente, luego entonces hacerlo con la teoria, ver su

viabilidad y su aplicacién, de acuerdo con el momento politico.

Recupera enfoques en la logica de articulacién e inclusividad, valorando lo
instrumental y lo no dado, por lo que se establecen nuevas relaciones de
conocimiento en los sujetos que se interesaron para transformar la realidad en

el presente.

Fue de primera necesidad conocer el problema objeto de estudio, incluyendo lo
no pensado para que se pudieran articular los procesos, teniendo como
propésito llegar al todo de forma concreta y completa, tomando en cuenta lo

existente y lo objetivo.

La relacion de conocimiento consiste basicamente en la capacidad de los
sujetos para estructurar relaciones con el contexto. Esta relacién consiste en la
reflexion sobre cada uno de los fenOmenos que cruzan las practicas y sus

posibilidades de articulacion en el marco de la idea de totalidad dindmica.



En la aplicacion de esta tesis se considera que no es una via simple ni acabada
en donde se recomienda erradicar la corriente tradicional para dar paso al perfil

de la critica y obtener la construccion del conocimiento.

En la realizacion de esta tesis fue necesario conocer los fundamentos
filoséficos para poder comprender y dar respuesta a las interrogantes que

surgieron.

La investigacion cualitativa consistié en poner cuidado en todos los hallazgos
de manera organizada para poder sistematizar toda la informacién encontrada.

La realidad en el presente tiene que captarse desde una perspectiva totalitaria,
deduciendo desde los referentes tedricos con respecto a la realidad que se
analiza y que se cuestiona para transformarla a futuro, desde lo complejo hasta
lo mas especifico, de lo que se conoce a lo que no se conoce transitando de lo

simple a lo mas complejo, reconstruyendo lo construido.

El conocimiento adquirido de forma empirica desde la realidad del presente, fue
necesario reconstruirlo a partir de los sujetos que fueron motivo de indagacion
al interactuar con el objeto de conocimiento referente al proceso de apropiacion
de lectura y escritura, a partir de los cuestionamientos planeados y resueltos
para dar origen a otras preguntas con respuestas que permitieron generar
conocimientos nuevos apropiandose de dichos conocimientos de acuerdo al

problema objeto de estudio.

En el desarrollo de esta tesis se evalud de dos formas a los sujetos: La primera
fue de manera cualitativa, construyendo enunciados con referencia al
desemperio de los alumnos de acuerdo al instrumento de rdbricas y la segunda
de forma cuantitativa donde se anoté la calificacion en cada una de las boletas

de calificaciones de los nifios para acreditar el grado cursado.

Para el analisis de los contenidos en el problema objeto de estudio se procedi6
a comprender todos los procedimientos y técnicas empiricas, para poder

interpretar los criterios cualitativos que observo de lo que ya se habia dado y de



lo que se estaba dandose y su propoésito, cuantificar, observar, y sistematizar

los significados, a través de las categorias de andlisis.

LA RACIONALIDAD DE LA INVESTIGACION

Fundamentos de
la racionalidad
critica.

Investigacion

Analisis de o=
cualitativa.

contenido

DIALECTICA
CONSTRUCTIVA

La realidad a
partir del
presente.

Reconstruccion
de la realidad.

Para desarrollar esta tesis fue necesario observar y analizar el contexto escolar
en funcién de la realidad en el presente, en que la escuela ha formado parte de
una supervision escolar y Jefatura de sector en el nivel de primaria, ha contado
con catorce docentes, un director técnico, un profesor de educacion fisica, una

persona encargada de labores artesanales y dos intendentes.

El plan de trabajo anual contemplé las cuatro dimensiones: pedagdgica,
organizativa, administrativa comunitaria y de participacion social. Tomando en
cuenta propésitos y metas las cuales, fueron planeadas y ejecutadas a través

del consejo técnico escolar.

En la Escuela “Lucia de la Paz®’, Clave del centro de trabajo 16DPR1902U,
turno matutino, ubicada en la ciudad de Jiquilpan, Michoacan, estuvo el grupo
de primer grado, grupo “B”, formado por 19 educandos, se le aplic6 una

evaluacion diagnéstica, para detectar el problema objeto de estudio, por lo que



los resultados arrojaron que si era viable desarrollar la tesis con el proceso de

apropiacion de lectura y escritura.

Los educandos, obtuvieron como resultado final el descubrimiento del concepto
de palabra, la direccionalidad de la escritura, la relacion sonoro gréafica, la
segmentacion entre las palabras, la cualidad y la cantidad de grafias en una
palabra; los principios y los finales, las cortas y largas por todas estas razones
los nifios aprendieron a leer y a escribir de manera convencional, haciendo
notar que dentro del grupo se observaron diferente ritmos de aprendizaje, unos

aprendieron mas rapido que otros.

Los alumnos participaron de manera excelente en todas las actividades
desarrolladas dentro y fuera del salén de clases, asistiendo y permaneciendo,
respetando el reglamento del salon, construido en acuerdo de ellos mismo. El
docente fue facilitador del conocimiento generd situaciones didacticas donde

ellos descubrieran y construyeran su conocimiento.

Existio la problematica del proceso de apropiaciébn de lectura y escritura,
cuando los estudiantes cursaron el primer grado de primaria queddé resulto,
pero no en su totalidad, porque 17 nifios eran alfabéticos y tres silabicos, razén
por lo cual en segundo grado, ya todos leian y escribian de manera
convencional, pasando todo el grupo al nivel alfabético en etapa de

consolidacion.

De acuerdo a los cuestionamientos que se hicieron a los alumnos y padres de
familia, sobre la forma de como aprendieron a leer y a escribir, sirvieron para
recuperar esa informacion y utilizarla como insumo en la aplicacion de la

metodologia elegida para este problema objeto de estudio.

Los educandos descubrieron la relacion sonoro grafico, cuando comenzaron a

leer palabras completas, y pasaron al nivel alfabético en etapa de consolidacion

El docente conocio las diferentes teorias que se aplican en el proceso de

ensefianza aprendizaje, donde encontré que es necesario conocer y entender



dichas teorias para su aplicacion en funcion de los momentos por los que pasa

el estudiante de acuerdo a su edad cronoldgica, intereses y necesidades.

La teoria conductista no se aplicé porque responde a las actos de repeticiones
de estimulo respuesta por medio del castigo o la recompensa, por lo que no
interioriza los conocimientos; relacionandolo con el problema objeto de estudio,
a los nifios no se les generaron situaciones de aprendizaje, donde hubiera
necesidad de que hicieran planas de letras, o de palabras sin ningun propadsito
definido, ni se les pidi6 que aprendieran de memoria ninguna cuestion,
aprender a leer en este paradigma es conducirlos a la decodificacién y esto no

es leer, leer es darle significado al texto.

CONSTRUCTIVISMO
SOCIO CULTURAL

CONSTRUCTIVISTA

TEORIAS
DEL APRENDIZAJE

PARADIGMAS

Durante el desarrollo de la presente a los estudiantes se les generd un
ambiente de confianza, se practico la solidaridad, la democracia, la empatia,

desenvolverse en absoluta libertar de elegir y de construir los propésitos que



pretendian alcanzar al final de la clase, asumieron con responsabilidad lo que
necesitan para si; el paradigma humanista apoya este postulado y le confiere a
los alumnos tomen conciencia de sus decisiones para concluir en donde la

educacion que adquirié dependié de él.

Del paradigma cognitivo de Bruner (aprendizaje por descubrimiento) si se
tomaron algunos conceptos, la indagacion y la recuperacion de significados, a
partir de su realidad, como aprende a partir de lo que conoce va descubriendo
y construyendo significados, siendo una garantia que lo que aprendio le
beneficie toda su vida porque logré interiorizar el conocimiento a partir del

descubrimiento.

El aprendizaje significativo se le atribuye a Ausubel, él dice que los individuos
para poder aprender primero tienen que tomar los conocimientos viejos para
poder construir otros nuevos, por esta razdén se recuperaron los saberes
contextualizados, los contenidos para que de esta manera los alumnos
pudieran construir su conocimiento de manera significativa. Piaget. El dice que

el nifio no piensa como los adultos y se va desarrollando de acuerdo a su edad.

ESTADIOS DEL DESARROLLO COGNITIVO

M Inteligencia practica.
De=zarrolio de las percepciones movimientos.

Desarrolio de las funciones simbodlicas

El lenguaje apenas contribuye aldesarrollo cognitivo
M Capacidad pa mprender el punto de vista de otro.
Desarrolio de un conocimiento integrado y coherente.

Empieza el nifio a convertirse en adolescente.
il Desarrolla habilidades para pasarde lo concreto vy real,
adulta) a Io abstractoy alo posible

El
paradigma constructivista se aplico durante el desarrollo de la tesis,
considerando como piensa el educando de acuerdo al estadio en el que se

encontraba en ese momento, respetando sus intentos de oralizar o producir,



para apropiarse del conocimiento en un ambiente afectivo donde el docente
funcion6 como facilitador, a partir de secuencias de dialogos, para la
participacion e interaccién de todos los sujetos.

Vigotsky representante del constructivismo social, sus ideas han servido para el
desarrollo de otras teorias de aprendizaje, en donde el objeto de conocimiento
interactta con el sujeto y el contexto desde el punto de vista social y cultural.

En el desarrollo de la presente se fueron interpretando y proporcionando
significados de los conocimientos que se construyeron y que fueron
haciéndolos suyos vinculados al contexto en reciprocidad mediadora entre el
objeto de conocimiento, construyendo y reconstruyendo la realidad a partir de

lo dado y dandose.

Se consider6 durante su desarrollo el andlisis y desglose de los razonamientos
fundantes, por lo que se dijo que el presente de era viable. Cuando el profesor
aplico la teoria al problema objeto de estudio, aprendioé de los alumnos y ellos
de él, razén por la cual transformd su practica cotidiana en una practica
docente innovadora de construccibn y variantes en las actividades

desarrolladas.

El tercero y cuarto momento da cuenta de que el docente dejé atras las
practicas tradicionales para dar paso a situaciones de descubrimiento y
construccion de saberes significativos, utilizd el enfoque por competencias y

donde se encuentran inmersos los principios pedagdgicos.

El profesor centro la atencién en los de los estudiantes, se planifico para
potenciar el conocimiento, se trabajo en colaborativo, se generaron ambientes

de aprendizaje, se utilizaron materiales de la biblioteca de aula, para favorecer



el los elementos basicos utilizados, materiales audiovisuales y otros recursos

didacticos y se evalud para que los alumnos aprendieran.

El proposito general se cumplié con el desarrollo de la tesis, ya que el proceso
de apropiacidon de lectura y escritura fue viable; los estudiantes aprendieron a
leer y a escribir de forma comprensiva, lo demostraron cuando leian,

interpretaron y explicaron de diferentes maneras.

Se dio prioridad a la lectura en voz alta, al andlisis de sus producciones, a la
lectura didactizada, recuperacion de los conocimientos previos, actividades con

libros de la biblioteca para la comprension lectora.

La educacion en México se encuentra en la actualidad en crisis, por razones de
inseguridad y de violencia por la falta de iniciativa del gobierno para elevar la
calidad de la educacién, por lo que es necesario que los docentes transformen
su practica para la mejora educativa, en la produccién de ciudadanos
comprometidos, con el mundo, su pais, estado, comunidad, escuela y en su
contexto familiar, dandose de esta manera las condiciones de nuestro pais
seran mejores en todas las dimensiones, desde el ambito pedagdgico,

administrativo, organizativo y de participacion social.

El proyecto que se aplicé para la realizacion de esta tesis toco las bases
principales de formacion del estudiante ya que el proceso de apropiacion de
lectura y escritura aplicado de acuerdo a los momentos metodolégicos citados
por Margarita Gomez Palacios fueron necesarios, se les orientd para que
escribieran pensando siempre en un destinatario, porque escribié para si y para

los demas.



Los estudiantes tuvieron la oportunidad de interactuar con portadores de textos,
con toda la cultura escrita dentro de la biblioteca de aula y libros de texto
gratuitos, conocieron sus derechos y obligaciones y todo lo relacionado a las
competencias necesarias a desarrollar para alcanzar el perfil de egreso de su

nivel de conocimientos de acuerdo al grado escolar

Fue muy significativo al interior del salén de clases, proporcionarles estrategias
diferentes de las tradicionales, aprendieron las caracteristicas de la lengua
escrita, las caracteristicas del sistema de escritura, actividades recurrentes y de
formato escolar, los haceres, quehaceres y desaceres con la lectura y talleres
con libros, tomando en cuenta el desarrollo cognitivo, lo sentimental, emocional

e intelectual.

Fue una garantia el haber trabajado por proyectos de lectura, encontrando que
en este se atendid al proceso de apropiacion de lectura y escritura de forma
integral y se aplicaron los principios pedagdgicos de plan de estudio 2011 y el

proceso metodoldgico de apropiacion de lectura y escritura.

ELEMENTOS BASICOS PARA LA ADQUISICION DE LA LECTO-ESCRITURA

RELACION SONORO-GRAFICO

CUANTITATIVO (CUANTAS)
ESTABILIDAD

5. CUALITATIVO (CUALES)

1. PRINCIPIOS O INICIOS
IGUALES

3Y 4 PALABRAS
CORTAS Y LARGAS

EMPIEZAN IGUAL EMPIEZAN COMO

QUE (letra inicial) (silaba inicial)
rama-rosa-fisa rama-rata-Radl

CONCEPTO DE PALABRA

2. FINALES O TERMINACIONES
IGUALES

DESCUBRE ESCRIBE LA
VARIEDAD RELACION
DENTRO DE ENTRE

LAPALABRA PALABRAS

. TERMINAN ESCRIBE CUANDOESCRIBE
TERMINAN - o LETRAS MAS DE DOS
2 COMO(Silaba
IGUAL QUE final) cama- CONVENCIO LETRAS O MENOS
(Letra i NALES DE DIEZ LETRAS

DIFERENTES,
ESCRITURAS
DIFERENTES
( VARIEDAD)

final)cal-Radl-
mantel

La

metodologia propone seis elementos basicos en el proceso los cuales se



desarrollaron la relacion sonora grafica, se fortalecio la estabilidad, trabajando
principios Yy finales, palabras largas y cortas, la cualidad y la cantidad; con el
desarrollo de estas actividades logré descubrir el concepto de palabra,
escribiendo letras convencionales, ni menos de tres ni mas de diez, descubre

gue para escribir una palabras se necesitan diferentes letras que para otra.

De acuerdo a los propésitos planteados se concluye que se lograron con los
resultados obtenidos de acuerdo a las evaluaciones aplicadas de manera
formativa, permitiendo que los alumnos aprendieran a leer palabras completas
de manera comprensiva sin decodificar; a producir textos de manera libre y a

relacionar e interpretar imagen texto.
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APENDICE 1

Se les formularon las siguientes preguntas a los nifios:

¢, Qué tienes que hacer para aprender a leer y a escribir?
¢ Por qué crees que no aprendes?
¢, Qué tienes que hacer para que te guste leer?

¢, Como crees que aprenderas a escribir muy bien?

Preguntas que se les hicieron a los padres de familia.

¢, Como aprendio su hijo(a) a leer y a escribir?

¢, Como observo que su hijo aprendi6 a leer y a escribir?

¢,Como apoya a su hijo en el proceso de aprendizaje de lectura y escritura?

¢ Esta usted pendiente de los materiales que ocupa su hijo para trabajar en el
aula?

¢Acompana usted a su hijo a leer?

¢ Qué tipo de textos leen?

¢,De qué manera apoya usted a su hijo para que reflexione sobre lo que lee?
¢,Diga si se dio cuenta como aprendio a leer su hijo?

¢ Recuerda algunos ejercicios con los que su hijo aprendi6 a leer y a escribir?

APENDICE 2



Formato de evaluacion:

Nombre del alumno:

Dictado de un enunciado seleccionando una de las palabras elegidas del

campo semantico.




