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INTRODUCCION

En las comunidades indigenas en las que el individuo aprende
incidentalmente, por la participacion directa e invitacion, la educacion informal es el
principal soporte de la continuidad social. El aprendizaje se lleva a cabo bajo
condiciones genuinas; los patrones de conducta son presentados al nifflo en su
contexto inmediato y 10 que se aprende esta muy cerca de sus intereses y lo pone en
uso pronta y seguidamente, de hecho, aprende haciendo. La inculcacién de valores
se realiza con un minimo de propdsitos conscientes sin ser abstraidos de la vida
diaria. En el habla, en los actos que se realizan en la casa, en el seno de la familia, en
la pandilla de juego, en el grupo de trabajo, en las fiestas y ceremonias. dondequiera
gue la gente se comporta u opina, el nifio aprende las responsabilidades de la vida y
los beneficios de la cooperacion. La cultura que asimila no sblo es hablada, sino
actuada, acontece delante de sus 0jos, cuando se hacen las cosas, conectada con

las artes practicas dsl vivir.

Tal manera de aprendizaje soio es posible en las comunidades de economia y
tecnologia simples, donde el sistema de creencias y pericias carece de complejidad y
la distancia gue separa al niflo que crece, del mundo adulio, es relativamente
pequefia y puede ser recorrida sin un largo periodo de preparacién. En los ordenes
sociales mas elaborados, donde solamente los disefios generales de vida son
accesibles al joven, el proceso educativo toma una organizacion especifica y
separada; la diferencia social se fractura en porciones asimilables y se simplifica de
modo gue la educacién como una empresa con contenido de propésito, se vuelve
diferenciada de la funcién educativa de la vida diaria. Se desarrollan ias instituciones

educativas especializadas y el traspaso de ideales selectos se efectuan en un

ambiente distinto y artificial.




En la escusla, los momentos de instruccién son segregados de los momentos
de accion. Se substrae al nifio de su ambiente familiar, del érea de la disciplina
paterna, de las ceremonias en gque las obligaciones del parentesco se expresan, de
las normas que regulan la conducta sexual y se le introduce, gran parte del dia en un
medio extrafio, sujeto a la ensefianza sistematizada de ideas y patrones de actividad
muy alsjados de sus intereses, obligado a la disciplina escolar y a la presencia
discrepante de una autoridad ajena. La discontinuidad social que la escolarizacion
produce es evidente. AGn en las sociedades con larga tradicién escolar es un
problema serio de armonizar las ensefianzas de la escuela con las del hogar, la

instruccidn hablada o escrita en libros y el aprendizaje actuado de la vida.

En tales condiciones el establecimiento de un sistema de educacién formal,
inevitablemente se conduce conforme a los intereses del grupo dominante. La -
escolarizacion impuesta desde fuera, con personal ajeno, en un ambiente artificial,
con métodos, contenido y finalidades extrafios entra en conflicto con las necesidades
de la continuidad cultural y es aceptada por la comunidad como unc mas de los
instrumentos dominicales que la subordinacion le obliga a tolerar. Los nifios son
compelidos a asistir a la escuela uno o mas afios, alii reciben drdenes en lengua que
no es la suya; lecciones gue se refieren a temas que no tienen conexion directa con fa
vida comunal. Cuando salen de ella, los mecanismos de defensa integrativos del
grupo propio actGan poderosamente, para conformarios con los patrones de conducta
iradicionalmente validados; olvidan lo memorizado en ia escuela y retornan & un

analfabetismo funcional. Obviamente nadie pone en duda hoy ni trata de

menoscabar, el valor de la escolarizacidn no es, ni puede ser, sino una parte del




amplio proceso de desarrolio de la comunidad y que su implementacién debe servir a

los propositos de ese desarrolio y no a los intereses dominicales ajenos.

La educacion formal, especificamente concebida para las regiones de refugio
interculturales, ha sido llamada educacién indigena. Segin se habra advertido la
educacion indigena genuina es de tipo informal y pone acento en el aprendizaje -y
no en la ensefianza institucionalizada- de las formas de vida que aseguran la
continuidad cultural. Cuando hablamos de educacion indigena, en realidad, nos
estamos refiiendo a la educacion intercultural, esto es, a la operacién, en las
comunidades indigenas pre-alfabetas que carecen de escolarizacion, de la
ensefianza escolar caracteristica de la sociedad nacional. En un régimen
democrético, emanado de un movimiento revolucionario eminentemente social, la
educacion intercultural se conduce bajo el supuesto que postula el respeto irrestricto
a la dignidad de la persona y de la cultura del educando, para desarrollar el valor
potencial de su existencia, tanto en provecho de la sociedad cuanto de é mismo.
Este principio general norma los rasgos que configuran la educacién intercultural que

enseguida se trataran:

"Ningun agregado humano es impermeable al cambio; las comunidades
indigenas no lo son. También saben que el "status" subordinado en que se les
mantiene estd determinado, en gran parte, por la defectuosa comunicacién qgue
guardan con la sociedad nacional, y que en ésta hay grupos de presion, distintos de

aquellos que prociaman la super ordinacién, que abogan por la justicia y el

desarrolio” (De la Fuente 1989).




El establecimiento del sistema escolar en las comunidades pre-aifabetas, es
una inovacion cultural que, como todas las inovaciones, requiere el consentimiento
del grupo receptor para ser admitida y engranada en la configuracién total de sus
formas de vida. La consecucién de ese consentimiento es la primera tarea de la
educacion intercultural y, para alcanzarlo, dispone de los instrumentos que suministra

la propaganda conducida al nivel de la cultura de la comunidad.

La transmision cultural y el proceso total de la ensefianza serian imposibles si
no se contara con un sistema organizado de comunicaci6n; el lenguaje. La necesidad
que satisface el idioma permite difundir informacién y conformar los patrones de
comportamiento que integran la cultura, la relacion entre el lenguaje y la cultura es tan
intima que ésta se expresa en aquella; de ahi la importancia de admitir que la
educacion se imparta en la lengua materna del educando, no sdlo en su aspecto
informal, sino, ademés en las fases iniciales del proceso institucionalizado, en tanto

no se domine adecuadamente un segundo sistema organizado del habla.

El bilinglismo adquirido a temprana edad, incrementa la comprension
intercultural y la identificacién ensanchada del yo. En esta identificacion del yo, el nifio
aprende a valorarse, a tener un concepto de él mismo, este reconocimiento de qué y
quién soy lo guia en la configuracion de una autoestima, la adquisicién de un juicio
intimo y particular que lo llevard a saber si se estd apto para la vida, a adquirir

confianza o respeto por si mismo y a través de ésta el respeto hacia los demas.

Las situsciones pedagdgicas y sociales que viven los nifios en sus
comunidades de origen han sido estudiadas por diversos especialistas en Ciencias

Sociales y de la Educacién, quienes han dado a conocer el desfase existente entre
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educacion familiar y comunitaria que el nifio vive en los primeros afios de su vida y la
educacion que recibe en la escuela. Sin embargo, existe poco conocimiento a cerca
de las tribulaciones que sufren los nifios indigenas en los centros urbanos, lugares a

donde en los Ultimos afios han emigrado.

En el presente trabajo se describe y analiza la vida escolar de los nifos
indigenas mixtecos que viven en Tijuana Baja California. Para lo cual se analiza la
vida del nifio en el ambiente escolar, apoyandose en observaciones y entrevistas g
maestros, director de la escuela y a los propios nifios, el propdsito fundamental que
se pretende en este trabajo, es dar cuenta de la forma como el nifio construye su
autoestima al integrarse a un contexto culturaimente ajeno, la elaboracién de un
modelo de socializacién étnica basado en actitudes y los problemas cotidianos a los

que estos nifios se enfrentan en el espacio escolar.

Este conocimiento que se presenta sobre la vida escolar de los nifios
mixtecos, intehta ayudar tanto a maestros y a padres de familia, asi como también a
las autoridades educativas, a mejorar o reformular las condiciones de la practice
docente que se brinda a los nifios. Por lo tanto este trabajo no pretende comprobar o
demostrar hipbtesis alguna, tampoco se trata de evaluar, calificar o descgﬁﬁcar el
desempefio docente, sino comprender las condiciones a través de las cuales el nific
vive su realidad en la escuela e identificar elementos que la integran, es por esta

razon que se acude a la etnografia por su enfoque cualitative en la investigacion.

Se reitera que no se pretende una justificacion del trabajo que realizan los
niflos y maestros mixtecos, tampoco se trata de minimizar la labor docente del
maestro, jamas se pretende mostrar o exhibir a la escuela, como una institucion gue
no funciona. Todo lo contrario, la intenciéon es mostrar la iméagen de la escuela asi
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como es, en la que el maestro reconozca y logre observar, tal y como si fuera un
espejo las acciones docentes observadas y que gracias a él busque identificar y
buscar estrategias para eliminar aquellos elementos de la practica escolar que en
este trabajo encuentre.

Los resultados de esta investigacion se presentan en cuatro capitulos:

En el primero se presentan los elementos metodolégicos y de las condiciones
de trabajo que estuvieron presentes a los largo de la investigacién.

En el segundo capitulo se hace una pequefia semblanza histérica de la ciudad
de Tijuana "La ciudad maés visitada del mundo”. En este mismo se hace referencia a
la migracion mixteca y a las caracteristicas de la colonia en que habitan como marco
referencial.

El capitulo nimero tres presenta de manera general el modelo de socializacion
étnica de los nifios mixtecos urbanos y una breve explicacién de la vida cotidiana en
el aula asi como una descripcion de lo observado.

En el Gltimo capitulo se particularizan cada uno de los elementos o categorias
que componen la realidad escolar, relacionandolos con el proceso de construccion de
su autoestima, para lo cual se realiza una descripcion interpretativa y analitica de
fragmentos claves dentro de las observaciones realizadas.

Este trabajo expositivo gira alrededor de tres ejes: la educacion, la autoestima
y la cultura, relacion que seré tematizada en las conclusiones.

it



CAPITULO
PRIMERO




PROTOCOLO
PLANTEAMIENTO DEL PROBLEMA

La realidad en la que nos desenvolvemos es mittiple y variada, cada sociedad y
cada comunidad se apropia y vive su realidad de manera diferente y particular, esto es,

de acuerdo con el sentido que los integrantes de la comunidad le otorgan.

En esta frontera la sociedad tijuanense se ha venido conformando por personas
provenientes de diversos lugares del interior de la Republica, cada una de estas
personas, con diversas costumbres y tradiciones ha decidido quedarse a vivir en esta

ciudad al no poder encontrar en los Estados Unidos de Norte Ameérica las oportunidades

de trabajo y de residencia.

La mayoria de estas personas que han decidido migrar a esta frontera lo hacen
CON MOLVO Ge superacion econdmica tanto personal como de su familia, asi es como a
esta frontera a partir de ios afios 70's se di6 una sistematica migracion de famitias
procedentes del estado de Oaxaca quienes primero se asentaron en ta zona del Rio
cerca de la linea internacional y posteriormente fueron transladados a la colonia Obrera

tercera seccion principaimente.

LOs migrantes mixtecos poco a poco se han convertido en un grupo que ha sido

sujeto de diversos estudios;, como fuerza laboral en el valle de San Quintin y como
grupo con una fuerte cohesion que en asociaciones politico-laborales ha sabido

defender sus derechos ante las autoridades gubernamentales municipales en esta

ciudad.
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Las familias mixtecas que viven en la colonia obrera cuentan con una escuela
bilinglie dependiente de la Direccion Generat de Educacion indigena en Baja California

en la cual se da atencidn a aproximadamente 280 alumnos por turno.

t£s aqui en la Escuela "José Vasconcelos” turmno vespertino en donde se ha
observado que fos nifios de esa comunidad, por estar formada en su mayoria por
familias mixtecas viven una realidad muy particular al venir de un ambiente con
caracteristicas finglisticas y culturates muy particulares, siendo la escuela un agente
SOGianzaloi Que iievaia al ino a enconirarse con otro ambiente cuttural mas amplio, en
el cual el na de redehin’ Su Siuacion Cuilural enconirainds Que 5¢ 1€ SAIge uila Sene ge
Cunuuuias y paiiones Ug miteracuion pul apiendel gue fiegan a sei Ccontradictonas ai
Proceso de soGiaiizacion farmuar.

£s por esta razbn que se plantea ei siguiente problema de investigacion:

" . QUE FACTORES SOCIALES INTERVIENEN EN EL PROCESO DE INTEGRACION DE LOS
NINOS MIXTECOS A LA COMUNIDAD TIJUANENSE A TRAVES DE LA ESCUELA Y COMO SE
CONSTRUYE LA AUTOESTIMA DEL NINO COMO UN PROCESC DE ACEPTACION DE IDENTIDADES

EN CONFLICTO?
Por medio de este trabajo se intenta distinguir qué papel asume la escuela, como
un agente de aculturacidn o un conservador de costumbres y valores de la cultura

familiar del nifio en este caso los valores mixtecos.

-La actitud del alumno frente a ta escuela.
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-El papel que el maestro, alumnos y padres de familia asumen en el proceso

educativo.

-Las estrategias del maestro y alumnos en el proceso de sociatizacién.
-Los factores que intervienen en el proceso de construccion de ta autoestima en et

nifio de caracteristicas mixtecas.

Con esta investigacion se pretende entender y tratar de explicar ta forma en la

que el nifio mixteco vive su realidad y es socializado a traves de la escuela.
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METODOLOGIA

El presente trabajo de investigacion educativa serd aplicado en la Escuela
Primaria "José Vasconcelos" Tumo Vespertino en la colonia Obrera en colaboracion

con maestros alumnos y padres de familia de dicha escuela.

En este tipo de investigacién es dificil presentar una hipdtesis tentativa ya que
el enfoque metodoldgico de este trabajo no es el del tipo hipotético-deductivo, sino
que en la busqueda de resultados se aplicara el Método Etnogréfico. Por  este
motivo no se tiene una teoria preestablecida de lo que sucede en dicho ambiente,
sino que se pretende descubrir los factores que intervienen en las relaciones
humanas de los niflos mixtecos en el proceso de integracion a la comunidad

tijuanense y la formacién de su autoestima.

Es bien sabido que los primeros afos de vida escolar en el nific seran los que
definiran su futuro como estudiante, de aqui él va a descubrir su gusto por la
escuela o su rechazo a ella, de mayor importancia es observar ios primeros contactos
de los infantes con la escuela como agente de socializacion en la cual podria
reafirmar en ellos sus propios patrones culturales, fratar de socializarios a los
patrones fronterizos o si por el contrario el nific expresaré un total rechaz,;o & ellos
creando sus propios valores y patrones culturales y sobre todo saber qué concepto
tiene de & mismo como una personalidad que tiene que utilizar patrones de
comportamiento diversos y hasta contrarios de acuerdo al contexto local en el que

interacciona.
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OBSERVACION Y ANALISIS

Para la presente investigacion y como herramienta fundamental en la
recoleccion de datos se utilizaran como instrumentos la observacién participante
como la principal y mas elemental técnica que nos auxilia en el proceso de
recopilacion en situaciones cara a cara en la recoleccion de contextual, de acuerdo al
método etnografico, éstos se anotaran en un registro con todos los detalles o méas
fislmente posible y grabando algunas de las sesiones, por otro lado se buscara en la
entrevista un auxiliar para despejar dudas y conocer el punto de vista de los actores
para no presentar una visidbn unilateral. Estas observaciones se realizaran en
periodos que van de una a tres horas en el campo, observando las actividades diarias
de los nifios tanto en el salén de clase como en espacios abiertos en sus juegos

recreativos y sus interacciones cotidianas.

A medida que se vayan recolectando los datos, se procedera a la ampliacion
de ios registros anotando con lapiz situaciones clave y escribiendo dudas y conjeturas

como una forma de preanalisis de los registros.
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INFORME DE ACTIVIDADES

En el desarrolio de la presente investigacion y por las caracteristicas del
Método Etnografico, se programaron una serie de actividades tanto tebricas como de

campo.

Los periodos de campo se caracterizan por la recolecciéon de datos empiricos
que nos daran la pauta para la elaboracién de una teoria apropiada. Los periodos de
campo se han altemado tanto al inicio de la investigacion como en los meses de
septiembre & mayo donde se pretende regresar al campo una vez habiendo
confrontado los datos con otras teorias paralelas . En estas etapas las herramientas

seran la observacion y la entrevista principalmente.

La etapa de preparacion tedrica se caracteriza por la busqueda de teorias que
nos lleven a comparar lo que sucede en el campo con oftras investigaciones
parecidas. Dialogar con otras teorias e identificar categorias similares sera el fin
principal de esta etapa buscando asi la elaboracidon de una teoria que expligue o que

sucede en el campo observado.

El presente trabajo de investigacion, tal y como se muestra en el cronograma
de accion esta diseflado para iniciar en el mes de noviembre de 1991 y concluir su
redaccién final en el mes de junic de 1994 como producto final de la carrera de

Maestria en Educacion.

El producto final de este trabajo esta dirigido tanto a los maestros, alumnos y

padres de familia de la comunidad mixteca, como a las personas que se interesen
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tanto educativa como socialmente por estas comunidades y que no han tomado en

cueta el ambito educativo de los nifios mixtecos.
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CONSIDERACIONES METODOLOGICAS

A través de! proceso de investigacion y al construir el primer informe
exploratorio, el referente tedrico auxili® como soporte para ir elaborando un analisis
mas fundamentado de las informaciones obtenidas en los registros. Por o que se
puede afirmar que el analisis de los datos obtenidos por medio de las observaciones,
entrevistas y otras fuentes que se hicieron en el trabajo de campo son el producto de

una reflexion tedrica.

En este trabajo, para la elaboracion del estudio exploratorio se partio de cero,
como ya se apuntd anteriormente debido a la informacion obtenida, se regresé al
campo con una idea preconcebida y con una serie de referentes tebricos que
permitieron explicarnos los diversos aspectos de los fendmenos educativos y de la

.vida cotidiana que se iban presentando.

A volver al contexto de investigacion se hizo con una serie de inquietudes a
cerca de lo observado a partir del estudic exploratorio.Con referencia a la

construccion del conocimiento en estas condiciones se seflala

"La etnografia, como otras disciplinas que
buscan la construccién del conocimiento
parte de un planteamiento inicial. Sin embargo
se diferencia de ellas en tanto que su referente
se constituye por preguntas, conceptualizaciones
y categorias tedricas no acabadas, no cerradas,
no totalmente acabadas. Conceptos y relaciones
que se van construyendo a lo largo del trabajo de
campo”.

(Calvo 1991)
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- Asi, en la investigacion etnografica se puede afirmar al igual que en las otras
disciplinas de investigacion se requiere de una serie de cuestionamientos iniciales y

previos, curiosidad que nos lleve a poder describir y analizar la realidad.

A cerca de lo anterior Rockwell apunta:

"No se describe para hacer teoria: se hace teoria para describir”

(Rockwell 1987)

El presente estudio es el producto de una serie de observaciones,
conversaciones/entrevistas y revision de material administrativo y didéactico
bésicamente obtenido en el aula, de los maestros, de la escuela y de los alumnos a

quienes se considera nuestros principales sujetos de estudio.

Las entrevistas y platicas informales que se lograron obtener, tuvieron como
propésito fundamental llegar a una mayor comprension de io observado, tratando de
verificar io acertado de las interpretaciones hechas, asi como el de conocer el punto
de vista de los actores, éstas se practicaron con el director, maestros y alumnos. Es
importante sefialar que por la edad de los nifios, ya que son pequefos, se obtuvo la

informacion con dificultad.

La investigacion se inicié en noviembre de 1991 y culmind en junio de 1994,

después de casi 2 afios de haber concluido la carrera de Maestria en Educacion.
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Al término del estudio exploratorioc se consultaron textos que versaban
principaimente, sobre migracién, identidad, integracion, cultura, educacién, etnicidad y
sobre todo en forma por demas apremiante sobre como realizar una investigacion

etnografica.

Con una serie de ideas tedricas se reinicia el trabajo de campo en marzo de
1992, realizando una serie de observaciones en la Escuela Primaria "José
Vasconcelos” del turno vespertino, lugar al que asisten a la escuela la mayoria de los

nifios mixtecos.

Se hicieron algunas observaciones, entrevistas y platicas que llevaron a
fortalecer las primeras categorias construidas y a establecer la relacién entre éstas,
gracias al constante dialogo entre ia informacién obtenida en el campo y los

materiales tedricos editados por otros autores.

Como ya se ha anotado, se recurrié a la etnografia como apoyo metodoldgico
para realizar el trabajo de investigacion, por que constituye el eje fundamental de la
especialidad del postgrado de la Maestria en Educacion. Es importante sefialar que
ésta linea metodologica permite la reconstruccion de historias de vida de los sujetos;
la descripcion de la vida co-t&diana de los nifios, tanto en el saldn de clase como en
otros contextos. Hacer una investigacion etnografica no es sblo recolectar y describir
datos para explicar una realidad social. Un punto de vista unilateral, esto es desde el
purito de vista del observador,seria una visién etnocentrista de explicar lo cotidiano,
por lo que se hace necesario también el manejo de conceptos tedricos gue nos

permitan la posibilidad de realizar y presentar un andlisis constructivo, objetivo y serio
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de la realidad, presentando ésta con todas sus diversas significaciones otorgadas por

los actores para obtener de ellas el enriquecimiento a nuestras aportaciones.

Es conveniente apuntar que durante todo el proceso de investigacion no se
siguié un esquema preestablecido y rigido en el trabajo, sin embargo se cubrieron las
etapas que corresponden a dicho proceso, solamente de acuerdo a las necesidades
que se fueron presentado (revisién bibliografica, revisién de archivos, observacion de
clases, lectura y ampliacién de registros, recoleccion de informacion, analisis e
interpretacion de los datos y claro esta el producto de este trabajo que se encuentra
en sus manos que representa la elaboracion por escrito del informe), en la préactica

éstas actividades se fueron realizando de acuerdo a las circunstancias de trabajo.

Esta tarea de investigacion se convirtid en un constante ir y venir del registro al
andlisis inmediato, tentativo, del planteamiento de cuestionamientos a nuevas
observaciones y entrevistas; del registro a la revisién bibliografica y de la revision
bibliogréfica & la contrastacion entre teoria y realidad. Asi de esta forma el analisis del
trabajo no fue una fase inicial o final, sino permanente y que adn motiva e inquieta a

seguirlo realizando.

En cada momento, del registré, la observacién y la interpretacion que se hacis,
surgian ﬁuevas interrogantes, y aun en este momento se plantean otras. Cuando se
pensaba que se contaba con el material suficiente de trabajo, aparecian nuevas
dudas, se sentia la falta de mayor informacién. Todo lo anterior motivaba a agudizar

los sentidos para poder mejorar el trabajo final.
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Al momento de realizar el analisis y reflexion de las informaciones se tuvo
presente que los fendmenos -socioeducativos que se estaban observando no
obedecian exclusivamente a problemas locales, sino que estaban intimamente

relacionados con contextos mas amplios.

Este trabajo final pretende ser una exposicién deductiva, por razones de
redaccion e interés en la lectura, que va de un contexto social amplio hasta llegar a lo

particular del nifio, el aula, sus relaciones y categorias de analisis.
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NOTAS A CERCA DEL ESTUDIO

Al iniciar el seminario de investigacién educativa con enfoque etnografico
ya tenia nociones a cerca de las caracteristicas de esta linea de investigacion.
En el primer semestre nos habian dado un curso introductorio al proceso
etnografico y algunas de sus aplicaciones al campo educativo, sin embargo inicié
el segundo semestre con cierto temor y duda sobre mi rendimiento en el

aprendizaje y practica del proceso stnografico.

La investigacion desde la perspectiva etnogréfica lieva al investigador a
pasar por una serie de etapas tedricas y emocionales muy diversas. Al iniciar y
escoger el campo de estudio no tenia una idea a cerca de qué investigar, esto es
el no tener una idea de lo que queria observar y qué observar. Esta falta de
definicion lleva al investigador a recopilar una serie de notas que pueden ﬁegar a
confundir al no tener una idea fija de qué hacer con las notas o0 qué tipo de
tratamiento darle. Entregué un reporte sobre algunos supuestos, pero dentro de
mi, la idea era escribir a cerca de lo que sucedia y buscar dentro del campo una
pista que me llevara a encontrar algo que observar, no se trata tampoco de
entrar a un contexto a estudiar con toda una teoria preestablecida para ver si
esta se cumple o una hipbtesis a verificar, pero si de tener idea de un posible
tema o problema que sea suceptible de ser observado y desaa:mﬂado a partir de
ios hechos. La falta de este tema en un principio me llevé a perderme en un mar

de datos significativos.

Siempre me ha interesado y me he dedicado por mucho tiempo en
lecturas de articulos editados por antropdlogos a cerca de grupos étnicos en el

pais, algunos de estos temas me han sido muy importantes, tales como
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identidad, resistencia, etnocentrismo, etc, @s por esto que en mi reporte de

prenociones presento algunos de estos.

Al saber que en esta ciudad de Tijuana radica toda una colonia de
oaxaquenos mixtecos, decidi trabajar en este lugar para conocer en qué forma
se da alguno de estos fendmenos sefialados en la literatura sobre problemas
étnicos, sin embargo para un estudio que en sus primeros momentos tomé el
caracter de exploratorio me parecié una tarea dificil observar alguno de estos

fendmenos a través de la escuela.

El escoger una escuela primaria localizada en la colonia Obrera Tercera
Seccidn donde radican Unicamente mixtecos y siendo ésta una escuela "bilinglie”
dependiente de la Direccion General de Educacién Indigena, me llevé a suponer
que en esta institucion se impartian las clases de una manera diferente por el
hecho de ejecutarse en otra lengua y por consiguiente con alguna particularidad
en el método de enseflanza, esto me lievé a pensar en una gran diversidad de

patrones de comportamiento observabies.

Al transcurnir mi investigacién pude darme cuenta que la practica
educativa es igual que en otras escuelas, no existe gran diferencia en el
interactuar entre maestro y los alumnos, el programa educativo es el mismo, en
fin, me di cuenta que la concepcidn que tengo a cerca de la diferencia educativa
entre la escuela indigena vy la federal o estatal urbana de Tijuana en cuanto a
estrategias generales y programa asi como lengua no existe, al menos en la

escuela observada, tal como lo informd el maestro en una de las entrevistas

26

iy




" diferencia?. No existe, el programa es el mismo solo que se dan las clases en

ofra lengua” y en el caso de la escuela indigena de Tijuana ha desaparecido.
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PRESENTACION Y NEGOCIACION DE ACCESO
AL CAMPO

En cuanto voy llegando a la escuela me doy cuenta que no es la misma que hace
un afo cuando llevé al grupo infantil de danza de mi primaria a bailar alli, ya la
pintaron, café en la parte inferior y de crema la parte superior, estan terminados los
bafios que se estaban construyendo, los salones de la parte sur siguen igual; son de
madera, son las 2:30 y voy acercandome con aigo de temor a que me vayan a

rechazar, no seé por que.

En contra de todos los manuales que dicen que hay que presentarnos bien, voy
tal y como sali del trabajo en la escuela primaria, llevo puestos unos pantalones de
mezclilla (rotos de la parte inferior), camisa cuadrada y tenis, espero que esto no sea

la causa, pero se gue estas personas son sencillas y no les importa como vista uno.

Me voy acercando a los limites de la escuela y veo a los alumnos de sexto grado
en la cancha de basquetbol haciendo ejercicios para el desfile de madana 20 de
noviembre de 1991. Entro por la puerta de la cerca de malla ciciénica y me encuentro
alli a un muchacho que se encuéntra recogiendo piedras con una pala,
probablemente sea el auxiliar de intendencia; aunque sé donde se encuentra la
direccion le pregunto a él por el director y dénde lo puedo encontrar, el me contesta
que a quien busco se encuentra trabajando en uno de los salones de primero, (mi
primera idea es que el director tiene grupo a su cargo). Subo las escaleras y paso al
salén que el intendente me habia indicado, me doy cuenta gue en ese momento no se
encuentra, voy a buscarlo a la direccidon pero él ya viene en camino y nos

encontramos, lo saludo y le pregunto si no se acuerda de mi el me dice gue no, le
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explico tratando de hacerlo recordar que hace un afio estuve alli con un grupo de
danza que llevé a bailar, entonces el se acuerda y dice "ah si, usted es el profesor
Carlos Ochoa”.

En ese momento inocio mi presentacion y expongo mi interés por el estudio en su
escuela: "Fijese que vengo con una molestia, estoy estudiando el segundo semestre
de maestria en la Universidad Pedagogica Nacional y estamos llevando una materia
de investigacion educativa y como ejercicio de este semestre nos piden
aproximadamente 20 horas de observacion en una escuela, y pues quisiera saber si

usted esta en disposicién de auxiliarme para que yo haga esas observaciones aqui'.

Ante estas palabras contest6: "Como no profesor, aqui estamos para lo que se le
ofrezca, el grupo que sea, como guste. LY piensa hacer alguna practica o sodlo
observar?”. Yo le explico que solamente es observaciéon dentro del grupo;, me
encuentro tan consternado por que fué demasiado facil y rapido, no se si por que ya
los auxilié una vez con mi grupo de danza ¢ por que el Director estd ocupado con el
grupo y no quiere perder tiempo, ese grupo que esta atendiendo se encuentra

haciendo un penacho con papel verde y rojo.

El Director me pregunta "¢ Qué grupo quiere observar?" yo le digo que primero y el

e SR ST

me contesta que el que yo guste. Trato de explicarle mas sobre mi observacion pero
no hace falta, todo fue tan sencillo, en realidad iba yo dispuesto a plantear todo un

proyecto y me dan un si en forma rapida.

El Director dice:- "Mire maestro si gusta empezar desde ahorita pasele al primero

"C” por que en este grupo no vino el maestro y 1o estoy cuidando” -(se refiers al hecho
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de que en ese grupo no puedo observar por la falta de maestro), por otro lado creo
que entiende con mi expresion si me voy a presentar solo por que le pregunto si es

maestro o maestra, entonces decide acompafiarme y dice -"es maestro”.

E! Director le dice al maestro -"ie voy a presentar al Profesor Carlos Ochoa, es
estudiante de la maestria de la UPN y va a hacer algunas observaciones en su grupo
para que lo atienda y platique con él". Terminando de decir esto el director se retira.
El profesor asiente con la cabeza y voltea a verme extiende la mano para saludarme
y se presenta, yo lo saludo y le explico sobre las 20 horas de observacion y que es un

ejercicio que probablemente se convierta en una investigacion.

El maestro me dice -"No y las horas que sean no importa, para eso estamos para
servirios, JY...pensaba iniciar.Cuando?” Yo le digo que desde ese momento si es
posible, el me dice -"Fijese que después del 20 lo que sea, es que ahorita estamos
atareados con lo del desfile y me toca ensayar en la cancha". Estoy dispuesto a dar
mas datos en el proceso de negociacion pero también con él fue muy facil este primer
acercamiento, le digo que me interesa observar a los grupos indigenas para ver sus
estrategias de adaptacion, ya que en la colonia del Rio existe gente mixteca y no
saben los maestros coémo tratrarios por que no conocen su comportamiento y el dice

-"asi que viene a observar a los nifios” yo muevo la cabeza afirmativamente.

Le pregunto si tiene nifios indigenas y mestizos en su grupo y el me contesta que
de los dos, por lo que pienso que esto hace mas interesante mi observacion, el ver
como el maestro organiza su estrategia docente para atender a tal diversidad de

nifos.
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E! profesor dice -" Bueno, maestro, entonces aqui lo espero el dia que quieray a
la hora que sea". Me despido de él y me comprometo a estar alli el dia jueves 21 a
partir de la 1 P.M. Toca el timbre para salir a recreo voy a buscar al director, me
despido de él y le hago saber que me presentaré el jueves a la 1 pm. Cruzo la cancha
de la escuela, salgo por la puerta y me retiro pensando en todo lo que hay que

escribir.
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REVISION DE PRENOCIONES DEL CAMPO
ETNOGRAFICO

Por muchos afios y de acuerdo con algunas politicas educativas se ha
legislado a cerca de la necesidad de una modalidad educativa que de atencion
particular y especifica al medio indigena, se ha hablado de sus derechos y por io
tanto se ha puesto en marcha un programa de educacion bilingle y bicultural, que deé
especial atencion a comunidades indigenas, esta atencion se did en sus inicios por
medic de maestros citadinos ajenos a las caracteristicas culturales de las
comunidades atendidas (1960), posterormente se crearon las promotorias y
actuaimente ta atencién se da por medio de maestros titulados de estraccion

indigena (De la Fuente 1989).

Terminado el encanto del pueblo y sus campos, la atraccion principal ahora es
sin duda la ciudad, quien se convierte en la principal responsable de la crisis
econémica, el capitalismo y la industrializacidn han puesto en un lugar de relegacion
el sistema de vida indigena, lo que provoca graves desequilibrios en la unidad

comunitaria de los pueblos.

La ruta inicial de migracion tuvo sus origenes en los afios cuarentas, (despues
de la segunda guerra mundial), cuando llegd ta invitacion al gobierno del estado de
Oaxaca y los poblados de dicho estado por conducto de la embajada de dicho pais,
uleila yue U luvo BCO en Sus ongenes, los primeros braceros fueron pocos y
caracienzados coio nombres atrevidos y 0sados que iniciaron la gran aventura de

explorar nuevas tierras y por qué no decirlo, otro mundo, prometiendo a sus paisanos

regresar.
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Los primeros viajes fueron temporales, para luego irse alargando, cada vez fue
mas esporadico el regreso al pueblo hasta nacionalizarse. La situacion econdémica de
los braceros cambid visiblemente, peroc en aquel entonces, la estrechez econdmica

no ahogaba tanto como en estos dias.

Fueron estos paisanos los que marcaron la ruta al norte, convencidos otros
del cambio, se juntaron con los viajes de los braceros para intentar ir a trabajar "del
otro lado”, asi se encadend la migracion a los Estados Unidos. Muchos de los que no
lograron este propdsito se quedaron en diferentes ciudades. Los radicados en estas

ciudades encadenaron otras migraciones.

Actuaimente emigran paisanos de cualquier edad y sexo, algunos poseen
patrimonios en los Estados Unidos, sus hijos son registrados en ese pais, ya no
desean regresar, y es que han encontrado el medio propicio que el pueblo no puede

ofrecer (trabajo con buen salario, derechos asistenciales, seguro de vida, etc.).

Asi la ciudad es la tentacion, se convierte en la atraccion, tal como la tuz atrae

de noche a las mariposas sin medir los riesgos y peligros que esto reserva.

Entre otros casos es también la escuela a nivel superior, tal como el

bachillerato o la universidad la que buscan muchos jovenes apoyados por sus padres,

3

aivaigados ei ia idea de éxito personai vinculado a ta educacién, ta teoria del capital
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humano es una de las esperanzas de 10s padres Gon & alain Jde aicaizai ia inovindad
social, esto viene a desarticular a las comunidades, provocando fa emigracion de tas

nuevas generaciones.
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La ciudad de Tijuana no escapa a este proceso continuo de migracion de
personas provenientes de comunidades indigenas del estado de Oaxaca. Las causas

también responden a las razones anteriormente expuestas.

Esto determina la necesidad de dar atencidon educativa a una comunidad
completa enclavada en la colonia Obrera tercera seccion con caracteristicas étnicas y
particularmente mixtecas, por lo que se pone en marcha la modalidad de educacion

indigena en esta localidad.

Una de las ideas previas al ingreso al campo es la que lleva a imaginar que en
este lugar, por ser una modalidad educativa diferente (indigena) , se esta dando un
proceso de ensefianza aprendizaje diferente a lo que se conoce en la generalidad de

las escuelas urbanas de Tijuana.

La importancia de realizar un trabajo de investigacion etnografica en este
lugar, radica en identificar la forma o formas en que estas personas se integran a la
sociedad tijuanense y a su estructura econdmica, por otro lado es importante
identificar qué pautas, valores y costumbres son conservadas al integrarse a dicha
sociedad, saber qué costumbres se pierden en este proceso de integracion y la
importancia de la lengua como vehiculo de exito o fracaso del nifio mixteco en el

proceso de socializacion que lleva a cabo la escuela.

Existe también la posibilidad de que en esta comunidad se esté dando el
fenémeno de resistencia, ya que por siglos los diversos grupos indigenas han visto en
los agentes exdgenos una cultura dominante que tiende a extinguirlos por medio de

un proceso de integracidén que llevard consigo la trancision de identidad del grupo
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étnico, por lo que es deducible que este grupo ha elaborado estrategias de

resistencia a este proceso, estrategias que es posible persistan en el tiempo.

Existe la posibilidad que estos grupos vean en la educacion indigena como
una parte de este fenémeno de extincién que inicia con la castellanizacion y es por
ello que es importante el observar en la actualidad si aln persiste o existe resistencia
en un grupo que por razones de necesidad econémica y laboral han decidido vivir en
Tijuana donde debe existir un cambio en su forma de vivir, en sus actividades
econdmicas, formas de comportamiento, en conclusién un proceso de trancision de

su identidad para lograr la integracion a esta ciudad.

Considero que un estudio etnografico de esta comunidad daria una idea de las
formas y estrategias que desde la escuela se fomentan para que el nifio oaxaquefio
conserve su identidad como tal, o si estas estrategias no existen y se pretende formar

un nifio como la generalidad de los tijuanenses.

E.s importante saber cudl es el mensaje del discurso educativo, si este hace
referencia continua a sus raices, si rescata su saber cotidiano y si toma e cuerta sus
costumbres o por el contrario si el maestro Unicamente se refiere al saber
especializado previsto en el curriculo prescrito por las autoridades educativas, asi
mismo es importante saber qué piensan los nifios a cerca de éste y de las actividades

que en la escuela se realizan.

Es importante buscar en la cotidianidad de la escuela, si las actividades

realizadas en ella y en las aulas por parte del nifio son acordes a fa realidad en que
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vive o existe un divorcio entre la escuela y su curriculo y la comunidad y sus

necesidades.

Otro aspecto del que es interesante cuestionarse es el bililglismo, cual es la
importancia que ellos le otorgan al lenguaje materno, qué significa para ellos el
aprendizaje del espafiol, y por qué no decirlo, al vivir en frontera, que beneficios y

ventajas encuentran ellos en el aprendizaje del inglés.

Hasta aqui se plantean toda una serie de interrogantes que juicio personal es
importante indagar desde el punto de vista de los actores, rescatar informacion que
nos llevaria a comprender las estrategias de adaptacién de una comunidad étnica

muy particular dentro de una localidad ya enunciada.

Estos cuestionamientos llevan a elaborar un modelo que explicite los factores
o variables gue influyen en el proceso de socializacién del nifio con identidad étnica y
dentro de este dar atencién e importancia a la autoestima de éste como un cohstructo
resultante de las diversas variables que afectan y definen la construccion cognitiva en

el proceso de socializacion.
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INTEGRACION CULTURAL

En el desarrollo del presente trabajo se realiza un esfuerzo por tratar de
comprender a una comunidad y a una escuela que atiende a individuos que se
conducen bajo pautas culturales muy diversas, aqui se observan caracteristicas
culturales puramente mixtecas, purépechas, mestizas y por qué no decirlo hibridas
que son el resultado de tres generaciones de residir en esta ciudad las cuales son
atendidas en educacién basica con los mismos objetivos educativos y los mismos

planes y programas de estudio que se manejan en las escuelas de Tijuana.

Ante este programa no determinado por la vision de desarrolio y reproduccion
cultural del grupo indigena estudiado, sino dispuesto por la Secretaria de Educacion
Publica como el plan de estudios "oficial" es probable encontrar resistencia a una

visién hegemonica de desarrolio.

"Es importante recordar que desde 1977 el Estado Mexicano réconoce
oficiaimente en su mas alto nivel que México es un pais pluricultural, étnicamente
dividido por 57 etnias diferentes, de estas una compuesta por los mestizos mexicanos
que es la mas numerosa (Durén 1878), en consecuencia a lo anterior, se oficializa
también la necesidad de lievar a cabo un extenso programa de educacion basica en

los grupos indigenas, caracterizandola en educacion bilingle y bicultural.

"Es de mencionar que a partir de la Revolucién Mexicana se buscd encontrar
en los indigenas la auténtica nacionalidad mexicana, se exaltaron tales
manifestaciones culturales pero en realidad se continud negando el valor de la cultura

de los grupos étnicos al buscar su integracién a la vida nacional y & sus patrones

37




culturales en un esfuerzo por "hegemonizar' étnica y culturaimente a la sociedad
mexicana, desde entonces se ha tratado de "incorporar” a los indigenas a un México
moderno” (Duran. L 1978).

Ante una visién unilateral de desarrolio es de suponer que los grupos étnicos
han desarrollado mecanismos de resistencia a la aculturacién que no responde a una
vision de desarrolio de ellos mismos. E! presente trabajo intenta identificar pautas
culturales que se dan en la escuela, es muy probable que éstas personas que se han
visto en la necesidad de cambiar sus pautas culturales en un proceso de aculturacion
sistematica se vean afectadas en sus valores culturales y costumbres al mismo

tiempo que les esta propiciando la pérdida de su identidad.

Para lograr una integracion satisfactoria es necesario investigar para conocer
las aspiraciones sentidas por la comunidad, para que la modificacién de sus patrones
culturales se consiga de manera "persuasiva” respetando todo lo positivo de las
comunidades indigenas que no se. oponga a su desarrollo, fomentar los valores
positivos que manifiesten, buscando en todo caso la participacion activa de las
comunidades. Su accion es, por lo tanto integral y debe dirigirse al mundo material, a
la organizacion social y a las ideas de la propia comunidad y conseguir asi el cambio,
dado que el proposito no es mantener a las comunidades indigenas como tales, sino
darles elementos necesarios para su transformacién y su identificacién con las otras

comunidades del pais.
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TIJUANA: LA CIUDAD MAS VISITADA DEL MUNDO
MIXTECOS: LA VISITA PERMANENTE

En este apartado me tomé la libertad de dar una breve descripcion tanto de la

ciudad de Tijuana como del grupo mixteco y su contexto en donde habitan.

Se menciona a Tijuana como una ciudad que vive principalimente del sector
servicios y turismo y que aunado a la cercania con los Estados Unidos vy
particularmente con California, es considerada como uno de los puntos mas atractivos
para los migrantes nacionales y de otros paises. En contraparte se da una
descripcion y explicacion de los motivos que obligan a las familias mixtecas a dejar
sus tieiras y campos ya poco productivos para emigrar a diversas partes del pais y
también al extranjero en basqueda de mayores beneficios y mejoramiento de sus
congiciones de vida haciendo mayor énfasis en ta descripcion de la colonia en la que

mayoritariamente se han congregado los mixtecos en Tijuana.
Fundacién y crecimiento de Tijuana

De acuerdo a la version aceptada como oficial, la ciudad de Tiyuana fue
fundada el 11 de julio de 1889, desde su origen esta ciudad de ha caractenzado por
ser una ciudad turistica, sin embargo Celso Aguirre Beltran afirma y aporta datos a
cerva ue un normbramiento gue se otorga a don José Maria Bandini como juez de ia
tocatidad de la Tiajuana, por el que se le reconocié por vez primera una categoria

politica (Aguirre Beltran 1975).

El tipo de visitantes ha armribado a esta ciudad con diversas motivaciones, en

sus inicios ta localidad fue visitada por sus conocidos manantiales de aguas termales,
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en el vecino estado, con lo que aumenta el sector de servicios, especiaimente las

cantinas y la industria cervecera (De la Rosa 1985).

De los grupos migrantes pioneros en llegar a Tijuana se pueden mencionar los
Chinos, los cuales lograron establecer comercios no solo en esta ciudad sino también

en las principales ciudades del estado.

El auge de Tijuana surge durante la época de los casinos en los afios 20's y
30's en la que el sector servicios crece de manera agigantada. Sin embargo no es
sino hasta la época de la Segunda Guerra Mundial, cuando los Estados Unidos
necesité mano de obra, en que el empleo de mano de obra mediante el programa
"praceros” cuando arriban a la ciudad trabajadores que venian principaimente del
México Central. Al término de dicho programa una gran cantidad de gente no volvié a
sus lugares de origen instaldndose en la zona fronteriza, principaimene en este

ciudad.

El flujo migratorio hacia Baja California y particularmente hacia Tijuana sigue
siendo constante, ya que tanto el estado, como la ciudad brindan posibilidades de
trabajo, entre ellas el turismo y el creciente numero de madquiladoras gue propicia gue
un alio porce;ntaje de personas (97.6%) sean ocupadas en estos ramos. En este
porcentaje no se comtempla a los menores de edad que ingresan al mercado de
trabajo, nifos que se dedican a diversas actividades incluso al subempleo para poder

subsistir (INEG! 1991).
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posteriormente en los afios 20's a 30's la ley seca decretada en los Estados Unidos
obliga a los norteamericanos a buscar en Tijuana la prestacion de servicios que son
prohibidos en el vecino estado, con lo que aumenta el sector de servicios,

especialmente las cantinas y la industria cervecera (De la Rosa 1985).

De los grupos migrantes pioneros en liegar a Tijuana se pueden mencionar los
Chinos, los cuales lograron establecer comercios no solo en esta ciudad sino también

en las principales ciudades del estado.

El auge de Tijuana surge durante la época de los casinos en los afos 20's y
30's en la que el sector servicios crece de manera agigantada. Sin embargo no es
sino hasta la época de la Segunda Guerra Mundial, cuando los Estados Unidos
necesitd mano de obra, en que el empleo de mano de obra mediante el programa
"braceros" cuando arriban a la ciudad trabajadores que venian principalmente del
México Central. Al término de dicho programa una gran cantidad de gente no volvio a
sus lugares de orivgen instalandose en la zona fronteriza, principaimene en este

ciudad.

El flujo migratorio hacia Baja California y particularmente hacia Tijuana sigue
siendo constante, ya que tanto el estado, como la ciudad brindan posibihdade.s de
trabajo, entre ellas el turismo y el creciente numero de maquiladoras que propicia que
un alto porcentaje de personas (97.6%) sean ocupadas en estos ramos. En este
porcentaje no se cgg\tgmpla a los menores de edad que ingresan al mercado de
trabajo, nifos que se dedican a diversas actividades incluso al subempleo para poder

subsistir (INEGI 1991).
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Tijuana también representa un puente para ingresar de manera ilegal a los
Estados Unidos o bien para dirigirse a los campos agricolas del sur de Baja

California, el actual emporio agricola del Valle de San Quintin.

De un afio a otro la poblacidon de Tijuana se ve acrecentada de manera
acelerada por el alto indice de migracion, con lo que se observa una fuerte demanda

de servicios publicos y espacios para vivir.

Era sorprendente como en los 80's de la noche a la mafiana nacia una nueva
colonia principaimente a base de invasiones. Fue esta decada cuando nacieron las
colonias mas populosas de la ciudad; El Florido y Camino Verde. El crecimiento
desmedido y sin control hace que sea dificil para el estado brindar servicios publicos
basicos para vivir ya que las tierras no son propiedad de quienes las habitan por

haberlas tomado como "paracaidistas”.

Aparte del crecimiento acelerado de la poblacion, el hecho de que la ciudad se
encuentre en una zona orografica muy accidentada, hace que la gente edifigue sus
viviendas en zonas muy peligrosas y con material de desecho, hablando
particularmente de gente de escasos recursos econdémicos que es mayoritaria. De
esta manera vemos que muchas colonias son fundédas en barrancos,’ cafiadas y
laderas; las casas fabricadas sobre terrazas hechas a base de Hantas usadas, lo que
ha provocado una serie de catastrofes, sobre todo durante las ultimas inundaciones
de la temporada de lluvias de 1993 y 1994, debido a los deslaves y la inminente caida

de viviendas.
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La poblacién que se asienta en esta ciudad, ademas tiene que enfrentarse a
los riesgos que implica vivir enella, en un contexto donde se alteran los estilos de
vida familiar que fueron la base en el medio rural, un medio donde los ninos,
adolescentes y jovenes estan en constante peligro de involucrarse en actividades

delictivas y de drogas.
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LOS MIXTECOS EN BAJA CALIFORNIA

Dentro de los diferentes grupos que emigran a la ciudad de Tijuana se
encuentran los mixtecos. Se obviard mencionar las caracteristicas historicas y
sociales de este grupo. Sélo se dira que su habitat original se ubica en los estados de

Qaxaca, Guerrero y Puebla respectivamente.

Son diversas las razones que obligan a los mixtecos a abandonar sus
comunidades de origen, entre ellas se pueden mencionar la baja calidad de la tierra,
la falta de fuentes de trabajo alternativas, problemas politicos, problemas en la

comunidad o problemas de tipo familiar.

La migracién mixteca no es reciente. Esta se viene manifestando desde mucho
antes de la época modernizadora de Miguel Aleman en la década de los cuarentas

cuando se propicié una ola migratoria del campo a la ciudad.

Inicialmente la migracion mixteca fué exclusivamente masculina. Algunos
sefiores decidieron viajar con sus familias, bien para gue les prepararan la comida y/o
algunas para incorporarse a las faenas del campo como es el caso de San Quintin.
Por ser Tijuana un punto estratégico para pasar al "otro lado", las primeras familias
mixtecas se se asentaron en esta ciudad. Los residentes de mayor antigledad
recuerdan haber habitado en la colonia popularmente conocida como "Cartolandia”,
cercana a la franja fronteriza en la zona del rio y que desapareci¢ debido a la
canalizacion del Rio Tijuana. Esta colonia como su nombre lo indica, estaba

compuesta por hacinamientos de aproximadamente 25 metros cuadrados construidos
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con material a base de cartdn en ias cuales vivian los migrantes recién liegados a la

ciudad.

En la actualidad los mixtecos se encuentran asentados en por io menos 11
colonias, siendo la Colonia Obrera Tercera Seccién en donde se localiza la mayoria

de la poblacion que significa cerca de un 75% del total de mixtecos en Tijuana.

Actualmente la explicacion de los movimientos migratorios ha sido abordada

desde dos puntos de vista: la vision historico-esctructural y la vision étnico-cultural.

Desde el punto de vista estructural, el origen de esta migracion se puede
encontrar en factores economicos de expulsion y de atraccidn, lo que hace del
fenomeno un tema ubicable dentro de la economia, sin embargo por sus
caracteristicas de las condiciones de vida y de trabajo en las que se reproducen estos
jornaleros como fuerza laboral, exigen del tema un diagnostico social, y mas aun por
tratarse de fuerza de trabajo indigena, es decir, con un contenido étnico especifico, el
tema se ubica perfectamente en la dimension antropdlogico cultural con una relacion

muy estrecha en ia psicologia social.

La larga historia de colonizacion y despojo de ias comunidades indigenas
explica el porqué la mayoria de sus habitantes estan ubicados en terrenos quebradoes,

desérticos, o bien en tierras poco aptas para la agricultura.

En el sur del pais se localiza el mayor nimero de grupos étnicos, los cuales,
en la busqueda de alternativas de ingreso econdmico recurren frecuentemente a la

migracion. De esa region de México, Oaxaca es el estado que mayor poblacion
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expulsa, y de ésta, la poblacién mixteca es la de mayor presencia en el noroeste de la

Republica. ‘

Desde el punto de vista estructural los migrantes indigenas son campesinos
que se han vinculado al capitalismo dependiente a través de una dinamica dual que
tiende, por una parte, a proletarizarlos, pero por otra, a mantener sus espacios y
mecanismos tradicionales de supervivencia, al encontrar en ellos una forma de
reproduccion subsidiada de la fuerza de trabajo estacional. Desde el punto de vista de
la aculturacion, estos migrantes indigenas no han alcanzado una total transformacion
(me refiero al caso de los migrantes temporales) y prevalece en ellos una gran parte
de su cultura tradicional, debido a la existencia simultanea de fuerzas centrifugas y
centripetas fuera y dentro de la estructura del grupo. Las primeras tendientes a
desintegrarlo como cultura, y las segundas, tendientes a conservarlo. De este
proceso dual, surge la adaptacion funcional de la cultura subordinada con el modo de
produccién capitalista; adaptacion que beneficia en primera instancia a este ultimo, y

no necesariamente al grupo.

Los mixtecos vieron ocupado su territorio por los espafioles en 1522, quienes
con sus epidemias y violencia desatadas, mermaron la poblacion mixteca en un 50 o
75% (Ravicz, 1965). Asi, por medio de !a' muerte, abandonaron sus tradicionales
areas de desarrolio donde disfrutaban de la mejor tierra y se remontaron a ios lugares
mas inaccesibles y estériles de la sierra. Desde entonces los mixtecos tuvieron gue

emigrar para sobrevivir.
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En 400 afios de subordinacion, estos indigenas continuaron emigrando hacia
distintos puntos de México y del extranjero; en las Ultimas tres décadas los recibid

Guerrero, Veracruz, Sinaloa y actualmente Baja California.

En este ultimo estado la agricultura se ha caracterizado siempre por su
desarrolio y modernizacién, determinados por su vecindad con los Estados Unidos y

por tener importantes extensiones de tierra bajo el régimen de riego.

Desde el surgimiento de la actividad agricola a principios de este siglo, Baja
California figurod nacional e internacionalmente como un polo de atraccion de fiujos
migratorios provenientes de zonas con economias deprimidas y regimenes agricolas
de temporal. Antes de que el Valle de San Quintin fuera descubierto como un lugar
propicio para la horticultura, el Valle de Mexicali recibié los primeros contingentes de
migrantes procedentes de Michoacan,. Guanajuato, Jalisco, Zacatecas y Nayarit, para

satisfacer sus necesidades de fuerza de trabajo en pleno auge algodonero.

Como vya se ha dicho anteriormente, los indigenas migrantes,
independientemente de su origen étnico, constituyen una misma clase social al estar
ubicados en el mismo sitio dentro del proceso productivo y al compartir las mismas
condiciones de vida y de trabajo. Sin en;bargo precisamente por su origen étnico es
importante atender a su cultura concebida como una estrategia de supervivencia y
reproduccion de la etnia. Es por esto que en el anélisis del proceso de integracion y
de la formacion de la autoestima del nifio me he centrado en el grupo étnico que

conforma el volumen principal del contingente migratorio : el grupo mixteco.
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Desde el punto de vista de su cultura, los mixtecos inciaron su transformacion
con el contacto europeo y ésta ha continuado hasta nuestros dias, ya sea en sus
comunidades de origen o en el ambito de su vida cotidiana. Su situacion de
migrantes, sin embargo ha colocado a estos indigenas en una nueva fase que acelera
su proceso de aculturacion, que se da fundamentalmente mediante la imposicion de
pautas y normas culturales ajenas al grupo (cultura impuesta) (Bonfil, 1982), o bien
mediante el despojo de elementos tradicionales de su cultura que para la cultura
dominante resultan disfuncionales (cultura enajenada) (Ibidem). En ambos casos, los
cambios se suscitan en una dinamica tal que rebasan la capacidad de respuesta o
apropiacion del grupo, ocasionandole transtornos y desequilibrios en su modo

tradicional de vida.

En su lugar de origen las casas suelen estar dispersas y ser rectangulares o
redondas, con una sola entrada y paredes de carrizo, adobe o acacia embadurnada.
Los techos son de paja y cuelgan hasta la altura de la cabeza; entre éste y la pared
existe un espacio que permite la salida del humo del fogdn, pues aungue siempre

cocinan en el interior las viviendas no tienen ventana.

A diferencia de esto en esta ciudad lo primero que salta a la vista es el patréon
de asentamiento concentrado en donde viven en casas que cuentan con una serie de
servicios basicos que constan de varios cuartos, esto en el caso de ios mixtecos que
tiene anos residiendo en la ciudad o también podemos encontrar familias que viven
en cuartos de madera en donde este debe cumplir las funciones de cocina ,

recamara,etc. esto en el caso de las familias que vienen en calidad de migrantes

temporales.
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En cuanto a su idioma, existe una transformacion parcial o la pérdida completa
de la lengua materna; ya sea por que se empiezan a constituir hibridos durante la
migracion, ya sea porque al ser de distinto origen étnico requieren de una tercera
lengua para comunicarse, 0 ya sea porque simplemente los padres prefieren no

ensefar a sus hijos el idioma para que no sufran como "ellos sufrieron”.

Pese a todas las anteriores agresiones y desequilibrios que sufre la cultura de
los migrantes mixtecos en Baja California, se puede identificar un proceso de
reafirmacion de su identidad entre aquellos migrantes que han adquirido cierta

estabilidad y residencia en la region.

Dicho proceso, sin embargo, no se da a través de un retorno a la cultura
original, sino por una parte, por medio de la adaptacion de algunos aspectos de esta
a las condiciones de la cultura local (Bonfil 1982), como estrategia para sobrevivir en
su nueva condicién, igualmente misera, de proletarios; y por otra parte mediante la

adopcioén funcional de elementos de la cultura anfitriona (cultura apropiada) (Ibidem).

Adaptacién y adopcién, en esa dinamica se ha desenvuelto siempre la cultura

de los mixtecos: cambiar para preservar.

En este sentido, si bien la migracién es un mecanismo de incorporacion de los
indigenas al capitalismo, ante la incapacidad de éste para ofrecerles la proletarizacién
definitiva, ha propiciado que los mixtecos la adopten como estrategia para hacer
subsistir su sector tradicional, y por lo tanto, como forma de vida que, en lugar de ser
sintoma de descomposicion y muerte del grupo, es una via concreta para la

refuncionalizacion de su economia campesina.
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La integracién social

Sin embargo, en aquelios sitios donde tiene lugar la reafirmacion de la
identidad a través de procesos de adaptacién y adopcion cultural, el aspecto
organizativo no se refuncionaliza importantemente, haciéndose urgente la presencia

de una fuerza organizada con el fin de recuperar los esquemas tradicionales.

Esto nos conduce entonces a reconocer que el fendmeno del contacto no
puede ser visto unicamente desde el punto de vista cultural, puesto que implica una
probtemética también social; incluso, como lo indica Gonzalo Aguirre Beltran, algunos
sociélogos y antropdlogos consideran que lo "trascendente no es el intercambio o la
transferencia de elementos culturales, sino las relaciones de interdependencia que se
establecen entre jos grupos interactuantes que conviven en un mismo territorio”
(Aguirre 1956) de tal forma que para la perspectiva socGiai, i0 imporianie no es
determinar los niveles de acufturacién de un grupo en contactc con otro, sino
determinar los niveles de integracion de ambos. Entendiendo a la integracion
como un proceso social que tiende a armonizar y a unificar diversas unidades
antagonicas, ya sean elementos de la personalidad de tos individuos, de i0s grupos, ©
de mayores agregados sociales (Fairchild 1949). Por esto el proceso de integracion
se caracteriza por ef desarrolio continuado de un conflicto de fuerzas, entre sistemas
de relaciones posicionales de sentido opuesto, que tienden a organizarse en un piano
de igualdad y se manifiestan objetivamente en su existencia, a niveles vanabies 4

contraposicion.
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Entre los indigenas migrantes residentes, de cualquier origen étnico, existe
una tendencia a la integracion definitiva a la sociedad anfitriona, desechando pautas
culturales que consideran obstaculo para dicha integracion, dejando de transmitir su
idioma matermno a los hijos y adoptando la racionalidad mestiza, asi como los habitos
consumistas y la blsqueda de reconocimiento entre el mundo no indigena; tal es su
necesidad de supervivencia, que el ser indigena les resutta una dificuitad para
sobrevivir y algunos estan dispuestos y en proceso a dejar de serlo, incluso sirviendo

como instrumento para el control de los otros indigenas.
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LA MIXTECA TIJUANENSE

En un censo elaborado por maestros de la escuela "El Pipila” de la Colonia
Obrera Tercera Seccidon (1992) se sefiala que ésta tiene una poblacién general de 3
034 habitantes de los cuales 1 562 son mixtecos. De estos "paisanos” se detectd que
sus lugares de procedencia son méas de 40 pueblos que corresponden a cuatro de los

distritos de las mixtecas: Huajuapan, Silacayoapan, Juxtiahuacan y Tlaxiaco.

La colonia Obrera, principal asentamiento mixteco en Tijuana esta ubicada al
poniente de ia ciudad, sobre el libramiento sur que conecta Playas de Tijuana con la
Mesa. El acceso principal a la colonia es una rampa de cemento construida por
Promotora Estatal para las Comunidades Rurales y Populares,rampa que termina en
la calle Manuel Félix Acosta. Esta calle que se pudiera considerar Como ia prinGipai,
practicamente divide en dos secciones a la colonia. Al lado oriente se encuentran los
cafiones Cuauhtémoc, G. de Lara, 1er y 2do Callejon Mujica. Es en esta zona en

donde vive un gran porcentaje de familias mixtecas, es también en esta zona en

con mayor antigiedad de residencia {27 afios).

La mayoria de las casa estan hechas de madera, aunque con la seguridad que
da ser duefio de los terrenos, varias familias han empezado a construir sus casas "de

material” (blogue y ceamento).

En el altiplano de la colonia (conformada por tres calles) vive tanto gente
mixteca como mestiza. En este lugar se encuentran los centros educativos de

Educacion preescolar "Margarita Maza de Juarez" y "Benito Juarez" (el primero de

52

Y 1l
} !
PRSP

PR




educacion indigena); dos primarias bilingles "El Pipila” y "José Vasconselos” y una
guarderia infantil mixteca, el Centro Comunitario de Planeacion (en donde se brinda
un curso de corte y confeccién), también hay una farmacia, una paleteria y una tienda

CONASUPO entre otros establecimientos.

Actividades econdémicas.

La ocupacion de los habitantes de la colonia no es muy vanada. Practicamente
no hay profesionistas, solamente algunos jévenes con preparacion a nivel técnico o
de carrera corta como es el caso de auxiliar de contabilidad, secretarias, técnico en
computacion. Los trabajos a los que se dedican los hombres mayorntariamente son
de: mecanico, chofer, albafil, jardinero, jomaleros agricolas, comerciantes en
pequefio y burdcratas. Es considerable la cantidad de sefiores que trabajan en los
campos agricoias de California. Diaramente por las madrugadas se oyen los claxones
de los carros citando a los trabajadores para pasarlos "al otro lado”. Los que no tienen
carro se van de "raite" (aventon) para lo cual pagan una cuota semanal por dicho
transporte. Estos trabajadores se van entre las 3 y 4 de la madrugada, retornando
entre las 4 y 5 de la tarde, cabe destacar que su pasada a los Estados Unidos la

realizan de manera legal.

Las mujeres, por su parte, ademas de dedicarse a las labores del hogar,

aigunas y principaimente las sefioras mestizas, trabajan en maquiladoras o limpian la
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casa en "el otro lado”, algunas mds trabajan como pepenadoras en el basurero

municipal.

Las mujeres mixtecas, ademas de trabajar en el hogar, alternan su labor con el
comercio ambulante. Esta actividad les permite formular su propio horario de trabajo,
asi como de poder transladarse y regresar del trabajo en compaiiia de sus familiares
y amigas, al mismo tiempo esta actividad les brinda la oportunidad de tener con ellas

a sus hijos pequefios para satisfacer sus necesidades primarias.

El trabajo en la venta ambulante es una opcidn para las mujeres mixtecas
como una forma de contribuir al ingreso familiar, puesto que es dificil que encuentren
trabajo en otro tipo de actividades. Algunas de estas mujeres practican la mendicidad,

con o que crece la idea generatizada de que las mixtecas solamente utilizan los

chicies y fas fiores para encubrir su verdadera ocupacion : la mencididad.

Arttes de irse a vender, las sefioras tienen que cumplir con los deberes propios

del hogar, preparar los alimentos, lavar la ropa, arreglar a los nifios para mandarios a

{a escuela.

En conclusion se observé que los migrantes mixtecos, al igual como lo han
hecho desde siempre en sus comunidades de origen, dedican tiempo extra una vez
cumplidas sus obligaciones en actividades alternativas para ayudar en la economia

familiar por lo que el sentido coperativista en el seno familiar se sigue manteniendo a

través del tiempo y del espacio.
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EL DESARROLLO TEMPRANO DE ACTITUDES E
{DENTIDAD ETNICA

De manera general, la identidad étnica se refiere al conocimiento de
pertenencia de una persona a un grupo y su orgullo por este. Asi, ésta se refiere a
procesos perceptuales/cognitivos que conectan al individuo a otros del mismo grupo
étnico, y a procesos afectivos ¢ actitudinales que unen a unos con otros. La identidad
étnica se convierte asi, en una forma importante de cohesion y fuerza, principatmente
en grupos minoritarios, grupos que son poco poderosos aungue no necesariamente
menos numerosos. Una de las razones de la importancia de este es que mucha gente
no desea ser asimilada o mezclada de manera tal que su individualidad étnica pudiera
desaparecer en esta. Al negar su individualidad étnica sienten que estan negando
una parte significante de ellos mismos,un pasado que han logrado preservar por
generaciones. Una segunda razoén es que los educadores empiezan a dar importancia
a la identidad étnica del nifio, la cual debe ser apreciada y tomada en cuenta en {as
escuelas, para obtener una mayor equidad de oportunidades de aprendizaje, a traves
de igualdad de logros en el aula. Por lo tanto la estructura de la escuela, el estilo de
interaccion en el salén de clase, y los estilos de ensefianza deben tomar en cuenta
las caracteristicas étnicas de los estudiantes y la forma como estas afectan a sus
necesidades académicas y sociales. Una tercera razon es la creencia de acuerdo a
datos proporcionados por los sujetos de la comunidad estudiada es que la seguridad
étnica ayuda a reducir prejuicios en comparacion con otras identidades. Esta creencia
es la llamada "ideologia del multiculturalismo”, por que, subraya esta concepcion de
ideologia que da confianza en su propia identidad lo que lleva a permitirle el respeto

por otras identidades étnicamente diferentes (Aboud 1987).
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UN MODELO COGNITIVO SOCIAL DEL DESARROLLO
DE LA IDENTIDAD ETNICA Y ETNICIDAD BASADA
EN COMPORTAMIENTOS

Consideradas algunas investigaciones gue se han enfocado en el impacto que
las raices culturales tienen en el desarrollo de estilos de comportamientos sociales de

nifios de minorias étnicas sobre todo realizadas el ios Estados Unidos de América.

Hay numerosos comportamientos que han sido enlazados a la etnicidad de acuerdo
a la literatura revisada (Aboud 1987), los cuales se presumen estar disponibies en los
repertorios de los nifios de acuerdo sus raices étnicas. En estos comportamientos se
observa que incluyen logros escolares y estilos de aprendizaje, comportamientos
sociales cooperativos y competitivos, usos de lenguaje, respeto a la autoridad y
estilos de resolucion de conflictos. El proposito principal de este apartado es
presentar un modelo teodrico que intente explicar y relatar la forma como se adquieren
estos patrones de comportamiento culturalmente relevantes. Este modelo enfocara
experiencias socioculturales y' el desarrollc de habilidades cognitivas de la
perspectiva de aprendizaje social identificadas en la escuela desde la perspectiva
etnografica. La acepcion central del modelo que se presenta es que la preferencia de
uso de ciertos comportamientos esta basado en el sistema de valores relacionado

con la etnicidad.

Se parte de la premisa que si las conductas observadas estan basadas en el
sistema de valores étnicos, entonces los mecanismos para la transmision de estas
preferencias conductuales probablemente se vinculan con la socializacion del nino
tanto en el seno familiar como en la escuela. Aungue ha habido algunas discusiones y

algunas investigaciones empiricas en antecedentes de socializacion potencial, los
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mecanismos precisos a través de los cuales las preferecias conductuales son
socializadas no es claro. Como: McClintock, Bayard y McClintock (1983) lo indican,
no parece existir un acuerdo comun de la definiciéon de cultura, o teoria comprensiva
de la forma en que la cultura puede mediar diferencias en comportamientos basados
en etnicidad. En este apartado se presenta un modelo teérico que sugiere relaciones
mediadas envueltas en la transmisién de valores encadenados a la etnicidad que son
guias en la preferencia de patrones de comportamiento que han sido enlazados
empiricamente a la cultura étnica con patrones y estilos de aprendizaje propuestos

por la escuela.
EL MODELO DE SOCIALIZACION

Este modelo de socializacion incluye y define cinco grupos basicos de variables
generales que afectan en los sistemas de valores de los nifios: 1) la amplitud de la
sociedad en general, 2) la socializacién por agentes primarios o familiares y por
agentes éecundarios no familiares, 3) la autoestima o autoconcepto del nifo, 4) las

formas inmediatas contextuales y, 5) el desarrolic cognitivo.

La naturaleza de la sociedad en general en la cual ta familia existe lieva a
contenidos de socializacion especifica de agentes de socializacion f.amiliares y No
familiares. La informacion contenida de estos tipos de agentes de socializacion
influyen en la autoestima del nifio, incluyendo su identidad étnica. La autoestima del
nifio en su momento, influyen en la base de valores de sus conductas sociales. Asi
este modelo identifica algunas variables de socializacién que median la relacion entre

variables de socializacion y conductas sociales.
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Este modelo también sugiere algunas relaciones moderacionales. Las habilidades
cognitivas de los nifios moderar el impacto de las experiencias de socializacion de su
autoestima en sus comportamientos sociales basados en la etnicidad. Mas aun las
caracteristicas del contexto inmediato‘moderan el impacto de la autoestima del nifio
en sus comportamientos sociales basados en su etnicidad. Este modelo hara mas
énfasis en la tercera variable que se refiere a la autoestima del nifio la cual se

profundizara en este trabajo.

Este modelo es un intento de teorizacion de la realidad que explica un sistema de
valores basado en la etnicidad que sin embargo puede ser sobrepasado en algunas
situaciones particulares, dependiendo de las caracteristicas contextuales inmediatas.
Cuando se trata de entender procesos aculturativos y enculturativos es importante

recordar la heterogeneidad de la poblacién que conforma el municipio.
INFLUENCIA DE LA SOCIEDAD EN GENERAL

Algunos autores y principalmente Bronfenbrenner (1979), han discutido sobre la
influencia de la ecologia social en las interacciones familiares. El modelo cognitivo
social aqui presentado se basa en la acepcién de Bronfenbrenner que la accion
reciprocé de las fuerzas ambientales afectan el proceso de socializacion de padres y
agentes no familiares. Especificamente, el modelo establece que las variables de la
sociedad influyen en las practicas de socializacion y establecen comunicacion con los
nifios. La unién de efectos de los agentes de socializacion tanto familiares como no
familiares, en su momento, tienen un impacto en la formacion de la autoestima en el
nifio. El modelo especifica tres tipos de variables en la sociedad: las raices familiares,

la estructura familiar y el medio sociocultural. En consideracion de los procesos a
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través de los cuales este tipo de variables pueden llevar a experiencias especificas
de socializacién, es importante hacer notar que estas variables funcionan juntas mas

que actuar de manera independiente.

Las variables de estructura familiar incluyen la fuerza de interdependencia familiar
o cohesion, los patrones de estatus y formas de relacion entre la familia y el tamafio
de ésta. La fuerza de interdependencia familiar consiste en sentimientos de
solidaridad como también unién y obligaciones de cada uno de los miembros de la

familia.

Otra variable es el patron de relaciones familiares el cual consiste en la fuerza de

lazos de unién y en estilos de interacciones especificos entre la familia.

El tamafio de la familia, es la variable final que lo conforma, consiste en el nimero

de individuos considerados en una familia.

En resumen, el modelo de socializacion indica que las caracteristicas de la
sociedad, tales como raices familiares, estructura familiar y el medio sociocultural
proporcionan numerosos agentes con poder de influencia y aigunos grados de

socializacion a los cuales los ninos estan expuestos.
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EXPERIENCIAS DE SOCIALIZACION
FAMILIARES Y NO FAMILIARES

Una de las funciones mas significantes e importantes de la socializacion es la
transmision de la cultura. La forma en que los nifios incorporan la cultura que les es
transmitida por su familia y de por otros agentes no familiares que tendra impacto

directo en la formacion social de la identidad del nifio y de su propia autoestima.

La socializacién se refiere al proceso por medio del cual las prescripciones y
prohibiciones son transmitidas a miembros de un grupo cultural, como también el
impacto de eventos y procesos que estan siendo asimilados por el nifio y que tendran
influencia en su socializacion. La familia crea este tipo de oportunidades para los
nifios con el fin de incorporarlos a normas culturales que se convierten en

informacion basica para su socializacion.

La socializacion es vista de manera tradicional como influencia basada en
informacion proporcionada por agentes inmediatos tales como la familia en la vida de
un nifio. Conceptualizaciones mas recientes (e.g., Hetherington y Parke, 1988) han
considerado agentes de socializacion fuera de la familia a la vez que los roles de ios
mismos agentes de l0s agéntes de socializacion de los nifios. Asi de esta manera los
agentes de socializacion familiares son los padres, hermanos, tios, primos y demas
miembros de la extension familiar. Los agentes de socializacion no familiares incluyen
a maestros, amigos, vecinos, medios (especialmente la televisién), y otro tipo de

personas con las cuales el nifio tiene contacto regularmente.
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Las practicas de socializaciéon, a través de las cuales el nifio puede adquirir
identidades sociales, pueden ser agrupadas en cuatro tipos generales (cf Bandura,
1977): instruccion directa, modelos, retroalimentacion, y otro tipo de experiencias
generadas. La instruccion directa consiste en exhortaciones verbales que reflejan
una variedad de alternativas de comportamiento. Los modelos consisten en
aprendizajes por medio de la observacion y de la identificacion e imitacion. La
retroalimentacion consiste en recompensas o castigos que indican la propiedad de
varios comportamientos alternativos. Otra experiencia generada consiste en la
exposicion selectiva de medios que guian a un comportamiento determinado por el
agente de socializacién. Es importante notar que este tipo de practicas en la realidad
es raro observarlas de manera aislada ya que tanto la familia como la escuela las

utilizan de manera combinada en la busqueda de una socializacion efectiva.

La naturaleza especifica de identidades sociales adquiridas en las practicas de
socializacién dependen del contenido que es comunicado a través de estas
practicas.Sin embargé el contenido comunicado por medid de este tipo de practicas
es probablemente el determinante mas importante en la aceptacion de valores
étnicos, las practicas especificas utilizadas por los agentes de socializacion tambien
son una importante influencia en su aceptacién de valores y comportamientos de tipo
étnico. Por ejemplo entre los pequefios algunas practicas (la retroalimentacion p.or

ejemplo) pueden tener mayor impacto que otras (inclusive que la instruccién directa o

los modelos).

Ademas el uso consistente de estos tipos de practicas de socializacién pueden

llevar rapidamente a la aceptacion de valores de tipo étnico debido a que las
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multiples fuentes de informacion ayudan a abstraer y a codificar reglas considerando

las conductas gue son "apropiadas”.

Asi el nifio adquiere reglas de socializacion especificas que lo llevan a conformar
una identidad propia por medio de sus relaciones familiares y no familiares, las
cuales son consistentes, aunque no en todos los casos es de esta manera por la que
ciertos patrones familiares y no familiares se hacen posible. Un patron que envuelve a
las familias mixtecas que han imigrado a Tijuana es que las generaciones adultas han
mantenido el contacto con sus raices en Qaxaca preservando asi tradiciones y
valores. Sin embargo en los nifios de estas familias se observa que su identidad
étnica es periférica a su autoestima (ellos saben que son mixtecos y saben a cerca de
sus tradiciones y valores en algunos casos y en otros tratan de negarlos por tener
poca preferencia a este tipo de actividades y conductas). Quizd un patron mas
caracteristico envuelve al nifio que ha experimentado diferentes tipos de informacion
contradictoria y que le crea conflicto de agentes de socializacion familiares y no
familiares. Los niflos en estas familfas y comunidad pueden desarrollar una elaborada
identidad étnica que sea relativamente central en su autoestima, en respuesta a
experiencias que vive en su familia con sus valores y presiones no familiares gue

conforman la explicacion conductual del grupo dominante.

Cuando discutimos la socializacion de la cultura y adquisicion de la identidad
étnica, es dificil excluir el concepto de enculturacion y aculturacion. "La enculturacion
se refiere al proceso de ser socializado conforme a los valores creencias y
comportamiento estandar de una comunidad y cultura étnicas” (Beltran 1957), El
contenido de la identidad de un nifio esta compuesto por lo que ellos quieren

aprender a cerca de su cultura primeramente aunque no de manera exclusiva a
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través de su familia y su comunidad. La aculturacion es definida como el proceso de
adaptacion a los amplios alrrededores sociales, asi cuando personas que conforman
una minoria social tienen contacto con un grupo dominante es entonces cuando el
proceso de aculturacion ocurre asi las caracteristicas del grupo dominante van a
determinar la naturaleza de las interacciones entre la minoria y el grupo dominante.
Las experiencias de los nifios ante el contacto con un grupo dominante pueden ser
positivas o negativas dependiendo de dos factores importantes: las caracteristicas
personales. las cuales incluyen orientacion familiar, apariencia étnica, estatus
socioecondmico y composicion de vecinos y amigos escolares; y las caracteristicas
del grupo dominante incluyendo actitudes, conductas, las caracteristicas de los

miembros del grupo dominante sus agencias y sus instituciones.

Asi el proceso de socializacién de los nifios mixtecos incluye experiencias de
enculturaciéon y de aculturacion en la cual contribuyen tanto agentes familiares como
no familiares, los primeros proponiendo valores y conductas gue llevaran al nifio en el
desarrolio del proceso de enculturacién y por lo mismo a la conformacion de su
identidad étnica y los segundos si forman parte de la mayoria dominante llevando al
nifio al proceso de aculturacion actuando fuertemente sobre las orientaciones étnicas,
orientaciones de la cultura dominante u orientaciones biculturales.

LA AUTOESTIMA EN EL NINO

Los valores transmitidos a los nifios mediante el proceso de socializacion son

internalizados y representan un importante aspecto en su autoestima.

Subsecuentemente, estos valores internalizados son las guias de sus conductas, asi
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la autoestima del nific mediatiza la relacion entre las experiencias de socializacion y

su conducta.

De acuerdo con Wiliam James (1890) y desde ese tiempo los psicélogos han
considerado la autoestima como una composicion de identidades multiples (de
género, étnicas, familiares., escolares, etc.), éstas son conceptualizadas como
estructuras de la memoria compuestas por esquemas y estos esquemas son a la vez
una serie de teorias personales que guian el procesamiento de informacion por medio
de la estructuracién de experiencias y el control de conductas que proporcionan un
marco de elaboracién de inferencias e interpretaciones (Markus 1977). Es asi como la
identidad étnica se concibe como una serie de esquemas contenidos en la memoria y
se convierten en elaboraciones que el nifio pone en su lugar en una saliente categoria

étnica.

También es importante anotar que esta multiplicidad de identidades pueden
contener valores y roles que de aiguna forma sérén incompatibles o estaran en
conflicto con otros. Por ejemplo las preferencias de cooperacion probablemente son
conductas que estan basadas en la etnicidad al contrario con la identidad que
pretende formar la escuela la cual impulsa a tomar conductas de competitividad ante
los comparieros. Asi estos roles y valores que estan predispuestos por las diferentes
identidades deben coexistir funcionalmente en el nifo hasta que los diversos

contextos dejen de demandarselo aungue éstas sean incompatibles.

Es importante sefialar que el nifio escogerad dentro de su repertorio internalizado
de roles y conductas la que él juzgue apropiada de acuerdo a su autoestima para

conducirse de acuerdo a las exigencias que le plantee un comtexto en particular.
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Este apartado sera tratado a profundidad en otro capitulo, pretendiendo que se
convierta en el principal aporte’ de este trabajo como un intento de explicacion del
proceso de construccion de la autoestima del nifo de caracteristicas étnicas y

particularmente mixteco en una escuela de la ciudad de Tijuana.
LAS FORMAS INMEDIATAS CONTEXTUALES

Habiendo tomado en cuenta que el nifio tiene diversas identidades, se convierte
en un imperativo el entender bajo qué condiciones se activara una identidad particular
para guiar una conducta. Asi las formas del contexto inmediato jugaran un rol
importante aportando una situaciéon en la cual el nifio adoptara una cierta conducta.
Ciertos contextos pueden evocar pistas que determinan las formas de actuar. Por
ejemplo la estancia del nifio en un lugar donde "sabe” que tiene que hablar el mixteco
o que debe hablar en espafol, asi el uso del lenguaje puede activar su esquema
étnico, 0 en otro caso el hecho de que el nifio pueda hablar y desenvolverse con
seguridad al interaccionar con su familia o amfgos a diferencia de como lo hace en la

escuela.

Asi el contexto esta formado por una serie de momentos, lugares, tiempos, formas
de relacion, situaciones, etc. que influiran a que el nifio escoja o adopte una

determinada conducta que de acuerdo a su autoestima el juzgara es la indicada.

65

o

£ B LA mamn o —




EL DESARROLLO COGNITIVO

El desarrollo de habilidades cognitivas juega un papel importante durante el
proceso de socializacion del nifio mixteco por medio de la abstraccion y codificacion
de reglas de socializacion que le son presentadas por los diversos agentes de
socializaciéon, la naturaleza y complejidad de la identidad étnica del nifio y el
establecimiento de la internalizacion de valores en situaciones relativamente nuevas.
De esta manera, el desarrollo cognitivo influye en razéon de la adquisicion vy

complejidad de su identidad étnica.

Como Bandura indica (1977) el aprendizaje es una larga actividad que comprende
informacion y procesamiento de ésta y cualquier limitacién en el sistema de
procesamiento de la informacion va a limitar la proporcion del aprendizaje. Asi el
aprendizaje que generalmente ocurre durante el proceso de socializacion, depende
entre otros de las habilidades cognitivas, la habilidad para abstraer y codificar reglas

de conducta.

Es importante recordar que como se habia explicado anteriormente, los estilos de
ensefianza basados en recompensas, castigos, indicaciones explicitas y ejemplos a
ser imitados, preferidos ;;or la familia, la escuela y el contexto en general influiran en
el procesamiento de la informacion de acuerdo a la forma en que los contenidos o
informaciones son presentados a los nifios influyendo de esta manera en su

desarrollo cognitivo.
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Asi se observa que hay nifios que prefieren el sistema de recompensas en su
aprendizaje, 0 como en el caso ‘de los nifios indigenas en general, el aprendizaje por

observacion e imitacion de actividades cotidianas que los padres transmiten sus hijos.

En este capitulo se ha presentado un modelo que intenta explicar el proceso de
socializacion étnica basado en conductas, comportamientos y valores. Que busca dar
una explicacién de la forma en que las diversas variables que influyen en el proceso
de socializacion afectan en el nifio desarroliando una serie de esquemas actitudinales
que el nifio va a internalizar y que utilizara en el momento que él juzgue conveniente.
En este modelo se teoriza la relacion existente entre las diversas variables que
influyen en el proceso de socializacién, explicando de esta manera la complejidad de
la identidad étnica y sobre todo el proceso de construccion de la autoestima en el nifio

como una resultante de identidades en conflicto.

En otro apartado se establecera con mayor precision el conflicto que vive el nifo
al ingresar a un "mundo” al cual debe adaptarse y que sera el que le proporcione otro
tipo de identidades que debera adoptar en su estancia en la escuela "la cual le dara

fos elementos para desenvolverse con exito en la sociedad”.
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LA VIDA COTIDIANA EN EL AULA

En sociedades con un minimo de complejidad, la educacion es una actividad
no institucionalizada correspondiente a la familia y a la comunidad en que vive el nifio,
es aqui donde los miembros de ésta se encargan de educarlo de manera informal
como un proceso de integrario a la comunidad asignandole por medio se estas

ensefanzas un "rol" especifico que en lo futuro va adesarrollar.

Al incrementarse el nivel de complejidad en cada sociedad, la responsabilidad
educativa deja de ser tarea de la familia para transladarse cada vez mas a
inst;tuciones educativas formales, las cuales tenderan a brindar una instruccidn
homogénea a todos los nifos sin asignarles un rol especifico a ejercer en lo futuro
dentro de su comunidad, a medida que una sociedad avanza cientifica e

industrialmente, estas instituciones adquieren mayor importancia.

Las instituciones educativas en los primeros grados de escolarizacion tienden
a iniclar una serie de practicas adaptativas que son necesarias y que van a llevar &
definir ios estilos de interaccidon entre el maestro y los alumnos. En este primer grado
es donde el nific adquiere confianza al integrarse y adaptarse a un medio ajenc a su
familia que fuera hasta entonces su universo ¢ incrementa su miedo y su resistencia

para adaptarse a las actividades requerimientos y practicas escolares.

A la escuela estudiada asisten nifios de diversos grupos étnicos y por lo tanto
con una gran diversidad de intereses, es por esto que para lograr su fin la escuela

inicia un proceso de conciliacidon de intereses.
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En el primer grado se ensefian los contenidos y habilidades de aprendizaje
escolarmente avalados como ‘es el caso de la lectura y la ensefianza de las

matematicas.

La ensefianza de la lecto-escritura se da a través de un método fonético
denominado Método Directo. Al indagar sobre este método con el maestro informé
que no solamente él lo aplica sino que también es trabajado por los maestros de los

otros dos primeros grados de la escuela.

Este método fue promovido en esta ciudad por el profesor Ricardo Vargas (su
creador) quien lo disefi¢ para ser aplicado con nifios con caracteristicas de educacion
especial, posteriormente lo aplicd experimentalmente con nifios de 2 a 3 afnos los
que segun explicé, aprendieron a leer en un lapso de seis meses en el Estado de

México. Continuando con sutrabajo lo aplicd también de manera experimental con

una comunidad Mazahua en el Estado de México. De acuerdo con su exposicion

promocional del Método, esta modalidad es eficaz por las caracteristicas fonéticas del
mismo, ya que de esta manera el nifio, sobre todo de caracteristicas étnicas, estara
en condiciones de poder leer tanto el espafiol como su propia lengua o escribir en su
propia lengua por medio de la codificacién fonética. En esta presentacion promocional

estuvimos presentes en 1990 donde también asistieron los maestros de educacion

indigena en las instalaciones de la Universidad Pedagogica Nacional.

La ensefianza de la lecto-escritura y las matematicas por parte del maestro se
otorga de tal manera que es él quien expone en todo momento, es €l quien valora
haciendo las preguntas que cree necesarias, se observa que es el quien centraliza la

ensefianza como portador del saber especializado. De esta manera el nifio es llevado
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ensefianza como portador del saber especializado. De esta manera el nifio es llevado
a adquirir herramientas para su socializacion por medio de la instruccion directa y

retroalimentacion proporcionada por el maestro.

Las sesiones de clase impartidas por el maestro llegan hasta los 2 horas y
media diarias en la ensefianza de la lecto-escritura o de 2 horas en la ensefianza de
las matematicas, habiendo momentos en que los alumnos no responden a los
intereses del maestro o simplemente no son los intereses de los alumnos. Este
proceso fue denominado como violencia en la relacion pedagogica y caracterizado
por una relacién impositiva no propositiva la cual es identificada y explicada por una
serie de mecanismos y estrategias adoptadas por los alumnos para relajar el
esquema estructurado de la realidad escolar, ante esta reaccion del alumno, el
maestro responde otorgando concesiones al dejar que todos los nifos salgan del
saldn por un periodo de 5 minutos para que salgan al bafio o simplemente para que
estiren sus piernas. Cuando esta concesion otorgada por el maestro no funciona al

volver los nifios al aula, es cuando adopta medidas coercitivas.

En el aula el maestro es quien representa a la autoridad como ejecutante de la
accion institucional sobre los nifios en una relacion oficializada de poder. Es el quien
por medio de instrucciones precisas y directas decide la actividad a realizar por los
alumnos, utilizando en estas instrucciones una diversidad de tonos de voz. Por
ejemplo al hacer preguntas logrando que los alumnos pongan mas atencién a lo que
contestan. Pero también el maestro es capaz de dar comunicaciones no verbales
como es que el maestro deje de dar su clase y los mire fijamente cuando uno o varios
nifios estan distraidos o platicando para gue se escuche un silencio y los alumnos se

den cuenta de que algo anda mal.
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En contraste con este tipo de disciplina establecida por parte del maestro,
existe la informalidad de los alumnos quienes no se responsabilizan por el aseo del
salén de clase, por traer sus materiales escolares para trabajar en la escuela, de
llegar con puntualidad a la escuela o de asistir diariamente a ella. Estas dos ultimas
observaciones son interesantes sobre todo para indagarse en un estudio posterior y
poder explicar si son una simple informalidad o la explicacion del incumplimiento de

expectativas de la escuela hacia los alumnos o viceversa.
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00GC/14/1/1 ESC. PRIM. JOSE VASCONCELOS
COLONIA OBRERA 3* Secc.

Grupo de observacion 1°C

14 de enero de 1992

REGISTRO DE OBSERVACION

EL METODO DIRECTO

Llego a la escuela desde las 12 del dia y espero en el automovil aprovecho el
momento para poner en orden mis papeles de trabajo y notas de registros mientras
flega la hora de entrada.

Toca el timbre de entrada a las 12:30, los niflos corren a formarse, el aparato
de sonido ya se encuentra instalado, sin embargo el maestro de guardia se acerca a
los nifios formados . no alcanzo a oir lo que les dice por que espere en el auto cuando
los nifios se formaron y los nifios corren a sus salones.

Espero en las escaleras mientras pasan los nifios corriendo, en ese momento
se me acerca el maestro, me saluda y esperamos a un lado de la puerta a que se
acomoden los nifios en sus lugares. Al entrar, inmediatamente me doy cuenta que los
nifios se encuentran acomodados de manera diferente en comparacion al mes de
diciembre. El portagarrafon ahora se encuentra localizado en la esquina posterior
izquierda del salon. Paso al salon y busco una mesa desocupada y una silla
disponible para sentarme.

Son las 12:45, el maestro dice "n ver, vamos a pasar lista para ver
cuantos estan” hay 20 nifios, los demas no han llegado, un minuto mas tarde llega
otro nifo.

El maestro termina de pasar lista, en ese momento se acerca a la puerta el
maestro de guardia, la empuja abriéndola hasta la mitad y le pregunta al profesor que
acaba de pasar lista ' cuantos le llegaron’, el interrogado contesta sin pararse desde su
escritorio "23", al recibir la respuesta el maestro de guardia se retira.

El profesor se para y se dirige a los alumnos preguntandoles "A ver ¢
levanten la mano los que si estudiaron?", los nifios (no '{OdOS) levantan la
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mano, el maestro lo veydice " éY si no qué va a pasar? :Les damos un premioc a
los gue no estudiaron? A ver, (para gué vamos a estudiar?.Para que no se les
olvide qué es lo que vieron ayef. - El maestro habla como si lo estuviera haciendo
para si mismo.

"De ahora en adelante vamos a preguntar diario qué es lo gue vieron

ayer.

Anota en el pizarron a- i- 0- €. -"Vamos a formar nuevas.' los niftos contestan
"silabas'.

El maestro pregunta "Después de formar una silaba qué es lo que se
forma’.. }OS nifios responden a coro "Una palabra”.

"Vamos a formar nuevas palabras'- Escribe la letra Ly la letra C, los ninos
jeen los sonidos a peticié del maestro, con el primero no hubo problema pero con el
segundo no hubo uniformidad al pronunciar este sonido algunos lo asociaron al
fonema /K/ y otros al fonema /S/.

Agrega una A y forma la silaba CLA y les dice "Con estos tres sonidos
vamos a formar nuevas silabas”

Sefala la letra C y les pregunta "anora ests es la letra....? -l0S NiRos no
se ponen de acuerdo y se confunden al no saber cual fonema pronunciar /S/ o /K/,
después el maestro pasa a la segunda letra que forma la silaba escrita en el pizarron
y los nifios la leen rapidamente,"Tenge tres letras”y les pregunta a 6 nifios para

que le digan cdémo dice ia silaba, la que los nifios no saben como leerla. Un nifioc Juan

Perea dice "vo profe, dice CLA"

"me *todos el unico que estudié fue Perea, es el UGnicc gue sabe COMo
dice. Con estas tres las juntamos y dice CLA. scomo?" -les pregunta a los nifios
e inmediatamente lee todos CLA, CLA.

Les dice el maestro "si los tres sonidos Jjuntos, o las tres letras

juntas dicen CLA, aqui en esta sllaba la lectura va a ser rapida, agul no

vamos a leer cantandc como lo haciamos con MA {(La escribid en
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el pizarrdn), aqul nuestra forma de lectura va a ser rapida”.

"p ver Juan Carlos, cbmo vamos a leer a partir de hoy los tres
sonidos juntos?". "A ver Lourdes..." La nifia que se encontraba levantando la
mano dice "Rapido".

"Guillermina, los tres sonidos juntos dicen...?-la nifia dice "cLa.

Aisania esta observando un monito de plastico pequefic que faciimente cabe
en la paima de su mano, es la figura de una nifia con un pegueno orificio en la parte
inferior, ella lo tiene en la mano derecha, mete el dedo indice en el orificio y se lo
muestra a Odilia que se encuentra sentada atras de ella. Odilia no le hace caso, solo
mira lo que le ensefian y no hace comentario, Aisania se voltea y se sienta.

Elisonia se levanta a pedir permiso para ir al bafio y el maestro le dice que no
moviendo el dedo indice en forma negativa mientras escribe la silaba CLA de nuevo,
el maestro voltea y les dice "nqui dice.." los nifios dicen CLA mientras Elisonia se
sienta.

El maestro les pregunta a su respuesta "jEstan seguros?" Al oir esto los nifios ponen
mas atencion a lo que esta escrito en el pizarrén buscando algun error posible en su
contestacion.

En el el pizarron estan escritas dos silabas CLA, entre el maestro y los
alumnos analizan las dos silabas letra por letra.

"A ver Sabina y si yo digo que estas no son iguales” -inmediatamante
Rodrigo dice "s: son iguales" -€l maestro le dice "a ver dije sabina”. "(Tue eres
sabina?" El nifio contesta "No, soy Rigoberto”

Mientras el maestro esta preguntando por la misma silaba a otros nifios,
Sabina dice "profe, el Rigo estéd comiendo sabritas’.

En la silaba CLA el maestro cambia la A por la |, ahora dice CLI y le pregunta
a Sabina, la nifia por estar observando a Rigoberto no supo leer.

Lourdes corrobora "profe Rigo esta comiendo” el maestro se acerca al lugar
del nifio y le recoge lo que estd comiendo, el nifio dice "No profe, ya no profe”.
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El maestro que ahora tierie escritas en el pizarron las silabas CLA y CLI pasa
a Ana Maria al pizarron para que las identifique.
La nifia las lee y se sienta, después las leen todos en forma coral varias veces.

Escribe el maestro la silaba CLO vy les pregunta a los nifios por las silabas
sefialandolas en forma salteada, conforme las va sefialando los nifios las van leyendo
en forma grupal.

Jorge Raull esta escribiendo o rayando algo en su cuaderno, el maestro lo ve y
dice "Jorge Redl, a ver Dice....?"- €l maestro sefiala las silabas de una por una y el
nifio las va leyendo al mismo tiempo que el maestro ias va sefialando, hace lo mismo
con Mariscal y con Guillermina, esta Ultima tiene problemas para leer la silaba CLI. El
maeéstro le ayuda, le vuelve a preguntar por las silabas y la nifia solamente se rie y
encoje los hombros, el maestro dice "a ver Guillermina, repite conmigo” Jlos dos leen
las tres silabas repetidas veces, después le dice que lea ella sola las silabas, la nifa
vuelve a tener poblemas.

“A ver todos juntos lean'- les dice el maestro. Después le vuelve a preguntar
a Guillermina y de nuevo tiene problemas.

Pregunta por las silabas a varias nifas. A Guillermina que no supo contestar la
cambia de lugar y la acomoda mas al frente, ya que se observa que la silaba Clo la
lee como CO.

Escribe la silaba CLE en el pizarron y les pide a todos que la lean. Jorge Raul

esta escribiendo, el maestro pronuncia su nombre y dice A ver pasale, ya se me
olvidé 1o que dije",- el nifio pasa y lee todas las silabas, las lee dos veces y se
sienta. El maestro pasa al frente a otro nifio para que lea.
Mientras Raul esta al frente, el maestro guarda el cuaderno en el que estaba el nifio
escribiendo, al terminar y sentarse Raudl vuelve a tomar su cuaderno, el maestro le
vuelve a recoger el cuaderno y 1o coloca dos mesabancos al frente, lejos del alcance
de Raul. Mientras Mariscal se encontraba en el pizarron y tien problemas para leer el
maestro se le acerca para auxiliarlo, momento que aprovecha Raul para tomar
nuevamente su cuaderno sin que el maestro lo vea y empieza a escribir en el.

El maestro sigue pasando nifios al pizarron para que lean las 4 silabas que
tiene escritas.
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Es la 1:15, los nifios que-no pasaron levantan la mano una nifia dice "Profe s

mi me faltd”.

El maestro les dice “a ver, acabamos de formar....", 108 nifos contestan
"silabas". “"A ver, formemos una, dos, tres, cuatro silabas” -las contaron de una por
una - " a ver,cada silaba tiene {cuéntas letras tiene cada silaba?” -los nifos dicen
tres.

Verdnica se levanta a sacar punta, regresa a su lugar, se inca en su
mesabanco volteando para atras y platica con Lizandro, el nifio que esta atras de ella

Ahora Jorge Raul juega con su lapiz al carrito sobre la paleta de su mesabanco
lo talla sobre la superficie y con la boca hace el sonido de un motor.

Algunos nifios estan inquietos, se mueven mucho, el maestro lo nota y
pregunta "a ver, ¢(quié quiere ir al bafio?" "Yo© -contestan los niflos, caso todos
levantan la mano y dice "a ver. cinco minutos para ir al bafio”,S€ levantan los ninos
y salen corriendo, solamente se quedan dos nifios, el maestro les pregunta ‘“ustedes
no van a ir. Ya no van a salir, bueno pues al recrec” -el maestro se para en la
puerta y dice "a ver, spurense"-l08 Nifios van entrando, unos corriendo y platicando,
otros riendo.

Junto a mi se me acercan cinco nifios y me rodean entre ellos dos nifias que
me ven escribir.

Es la 1:21 El maestro les dice "A ver ya sentados"-JOrge Raul se sienta
conmigo y dice en voz alta “Profe, yo wvoy aqui“-el maestro no lo oye. En ese
momento entra Juan Luis que acaba de llegar a la escuela, el maestro le dice "lleges
temprano?",&\ NIAc dice- “es que estaba tomando una soda'--"(Estabas tomando uns

soda? a ver si llegas temprano” - ie dice el maestro.

El maestro escribe la silaba CHA en el pizarron y les pregunta "a ver agqui
ceomo dice?. LOS nifios leen CHA, enseguida le agrega la letra N en el pizarron, ahora
dice CHAN, les pregunta a los nifios y ellos la leen. Enseguida le agrega la silaba
CLA, dice CHANCLA, el maestro insiste en la lectura de la palabra y corrige el erros
hasta que leen correctamente.
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Se levanta Sabina y otra nifia con ella a sacar punta y se ponen a platicar, el
maestro suspende lo que esta explicando, se acerca a ellas y las sienta, les dice "No
he dicho que escriban (o 817"

Vuelven a leer la palabra CHANCLA hasta que la leen correctamente repetidas
veces.

Jorge Raul se encuentra sentado conmigo con los pies arriba metidos en el
espacio destinado para guardar libros de la mesita, esta jugando y cuando repite 10
que los nifios leen en lugar de decir chancla como los demas dice changa, a veces
levanta la cabeza y lee bien, entonces si dice chancla. Después se pone a escribir, €l
maestro lo observa y le pregunta "A ver Jorge Raul cdémo dice” -el nifio levanta los
hombros y 10s encoge como diciendo que no sabe y no contesta, como respuesta el
maestro se le acerca le quita su cuaderno y lo sienta en su lugar.

El maestro sefala la palabra y dice "Rigo, la silabs CLA estd al principio o
41 final?" - "Al final, contesta el nifio”.Les preguna lo mismo a Josué y a Sabina.

Escribe de nuevo en el pizarrén la silaba CLA, le agrega la S, sefala
solamente la S y les pregunta "la letra es...."l0S nifios pronuncian su sonido
$SSSS.

va wer. las tres letras juntas dicen...? Rigoberto esta agachado
agarrandose el zapato, el maestro dice "iRigo!" Y le tira con un pedazo de gis que
estaba usando. El maestro sigue preguntando a los nifios. Después lee la silaba
CLAS junto con ellos en voz alta.

Pasa a Felipe al pizarrc’)n y le dice "a ver. a ess silaba agrega la letra E", -
el nifio toma el gis y la escribe, El maestro le pregunta "A ver, ccémo dice?” El nifo
lee "CLASE", después todos los nifios en forma grupal leen "CLASE".

"A ver, {qué silaba agregamos?” -pregunta el maestro, algunos ninos dicen una
. “No, ¢qué silaba agregames?” -vuelve a preguntar el maestroy subraya la silaba SE.
Los nifios leen SE.  "Entonces aqui dice CLASE" -y la leen juntos el maestro y los
alumnos. Posteriormente el maestro pregunta a los nifios para que
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lean las palabras que él esta sefialando con el dedo, ya sea CHANCLA o CLASE,
palabra sefialada por el maestro ‘es palabra leida por los nifos.

Es la 1:36 de la tarde, entra el conserje y se queda en la puerta, el maestro
voltea a verlo y el conserje le muestra unas llaves, el maestro le dice "alla déjalas”
indicandole con la vista el lugar donde se encuentra ubicada la direccion.

El maestro sigue su clase. Dos minutos depués vuelve a empujar la puerta el
conserje y dice “maestro® -haciéndole una sefia para que salga, el maestro sale y
platica con dos personas vestidas con traje y corbata que traian en su mano una
carpeta con papeles. Estas dos hombres, al parecer le piden informacion ya que el
maestro les hace sefias con la mano como indicandoles alguna direccion.

C.O. La conversacion no se puede escuchar ya que se encuentran afuera del
salén y aproximadamente como 5 metros retirado del salon.

Al salir el maestro, Raul se da prisa para acercarse a su cuaderno que el
maestro le habia recogido, el nifio corta una hoja de este, se levanta va en direccion
del portagarrafén y la moja, regresa a su lugar y con la hoja mojada empieza a tallar
la paleta de su mesabanco que se encuentra ya muy rayada con lapiz, el nifio se da a
la tarea de limpiarla.

Los demas nifios platican en su lugar sin que haya desoérden, esto es nifios
corriendo o jugando que peleen o griten dentro del salon.

Tres minutos después entra el maestro al saloén y dice  "Entonces..... n-
supende lo que iba a decir por que ve a Rigoberto que esta comiendo un imén. Va
hasta su lugar y se lo recoge, posteriormente el maestro ic pone en su escritorio.

En ia misma forma acostumbrada el maestro forma la palabra CLAVO, con
esta son ya tres palabras formada y escritas en el pizarron.

Una vez escritas alli el maestro con su dedo indica y los alumnos al ver la
palabra indicada la leian a coro, rutina que hicieron varias veces con las palabras del
pizarron. Mientras las leen una nifia pregunta “Profe ¢las vamos a hacer?"

En io que estan repasando el maestro le recoge el cuaderno a Guillermina y
Jorge Raul continta limpiando y secando su mesa.
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Aisania se levanta a tomar agua, io hace y se sienta.

Mientras esto sucede el maestro de la misma forma, esto es presentando
sonido por sonido forma la palabra CLAVE. Una vez terminada de formar la palabra,
el maestro vuelve a indicar con su mano cada una de las cuatro palabras que se
encuentran escritas en el pizarron para que los nifios las lean.

Escribe la letra T les pregunta "cesta es la letra?..."-l0S ninos dicen TE, el
maestro sigue preguntando otro nifio dice Tl y continla el maestro cuestionando
hasta que los nifios emiten solamente el sonido T.

Aisania y Guillermina se levantan a tomar agua, pasan frente a mi y se rien
tapandose la boca, 1o que interpreto como una risa de complicidad.
- El maestro agrega la letra E en el pizarrén , ahora dice TE, les pregunta alos
nifios como dice y los nifios leen, Juan Luis se para para contestar con voz fuerte casi
gritando, el maestro les pregunta varias veces.

Ahora el maestro le agrega la silaba CLA para formar la palabra TECLA al
terminar de escribiria los nifios la leen. Una vez mas vuelven a leer las cinco
palabras formadas en el pizarron. Después dice  "A ver, ests fils nada mas® -y les
pregunta a los nifios de la tercera fila, ios nifios leen las palabras sefialadas por el
maestro en el pizarron.

Hace lo mismo con los nifios de la segunda fila y por Ultimo la cuarta fila
quienes casi no leen o leen muy bajito cuando el maestro lee las palabras que casi no
se oye. )

Guillermina y Aisania se vuelven a levantar para tomar agua.

El maestro dice "a ver repitan conmigo” -S€ dirige a los nifios de la cuarta fila
que casi no participan. Después dice "a ver. todos juntos’ -sefala las palabras de
una por una y los nifios las van leyendo a coro.

El maestro les dice “asi vcan a encontrar la silaba CLA al final y al

. . N
pPrinciplo .
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“"Bueno, que van a hacer, ;an a sacar su cuederno y copiar éstas” -y sefala las
cinco palabras escritras. En la parte superior del pizarron tambien se encuentran
escritas las silabas CLA , CLI, CLO, CLE , por lo que las nifias le preguntan al
maestro que si también esas silabas, el maestro les dice "no. lo de abajo nomas”.

Algunos nifios le ensefian su cuaderno y le preguntan “asi Profe” mientras el
pasa cerca de sus lugares.

El maestro al pasar cerca de Luz Maria le pregunta "a ver tu cusderno” la
nifia le contesta que estaban cerrados los puestos, justificando el no tener en qué
escribir. El maestro voltea hacia la tiendita y dice “si, estan cerrados los puestos”
mientras el maestro recorre los pasillos Luz Maria busca en su mochila y dice ‘'ya
halié uno' .

El maestro se recarga, poniendo la espalda en la pared posterior del salon, en
el pasillo del centro, ahi se queda aproximadamente un minuto y luego vuelve a
recorrer los pasillos, mientras se encuentra apoyado en la pared el maestro voltea a
los lugares de los nifios posiblemente para ver si estan trabajando o que no estéen
platicando.

Mientras el maestro vuelve a realizar su recorrido, observando y corrigiendo el
trabajo de los nifios se levanta Verdnica, se dirige al bote de ia basura y alli se queda
por espacio de cinco minutos sacando punta a su lapiz.

El nifio de apellido Mariscal dice en voz alta - “profe, le tarea”, algunos nifos
dicen "no nos dejsr , €l maestro frunce el cefio y dice “no dejé tarea”, despues,
como si hubiera recordado, hace un gesto como que despejo su duda y dice  "no
viniste ayer, a ver, ven” €l Nifio se le acerca para que el maestro lo califique con su
pluma azul, mientras el maestro califica algunos nifos dicen  's: vino ayer" €l
maestro dice en forma concluyente “no vino".

El maestro recorre los pasilios viendo los cuadernos, le pregunta a Veronica al
pasar cerca de su lugar que aun no escribe ni saca su cuaderno  “"ia ver tu
cuaderno?”, la nifia saca su cuaderno y empieza a buscar una hoja limpia mientras el
maestro recorre los pasilios.
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Mariscal el nifio dice "préfe ire nomds lleno la hoja y se me va borrando todo”
probablemente se deba a que con el pufio de su mano al escribir va borrando 1o
escrito con su lapiz.

Juan Luis dice "Profe. ya acabe" Se paray va al centro del pasilio donde se
encuentra el maestro para que lo califique.

A las 2:01 Juan Luis se levanta a tirar un papel al bote de la basura, se acerca
a la ventana del salon y ve que un nifio por fuera esta viendo hacia adentro del salon
poniendo sus dos manos en la ventana y a los lados de su cara pegandola a la
ventana para tratar de ver hacia adentro, Juan Luis hace lo mismo justo frente a él
obstruyendo la visién del primero por €l lado contrario de la ventana, el nifio vuelve a
su lugar y dos minutos después sale al baro.

Otra nifia Odilia, se levanta a tirar basura que trae en su mano, al tirar la
basura se le cae el sacapuntas adentro del bote, mete la mano en él, lo saca sacude
y voltea a verme, sin hacer ningun gesto vuelve a su lugar..

Yolanda quien ya termind su trabajo sale al bafo después de haberle pedido
permiso al maestro.

Solamente se oyen murmullos, casi todos parecen estar escribiendo, al menos
estan agachados sobre su cuaderno con su lapiz en la mano.

Juan Luis entra al salon y a medio salon die en voz alta "no pude comprar
sacapuntas” el maestro le dice *estar cerrsdos los puestos’.

El maestro de vez en cuando, si algun nifo voltea o comienza a platicar
pronuncia el nombre del nifo y le pregunta "ya" para que dejen de platicar y sigan
escribiendo.

Al pasar por los pasillos va corrigiendo a los nifos mientras otros se le acercan
para que los califique.

A las 2:12 el maestro les dice “"a ver ya, levanten la mano los gque ya
terminaron” -108 NiNos 10 hacen- ‘'bajenla, shora levanten la mano los gque no han

terminado” 10S Nifios que no han terminado levantan la mano, el maestro los cuenta.
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Se acerca al pizarron y-borra todo lo que tiene escrito en él, en la parte
superior derecha escribe de nuevo e-a-i-u en silencio y espera un momento mas.
Mira fijamente a algunos nifios que no han terminado y les pregunta si aun no han
terminado.

A las 2:15 el maestro les dice ‘“"buenn, a wer, los que nc terminarcn van a
agarrar su cuaderno y lo van a voltear ¢si?”

“A ver Juan cierra el libro" este nifio se encontraba leyendo su libro.

"A ver, 1os que no han terminado terminan a la hora de recreo”.
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AUTOESTIMA Y SOCIALIZACION

En primera instancia antes de establecer la relacion existente entre estos dos
conceptos es importante definir qué se entiende por autoconcepto y a qué se refiere

el concepto de autoestima.

Los psicolégos sociales se han interesado en saber como se forma la gente
sus impresiones a cerca de si mismos. El yo -0, como a veces sé lo lama- el "ego”
es un concepto sumamente personalizado que el individuo va desarroliando de
manera gradual segun se le socializa en determinada cultura. Se lo suele definir como
"un sistema de actitudes o sentimientos que el individuo tiene a cerca de si mismo.
Cuando se lo define de esta manera, denota actitudes, los sentimientos, las
percepciones y las evaluaciones que la persona hace de si mismo como objeto” (Hall

y Lindzey, 1957).

El concepto del yo surgé de la interacciéon con otras personas. Ademas, tales
interacciones influyen muchisimo en que se mantengan las actitudes hacia el yo o se
las cambie. La cultura en que crecemos tiene mucho que ver con el desarrollo de
actitudes particulares hacia el yo, esto se ha explicado en el modelo de socializacion
étnica, por ejemplo, en nuestra cultura "el adiestramiento perpetla la diferenciacion
existente en el papel del sexo y hace que ninos incluse muy pequefos se identifiguen
con su sexo o con el otro y perciban en si mismos cualidades asociadas con las
expectativas culturales respecto a la conducta de los miembros del otro sexo"

(McDavid y Harari, 1968).
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La autoestima, es considerada en este trabajo como el aspecto evaluador del
concepto del yo, también depende en gran medida de nuestra interaccion con los
otros. Rosenberg afirma que a fin de mantener nuestra autoestima nos mostramos
muy selectivos en las relaciones interpersonales "foda amistad es una sociedad de
admiracién mutua en la que cada persona participante ayuda a mantener la
autoestima de si mismo de la otra" (Rosenberg 1967). Cuando somos nifios, Ios
adultos u otros nifios pueden nutrir 0 minar nuestra confianza y respeto por nosotros
mismos, segun que nos respeten, NOs amen, Nos valoren y nos alienten a tener fe en

nosotros mismos o no.

igualmente es cierto que en gran medida se eligen grupos por que nos dan
aceptacion y aprobacion, elevando con ello nuestra estima, deseamos pertenecer alli

donde nos aceptan y nos aprecian.

Cuanto mas alta sea nuestra autoestima, mas nos inclinaremos a tratar a los
demas con respeto ya que no los percibiremos como amenaza, no nos sentiremos

"axtrafios en un mundo gue nunca hicimos”.

"Cuando era nifio iba a la escuela y me estaba muy
quietecito en mi asiento y no hablaba, por que no
podia hablar espafiol. O sea que yo empgce a inten-
tar hablar espafiol hasta los 18 afios. Entonces cuando
llegué a la escuela mis compafieros me hablaban pero
vo no les contestaba, me les quedaba yo viendo.........
Entonces yo digo que esto es lo que le sucede a los
nifios. Cuando estaba en la primaria si los entendia un
poquito, solo que a la hora de pronunciar una palabra
en lugar de decir por ¢jemplo TU a veces decia yo TO
y entonces para que no se burlaran de mi mejor no
hablaba yo. Me estaba quietecito.
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Desde la primera etapa de analisis de la interaccion pedagodgica estudiada
(maestro-alumnos) se logro distinguir que en sus formas y contenidos de caracter

explicito subyacian otros de caracter implicito.

En su conjunto, toda esta serie de elementos de caracter implicito de la
interaccién pedagdgica constituyen el proceso de socializacion que se inicia con el

primer grado de primaria y culminan hasta el sexto grado en primaria.

En este proceso de socializacion intervienen grandes grupos de factores : 1
Los que se refieren a la accion institucional dirigida a los nifios, y 2 Los que se

refieren a la participacion y el aprendizaje de los propios nifios.

El recorte tedrico-metodologico de esta investigacion enfatiza, en el estudio de
la construccién de la autoestima en el nifio que subyace en el proceso de educacion
primaria, el analisis de las relaciones maestro alumno: la légica implicita en el proceso

educativo.

A través del analisis, la comprension y la interpretacion de esa logica, se
construyé el objeto de estudio: La construccion de la autoestima en el nifo mixteco en
las aulas de educacion primaria de Tijuana, la cual sera desarrollada a partir de las

categorias siguientes como apoyo a las afirmaciones elaboradas en este trabajo.
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AUTOESTIMA'Y PODER

Puede decirse que a los nifios se les involucra en el proceso de socializacion
fundamentalmente mediante el funcionamiento de un sistema retributivo. Este tiene
como base la aceptacién o el rechazo afectivo del nifio por parte del maestro.
Asimismo la oportunidad de usar los materiales, la pérdida de derechos (como salir a
recreo por ejemplo). Lo que hay detrds de este sistema es principaimente una
relacion oficializada de poder , en la que dos tipos de sujetos (maestro por un lado
y nifios por el otro) interactian en desventaja por parte de uno de ellos como
consecuencia de los binomios estereotipados de la relacion oficial: adulto-nifio;
maestro-alumno: sabe-no sabe: tiene poder de decision-no tiene poder de decision;
tiene capacidad de valoracion-es valorado, etc. En la medida en que estos
estereotipos de relacion se vuelven reales y cotidianos en la practica pedagogica, y
en la medida en que por medio de ellos se objetivan las interacciones, es posible en
ese momento hablar de violencia en la relacion pedagoégica .El DR. David Cooper
ha destacado la importancia tec’)ricé de no reducir el concepto de violencia a formas
estrictamente fisicas o corporales de agresion "Empleamos el término de “violencia’
en el sentido de accién corrosiva de la libertad de una persona sobre la libertad de

otra. No se trata de agresividad fisica directa, aunque ese puede ser el resultado”.

En este sentido se ha identificado también en la educacion primara, una
expresion de lo que el Dr, F. Basaglia denominé -en el camo psiquiatrico a partir de
los trabajos de M. Focault- la violencia técnica. Este concepto, como ya D. Cooper
lo habia sefalado, no se refiere a formas fisicas de represion, sino a uno de los
resultados -hasta cierto punto inconsciente- de la tarea hegemonica de produccion de

consenso, en la que interviene méas de una clase social. Consiste en la asignacion
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implicita y delimitada de poder social en la realizacion de una tarea técnica especifica.
En ella el poder social de los grupos hegemonicos es diferido de acuerdo con los
intereses dominantes y por la mediacién de multiples mecanismos sociales de
participacion e interés colectivo. En la realizacion de esa tarea técnica participan dos
grupos de personas, uno de los cuales posee el poder que le otorga su cargo
institucional o su rol social, y el dominio de una técnica (su conocimiento
especializado). Esta ultima legitima la violencia psicoldgica ylo cutltural que conlleva,
y quien posee el poder dirigiré hacia el que no lo tiene, al interior de la tarea técnica

que involucra a ambos” (lpola E. 1981),

"La labor de estos intermediarios de poder -sefiala Basaglia- consistira en
mistificar la violencia a través de la técnica, sin llegar a cambiar por ello su propia
naturaleza, de manera que el objeto de la violencia se adapte a ta violencia de la que
es objeto sin tomar conciencia de eflo, ni convertirse a su vez en sujeto de vioiencia

real contra lo que le violenta” (Basaglia 1879).

En la interaccion de maestro y alumnos se han identificado estas relaciones de
poder-no poder .Pero se ha avanzado mas altd de este simple hallazgo. El maestro
no solo es consciente de esta forma de relacién con el nifio, sino que oclipa & Misio
lugar que é! en sus relaciones con sus propias autoridades. Es decir et maestro es
victima y victimario a la vez en las relaciones de violencia diferida o violencia
técnica institucionalmente determinadas. Tal y como lo afirma uno de los maestros de
sexto grado de la escuela observada con respecto a la viotencia y al poder por parte
de &l mismo en relacion a la autoestima del nifio como proceso de construccion en la

interaccion oficializada de poder:
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"La misma autoridad obliga a estar
detectando quien esta bien en escri-
tura, nos esta obligando a discriminar

a los nifios”.

En el caso de la educacion primaria de modalidad bilingle y bicuttural parecen
distinguirse dos momentos de la violencia técnica con un comun denominador que
viene a influir de manera nodal en el proceso de construccion de la autoestima en el
nifio; el uso del lenguaje espafiol por parte del nific con caracteristicas étnicas y sus
patrones culturales de origen familiar combinado con : ajviolencia técnica y sus

efectos inmediatos en los nifios y b) su consolidacion como violencia a largo plazo.

El otro momento de la violencia técnica que se ha distinguido y que es el que
mas preocupa se refiere a que a pesar de que el nifio no la experimenta como tal,
sus estructuras cognitivas, afectivas y en general el proceso de construccion de su
autoestima puede verse afectado por esa violencia.En la medida que en fa interaccion
maestro-alumnos se reproducen las relaciones de poder ge la instituGion y & Giuina
instancia las relaciones de poder que estan en la base de nuestro sistema sotial, por
un tado se socializa al nifio para que psiéoiégicamente pueda funcionar en éf y por
otro se ve desfavorecida ia autoestima del nifio de origen étnico al tratar de entender
y desenvolverse en un medio y sistema de relaciones ajenc que desconoce con una

iengua gue no domina del todo.

Si la autoestima es el juicio de que se es apto para la vida, la experiencia de ia
propia capacidad y valor, la autoestima es una conciencia que se autoafirma, una
mente que se tiene fe, nadie puede generar esta experiencia, salvo uno mismo. la

autoestima es el componente evaluativo del concepto de si mismo.
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La vulnerabilidad del nifio se mantiene e intensifica en la escuela primaria, en
donde se encuentra a merced del maestro. El maestro evidentemente sin tener la
responsabilidad, es agente de vulnerabilidad "El transmite el sentimiento de
vulnerabilidad al nifio por medio de dos estrategias que tiene en sus manos, algunas
veces contra su voluntad: la disciptina y el poder de reprobar al nifio” (Jules Henry

1971).

Otra caracteristica de la vulnerabiidad es que en ella se origina la idea de

triunfo.

Sin embargo, a pesar de la agresion contenida en todas las formas de control
de comportamiento de los nifios, estos manifiestan su carifio hacia el maestro y
parecen sentirse amados por él. Se considera que esta ambivalencia de la relacion
pedagbgica se debe, probablemente, a que aunque las formas de relacion entre el
maestro y los nifios estan determinadas por aigo »que no son etlos mismos, al mismo
tiempo son elios mismos 10s que se relacionan como sujetos individuales: los nifios
con su gran disposicion afectiva, social e intelectual y el maestro quien a traves de su
practica concreta desarrolia tas formas de controt institucional como reguladoras del

comportamiento de los nifios.
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CONFIANZA -PARTICIPACION - AUTOESTIMA

La relacion pedagdgica en el aula estd determinada por una constante
violencia, que aunque no se manifiesta fisicamente si afecta emocionalmente al
sujeto que dentro de esta relacién tiene menor poder de decision, en este caso el

alumno.

Rogers dice que los obstaculos empiezan a presentarse en la nifiez y que son
aspectos normales del desarrollo. "Lo que el nifio aprende en una etapa como aigo
benéfico tiene que revaluarse en las etapas posteriores. Los motivos que predominan
en la primera infancia pueden inhibir mas tarde el desarrollo de la personalidad”

(Rogers 1965).

Este tipo de conflictos se empiezan a observar en la escuela donde el nifio
constantemente tiene que "poner en la balanza” sus caracteristicas culturales

familiares ante el tipo de exigencias que la escuela le impone.

Esta revaloracion constante no sélo es de su identidad familiar y étnica, sino
también de si mismo, como un individuo que es poseedor de ciertas identidades,
caracteristicas, valores y conocimientos que no son del todo satisfactorios para
desenvolverse efectivamente y de manera exitosa en la sociedad, lo que tiende a
formar una autoestima positiva o negativa del nifio de acuerdo a sus aciertos o

fracasos en la relacion pedagogica, no solo de manera vertical (con su maestro) sino

también horizontal, esto es con sus compafieros.




Tal y como se observa en los datos obtenidos de los aportes del maestro de

sexto grado a cerca de lo anterior:

Gonzalo: "El nifio en su casa habla, juega, participa, pero
;Qué pasa en la escuela? No habla, no participa.
Cuando uno le pregunta, no se si lo han visto. ;Qué
pasa, se rie, se rie y no contesta. Creo que es el
maestro el que debe interesarse en su famiha pa-
ra sacarlo adelante”

De la misma forma como el maestro de sexto grado lo expresa se da en otros

grados, tal y como se anota a continuacion en el primer grado observado.

E! siguiente fragmento forma parte de una clase de matematicas en la que el
maestro ensefia a sumar a los nifios al mismo tiempo que introduce el concepto de

propiedad distributiva.

Pasa a otro nifio al pizarron que lee la suma 9+5= 14. El maestro le indica
a Guillermina que pase al pizarron, la nifia rie tapandose la boca al mismo
tiempo y hace un movimiento negativo con la cabeza. indicando que no
quiere pasar al pizarron. El maestro va hasta el lugar donde se encuentra
sentada la nifia, se acerca a ella y la abraza con el brazo izquierdo, de esa
forma se la lleva hasta el pizarron.

El maestro con su gis encierra con un circulo la suma 9 + 4 = 13y le dice
aella ";Esto es.....7- La nifia contesta _"Un circulo” - el maestro responde
"a ver, voy a borrar la rueda” -refiriéndose al circulo wrazado alrededor de
la suma- "A ver jesto es una...?" "Unasuma" -contesta otranifia. El
maestro voltea a ver a la nifia con una mirada reprobatoria por haber ha-
blado sin que se le hubiera preguntado a ella.

Le ayuda a Guillermina a leer la suma nimero por nimeroy signo por
signo, la nifia solo repite los signos y nitmeros que el maestro le dice. Des-

pués el maestro le dice "Siéntate, pon mas atencion”. Después con todos,
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como repaso o reafirmacion lee las sumas como lo hizo con Guillermina.

"Ya hicimos las sumas, ahora ;Qué vamos a hacer? -pregunta el maestro.

"Sumar” "Cambiar de lugar” -dicen algunos nifios-.

"A las sumas que ya hicieron van a aplicar la propiedad conmutativa” -les
dice el maestro-

Luz Maria dice: "Profe Guillermina esta llorando”.

Los maestros estan conscientes de la importancia de la "confianza y
seguridad" por parte del nifio para el logro de una relacion pedagogica exitosa entre la
trilogia maestro-alumnos-conocimiento y expresan  su preocupacion ante las
caracteristicas de los nifios que atienden, asi lo afirma con otras palabras Pablo,

maestro con 10 afios de experiencia y también Isaias el Director de la escuela:

Pablo: "Estoy de acuerdo que a los nifios se les debe dar seguridad, la
forma en que desde con su madre adquiere confianza es impor-
tante. Cuando el nifio se separa de la madre, entonces es el

maestro al que le toca desarrollar este papel”.

Isais: "El problema no es el mixteco (se refiere a la lengua), sino que
es su familia, no es cuestion de lenguaje. Es importante que el

maestro le de confianza al nifio, falta un didlogo. Tal vez el

concepto de escuela que se tiene de ella es como de correcclo-

pal 'Vé ala ecuela! { Alla veras como te va a ir! 'All4 si te van

a mandar!
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ENSENANZA CENTRALIZADA

Con el término ensefianza centralizada se define la actividad del maestro quien

dirige, controla y decide las actividades de aprendizaje para el alumno.

En lo observado el maestro parece interesado en centralizar la comunicacion,
es continua su exigencia de que los alumnos se mantengan en silencio, el maestro es
quien toma la palabra para explicar en todo momento. Para este caso la participacion
del alumno se distingue por dar respuesta a preguntas especificas por parte del
maestro o la participacién en el pizarrén en la resolucion de cuestionamientos o

ejercicios.

El maestro escribe 1a /'y la y y pide a los nifios que los lean, las combina con
la a y preguna " qué dice aqui? y los nifios leen "ya" "lla".

El maestro les dice "vamos a formar una palabra, esta es la letra "n" escribe
la n a las silabas ya y lla ahora dice (yan).Les dice "ahora cantando” y el lee la
silaba. O.C.Cuando el maestro se refiere a leer cantando es que los nifios van
a leer letra por letra prolongando los sonidos de tal manera que un sonido se
vea ligado al siguiente y no de la manera tradicional de silabear o de cortar los
sonidos de la letra. Agrega la letra ¢ para formar llant, yant, y finalmente
agrega la letra . v :

Les comenta -" dice llanto.yanto"- y junto con ellos sin pedirselos lee la
primera palabra llanto y les pregunta -"dira lo mismo abajo”- sefialando la
palabra yanto, los nifios leen la palabra sefialada junto con ¢€l.

-"Lo que quiero que ustedes entiendan es que la Y puede cambiar de
sonido”- les dice el maestro.

El maestro siguiendo el mismo proceso anterior llega a formar la palabra
tallo y la van analizando y leyendo letra por letra, hace lo mismo con la
siguiente palabra tayo y los invita a que lean, -"entonces rapido, dice tallo, lo
mismo dice abajo"- y los nifios leen rapido.

El maestro les explica a los nifios -"lo que estuvimos viendo es que dice lo
mismo, vamos a usar ésta -sefiala tallo- y esta no - tayo -.Estamos viendo que
la funcion de la Y nos cambia....."-

Los nifios contestan -"la letra"- el maestro corrige y dice -"la palabra”-.

El maestro escribe la palabra llanta y le pregunta a Marisol pidiéndole que
le localice en la palabra que esta escrita en el pizarrén la letra [, la nifia no
contesta y pregunta el maestro a otro nifio -"Josué Reyes jen donde esta la
L.?"- otro nifio dice "no esta".
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"Esperanza ;qué dice aqui” -pregunta el maestro sefialando la palabra llanta,
la nifia lee la palabra con voz muy bajita que apenas y se oye el maestro si la
escucha y le dice "muy bien”

Los nifios se acercan al maestro en el momento en que ellos desean que el los

revise o evalle su trabajo de manera formal.

El maestro al terminar Yolanda con la altima silaba les dice a los nifios
"ahora copienme esto en su cuaderno para que no se les olvide" y sedala lo
que tienen escrito en el pizarron.

"llena la hoja" -pregunta una nifia-.

"No, asi como estd” -contesta el maestro-, sefialando las sumas en el
pizarron.

"Profe, la tarea" -se oye una voz como de ruego.

El maestro empieza a recorrer los lugares, Ilega hasta la pared trasera del
primer pasillo de la derecha y se recarga en ella.

Verénica sigue en el suelo. Lizandro dice "asi profe?" - el maestro dice "voy
Verénica" -la nifia se levanta rapido ya que Lizandro se encuentra sentado
atras de ella por lo que la nifia sabe que el maestro va a pasar cerca de ella. El
maestro al pasar cerca de Veronica.-Le dice- "tu cuaderno”.

La primera en terminar es Claudia Yolanda, después Conrado. Veronica se
sienta en su mesabanco, y empieza a jugar con sus lapices y a hablar sola en
voz muy baja, la veo y el maestro se le acerca para preguntarle ";ya?, a ver la
hoja", la nifia empieza a buscar una hoja limpia en su cuademno pasando hoja
por hoja. cuatro nifios se le acercan al maestro para que los califique en ese
momento.

El maestro califica a los nifios, voltea a ver a Veronica y le dice "a ver
Veronica no has hecho nada”, -se retira de ahi y sigue calificando en el
extremo contrario, al lado derecho del salon, se recarga en la pared trasera del
salon nuevamente y ve su reloj, son las 2:30, levanta la vista y les dice
"aparenie ya, 2 minutos mas, el que no termine ya sabe”.

El ruido provocado por las voces de los nifios es bajo aun cuando el maestro
sale del aula y los deja solos ya sea trabajando o que interrumpa su trabajo para salir

cuando se le solicita fuera del aula.

Dos minutos después vuelve a empujar la puerta el conserje y dice
"maestro" -haciéndole una sefia para que el maestro salga, este sale del salon y
platica con dos personas de traje y corbata que traen en su mano una carpeta
con papeles y acompaiiaban al conserje. Estos dos hombres al parecer piden
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alguna informacion al maestro, ye que ¢él les hace sefias con la mano
indicandoles alguna direccion.

Al salir el maestro, Raul se da prisa para acercarse a su cuaderno que el
maestro le habia recogido. corta una hoja de éste se levanta y va en direccion
del portagarrafon, moja la hoja y regresa a su lugar. Con la hoja mojada
empieza a tallar la paleta de su mesabanco que se encuentra muy rayada con
lapiz, el nifio se da a la tarea de hmpiarla. Los demas nifios platican en su
lugar sin que haya desorden o gritos.

El maestro basa su trabajo en una estructura de sanciones sustentada en el
control rigido de la participacion y de la interaccion dentro del aula. Ademas de esto el
es el que se ocupa de que todo comience y termine a su debido tiempo. Juzga si un
alumno ha pasado demasiado tiempo en el bafio o tomando agua. "La influencia de
este comportamiento nos recuerda, sobre todo, que la escuela es un lugar en que las
cosas suceden, muchas veces, no por que los alumnos lo quieran, sino por que ha

llegado su tiempo" (Jackson P. W. 1975).
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VIOLENCIA EN LA RELACION PEDAGOGICA

El proceso de violencia en la relaciéon pedagégica se distingue principaimente
por una serie de mecanismos que maestros y alumnos implementan cuando sus
intereses no son acordes (por parte del alumno) al proceso educativo. Tratandose del
nifio, se manifiesta por medio de una serie de conductas que el nifio ejecuta y que el

maestro ve como distractores que afectan al proceso de ensefianza aprendizaje.

Es posible que este fenomeno se dé en otras escuelas, sin embargo en la
escuela observada se caracteriza por toda una serie de momentos en que el maestro
constantemente llama la atencién a los alumnos con el fin de mantener su atencion

en la clase.

{ os momentos de violencia en la relacion pedagégica por parte de los alumnos

y distractores son de diversos tipos:

a) Verbales: esto es cuando los alumnos encuentran la forma de comunicarse
entre si en el momento en que el maestro esta explicando algo, desatendiendc asi la

voz del masstro.

Fu ese momento sale un nifio al bafio, no me fijé
si pidi6 permiso. Sabina que se sienta a mi lado
sigue jugando con su hermanito, el maestro o no-
tay le pregunta "a ver Sabina,;qué dice aqui?, la
nifia tiene problemas para leer las palabras que
estan escritas en el pizarron, por lo que el maes-
tro le ayuda a la mifia que se encontrabaen su
gar en el mesabanco jugando, en cuanto el maestro
le pregunta la nifia se sienta.

Son las 2:58, tres nifias de la primera fila
Itzania, Marisol y Ana Maria estan muy interesadas
platicando y jugando, el maestro se da cuenta de
esto, deja de hablar y se les queda viendo fijamen-
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te, hay un momento de silencio que las nifias notan,
al darse cuenta de esto y levantar la vista dejan
de jugar y platicar y se sientan.

b) Materiales: cuando el alumno saca sus juguetes traidos de su casa para
jugar a la hora de recreo durante el transcurso de una clase para jugar ya sea solo o

con su compafiero de banca.

"Les dije que tres mas dos igual a cinco y después
dije que 5+3=8, dije que iban a aplicar esta pro-
piedad y qué era conmutar, cambiar de un lugar a
otro" -el maestro recapitula todo el proceso antes
mencionado.

Verodnica estd jugando con un teléfono de juguete
musical, se oye la musica, la nifia se pone el ju-
guete en el oido 1zquierdo como si estuviera ha-
blando por teléfono mientras el maestro trata de
explicar de nuevo lo que es conmutar, al cambiar
nifios de lugar.

Al terminar de cambiar nifios se acerca a Verdnica
y le recoge el teléfono,camina en direccion de su
escritorio donde deja el juguete confiscado.

c) Objeto-animicos: cuando un alumno usa el material que tiene a su alcance
sobre todo si son materiales escolares y que utilizando su imaginacién puede hacer

que un lapiz o un borrador o cualquier otro material se convierta en un juguete.

Lizandro enreda una liga alrrededor de su lapiz
comeo si fuera un trompo, como si lo estuviera
encordando......

Lizandro todavia juega con la liga, amarra los
lapices con su liga por un extremo y por el otro
ata la liga a su mochila y bosteza, 1o hace al
parecer sin preocupacion alguna como si estuviera
aburrido.

Veronica sigue jugando con sus ldpices y se vol-
tea dandole la espalda al maestro mientras el se
encuentra con Mariscal en el pizarrén tratandole
de explicar la forma de conmutar la cuarta suma.
Ahora Jorge Rail juega con su lapiz al carrito,
sobre la paleta de su mesabanco, lo talla sobre
la superficie y con la boca reproduce el somdo
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de un motor.....

d) De necesidades fisicas: este mecanismo se caracteriza por el momento en
que los alumnos piden permiso para salir al bafio o simplemente se paran para ir a
tomar agua. Cabe hacer la aclaracion que aunque esto no forma parte de violencia
pedagbgica si es un derecho que puede verse afectado en ellas si el alumno no

cumple con sus cometidos.

e) De justificacién del material: esta conducta se observa cuando el alumno
sale, o se levanta de su lugar con el pretexto de buscar poner en condiciones o usar
el material escolar sin que el maestro se lo pida. También en este apartado es
importante hacer notar que esta conducta genera una reaccion por parte del maestro

que puede ser vista como violencia pedagogica .

El maestro sigue preguntando en forma indi-
vidual por la silaba que acaba de formar a
Aréchiga, a Lizandro quien lee GJA vy al cual
corrige el maestro v después pregunta & Ve-
ronica. :

Al mismo tiempo Juan Luis se levanta de su
lugar. pide un sacapuntas a la nifia que se
encuentra sentada al fremte de ély seva
hasta donde esta el bote de basura a sacar
punta a su lapiz, otro mifio se levanta con
Juan Luis y se ponen a platicar, se supone
que se cueritan COSaS Eraciosas ya que s
observa que se rien fuerte.maientras €sto su-
cede. el maestro ya se encuentra con la si-
laba CO preguntandole a Sonia 'y a Mario.
Juan Luis se queda solo sacando punta vol-
tea de vez en cuando a ver a los nifios que
se les ha preguntado para ver si contestan
bien.

Esperanza sc encuentra escribiendo en su
cuaderno vy at lado de ella, Sabina tiene los
brazos cruzados sobre su mochila que esta en
la mesa como si tuviera suefio.

Yahay tres nifios sacando punta a su lapiz
junto al bote de la basura al frente, al ver
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esto el maestro suspende lo que esta expli-
cando, se acerca a ellos y los sienta dandoles
una palmada en la espalda.

Guillermina y Sabina platican, el maestro les
llama la atencion solamente pronunciando sus
nombres, veo que el nifio pequefio, el hermanito
de Sabina ya no entr6 al salon de clase este
nifio como lo explico el maestro se quedod en la
escuela al cuidado de la hermanita, ya que la
mama se vid en la necesidad de asitir al doc-
tor y no tenia con quien dejarlo.

Dos nifios se levantan a sacar punta al bote

de la basura y al mismo tiempo se ponen a pla-
ticar, otro nifio se levanta a tomar aguay se
les junta, el maestro se da cuenta y suspende
lo que esta explicando,se acerca a ellos para
mandarlos a sus lugares sin decirles nada,
solamente los toca por la espalda y los vol-
tea en direccion a sus lugares.

Se da referencia empirica de los dos mecanismos implementados por los ninos

ya que estos ultimos se dan casi de forma simultanea.

Todas estas conductas llevan como fin principal el que el alumno se fugue
momentaneamente de la realidad escolar mostrando un relajamiento de la disciplina y

quebrantamiento de la rutina.

Este tipo de conductas observadas en el nifio traen consigo una determinada

reaccion por parte del maestro quien busca lograr el cumplimiento de los objetivos

propuestos para la sesion de trabajo.




MECANISMOS DE COERCION
La idea de una coercidn sin amenazas ni dolor es una ilusion (Holt 1965). £l

miedo es el compafiero inseparable de la coercion y su consecuencia inevitable.

Para obligar a los nifios a hacer lo que uno quiere y no lo que ellos desean no
hay mas que dos opciones; hacer que tengan miedo de lo que les acontecera si no lo
hacen, esto se puede hacer de manera tradicional, abierta y francamente
amenazando con palabras duras, privandolos de la libertad o castigandolos
fisicamente. O se puede hacer tal y como se realiza en la actualidad suave y
calladamente, ocultando la aceptacion y la retribucion para cuyo logro se ha estado
entrenando a los nifios, o haciéndoles sentir que alguna retribucién les espera en lo

futuro.

La razén, es que no hay medios para forzar a los nifios sin asustarios.

En este estudio se define coercién como una serie de medidas adoptadas por
el maestro como una forma de mantener a los nifios trabajando e interesados en lo

que é! expone, ademas de tener control y disciplina dentro del salon de clase.

Este proceso, en las situaciones observadas se distingue por la ausencia de la

fuerza fisica o los malos tratos por parte del maestro en respuesta de las acciones de
los nifios.

La coercién se distingue por la llamada de atencidn en forma verbal, por poner

de pie a los nifios al frente junto al pizarrdn, por pasarios al pizarrén al estar distraidos
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para preguntarles, con preguntas directas sobre lo que se estd ensefiando, por la
incautacion de juguetes y el cambiarios de lugares cuando platican demasiado con
sus companeros. Todos estos mecanismos son respuestas directas y concretas a

acciones particulares de los alumnos.

El maestro se dirige a todos y dice "a ver
cantando” y todos leen la palabra HOYO a
COFO.

Juan Luis empieza a jugar con el nifio pe-
quefio que ahora se encuentra sentado a un

lado de é€l, el maestro se da cuenta por que

es tanta la diversion que el pequetito em-

pieza a gritar, el maestro al verlo le lla-

ma la atencion "Juan Luis" -sélo pronun-

ciando su nombre en forma fuerte y enérgica.

Este fragmento como otros similares de las sesiones observadas muestra la
importancia gue tiene para el maestro mantener la atencién de los nifios, a su vez
e5105 sabein que N es necesario un regafic para que se den cuenta que se estan

distrayendao.

El siguiente fragmento gue se describe muestra otra de ias formas en que el

maestro exige la atencidn hacia las explicaciones que da en su clase. Este texto fue

P

tomado de una clase de espafiol en & gue el maestio trabgjaba Lon oMation Je

palabras con H.

Archiga la nifia que estd a mi lado se encuen-
tra dibujando algo en su cuaderno, el maestro
al veria le pregunta "Esperanza jcOmo dice aqui?”

1a nifia voltea hacia el pizarrdén y contesta.De

alli en adelante 1a nifia se mantiene atenta a lo
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que dice el maestro.

El fragmento que a continuacion se describe se observa otra de las
modalidades coercitivas adoptadas por el maestro, ésta se caracteriza por pasar al

frente al nifio con una explicacion de las causas que originan la medida tomada.

El maestro corrige v dice "A ver yo solo, dice
GU" y pregunta a Sabina y a Esperanza para que
le lean 1a silaba escrita en el pizarron.

Pasa al pizarron a Juan Luis "a ver Juan Luis
pasa al frente, pasa ahi al pizarron, como es-
tabas jugando yo ocupo tu lugar y tu nos vas a
ensenar ahora, de acuardo (si7

Al instante el nifio se para en su lugar y sin

que se le pregunte lee las tres silabas que es-

tan escritas en el pizarron GA, GO, GU.

El maestro también entre otro de los mecanismos empleados para mantener la
atencion de los nifios, utiliza el cambiarlos de lugar sobre todo cuando platican

bastarte y que una vez ftamada ta atencion reinciden en seguir platicando o jugando.

" A ver Rigo. ven ayadame.;, qué letra tengo
aqui?” -el maestro sefiala la letra O con el
borrador v vuelve a dectr "aqui”, el nifior
responde correctamente. despues el maestro
{e pregunta por las letras que tiene escritas

en el pizarron (A, E, F, R) el nifio se equi-
voca con algunas ademas de titubear. Mientras
el nifio trata de contestar el maestro se acer-

ca a la 4° fila, toma una sillay la pone al
frente de la 3* fila. -

"A ver sefidlame la letra R, | ver qué letra es?

-l nifio 1a sefiala y al terminar el maestro le
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dice "siémtate ahi" -seftalando el lugar donde

acaba de poner la silla.

En este fragmento se observa una combinacién de estrategias del maestro en
la que incauta materiales escolares del nifio que en su momento eran materiales de
juego y ademas como castigo para al nifio al frente por unos instantes durante el

desarrolio de la clase.

Cambia de lugar su gis que tiene en la mano
derecha con el teléfono que le recogid a Ve-
ronica y dice "!Rigo!" -se acercaaély le
recoge 4 sacapuntas con los que el nifio es-
taba jugando.

"A ver Rigo ven para aca” -para a Rigoberto
del lado izquierdo del pizarréon por estar
jugando y le dice "aqui me vas a ayudar pa-
ra que me digas quién esta jugando”. El mi-
#io voltea a ver a todos v se mete las manos
en las bolsas delanteras de su pantalon pe-
ro los ve como si sintiera el castigo a pe-

sar de las palabras del profesor.

Es importante sefialar que los mecanismos coercitivos no se aplican en forma
general a la totalidad del grupo, en las sesiones observadas se distingue gue &
maestro es mas tolerante con algunos alumnos en comparacion de otros, pero esto
no se pudo distinguir exactamente con qué tipc de alumnos se es mas estricto y con
cuales mas tolerante con exactitud, sin embargo se logro obtener de & informacion en
fa que enfatiz6 su interés por ser tolerante con los nifios mixtecos, sobie OGO W05 Gue

no dominan &l espafiol.
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En el siguente fragmento se describe uno de estos momentos, en el que
durante el transcuro de una clase de matematicas después del recreo una, nifia con
caracteristicas étnicas muy marcadas hace caso omiso de la clase y se dedica a
hacer durante algin tiempo otras cosas de su interés.Es importante resaltar que todo

lo que se describe fue observado por el maestro en todo momento.

Lizandro todavia juega con la liga.
amarra los lapices con su liga por

un extremo y por el otro ata la hi-

ga a su mochila y bosteza, como si
se encontrara aburrido.

Verdnica sigue jugando con sus lapi-
ces y se voltea dandole la espalda

al maestro mientras €l se encuentra
con Mariscal en el pizarron......
Vero6nica se sienta en el suelo cru-
zando sus pies a la altura de los to-
billos para jugar con sus lapices....
Veromica sigue en el suelo. Lizandro
dice "asi profe” el maestro comntesta
voy, al oir esto Verdmica se levanta
tapido va que Lizandro se encuentra
sentado atras de ella. El maestro al
pasar cerca de Verdnica le dice "t
cuaderno”. Verdnica se siemta €n su
mesabanco y empicza a Jugar Con sus
lapices vy a hablar sola, me le guedo
viendo y el maestro se le acercay le
dice -";ya? a ver la hoja”, la mifia
empieza a buscar una hoja limpia de
su cuaderno pasando hoja por hoja, 4
ninos se le acercan al maestro para

que los califique.
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El maestro califica a los nifios,vol-

tea a ver a Veronica y le dice "a ver
Verdnica no has hecho nada” -se retira
de alli y sigue calificando en el ex-
tremo contrario, al lado derecho del
salon, se recarga en la pared trasera

del salon y ve sureloj......

Son las 2:30 espera unos momentos y di-
ce "Ya a ver levanten la mano el que ya
califiqué”. ... Verdnica solo voltea a

ver al maestro y no levanta la mano pa-
ra nada, ni cuando el maestro pregunta
que levantaran la mano los mifios que no
habian terminado, la nifia tampoco traba-
ja, solo pasa hoja por hoja de su cua-
derno, el maestro desde el centro del
salon le dice "Vero ya, ya", la nifia

solo se le queda viendo.
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ENTREVISTA COLECTIVA
MAESTROS DE EDUC. INDIGENA

UNIVERSIDAD PEDAGOGICA NACIONAL

30 DE ABRIL DE 1994

HORA: 9:30 -- 10:30

Nos encontramos en el aula de Séptimo semestre en la Escuela Primaria
Francisco |. Madero donde los maestros de educacién indigena estan cursando la

Licenciatura en Educacion.

Como maestro asesor en el area de Ciencias Sociales nos corresponde en
esta sesidon analizar algunas lecturas que son importantes en el desarrollo de mi
investigacion, para lograr esta apertura de participacion general de ellos fue necesario
trabajar con los maestros por todo un semestre para que sintieran la confianza de

poder hablar de problemas escolares de indole social y sobre todo de caracter étnico.

Estos fragmentos son parte de una sesidén considerada como una entrevista
colectiva en la cual se habld sobre el tema de la confianza del nifo con

caracteristicas étnicas.

Cabe hacer la aclaracion que entre cada una de las participaciones de los
maestros hubo momentos en que el entrevistado participa, sin embargo solo se
escribieron las aportaciones de los maestros por la dificultad de anotar sus

participaciones ya que la entrevista no fue grabada.

ENTREVISTADOR: Los nifios recién llegados a Tijuana que atienden en la escuela y
que llegan con determinadas caracteristicas étnicas ;Cuanto tardan en integrarse y sentirse

parte de una comunidad escolar?
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GONZALO :"Los nifios mixtecos tardan bastante en integrarse a la escuela”.

HECTOR: "Esto depende de cualquier maestro para que salga adelante (se refiere a el
nifio), va a depender de la familia para que pueda desenvolverse"-(Habla y da el ejemplo de un
nifio que actualmente tiene en su salon. El nifio es de origen Nahuatl y explica)-:"Este mfio
tiene seguridad para desenvolverse y domina perfectamente las dos lenguas, el problema se
presenta cuando habla, la reaccion es de burla por parte de sus compafieros, los nifios que se

burlan de su forma de ser no son los indigenas, sino los mestizos".

- GONZALO: "Esto no es muy frecuente (se refiere al ejemplo anterior del nifio
nahuatl), por lo general los nifios que llegan a la comunidad son del mismo pueblo de
Natividad o San Jeronimo (en Oaxaca), cuando liegan aqui va tienen familiares y rapidamente
se relacionan con sus familiares"...."donde si dilatan es en la cuestion de participacion” (hace
silencio por breve tiempo y contintia) "el que hablen, participen en clase. Los nifios que vienen
de Toluca no tienen ese problema ya que son comerciantes y se adaptan facilmente (se refiere
al nifio nahuatl)..."Nosotros como maestros a veces hacemos mal en ignorar a esos nifios, ya
que pasan tres o cuatro afios y no participan por que no se les puso atencion desde un

principio”.

ISAIAS: "Es una costumbre o una cierta tradicion de como ha sido ensefiado en la
familia"-se tefiere a la estimulacion de la confianza por parte de la familia- "Desde ahi lo
estamos construyendo, en las escuelas no hay confianza en el nifio mismo" -se refiere a que si
el nifio desde el seno familiar se siente inseguro, esta inseguridad también se va a hacer notar
en la escuela.

"Me he fijado en las reuniones de tipo sindical donde no me animo a participar y me

fijo que mis compafieros que participan y sueltan su rollo muy seguros" -el maestro hace
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alusion a maestros no indigenas que participan en las reuniones de tipo sindical- "yo en
cambio cuando hablo me siento inseguro y cuando termino de hablar pienso si me daré a

entender, creo que el problema es la confianza y es la familia la que da esta al nifio”.

PABLO: "Estoy de acuerdo que a los nifios se les debe dar seguridad, la forma en que
desde con su madre adquiere confianza es importante. Cuando el nifio se separa de la madre,

entonces es el maestro al que le toca desarrollar este papel”.

HECTOR: "Nosotros tenemos al nifio 4 horas, entonces si se descuida al nifio
entonces los padres no daran confianza...-es este parrafo el maestro trata de explicar que es
insuficiente el tiempo que el maestro pasa con el nifio como para que sea tan crucial su papel
como generador de seguridad en el nifio, no lo niega, mas si embargo le otorga a la familia el

peso principal en esta construccién afectiva”.

JULIA: "Al mas timido es al nifio que no le prestamos atencion, al mas participativo

es al que mas lo hacemos participar, es al que mas e prestainws aicucion”.

GONZALO: "El nifio en su casa habla, juega, participa, pero (Qué pasa en lu escuela?
no habla, no participa, cuando uno le pregunta al nifio no sé si lo han visto ustedes -se dirige a
sus compafieros los ve a todos uno por uno y luego contesta- "que pasa se rie, se rie y no

contesta. Creo que es el maestro el que debe interesarse en conocer su familia para sacario

adelante”.

ISAIAS: "El problema no es el mixteco -se refiere a la lengua- sino que s su familia,
no es cuestion de lenguaje, es importante que el maestro le dé ta confianza al nifio, falta un

dialogo, tal vez el concepto de escuela que se tiene de ella es como de correccional 1Vé a la
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escuela' 'alld veras como te va a ir!, 'alld si te van a mandar!”. -Repite estas palabras como
una forma de reproducir la manera-como la familia intimida al nifio haciendo ver a la escuela

como una institucion rigida e intimidatoria.

ADRIAN: "Cuando un nifio no se siente aceptado dentro de la escuela ellos desertan,
ya que no se sienten parte de ella, el problema es complejo, esto sucede no solo con tos nifios,
sino también con comunidades indigenas apartadas en cuestion de socioafectividad”-para esto
da como ejemplo personas de comunidades étnicas que al llegar a la ciudad son vistas con
extrafieza y mal tratadas por lo que deciden no volver a ella y cuando se les pregunta a cerca
de su viaje ellos recomiendan no ir a la ciudad y seguir apartadas en su pueblo.

i esia entrevisia se obsevd gue a medida que el tema se iba desarrollando
hubo mas interés en participar por parte de los maestros todos tenian en su momento

una anécdota o una participacion certera a cerca del tema.

Dentro de esta entrevista hubo otras participaciones gue no se& anolairon por
que fueron muy anecdoticas y algunas salian del interes de esta investigacion aungue
no por esto fueron menos ricas en informacién. Posteriormente se empezd a hablar a
cerca del juego como forma de participacion del nifio indigena entre pares vy la
creatividad,esta entrevista tt:WO gue ser suspendida sit CONCiu &Si0s A0S &mas por

que termind el tiempo de sesion.
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CONCLUSIONES

En este trabajo se preser{ta la vida cotidiana de los nifios mixtecos en el salon
de clase buscando en él la forma como se va construyendo la autoestima en el nifio
de acuerdo a sus experiencias diarias, nos brinda la oportunidad de asomarnos a ese
mundo tan similar y a la vez tan diverso a partir de la descripcion y el analisis de las
informaciones registradas y que en general dieron la pauta para formular las

siguientes conclusiones.

En primer lugar es innegable la presencia de mixtecos en Tijuana, este grupc
poco a poco ha buscado nuevos horizontes al emigrar a otros estados relacionando
esta con la critica situacion econémica que impera en las mixtecas Oaxaquenas, al
llegar a esta ciudad se ven en la necesidad de integrarse totalmente de acuerdo a los
requerimientos de la sociedad urbana, en este proceso de integracion los migrantes
llegan a ocupar los peldafios mas bajos en la estructura socioeconomica de la ciudad
que les brinda alojamiento. El que de Oaxaca salgan masivamente a indigenas sobre
todo mixtecos, los cuales huyen no solo por cuestiones econémicas, sinoc también por
represiones de tipo politico- caciquil como el caso de los indigena triquis de San
Quintin. Estos grupos han elegido Baja California y en especial Tijuana para vivir por
sus caracteristicas particulares que le permiten al mixteco conseguir trabajo ya sea en
los Estados Unidos o en el mismo estado. De esta manera, la migracion es el efecto
social resultante, que propicia la concentracién de polos de desarrolio en

determinadas zonas del pais.

Una vez que las familias mixtecas han decidido residir en Tijuana por diversos
factores, se ven en la necesidad de integrarse a la ciudad, ésta integracion sera

cultural, social y econdmica.
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Los migrantes en su mayoria son campesinos que tienden a mantener sus
espacios y mecanismos tradicionales de supervivencia. Para logrario se ven en la
necesidad de actuar en medio de dos fuerzas una que tiende a desintegrarlos como
cultura (aculturacion) y otra tendiente a conservarlo (resistencia cultural). De este
proceso dual, surge la adaptacion funcional de la cultura subordinada, en este caso

los mixtecos.

La adaptacion y adopcion, es la dinamica en la que se han desenvuelto

siempre la cultura de los mixtecos: cambiar para preservar.

Esto conduce al reconocimiento del fenomeno del contacto no solamente
desde el punto de vista cultural siendo que implica también una problematica social y

educativa.

De esta idea surge la necesidad de determinar los niveles de integracion de
los nifios mixtecos a la comunidad, se observa qgue existe una tendencia de
integracion definitiva a la sociedad anfitriona, desechando pautas culturales que se
consideran un obstaculo para dicha integracion, buscando hacer a un lado el idioma
materno por parte de la escuela y ;Sadres de familia y adoptando la racionalidad
mestiza, asi como los habitos consumistas vy la bisqueda de reconocimiento entre el

mundo no indigena.

Es un dramatico ejemplo de este tipo de integracion, el que los migrantes para

vincularse a la ciudad sea necesario adoptar una conversion alternativa, en la que el
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grupo indigena pasa a formar parte de la estructura social del grupo opuesto; en

posicidn de inferioridad. :

En esta integracion los nifios debido a la falta de elementos para comprender
la sociedad, su idioma, y por lo tanto encontrandose en desventaja para competir en
preparacion y conocimientos con los grupos mestizos tiende a deteriorar su identidad.
Forrmando una autoestima débil la cual se va construyendo desde la escuela en la
cual el nific aprende que esta institucion no es la respuesta a sus necesidades,
ademas de que no la entiende y por otro lado la ideologia de los padres quienes por
tradicion han tenido hijos como una forma de cooperativa familiar en donde el nifo
desde el momento que ya tiene edad para trabajar es invitado a hacerlo ya que de

acuerdo a la familia "la escuela no le servira para nada".

La formacion de la autoestima del nifio mixteco se ve influida por una sociedad
general en la cual vive, que le proporciona pautas culturales muy diferentes a las de
su familia y a las de la comunidad en la que vive, por otro lado el nifo aprende en la |
escuela un mensaje ocuito en el cual internaliza que es dificil aprender ya que no
entiende por completo el mensaje escolar por no estar configuradoc en su idioma
materno, por lo mismo, le sera dificil sentir la confianza de participar en el aula por
miedo al fracaso, es por esto kque no participa y se muestra como un elemento pasivo
que inventa estrategias para sobrevivir dentro del aula hasta tener edad para gue sus

padres le soliciten ir a trabajar en el nifio, o el casarse en las nifas.

Esta autoestima sera el resultado de valores que el nifio internaliza los cuales
son proporcionados al principio por su familia, posteriormente por la escuela y

finalmente por la sociedad y que seran las guias de sus conductas en su vida futura.
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Valores, identidades, roles, etc, seran pautas que el nifio tendra que
internalizar en su vida entre dos culturas, los cuales de alguna forma seran
incompatibles o estaran en conflicto con otros. Dentro de este repertorio el nifo
escogera las que él juzgue apropiadas de acuerdo a su autoestima para conducirse

de acuerdo a las exigencias que un contexto particular se lo demande.

Es importante que el maestro mixteco identifique y busque estrategias para
que el nifio sienta la confianza de participar en un ambiente de igualdad, en relacion a
sus comparieros y maestros. Que el maestro estimule el nifio a la participacion dentro
del aula, rescatando los conocimientos y saberes gue el nifio ha adquirido a través de
su familia con el fin de que sean revalorados como un patrimonio cultural del grupo

étnico y no sean comparados con la "cultura nacional”.

La autoestima es un producto de la internalizacion de pautas, roles y valores
que el nifio va adquiriendo a lo largo dé su vida, sin embargo ésta puede verse
afectada desde los primeros afios de su vida al hacerle sentir que carece de los
elementos e  instrumentos indispensables para poder desenvolverse
satisfactoriamente dentro de‘ la escuela, como es el caso de la lengua materna con
relacion al espafiol que se utiliza principalmente dentro de la misma institucion. Es
importante en este sentido que se rompa con el proceso de "castellanizacion” que la
escuela ha adoptado en los Ultimos afios para continuar con una modalidad educativa

realmente bilinglie a la largo de todo el proceso escolar y en todos los grados.
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Anexo 1
El plano de la Colonia Obrera Tercera Seccion, que aqui se presenta
pretende dar una idea de la ubicacién de las instituciones educativas y de servicios
. publicos con las que cuenta la comunidad Mixteca en la ciudad de Tijuana. En €l se
presentan las calles con sus nombres para una mejor localizacion de cada una de las

instituciones del lugar.
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Anexo 2

En el presente croquis se representa la escuela observada con sus aulas y la

distribucién de los grados, para una mayor idea de los espacios educativos.
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Anexo 3

El presente plano intenta dar una idea de la distribucién de los alumnos en el
~aula, la posicion en que el maestro se ubica la mayor parte del tiempo y el lugar

desde donde se realizaron la mayoria de las observaciones.

Se representan los lugares tales como el portagarrafén y el bote de la basura,
lugares donde constantemente los nifios se paraban para dialogar o hacer uso de

ellos.

En este mapa se representan mesabancas unitarias con su paleta para escribir
integrada y mesas vy sillas para dos nifios las cuales tal y como se aprecia no fueron

ocupadas por completo.

118




Mapa del salén de clase
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