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THE TEACHERS, THE PHILOSOPHY AND THEIR RELATIONSHIP
WITH SCIENCES TEACHING

ABSTRACT

This study demonstrated at a training Teacher school, it was possible to introduce teachers group
in philosophy area, whom were able to reflect about natural sciences using philosophy as
scientific knowledge complement so that sciences students accept philosophy. This fact, was
obtained through investigation community conformation, using the philosophical tale called "Kio
and Gus" as support to sciences. Some tales related with pedagogical philosophy were analyzed
through the investigation community practice. New Jersey Test was used to observe reasoning
changes. The test allowed observing better reasoning abilities on control group. Lipmans’s
program allowed to observe reasoning skills as: language value; collaborative works; democratic
participation; better cognitive, social and psychological conducts; creativity and themselves
evaluation. It was demonstrated the Lipman’s methodology is not only useful for philosophical
reasoning but didactic and pedagogical problems too and theirs educative practice innovation is
possible.

EL PROFESOR, LA FILOSOFiA
Y SU RELACION CON LA ENSENANZA DE LAS CIENCIAS

RESUMEN

El presente estudio demostrd, que en una escuela formadora de docentes fue posible introducir a
un grupo de profesores en area de la filosofia, es decir, que fueron capaces de reflexionar que
las ciencias naturales necesitan del complemento de la filosofia, para que el conocimiento
cientifico sea mejor aceptado por los estudiantes de ciencias. Este hecho, se logré a través de la
conformacién de una comunidad de investigacion empleando la novela filoséfica de apoyo a las
ciencias denominada “Kio y Gus”. También se analizaron ensayos a manera de cuentos
relacionados con la filosofia pedagégica a través de la comunidad de investigacion. Se utilizo el
Test de New Jersey para observar posibles cambios de razonamiento El test permiti6 percatarse
que el grupo experimental desarrollé mayores habilidades de razonamiento que el grupo control.
La aplicacion del programa permitié . observar también que lograron razonar sobre: la
resignificacion de su practica educativa; el valor del lenguaje; el trabajo colaborativo; la
participacion democratica, comportamientos cognitivos, sociales y psicoldgicos favorables; la
creatividad y la auto evaluacion. Se comprobd que la comunidad de investigacion no soélo es util
para razonar sobre-aspectos filosoficos sino también sobre problemas didacticos y pedagogicos.
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Como marco referencnal de este trabajo de investigacion se detecta a través de un
diagnéstico previo', que la practica cotidiana realizada por el profesor de ciencias
naturales en diversas escuelas de educacién basica en México, responde a
esquemas memoristicos, ademas de deficiencias metodoldgicas, disciplinarias y
pedagdgico-didacticas. Se ha observado que este tipo de practicas no promueve
el impulso de habilidades de pensamiento que los nifios requeriran en su proceso
de desarrollo y que luego incorporaran a su vida adulta. También se detecta, que
debido a la poca efectividad de los métodos implantados por el Estado para la
ensefianza de las ciencias, deja claro la ausencia de programas educativos
alternos que habiliten el razonamiento sobre los aspectos cientificos.

INTRODUCCION

Por otro lado, también se detecta que en el &mbito de las instituciones encargadas
de formar docentes para la educacion basica en México, son cuestionadas las
categorias de formacion®. Ante esta realidad, pareceria dificil que estos profesores
aceptasen emplear propuestas mnovadoras de enfoque cognitivo que se
sustenten en una concepcién dialégica de la educacién® y en particular en el érea
de las ciencias.

El programa ‘curricular desarrollado por el fildsofo norteamericano Matthew
Lipman, denominado “filosofia para nifios” representa una propuesta sélida que
puede incorporar a los profesores en una dindmica transformadora de su
pensamiento critico y creativo a través del didlogo mediante una comunidad de
investigacion. No obstante, uno de los problemas que Lipman reconoce como el
talén de Aquiles de la filosofia es la tarea de preparar al profesorado, que sin una
adecuada formacidn filosdéfica estén dispuestos, primero a aprender con el mismo
método con el que ensefaran a sus nifios y luego, estén preparados para ensefar
a pensar”.

El plan que Lipman propone para la preparacion de profesores en el programa
curricular de filosofia para nifios contempla entre otros aspectos un curso
introductorio que va dirigido a personas que no han tenido contacto previo con
filosofia para nifos. Al finalizar este curso el docente puede aplicar el programa en
su contexto®.

Sin embargo, las expectativas de formacion con el programa de filosofia para
niflos enfocado hacia |la ensefianza de las ciencias en las escuelas superiores de

! Revision de diversos trabajos en: COMIE, II Congreso Mexicano de Investigacion Educativa. La investigacion educativa en los
ochenta, perspectiva para los noventa. Estados de conocimiento “Ensefianza y aprendizaje de las ciencias naturales y la tecnologia”
Fasciculo 1, cuademo 11. México 1993 y COMIE, IV Congreso de Investigacion Educativa en México, Facultad de Educacion,
Universidad de Mérida Yucatin 1997

? Avila Sudrez, Maria del Carmen. Las prdcticas pedagégicas en la formacién de los docentes para la educacién bdsica Memoria
Electrénica IV Congreso Nacional de Investigacion Educativa celebrado en la ciudad de Mérida, Yucatén los dias 29, 30 y 31 de octubre
de 1997.

* Madrid Montes, Maria Elena. Infancia y razonamiento moral bdsico Memoria Electronica [V Congreso Nacional de Investigacion
Educativa celebrado en la ciudad de Mérida, Yucatin los dias 29, 30 y 31 de octubre de 1997.

4 Ibid., p.105

3 Este programa es descrito con precision en: Lipman, Matthew ; A. M. Sharp y F. S. Oscanyan. La filosofia en el aula. Traduccién final:
Félix Garcia Morrion. Ediciones de la Torre. Madrid 1992
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pedagogia aun no han definido un esquema global que involucre de manera

formal la preparacién de profesores de educacion preescolar y primaria con el
programa de Lipman en el seno de las escuelas oficiales formadoras de docentes.

El presente estudio pretende demostrar que es posible introducir en del érea de la
filosofia a un grupo profesores-alumnos de las licenciaturas en educaciéon
preescolar y primaria de la Universidad Pedagdgica Nacional Unidad 101
Durango. Es decir, que estos profesores sean capaces de reflexionar que las
ciencias naturales necesitan del complemento de la filosofia para que, el
conocimiento cientifico sea mejor aceptado por los estudiantes de ciencias. Esta
accion, se pretende lograr a través de la conformacién de una comunidad de
investigacion empleando el cuento filoséfico denominado “Kio y Gus”®. El empleo
de esta metodologia innovadora pretende también, que el profesor comprenda que
puede utilizar el programa para estimular en el nifio a que aprecie la naturaleza en
su justa dimension y relacione los fendmenos ecoldgicos y medioambientales con
aspectos éticos.

Una vez iniciado el profesor en el programa de filosofia para nifics se pretende
que éste logre resignificar su practica docente. Por otro lado, se pretende saber si
empleando la herramienta metodoldgica propuesta por Lipman, denominada
“comunidad de investigacion”, es posible que los profesores logren razonar sobre
la pertinencia de su practica docente en la ensefianza de las ciencias.

Para alcanzar el logro de estos objetivos se escogieron dos grupos de profesores
del séptimo semestre de las licenciaturas preescolar y primaria mediante el
método no probabilistico denominado “casual’. Para seleccionar los grupos se
empled la técnica denominada “grupos equivalentes” consistente en disponer un
grupo experimental y otro de control. A este ultimo, no se le aplicé la variable
(programa de Lipman) solamente fue sometido al control pretest y postest (Test de
New Jersey)® Al grupo experimental, ademas de haberle aplicado el control pretest
y postest estuvo sometido durante seis meses al programa curricular de Lipman.

En este estudio se decidié aplicar dos enfoques metodoldgicos; uno cuantitativo y
otro interpretativo. Para el primer enfoque se utilizd un disefio experimental
propiamente dicho denominado “disefio de grupo de control pretest-postest”

Las técnicas, métodos e instrumentos empleados en el enfoque interpretativo
fueron: La observacion participante, listas de control y notas de campo. La
herramienta pedagdgica didactica comunidad de investigacién representd la
metodologia central donde fueron recolectados los datos. Se utilizaron aparatos
para la filmacion de video con el propdsito de constatar el grado de avance en el

¢ Lipman, Matthew. Kio y Gus. Traducido y adaptado por: Jose Luis Tasset Carmona. Ediciones de la Torre. Madrid. 1992; Lipman
Matthew. Asombrandose ante el mundo: Manual del profesor para acompaiar a Kio y Gus. Ediciones de la Torre, Madrid. 1993

" Lipman M, A. M. Sharp y F. S. Oscanyan. (1992). La filosofia en el aula. Ediciones de 1a Torre. Madrid

® Prueba de Habilidades de Razonamiento de New Jersey. Traducida y adaptada para Latinoamérica por Echeverria Eugenio con la
colaboracién de miembros del [APC 1996
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razonamiento de los profesores-alumnos durante la evolucién de las comunidades
de investigacién. Previo a la implementacion de estos enfoques, se logrd persuadir
a los directivos y profesores-alumnos de esa institucion educativa, a que
accediesen aplicar el programa curricular.

Los hallazgos principales del enfoque cuantitativo revelaron después de la
aplicacion del test un patron consistente. Es decir, - aquellos alumnos que no
estuvieron involucrados en el programa de “filosofia para nifios” manifestaron
pocos cambios al comparar los resultados antes y después del estudio, en cambio
los alumnos del grupo experimental desarrollaron mayores habilidades de
razonamiento.

En cuanto a los hallazgos encontrados durante la consolidacién de la comunidad
de investigacién, se pudieron observar comportamientos cognitivos, sociales y
psicolégicos favorables en los alumnos. Aprendieron a: objetar los razonamientos
débiles o con poca consistencia de sus comparieros, a construir argumentos
sblidos, a aceptar la responsabilidad de sus aportaciones, a aceptar la auto-
correccion, escuchar atentamente a los demas, a revisar su propio punto de vista
a la luz de las razones de los otros, a tomar en serio las ideas de los demas, a
construir con ideas de los demds, a hacer preguntas relevantes, a aceptar
correcciones de los participantes, a dialogar entre sus companieros, a valorar sus
posiciones y las de los demas escuchando cada vez mas a sus compaferos,
considerando sus ideas y apreciando al grupo, a intercambiar puntos de vista, a
tenerse confianza, a desarrollar la autonomia y autoestima, y finalmente, a
interactuar con los demas; todo ello haciendo referencia a conceptos relacionados
con las ciencias naturales.



CAPITULO |
GENESIS DEL PROBLEMA
1. EL PROFESOR Y LA ENSENANZA DE LAS CIENCIAS
1.1. La ensefianza oficial de las ciencias en la educacién basica

¢,Cual ha sido el modelo educativo que el Estado ha implementado dentro de la
ensefianza oficial de las ciencias naturales en la educacion basica?

Los planes y programas de estudio en la educacion basica en México
enmarcados dentro del programa de modernizacion educativa planteado durante
el sexenio presidencial de Carlos Salinas de Gortari' y continuado por el
presidente actual Licenciado Ernesto Zedilllo Ponce de Loen?, fueron producto de
las sugerencias y observaciones emanadas del gremio magisterial, especialistas
en educacion, socidlogos, antropdlogos, cientificos, agrupaciones de padres de
familia y otras organizaciones sociales. Estas recomendaciones, fueron tomadas
en cuenta con el propdsito de mejorar la calidad de la educacién basica en
México y atender las necesidades fundamentales de aprendizaje de los nifios
mexicanos, de la misma manera se ha planteado la organizacion de la
ensefianza y el aprendizaje de los contenidos basicos.

Los objetivos programados en esos planes rectores de la educacién basica
pretenden que los nifios adquieran y desarrollen las habilidades intelectuales que
les permitan aprender permanentemente y con independencia, asi como actuar
con eficacia e iniciativa en las cuestiones practicas de la vida cotidiana.
Adquieran los conocimientos fundamentales para comprender los fenémenos
naturales, asi como aquellos que proporcionan una vision organizada de la
historia y geografia de México. Se formen éticamente mediante el conocimiento
de sus derechos y deberes y la practica de valores en su vida personal, en sus
relaciones con los demds y como integrantes de la comunidad nacional; y que
desarrollen comportamientos propicios para el aprecio y el disfrute de las artes y
del ejercicio y deportivo®.

En este planteamiento se pretende que los nifios logren una formacion integral,
es decir, que consigan estimular las habilidades que son necesarias para el
aprendizaje permanente, para ello se sugiere que en todo momento el
conocimiento sea asociado con el ejercicio de habilidades intelectuales, de
reflexion y asi superar la llamada educacién tradicionalista.

Sin embargo, estos planteamientos aunque tiene un determinado sustento
tedrico no han podido ser aceptados de manera total por el magisterio, pues

! SEP Acuerdo Nacional para la Modemizacién de la Educacion Bésica. Diario Oficial de la Federacion, 18 de mayo 1992
2 SEP Plan Nacional de Desarrollo 95-2000 Poder Ejecutivo Federal. Presidencia de la Repiblica. 1995

3 Ibid. SEP 1995



aunque existen programas de actualizacion docente en Centros de actualizacion
del magisterio; (CAM); dentro del programa de apoyo a la lecto-escritura y
matematicas, (PALEM), en las diversas Unidades de la Universidad Pedagédgica
Nacional (UPN), no a todos los profesores les interesa resignificar o innovar su
practica docente, debido a que en su mayoria responden a intereses practico
utilitarios®.

El producto de la aplicacion del modelo educativo mexicano planteado por la
Secretaria de Educacidn Publica (SEP) en estos programas no ha sido del todo
satisfactorio, pues se ha podido observar tanto en las escuelas de educacion
basica como en las escuelas formadoras de docentes, que el profesor aplica de
manera sistematica un modelo de transmision de conocimientos en la ensefanza
y en particular de las ciencias naturales; circunscribiendo la educacion
unicamente a la adquisicién de contenidos, dejando a un lado la posibilidad de
que los nifos piensen por si mismos.

Este problema, puede tener varios origenes, no obstante, se puede considerar
que la aplicacion de ese modelo en las escuelas de educacion basica, no radica
tanto en fallas del docente, sino la causa principal radica en aquellos quienes
elaboran los programas, las autoridades educativas, los autores de libros de
texto, etcétera, ya que ellos consideran a los alumnos como si nada supieran y
fuera necesario introducirles en la ciencia mediante un proceso de iniciacién a la
verdad. Por consiguiente al profesor en servicio no tiene otra opcién que aceptar
el modelo educativo instaurado por el Estado.

Los hechos mencionados conducen al cuestionamiento siguiente: ; Como deberia
ser abordada la ensefianza de las ciencias en la educacion formal?

1.2. La enseifianza de las ciencias en la educacién preescolar

¢De que manera reproduce el educador en el nivel preescolar el modelo oficial
implantado por el Estado para la ensefianza de las ciencias?

En el caso especifico de la ensefianza de las ciencias en el ambito de la
educacion preescolar en México, algunas educadoras aceptan la ignorancia de
los nifos acerca de la naturaleza. No obstante, admiten que son curiosos y
observadores®. De esta manera, la mayor parte de las educadoras piensan que
los nifios aceptan lo que les transmiten acerca de las ciencias. El resultado de la
aplicacion de dicho modelo es, que conforme avanza su maduracién mental,
disminuye considerablemente su curiosidad sobre la naturaleza. De esta forma,
se ha observado que los nifios desde edades tempranas hacen sus propias
conjeturas acerca de los fendmenos naturales, pero el educador piensa que esas
hipdtesis representan mitos mas que verdades cientificas que él les pueda
transmitir. En este sentido, el educador cree que al transmitir informacién, el nifio

4 Sobre todo para el logro de mayor puntuacién dentro del programa de estimulos econémicos conocido como “carrera magisterial”
® Drive, R, E. Guesne y A Tiberghien. Algunas caracteristicas de la idea de los nifios y sus implicaciones en la ensefianza. En: Ideas
cientificas en la infancia v la adolescencia. Ministerio de educacién y ciencia-morata Madrid, 1989. pp. 291-304
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abandonara sus conceptos equivocos acerca de la naturaleza sin discutir con
ellos las razones por las que deberian abandonar esas creencias®.

En ese espacio educativo, se puede observar que €l nifio inicia su aprendizaje de
una manerd sistematica, es decir, una vida social fuera de su entorno familiar. Sin
embargo, es evidente que |a gran mayoria de las educadoras no toman en cuenta
que el nifo preescolar, es un ser en desarrollo que presenta caracteristicas
propias y su personalidad se encuentra en proceso de construccién, de acuerdo
a su interaccion con el medio ambiente que le rodea y que ese ser tiene
relaciones con otras personas con las cuales convive, dialoga y comparte.

En cuanto a los aspectos pedagdgicos en la ensefanza de las ciencias se puede
observar que a pesar de que en el ambito educativo preescolar son aplicados
elementos  tedrico-metodoldgicos  vanguardistas’  basados en  teorias
psicopedagogicas, cuyo impacto social ha traido consigo exigencias y retos a las
educadoras, éstas no han logrado resignificar su practica educativa debido la
formacion tradicionalista que tuvieron durante su preparacion profesional.

Estos hechos, repercuten en la formacién integral del alumno, impidiendo que
este, desarrolle habilidades de observacion, experimentacién y manipulacion de
objetos, importantes para su desarrollo cognitivo. Pero, més importante aun, es
que este tipo de educacidon se presta para que la educadora no permita el
desarrollo de habilidades que favorezca el razonamiento en los nifios; impidiendo
de esta manera la emisién de juicios |dgicos, coartando su libertad de expresion y
favoreciendo la pasividad mental en los alumnos.

Una situaciéon observable es en la ensefianza de la ciencias naturales, ya
que el nifio tiene pocas oportunidades de interactuar con el medio que lo
rodea, y sélo realiza funciones de observador pasivo de los experimentos que el
profesor realiza.

Esta caracteristica del modelo educativo vigente; divide la educacién preescolar
en educadoras y educandos, es decir, los que ensefian y los que aprenden.
Esa falta de reciprocidad es la que impide a los profesores, educarse a
través de su trabajo cotidiano, lo que impide aprender de sus alumnos, ala
vez, no permite que sea el nifio el que formule sus propias hipotesis,
juicios y razones para llegar por si mismo a las respuestas.

Aunque el programa de proyectos permita la oportunidad de reflexionar,
cuestionar e investigar, no se ha logrado el objetivo con resultados
satisfactorios por el hecho de ser un cambio reciente® en la estructura

® Lipman, Matthew. Ann Margaret Sharp, Frederick S. Oscanyan. /nvestigacion Filosdfica. Manual para acompafar a El
descubrimiento de Harry Stottlemeier . Ediciones de la Torre. Madrid, 1988.

" En la educacién preescolar se ha establecido el denominado “programa de proyectos” que permite al nifio el desarrollo de su
autonomia y entre otros objetivos formas sensibles de relacién con la naturaleza. Em: SEP Programa de Educacién Preescolar.
Meéxico, 1992, pp. 7-30

® Demanda que los docentes asuman un nuevo papel en la accién educativa y que adquieran un mayor nivel de autonomia en decisiones
pedagégicas ademds de la reorganizacién del sistema educativo reformulacion de contenidos y materiales educativos
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curricular, como también por el arraigo de modelos tradicionalistas existentes en

el personal docente, que impiden el desarrollo en el razonamiento® y el didlogo en
los nifos.

Otro de los elementos que limitan el razonamiento en los alumnos es el poco
tiempo dedicado al desarrollo de los contenidos del bloque de juegos y
actividades de relacién con la naturaleza, dando mas importancia a las
actividades: de expresiéon gréafico-plastica, musicales, de educacion fisica y
cotidianas.

Aunque el programa de proyectos muestra algunas sugerencias para llevar a
cabo actividades a favor de la ensefianza de las ciencias naturales, el docente
no ha encontrado aquellas estrategias innovadoras que le permitan ampliar su
conocimiento para enriquecer su practica cotidiana'®.

Aunado a ello el proceso de ensefianza de las ciencias naturales se ve
aletargado debido a la inseguridad del docente, al no permitir que el alumno
manipule el material existente, pues existe el temor a que pueda ocurrir algun
accidente, la ingestidon de alguna sustancia toxica, quemaduras, heridas, etcétera.

Otro hecho expresado en diversas ocasiones por las educadoras, es el de
abordar aspectos complejos de las ciencias naturales, pues sienten que carecen
de la habilidad para realizar un cuestionamiento estructurado.

Basandose en lo anterior, se puede deducir que probablemente no solo se
requiera la aplicacion en el aula de los métodos experimentales para la
formacion en el nifio de una actitud cientifica a través de experiencias adecuadas,
considerando e! desarrollo evolutivo del nifio'’. Tal vez se requiera el disefio de
un nuevo curriculo que apoye la ensefianza de las ciencias naturales en todas
aquellas escuelas formadoras de docentes que emplean modelos de ensefanza
tradicionista. Este curriculo podria disefiarse de tal manera que transformara el
proceso de ensefanza-aprendizaje en un modelo fiable de habilidades del
pensamiento que ademas de erradicar los vicios y las falacias que han convertido
a los planes y programas de estudio, permita la mejora del juicio y de la
argumentacién, ya que ésta es la unién entre razonamiento y accién. Sin
embargo, lamentablemente el Estado no ha considerado aun la introduccion de
un programa de habilidades cognitivas en el aula como apoyo a la ensefianza de
las ciencias.

Estos hechos, demuestran que la formacién tradicionalista recibida por el
profesor en las escuelas formadoras de docentes del Estado no permite la
aplicacion de otros modelos innovadores. ¢Cémo se podria iniciar al profesor
que ensefa ciencias en la educacién basica en un programa curricular que

® Kami, Constante. La leoria de Piaget en la educacion preescolar Ed. Arte y Ciencia 1977.
19 peinado Altable, José. Paidologia. Ed. Porriia. México 1994.
" Universidad Pedagbgica Nacional Ensayos diddcticos. México. 1985. pp. 409 438.
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induzca al razonamiento de los nifios para que éstos aprendan a emitir juicios
l6gicos sobre los fendmenos naturales?

1.3. La ensefanza de las ciencias en la educacion primaria

¢, De qué manera reproduce el profesor en la escuela primaria el modelo oficial de
la ensefianza de las ciencias establecido por el Estado?

Es axiomatico que la actividad pedagégica del profesor ha sido dirigida por un
camino mediante el cual el producto no es del todo fiable, debido a que la
pedagogia empleada conduce sé6lo a la memorizacién de conocimientos sin
lograr manejarlos, usarlos, aplicarlos, elaborarlos y construirlos. El sistema
educativo vigente en la educacion béasica obliga al profesor a seguir de manera
dogmatica el programa o el libro de texto enfatizando lo que alumno debe
aprender como si estas mentes fueran recipientes vacios que deben llenar.

Sobre este rubro, se ha observado que el profesor de educacién primaria no se
ha preocupado por aplicar algunos fundamentos pedagdgicos como el de
Vigotsky quien advierte que “la formacién de una comunidad en el aula es algo
mdnspensable para estimular a que los niflos piensen y actuen con un nlvel de
ejecucion mas alto que el que mostrarian si actuaran de manera individual'®

Por otro lado, se da como valor entendido que la tarea fundamental de la escuela
primaria consiste en ensefiar a leer, a escribir y hacer cuentas. Bajo este
concepto, se da mayor peso a la ensefianza de los lenguajes tanto matematicos,
como los orales y escritos, minimizando la ensefianza de otras areas como las
ciencias naturales.

Si a lo anterior se afade que el profesor de manera absurda trata de imponer su
criterio en la ensefianza de las ciencias para que el nifo se comporte como un
“adulto pequefio”, este hecho, permite que el nifio conciba la realidad de una
manera diferente a como nosotros queremos trasmitirle. Con estos
comportamientos se ha valorado muy poco el papel que juega la discusion en el
aula para motivar a los nifios a que se involucren en las actividades académicas.

En México los procesos de modernizacion curricular en la educacién basica han
girado entorno de sumar.o restar contenidos disciplinarios en lugar de una
revision global y profunda, predominando mas la preocupacion del rendimiento
escolar al alcanzar los objetivos del programa que el andlisis de los procesos
cognitivos del nifo.

12 vigotsky, Liev S. Separata. Anuario, Traduccién de 4 articulos Efrain Aguilar J. Centro de estudios superiores de México y
centroamérica. Universidad de ciencias y artes del Estado de Chiapas. 1995
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Estos hechos se hacen evidentes al revisar los estados de conocimiento en la

ensefanza de las ciencias naturales y la tecnologia tanto en el primero como en
el cuarto congreso de nacional de investigacién educativa en México'™.

En algunos estudios se hace evidente el modelo de transmision del
conocimiento'* donde el profesor después de haber transmitido algin concepto,
verifica si el nifio recuerda lo aprendido mediante la aplicacion de un examen oral
o escrito. No obstante, se deduce que no es precisamente una transmision de
contenidos sino una mala interpretacién de los mismos y prejuicios existentes
sobre ellos. En ese mismo sentido, se detecta que uno de los problemas mas
significativos en los que incurre el profesor de educacién primaria en la
ensefianza de las ciencias naturales es el relacionado con los métodos. Este
problema se presenta cotidianamente en la practica educativa, sobre todo, al
momento de abordar de manera disciplinaria algun tema especifico de las
ciencias naturales. También se han detectado dificultades en los rubros de
evaluacién y planificacion de actividades en la ensefianza de las ciencias
naturales, asi mismo en cuanto al dominio de contenidos curriculares y en el uso
de los recursos didacticos.

Reafirmando, el problema se manifiesta cuando el profesor al exponer algun
tema lo explica de forma mas o menos extensa de acuerdo a su referente tedrico
o empirico, acudiendo al recurso de explicaciones que la mayoria de las
ocasiones no son del interés del alumno. En este sentido, se hace evidente la
falta de dominio de manera suficiente de los contenidos del programa, incurriendo
por lo general en la improvisacién, esquivando algunos de los cuestionamientos
hechos por los alumnos. Generalmente la cientificidad que el profesor ha
pretendido dar a los contenidos probablemente deje insatisfechos a los alumnos.
Tal vez mientras ellos sélo querian saber como suceden las cosas el profesor
asume que andan en busca de una respuesta cientifica y con esa actitud no les
brinde una explicacion satisfactoria.

En cuanto al empleo de apoyos didacticos, se detecta el abuso de la pizarra casi °
como el Unico recurso, empleando sélo ocasionalmente algunos apoyos como
laminas o dibujos. También se detecta la ausencia de experimentos para apoyar
los contenidos tedricos, recurriendo a ejemplos imaginativos o encargando
alguna complicada tarea que por lo general, vienen realizando los padres de
familia.

En la misma forma, se ha observado que el profesor utiliza los textos para
asegurar mediante su lectura la comprensién de algin concepto, para luego
suscitar preguntas en las explicaciones orales. Entre otros problemas

3Es notable la ausencia de trabajos de investigacion sobre esta drea en los niveles de preescolar y secundaria, Ver: COMIE I Congreso
de nacional de investigacién educativa en México. La investigacion educativa en los ochenta, perspectiva para los noventa, Fasciculo
1, Cuaderno 11 “Ensefianza y aprendizaje de las ciencias naturales y la tecnologia” (1993) y en COMIE Investigacion educativa. En:
México 1996-1997. memoria electrénica. Trabajos presentados en el IV Congreso de Investigacion Educativa. Consejo mexicano de
Investigacidn educativa A C. Facultad de educacién, Universidad de Mérida Yucatin (1997)

14 Lépez Moreno, Homero. Algunos problemas en la enseflanza de las ciencias en la educacion bdsica: Alternativas de solucion. En:
revista educativa de la Secretaria de educacion cultura y deporte del Estado de Durango. Afio 1, Vol. 2. 1996
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metodoldgicos referentes a la realizacién de actividades practicas, estas son

limitadas y por lo general, cuando se dan, circunscriben su aplicacién al interior
de la escuela y casi nunca en contacto directo con el objeto de estudio.

Por otro lado, respecto al alumno, se identifica que éste se limita a recibir
informacion, tomando como criterio de verdad lo expresado por el maestro; en
caso de dudas, el alumno pregunta al profesor, quien lo saca de la duda, o bien lo
confunde mas. Finalmente, se detecta que el alumno de manera sisteméatica
debera conocer a fin de mes lo que se va a pedir en los examenes cuyos
resultados reflejan lo aprendido.

Algunos profesores han propuesto algunas estrateglas de ensefianza de las
ciencias con realizacién de actividades permanentes tales como: el rincén
donde habitamos, los ecosistemas terrestres, acciones negativas sobre el
ambiente, etcétera. Otros han desarrollado modelos como: el rincon vivo, el
cultivo de un huerto, la elaboracion de mapas ambientales de lecturas, juegos,
discusiones y experimentos, que hasta cierto punto, han resultado efectivas. Sin
embargo, la poca persistencia en su aplicacion ha desfavorecido su eficacia.

Si bien las sugerencias hechas por algunos investigadores como Gutiérrez
Vazquez'® y Luis Bojorquez'’ en cuanto a las metodologias sugeridas para la
ensefianza de las ciencias naturales en la escuela primaria, pudieran ser
consideradas como posibles estrategias para ser llevadas a la practica. Otros
afirman que una de las mejores alternativas metodolédgicas aplicables a la
ensefianza de las ciencias es el “redescubrimiento’. Merino menciona que
“aprendemos aquello que hacemos”, afirmando que “el aprendizaje es, en gran
medida experimental; que quienes aprendimos y ahora ensefiamos ciencias
ahora sabemos que no se aprende oyendo clases y hOJeando apuntes, sino
trabajando desde el primer momento con los fenémenos”*

Las evidencias descritas dibujan fielmente la reproduccién de un tipo de
educacion que se concentra Unicamente a la adquisicién de conocimientos,
dando por hecho que la ensefianza de las ciencias naturales es tan sdlo un
conjunto de conocimientos que deben ser memorizados por el alumno, sin
ninguna conexion con la realidad' (Cuadro 1)

13 Calixto Flores, Raul. Un recorrido por la naturaleza: Estrategias de ensefianza en las ciencias naturales Coleccion cuadernos de
actualizacion-ciencias naturales. Universidad Pedagdgica Nacional. México. 1996.

16 Gutiérrez Vizquez, J. M. Reflexiones sobre la ensefianza de las ciencias en la escuela primaria. Educacion, México. 8 (42) 1982.
pp- 13-32

17 Bojorquez Castro, Luis. Principios metodolégicos bésicos, en: Guia para el maestro, Medio ambiente y educacion primaria. SEP,
México. 1992. pp.13-19

'8 Merino, G. Diddctica de las ciencias naturales. De. Ateneo. Argentina 1984, pp. 50-75

1° Merino Graciela £l saber cientifico escolar: un objeto de conocimiento complejo Zona Educativa Afio 2, Nimero 12 Ministerio de
Cultura y Educacién de la Nacién Republica Argentina 1997 Del Wide World Web:
http://www.zona.meye.gov.arizona98/ZonakEducativa/Revistal 2/Revista12.html




Cuadro 1.

O

EVOLUCION DE METODOLOGIAS DOCENTES EN LA ENSENANZA
DE LAS CIENCIAS NATURALES *

METODOLOGIA
TRADICIONAL

METODOLOGIA DE
DESCUBRIMIENTO

METODOLOGIAS
ALTERNATIVAS

LA FILOSOFIA Y LAS
CIENCIAS**

Valoriza el producto.
Enciclopédica.
Memoristica basada en la
transmision verbal de
iconocimientos.

- Experimentalista. Valoriza el
proceso. Vision positivista de la
ciencia. Tiene como meta el
cumplimiento de los objetivos
operacionales.

Valoriza el cambio conceptual y
metodoldgico de los alumnos
aproximandolos al trabajo cientifico.
Construccion de los aprendizajes a
partir de los conocimientos previos Y|
su integracion significativa con la
nueva informacion.

La filosofia para nifios permite que
los chicos al cuestionar sus propias
experiencias de vida, establezcan
condiciones que hacen posible que
la instruccién cientifica siga siendo
pertinente para ellos.

Los contenidos estan
basados en una légica
disciplinar, secuenciados
seglin su estructura
formal. Organizacion
latomizada.

Los contenidos estan articulados
segun objetivos preestablecidos
alrededor de ejes organizadores.
Mediatizadores para repetir los
pasos del método cientifico.

- Los contenidos se organizan desde
la estructura disciplinaria
(significacion logica), la estructura
cognoscitiva de los alumnos, sus
saberes e intereses (significatividad
psicologica) y desde el contexto
social y cultural (significatividad
sociocultural)

Los contenidos relacionados con las
ciencias son cuestionados
preocupandose mas por clarificar
significados, descubrir supuestos y
presuposiciones analizar conceptos,
considerar la validez de procesos de
razonamiento e investigar las
implicaciones que considerar los
hechos cientificos como definitivos
v absolutos.

Xpositivas con
informacion fiel de
contenidos disciplinares.
Se busca reemplazar las
ideas erréneas de los
lumnos por las ideas
correctas. No se tiene en
cuenta las concepciones
de los alumnos ni las
liiiﬁcultades para
eemplazarlas.

Fredominzm las clases

Secuencia de actividades rigida y|
cerrada. Falta de motivacién y de
conductas divergentes de los
alumnos. Se persigue reemplazar]
los significados erréneos por los
verdaderos. Aprender significa
aplicar sistematicamente los
pasos del método cientifico.

Las actividades favorecen el trabajo
colectivo de investigacion en el aula,
la motivacion y el pensamiento
divergente. Planteo de problematicas
secuenciadas segun hipétesis de
progresion que el docente formula a
partir de sus saberes profesionales,
de los alumnos y del contenido.

Las actividades se desarrollan en
una comunidad de indagacion,
donde el elemento central es el
didlogo filosofico. Se plantean
discusiones sobre preguntas
inherentes a hechos cientificos,
pudiendo ser aclarados y entendidos
a través de una discusion y analisis
adecuados de teorias y evidencias
cientificas.

\Alumno pasivo (receptor)

Toma nota de los

lconceptos presentados por
1 docente. El docente

transmite conocimientos
cabados como verdades
bsolutas.

Pseudo protagonismo del
alumno. Se limita a repetir una
secuencia de pasos establecidos.
El docente persigue el
cumplimiento de objetivos
operacionales. Organiza guias de
estudio. Propone problemas de
aplicacidn que los alumnos
resuelven.

El alumno es protagonista de su
propio aprendizaje. En un dmbito
socializado, diferentes cuestiones
ponen a prueba sus teorias y
promueven insatisfaccién y la
busqueda de nuevas explicaciones.
El docente es investigador de su
propia practica. Organiza, orienta,
favorece los aprendizajes y
reflexiona criticamente.

Los alumnos cuestionan los datos
que se dan en las ciencias por lo qu
su comportamiento es totalmente
acorde a la tarea de la ciencia. Enla
discusiones sobre los hechos
cientificos predomina la interaccion
entre estudiante-estudiante.

I[La finalidad de la
evaluacion es medir o
cuantificar los

prendizajes. Favorece la
Iamemorizaci()n repetitiva
de contenidos.

La concrecion de objetivos
terminales se mide a través de la
comparacion de los resultados
entre las pruebas iniciales y
finales. Cuantificacion objetiva
de la evaluacion.

La evaluacion es un instrumento de
aprendizaje. Considera saberes,
procedimientos y actitudes de los
alumnos. Es utilizada por el docente
para mejorar su practica,

Permite la autoevaluacion colectiva
a través de criterios relevantes com
la escucha, la participacion, el uso
de razones y criterios, el foco de la
discusion y el trabajo con supuestos
e inferencias

Las tres primeras columnas de este cuadro fueron tomadas de: Graciela Merino El saber cientifico escolar: un objeto de

conocimiento complejo Zona Educativa Afio 2, Numero 12 Ministerio de Cultura y Educacion de la Nacion Republica
Argentina 1997. Del Wide World Web: http://www.zona.mcye.gov.ar/zona98/ZonaEducativa/Revistal 2/Revistal2.html

*%

Traduccién final: Félix Garcia Morrién. Ediciones de la Torre. Madrid 1992

Datos obtenidos del capitulo 9 del libro: LIPMAN, Matthew; A. M. Sharp y F. 8. Oscanyan. La filosofia en el aula.
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En ese sentido, Palacios  hace un profundo andlisis acerca de la escuela
tradicional en la cual enfatiza la critica de Freinet a la pedagogia tradicional,

donde los supuestos pedagdgicos, psicoldgicos y filoséficos son atacados con

dureza, desenmascarando sus contradicciones y su absoluta falta de
consistencia.

Con base en lo anterior, se detecta que las pedagogias empleadas para observar
y experimentar por los educadores de la ciencia no han sido del todo eficientes.
Se observa también que los nifios tienen sus propias hipdtesis sobre los
fendmenos naturales y no las cambian tan facilmente por las teorias cientificas
transmitidas por los adultos, es observable también, la ausencia de razonamiento
entre profesores y alumnos. No es que los nifios rechacen las respuestas de los
profesores sino el rechazo es hacia los métodos que emplean para llegar a
ellas®. El modelo actual impuesto por el Estado y empleado por el profesor
conduce sdéio al almacenamiento de conocimientos cientificos y no a inducirlos a
pensar cientificamente.

Ante estos hechos, Se puede deducir que el modelo educativo vigente no ha
propiciado un comportamiento sobre la necesidad de razonar en el aula y no ha
pensado que la filosofia pudiera ser el ingrediente necesario. Este modelo
educativo imperante nos permite pensar que probablemente no solamente se
requiera la aplicacién en el aula de métodos experimentales para la formacién en
el nifo de una actitud cientifica a través de experiencias adecuadas,
considerando el desarrollo evolutivo del nifio®>. Es evidente la necesidad del
disefio de un nuevo curriculo que apoye la ensefanza de las ciencias naturales
en todas aquellas escuelas formadoras de docentes que emplean modelos de
ensefianza tradicionista. Este curriculo podria disefarse de tal manera que
transformara el proceso de ensefianza-aprendizaje en un modelo flexible que
permita a los docentes erradicar los vicios y las falacias que han convertido a los
planes, programas, textos e instrumentos de evaluacion en trabas que limitan y
distorsionan la practica educativa®.

Ante los hechos expuestos surge la pregunta: ¢ Cual es el modelo de formacién
que permita al profesor de educacién primaria inducir a los alumnos a razonar en
el aula y a pensar cientificamente?

1.4. La ensefianza de las ciencias en la escuela secundaria.

¢ Como ensena el profesor de educacion media las ciencias naturales en el aula?

20 palacios, J. La cuestion escolar; Criticas y alternativas. Ed. Laila, S.A. Barcelona, Espafia. 1984 pp 16-125

A Lipman, Matthew and Ann Margaret Sharp. Asombrdndose ante el mundo. Manual del profesor para acompafiar a Kio y Gus.
Traducido y adaptado por; José Luis Tasset Carmona. Ediciones de la Torre. Madrid. 1993. Pp. 27-28

2 UPN Ensayos diddcticos. México. 1985. pp. 409 438.

= Lipman Matthew, Ann. Margaret Sharp y F. S. Oscanyan. La filosofia en el aula. Traduccién final: Félix Garcia Morrién. Ediciones

de la Torre. Madrid 1992
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La etapa de formacion desde el punto de vista educativo de los nifios que egresan
de la primaria y pasan al nivel secundario constituye un periodo de transicion de
la nifiez a la adolescencia. En esta etapa se presentan problemas especificos que
surgen, por un lado, de los cambios y rupturas impuestos por el propio sistema

educativo, y por otro, de los cambios de orden fisico, psiquico y emocional que se
experimentan en esa etapa.

Este hecho, muestra la necesidad de prestar mayor atencion dentro de los
sistemas educativos, cosa que no ha sucedido hasta ahora. En esta etapa de
transiciéon se tienen conceptos erréneos si la secundaria es una extensién de la
educacion primaria, o una preparacion para los estudios del bachillerato.

En ningun caso se han tenido en cuenta sus caracteristicas propias, las funciones
que debe cumplir, y, por lo tanto, no se ha considerado la necesidad de disefiar
un curriculo especifico para la ensefianza de las ciencias naturales.

En el sistema de educacion secundaria en México se dan organizaciones distintas
de una secundaria a otra, sobre todo con relacidon a los horarios de clase;
delimitacion territorial de las asignaturas, lenguajes y vocabularios especificos;
imparticion de las materias por profesores especialistas; enfrentamiento de los
alumnos a docentes con formaciones, estilos y exigencias distintos, etcétera.
Estos problemas de ajuste entre la escuela primaria y la secundaria crean
problemas que afectan de diferentes formas a los alumnos, en funcion de una
amplia gama de factores como origen social, sexo, madurez, antecedentes
escolares, etcétera®*.

Estos problemas provocan en el nifio una transicién abrupta a un régimen de
estudio diferente, mientras que su personalidad no ha cambiado
significativamente. Este cambio abrupto se debe en parte al cambio de un
profesor Unico a enfrentarse a varios profesores de asignaturas o areas
especiales.

Estos hechos, revelan que no existe conexién entre las etapas del sistema escolar
y las del desarrollo evolutivo del educando, de modo tal que el desarrollo
psicolégico del alumno encuentre en la organizacién escolar una respuesta
adecuada a sus necesidades y no padezca, a lo largo de la escolaridad, traumas
y rupturas.

Las dificultades que encuentran los alumnos en la superacion de estas
transiciones, condicionan sus futuros éxitos o fracasos escolares. Se ha
comprobado, ademas, que las mayores dificultades para superar la transicion las
encuentran los alumnos provenientes de medios mas desfavorecidos, siendo ésta
otra de las causas de inequidad.

& Algunos trabajos de investigacion recientemente presentados durante el V Congreso Nacional de investigacion educativa sefialan con
mayor precision estos hechos. Por ejemplo: Santos del Real, Annette. Valoraciones de los jovenes sobre el curriculo de la secundaria.
V Congreso Nacional de Investigacién Educativa. Aguascalientes, México.1999. Memoria electrénica.
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Si consideramos las aportaciones de Piaget, el desarrollo intelectual del individuo
se da a través de varios estadios que implican una complejidad creciente de las
formas de pensamiento y corresponden a verdaderas reorganizaciones de las
estructuras mentales. Se puede considerar que la mayoria de los alumnos de
secundaria se encuentra en la transicion del pensamiento concreto al formal®,
Vigotsky, relaciona el aprendizaje con el desarrollo, y las aportaciones sobre las
concepciones alternativas que consideran las ideas previas como condicionantes
basicos del aprendizaje, han matizado en gran medida el concepto de los estadios
piagetanos y su idea de desarrollo®.

Los elementos descritos, deben reflejarse en propuestas curriculares de cada una
de las areas que integran el curriculo para los nifilos de secundaria. A esta
exigencia la propuesta de un curriculo de las Ciencias de la Naturaleza para nifios
de secundaria no puede obtenerse por la simple reduccién o simplificacion de las
propuestas programaticas de los cursos superiores.

“La ensefanza de las ciencias a estas edades, en el marco de una educacién
obligatoria, debe permitir y facilitar a los alumnos comprender mejor el mundo en
que viven, aprender a vivir juntos, siendo muchas veces diferentes, para lo cual
deberd enfatizarse el conocimiento de los demds, la necesidad de actitudes
tolerantes, no discriminatorias, la virtud del didlogo y de la armonia”?’.

Transformar efectivamente la ensefianza de las ciencias exige superar
tratamientos de aspectos aislados y elaborar un nuevo curriculo que contemple
de una manera equilibrada todas las partes. Cambios que no se limiten
solamente a modificar contenidos ya que éstos por si solos no mejoran el
aprendizaje de los alumnos.

Ante estas evidencias ;Cudl sera el programa en el cual se forme el profesor de
educacion media para que los adolescentes logren pensar de manera légica,
critica y creativa acerca de los fendmenos naturales?

1.5. La formacién de profesores en la educacién media y superior

¢ Cémo se forman los profesores que ensefian ciencias en las escuelas de
educacion media y superior?

Esta pregunta parece sencilla de responder, sin embargo, sabemos que en
México no existen alin programas curriculares especificos para formar profesores
para los bachilleratos y mucho menos dentro de las éreas relacionadas con las
ciencias naturales. Los programas de formacion para profesores de educacion
béasica permiten que los egresados de las escuelas normales solo tengan acceso

¥ Piaget, J. Psicologia y epistemologia. Ed. Ariel. Barcelona. 1971

2 Vigotsky, Liev S. Separata . Anuario, 1994. Traduccién de 4 articulos Efrain Aguilar J. Centro de Estudios Superiores de México y
Centroamérica. Universidad de Ciencias y Artes del Estado de Chiapas. 19935

¥ Nieda Juana y Beatriz Macedo. Un curriculum cientifico para estudiantes de 11 a 14 afios. BIBLIOTECA VIRTUAL DE LA OEL
Organizacion de Estados Iberoamericanos para la educacién de la ciencia y la cultura. Coedicién: OEI - UNESCO/Santiago (1997)
hitp. swwav.oel.org.cooeivirt curricie/curri03.htm
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a los subsistemas: Preescolar, primaria y secundaria®®. A esta Ultima, autorizan
para trabajar como docentes sélo aquellos que estudiaron en las Escuelas
Normales Superiores, algunos profesionistas y ocasionalmente algunos
profesores de secundaria logran ingresar a las escuelas preparatorias. Estos
espacios académicos son ocupados en su mayoria por profesionales de diversas
areas disciplinarias (médicos, abogados, ingenieros, arquitectos, etc.), quienes
imparten clases sobre el area especifica de su competencia, ensanando por lo
general con el mismo modelo que aprendieron en la escuela profesional. Pocos
son los profesores que han tomado algun curso, principalmente en las areas de
la didactica general y metodologia de la ensefianza. No obstante, este hecho no
garantiza su efectividad en el aula.

Ribeiro menciona que “ los programas de formacién de profesores en la mayoria
de los casos, se han convertido en mecanismos reproductores de una practica
docente mecénica, acritica, que condiciona un cierto tipo de relaciones verticales,
de dependencia y pasividad entre los participantes en el proceso de aprendizaje y
que este hecho, limita y obstaculiza cualquier esfuerzo por lograr mayor
significancia en el aprendizaje”®.

Referente a los profesores universitarios, los programas de formacion han sido
muy heterogéneos, desde cursos sueltos, diplomados, especialidades hasta
maestrias en formacién de profesores, todos ellos estructurados con una
disparidad en cuanto al nivel de fundamentacién tedrica. Este hecho, ha
conducido a la disparidad no sélo en la formacion sino en la aplicacién de la
practica docente™,

Por otro lado, se ha observado que los profesionistas una vez egresados, se
dedican a trabajan en una linea disciplinaria especifica (en el mejor de los casos)
y por su experiencia en la misma, en ocasiones son llamados para impartir las
disciplinas relacionadas con su ejercicio profesional en alguna escuela
profesional. De la misma manera, los profesores de los bachilleratos, al ingresar
a la docencia reproducen el esquema con el cual fueron formados.

Es evidente que las universidades no cuenten de manera formal con programas
bien estructurados para tal fin, no obstante, dentro de las estructuras de
formaciéon académica en cada universidad los profesores tienen acceso a
“formarse” como docentes, aunque de una manera ortodoxa y heterogénea, ya
que cada profesor tiene acceso durante su vida académica a cursos sobre alguna
disciplina especifica o sobre algin aspecto relacionado con metodologia o
didactica pero sin planeacion.

2 Avila Suirez Maria del Carmen Las pricticas docentes de los formadores de docentes, COMIE Investigacion Educativa en México
1996-1997. memoria electronica. Trabajos presentados en el IV Congreso de Investigacion Educativa. Consejo mexicano de
Investigacion Educativa A.C. Facultad de Educacion, Universidad de Mérida Yucatéin (1997)

* Ribeiro Lidio. La educacion de los educadores. Coedicion: Ciidet y Ediciones EI Caballito. México. 1992. p.19.

3 para mayor informacion sobre este tema revisar: ZARZAR Charur, Carlos (Compilador) Formacion de profesores universitarios:
Analisis y evaluacion de experiencias. SEP Nueva Imagen. Editorial Patria. S.A..de C.V. México 1988
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Por otro lado, algunos profesores egresados de las escuelas normales ingresan a
la docencia superior en escuelas sobre todo de nivelacion del magisterio. Los
CUrsos que en esos espacios académicos imparten se relacionan con la
especialidad estudiada en la Normal Superior (matematicas, ciencias naturales,
etc.), sin embargo, reproducen el esquema de formacion que recibieron en las
escuelas normales, cuyos profesores también fueron habilitados en la educacion
superior de la misma manera.

Algunos resultados de trabajos presentados durante el IV Congreso Nacional de
Investigacién Educativa®®?*® que de hecho simbolizan un patrén nacional
coinciden en que los maestros de las escuelas media y superior concuerdan en
pensar que la docencia es transmision de conocimientos, caracteristico en el
denominado sistema de ensefianza tradicional, asumiendo la formacién docente
como una forma de adquirir la instrumentacién didactica que les permita lograr
productos de aprendizaje. Es por ello que aceptan la necesidad de fortalecer el
dominio de la disciplina que ensefian.

En cuanto al aspecto pedagdgico, se observa la necesidad de dominio de lo
relacionado con la ensefianza, lo cual revela que los profesores tienen una vision
muy reduccionista de la formacion. Asimismo, reconocen la necesidad de
formacion docente para profesionalizarse, indicando que les permitiria ejercer
mejor la funcién docente. Sin embargo, manifiestan abuso de autoridad que se
designen a los profesores que ingresan en programas de formacion docente
desde las instancias administrativas lo que convierte el derecho de ingreso a la
formacién en una situacion de privilegio de las autoridades. Ademas revelan, por
otro lado, que hace falta una politica institucional clara y definida debido a que
no existen programas de formacion docente que establezcan lineas vinculadas
principalmente a los planes de estudio lo que repercute en una endeble accion
docente incidente en forma negativa en los niveles de productividad académica.

Surge de nuevo el mismo cuestionamiento ¢ Cual sera el programa curricular en
el cual se forme el profesor de educacién media superior y superior para que |0s
educandos logren pensar de manera ldgica, critica y creativa acerca de los
fenémenos naturales?

Es practicamente imposible que el profesor logre transformar el modelo oficial de
ensefianza de las ciencias implementado por el Estado. No obstante, existe la
posibilidad que el profesor pueda aplicar programas curriculares innovadores a la
par del programa oficial de la ensefianza de las ciencias, mismos que permitan a
los nifios razonar y pensar bien acerca de los fenémenos naturales. Este reto es
responsabilidad del profesor no sélo de educacién béasica sino de las escuelas

3 Aco Graciela Miguel. Sujetos y formacion docente desde la perspectiva de los profesores de la Universidad Veracruzana. Memoria
electrénica. Ponencia dictaminada para su presentacion en: IV Congreso de Investigacion Educativa. COMIE-UAY, octubre 1997.

32 Bellido Castafios, Ma. Esmeralda, Noe Contreras G., Alfonso Sergio Correa R..et al. Andlisis de la formacién docente en la FES
Zaragoza. Memoria electrénica. Ponencia dictaminada para su presentacién en: IV Congreso de Investigacion Educativa. COMIE-
UAY, octubre 1997 p.293

3 Lépez Jos¢ Moctezuma El perfil de los docentes del nivel medio superior de la universidad Auténoma de Guerrero. Memoria
electronica Ponencia dictaminada para su presentacion en: [V Congreso de Investigacion Educativa. COMIE-UAY, octubre 1997
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medias superiores y profesionales®. Sin embargo, cuando éste no ha recibido

una formacién que incite al nifio a pensar, requiere introducirse en programas
curriculares de habilidades del pensamiento.

2. PREGUNTAS DE INVESTIGACION

Sobre la base del diagndstico expuesto, se detecta que los profesores que
ensefan ciencias naturales en los diversos niveles educativos en México,
denotan deficiencias metodoldgicas, disciplinarias y pedagoégico-didacticas en la
ensefianza de las ciencias naturales. También se detecté que debido a la poca
efectividad de los métodos implantados por el Estado para la ensefianza de las
ciencias deja claro la ausencia de programas curriculares que habiliten el
razonamiento sobre las ciencias. También se afirma, que estos profesores no
desarrollan adecuadamente su practica educativa porque su formacion se ha
circunscrito a la transmisién de informacion, en consecuencia, denotan fallas
tanto en la aplicaciéon de los conocimientos como de los métodos relacionados
con la ensefanza de las ciencias naturales.

Por otro lado, se conoce que desde hace algunas décadas se ha implementando
en escuelas de educacion basica de diversos paises, un programa curricular de
desarrollo de habilidades del pensamiento, denominado “filosofia para nifios”,
basado en el andlisis de conceptos filoséficos propuesto por Matthew Lipman®,
profesor de la Universidad de Mendam en New Jersey USA. Esta propuesta
involucra estrategias para coadyuvar la ensefianza de las ciencias naturales al
implementar el programa curricular denominado “Asombrandose ante el mundo”.
Esta alternativa podria representar una posible solucién para aquellos profesores
deseosos que sus alumnos piensen en forma logica, critica y creativa sobre los
fendmenos naturales.

2.1. Enunciado del problema

¢.Sera posible introducir a un grupo profesores-alumnos de las licenciaturas
en educacion preescolar y primaria de una escuela formadora de docentes
de la ciudad de Durango en del drea de la filosofia, con el propésito de que
logren resignificar su practica docente y comprender que la pueden utilizar
como complemento para la ensefianza de las ciencias naturales?

e Al implementar el programa curricular denominado “filosofia para
niflos” estaran dispuestos los profesores a examinar ideas, investigar a
través del dialogo y a respetar a sus compaferos que estan aprendiendo a
filosofar sobre |la ensefianza de las ciencias naturales?

34 Existen algunos intentos por desarrollar modelos diddcticos para enseflar filosofia en los bachilleratos de manera prictica, sin

embargo, no son alin del todo satisfactorios. Petterson Hemindez, Guadalupe. Diddctica de la filosofia. Coleccion Biblioteca
curricular. Serie Ensefianza Media Superior. Editorial Universidad de Guadalajara. 1993
3 Lipman, Mathew. Thinking in Education. New York: Cambridge University Press. 1991.
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e ;Los profesores-alumnos al momento de involucrarse con la herramienta
metodoldgica “comunidad de investigacion” del programa curricular

denominado “filosofia para nifios” lograran filosofar acerca de su
practica educativa con relacidn a la ensefianza de las ciencias naturales?

» ;Sera posible resignificar |la practica educativa de los profesores-alumnos
al implementar y aplicar el programa curricular de “filosofia para nifos”

3. JUSTIFICACION

¢ Para qué preparar a profesores de las escuelas de pedagogia en el campo de la
filosofia, sobre todo, al tratar de fortalecer el razonamiento sobre los fenémenos
naturales?

Las escuelas formadoras de profesores de educacion basica pertenecientes al
sistema de educacién publica en México (Escuelas normales, Universidad
Pedagdgica Nacional, Universidades Pedagdgicas de los estados, Centros de
actualizacion del Magisterio, etcétera), atraviesan continuamente por crisis de
identidad de acuerdo a las modificaciones curriculares que sufren sus programas
de estudio segun el programa de moda que implemente el Estado. Estas
instituciones de educacién superior, si desean superar esas crisis, requieren de
mayor solidez para descubrir su propia identidad.

La ensefiaza disciplinaria en estas instituciones educativas no garantiza que un
profesor dominador de una disciplina como la ciencia natural sepa promover
aprendizajes sobre las ciencias. Tampoco es garantia que un profesor se
especialice en cursos de didactica en las escuelas de pedagogia con el propésito
de preparar mejor sin conocer la disciplina. El profesor con vision innovadora
debe buscar el equilibrio para fortalecer el aprendizaje de la manera mas
apropiada, sin embargo, también deben aprender con los mismos procedimientos
que emplearan en el aula.

El profesor, si desea hacer cambios en la ensefianza de las ciencias, debera
olvidarse de las lecciones expaositivas y dar mayor importancia al dialogo sobre
los temas que este tratando, de tal manera que promueva el pensamiento en los
nifos, es decir, fomentar a que piensen por si mismos. En ese mismo sentido, la
propuesta educativa para la ensefianza de las ciencias debera estar encaminada
al interés propio de los nifios, para que estos vean en la escuela una
circunstancia insuperable y con sentido. Sin embargo, el profesor por su parte,
debera hacerla suya y sentirla con pasién, este hecho implica que la universidad
tenga que buscar otras formas para preparar a los profesores de ciencias.

El presente estudio se justifica, porque pretende introducir a profesores de
educacion basica de una escuela pedagdgica de Durango dentro del area de la
filosofia, para que los conceptos cientificos de interés para los nifios, vayan mas
alla de la simple explicacion y del sentido comun. Se justifica porque, pretende
ademas, desarrollar habilidades de pensamiento para que analicen conceptos
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filoséficos, que permitan al nifio pensar de forma ldgica y con fundamentos sobre
las ciencias.

Preparar profesores que nunca han tenido relacion con la filosofia, representa el
punto débil del programa curricular de Lipman, debido a que el profesor se resiste
al cambio. No obstante, se ha observado que una vez introducidos en el
programa sienten una atraccion irresistible por esta alternativa de trabajo.

Otra justificante de relevancia es, que los profesores de educacion superior
formadores de los futuros profesores de educacion béasica educan empleando
lenguajes académicos, de esta manera, el profesor ensefa con el mismo modelo
que aprendid en la escuela. Esa misma situacion se traslada al aula y es ahi
donde radica el problema, ya que nifio se encuentra con serias dificultades para
traducir ese lenguaje desconocido en el suyo propio.

Iniciar a profesores en las escuelas formadoras de docentes en el programa
curricular de Lipman, permite ver que “las ciencias naturales pueden ser
ensefiadas de manera mas efectiva cuando la filosofia para nifos este presente
que cuando esta ausente”®. Que es posible proveer a los nifios estimulos para
involucrarse en temas interesantes relacionados con las ciencias. De la misma
manera, permite a los profesores involucrarse en actividades de trabajo que
propician la creatividad en los nifios asi como el deseo de hacer las cosas de
manera mas ordenada.

Las universidades forman filésofos pero desgraciadamente estos fildsofos no son
formados dentro del area de la pedagogia. La ventaja de formar profesores de
educacion bésica en el campo de la filosofia es méas atractiva, debido a que los
profesores cuentan con experiencia en el aula y herramientas pedagogicas que
facilitan el trabajo.

Uno de los problemas para difundir el programa curricular de “filosofia para nifios”
es la formacion filoséfica de los formadores de profesores de educacion basica.
El cuello de botella que representa la difusion de este programa curricular ha sido
resuelto a través del sistema de formacion propuesto por Lipman y su equipo de
colaboradores®, debido a que expertos filésofos se encargan de preparar a
profesores tanto de educacion bdsica como profesores universitarios. Sin
embargo, los centros de capacitacién no se encuentran difundidos en todos los
Estados de la republica mexicana. La instruccién de profesores en aulas
universitarias de una escuela de pedagogia en Durango se justifica debido a que
en Durango éstos desconocian el programa curricular de Lipman y su posible
aplicaciéon en las ciencias, sin embargo, la instruccion es posible ya que en
Durango existen profesores que han recibido la formacién y la autorizacion para
aplicar el programa curricular de filosofia para nifnos.

% Lipman, Matthew, Ann Margaret Sharp y F. S. Oscanyan. La filosofia en el aula. Ediciones de la Torre. Madrid 1992. p 205
3k
Ibid. pp. 101-110
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Iniciar a profesores de educaciéon basica en la filosofia para coadyuvar la
ensenanza de las ciencias y de esta manera mejorar el modelo educativo actual
justifica el estudio, debido a que el beneficio recaera en aquellos nifios que se
educan en las escuelas elementales de Durango.

4, OBJETIVO GENERAL

Introducir a un grupo profesores-alumnos de las licenciaturas en educacién
preescolar y primaria de una escuela formadora de docentes de la ciudad de
Durango en del area de la filosofia, con el proposito utilizarla como complemento
para la ensefianza de las ciencias naturales y emplear su metodologia como
herramienta pedagdgica para que de esta manera logren resignificar su practica
docente.

5. ALCANCES DE LA INVESTIGACION

La formacion de profesores de educacion basica en Meéxico atraviesa
actualmente por etapas de indefiniciones debido a problemas tradicionales. Por
un lado, las Escuelas Normales con sus arraigados modelos de ensefanza
identificados plenamente por: la transmisiéon verbal, la légica disciplinaria, las
clases expositivas con informacion fiel de contenidos disciplinares, la transmision
de conocimientos acabados como verdades absolutas y; por el otro, el intento de
las Escuelas de nivelacion y capacitacién de docentes por innovar la practica
educativa y tratar infructuosamente de favorecer la motivacion y el pensamiento
divergente, han generado sélo una serie de dificultades en las formas de operar
los modelos de ensehaza.

El presente estudio pretende aplicar un nuevo modelo de formacién basado en el
programa curricular de Matthew Lipman con el fin de introducir al profesor de
educacién basica en el area de la filosofia, para que la utilice como complemento
en la ensefianza de las ciencias naturales.

Mediante la implementaciéon de este programa curricular se pretende lograr a
mediano plazo: que el profesor comprenda que el funcionamiento del
pensamiento no asegura la mejora de las habilidades cognitivas; que fortalecer el
pensamiento, en cambio, sirve para que los nifios y jévenes sean autonomos,
que piensen por si mismos, que exploren alternativas a sus puntos de vista, que
descubran los propios prejuicios y encuentren razones para sus creencias.

Este proyecto trata de aplicar las habilidades de pensamiento a las estrategias
bésicas para reforzar las materias de ensefianza habituales con un enfoque hacia
el refuerzo de las ciencias naturales.

Introducir a profesores dentro del area de la filosofia no significa convertirlos en
grandes fildésofos sino en individuos que sepan promover en los nifios la toma de
decisiones, que prevean consecuencias de sus acciones, que sean en la vida
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activa mas reflexivos, considerados y razonables; es decir, se trata de mejorar la
capacidad de juicio para mejorar la accién.

La propuesta de iniciacion de profesores de educacion basica en la filosofia para
que la empleen como refuerzo en la ensefianza de las ciencias consiste en
introducir al profesorado en el programa curricular mediante la practica. Nadie
puede ser democrata si no lo es en la practica. Se puede explicar a los
profesores en forma expositiva en qué consiste el programa de Lipman, sin
embargo, es imposible que después de las exposiciones lo puedan aplicar.

Por el contrario, la teoria es fundamental pero ha de ser interiorizada, aprendida
significativamente, de un modo vivenciado, que produzca cambios no sélo en las
ideas sino también en los comportamientos.

En este trabajo la propuesta de iniciacion de los profesores en la filosofia
mediante el programa curricular de Lipman, a través de la conformacién una
comunidad de investigacion para el analisis de la novela “Kio y Gus'® se
desarrolla en 32 sesiones y para el andlisis de los ensayos novelisticos en 10
sesiones. En la mayor parte del tiempo los profesores se dedican a la practica de
dialogos filoséficos basados en preguntas formuladas tras la lectura de cada uno
de los capitulos de la novela Kio y Gus. Por otro, lado la propuesta consiste en
analizar mediante la misma dinamica ensayos novelisticos acerca de aspectos
relacionados con la filosofia didactico-pedagodgica que el docente practica en la

ensenanza de las ciencias naturales.
La dinamica en la cual se desarrolla la propuesta consiste en:

= Seleccionar un episodio de la novela Kio y Gus o de los ensayos
novelisticos

» Cada participante lee un parrafo del episodio correspondiente

= Después de la lectura se procede al analisis en pequefios grupos de lo
mas relevante de la lectura

* Los participantes formulan preguntas acerca de lo mas significativo del
texto

* Una vez formuladas se decide de manera democratica cuél pregunta es
del interés del grupo

» |nicia el didlogo con relacion a las preguntas formuladas con la regulacién
del facilitador auxiliado por los manuales quien determina el grado de
profundidad del didlogo y si fue discutido a plenitud.

= Al final el facilitador evalla la sesidon considerando las opiniones de los
participantes.

’% Lipman, Matthew. Kio y Gus. Traducido y adaptado por: Jose Luis Tasset Carmona. Ediciones de la Torre. Madrid. 1992.
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Los alcances a mediano plazo son: La consolidacién de la comunidad de

investigacién, el logro de comportamientos cognitivos, sociales y psicoldgicos
favorables en los profesores.

La propuesta también tiene como metas que los maestros aprendan a objetar el
razonamiento débil o con poca consistencia de sus comparieros; que construyan
argumentos sdélidos; Que acepten la responsabilidad de sus aportaciones y la
autocorreccion entre otros. No obstante, la meta principal al finalizar el estudio es
que los profesores analicen conceptos filoséficos para que este hecho les permita
al momento de aplicar el programa curricular con nifios, estos aprendan a pensar
de forma légica y con fundamentos sobre las ciencias naturales.

CAPITULO II
UNA REVISION DE TEORIA CON RELACION AL PROBLEMA

6. ANTECEDENTES
6.1. El niflo como sujeto de la educacidn.

¢, Quién a través de la historia ha reconocido la naturaleza humana del nifio?
¢, Quién ha tratado de no sélo de describirlo como objeto, sino de entenderlo y
explicarlo como sujeto? ;Quién lo ha visto como eje central de la naturaleza
humana?

Al revisar el papel que ha jugado el nifio en las diferentes épocas y culturas, se
ha visto que desde las sociedades antiguas hasta algunas sociedades actuales,
el niflo ha carecido de un status propio, siendo sélo considerado como posesion
de un adulto; como objeto del que se ha podido disponer sin miramientos.

A lo largo de los siglos, los estilos de crianza y practicas educativas de los nifios
han tenido un comun denominador, éste ha sido, en primer lugar, la proyeccion
de la agresién del adulto sobre el nifio y, en segundo lugar, la inversién del
vinculo adulto-nifio, modalidad de relacién donde el nifio pasa a "sostener"
emocional y/o materialmente al adulto.

Algunas de estas practicas de crianza predominantes en los diferentes periodos
histéricos, se pueden identificar: los sacrificios rituales de nifios destinados al
aplacamiento de los dioses; el infanticidio (en particular de los recién nacidos
enfermos o malformados) que se constituyd en algunas sociedades antiguas
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griegas y romanas como un método Ssistematico de regulacién demografica,
practica avalada incluso por pensadores y filésofos™ .

Durante el oscurantismo y con la aparicién del cristianismo primitivo surge una
influencia hostil dirigida hacia los desposeidos, las mujeres y los nifios, con la
idea de pecado y culpa, al decir de San Agustin "e/ pecado de /a infancia”, ocupd
un lugar fundamental en la puericultura y pedagogia de varios si“%los. La idea de
“culpabilidad moral" del nifio generd la necesidad de educarlo® y fundamenté
ademas, ideolégicamente, la justificacién y el permiso del castigo (“/a expiacién”)
como sistema correctivo (“para su salvacién®) Estos hechos originaron una
practica de crianza de abandono “real o moral” del nifio.

Este tipo de practica de abandono del nifio que prevalecié hasta la edad media y
se volvié un hecho tan cotidiano que, en el siglo XVII y como un intento de
paliarlo, se hizo necesaria la fundacién de asilos para huérfanos®'.

El abandono “moral” o “disimulado” del nifio desde el siglo Xl consistia en la
delegacion del cuidado del hijo en otra mujer: la nodriza. Con el correr del tiempo
la institucion de la nodriza se extendid, primero, a las clases medias (la
burguesia) y luego, al resto de la sociedad. La costumbre de esta practica de
crianza y sus aberraciones condujeron en considerar al nifio como un objeto, el
"uso" sobre todo de su cuerpo® como una actitud habitual y constante a lo largo
de toda la historia de la humanidad.

El asesinato ritual, el infanticidio directo o disfrazado, el abandono real o
disimulado a través de la entrega del nifio a una nodriza y el uso sexual del
cuerpo del nifo fueron histéricamente, las principales formas de regulacion
familiar y de vinculacién entre los padres y sus hijos*®. Con base a estos hechos
histéricos ¢ Hasta cuando se reconoce al nifio como sujeto cognoscente?

6.2. El reconocimiento de la infancia.

Las diversas disciplinas como: la psicologia, la sociologia y la pedagogia sélo han
estudiado fragmentos del niflo como un ser diferenciado del adulto, con
particularidades evolutivas propias y con necesidades especificas.

39 Séneca menciona en su obra la moral de la época: 4 los perros locos les damos un golpe en la cabeza; al buey fiero y salvaje lo
sacrificamos; a la oveja enferma la degollamos para que no contagie al rebafio; matamos a los engendros; ahogamos a los nifios que
nacen débiles y anormales. Pero no es la ira, sino la razon la que separa lo malo de lo bueno". (Cfr. Séneca. Moral Essays, pag. 145)
0 palabra que etimoldgicamente significa "enderezar lo que estd torcido”.

*! La primera casa de nifios expésitos se fund6 en Paris en 1638 por San Vicente de Paul.

2 Las pricticas sexuales directas (como el incesto, la violacién y la sodomia) y las pricticas incriminatorias y ejemplificadoras (como
las mutilaciones genitales: infibulacién, cliterectomia, circuncisidn y, en ocasiones, castracion) signaron la vida de muchos nifios desde
la antigiiedad, subsistiendo actualmente, de modo alarmante, entre diversos grupos culturales.

* Las obreras de las primeras fibricas ubicaban a sus nifios durante la larga jornada de trabajo en casas de otras mujeres, pero los iban a
buscar por las noches. Por otro lado, resulta de interés acotar que la realizacion de estas practicas estuvieron siempre sesgadas por la
discriminacién. La mortalidad de los hijos ilegitimos, de los nifios enfermos, de las hijas mujeres y de los hijos menores fue historica y
significativamente mayor que la mortalidad de los hijos legitimos, de los nifios sanos, de los hijos varones y de los primogeénitos.
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El concepto de infancia como categoria psicosociolégica reconocida comienza
a esbozarse durante el siglo XVI, pero cobra fuerza a mediados del siglo XVIil
durante el periodo de “la ilustracién™. En el tratado de pedagogia "Emilio o De
la Educacién " de Juan J. Rousseau, publicado en 1762, el nifio es considerado
como un hito fundamental en el cambio de la cosmovisién acerca de la

infancia®. En ese estudio, expuso una nueva teoria de la educacién,
subrayando la preeminencia de la expresion sobre la represién, para que un

nifio sea equilibrado y librepensador.46

Dentro de los pensamientos educativos que Rousseau plasmé en el Emilio se
encuentra; La naturaleza y la manera natural de hacer las cosas; que la
educacion debe ocurrir en un ambiente natural mas que artificial y que debe ser
una consecuencia natural del desarrollo del nific mas que un conjunto de
experiencias ideadas; que los seres humanos son buenos por naturaleza, pero
que son corrompidos por las instituciones de la sociedad civilizada; que la nifiez
es semejante a la edad adulta y que aquellas diferencias deben ser permitidas y
animadas; que debido a que el niflo es bueno por naturaleza y el profesor ha
sido corrompido, el proceso educativo del nifio debera ser centrado en el nifio
mismo y no centrado en el profesor y finalmente; plantea que en la motivacién de
los niflos debemos confiar en la curiosidad natural, y no forzarlos a otras
acciones®. '

Aunque estos conceptos pedagdgicos de la emancipacion del nifio plasmados en
la novela “Emilio” fueron revolucionarios en su tiempo, representaron sélo un
estereotipo de un ser imaginario que existid sélo en la mente de Rousseau, pues
sus argumentos nunca constituyeron una propuesta cientifica validada en la
realidad. Sin embargo, Rousseau es el primer hombre que intenta una
observacion sistematica del nifio; es quien se preocupa por el nifio y lo reconoce
como sujeto. A partir de ese momento, comienza una nueva forma de reflexionar
acerca de la naturaleza del nifio; no como objeto de conocimiento sino como un
sujeto con naturaleza propia.

A partir de este reconocimiento de la infancia, ligado a: la instauracion de la
familia basada, en la idea del amor conyugal; en el reconocimiento de los roles
filiales; en un supuesto "instinto materno" y en la preocupacion por la salud y

* El eje central de la ilustracion, es la emancipacion de los hombres de la tutela en particular de la religién, debido a que en las ciencias
y en las artes no existe interés de ejercer tutela sobre sus subditos. "Un grado mayor de libertad ciudadana parece que beneficia la
libertad espiritual del pueblo, pero le fija, al mismo tiempo, limites infranqueables; mientras que un grado menor le procura el dmbito
necesario para que pueda desenvolverse con arreglo a todas sus facultades” Kant, Emmanuel. "Qué es la ilustracién”, en: Filosofia de
la historia, México FCE. 199

* Rousseau, Juan Jacobo. “Emilio o de la Educacién” (textos selectos) En: Bowen, J. y P. Hobson. “Teorias de la educacién”.
Traduccién: M. Arboli. Limusa. México. 1979. pp. 133-161.

46 Rousseau, Jean-Jacques. En: Enciclopedia Microsofi® Encarta® 2000. © 1993-1999 Microsoft Corporation.
4T Ibidem. pp. 206-212
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educacién de sus miembros®, surgen las ciencias empiricas que dan lugar a los
estudios del nifo.

Hacia fines del siglo XIX, Freud reconoce, describe y jerarquiza la organizacion
sexual infantil al poner en evidencia la importancia de los vinculos tempranos en
la constitucién del psiquismo. De esta manera, inaugura un capitulo fundamental
en la comprensién de la infancia. “Mediante el analisis de los suefios llego a sus
teorias sobre la sexualidad infantil y el complejo de Edipo, que explicaria el
apego del nifio al progenitor del sexo contrario, junto con los sentimientos
hostiles hacia el del propio sexo (considerado —en principio— un rival)*”.

6.3. Los paradigmas constructivistas sobre el nifio.

A partir de la ilustracién, inicia una nueva cosmovisién encaminada hacia la
emancipacioén del nifio, debido a este hecho, surgen nuevos paradigmas teéricos
constructivistas, tales como: enfoques sociolégicos (clases sociales, ingresos,
etc.) antropoldgicos (el nifio y la danza, los rituales, las culturas, etc.) psicoldgicos
(estudios métricos, habilidades, patologias, etc.), sin embargo, estos enfoques
sélo han representado estudios descriptivos del nifio desde un cierto paradigma
tedrico.

Uno de estos paradigmas desarrollados en el siglo XIX en Prusia fue el propuesto
por Federico Frébel en 1837. Este se intereso en desarrollar ideas para educar a
los nifios en edad preescolar de 3 a 7 afios, escuela que denomind Kindergarten
(jardin de los nifios)®

Sin embargo, sus ideas, que se centraban en animar el desarrollo integral de los
mas pequefios a través de la actividad y del juego, eran aun demasiado
modernas para ser aceptadas por el publico, y durante algun tiempo encontro
dificultades financieras para sacar adelante su proyecto. Ademas, se le
atribuyeron ideas politicas y sociales radicales para la época. Todas estas
circunstancias llevaron al gobierno prusiano a cerrar en 1851 todos los jardines
de infancia existentes en el pais, prohibicion que no fue derogada hasta el ano
1860.51

Después de estos estudios han surgido en el siglo XX tecrias que recrean la
naturaleza humana como eje central acerca de la capacidad del nifo para
conocer, es decir, teorias sobre el nifio como sujeto epistémico.

® para Phillippe Ariés el pasaje desde la indiferencia y el desapego afectivo por los nifios, al apego afectivo y preocupacién por su

suerte, mds propio de la vida moderna, se apoy6 en otro cambio social significativo: el de la separacion de la vida privada de la vida
publica.

A Freud, Sigmund,” Enciclopedia Microsofi® Encarta® 2000. © Microsoft Corporation 1993-1999

50 J.ahoz describe con detalle el modelo arquitecténico del jardin de los nifios. Lahoz Abad, Purificacion. El modelo Froebeliano de
espacio-escuela. Historia de la educacién. Salamanca, Niimero 10 / ene-dic. 1991. pp. 107-133

51 Frébel, Friedrich. Enciclopedia Microsofi® Encarta® 2000. © Microsoft Corporation. 1993-1999.
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Uno de los paradigmas constructivistas contemporaneos sobre la racionalidad
del nifio desde el punto de vista cognitivo es el que desarrollé el psicdlogo suizo
Jean Piaget. La influencia de Piaget en la practica escolar occidental ha sido

imperante. Sin embargo, la aplicacion de su teoria y su mala interpretacion
dentro del ambito educativo ha conducido a deformaciones al ser mal utilizada.

El basamento tedrico de la psicologia genética de Piaget implica una
descripcién del desarrollo cognitivo del nifio y una explicacidén funcional del
mismo®2. Con ello trata de aproximarse a una definicién de inteligencia del
sujeto o adaptacion al universo.

En su teoria Piaget reconoce dos tipos de conocimiento: EI matematico
(endégeno) y el empirico (exdégeno) Considera que ambos no son
independientes y ademas tienen un origen comun: la accion del sujeto sobre los
objetos. No obstante, con frecuencia al aplicar esta teoria constructivista en la
escuela se corre el riesgo de suponer que desarrollo de la logica y la
matematica se debe actualizar en las clases de matematicas y ciue el desarrolio
del conocimiento fisico es patrimonio de las clases de ciencias™.

En sus trabajos, distinguié cuatro etapas en el desarrollo intelectual del nifo™*:

e En el periodo sensoriomotror —desde el nacimiento a los dos afios—, el
nifio se ocupa de adquirir control motor y conocer los objetos del mundo
fisico (l6gica de accion), pero aln no forma simbolos de estos objetos.

e El periodo preoperacional, de los dos a los siete afios, el nifio se ocupa
de adquirir habilidades verbales y empieza a elaborar simbolos de los
objetos que ya puede nombrar, pero en sus razonamientos ignora el rigor
de las operaciones légicas.

e En la etapa de las operaciones concretas, de los siete a los doce afos, el
pensamiento del nifio en lugar de dirigirse constantemente sobre los
hechos que se desarrollan en el momento, es capaz de regresar al punto
de partida y por tanto, considerar la continuidad del proceso, es decir,
cuando el nifio es capaz de manejar conceptos abstractos como los
numeros y de establecer relaciones trabajara con eficacia siguiendo las
operaciones légicas, siempre que lo haga con simbolos referidos a
objetos concretos y no abstractos, con los que aun tendra dificultades.

e De los doce a los quince afios, desarrolla la etapa operacional formal, si
es que alcanza esta etapa™.

De manera similar pero dentro del area de la linglistica surge un paradigma
constructivista cuya teoria se basa en la capacidad del hablante. Esta teoria fue
desarrollada por Noam Chomsky, linglista estadounidense, profesor y activista

52 Ajuriaguerra, Anthony. Psicologia y epistemologia genéticas: Homenaje a Jean Piaget. Trad. Pilar Ortiz. Nociones. Grupo
Editorial Planeta de México. 1992
53 Benlloch, Montse. [ntroduccién, en: Por un aprendizafe constructivista de las ciencias. Aprendizaje. Visor, Madrid, 1984, pp 13-30

% Piaget, Jean. Seis Estudios de Psicologia. 6a. Edicién. Trad. Nuria Petit. Espaiia, Editorial Seix Barral, 8.A., 1971. 227.p.
%3 Segtn Piaget, no toda la poblacién llega a este nivel, y operara logica y sisteméticamente con simbolos abstractos, sin una correlacién

directa con los objetos del mundo fisico.
174452
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politico. La teoria de Chomsky intenta recrear la capacidad lingtistica donde el

objeto de estudio es el conocimiento y el lenguaje. Es sustento eEistémico es que
la mente no esta separada del lenguaje porque hablar es pensar®.

Chomsky argumenta que el lenguaje es consecuencia de una facultad humana
innata y que por lo tanto, la finalidad de la lingUistica consiste en determinar qué
propiedades universales existen y también en establecer la “gramatica
universal” que pudiera explicar el amplio espectro que abarca todas las lenguas
humanas posibles®. Sus analisis del lenguaje parten de las oraciones basicas
que se desarrollan y terminan en una variedad de combinaciones sintacticas al
aplicar una serie de reglas que él formula.

Los estudios que Chomsky realiza sobre el desarrollo del lenguaje en el nifio es
su velocidad de adquisicién. El argumenta que la primera palabra se aprende
aproximadamente hacia los 12 meses, y que a los 2 afios de edad la mayoria
de los nifios tienen ya un vocabulario de unas 270 palabras, que llegan a las
2.600 a la edad de 6 anos.

Descubre también que los nifios construyen frases sintacticamente correctas a
los 3 aros y construcciones verbales muy complejas a los 5 anos.

Oftra hipétesis, quiza la mas destacadas de Chomsky, es donde plantea que el
cerebro humano esta especialmente estructurado para comprender y reproducir
el lenguaje, por lo que no requiere aprendizaje formal, y se desarrolla al entrar
el nifio en contacto con él.

Por otro lado, Kohlberg defiende que en el desarrollo moral, el sujeto no se limita
a interiorizar las reglas sociales, sino que construye nuevas estructuras a partir
de su interaccion con el medio®. Kohlberg pretende asimismo mostrar la
universalidad de estas estructuras por las que atraviesa el razonamiento moral.
Sin embargo, por otro lado, tanto Piaget como Kohlberg parten del supuesto de
que para alcanzar un determinado estadio moral es condicion necesaria tener ya
un estadio légico de igual o superior nivel. El pensamiento légico tiene prioridad
cronolodgica sobre el razonamiento moral.

De este modo, s6lo se puede razonar abstractamente y considerar las relaciones
entre sistemas, si el sujeto se encuentra en el estadio de operaciones formales; y
sélo cuando esto se produce seré posible un razonamiento moral que pueda
ponerse en la perspectiva del otro o asumir su papel.

Con ello Kohlberg sostiene que los nifios empiezan por concebir las reglas como
algo dependiente de la autoridad externa; mas tarde, perciben tales reglas como
instrumentos para obtener recompensas y satisfaccion de sus necesidades;
después, como medios para la obtencidén de la aprobacion y la estima social;
posteriormente, como soportes de algun orden ideal, y, finalmente, como

*$ Chomsky, Noam. £l lenguaje y el entendimiento. Planeta-Agostini. Barcelona. 1986

*? Ibidem. P. 75

- Kohlberg, Lawrence. Stages of moral development as a basis for moral education. En Moral Education: Interdisciplinary
Approaches. C. M. Beck, B.S. Critteden y E. V. Sullivan. University of Toronto Press, Toronto 1971
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articulaciones de principios sociales necesarios para vivir en unién de otras
personas®.

6.4. Los paradigmas cognitivos aplicados en los nifios.

Formar sujetos pensantes ha representado, sobre todo en las ultimas décadas,
un conjunto de trabajos de investigacidn, principalmente en area de la psicologia
y mas precisamente en las llamadas Ciencias Cognitivas. No obstante, el
desarrollo de habilidades del pensamiento critico, creativo y de orden superior en
nifios y adolescentes es preocupacion actual y eje central de estudio de los
filosofos contemporaneos.

Desde principios de siglo Jerome S. Bruner psicélogo cognitivo destaca la
importancia de la perfectibilidad del intelecto, esto es, la posibilidad de desarrollar
las capacidades intelectuales. Surge entonces una pregunta ;hasta donde llega
el limite posible de la capacidad mental?

Para Bruner, la formacién de conceptos es un acto inventivo en virtud del cual se
construyen clases o categorias, mientras que la obtencidon de conceptos supone
la basqueda de los atributos que distinguen a los seres que son ejemplares de la
clase que se quiere diferenciar®®. Este hecho, propone que la escuela se
convierta en el medio a través del cual el nifo desarrolle el pensamiento mas
efectivo por naturaleza, a la vez que le permita utilizar la informacién que posee
para solucionar problemas. De esta manera, el enfoque de la escuela se debe
encaminar a preparar al nifio a utilizar su cabeza de manera légica y razonada
para solucionar problemas, y descubrir lo que hay dentro de sus propias mentes.

Bajo la perspectiva de Dewey la base del promover sujetos cognoscentes se
cimienta en el pensamiento reflexivo versus el pensamiento defectuoso. El
pensamiento reflexivo implica toda una serie de procesos cognitivos.
Esencialmente se refiere a un pensamiento indagador, investigativo, que
mantenga el principio del escepticismo. En este sentido, la pedagogia
norteamericana, desde la segunda mitad del siglo IX, se ha visto fuertemente
influenciada por la corriente filoséfica del psicélogo, filésofo, y educador
norteamericano John Dewey quien resalta que es necesario preparar a pensar a
los estudiantes, pero un pensamiento reflexivo, esto es, "el examen activo,
persistente y cuidadoso de toda creencia o supuesta forma de conocimiento a la

luz de los fundamentos que la sostienen y las conclusiones a las que tiende"®".

Entre algunos de sus preceptos John Dewey previé que: la educacion tendria
que ser redefinida como el fomento de la capacidad de pensar, en vez de ser una
transmisioén fria del conocimiento; que la légica de una disciplina no debe

% Salazar, Angel. Lipman y Kohlberg: Los dilemas morales. Aprender a Pensar, Revista Internacional de los Cenlros Iberoamericanos
de filosofia para nifios; 14 (1996) pp. 35-41

 Bruner, J., Hacia una teoria de la instruccién, Ediciones Revolucionarias, Cuba. 1972.

¢ Dewey, John La reconstruccién de la filosofia. Obras maestras del pensamiento contempordneo, Planeta Agostini Barcelona 1994
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confundirse con la secuencia de descubrimientos que constituirdn su
conocimiento; que el razonamiento se agudiza y perfecciona con la discusidn
ordenada, mejor que con ninguna otra cosa y que las habilidades de
razonamiento son esenciales para leer y escribir bien®. La filosofia de Dewey
llamada instrumentalismo o experimentalismo, proviene del pragmatismo
americano, teoria filoséfica cuyos exponentes principales fueron C. S. Peirce y
William James, contemporaneos de Dewey®. En sintesis la idea de Dewey es el
considerar al pensamiento reflexivo como un objetivo central de la educacion.

Desde el siglo pasado, es incuestionable la necesidad ineludible de
redimensionar el sentido y la razén de ser de la escuela. Basandose en este
discernimiento, desde hace varias décadas han surgido algunas propuestas
sustentadas en el paradigma de ensefiar a pensar®* (Cuadro 2)

Algunos de estos programas que mas han sido empleados desde su
establecimiento son: El Método CoRT (Cognitive Research Trust) de Edward De
Bono; el programa del Enriquecimiento Instrumental de Reuven Feuerstein®: La
Educacion Cientifica y las Nuevas Tecnologias del doctor Michel Caillot; la
propuesta de la Aceleracion Cognitiva a través de la ensefianza de la ciencia con
nifos de 12 afos; el programa Impacto de S. Lee Winocur buscando desarrollar
habilidades de alto nivel cognoscitivo en areas de mateméticas y lenguaje y el
trabajo que desarrolla Margarita A. de Sanchez en el ITESM México, basado en
la teoria de Robert Sternberg sobre un programa de desarrollo de habilidades del
pensamiento y aprender a pensar utilizando las aportaciones del método CoTR
De Bono.

Un programa curricular més global estructurado y difundido en el &mbito mundial,
cuyo sustento es la practica de la “filosofia en el aula” es el desarrollado en 1969
en los E.U.A por el filésofo norteamericano Matthew Lipman®®

En general se puede decir que estas propuestas se fundamentan en escuelas de
pensamiento diferentes; a) los que prefieren un enfoque directo hacia los
conocimientos practicos; b) los que adoptan un modelo de inculcacidn y c) los
que aplican el conocimiento cognitivo a la ensefianza del pensamiento.

Aquellas propuestas que fundamentan su accion en el método de los
conocimientos practicos, se basan en la aplicacion de ciertas técnicas e
instrumentos en cursos curriculares®”. Uno de los principales exponentes de esta

% Lipman, Matthew y S. F, Oscanyan. Filosofia en el aula. Ediciones de la Torre. Madrid 1992. p. 23.

% Ibidem. p. 24

. Algunos las llaman desarrollo de las capacidades intelectuales; otros, ensefiar a pensar; desarrollo de las habilidades del pensamiento,
y la revolucidn de la inteligencia.

% Se han hecho estudios comparativos del programa de Feuerstein y el de Lipman, no para saber cual es le mejor, sino para comparar
los aciertos para la educacion. Lasala Serrano, Pilar, £l programa de enriquecimiento instrumental de R. Feuerstein y Filosofia para
niflos de M. Lipman: Estudio comparativo: Aprender a Pensar. Revista internacional de Filosofia para nifios y criancas. Ediciones de la
Torre, 1992. p.81

% Extensa y pormenorizada informacién sobre el tema se encuentra en: Lipman, Matthew y S. F. Oscanyan. Filosofia en el aula.
Ediciones de la Torre. Madrid 1992. Lipman Matthew. Pensamiento Complejo y Educacion. Trad. Virginia Ferrer Ceveré. Ediciones
de la Torre. Madrid 1997. Titulo original: Thinking in Education. New York: Cambridge University Press. 1991,

57 En México, el Tecnolégico de Monterrey lo considera una materia curricular obligatoria con todos sus alumnos del nivel bachillerato
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aproximacién es el doctor Edward De Bono, quien aplica un método denominado
Instrumental para ensefiar a pensar, el cual pretende dotar a los estudiantes de
herramientas para mejorar la eficacia de su pensamiento, a través de ejercicios

para solucionar problemas, desarrollar la creatividad, el pensamiento paralelo, y
el pensamiento practico. A este conjunto de procedimientos el De Bono lo

denomina el método CoRT

Cuadro 2.
SINTESIS DE ALGUNOS PROGRAMAS DE HABILIDADES COGNITIVAS*
PROGRAMA AUTOR ANO PAIS DE
ORIGEN
1. | SAPA Programa la ciencia un enfoque del | Gagne y Klausmeir 1967 E.UA
proceso
2. | SOl (structure of intellect learning abilities | Guilford y Meeker 1969 E.UA
test) estructura del intelecto
3. | CoRT (Cognitive Research Trust) ensefiar | Eduard de Bono 1973 Inglaterra
a pensar
4. | Programa de pensamiento productivo Covington, 1974 E.UA
Crutchfield, Davies y
otros
5. | DORIS (desarrollo del razonamiento de la | Campbell 1977 E.UA
ciencia)
6. | IMPACTO S. Lee Winocur 1978 E.UA
7. | ADAPT (acento en el desarrollo de los Sheldon 1978 E.UA
procesos abstractos del pensamiento)
8. | LPDA Learning potencial assessment Reuven Feuerstein 1979 Israel
device) enriquecimiento instrumental y
modificabilidad cocnocitiva
9. | Proyecto inteligencia Harvart la Bolt Benek | 1979 Venezuela
y Newman Inc.
10. | La ensefanza heuristica en la soluciéon de | Alan Schoenfeld 1979 E.UA
problemas matematicos
11. | Un practicum en el pensamiento Wheeler y Dember 1979 EUA
12. | Proyecto de estudios cognitivos Whimbey y Lochhead | 1979 E.UA
13. | BASICS Programa elaboracion y Ehrenberg y Sydelle | 1980 E.UA
aplicacién de estrategias para
competencias intelectuales
14. | Patrones de solucién de problemas Rubenstein 1980 E.UA
15. | SOAR (tension en el programa de Whimbey, 1980 E.UA
razonamiento analitico) Carmichael
16. | Habilidades para pensar, un curriculo para | Margarita A. De S, 1982 Venezuela
desarrollarlas
17. | Pensar sobre... Sanders y Sonnad 1982 EUAY
Canada
18. | DOORS (desarrollo de las habilidades de Schermerhorn, 1982 E.UA
razonamiento operacional) Williams Dickison
19. | COMPAS (consorcio para el programa de | Schermerhorn, 1982 E.UA.
direccion y organizacién para el desarrollo | Williams Dickison
de habilidades

* Tomado de: Hemidez Gallardo, Sara Catalina. “Programas de habilidades cognitivas™. Lectura 6 Tesis de Doctorado, trabajo
inédito, U de G. México. 1997
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Para De Bono el pensamiento presenta diversas acepciones en funcién de su
utilidad y de una serie de peculiaridades; uno de estos es el pensamiento
paralelo. Se encuentra en oposicién al pensamiento tradicional occidental. El
pensamiento paralelo es un sistema de pensamiento practico, la esencia de este
pensamiento es moverse hacia adelante a partir de diversas posibilidades y
gjercitando el juicio hasta el final.

La propuesta De Bono pretende ir mas alla del pensamiento critico, considera
que ésta es un paso importante para avanzar en el conocimiento, empero, es
requisito esencial también la propositividad, sin ésta el pensamiento es limitado y
trunco. En este sentido se propone avanzar en la elaboracion de un pensamiento
constructivo que permita a todos los niveles promover sujetos que piensen critica,
constructiva y creativamente.

Otra propuesta impulsada al comienzo de este siglo por el psicélogo francés
Alfred Binet (1857-1911), famoso por crear la primera escala de medida
estandarizada de la inteligencia, consideraba posible desarrollar capacidades
intelectuales de nifos retrasados a través de ejercicios adecuados. Binet
implementé pruebas como instrumentos practicos de diagndstico con el propdsito
de ayudar a identificar nifilos con retraso mental.

Otra propuesta en esta misma linea de ideas es la del Enriquecimiento
Instrumental del profesor Reuven Feuerstein psicélogo israeli, quien aplicd su
programa en nifios inmigrantes con grandes privaciones sociales. El interés de
Feuerstein era que los nifios aprendieran a pensar, a manejar ideas, tomar
decisiones y resolver problemas®. E| implementé una serie trienal de tareas y
ejercicios de resolucién de problemas agrupados en 14 areas de desarrollo
cognitivo especifico. Estos ejercicios reciben el nombre de instrumentos en lugar
de lecciones porque en si mismos, estan virtualmente libres de un tema
especifico. El objetivo central consiste en desarrollar y perfeccionar funciones que
son un requisito previo para el pensamiento eficaz.

Las propuestas que tienen como sustento el modelo de inculcacion consiste en
que el programa de la escuela tenga como objetivo central lograr una mayor
eficacia del pensamiento, a través del disefio de estrategias que transformen la
ensefianza de las disciplinas escolares de tal manera que se centren en el
pensamiento y fortalezcan las facultades intelectuales de los estudiantes. Como
podemos observar, esta propuesta va encaminada directamente a los metodos
de ensefianza intentando deliberadamente mejorar el razonamiento y la solucion
de problemas.

Uno de los programas que se sustenta en este modelo es el que tiene relacién al
estudio del pensamiento de los nifios de Matthew Lipman quien desarrolld un

= Mays Wolf. Programa de desarrollo de habilidades de pensamiento: Un andlisis. En: Aprender a Pensar Revista Intemacional de
los Centros Iberoamericanos de filosofia para nifios. 1, primer semestre 1990. pp.41-59
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programa curricular denominado “filosofia para nifios”  Este programa se

caracteriza por tener una tendencia anticartesiana ya que hace énfasis en la

razon y se ubica dentro de un paradigma de la postmodernidad (concepto de los

nuevos filésofos) El programa curricular enfatiza en las relaciones medios y fines;

en la capacidad de imaginacion, en la anticipacion de ideas y consecuencias, en

la empatia, en la capacidad de ser cooperativo, etcétera. Los presupuestos éticos

de este programa filoséfico se basan en que las herramientas mismas para la
investigacion epistémica y ética.

El programa curricular de Matthew Lipman tiene similitud en los planteamientos
de otros autores contemporéneos7° como: Jerome Bruner; una de sus tesis es
que la herencia cultural de la humanidad puede ser ensefiada sin detrimento de
su integridad en todos los niveles escolares; Michael Oakeshott quien menciona
que todas las disciplinas son una forma de lenguaje; Martin Buber quien resalta la
importancia del didlogo; George Herbert Mead y Liev Vigotsky quienes afirman
que el pensamiento es la internalizacion del didlogo, por lo que para desarrollario
es necesario participar en una comunidad de pensamiento o investigacion.

Por ultimo, en la propuesta acerca de la aplicacién del conocimiento cognitivo a la
ensefanza del pensamiento, estan principalmente aquellos que muestran una
actitud escéptica hacia los dos modelos antes descritos.

7. LOS PARADIGMAS EN LA ENSENANZA DE LA CIENCIA™.

Si bien el apartado anterior explica quién se ha preocupado a través de los siglos
de la educacion del nifio y quién lo ha visto como sujeto y no objeto de la
educacién, .la pregunta seria ;Cudles han sido los paradigmas que se han
aplicado en la ensefianza de las ciencias naturales, sobre todo en la educacién
basica?

7.1 El paradigma conductista.

Desde hace muchos siglos una buena parte de los humanos se han preocupado por
conocer como se adquieren las ideas sobre el funcionamiento de la naturaleza. Durante las
altimas décadas dentro de los paradigmas més significativos, destaca la concepcién
conductista o behaviorista. Para los seguidores de esta corriente el aprendizaje es “una
respuesta que se produce ante un determinado estimulo”. Estas concepciones
epistemoldgicas empiristas-conductistas sobre l|a naturaleza del conocimiento y la
investigacién, ya habian sido tratadas por Bacon’’ en el siglo XVIl y por Pearson a finales
del XIX. Para estos conductistas la verdad estaba en la naturaleza y solo habia que

*° Lipman, Matthew; A. M. Sharp y F. S. Oscanyan. La filosofia en el aula. Ediciones de la Torre. Madrid 1992
" Garza de la, Ma. Teresa, Educacién y Democracia: Aplicacion de la teoria de la comunicacién a la construccion del conocimiento
en el aula. Aprendizaje Visor. 1995, p.85

" Los apartado 7.1 al 7.8 son fragmentos transcritos de manera textual del Capitulo 1II Las fuentes del curriculo de: Nieda, Juana y
Beatriz Macedo. Un curriculum cientifico para estudiantes de 1] a 14 afios. BIBLIOTECA VIRTUAL DE LA OELOrganizacién de
Estados Iberoamericanos para la educacién de la ciencia y la cultura. Coedicion: OEI - UNESCO/Santiago (1997). Del Wide World
Web: http:/Mww.oei.org.cofoeivirt/curricie/curri03.htm En este capitulo se destaca la importancia de tener en cuenta las aportaciones
de las fuentes psicopedagogica, epistemologica y social, a 1a hora de disefiar un curriculo cientifico para alumnos de 11 a 14 afios.

72 . . .
Bacon resume esta concepcion al defender que si se quiere entender la naturaleza hay que consultar a la naturaleza y que la
experiencia es la fuente del conocimiento.
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descubrirla mediante la observacién y experimentacion, enfatizando acerca de la
importancia de someter los datos a las pruebas o refutaciones.

Este concepto de ciencia, entendida como un cuerpo de conocimientos acabado,
corresponde a un disefo curricular cientifico basado exclusivamente en una determinada
secuencia de contenidos, de verdades incuestionables, organizados segun la légica de la
materia, y transmitidos por un docente duefio absoluto del saber, cuya autoridad es
indiscutible. Esta corriente tuvo gran auge durante los afios cuarenta y permanece
practicamente constante hasta los afios 50 y sus repercusiones en la ensefianza siguen
adn vigentes.

7.2. El paradigma empirico inductivista

A partir de los afios 50, se inicia una etapa en la que la enseifianza de las ciencias se
concibe como un aprendizaje de las formas de trabajar de los cientificos. Se toma como
base de su ensefianza el conocimiento y practica de los métodos cientificos. Los contenidos
conceptuales, protagonistas indiscutibles de la etapa anterior, pasan a un segundo plano y
son sustituidos en importancia por los procesos.

Uno de los supuestos que subyace en esta nueva tendencia es la aparicién del
“aprendizaje por descubrimiento”, que supone redescubrir lo ya descubierto. La
concepcion epistemolégica empirico-inductivista sustenta estos nuevos supuestos de la
ensefianza de la ciencia. El empirismo o inductivismo supone que la experiencia es la
fuente fundamental del conocimiento cientifico y que toda experiencia debe comenzar con
la observacion’™.

La concepcién inductivista de la ciencia supone, pues, que su objetivo primario es la
observacion desapasionada de la naturaleza, y parte de la consideracion de que todas las
personas ven los mismos hechos cuando observan una realidad, y que ni la experiencia
personal, ni los contextos de referenciales, ni el desarrollo conceptual anterior, ni las
res7;4)uestas emocionales a un fendmeno, deberian influir en lo que el observador “cientifico”
ve'".

Estas concepciones fueron refutadas por muchos investigadores argumentando que la
observacion depende de la teoria. La ciencia, pues, no comienza con |a observacion como
sostienen los inductivistas, porque siempre es precedida por una teoria y, adem4s, las
observaciones no constituyen siempre una base firme en la que descanse el conocimiento
cientifico, porque son falibles. Reconocen que hacer observaciones es importante, pero que
lo incorrecto es el exagerado papel que los inductivistas les atribuyen en la formacion del
conocimiento cientifico.

Por otra parte, han surgido abundantes criticas a la existencia en si misma del llamado
método cientifico, como conjunto de reglas perfectamente definidas y seriadas que, si se
siguen de forma mecénica, conducen al conocimiento. Ademas, existe un rechazo
generalizado a lo que Piaget denomina “el mito del origen sensorial de los conocimientos
cientiﬁcos"75. es decir, el rechazo al empirismo que concibe los conocimientos como
resultado de la inferencia inductiva a partir de datos puros.

" Chalmers, A. F.;Qué es esa cosa llamada ciencia? Ed. Siglo XXI. Madrid. 1982. Cita algunos de los puntos basicos de esta
concepcion: la ciencia se basa en lo que se puede ver, oir y tocar, las imaginaciones especulativas no tienen cabida en la ciencia; el
conocimiento cientifico es conocimiento fiable porque es conocimiento objetivamente probado.

™ Novak, J. D. Teoria y practica de la educacion. Ed. Alianza Universidad. Madrid. 1982.

" Piaget, J. Psicologia y epistemologia. Ed. Ariel. Barcelona. 1971,
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7.3. El paradigma de la falsaciéon de Popper

De acuerdo a las teorias emipiristas-conductivistas baconianas, Karl Popper escribid la
teoria de La légica del descubrimiento cientifico ’® En esta teoria analiza los métodos a
través de los cuales avanza la ciencia mediante Ia falsacién de hipétesis insostenibles. No
obstante, su afirmacién de que una teoria puede considerarse como verdadera hasta que
se falsee, seguia apoyandose en una concepcién de la ciencia como busqueda de la
«averdad» méas que como un medio de desarrollar modelos conceptuales funcionales, a
sabiendas de que con el tiempo se habrian de modificar o descartar.

Popper reconocié en esta obra el caracter evolutivo del conocimiento cientifico, aunque su
atencién se centré en la metodologia de la ciencia y no en las teorias o sistemas
conceptuales cientificos que cambian con el tiempo.

A pesar de que las fuertes criticas a esta concepcion inductivista fueron abundantes y
definitivas, sus repercusiones en la enseflanza de la ciencia en las aulas estuvieron
presentes hasta los 70's y los 80°s y adn siguen presentes en gran medida. Estos
conceptos pretendieron ser, un intento de renovacion de la ensefianza tradicional basada
exclusivamente en la transmision de los contenidos conceptuales. Estos conceptos
tuvieron, ademas, la virtud de interesarse por el trabajo de los alumnos e introducir en las
aulas la importancia de los métodos. Sin embargo, al menospreciar el estudio de los
conceptos, defendiendo que los procesos del método cientifico eran completamente
independientes del contenido sobre el que se aplicasen, hizo inclinar la balanza hacia el
otro extremo.

7.4. Los paradigmas de Thomas Khun

A principios de los afios 60 aparecié la obra de un fildsofo revolucionario de la ciencia
Thomas Samuel Kuhn, que junto con Karl Popper han temdo en las Gltimas décadas gran
influencia sobre la moderna epistemologia de la ciencia’’. Dicha obra versa sobre Ia
importancia de los paradigmas en la investigacion cientifica y la evolucion de dichos
conceptos en la sociedad. En esta obra Kuhn se oponia definitivamente al punto de vista
sostenido por los empiristas. El problema, por lo tanto, no consistia en ser mas estricto en la
busqueda de pruebas o refutaciones, sino en tratar de buscar nuevas formas para favorecer
los procesos creativos.

Con relacién a los aprendizajes de las ciencias, segln la concepcion conductista, se puede
ensefar ciencias empleando programas organizados légicamente. Por lo tanto bajo esta
concepcidn no existe consideraciones sobre la organizacion interna del conocimiento del que
aprende, ni tampoco hay limites de edad. Esta corriente a pesar de |a critica epistémica, tuvo
vigencia hasta la década de los setenta.

Los trabajos realizados a finales de los sesenta y principios de los setenta constituyen una
importante aportacién para explicar cémo se produce el conocimiento en general y el
cientifico en particular. Estos trabajos marcan el inicio de una concepcion constructivista
del aprendizaje. El desarrollo cognitivo del hombre supone la adquisicion sucesiva de
estructuras mentales cada vez mas complejas; dichas estructuras se van adquiriendo
evolutivamente en sucesivas fases. Es por esta razén que existe una gran similitud entre los

78 Concepto emitido por Popper en 1934 difundidos en espafiol en la obra: Popper, K. R. 1962. La ldgica de la investigacion cientifica.
Ed. Tecnos. Madrid.

" Kuhn, T. S. 1962. The structure of scientific revolutions. Chicago University Press. Chicago. Reeditado en 1970 con la inclusion de
Posteript-1969. Primera edicion en espafiol 1970, 1971. Fondo de Cultura Econdmica, México. La edicidén en espafiol disponible
actualmente es: Kuhn, T. S. La estructura de las revoluciones cientificas. Fondo de Cultura Econdmica. 1975
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conceptos de Jean Piaget y los que posteriormente aplicara Khun en |a elaboracién de sus
teorias

7.5. Los paradigmas cientificos de Lakatos

Otra forma de explicar la evolucion de las teorias cientificas surge a partir del modelo de
Lakatos’. Para este autor, las teorias o programas de investigacién constan de dos
componentes distintos: un foco principal, conformado por las ideas centrales de la teoria, y
una faja protectora de ideas auxiliares, cuya misién es impedir que el foco o nucleo pueda
ser refutado.

Lakatos, en contra de la propuesta de Popper, opina que ninguna teoria puede ser
falseada, aunque existan datos empiricos. Todas las teorias, en la medida que no lo
explican todo, poseen ciertas anomalias. Ante ellas se puede o no tenerlas en cuenta o
incorporarlas al cinturén protector, quedando el foco o nucleo a salvo.

Al contrario que Kuhn, Lakatos defiende que el nlcleo puede ser modificado segun criterios
cientificos no arbitrarios. La falsacién se produce cuando se encuentra otra teoria mejor y
no, como indicaba Popper, cuando aparecen hechos que la falsean. El problema es
determinar cuando una teoria es mejor; segun Lakatos, ha de ser capaz de explicar los
problemas que ya explicaba la anterior y de predecir nuevos hechos.

7.6. Las teorias sobre la ensefianza de las ciencias de Jean Piaget

En la teoria de Piaget |a inteligencia se traduce como adaptacién, misma que se consigue
en primer lugar a parir de mecanismos de acomodacion, es decir, el ajuste de las
estructuras mentales con la realidad externa y por otro lado a partir de la asimilacion, es
decir, de la realidad a las propias estructuras.

Todo ello se produce a través de estadios evolutivos, asignados a periodos de edad o
etapas cronolégicas, desde la temprana infancia hasta la adolescencia. Piaget establece
estos periodos con bastante precisién, y propone que en cada nivel se mantienen o
transforman adquisiciones de la etapa previa mediante los mecanismos indicados. Piaget
considera que es posible explicar la evolucién del ser humano a partir de los resultados de
sus estudios con nifios’®. .

De acuerdo a las teorias desarrolladas por Piaget, los nifios entre los 7 y 11 afos
consolidan estructuras cognitivas de pensamiento concreto, es decir, los alumnos
interpretan la realidad estableciendo relaciones de comparacién, seriacion y clasificacion.
En este estadio tratan de manipular constantemente la realidad y presentan serias
dificultades para razonar de manera abstracta, debido a que estan muy condicionados por
los aspectos mas observables y figurativos.

Durante la adolescencia, a partir de los 12 afios, segtin Piaget, el niiio empieza a razonar
de manera mas abstracta y puede emplear representaciones de la realidad sin manipularla
directamente. Esta etapa Piaget la denomina “etapa del pensamiento formal’. Es en ésta
donde las habilidades intelectuales estan estrechamente relacionadas con las necesidades
que se requieren para el aprendizaje de las ciencias.

Durante este estadio el nifio es capaz de comprobar hipétesis, controlar variables o utilizar
el calculo combinatorio. Este hecho motivé a pensar que el aprendizaje cientifico so6lo era
posible si los alumnos habian adquirido el nivel de desarrollo formal. Para Piaget el

78 Lakatos, I.. La metodologia de los programas de investigacién cientifica. Ed. Alianza. Madrid. 1983

™ Piaget, J..La epistemologia genética. Ed. Redondo. Barcelona. 1970
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mecanismo basico de adquisicion de conocimientos consiste en un proceso en el que las
nuevas informaciones se incorporan a los esquemas 0 estructuras preexistentes en la

mente de las personas, que se modifican y reorganizan segin un mecanismo de
asimilacion y acomodacién facilitado por la actividad del alumno.

Las ideas de Piaget tuvieron amplia difusién y se concedié gran importancia a los estadios,
lo que llevé a pensar que el aprendizaje modificaba poco las estructuras cognitivas que lo
caracterizaba. Por otra parte la figura del profesor aparecia desdibujada, al asumir un papel
de espectador del desarrollo y facilitador de los procesos de descubrimiento del alumno.

Las teorias piagetanas acerca de las competencias intelectuales segun los estadios del
desarrollo fueron revisadas sucesivamente. Se pudo observar que dichas etapas eran
bastante amplias y se encontraron grandes diferencias entre nifios de las mismas edades,
por lo que se concluyd que no eran tan universales como se habia interpretado. También,
se corrobord que las estructuras ldégicas que los nifios empleaban dependen de otras
variables como el contexto de la tarea y los aprendizajes especificos que los estudiantes
han adquirido anteriormente. A pesar de los grandes aciertos se pone por lo tanto en
cuestion la existencia de esas etapas.

A pesar de que algunos aspectos de sus teorias han sido cuestionados, suponen un marco
fundamental de referencia para las investigaciones posteriores; sobre todo, sus
aportaciones cuestionaron las ideas conductistas de que para aprender bastaba con
presentar la informacién. Resaltaron, ademaés, la importancia para el aprendizaje cientifico
de la utilizacién de los procedimientos del trabajo cientifico, aspecto que actualmente se ha
revitalizado, desde una nueva dptica, a partir de las recientes investigaciones sobre la
profundizacidon de la concepcién constructivista.

7.7. Las teorias de Vigotsky

A la par que se desarrollaban los trabajos de Piaget, la escuela rusa dio a conocer nuevas
teorias a través de las investigaciones realizadas por Liev Semidnovich Vigotsky. Este autor
estudié el impacto del medio y de las personas que rodean al nifio en el proceso de
aprendizaje y desarrollé la teoria del “origen social de la mente”. El concepto basico
aportado por Vigotsky es el de “zona de desarrollo proximo™. Segun Vigotsky, cada alumno
es capaz de aprender una serie de aspectos que tienen que ver con su nivel de desarrollo,
pero existen otros fuera de su alcance que pueden ser asimilados con la ayuda de un aduito
o de iguales méas aventajados. Este tramo entre lo que el alumno puede aprender por si
mismo y lo que puede aprender con ayuda es lo que denomina “zona de desarrollo
préximo”.

De acuerdo a esta teoria el papel del adulto o persona méas aventajada adquiere gran
importancia en la docencia pues el profesor se encuentra en una zona de especial
incidencia. De esta menera la teoria de Vigotsky concede al profesor un papel esencial al
considerarle facilitador del desarrollo de estructuras mentales en el alumno para que sea
capaz de construir aprendizajes mas complejos.

La idea sobre la construccion de conocimientos evoluciona desde la concepcion piagetana
de un proceso fundamentatlmente individual con un papel mas bien secundario del profesor,
a una consideracion de construccion social donde la interaccion con los demas a traveés del
lenguaje es muy importante. Por consiguiente, el profesor adquiere especial protagonismo,
al ser un agente que facilita el andamiaje para la superacion del propio desarroilo cognitivo
personal.

Vigotsky propone también la idea de la doble formacién, al defender que toda funcion
cognitiva aparece primero en el plano interpersonal y posteriormente se reconstruye en el
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plano intrapersonal. Es decir, se aprende en interaccion con los demas y se produce el

desarrollo cuando internamente se controla el proceso, integrando las nuevas competencias
a la estructura cognitiva.

La gran diferencia entre las aportaciones de Piaget y las de Vigotsky consiste en el mayor
énfasis que pone el segundo en la influencia del aprendizaje en el desarrollo. Para Vigotsky
el aprendizaje contribuye al desarrollo, es decir, es capaz de tirar de él; esta consideracion
asigna al profesor y a la escuela un papel relevante, al conceder a la accion didactica la
posibilidad de influir en el mayor desarrollo cognitivo del alumno.

La interaccion entre el alumno y los adultos se produce sobre todo a través del lenguaje.
Verbalizar los pensamientos lleva a reorganizar las ideas y por lo tanto facilita el desarrollo.

7.8. Las teorias de Ausubel
En la década de los 60°s Ausubel® acufia el concepto de “aprendizaje significativo” para
distinguirlo del aprendizaje denominado tradicional memoristico o repetitivo sefialando el
papel que juegan los conocimientos previos del alumno en la adquisicion de nuevas
informaciones.

Ausubel critica fuertemente el aprendizaje por descubrimiento y la ensefianza mecanica
repetitiva tradicional, al indicar que resultan muy poco eficaces para el aprendizaje de las
ciencias. Estima que aprender significa comprender y para ello es condicién indispensable
tener en cuenta lo que el alumno ya sabe sobre aquello que se le quiere ensefiar. Propone
la necesidad de disefiar para la accién docente o que llama “organizadores previos”, una
especie de puentes cognitivos o anclajes, a partir de los cuales los alumnos puedan
establecer relaciones significativas con los nuevos contenidos. Defiende un modelo
didactico de transmisidn-recepcion significativo, que supere las deficiencias del modelo
tradicional, al tener en cuenta el punto de partida de los estudiantes y la estructura y
jerarquia de los conceptos.

Coincide con Piaget en la necesidad de conocer los esquemas de los alumnos, pero no
comparte con él la importancia de la actividad y la autonomia. Rechaza también las ideas
sobre los estadios piagetanos ligados al desarrollo como limitantes del aprendizaje, y
considera que lo que realmente lo condiciona es la cantidad y calidad de los conceptos
relevantes y las estructuras proposicionales que posee el alumno.

Para Ausubel lo fundamental, es conocer las ideas previas de los alumnos y que para
detectarlas no son suficientes las pruebas escritas ya que no son muy fiables. Propone las
entrevistas clinicas, aunque su uso en las aulas presenta dificultades. Por este motivo
desarrolla |a técnica de los “mapas conceptuales” con los cuales es capaz de detectar las
relaciones que los alumnos establecen entre los conceptosm. Por medio de la ensefianza
se van produciendo variaciones en las estructuras conceptuales a través de dos procesos
que denominan «diferenciacion progresiva» y «reconciliacion integradora».

La diferenciacion progresiva significa que a lo largo del tiempo los conceptos van ampliando
su significado asi como su ambito de aplicacién. Con la reconciliacion integradora se
establecen progresivamente nuevas relaciones entre conjuntos de conceptos. Las personas
expertas parecen caracterizarse por tener mas conceptos integrados en sus estructuras y
poseer mayor nimero de vinculos y jerarquias entre ellos.

La teoria ausubeliana aport6 ideas muy importantes como la del aprendizaje significativo, el
interés de las ideas previas y las criticas a los modelos inductivistas. Se ha cuestionado, sin

8 Ausubel, D. The Psychology of Meaningful Verbal Learning. Ed. Grune and Stratton. New York. 1963
8 Ausubel, D. Psicologia Educativa: Un punto de vista cognoscitivo. Ed. Trillas. México. 1978.
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embargo, el reduccionismo conceptual y sobre todo se ha abierto la polémica sobre el
modelo didactico que defiende de transmisién-recepcion. El modelo es criticado por
considerar que no es capaz de resclver los problemas asociados a la persistencia de los

errores conceptuales o concepciones alternativas. Estas empezaron a investigarse con gran
interés a partir de los afos ochenta.

7.9. Paradigmas actuales como apoyo a la ensefianza de las ciencias

Los paradigmas descritos son adn polémicos y controversiales. La corriente
conductista o behaviorista manifestaba que la verdad estaba en la naturaleza y
solo habia que descubrirla mediante la observacién y experimentacion,
enfatizando acerca de la importancia de someter los datos a las pruebas o
refutaciones. Sin embargo, esta corriente aunque fue descartada por su ineficacia
desde la década de los cincuentas su repercusién en la ensefianza sigue aun
vigente.

El “aprendizaje por descubrimiento”, que supone redescubrir lo ya descubierto,
denominado también empirismo o inductivismo, junto con la teoria de /a ldgica
del descubrimiento cientifico de Popper en la cual analiza los métodos a través
de los cuales avanza la ciencia mediante la falsacién de hipétesis insostenibles.
Solo representaron en su momento conceptos que pretendieron ser, un intento de
renovacion de la ensefianza tradicional.

En ese mismo sentido, las teorias de Khun, Popper, Ausubel y Lakatos han
tenido en las Ultimas décadas gran influencia sobre la moderna epistemologia de
la ciencia. Pero a pesar de que estos trabajos marcan el inicio de una concepcion
constructivista del aprendizaje, algunos aspectos de sus teorias han sido
cuestionados.

En la formacion de profesores de educacion basica en México se ha adoptado la
teoria de los estadios evolutivos de Jean Piaget como eje central de la
ensefanza. Con relacién a las ciencias, la “etapa del pensamiento formal” segun
Piaget, esta estrechamente relacionada con las necesidades que se requieren
para el aprendizaje de las ciencias, criterio que conduce a los profesores a
pensar que el aprendizaje cientifico sélo es posible si los alumnos han adquirido
el nivel de desarrollo formal. Por otro lado, Vigotsky concede al profesor un papel
esencial al considerarle facilitador del desarrollo de estructuras mentales en el
alumno para que sea capaz de construir aprendizajes mas complejos.

Si bien, estas dos Ultimas teorias se encaminan hacia una cambio conceptual, se
observa en el modelo actual de la ensefianza de las ciencias una crisis profunda
y un cierto analfabetismo cientifico de aquellos que se precian de ser profesores
capacitados para ello. Desde un encuadro epistémico de la ensefianza de las
ciencias la llamada ciencia escolar presenta diferencias notables con la de los
cientificos, ya que la primera es una version reducida y la mayoria de las veces
poco actualizada.
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Los conceptos cientificos que aparecen en los libros de texto en la educacién
basica principalmente, responden a posturas inductivistas ingenuas mas o menos
sofisticadas. Sin embargo, la dificultad que implica educar en el area de las
ciencias de manera simple e ingenua, corre el peligro de dar una vision de |a
naturaleza de la ciencia equivocada. Por otro lado, los profesores que ensefan
ciencias poseen serias dificultades para abordar la ensefianza de las mismas,
pues soslayan los contextos histéricos, econémicos, sociales, filoséficos, éticos,
etcétera. Matthews®, es partidario de que la historia, la sociologia y la filosofia
de la ciencia se vayan incorporando a la practica de la ensefanza. Este hecho
contribuiria a promover una mejor comprensiéon de los temas cientificos, a
humanizar las ciencias y acercarlas mas a los intereses personales, éticos,
culturales y politicos; contribuiria también a hacer las clases méas estimulantes y
reflexivas, incrementando las capacidades del pensamiento critico; a una
comprension mayor de los contenidos cientificos y, sobre todo, a superar el sin
sentido de las clases donde se recitan férmulas y ecuaciones de nulo significado.
El problema sigue vigente, debido a que tradicionalmente no ha existido
demasiado dialogo entre |la filosofia de la ciencia y su ensefanza.

Hasta ahora se ha visto que la comprensién de los conocimientos cientificos
depende de problemas cognitivos relacionados con los modelos del alumno y
de los aspectos afectivos y de relaciones. Se ha visto que existen problemas
metacognitivos cuando los alumnos no se dan cuenta de que no comprenden y
cuando no poseen estrategias adecuadas para solucionar problemas.
Actualmente dentro del ambito de la ensefanza de las ciencias se ha
desarrollado un especial interés por las estrategias de razonamiento y la
resolucién de problemas.

En este sentido, una de las corrientes mas recientes que involucra a la filosofia
como apoyo para promover aprendizajes mas significativos en la ensefianza de
las ciencias es la propuesta de Matthew Lipman denominada “filosofia para
nifnos”. Esta corriente enfatiza que la filosofia llevada a los nifios permite que los
chicos al cuestionar sus propias experiencias de vida, establezcan condiciones
que posibilitan que la instruccién cientifica siga siendo pertinente para ellos.

En esta corriente los contenidos relacionados con las ciencias son cuestionados,
preocupandose mas por clarificar significados, descubrir supuestos vy
presuposiciones, analizar conceptos, considerar la validez de procesos de
razonamiento e investigar las implicaciones que considerar los hechos cientificos
como definitivos y absolutos.

En esta propuesta, las actividades se desarrollan en una comunidad de
indagacion, donde el elemento central es el didlogo filoséfico. Se plantean
discusiones sobre preguntas inherentes a hechos cientificos, pudiendo ser

- Articulo original publicado inicialmente en Studies in Science Education (1990), reproducido en: Matthews, M. R. 1994,
Historia, filosofla y ensefianza de las ciencias: la aproximacién actual. Revista de las ciencias 12 (2) pp. 255-271.
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aclarados y entendidos a través de una discusion y analisis adecuados de teorias
y evidencias cientificas.

Los alumnos cuestionan los datos que se dan en las ciencias por lo que su
comportamiento es totalmente acorde a la tarea de la ciencia. En las discusiones
sobre los hechos cientificos predomina la interaccién entre estudiante-estudiante.
Permite la auto evaluacién colectiva a través de criterios relevantes como la
escucha, la participacion, el uso de razones y criterios.

7.10. Los enfoques cognitivos y la ensefianza de las ciencias.

En la actualidad, diversos sistemas sociales conciben al ambiente natural como
espacios que deben ser controlados por los humanos considerandolos como
fuentes inagotables de recursos. Como producto de esta concepcidn, el medio
ambiente se ha deteriorado tanto que actualmente representa un serio peligro
para la subsistencia misma del planeta.

Estos hechos, exigen acciones inmediatas y urgentes. Una de estas acciones es
el desarrollo de procesos educativos que generen en el alumno una formacion
ética para valorar y respetar el mundo donde habitamos, procesos que induzcan
al alumno a sustentar y establecer compromisos morales en la proteccion y
aprovechamiento adecuado del medio ambiente en el cual se desenvuelve.

Ante esta situacion ¢ Sera necesario que los alumnos desde la infancia requieran
de destrezas cognitivas para desarrollar de manera mas eficiente sus
experimentos? ¢Acaso el nifio desarrolla de manera natural esas habilidades y
destrezas?

Por supuesto que las destrezas cognitivas del niflo deban ser cultivadas sin estar
aisladas de las disciplinas, pero ¢ Cémo conectar esas destrezas con las diversas
materias relacionadas con las ciencias naturales en la educacion basica? ¢ Cual
paradigma de desarrolio de habilidades del pensamiento debera aplicarse para
fortalecer la ensefianza de las ciencias en la educacién basica? ¢ Cémo cultivar la
excelencia en el pensar sobre las ciencias? ;Cual programa cognitivo garantiza
que el nifio sea guiado a desarrollar actos mentales, actos verbales,
razonamiento e investigacién acerca de las ciencias, ademas, ser inquisitivo,
asombrarse, preguntar, especular, criticar, hacer inferencias, etcétera?

Desde hace algunas décadas, se ha podido identificar en eI ambito educativo la
necesidad de desarrollar capacidades cognitivas en el aula®, de tal manera que
permitan al alumno habilitar el pensamiento para generar en él procesos de
pensamiento critico y creativo acerca de su entorno social y natural. De esta
manera, el alumno podria participar en la busqueda de opciones para enfrentar
los problemas medioambientales.

it Magaiia Vargas, Héctor (Es posible ensefiar a pensar? Episteme. Nimero. 4. enero-marzo de 1997
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Actualmente dentro del ambito educativo aquellos profesores que emplean
modelos experimentales para la ensefianza de las ciencias, han detectado que
aprender los resultados de investigaciones clasicas que no aseguran que la
educacién cientifica sea satisfactoria. El éxito se alcanzara sélo si los
estudiantes aprenden a pensar cientificamente, es decir, preguntarse por si
mismos las preguntas que los cientificos se preguntan a si mismos, reflexionar
autocriticamente descubrir y establecer distinciones. En ese mismo sentido el
estudiante debe aprender a pensar sobre como trabaja el cientifico, y también
debe pensar en cdmo piensa el cientifico. Si la escuela tradicional no ha logrado
este objetivo, el programa curricular de Lipman pretende hacerlo.

Algunos profesores afirman que no se requieren destrezas cognitivas especiales
para sacar adelante los experimentos cientificos, sin embargo, las destrezas de
los nifios necesitan ser cultivadas y puestas en su lugar antes que se las exija.
Parece absurdo promover el pensamiento ldgico en los nifios por un lado y
promover aprendizajes sobre las ciencias naturales por otro con la vaga
esperanza de que sean capaces de pensar légica y cientificamente.

Splitter®® menciona que la filosofia en el aula adquiere gran relevancia, ya que
ésta representa la columna vertebral de cualquier estructura curricular (Figura 1)
Sharp menciona que los profesores debemos convencernos de que al no emplear
la filosofia en el aula no lograremos una conciencia global®.

Figura 1.
La filosofia y el curriculo *
Lengua  Artesy Mateméticas, ciencia  Humanidades, sociedad  Salud y educacién
y literatura  religién y tecnologia y medioambiente fisica

Leer Escribir Preguntar Hablar Escuchar

Razonar e indagar Formacién de conceptos Crear significados

Légica Etica  Epistemologia Estética Metafisica

FILOSOFIA

* Fuente: Spliter Laurence J. And Ann Margaret Sharp. La Otra educacién: Filosofia para nifios y la comunidad de indagacién.
Ediciones Manantial, Buenos Aires, Argentina (1996) p. 158

El programa de “filosofia para nifios” introduce a los nifios en una combinacion de
leer, hablar y escuchar que establece un marco a seguir para el dialogo y al
mismo tiempo proporciona a los nifios un modelo de discusion reflexiva. En

# Splitter filosofo australiano fundador del programa de filosofia para nifios en ese pals
8 Spliter Laurence J. And Ann Margaret Sharp, La Otra educacién: Filosofia para nifios y la comunidad de indagacion. Ediciones
Manantial, Buenos Aires, Argentina. 1996 p. 158
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conclusion, al ser entrenados filoséficamente para hacer distinciones cuidadosas,
estan comenzando a pensar cientificamente.

7.10.1. El programa curricular de Lipman y su relacion con la
ensenanza de las ciencias.

¢, Realmente la educacién basica en México ha estado vinculada con el
conocimiento cientifico?

A decir verdad la educacion ha pasado por diversas fases en cuanto a la
ensenanza de las ciencias se refiere. La escuela ha abordado en momentos la
educacion de las ciencias con energia; y otros en los cuales no se le ha brindado
mayor importancia. En nuestro pais la direccidon de la educacion responde a
politicas sexenales, es decir, que el rumbo de la educacién es disefiado por las
cUpulas educativas correspondiente a cada sexenio. A manera de ejemplo se
podria citar que dentro del Acuerdo para la Modernizaciéon de la Educacion
Basica® y en el actual Plan Nacional de Desarrollo 95-2000% del anterior y el
actual sexenio respectivamente, dan como pricridad reforzar los contenidos de la
lecto-escritura, las matematicas; dejando de lado los contenidos de ciencias
naturales y la tecnologia. Bajo este esquema es imposible pensar que los nifos
adquieran una conciencia positiva hacia la ciencia y la tecnologia si las ciencias
naturales no son prioritarias.

¢, Qué cosas concretas de las ciencias naturales se debe promover en la escuela?

Hace algunas décadas, tradicionalmente se ensefiaban en la escuela primaria
algunos contenidos asociados con las ciencias naturales, tales como la distincion
entre materia inanimada y seres vivos; o |a clasificaciéon de los seres vivos.

En afios mas recientes se incorporaron contenidos referidos al cuidado del medio
ambiente. En este sentido, las escuelas retomaron la ensehanza de algunas
normas de conducta perdidas, por ejemplo "no tirar basura”. Pero la ensefanza
de las ciencias naturales en las escuelas primarias suele tener limitaciones:

e Comienza muy tarde, muchas veces recién a partir de segundo ciclo.

e No considera intereses de los nifios, como el sol, la luna y las estrellas.

e Suele ser discursiva y "encerrada”, con pocas oportunidades para que los
ninos observen y experimenten.

e Disocia los conocimientos de las conductas, con lo cual no facilita la
generacién de verdaderos " comportamientos" y sobre todo “valores”.

Pero, ¢Por qué no escuchamos las preguntas de los hijos sobre el vapor, o sobre
las fuerzas, o sobre la tierra, la luna y el sol? jAcaso no los vemos observar,

8 SEP Acuerdo Nacional para la Modernizacion de la Educacién Bésica. Diario Oficial de la Federacion, 18 de mayo 1992.
8 SEP Plan Nacional de Desarrollo 95-2000 Poder Ejecutivo Federal. Presidencia de la Repiblica. 1995.
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preguntar, responder? ;Por qué no aprovechar tanta curiosidad, inquietud y
actividad, y promover aprendizajes a partir de ellas?

Sin embargo, las autoridades educativas mencionan que hay que ensefar a leer,
escribir y contar, cierto, pero acaso, los nifios no pueden aprender a leer, escribir
y contar, mejor y mas rapidamente, si se combina la ensefianza de estas
habilidades basicas con el tratamiento de temas cientificos.

En la actualidad aprender ciencias no sélo implica el conocimiento y la
comprension de los conceptos y hechos especificos, sino el didlogo razonado en
comunidad.” “Cuando los nifios sean capaces de cuestionar los datos de las
ciencias su comportamiento serd mas acorde con la tarea de la ciencia”®.
Menciona Matthew Lipman que el cuestionamiento filoséfico es una precondicion
necesaria para el éxito en un curso de ciencias y crea las condiciones para que la
instruccion cientifica que reciben continue siendo pertinente para ellos. El nuevo
enfoque de la educacién en el area de ciencias deberia tener: una orientacion
inicial en la empresa cientifica; proporcionar incentivos para que los nifios se
motiven a implicarse en las ciencias y desarrollar habitos de trabajo,
imaginacion, creatividad y deseos de pensar de manera ordenada sobre el
mundo.

Colocar la filosofia en el curriculo puede ser un gran paso para el logro de estas
metas. El hecho de que un programa de filosofia como el de Lipman sea incluido
en la educacién formal puede lograr que la ciencia sea ensefiada de modo mas
objetivo que cuando no este presente. Uno de los propdsitos de este programa
curricular conocido como filosofia para nifios es preparar al nifio de manera
critica para que aprecien la naturaleza en su justa dimension y relacionen los
fenémenos ecoldgicos y medioambientales con aspectos éticos™ .

Los problemas ecoldgicos no se resuelven sélo desde la ciencia sino que ademas
requiere de la conciencia de los afectados. Por tanto una educacion ambiental ha
de ser mas que el estudio de las relaciones ecoldgicas; debe ofrecer a los
alumnos no sélo la posibilidad de aumentar el conocimiento del medio, sino el
que lleguen a hacerse consciente de los problemas, sean capaces de asumir
responsabilidades y tener decisiones acerca de sus modelos de vida, objetivos
fundamentales del programa curricular de filosofia para nifios®!

Existe una conexion entre el programa curricular de Matthew Lipman y las teorias
constructivistas en la ensefianza de las ciencias. La pretension del programa es
“encontrar las formas de incluir e integrar las creencias sobre la verdad de las

# Lipman, Matthew ; A. M. Sharp y F. S. Oscanyan. La filosofia en el aula. Ediciones de la Torre. Madrid 1992

% Maria Beatriz Gonzilez Lopez, profesora de educacion infantil describe en su investigacion el valor pedagégico del anﬂicto yla
utilidad de la comunidad dialogica del programa de Lipman para empleara como complemento en la enseflanza de las ciencias. Ver:
Gonzilez Lopez Maria Beatriz Valor del conflicto Aprender a Pensar, Revista Iberoamericana Nimero 14 (1996) pp. 79-85

* Garza de la, Ma. Teresa Etica del medio ambiente, algunas reflexiones sobre el concepto de praxis. Aprender a Pensar. Revista
Internacional de Filosofia APRA nifios y criancas, Ediciones de la Torre. 1992. pp.7-13

9 Cortés Encinas Asuncion. Una estrategia para la formacion de valores ambientales Aprender a Pensar Revista Iberoamericana,
Centro de Filosofia para nifios y nifias. Ediciones de al Torre. Numero 13, 1996.p.68
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ciencias”, decir que los estudiantes clarifiquen sus propias ideas, presenten

puntos de vista, den razones e invitarlos a auto corregirse, a través del didlogo
como medio de comunicacién®.

Es su intencidn desarrollar estos aspectos dentro de su programa curricular con
la aplicacion del cuento filoséfico denominado “Kio y Gus”. Gus es una nifia ciega
que explora el mundo de la naturaleza con su amigo Kio. El puede ver y le da
todo tipo de explicaciones acerca de la naturaleza. Pero Gus cuestiona todas
estas a partir de una experiencia distinta. Este cuento filosofico pretende, en su
parte inicial, desarrollar habilidades de pensamiento sobre aspectos filoséficos y
en su segunda parte, enfatiza sobre el razonamiento de temas cientificos.
Ademas permite desarrollar habilidades de lenguaje y habilidades de la légica
como: inferencias y presuposiciones. Su tema central es la percepcion y relacién
del hombre con la naturaleza. De esta manera, los niflos dialogan sobre los
animales, las estrellas, el mar y la tierra y los prepara para desarrollar habilidades
en las ciencias.

El cuento filoséfico de Kio y Gus estd pensado como un complemento para la
ensefanza de las ciencias naturales y no como un programa de ciencias. Este
cuento filoséfico conduce a los nifios a llevar a cavo actos mentales tales como:
suponer, desear, sospechar, admitir, recordar, escoger, juzgar, decidir y
comparar. Los conduce también a realizar actos verbales como: afirmar, decir,
alegar, discutir, relatar, proponer, sugerir y establecer. A realizar destrezas de
razonamiento tales como operaciones deductivas e inductivas: inferir, detectar
premisas, presuposiciones subyacentes, asi como formular preguntas aducir
razones, construir definiciones, clasificar, seriar, ejemplificar y formar conceptos.
Y sobre todo, el programa filoséfico proporciona ayuda para desarrollar destrezas
de investigacion asociadas a procedimientos cientificos tales como: medir,
observar, describir, estimar, explicar, predecir y verificar.

El programa curricular de habilidades del pensamiento creado por el filésofo
Matthew Lipman denominado “filosofia para nifios™® permite a aquellos
profesores que nunca han tenido contacto con la filosofia internarse en esta
disciplina. Sin embargo, para que el profesor pueda aplicar el programa requiere
primero de una capacitacion con el mismo modelo con el cual trabajara con los
nifos. Es por este motivo, que el profesor deba conocer las bondades que brinda
el programa curricular de Lipman y en especial, aquel que tiende a estimular el
razonamiento sobre la naturaleza.

El cuento filosdfico “Kio y Gus” esta pensado para nifios de 8 a 10 arios. A este
cuento lo acompafa su respectivo manual para el profesor, elaborado por
expertos fildsofos y dirigido especialmente a aquellos profesores que nunca han
tenido contacto con la filosofia. Tanto el manual “Asombrandose ante el mundo”
como el cuento filoséfico “Kio y Gus”, pretenden estimular en el nifio el

2 En: Splitter Laurence J. And Ann Margaret Sharp. La Otra educacion: Filosofia para nifios y la comunidad de indagacion.
Ediciones Manantial, Buenos Aires, Argentina. 1996.
* Lipman, Matthew ; Ann Margaret Sharp y F. S. Oscanyan. La filosofia en el aula. Ediciones de la Torre. Madrid 1992
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razonamiento sobre la naturaleza. Al emplear el profesor este material, da
oportunidad para que los alumnos analicen conceptos que les permiten la

comprension sobre la naturaleza mediante la observacién y la experimentacion
en las materias de zoologia y ecologia.

Al momento que el profesor utiliza el cuento “Kio y Gus” el alumno, sin que
conozca los principios de la légica, puede desarrollar destrezas inferenciales,
tales como las inferencias deductivas e inductivas. Por ejemplo, cuando el nifio
analiza conceptos como la lluvia, deduce que si el cielo muestra nubes negras en
el horizonte y las ha seguido Ia lluvia; lo mas seguro es que si en ese momento
observa nubes negras espera lluvia®*.

Otro beneficio que el alumno obtiene al emplear el cuento “Kio y Gus” es la
“lectura profunda”, es decir el alumno lee y escucha con mayor atencién el cuento
que encuentra de su interés. Cada parrafo que lee trata de interpretar cada
palabra de lo leido y si acaso no comprendiera algun concepto es posible
detenerse y explorar mas ampliamente el significado del término.

La formacidén de conceptos es otro de los elementos fuertes que son abordados
al momento de utilizar el cuento “Kio y Gus”. En los primeros capitulos son
analizados de manera general algunos conceptos filosdficos, sin embargo del
capitulo Vll'al X se discuten conceptos relacionados con la zoologia y la ecologia
de esta manera los alumnos son conducidos desde el razonamiento filosofico
hasta el razonamiento cientifico.

Por otro lado, el cuento aborda no sélo razonamientos ldgicos, sino que permite
fomentar una conciencia mas intensa de los animales a través de la lectura de
poemas sobre un animal determinado. Estos poemas se acompafan en el
manual. El propésito de utilizar poemas para el analisis a profundidad de los
animales permite e los nifos que sean mas observadores y mejor razonadores,
elementos indispensables en la ciencia.

Por ultimo, el cuento filoséfico “Kio y Gus” permite desarrollar en el nifio una
perspectiva ética y epistemoldgica, ya que Gus, uno de los personajes del cuento
es ciega. Por ese motivo, esta nifia observa la naturaleza desde otra perspectiva
y ese hecho permite que el nifio de manera mas dramatica analice en clase el
privilegio que tiene de observar el esplendor de |la naturaleza.

Varios son los trabajos de investigacion que han sido desarrollados en diversas
partes del mundo sobre la aplicacion del programa curricular relacionado con la
ensefianza de las ciencias. Williams S Hamrick®™ en su tPublicacién “Algunos
enfoques concretos hacia la naturaleza en Kio y Gus’® analiza la similitud

* Lipman, Matthew y Ann Margaret Sharp. Asombrdndose ante el mundo. Manual del profesor para acompafiar a “Kio y Gus”
Traducido y adaptado por: José Luis Tasset Carmona. Ediciones de la Torre. Madrid. 1993. Pp. 27-28

%% Director del proyecto “Mark Twain” en filosofia para nifios y miembro del Department of Philosophy at Southern [llinois Univerity,
Eduardsville. USA

% Titulo original en ingles. Hamirck S., Williams “Some concrete approachies to nature in Kio an Gus” Thinking Journal of
Philosophy for Children Volume 7, Number 2. 1989. pp 40-45
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existente entre el programa curricular de filosofia para nifios de Matthew Lipman
y la publicaciéon de Gabriel Marcels Pour une sagesse tragique et son au-delé
publicada en 1968, haciendo énfasis en los conceptos coincidentes en el texto de
Kio y Gus. Marcels encuentra que Lipman describe en ese cuento a los animales
en sus contextos naturales y ese hecho descarta a los animales enjaulados, por
tanto, el nifio los imagina en un medio ambiente de convivencia natural; despierta
la curiosidad cientifica, desarrolla el razonamiento analégico e invita a que los
nifos discutan sobre la responsabilidad moral de preservar las especies.

Ron Royer en su publicacién denominada la “La ciencia empieza con el
pensamiento de cada dia”®’ menciona conforme al pensamiento de Einstein que
en cada nifio existe un cientifico preguntando por el significado de su existencia y
que por otro lado el nifio construye conceptos relacionados con algun topico
cientifico antes de que estos hayan sido introducidos formalmente en la escuela,
de tal forma, que si estas ideas son conducidas a un aprendizaje de las ciencias
los cambios serian diferentes a los que se producen con sélo transmitir
informacion. Enfatiza en este trabajo que le nifio en la percepcion de algun
fendmeno natural sin ser adoctrinado puede ser conducido hacia la formacién de
sus propios conceptos y acercarse cada vez mas al concepto cientifico. Agrega
que si los nifios tienen inicialmente mitos sobre algan fendmeno natural es
precisamente el medio inicial para su instruccién y que la funcion del educador es
lograr que el nifio alcance un pensamiento cientifico a partir de esos mitos.

Por otro lado Ann Gazzard en su trabajo habilidades de pensamiento en ciencias
y filosofia para nifios propone demostrar que la filosofia es una parte integral de
cada disciplina por tanto columna vertebral para la instruccion en el conocimiento
cientifico. Menciona que al emplear el texto filoséfico “Kio y Gus” en una
comunidad de investigacion en el aula complementa la instruccion en ciencias y
que no intenta suplantarla, que se enfoca al desarrollo de habilidades de
pensamiento sobre las ciencias y no hacia la medicién y experimentacion propias
del trabajo cientifico. Por ultimo menciona que este cuento filosofico promueve la
practica de la légica, sobre todo para identificar supuestos falsos o verdaderos,
asi como un gran numero de elementos (éticos, metafisicos, y epistémicos)
capaces de ser involucrados en la ensefianza de las ciencias®.

8. EL PROGRAMA CURRICULAR DE MATTHEW LIPMAN “FILOSOFIA
PARA NINOS”

¢ Qué es el programa curricular de filosofia para nifos? ¢Cuél es la finalidad de
este programa filoséfico? ¢ Cémo funciona el programa de filosofia para nifios?
¢(En que consiste el programa curricular? ¢Qué diferencias existen entre el
programa curricular de Lipman y el curriculo tradicional? ;Cuales son sus

°7 Royer Ron. Science Begins With Everyday Thinking. Thinking Journal of Phifosophy for Children Volume 7, Number 2. 1989. pp.
46-47

% Gazzard, Ann. Thinking Skills in Science and Philosophy for Children. Thinking Joumnal of Philosophy for Children Volume 7,
Number 3. 1989. pp. 3240
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herramientas metodoldgicas para su aplicacion? ;Qué se espera de este
programa filoséfico? 4 Como se forman los profesores?

8.1. Antecedentes del programa curricular

Los programas curriculares actuales en la ensefianza bdsica producto de la
psicologia cognitiva y la pedagogia operatoria discurren de una u otra forma
sobre los paradigmas de la innovacién. Estos paradigmas son cristalizados en
propuestas innovadoras que dirigen su accion hacia los campos socio cognitivos
y de habilidades de pensamiento.

Dentro del area de la filosofia y en el rubro de los enfoques cognitivos se
encuentra la propuesta de Matthew Lipman. Dicha propuesta de corte
constructivista y de linea kantiana, retoma teorias de esas areas del conocimiento
y la fundamenta en autores como: Piaget, Vigotsky, Bruner, Kohlberg, Habermas,
Chomsky, Feuerstein, Freire, etcétera. De ellos recupera algunos principios
fundamentales y los integra en una propuesta eminentemente filosdfica,
englobando, de esta manera, una propuesta educativa que abarca todo un
programa curricular desde la educacion preescolar hasta la educacion media
superior.

Matthew Lipman al cuestionar la educacion se pregunta ¢Cual es la relacién
entre inteligencia y pensamiento? Si el concepto inteligencia se ve desde el punto
de vista de la Psicologia; inteligencia significa: “capacidad para resolver
problemas”. Visto de esta manera, para Lipman este concepto no tiene
implicaciones educativas. Entonces la psicologia habla de /o que es, sin
embargo, desde una perspectiva filoséfica habla de /o que deberia ser.

La propuesta educativa denominada por Lipman “filosofia para nifios” no
representa solamente un programa curricular mas de habilidades cognitivas
especificas, sino una argumentacion filoséfica donde a través del dialogo se
debate de manera alcanzable sobre situaciones problematicas planteadas por
ninos y ninas en edad escolar.

Este programa curricular ha sido introducido y operado en escuelas de
educacion basica, durante los ultimos quince afios en mas de treinta piases. El
programa se opera actualmente en piases del continente americano tales como:
Argentina, Brasil, Canadd, Cuba, Chile, Estados Unidos, Colombia, Guatemalia,
Perd, Uruguay, entre otros. Solamente en Brasil hay 34,000 nifios incluidos en el
programa, quienes son atendidos por 1200 profesores capacitados en el Centro
Brasileiro de filosofia para criancas®. A escala internacional el programa esta
establecido en: Australia, Corea, Bélgica, China, Eslovenia, Espafa, Hawai,
Kenia, Gran Bretafia, Malta, Polonia, entre otros. En México el programa de
Lipman se aplica en diversos Estados de la Republica; Baja California, Coahuila,

% Datos tomados del Boletin del Centro Latinoamericano de Filosofia para Nifios N° 1 San Cristébal de las Casas, Chiapas, México.
1994. p.18
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Chiapas, Distrito Federal, Estado de México, Guadalajara, Morelia, Nuevo Ledn,

Oaxaca, Puebla, Tepicy Veracruz. Sin embargo, este programa aun no ha sido
introducido en el medio educativo del Estado de Durango.

En esencia el programa curricular plantea que si los nifios aprenden a pensar lo
demas es cosa de ellos, pero ¢ Como llevarlos a pensar mejor? ¢ Qué es pensar
mejor y qué es pensar ordenadamente? Los juicios de valor se basan en criterios,
por ejemplo; la musica de un concierto ;Por qué dices que fue buena la musica
de un concierto? Cada persona tendra un concepto con base a sus propios
criterios.

Este programa permite proporcionar a los jovenes estudiantes un espacio
democratico para que se expresaran libremente, mas que darles soluciones como
infalibles recetas de cocina. “A los jovenes, hay que acompafiarlos y ayudarlos
para que ellos, poco a poco, se vayan dando cuenta de sus problemas y vayan
buscando soluciones alternativas en las diferentes encrucijadas de la vida. Esto
es parte de la filosofia en general y es un componente muy importante del
programa de filosofia para nifios”’®. Otro aspecto importante que debemos
considerar en el programa la dimension moral vista desde la perspectiva de
mejorar la caPaCIdad racional, entendiendo a la razén como autoreflexiva y
emanCIpatorla

Cuando los estudiantes sean protagonistas en identificar los problemas vy
proponer soluciones, se veran mas auténticamente comprometidos para luchar
por los cambios, empezando por los cambios personales de actitud. Cuando el
educando esta convencido de algo, no necesita ser castigado para comportarse
bien.

Filosofia para nifios brinda a los nifios la posibilidad de iniciarlos en la
comprension del razonamiento légico y la argumentacién filoséfica acerca de
problemas cotidianos. Esta comprension se logra a través del empleo de
instrumentos adecuados en el momento en que comienzan a interrogarse acerca
del mundo y de su insercidon en él.

Es un programa curricular sistematico y progresivo especialmente disefiado para
ninos y adolescentes desde los 3 a los 17 arios. A partir de temas tradicionales
de la historia de la filosofia y mediante un conjunto de pautas metodolégicas, que
rescatan la curiosidad y el asombro natural de nifios y nifas. Se propone
estimular y desarrollar el pensamiento racional y auténomo en el seno de una
comunidad de investigaciéon o indagacién en la que sus miembros son capaces
de entender el punto de vista de los demas y se esfuerzan solidariamente por
descubrir el sentido del mundo y de la sociedad en la que viven.

19 Palabras expresadas por Matthew Lipman durante la Primera Conferencia/Taller Internacional de Filosofia para Nifios celebrada en
San Cristobal de las Casas Chis. 8-01-96.

"°! Para profundizar sobre ef tema consultar: Reporte final de la investigacién: Madrid Montes, Maria Elena. Habilidades cogmtivas en
el aula. Su desarrollo a través del programa de Filosofia para Nifios. CONACYT 4725-H9406 y Godelman, Daniel. Emotional
intelligence. A Bantam Books. 1995
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El curriculum que plantea el programa de Lipman a diferencia del curriculum
tradicional'% pretende:

e Promover habilidades del pensamiento e incrementar la autonomia

e cultivar la personalidad

e proporcionar herramientas para que los estudiantes realicen juicios

reforzar el razonamiento de los nifios

preparar a los nifios para que sean participantes en la educacién (democracia)
cultivar la sensibilidad moral

ayudar a los nifios a descubrir o crear significados

que los nifas aprendan a hacer filosofia

Este programa fue creado a finales de la década de los 60°s por Matthew Lipman
profesor de filosofia de la universidad de Columbia en New York, quien observé
durante los disturbios estudiantiles de esa década'® que en los debates
sostenidos por estudiantes y autoridades fa habilidad de argumentacion de los
estudiantes de diversas escuelas profesionales dejaban mucho que desear.
Asimismo, para estos estudiantes era dificil aplicar los conceptos fundamentales
de las clases de légica de Lipman a la vida cotidiana.

De esta manera, pensd que seria necesario que los estudiantes accedieran a la
l6gica aplicada al discurso desde los primeros afios de su formacién academica.
Pensé en un tipo de légica, pero no la tradicional, sino que transfirieran los
conceptos a otras areas de estudio. Inicidé analizando las ideas de los filésofos
dialécticos Aristételes, Platén, Marx, Kant, Dewey, etc.

Este hecho lo condujo a escribir su primer cuento denominado “Harry
Stottlemeier’s Discovery”'® cuyo eje central es la ldgica aristotélica, donde los
protagonistas descubren la conversion y el silogismo hipotético. Después
introdujo en la mismo cuento otras ramas de la filosofia apareciendo conceptos
de verdad, descubrimiento e invencion junto a la conversion asi como la
estandarizacion.

Con base a esos hechos, Lipman propuso un programa curricular para promover
el razonamiento desde que el nifio empieza a pensar. Surge entonces el
programa fiosofia para nifios. E| programa curricular en si, no se propone
convertir a nifios en fildésofos profesionales, sino desarrollar viva su actitud critica
y creativa. Para ello se apoya en:

192 Conceptos vertidos por Ann Margaret Sharp durante la primera conferencia/taller internacional de filosofia para nifios celebrada en
San Cristobal de las-Casas Chis. 8-01-96

193 Los derechos civiles constituyeron el principal problema interior durante el mandato de Kennedy. El fiscal general del Estado,
Robert Kennedy, presiond enérgicamente para que se pusiera fin a la segregacion racial en las escuelas y para que se defendiera el
derecho al voto de las minorias.

1% Lipman Matthew. E! descubrimiento de Harry. Ediciones de la Torre. Madrid. 1988 Traducido al espafiol con el titulo de “El
descubrimiento de Aristeo Tellez”
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e Un conjunto de cuentos filoséficos que sirven como textos basicos de lectura y
como detonadores del dialogo filoséfico.

e Manuales guia para el docente que ponen a su disposicién variados ejercicios
que facilitan la consecucién de los objetivos propuestos.

e Un sistema de formacién para docentes que les permita extraer todas las
posibilidades de las novelas y asegurar un desarrollo secuencial de las
destrezas propuestas.

e Una metodologia pedagdgica tendente a transformar el aula en una
comunidad de indagacién

El programa curricular de Lipman no pretende incluir la filosofia como disciplina.
El proceso de filosofar es el paradigma del pensamiento dialégico en el que se
sustenta el programa y éste, debe abordarse desde los primeros afos de la
educacién. Pretende una actitud abierta a la investigacion y su objetivo no es
crear conocimiento en el aula sino recrearlo. La intencién de Lipman es hacer la
filosofia accesible para nifios y adolescentes. Para ello se vio en la necesidad de
sacrificar la terminologia filoséfica pero sin perder la especificidad de la disciplina.
La forma como logré tal objetivo fue extrapolando la filosofia tradicional a un
lenguaje que fuera entendido por nifios, adolescentes y personas que no poseen
formacién filosofica. De esta manera, el texto tradicional de filosofia se convirtié
en “cuento filosé6fico”'® compuesto principalmente por didlogos entre los
miembros de una comunidad que descubre los conceptos filoséficos y reflexiona

cooperativamente sobre ellos'®.

8.2. Descripcion del programa curricular'”

Conforme a las posibilidades, intereses y necesidades de los nifios, el programa
curricular se puede describir de la siguiente manera:

e 3-4 afos: se inicia el acercamiento a pautas metodoldgicas basicas
tendientes a desarroliar la capacidad de comunicacion, de expresion, la
participacién y la cooperacién entre nifos y nifas. Se trabaja con
conceptos tales como "ser persona", "egoismo”, "verdad y mentira", etc.

e Preescolar-8 afios: se insiste en la adquisicién del lenguaje, atendiendo a
las formas de razonamiento que estan implicitas en la conversacion diaria
de nifios y nifias. Se pone énfasis, también, en una intensificacion de la
conciencia perceptiva, en compartir perspectivas a través del dialogo, en la

193 “Los cuentos infantiles son unas herramientas mégicas que el maestro puede usar de miltiples maneras para interiorizar contenidos-

vocabulario, conocimientos, valores, y efectos emotivos para despertar la afectividad y la creatividad” Fragmento del libro escrito por:
Irene de Puig. £I Carter Joliu. En: Aprender a Pensar Revista Intemacional de los Centros Iberoamericanos de filosofia para nifios. N°
13, 1996. pp.76-80

'%Garza de la, Ma Teresa (1995) Educacion y Democracia: Aplicacién de la teorfa de la comunicacion a la construccion del
conocimiento en el aula, .

197 Informacién revisada del CENTRO DE INVESTIGACIONES EN EL PROGRAMA INTERNACIONAL FILOSOFIA PARA
NINOS (C.LFi.N) Buenos Aires (Argentina) Representante del Institute for the Advancement of Philosofy for Children (LAPC), New
Jersey (EE.UU.) Miembro de! International Council of Philosophical Inquiry with Children (ICPIC) Bemal -Argentina. Del Wide
World Web: http://www.inet.hnet.es/fpn-argentina/#descripcion
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semejanza, distincion y clasificacion y en reflexionar acerca de la propia
experiencia cotidiana.

e 8-10 afios: cuando las nifias y los nifios estan familiarizados con el
conocimiento de la realidad cambiante y plural, estaran preparados para
empezar a reflexionar sobre el lenguaje. En esta etapa se presta mayor
atencién a las estructuras semanticas y sintacticas, a la deteccion de
ambigUedades y vaguedades del discurso, a la discusion sobre conceptos
que establecen relaciones y nociones filoséficas tales como "causalidad",

"espacio”, "individuo", "clase", etc.

e 11-12 afios: el proposito formal de la légica formal'® en el programa es
ayudar a los nifios a descubrir que pueden pensar sobre su pensamiento
de una manera ordenada. La légica formal contiene los criterios mediante
los cuales puede diferenciarse un razonamiento valido de otro que nolo es
y, en este sentido, es una disciplina Unica entre las ciencias e inapreciable
para una perspectiva de la educacién que se orienta a mejorar el
pensamiento. En esta etapa se insiste en el descubrimiento y en la
comprobacidn de las reglas de la l6gica formal a partir de una amplia gama
de situaciones, y en la deteccion de aplicaciones que muestran cdmo
pueden ser utilizadas. Ya que los nifios y las nifias en esta etapa estan
familiarizandose con su propio lenguaje, un sistema de l6gica formal util
para ellos es la logica silogistica'®, cuyas principales propiedades son: la
consistencia, o ausencia de contradicciones, la consecuencia légica, o los
modos que de acuerdo con sus reglas permiten pasar lé6gicamente de una
oracién a otras oraciones, y la coherencia, o el modo en que concuerdan
las reglas de un todo sistematico y unificado. Debido a la aplicacion
limitada de este tipo de l6gica, se trabaja, también, con el enfoque de las
buenas razones, que permite evaluar los pensamientos propios o ajenos
con relacién a las acciones o acontecimientos. Este enfoque no tiene
reglas especificas, sino que insiste en buscar razones con relacion a una
determinada situacion y valorar las razones ofrecidas. Se trabaja con los
nifios y las nifas buscando la imparcialidad, la objetividad, el respeto por
las personas, siendo un objetivo primario ayudar a los integrantes de la
comunidad de indagacion a descubrir el amplio nimero de aplicaciones de
un pensamiento deliberativo estructurado y animarlos a que usen
activamente el pensamiento reflexivo en sus vidas. Los principales
esfuerzos en la ensefianza de este enfoque consisten en mantener el
proceso de indagacién y animar la evaluacion de razones.

e 12-17 afios: el acento se pone en la especializacion filoséfica elemental en
los campos de la indagacion ética, estética y de estudios sociales.

198 Saaseville La Ldgica en el programa de Filosofia para Niftos. DIDAC. UIA Publicacién Semestral. Numero 19, otofio 1991
19 Un estudio realizado sobre este topico es: Slade, Cristine. (1989). Logic in the international Elementary School Thinking, The
Journal of Philosophy for Children, Volume 8, Number 4.
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D 7 V)
Con relacion a los cuentos filoséficos, Lipman trabajé su primer libro a manera de
cuento (Harry Stottlemeier) para nifios de 10 afios en el cual introduce
conceptos de légica, logrando buenos resultados en el desarrollo de habilidades
de razonamiento. Pero su problema era que los maestros de educacion bésica
lograran aplicar su metodologia. Para ello en 1973 Ann M. Sharp''® y Lipman
diseflaron en el Institute for the Advancement of Philosophy for Children
(IAPC)"" el manual a fin de apoyar a los maestros que no son fildsofos. El
manual contiene estrategias para disparar el dialogo, planes de discusion,
preguntas, todas ellas disefiadas para que los estudiantes comprendan y
operacionalicen los conceptos.

En la década de los 70°s surge la propuesta de Kohlberg cobre el relativismo
cuyo fundamento es la teoria del desarrollo de las etapas morales''?, por esta
razén, en 1974 Lipman se ve en la necesidad de escribir un libro sobre
herramientas éticas y morales para ser usado por los nifios. Estos conceptos los
vierte en su segundo cuento (Lisa) en el que introduce el cuestionamiento ético,
la motivacién y el desarrollo de valores, dando una perspectiva filoséfica al
problema de la educacién moral''®. El argumento de este cuento se basa en la
historia de una nifia norteamericana cuyos padres descuidan su atencion por sus
ocupaciones laborales.

Entre 1976 y 1977 el problema educativo en los Estados Unidos se centrd en el
problema de la expresion escrita, por lo que Lipman escribié la novela “Suki”,
que introduce a la investigacion estética, asi como los temas fundamentales de la
belleza, el arte, el significado y la expresion. Después escribe otra novela “Mark”
dirigida a los adolescentes. Esta novela pretende la motivacion de los estudiantes
para involucrarse en aspectos politicos y sociales. Los temas mas importantes de
esta novela son: derechos y deberes, libertad, justicia, democracia, instituciones,
etc.

En 1980 Lipman escribe el libro a manera de cuento “Pixie” cuyo eje central es
el razonamiento analdgico, el desarrollo y manejo del lenguaje. Su contenido esta
formado por conceptos epistemoldgicos, metafisicos y éticos.

En 1982 escribid el cuento “Kio y Gus” cuyo contenido es un dialogo entre la
teoria y la experiencia. Pretende estimular en el nifio el razonamiento sobre la
naturaleza. Centra su atencion sobre los temas de zoologia y ecologia como
complemento para la comprensidn de estas. Prepara al nifio de manera critica
para que aprecien la naturaleza en su justa dimension y relacionen los
fendmenos ecolégicos y medioambientales con aspectos éticos. Gus es una
nifa ciega que explora el mundo de la naturaleza con su amigo Kio. El puede ver

10 Actualmente codirectora del IAPC

' Montclair State University. Upper Montclair, New Jersey 0743 USA

U2 gohlberg, Lawrence. Stages of moral development as a basis for moral education: En moral education: Interdisciplinary
Approaches University of Toronto Press, Toronto 1971

13" Madrid Montes menciona que los filésofos pueden ayudar a mejorar nuestra comprensién de la vida moral y desarrollar otra
posibilidad de educacién moral. Revisar: Madrid Montes, Maria Elena. La Fabrica de Miseria: Metaética y educacién moral.
Coleccién Textos Namero 8. SEP, Universidad Pedagégica Nacional. México. 1997
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y le da todo tipo de explicaciones acerca de la naturaleza. Pero Gus cuestiona
todas las explicaciones a partir de una experiencia distinta. Esta novela pretende
desarrollar habilidades de lenguaje, como: inferencia inmediata y presuposiciones
y su tema central es la percepcion y relacion del hombre con la naturaleza. De
esta manera los nifios dialogan sobre los animales, las estrellas, el mar y la
tierra. Esta novela del programa esta disefiada para preparar al nifo para
desarrollar habilidades en la matematica y las ciencias''®. Este cuento introduce
al nifio en los conceptos cientificos y en determinadas formas de razonar. Se
pretende que el nifio por si mismo desarrolle su propio concepto de la naturaleza.
También que la naturaleza y el universo le permitan hacerlo reflexionar sobre las
ciencias naturales.

El siguiente libro que escribe es “Elfie” para nifios que aun no saben leer, por lo
que utiliza el lenguaje oral y otras formas de expresion. Su objetivo es ayudar a
los nifios mas pequefios a confrontar, reconocer y explorar en comunidad los
aspectos problematicos de su experiencia.

Recientemente Ann Margaret Sharp, principal colaboradora de Lipman escribe en
1993 la novela “Hospital de mufiecos”'"” para nifios de 3 a 6 afios. Esta novela
pretende desarrollar en el nifio habilidades de razonamiento para que éste logre
reconocer contradicciones, autocorreccion, traduccion filoséfica (lo justo, lo bello,
lo real, quién soy yo, etc.) mediante la relacién que tiene con sus munecos,
comportamientos en la comunidad, escuchar palabras, leer caras, escuchar mas
alla de las palabras, etcétera.

El Gltimo cuento que Lipman escribe lo denomina “The Harry Prime” dirigido a la
educacién de adultos y jévenes, para ser usado en cursos de capacitacion o en el
primer afio de la universidad. Este cuento sigue el modelo de Harry Stottlemaier’s
Discovery (Aristeo Tellez en espariol) Lipman actualmente ha hecho cuentos
cortos con el fin de que en una sola sesién puedan abordarse conceptos
filoséficos especificos. En otros piases han adoptado el modelo curricular de
Lipman pero empleando algunos otros cuentos. Por ejemplo, en Australia han
desarrollado algunos cuentos como Philosophy for Kinder Kids Kit: Using our
Brains'"® empleada en el nivel preescolar. En este mismo pais se han elaborado
cuentos cortos en ingles, en estos a diferencia de las novelas existen pocos
dialogos.

La filosofia para nifios en Australia se aplica de manera diferente que en otros
paises. Parte del curriculum de “filosofia para nifios” empleado en Norte América,
pero no es precisamente igual. El aspecto mas importante en los educadores
australianos son los resultados. El curriculum australiano se basa en las

14 Sharp Ann Margaret menciona que la novela de Kio y Gus se basa en el razonamiento sobre la naturaleza, la percepcion y el cultivo
de las ciencias y prepara a los nifios de manera critica para que aprecien el fenémeno de la naturaleza y su relacion ecolégica y ética del
medio ambiente. Informacién verbal durante la I* Conferencia taller de filosofia para nifios en Na Bolom San Cristobal de las Casas
Meéxico. Enero de 1996

113 Titulo original “Dolly Hospital", traducida al espafiol y adaptada al contexto de México por Eugenio Echeverria, 1996,

Y16 Chris de Haan & San MacCol. Philosophy for Kinder Kids Kit: Using our Brains. School of Philosophy, University of NSW,
Kensington, Australia, S/f
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de la filosofia: estética, epistemologia, ética, légica, metafisica, filosofia politica y

social y trabajo filoséfico. Para los australianos la l6gica y la ética es la filosofia
(Figura 2)

Actualmente se han escrito cuentos cortos sobre todo para utilizarlos en
programas con adultos algunos de ellos son: Simén una historia sobre ser el
mismo y ser diferente escrita por el filésofo australiano Laurence Splitter cuyo
contenido es acerca de la reflexion moral de la sexualidad; otro cuento corto es

De algunos, de ningunos y Ladie Sadle, escrito por el propio Matthew Lipman'"’,

Figura 2 )
FILOSOFIA*
CUETIONAMIENTO ETICO

LOGICA ETICA

* Fuente: Splitter CELAFIN-ICPIC Presentado en el Curso-conferencia internacional,
realizado en San Cristobal de las Casas Chis. México, enero de 1996

8.2.1. Algunos objetivos del programa curricular

Filosofia para Nifios se propone promover una modalidad pedagogica distinta
desde la filosofia, en la que lo informativo y lo formativo constituyen una unidad.
Los objetivos no se agotan en el desarrollo de habilidades cognitivas sino que se
orientan a formar personas razonables, lo cual involucra una instancia de
sociabilidad en el razonamiento. Ademés del desarrollo de destrezas cognitivas
(destrezas en el razonamiento, en la indagacion, en el analisis conceptual, en la
interpretacion) y del trabajo con conceptos filoséficos (verdad, justicia, belleza,
bien, lenguaje, libertad, democracia, etc.), el programa curricular implica el
afianzamiento de comportamientos y habitos tales como: Desarrollar la capacidad
de autocorreccion, aprender a escuchar a los demds, prestar atencion y
esforzarse por entender, pedir y dar razones de nuestras creencias, etc.
Obviamente, la faz formativa trasciende el dominio de lo estrictamente filosdfico
ya que las habilidades y destrezas son generalizables a otras areas del saber, y
los habitos y comportamientos que se promueven son indispensables en toda
sociedad democratica’®,

Es necesario preparar a los nifios y nifias para que sean capaces de pensar por
si mismos, a fin de que éstos puedan renovar creativamente la sociedad en la
que viven y, al mismo tiempo, favorecer su propio crecimiento creativo. Al decir
que la educacion debe permitirles desarrollar las herramientas que necesitan
para valorar las expectativas sociales de manera critica, se esta afirmando que la

''? Cuentos cortos distribuidos durante la IV conferencia Taller internacional de Filosofia para Nifios en San Cristébal de las Casas

Chiapas en Enero de 1999 organizada por el ICPIC

e Sharp, Ann Margaret. The Community of Inquiry: Education for Democracy Thinking, The Journal of Philosophy for Children,
Volume 9, Number 2. 1990
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educacion debe tender al desarrollo de seres humanos capaces de evaluar al
mundo y a si mismos, asi como de expresarse con fluidez y de forma creativa.

Objetivos especificos del programa curricular “filosofia para nifos™:

e Que el nifio desarrolle y ejercite su capacidad de razonar (extraer
inferencias de distinto tipo, clasificar y categorizar, trabajar con la
coherencia y la contradiccion, formular preguntas, identificar supuestos,
formular relaciones causa-efecto, conocer y evitar o saber utilizar la
vaguedad en el lenguaje, distinguir ambigliedades, conocer la
interdependencia entre medios y fines, definir términos, identificar y utilizar
criterios, ejemplificar, construir hipétesis, contextualizar; anticipar, predecir
y estimar las consecuencias, generalizar, descubrir falacias no formales,
normalizar frases del lenguaje cotidiano, etcétera)

e Que desarrolle su pensamiento creativo.

e Que se familiarice con la préactica de la indagacién moral (la ética en el
contexto de filosofia para nifios no tiene por finalidad inculcar reglas
morales sustantivas o pretendidos principios morales, sino que busca
familiarizar a los nifios y nifias en la practica de la indagacion moral).

e Que desarrolle su capacidad para encontrar sentido en la experiencia
(descubrir conexiones, descubrir alternativas, ofrecer razones que apoyen
las creencias, descubrir relaciones parte-todo y todo-parte, detectar y
reconocer incoherencias...)

8.2.2. El programa curricular de Matthew Lipman.

Este programa es una estructura curricular que abarca desde la educacion
preescolar hasta los primeros afios de educacién superior. Cada etapa evolutiva
cuenta con-su respectivo material de trabajo. Uno de los principales elementos
para detonar el didlogo filoséfico es el cuento, novela o texto (Cuadro 3) cada uno
con sus respectivos manuales para el profesor. El propésito de cada cuento es
proporcionar a los lectores los medios para prestar atencion a sus propios
pensamientos y al modo en que sus pensamientos y reflexiones pueden
funcionar en sus vidas.

Los cuentos Elfie, Kio Gus y Pixie''"® se utilizan en preescolar y los primeros
grados de educacién primaria. El texto basico para la primaria es “Harry
Stottlemeier’s Discovery”'?® (“E| descubrimiento de Aristeo Tellez” version en
espafiol) Esta novela al igual que las otras proporciona herramientas Iégicas
basicas y las técnicas de pensamiento critico que podran ser aplicadas a
problemas especificos de diversas areas de conocimiento.

119 | jpman, Matthew. Kio y Gus. Traducido y adaptado por: Jose Luis Tasset Carmona. Ediciones de la Torre. Madrid. 1992.
Lipman, Matthew.  Pixie. Traducido por: Félix Garcia Moriyon . Ediciones de la Torre. Madrid. 1989; Lipman, Matthew. Elfi.
Traduccién y adaptacion para México de: Eugenio Echeverria Loebell. Publicado por el IAPC. Montclair State University, N.J. 1995.

1201 jpman Matthew. El descubrimiento de Harry. Ediciones de la Torre. Madrid. 1988.
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Cuadro 3
El programa curricular de “filosofia para nifios” **'y niveles de aplicacién*
LIBRO DEL MANUAL DEL ; MARGEN DE
ALUMNO™ PROFESOR'® AREA EDAD | pLEXIBILIDAD
Hospital de muiiecas Inicial Introductorio 3-4 3-5
Elfi D BRDE Introductorio 56 57
experiencia
Kio y Gus Asombrandose ante el mundo HEE e 7-8 6-10
naturaleza
Pixi En busca del sentido Filosofia del lenguaje | 9-10 6-10
Aristeo Investigacion filoséfica Légica 11-13 9-14
Lisa Investigacion ética Etica 13-14 12-17
Suki - Escribir: cémo y por qué Estética 15-16 12-17
Marcos Investigacion social Filosofia politica 15-18 12-18

* Fuente: Institute for the Advancement of Philosophy for Children (IAPC), Montclair State University. New Jersey USA

Cada cuento prevé ejemplos de varias clases de procesos de razonamiento en
los cuales los personajes descubren principios I6gicos y éticos entre otros que
aplican en su vida diaria. Los nifios discuten estos principios y son ayudados por
el maestro a aplicarlos a situaciones concretas a través de los ejercicios
realizados en clase. Cada cuento filosofico va acomparfiado de un manual de
orientacion para el maestro que contiene estrategias para disparar el dialogo,
planes de discusién, preguntas, etc., todas ellas disefiadas para que los
estudiantes comprendan y operacionalicen los conceptos. La idea principal del
programa curricular es trabajar con el nifio desde una temprana edad (desde los
4 a 5 afios) e ir potenciando poco a poco sus capacidades y destrezas e ir
introduciendo progresivamente a reflexiones mas complejas y profundas hasta la
edad adulta'®*.

El cuadro 3 se muestra el curriculum tradicional, creado entre 1969 y 1980, Sin
embargo, cada pais ha hecho ciertas modificaciones en su aplicacion. Por
ejemplo en el Cuadro 4 se muestra el curriculo implementado en la Argentina.

Los cuentos originalmente han sido escritos en el idioma inglés, sobre todo
reflejando la idiosincrasia de la sociedad norteamericana. Por esta razon, las
novelas se han traducido a otros idiomas (espafiol, portugués, etc.), adaptando

121 Recientemente el curriculum acaba de incluir a novela “Hospital de mufiecas”(Sharp); También existe una adaptacion de la novela
Harry para la educacion de los adultos y otra denominada “Marty y Eddie” (Lipman) para ayuda en los programas de SIDA; Nous
(Lipman) para ser usada en nifios de 5° y6° grados y; Klo y Joao una adaptacion de Kio y Gus para ser utilizada con nifios sin hogar.

122 Para mayor referencia de los manuales: Hospital de muiiecas, Elfi, Kio y Gus, Pixi, Aristeo, Lisa, Suki y Marcos consultar el

apartado de bibliografia.

12 para mayor referencia de los manuales: Hospital de muiiecas, Descubriendo mi propia experiencia, Asombrandose ante el mundo, En
busca del sentido, Investigacion filosdfica, Investigacion ética, Escribir: como y por qué, e Investigacion social, consultar el apartado de
bibliografia .

'¥ [ jpman, Matthew; A. M. Sharp y F. S. Oscanyan. La filosofia en el aula. Traduccién final: Félix Garcia Morrién. Ediciones de la
Torre. Madrid 1992
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tanto los nambres de los personajes como algunos modismos empleados en los
paises donde se han aplicado.

Los temas centrales de la historia de la filosofia son presentados a partir del
lenguaje cotidiano. El programa curricular esta estructurado en diversos niveles,
correspondiente a distintas edades y cursos, y estd ordenado secuencialmente
de forma tal que en sucesivas etapas se amplian temas ya tratados y se
introducen otros nuevos. filosofia para Nifios presta especial atencién a la

secuencia de los elementos légicos, de manera que se desarrollen de forma
acumulativa.

Cuadro 4
El curriculo que se implementa en Argentina*
LIBRO LIBRO DE AREA CURSO EDAD MARGEN DE
DEL APOYO PARA FLEXIBILIDAD
ALUMNO .| EL DOCENTE
Acercamiento a las herramientas de discusion filoséfica. En "Introduccién a la filosofia para Nifios". Se
implementa antes del trabajo con los textos
Lis Maravillandome | Introductorio Preescolar 4-5 3-6
con mi
experiencia
El cartero Libro de Introductorio Salas de 4-5 4-5 3-6
simpitico | acompafiamiento afios
Rebeca Libro de apoyo Introductorio ler. Afio 5-6 5-7
EGB
Kio y Agus Asombrandose | Filosofia de la 2do. y 3er. 7-8 7-10
ante el mundo naturaleza afios EGB
Pixi En busca del Filosofia del 4to. Y Sto. 9-10 9.11
sentido lenguaje afios EGB
Historias Investigacion Eticay 6t0.- 7Tmo- 11-13 9-14
para pensar, ética y social ciencias 8vo.
1 sociales
Historias Investigacion Varias 6to.- 7mo- 11-13 9-14
para pensar, | éticay social 8vo.
2
Lisa Investigacion Etica 8vo. a 12-18 11-18
ética Polimodal
Suki Escribir como y Estética 8vo.- 9no. 13-18 11-18
por qué Polimodal
La ciudad Libro de apoyo Varios Polimodal 14-18 12-18
dorada

* Fuente: CENTRO DE INVESTIGACIONES EN EL PROGRAMA INTERNACIONAL FILOSOFIA PARA NINOS
(C.L.Fi.N) Buenos Aires (Argentina)'*

8.3. La comunidad de investigacion

Ya que el objetivo de filosofia para nifios es inducir un comportamiento filoséfico,
y los nifios y nifias tienen una marcada tendencia hacia la expresion verbal, la
metodologia pedagdgica que se considera mas apropiada es la discusion

125 Del Wide World Web: http:/iwww.inet hnet.es/fpn-argentina/ - description
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filosofica. Partiendo de variados recursos se incentiva el dialogo desde el nivel
preescolar, ya que es un medio idéneo para que los niflos expresen mutuamente
sus ideas, aprendan a escuchar las respuestas de sus padres, superen la
sensacion de que lo que tienen que decir es algo absurdo o inadecuado,
comprobéndolo con el grupo de tal manera que las experiencias de los demas
también constituyan un aprendizaje. Debemos estar conscientes de que la

comunidad de investigacion no es exclusiva de la filosofia, existen comunidades
de investigacion cientificas, artisticas, etcétera'®®.

La transformacion de la clase en una comunidad de indagacién o investigacion,
se considera indispensable para estimular a nifios y nifias a que piensen y actluen
con un nivel de ejecucion mas alto que el que mostrarian si actuaran
individualmente: una genuina comunidad de indagacion se basa en el respeto
mutuo y el compromiso voluntario por parte de sus integrantes en la busqueda
comun. Por "indagacién" se quiere dar a entender la constancia en la exploracion
autocorrectiva de temas que se perciben al mismo tiempo como algo
problematico e importante. Desde esta perspectiva tedrica, aprender algo es
aprenderlo de nuevo con el mismo espiritu de descubrimiento que reinaba
cuando fue descubierto, o con el mismo espiritu de invencion que reinaba cuando
se inventd.

A través de la discusion filoséfica en el seno de una comunidad de indagacion,
los nifios y nifas pueden llagar a sus propios puntos de vista y a sus propias
conclusiones. La filosofia insiste en el rigor légico, pero sélo como medio para
hacer el pensamiento mas efectivo, no para lograr una absoluta concordancia
entre las ideas de todos. El énfasis del programa curricular esta en el proceso
mismo de la discusién y no en el logro de una conclusién especifica. Aungue no
se ensefan temas filoséficos a los nifios, el docente debe buscar la reflexion y el
cuestionamiento caracteristicos del comportamiento filoséfico. Gradualmente los
niflos comienzan a descubrir que una discusion filosdfica tiene un estilo diferente
a cualquier otro tipo de discusion, comienzan a darse cuenta de que son capaces
de compartir ideas, experiencias y perspectivas unos con otros. Empiezan a
valorar los puntos de vista de otras personas, y la importancia de dar razones que
apoyen sus propias opiniones. Cobra sentido, entonces, la objetividad y la
necesidad de examinar cuidadosamente los problemas en vez de quedar
satisfechos con expresar sus opiniones en forma rudimentaria y superficial.

8.3.1. La comunidad de investigacion en el salén de clase

El concepto de comunidad de investigacion donde se practica el dialogo filoséfico
no es como las charlas en las clases tradicionales. En una comunidad de
investigacion el didlogo representa un discurso donde se revela la estupidez
individual, pero permite autocorregirla. En la comunidad de investigacion una de
las reglas principales es compartir significados y la prueba para saber si se da un

126 Splitter, L. J. and Ann Margaret Sharp. Teaching for Better Thinking: Thinking, philosophy and children. Melbourne: ACER 1995.
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buen didlogo es el reconocimiento de los miembros de la comunidad que existen
diferentes significados de un concepto.

En un saldn de clase tradicional el profesor se ha limitado a transmitir informacion
y los alumnos a memorizarla, es decir el profesor es el emisor de informacion y
los alumnos tan sélo receptores de ella. EI concepto de comunidad de
investigacion como herramienta pedagdgica puede ser empleado de manera
cotidiana en los salones de clase, siempre y cuando el maestro actue como
monitor de los procesos légicos, pero en lo que respecta a los aspectos
filosoficos el maestro debe ser un miembro mas de la comunidad, siempre
tratando de evitar la imposicién de sus criterios a sus alumnos. La imposicién de
las ideas y la postura adoctrinante del maestro detienen la investigacion en el
grupo. El profesor debe vigilar que ningtin estudiante monopolice la conversacion,
que sus comentarios sean relevantes, que el razonamiento no se aparte de la
l6gica, que las diferencias de opiniones sean toleradas y alentadas y finalmente
que se exploren los supuestos'?’.

Al emplear la metodologia que implica la comunidad de investigacion en los
salones de clase se pueden observar comportamientos sociales favorables en los
alumnos'® tales como:

e Ser capaz de escuchar atentamente a los demas

» Revisar su propio punto de vista a la luz de las razones de los demas

Tomar en serio las ideas de los demas

Construir con ideas de los demas

Desarrollar sus propias ideas sin temor al rechazo o humillacién de los demas
Ser abierto en su consideracién de nuevas ideas

Mostrar preocupacién por el derecho de los demas a expresar sus puntos de
vista

Ser Capaz de detectar los presupuestos subyacentes

e Hacer preguntas relevantes

Mostrar respeto por los demas

Pedir razones a los demas

Discutir temas con imparcialidad

Apoyar a sus comparfieros extendiendo y confirmando sus representaciones
Someter sus ideas a la critica constructiva

Tomar turno para participar

e Aceptar de buena gana las correcciones de los demas

Por otro lado, se manifiestan también comportamientos psicolégicos deseables
tales como:

127 .

Ibidem, p. 149
128 Sharp, Ann Margaret. ;Qué es una comunidad de cuestionamiento? Traduccién: Laura Guadiana. Boletin del Centro de Didictica de
la Universidad Iberoamericana Articulo N° 45, México, Otofio 1990
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Aprenden a dialogar con entere sus comparieros desarrollando asi flexibilidad
intelectual, autocorreccién y el crecimiento.
Aprenden a valorar sus posiciones y las de los demas escuchando cada vez
mas a sus companeros, considerando sus ideas y apreciando al grupo.
Aprenden a concluir sobre algunos temas, a perfeccionar procedimientos
metodoldgicos y por consecuencia a pensar de manera mas razonable.
Se desarrolla el cuidado (care), es decir, la apertura a cambiar de punto de
vista y de prioridades a fin de tomar en cuenta a otro o bien la posibilidad de
ser transformado por el otro.

Se desarrolla la confianza entre los miembros de la comunidad, esto conduce
al desarrollo también de la autonomia y autoestima de los estudiantes

8.3.2. Metodologia de la comunidad de investigacion'®,

La metodologia de como opera la comunidad de investigacion se puede describir
de manera general de la forma siguiente:

El primer paso que da inicio a la comunidad de investigacion consiste en el
analisis del cuento presentando el capitulo correspondiente que se esté
abordando. Por lo general, cada persona lee en voz alta un parrafo, hecho que
refuerza la practica v la comprension de la lectura,'™® ademas de la idea de
trabajo compartido, asimismo, el alumno se identifica con los personajes del
texto. Durante la lectura el lector podra identificar pasajes interesantes para
luego hacer preguntas. Después de terminar la lectura se pide que sea
revisado el documento sélo por dos minutos para luego pensar en algo
importante de |a historia que pueda ser eje de una discusién. En lugar de leer
el cuento, se pueden emplear otras estrategias, sobre todo en comunidades
que aun no han aprendido a leer. Una de las estrategias que se puede emplear
es la narracion directa conducida por el facilitador, o bien con la ayuda de otros
participantes quienes pueden fungir como actores que representen a cada
personaje de la novela. Entre otras estrategias se puede emplear titeres o
teatro guifiol para hacer la narracion del cuento.

Después de haber revisado el contenido del cuento se inicia la construccion
de una agenda, es decir, el sefialamiento de aquello que haya sido mas
significativo para el estudiante. En esta parte de la metodologia el maestro
recoge las inquietudes del grupo, por lo general a manera de preguntas,
actividad que se convierte en una actividad comunitaria y una tarea colectiva.
Por lo general, se anotan las preguntas en una pizarra y éstas deben ser
claras y precisas. Después, se escribe el nombre de la persona o grupo de
personas que la formulan, para luego leer cada una de ellas, subrayando las
palabras que se repitan con mas frecuencia. Se puede preguntar ¢ Por que
crees que tu pregunta es importante? O bien ¢Por qué formulaste esa

12 | 2 metodologia de la comunidad de investigacién es descrita con precision en: Splitter, L. J. and Ann Margaret Sharp A. M.
Teaching for Better Thinking: Thinking, philosophy and children. Melbourne: ACER 1995. pp. 5-58
130 Alverman, Donna E., Deborah R. Dillon y David G O’Brien. Discutir para comprender: El uso de la discusion en el aula.

Traduccién: Patricia Ferndndez Bieberach. Aprendizaje Visor. Visor distribuciones, S.A. 1990
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pregunta? También se puede busca la relacién entre las preguntas. Se pide a
la comunidad si quieren profundizar sobre alguna de estas y, si alguien no
entendio a fondo el cuestionamiento o la relacién entre las preguntas se debe
detener la sesién hasta que no se comprenda. Se han practicado algunas
estrategias con éxito como la representacion de la idea principal por medio de
dibujos, poesia, modelaje con plastilina, arciila, etc., desarrollando de esta
manera un pensamiento creativo. Sin embargo, |a idea principal es identificar
los conceptos filoséficos principales que sefalaran el rumbo de la
investigacion. En este mismo paso los integrantes de la comunidad sefalaran
de manera democratica sobre cual de las inquietudes manifestadas por sus
comparieros desean escoger para iniciar el dialogo.

e El siguiente evento consiste en iniciar el didlogo con el propdsito de fortalecer
la solidaridad del grupo y favorecer el pensamiento critico. Realmente no
existe ninguna formula establecida para detonar el dialogo. En este momento
adquiere gran importancia la actividad del facilitador ya que debe conducir con
habilidad la sesién hasta lograr trasladar la discusion de los hechos concretos
del cuento a las principales ideas filoséficas del capitulo. El facilitador debe
saber cuando y como terminar una sesion asi como el grado de profundidad
de la discusion. También se debe cuidar que las preguntas procure ser entre
los mismos participantes y no centrar la atencion soélo en el facilitador. Es en
este momento que los miembros de la comunidad se unen a través del
razonamiento en colaboracién empleando criterios, reglas, algoritmos,
contraejemplos, etc. Es importante sefialar que los resultados no son
inmediatos, estos se logran conforme avanzan las sesiones, sin embargo
crecientemente la conducta cognitiva de la comunidad va avanzando hasta
que cada alumno es capaz de autocorregirse. Una parte medular de la
metodologia recomendada por Lipman es el uso de los manuales, es decir,
cuando una de las ideas principales es escogida como eje del dialogo es
momento adecuado para introducir algunos de los ejemplos del manual asi
como su respectivo plan de discusién. Este hecho es relevante ya que estos
manuales han sido elaborados por filésofos a partir de la tradicion filoséfica y
representan una herramienta de gran utilidad sobre todo a aquellas personas
cuya formacién es diferente a la filosofia, o bien para aguellos gue se inician
en el area de la filosofia. Una vez detonado el didlogo la labor del facilitador
ayudar a los alumnos a generar nuevas ideas, crear significados, asi como
ayudarlos a ser mas criticos. Es conveniente dejar fluir la sesion sin
circunscibirse a algun tiempo determinado, sin embargo el facilitador debera
decidir de manera prudente el momento mas oportuno para finalizarla.

e Por Ultimo, se ha practicado recientemente criterios de evaluacion de la
comunidad de investigacién''. Para este fin se han elaborado diversas
sugerencias (Anexo 1) Todas ellas cuestionando a los miembros de la
comunidad sobre el avance logrado en la sesion.

13! presentados en el Curso-conferencia internacional realizado en San Cristobal de las Casas Chis. México en enero de 1996. por:
Laurence J. Splitter, Ann Margaret Sharp, Christine Gehret. Criteria for Evaluation
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¢, Coémo sabemos si los profesores que aplican el programa curricular estan
haciendo filosofia? Existen algunos criterios para evaluar si los maestros estan
haciendo filosofia:

e Razonamiento y cuestionamiento (proceso metacognitivo) Cuando se dan
buenas razones, distinciones, criterios, preguntas.

e Conceptos.- No como los abordan los psicélogos, sino de guias o
caracteristicas de un concepto filoséfico a) la caracteristica es comun o
familiar, b) controversial y ¢) central o importante.

e Significados.- Tratar de encontrar relaciones, ejemplo: ¢no entiendo lo que
quieres decir, me lo podrias decir en otras palabras? La condicion de que sea
una buena comunidad de indagacién es que se discutan y razonen conceptos
de la filosofia

8.3.3. Elementos centrales en la comunidad de investigacién'?,
8.3.3.1. El pensamiento critico

Hacer filosofia implica desarrollar un pensamiento critico. Lipman define
pensamiento critico de la manera siguiente: Un pensamiento critico es aquel que
se explora a si mismo y al mundo que lo rodea, que nos permite producir mejores
juicios, que estd apoyado en criterios, que nos permite corregirnos a nosotros
mismos y que es sensible a las circunstancias’™.

Lipman afirma que el pensamiento critico facilita el juzgar y eso significa que el
juicio es el producto natural del pensar, su modo de expresion. Que el
pensamiento critico se basa en criterios y eso significa que los juicios que
hacemos no son arbitrarios sino que siguen criterios, parametros o principios, en
este sentido, pensar criticamente implica valorar y confrontar criterios estandares
y las razones en que estos se sostienen. Que el pensamiento critico es
autocorrectivo y eso significa que una de sus posibilidades es pensar sobre si
mismo y descubrir sus propias debilidades o equivocaciones para luego
rectificarlas. Que el pensamiento critico es sensible al contexto y significa que al
pensar criticamente debemos tener en cuenta todo aquello que es relevante o
pertinente a la situacion de referencia',

El pensamiento critico estd ligado a la pregunta y la mejor manera de
desarrollarlo es a través de la practica dialdgica. En este sentido, Freire menciona
que “el didlogo es una exigencia existencial... que el hombre dialdgico, que es
critico, sabe que el poder de hacer, de crear, de transformar es un poder de los

132 gplitter, L. J. Op.cit. 1995. pp. 5-58
133 Lipman Matthew. Pensamiento Complejo y Educacion. Trad. Virginia Ferrer Ceverd. Ediciones de la Torre. Madrid 1997
134 Lipman, Mathew. Thinking in Education. New York: Cambridge University Press. 1991.
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hombres y sabe también que ellos gueden, enajenados en una situacion
concreta, tener ese poder disminuido”'®. Menciona también que “comunicar es
comunicarse en torno al significado significante,... el didlogo es comunicacién,
pero con el objeto de conocer.

Al respecto, Lipman menciona que el Pensamiento critico es sensible al contexto,
autocorrectivo y basado en criterios (racional) légico; Que el pensamiento
creativo es congruente con lo afectivo, emociones, interaccion, fantasia, afectivo,
impulsivo y que; el pensamiento de orden superior es la combinacién de
pensamiento creativo y critico y ese conjunto nos conduce a mejores juicios, es
decir a un pensamiento de orden superior (Figura 3)

Figura 3
Pensamiento y Dialogo*

Pensamiento de orden superior
Pensamiento creativo [ Pensamiento critico
Comunidad de dialégica o de investigacion

*Fuente: CELAFIN: Lipman I* Conferencia-taller Internacional de filosofia para nifios San Cristdbal de las Casas Chis. 1996

8.3.3.2. Pensamiento creativo®®

Si bien filosofar implica desarrollar un pensamiento critico, también permite
desarrollar un pensamiento creativo. Es decir, si pensar criticamente es preguntar
e indagar sobre algo y entenderlo mejor, pensar creativamente significa
ensanchar ese algo, expresarlo de otra manera o crear otra manera que lo
substituya. El pensamiento creativo es congruente con lo afectivo, con las
emociones, con las pasiones, etcétera.

Los modos de pensar creativo son: el descubrimiento y la invencidén. Es decir,
descubrir es hacer visible algo oculto e inventar significa crear algo nuevo. El
pensamiento creativo puede darse no sélo inventando cosas nuevas sino ordenar
las cosas de manera diferente. Estos dos modos de pensamiento que se
manifiestan en las comunidades de investigacion permiten el desarrollo de
mayores juipios, es decir un pensamiento de orden superior. (Cuadro 5)

8.4. El programa curricular de Lipman en poblaciones especiales.

A partir de la respuesta positiva obtenida al aplicar el programa curricular en
diferentes paises. Diversos fildsofos en todo el mundo han empezado a trabajar
con poblaciones especiales de diversas edades. Para tal efecto han utilizado los
materiales existentes con las pertinentes adecuaciones en cada uno de los

133 Freire, Paulo. Dialogicidad y dialogo y jextension o comunicacién? En: Didlogo e interaccién en el proceso pedagégico. Antologia
preparada por Alicia Molina. Ediciones el caballito.SEP.1985

136 Lipman Matthew. Pensamiento Complejo y Educacién. Traduccién: Virginia Ferrer Cevero. Ediciones de la Torre. Madrid 1997
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Cuadro 5
PENSAMIENTO DE ORDEN SUPERIOR*
(Pensamiento orientado hacia la verdad)
C | PENSAMIENTO CRITICO | S |PENSAMEINTO CREATIVO [ M PENSAMIENTO DE
o (usar razones) I (Libertad, autonomia.) E CUIDADO
M Se preocupa de los G | Esta guiado por el contexto D | AREAS: Humanidades,
U aspectos practicos y se N y es sensible al criterio. CI) Enfermeria, Ecologia,
N basa en criterios | | AREAS: Pintura, escultura, S Religién, administracion,
| AREAS: Medicina, F poesia, musica, teatro, botanica, etc.
D Leyes, Arquitectura, I prosa, etc. D
A | Economia, Ingenieria, arte | C E
D critico, etc. A
Person Hood D T
D | Sentido comdn: O [« Inventiva(debe ser R Normativo (no lo que
E |« Pensamiento practico, significativo) ’é\ es, sino lo que
resultados practicos. D |e Contratacién de criterios | 5 deberia ser)
I'|e Juicios razonables E (ejem: libertad y justicia | 4 Valorativo
Nles Criterio comun o o natural y arte) o) Etico
v singular(artistas) L |« Autocorrectivo (en el Sensible (tiene que
Ele Falible (buscando 0 arte no existe este D ver con los
S errores para poder S criterio) E sentimientos, y la
T corregirlos) e Criterio guiado por el L integridad
I'le Guiado por criterios J contexto A preservando el
Gl, Contexto sensitivo ui, Productivo COMpromiso)
é e Estrés en aplicacion CI: « Independiente C Restaurat?vo
I practica Ll Mayéutico o Pre§gwat|vo
o|® Usode criterios y o |® Progenitivo M Enfético
N estandares como s |° Pluralistico z
razones « Apropiado I
o [Estrés sobre integridad | p
A
D
D
E

e aprender a tomar turnos
e aprender a escuchar a

los demas
e simpatia
e empatia

ego en perspectiva
HERRAMIENTAS DEL
PENSAMEITNO CRITICO
o Universalizacion (criterio
de Kant)
e Relacién parte todo
e Relacién medios fin
¢ Imaginacién moral

e capacidad de percibir
ideas

dimensién moral
dimensién ética
sensibilidad moral
desarrollo de la
personalidad

20—-0r0O0~—~—-0M<Z -

* Informacién difundida por Matthew Lipman y Ann M. Sharp Durante el Primer Conferencia Taller Internacional de filosofia
para nifios en Na Bolom, San Cristdbal de Las Casas Chiapas, México Enero de 1996.
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paises donde se aplica'®. Por otro lado, se han desarrollado materiales para
nifios de alto riesgo (nifios indigentes, infractores, drogadictos, etc) Los
resultados de la aplicacion de estos programas especiales indican que sirven
como terapia (aunque este no es el propédsito fundamental del programa) y en
ocasiones puede ser factor para reflexionar sobre su vida propia con el proposito
de salvarla.

En Bélgica se creé un programa destinado a poblaciones especiales denominado
“Poder crecer’. Este programa es trabajado de manera conjunta con paises como
Guatemala, Chile, Peri, Colombia y Brasil. La aplicacion de programas en
comunidades especiales ha obligado a los filésofos que trabajan dentro del
programa a crear materiales especificos para determinada comunidad.

De esta manera se han creado materiales para nifios de alto riesgo (sobre todo

en Brasil) y para nifios que habitan en zonas indigenas de diversas partes del
138

mundo .

En otros paises como Canada se estd trabajando con ancianos en albergues,
asilos y centros de la tercera edad con bastante éxito. Otros trabajos similares se
han desarroliado en reclusorios y en centros donde existen nifios con nifios con
deficiencias mentales.

El programa filoséfico aplicado en estos grupos especiales le ayuda a pensar
mejor, aprenden a tomar turnos, a escucharse unos a otros, a hacer preguntas
relevantes como: ¢ Por que dices eso? ;Me podrias decir que quisiste decir con
eso? ¢ Que opinas de lo que dijo ? Entre otras cosas les ayuda a explorar
los conceptos entre ellos y de esta manera saber lo que opinan los demas. Se
observa también que ofrecer razones son habilidades que se van convirtiendo
con el tiempo.

En los Ultimos afos el programa curricular se ha enfocado hacia las comunidades
indigenas para conocer entre algunos de sus objetivos: si favorece el proceso de
identidad cultural de manera critica y creativa; si enfatiza la conciencia
democratica y participativa desde la infancia en los nifios indigenas: y en que
medida se puede enriquecer el interculturalismo'®.

8.5. El programa curricular de Lipman y la formacion de docentes

Las escuelas formadoras de profesores requieren de una reforma educativa que
conduzca a la formacién de individuos de manera integral, y para lograrlo se

37 Existe una adaptacién de la novela Harry para la educacion de los adultos y otra denominada “Marty y Eddie” (Lipman) para
ayuda en los programas de SIDA; Nous (Lipman) para ser usada en nifios de 5° y6° grados y; Kio y Joao una adaptacion de Kio y Gus
para se utilizada con nifios sin hogar.

138 Se han creado materiales para nifios indigenas Tzotsiles en Chiapas, México y se capacitard a profesores de escuelas bisicas de las
zonas indigenas tomando como base la novela Kio y Gus para apoyar, sobre todo, programas relativos a los problemas
medioambientales y zoologia

1**Madrid Huerta Maria Elena.y Eli V. Bartolo (Es posible la comunidad de indagacion entre culturas? Ponencia presentada en la
UPN-Ixtepec Oaxaca y UPN-Ajusco. Abril 1996
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requiere de un proceso comunitario de conocimiento, regido por normas
racionales y democraticas'®. El programa curricular desarrollado por Matthew
Lipman denominado “filosofia para nifios” pretende situarse en esa reforma. Para
Lipman los fines de la educaciéon deben ser: formar personas criticas, creativas,
libres y capaces del didlogo constructivo que propicie el encuentro de sentido al
mundo y a la sociedad'*'. Para Lipman el concepto de educacion requiere de una
herramienta que es el didlogo, mismo que requiere de una guia racional, la
l6gica.

Lipman trabajé su primera novela con nifios de 10 afos, logrando buenos
resultados en el desarrollo de habilidades de razonamiento, pero se enfrentd a
uno de sus mayores problemas, la capacitacién de maestros de escuelas
preprimarias, primarias y secundarias sin especial preparacion filoséfica para que
éstos logren aplicarlo con sus estudiantes.

El problema pedagdgico que Lipman plantea es transformar a un nifio pensante
en un nifio que piense bien, por lo que el mejor medio es el lenguaje. El programa
curricular de Lipman tiene una fuerte influencia de John Dewey ya que éste
sefialé que la educacién debe ser redefinida como desarrollo del pensamiento y
no sélo la transmisién fria de contenidos y la memorizacion del conocimiento.
Una de las tesis de Dewey que adopta Lipman y que adquiere gran relevancia
para el presente trabajo es la necesidad de preparar a los maestros mediante el
mismo método de ensefianza que usaran con sus discipulos. Dewey previé que
la educacién tiene que ser redefinida como aliento del pensamiento mas que

como transmision del conocimiento’#?.

Dewey menciona que “ los materiales hasta ahora empleados, como libros de
texto, examenes, etc., deben ser igualmente desterrados de cualquier programa
educativo que busque la participacion activo-dialégica del profesor y del alumno.
De lo contrario se rompe el espiritu abierto e indagativo y se cae en la rutina.
Menciona que el método socratico es el mejor antidoto para combatir esta
manera de ensefar que tiene poco fomento de la creatividad y el dialogo y mucho
de mondlogo. El profesor que reduce su concepto de ensefianza a pronunciar
discursos se aisla de su auditorio.

Para Lipman es mas importante que los nifios aprendan a reflexionar y a pensar
por si_mismos _que repetir mecanicamente una lecciéon incomprendida, arida y
poco creativa. En este sentido el programa de filosofia para nifios dentro de un
esquema de formacion de profesores debe ser aprendido tal como sera aplicado
con los nifios empleando como herramienta metodolégica /a comunidad de
investigacién, es decir, un grupo de personas con los mismos intereses que de
forma dialogada y personal desean no perder su capacidad de asombro y

1% Avila Sudrez Ma. del Carmen Las pricticas pedagégicas en la formacién inicial de los docentes para la educacion bisica. COMIE
Investigacién Educativa en México 1996-1997. memoria electronica. Trabajos presentados en el IV Congreso de Investigacion
Educativa. Consejo mexicano de Investigacion Educativa A.C. Facultad de Educacion, Universidad de Mérida Yucatan (1997)

14 Lipman Matthew. Op cit. 1997

12 Dewey, John La reconstruccion de la filosofia. Obras maestras del pensamiento contemporaneo, Planeta Agostini Barcelona 1994
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curiosidad con el fin de desarrollar su creatividad, interrogdndose unos y otros
sobre diferentes cuestiones. El programa curricular de Lipman se diferencia de
otros proyectos en su concepcién de la funcidén que debe cumplir la filosofia con
la ensefianza. Este programa de filosofia educa el pensamiento abriendo nuevas
expectativas tanto a la filosofia misma como a la pedagogia'®.

Mas que formar profesores debemos se deben formar facilitadores que
practiquen en comunidad de investigacion, el modelo que llevara al aula,
menciona Vera Waksman'#. Dice también, que a semejanza de un érbitro de un
juego deportivo, el facilitador tiene la responsabilidad especifica de velar por los
procedimientos y que sélo de esta manera, lograremos formar a un docente
autdnomo mas seguro de si, capaz de no sélo de cuestionar un texto sino saber a
donde llevarlo.

El sistema de formacién de maestros que ha establecido el ICPIC y adoptado en
México contempla tres mddulos'*:

» Mddulo Introductorio: va dirigido a personas que no han tenido contacto previo
con filosofia para nifflos o cuyo contacto se limita haber asistido a una
conferencia o una seccién de sensibilizacion acerca del tema. Al finalizar el
curso se pretende que el docente sea capaz de aplicar el programa curricular
en su contexto.

e Mddulo de Profundizacion: esta dirigido a personas que ya han completado el
primer modulo y que también han tenido experiencia minima de seis meses.

e Moddulo Avanzado: En este médulo el alumno profundiza sobre el pensamiento
de orden superior, critico, creativo y valorativo. Todo ello bajo la dindmica de
comunidad de investigacion. Se trabaja también en la adaptacion y creacion de
material (para hacer cuentos se requiere una revisiéon de esos materiales por
fildsofos, quienes identifican y comentan los elementos filosoficos del cuento)
Para llevar este modulo es necesario tener la intencion y la posibilidad de
dedicarse a la formacion de docentes con el fin ademas de cubrir los
siguientes prerequisitos: haber cursado los dos moddulos anteriores, haber
dirigido dos talleres con nifios y/o adolescentes o profesores y tener un
diplomado en filosofia o su equivalente. En México, valora a las personas que
hayan cursado Ios tres médulos y puede ser avalado como un diplomado en
filosofia para niflos. Es recomendable también la asistencia a eventos
nacionales e internacionales relacionados directamente con el tema.

'3 Martinez Rodriguez, Femando. Antecedentes de Filosofia para Nifios. Francisco Giner de los Rios y John Dewey. en: Aprender a
Pensar. Revista internacional de Filosofia para Nifios y Criangas . N° 6, segundo semestre 1992. pp. 49-59.

'* Waksman Vera. Quem é o professor de filosofia? En: Kohan Walter Omar(organizadores). Filosofia para criancas: Em debate Vol.
IV Editora Vozes, Ltda. Brasil 1999.

145 ICPIC, FpN. El programa de Filosfia para Nifios en México. Federacién Mexicana de Filosofia para Nifios. Celafin, San Cristobal
delas Casas México 18 de octubre de 1995. Folleto informativo
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En 1985 se crea en Dinamarca el ICPIC (Consejo internacional de filosofia para
nifos) Sesiona cada 2 afios y recientemente se realizan reuniones en Espania,
Australia y Brasil lugares donde estd mas difundido el programa filosofico. EI

objetivo es crear criterios minimos para personas que inician y van a trabajar con
el programa curricular.

Este es un sistema de formacion no es a prueba de profesores. En Australia la
formacion de profesores se realiza en 10 médulos en dos afios para ser
formadores de maestros. En este pais la formacion es diferente al planteamiento
original de Lipman'*.

Para la formacién se debe tomar en cuenta la idiosincrasia en cada pais. Aunque
ha sido dificil estandarizar el sistema de formacion de profesores a escala
internacional, la mayoria responde al programa establecido en Mexico. Cada
mddulo tiene cierto nimero de horas para cubrirlo. En el primer modulo
introductorio se pretende que los alumnos tengan un objetivo claro del programa
del y el fundamento tedrico del mismo. Se realizan cinco lecturas como minimo
para tener una idea general. Se aborda el Test de New Jersey, se tocan
diferentes capitulos de Aristeo. En el segundo médulo con duracién de 35 horas,
el participante coordina una sesién y como requisito es haber implementado el
programa con alumnos. El tercer médulo es para educadores que les interesa ser
formadores de profesores. Existen mddulos de actualizacion alternos a los dos
ultimos médulos y sirven para corroborar si va bien el programa.

Actualmente dentro del sistema de formacién en México existen las opciones
siguientes'®”:

e Formacién de centros de filosofia para nifios en diferentes estados de la
repUblica. Los centros que existen en el pais se encuentran en: México D.F.,
Oaxaca, Puebla(Universidad Iberoamericana), Guadalajara, Torreon,
Monterrey, Centro educativo y cultural del sureste, y el Centro latinoamericano
de filosofia para nifios Celafin en San Cristébal de las Casas Chis.

e Diplomados para la formacién de maestros e investigacion en diversas
universidades del pais (En puebla existe un diplomado en filosofia para nifios
el cual consta de 11 cursos: filosofia, epistemologia, metafisica presocratica,
seminario de ética, filosofia de la educacion, filosofia de la ciencia, etc.)

e Actualmente se esta creando un doctorado en New Jersey en la Universidad
de Mendam para respaldar al de Monterrey. Los maestros del doctorado
seran los directores de los centros de todo el mundo. En esta universidad
estan tratando de hacer un programa de estancia de profesores para realizar
investigacion de post doctorado para que escriban sobre el programa, también
un programa de intercambio.

146 Del Wide World Webs: http:/gewi kafunigraz.ac.at/~camhy/English/*ausbildung. html

i ICPIC, FpN. El programa de filosofia para nifios en México. Federacién Mexicana de Filosofia para Nifios. Celafin. San Cristobal
delas Casas México 18 de octubre de 1995. Folleto informativo
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En el presente trabajo los supuestos a comprobar giran sobre la iniciacion en la
filosofia de nuestro sujeto de investigacion (el profesor-alumno) y no sobre el
nifo, ya que el profesor es el responsable de la ensefianza de las ciencias y es
quien estudia en una escuela de educacion superior formadora de docentes para
mejorar la calidad de su ensefianza.

9. SUPUESTOS A COMPROBAR

e Mediante la aplicacién del programa curricular “filosofia para nifios” de
Matthew Lipman, es posible introducir en el area de la filosofia a un grupo de
profesores-alumnos del séptimo semestre de la Licenciatura en Educacion
Preescolar y Primaria de una escuela formadora de docentes de Durango,
para que éstos puedan emplearla como complemento de la ensefianza de las
ciencias naturales, utilizando la novela filoséfica “Kio y Gus”

e Al término de la investigacion un grupo de profesores-alumnos del séptimo
semestre de la Licenciatura en Educacién Preescolar y Primaria de una
escuela de formadora de docentes de Durango habran logrado resignificar su
practica docente al implementar y aplicar el programa de “filosofia para
nifios” y por consiguiente sus conceptos acerca de la ensefianza de las
ciencias naturales.

CAPITULO Ili
ENTORNO INVESTIGATIVO
10. Tipo de estudio

De acuerdo al eje problematico identificado y a los objet|vos planteados este
estudio representa un paradigma de investigacién-accion 148que involucra dos
tipos de metodologias; una interpretativa y otra cuantitativa en su respectiva
dimension.

Este tipo de investigacidn se caracteriza por seguir un modelo inductivo, cercano
al enfoque etnografico, sin ser meramente un estudio descriptivo y tratando de
lograr una transformacion de la realidad,

Segun el proceso formal representa un tipo de estudio inductivo ya que el objetivo
es el descubrimiento de generalizaciones y teorias a partir de observaciones
sistémicas de la realidad. Segun el grado de abstraccién es un tipo de
investigacion aplicada encaminada a resolver problemas practicos.

De acuerdo al grado de generalizacion este estudio se encamina a la accion, es
decir, intenta producir cambios en la realidad estudiada. Segun la naturaleza de

4 Bisquerra, Rafael. Métodos de investigacién educativa: Guia prdctica. Ediciones Ceac, Barcelona, 2* edicién: mayo, 1996. p. 280
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los datos involucra elementos de la metodologia cuantitativa como de la
investigacion interpretativa. Segun el fendmeno educativo este estudio es
ideografico debido a que no sélo emplea métodos cualitativos. Conforme a la

orientacién es un tipo de investigacién a decisiones, utiliza preferentemente
metodologia cualitativa pero no exclusivamente'*.

Segun su dimensién cronolégica este estudio es un tipo de investigacién
descriptiva ya que describe los fendmenos tal cual aparecen en la actualidad.
En esta metodologia la observaciéon participante es el elemento bésico.
Finalmente, segun la temporalizaciéon corresponde a un tipo de estudio
longitudinal ya que se desarrollo durante un periodo de tiempo de seis meses.

10.1. Contexto referencial

El presente estudio se desarrollé en |la Universidad Pedagdgica Nacional, Unidad
101 Durango'. El espacio educativo que ocupa esta universidad se encuentra
ubicada en la calle 16 de septiembre # 132 de la colonia Silvestre Dorador
situada en la zona centro de la ciudad de Durango. Esta Universidad aglutina en
las licenciaturas que ofrece, aproximadamente 850 alumnos. Los profesores-
alumnos que estudian en esta universidad, provienen de diversas zonas
escolares de la ciudad, del municipio de Durango y de diversos municipios
circunvecinos. Dichos profesores laboran en instituciones publicas y privadas,
tanto en el medio urbano como rural y zonas indigenas pertenecientes al sistema
estatal y federal de educacion.

Dentro de sus espacios educativos, esta Universidad ofrece estudios de
licenciatura y postgrado. Referente a las licenciaturas, la universidad brinda
estudios profesionales de nivelacidon a licenciados en educacidon en sus
modalidades semiescolarizada y a distancia. Las licenciaturas son: Educacion
Preescolar, Primaria y educacién para el medio indigena. Estas son brindadas
a aquellos profesores en servicio que, debido a diversas circunstancias, no
lograron obtener un titulo de licenciado en educacién en el transcurso de su
educacion.

Estas licenciaturas con duracién de ocho semestres operan un plan de estudios
denominado “Plan 85" cuya estructura curricular se divide de manera vertical en
cuatro ejes: metodoldgico, psicopedagdgico, psicosocial y socioeducativo.
Durante los tres Ultimos semestres (area terminal) los alumnos desarrollan una
propuesta pedagdgica, una tesis o una tesina y optan realizarla en alguna de las
siguientes lineas de formacion: lenguaje, matematica, sociales y ciencias
naturales. Como se ha mencionado con anterioridad, se observa que en esta
escuela formadora de docentes tanto los profesores como los profesores-
alumnos reproducen el modelo oficial tanto pedagdgico como didactico para la

149 o .

Ibid. p. 60-69
130 Recientemente esta Unidad se transformé en Universidad Pedagogica de Durango a través de un decreto emitido por el Ejecutivo del
Estado (Periddico Oficial de la Federacion. Decreto que crea la Universidad Pedagégica de Durango. Durango, Dgo. Marzo 10 de
1997) sin embargo, atin se sigue operando los planes de estudio de la Universidad Pedagégica Nacional
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ensefianza de las ciencias: modelo Mecanicista que de acuerdo a Adam Schaff'™'
se fundamenta Unicamente en la adquisicion de conocimientos, dando por hecho
que la ensefanza de las ciencias naturales es tan sélo un conjunto de

conocimientos que deben ser memorizados por el alumno, sin ninguna conexion
con la realidad.

10.2. La poblacién objeto de estudio

Dado que en cualquier investigacion de esta naturaleza son fundamentales los
sujetos en los cuales se van a observar los cambios, es preciso describirlos de la
manera mas objetiva en el medio donde se desenvuelven.

Es factor importante conocer la estereotipia del profesor sujeto de la
investigacion. Los profesores seleccionados para intervenir en el presente estudio
juegan un rol de intermediarios entre las diversas clases sociales en una
sociedad capitalista como la nuestra. Estos profesores provienen por lo general
de la clase media. Han asumido durante su formacion valores y modos de vida de
los grupos dominantes y por esto su practica social es la reproduccion de valores
hegemdnicos validada Eor un curriculo que es resultado y expresion de practicas
sociales més amplias'>.

10.2.1. Tamano de la muestra

De los cinco grupos de profesores que cursan el séptimo semestre (penultimo de
su carrera del ciclo septiembre enero 95-96) de la licenciatura en educacion
preescolar y primaria, en su modalidad semiescolarizada (aproximadamente 20
alumnos por grupo), en el proyecto curricular denominado “plan "85", dentro del
“area terminal” opcidn naturaleza; fueron seleccionados dos grupos de profesores
a través del método no probabilistico denominado “casual”®.

Para seleccionar los grupos se empled la técnica denominada “grupos
equivalentes” "**consistente en disponer un grupo experimental y otro de control.
La Unica diferencia entre ellos es que a uno se le aplica la variable experimental
(programa curricular de Lipman) y al otro no manteniendo iguales todas las
demas condiciones. La edad de los alumnos de ambos grupos fluctia entre los
28 y 34 afos. Todos los alumnos provienen de la Escuela Normal del Estado de
Durango y se puede afirmar que poseen una formacion educativa acorde al
modelo tradicionalista.

* Uno de los grupos integrado por veintitrés alumnos representd el Grupo
Control (Anexo 2) al cual no se le aplicé la variable (programa de Lipman)
Este grupo sélo fue sometido al control pretest y postest (Test de New

151 §chaff, Adam. Historia y Verdad: Los tres modelos del conocimiento. México Ed. Grijalbo. P. 89.
152 Barabtarlo y Zedanzky, Anita. Investigacion accion: Una diddctica para la formacién de profesores. UNAM-CISE. Castellanos
Editores. México. 1995.p. 56
:2 Consiste en utilizar como muestra a individuos con los que se tiene facilidad o acceso. Bisquerra, Rafael. Op. Cit. 1996. p. 83
Tbid. p. 163
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Jersey)'™ antes y después de la aplicacién de la variable al grupo
experimental. Estuvo conformado por dieciséis mujeres y siete hombres.
Seis de las dieciséis profesoras laboran en instituciones de educacién
preescolar de la ciudad de Durango y el resto del grupo en escuelas
primarias ubicadas en el area urbana. Este grupo decidio participar de
manera voluntaria a la aplicacion del test al principio y al final del estudio.

155

* El grupo experimental fue seleccionado con el propésito de determinar si
la variable podia influir en los resultados. Estuvo configurado por dieciséis
alumnos (Anexo 3), catorce mujeres y dos hombres. Cinco de las catorce
profesoras laboran en instituciones de educacién preescolar de la ciudad
de Durango y de municipios circunvecinos, el resto labora en escuelas
primarias ubicadas dentro del area urbana de la ciudad. A este grupo,
ademas de haberle aplicado el control pretest y postest (Test de New
Jersey) estuvo sometido durante seis meses al programa curricular de
Lipman. Este grupo participé en dos sesiones (comunidad de
investigacion) semanales con duracién aproximada de dos horas por
sesion durante todo el periodo experimental, el cual perdurd durante seis
meses, todo ello fuera del tiempo de sus clases ordinarias.

La razén por la cual los alumnos del grupo experimental decidieron ingresar al
programa de “filosofia para nifios”, se debe al hecho que después de haber
analizado el modelo oficial para la ensefianza de las ciencias naturales durante
dos semestres anteriores, decidieron introducirse en el area de la filosofia para
analizar si podian utilizarla como apoyo para la ensefianza de ciencias naturales
y de esta manera tratar de innovar su ejercicio docente.

10.3. Condiciones aulicas.

Las sesiones se efectuaron en un saldn de la parte baja del edificio “B” de la
misma Unidad adaptado como camara “Hessel”, mismo que permitié filmaciones
sin que los alumnos se percatasen de ello. Dos de las sesiones fueron
desarrolladas en una escuela primaria con un grupo mixto de tercer afio y una en
un jardin de nifios de la localidad. Lo anterior con el propésito de que los alumnos
observaran y practicaran el desarrollo de la metodologia de una comunidad de
investigacién con nifios ya que se pretende deban promover el aprendizaje con el
mismo esquema en el cual se forman.

El espacio donde los profesores-alumnos efectuaron las sesiones es amplio ya
que tiene capacidad aproximada para treinta personas adultas distribuidas
comodamente. Cuenta con luz natural suficiente, instalaciones eléctricas,
luminarias, pizarra y mobiliario consistente en sillas individuales y mesas de
trabajo las cuales fueron distribuidas en circulo.

%55 Shipman Virginia. New Jersey Test of Reasoning Skills (IV-C) Educational Testing Service Department of Education Princenton,
New Jersey. 1977 Traducida y adaptada para Latino América por Eugenio Echeverria con la colaboracién de miembros de
CIPRODENI (Coordinadora Institucional pro Derechos del Nifio)
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10.4. Etapas de la investigacién

10.4.1. Etapa de sensibilizacion

El programa de filosofia para nifios es aun desconocido en Durango tanto por el
magisterio como por sus directivos y departamentos de planeacion educativa del
Estado, quienes se muestran escépticos ante estos programas innovadores. Este
hecho, indujo a establecer una estrategia para la sensibilizacion tanto de
directivos y como de un grupo alumnos del 7° semestre de la licenciatura en
preescolar y primaria de la Universidad Pedagégica Nacional Unidad 101 donde
se aplicd el programa filoséfico. A esta etapa del proyecto se le denomind “Etapa
de sensibilizacién” (Cuadro 6), misma que se subdividid en dos momentos:

Cuadro 6

ETAPA DE SENSIBILIZACION*

Etapa de
sensibilizac

* Realizada en la Unidad 101 de la UPN Durango (hoy Universidad Pedagégica de Durango)

Durante el primer momento denominado “Sensibilizacion a directivos” se
presenté un esbozo del programa curricular de Lipman a los coordinadores
académicos de dicha institucién. Este momento se realizé durante varias
sesiones en las cuales se presenté una resefa del programa, su evolucion y
situacion actual; una explicacion acerca de qué es el ICPIC'™; qué es el IAPC™,
Qué es la Federacion Mexicana de filosofia para nifios; Cémo formar parte de la
federacién; Qué Centros funcionan actualmente en México; Quiénes forman parte
de la federacion; cuéles son las instituciones de educacion superior que operan el
programa en filosofia para nifos; Como se desarrolla el procedimiento
metodoldgico del programa curricular; Cuéles son sus fundamentos y supuestos
tedricos; y principalmente la relacion que guarda el programa con la ensenanza
de las ciencias, asi como el beneficio educativo que se lograria al introducir en la
educacién formal universitaria el curriculo innovador de Matthew Lipman.

En este mismo momento se presentd un video cuyo contenido es el desarrollo de
una comunidad de investigacion en una escuela primaria'®® de San Cristdbal de
las Casas Chiapas. Este momento concluyé una vez que los dirigentes
académicos fueron sensibilizados y autorizaron la aplicacion del programa

136 International Council For Philosophical Inquiry with Children

137 Institute for Advancement of Philosophy for Children

138 Video tape filmado el 29 de noviembre de 1995 en una Escuela Particular denominada “El Pequefio Sol” de San Cristobal de las
Casas Chiapas.
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curricular, los espacios académicos, personal y otros elementos necesarios para
la realizacién de este estudio.

El segundo momento denominado “Sensibilizacién a alumnos” al igual que el
anterior, se presentd un esbozo del programa curricular de Lipman pero ahora
con un grupo de estudiantes del 7° semestre de la licenciatura en educacién
preescolar y primaria de la Unidad 101 Durango de la UPN. Durante este
momento se efectuaron diversas sesiones en las cuales se explicd desde la
evolucién histérica del programa curricular hasta su  situacién actual, La
organizacion que tiene establecida la federacién mexicana de filosofia para nifios;
Una descripcién del procedimiento metodolégico del programa curricular y sus
fundamentos y sobre todo la relacién existente entre el programa y la ensefianza
de las ciencias naturales asi como de sus beneficios.

10.4.2. Etapa de aplicacién

La segundé etapa denominada “Etapa de aplicacién” (Cuadro 7) se subdividié
en dos fases:

o La primera fase, que representa la Metodologia cuantitativa, consistié en la
aplicacién del Test de New Jersey al grupo control asi como al experimental,
realizada antes y después de aplicar el programa. Este Test se aplicd con el
proposito de observar los cambios de razonamiento después de haber vivido la
experiencia del mismo programa curricular que conduciran con los nifnos para
desarrollar a la vez en ellos habilidades cognitivas sobre las ciencias naturales.

e La segunda fase o Metodologia Interpretativa consistié en conformar la
comunidad de investigacion siguiendo la dinamica recomendada para este
fin'®. A su vez esta fase fue subdividida en dos momentos: uno para el
analisis del cuento filoséfico “KIO y GUS” y otro para el analisis de los
ensayos pedagdgico didacticos '® tratados a manera de cuento acerca de
aspectos relacionados con la filosofia pedagégica que el docente emplea de
manera cotidiana en la educacién basica.

10.5. Metodologia cuantitativa (Primera Fase)

A ambos grupos se les aplico al inicio y al término del estudio e/ “Test de
habilidades de razonamiento New Jersey®' (NJTRS) (Anexo 4) desarrollado
en 1977 especificamente para el programa de “filosofifa para nifios” por la
investigadora Doctora en psicologia Virginia Shipman del Educational Testing

139 Fundamentos tomados de: “Thinking the classroom as a community of inquiry”. En: Splitter and Sharp Teaching for better Thinking
Thinking: Tthe classroom community of inquiry.. Montclair Univ. NJ (1996) p. 17

19 Consultar a Zarzar Charur, Carlos. Temas de Didéctica: Reflexion sobre la funcion formativa de la escuela y del profesor Editorial
Patria, México 1995

16! Titulo original en ingles. Titulo original en ingles: New Jersey Test of Reasoning Skills (IV-C) Este Test fue disefiado para
desarrollar habilidades de razonamiento del lenguaje y se centra en el pensamiento dialégico.
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Service, Department of Education Princenton, New Jersey'®?. Las normas han
sido estandarizadas en los Estados Unidos de Norteamérica, sin embargo, en
Meéxico aun no se han estandarizado.

Cuadro 7. ETAPA DE APLICACION*

* Aplicacidn del programa curricular en la Unidad 101 UPN Durango.

10.5.1. El disefio experimental

La caracteristica que reviste esta investigacion, como se mencioné con
anterioridad, involucra dos tipos de metodologias; una interpretativa y otra
cuantitativa. Se decidié aplicar una metodologia cuantitativa debido a que el
uso del Test de New Jersey requiere de la aplicacion de un modelo
estadistico'®®, sin embargo, sdlo se utiliz6 para observar los cambios de
razonamiento después de que uno de los grupos Vvivid la experiencia del
programa filoséfico. El disefio experimental'® aplicado en el presente estudio
corresponde a un Disefio experimental propiamente dicho denominado “Disefio
de grupo de control pretest-postest’®® '

Disefo pretest-postest

0 X O
O 0]

Donde:

X representa la exposicién del grupo a una variable independiente o tratamiento
experimental

O representa la observacion de los efectos de la variable dependiente.

La dimensién de izquierda a derecha indica el orden temporal de la aparicion.'®

162 Mead, Kenneth A. Evaluation of a Philosophy for children proyect in Hawaii Thinking, The Journal of Philosophy for Children,
Volume 8, Number 4. 1989

183 Matthew Lipman manifiesta no estar de acuerdo con la aplicacién de modelos estadisticos en su programa para la validacion de los
datos. Informacion vertida durante una Conferencia magistral sobre: Pensamiento Critico expuesta en el Centro Latinoamericano de
Filosofia para nifios, durante la I" Conferencia/taller Internacional de Filosofia para Nifios. San Cristobal de las Casas Chis. Del 8 al 18
de enero 1996

184 Se puede afirmar que el disefio experimental es la planificacién de las actividades que se deben desarrollar para validar o rechazar la
hipétesis. Tomado de: Bisquerra, Rafael. Métodos de investigacion educativa: Guia prdctica. Ediciones Ceac, Barcelona, 2' edicion:
mayo, 1996. p. 150

16 Ibid. p. 151

166 Ibid. p. 154
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10.5.2. Analisis estadistico de los datos

Para realizar el andlisis de los datos pretest y postest de ambos grupos, se
empled el denominado “andlisis exploratorio de los datos”® consistente en la
depuraciéon de la matriz de los datos (esta radica en corregir los posibles
errores que tanga la matriz de los datos, por ejemplo: valores perdidos) y un
segundo paso consistente en el empleo de la estadistica descriptiva
univariable utilizando para ello Unicamente medidas de tendencia central (para
este estudio solamente se aplicé la media aritmética y la desviacion “standard”)

10.6. Metodologia interpretativa (Segunda Fase)

En la segunda fase, durante el primer momento se realizaron 32 sesiones (dos
por semana) Con una duracion aproximada de 2 horas por sesion. Como
complemento a este primer momento se efectuaron dos sesiones con 29 nifios
del tercer grado de educacion primaria de una escuela publica de la localidad
(Francisco Gonzalez de la Vega) y una con nifios de tercer grado de preescolar
(22 alumnos del Jardin de Nifios Cuauhtémoc) En esas sesiones se analizaron:
el capitulo IV 2° episodio y el capitulo VI episodio 2 del cuento “Kio y Gus” El
texto de ambos episodios fue previamente adaptado'®® con el propdsito mejorar
la comprension del texto para nifios duranguenses (Anexo 5) La idea principal de
la realizacién de estas sesiones consisti6 en demostrar en la practica a los
profesores-alumnos que el nifio puede ser capaz de razonar de manera filosofica
desde temprana edad.

Durante el segundo momento se realizaron 10 sesiones de diélogo filosdfico en
las cuales se analizaron ensayos pedagdgico didacticos'® (Anexo 6) acerca de
aspectos relacionados con las estrategias que el docente practica de manera
cotidiana en la ensefianza de las ciencias naturales. La dinamica de dialogo fue
similar a la utilizada en la novela Kio y Gus. La relevancia de este ciclo fue el
analisis de las estrategias pedagogicas que el profesor emplea en la ensenanza
de las ciencias en |la educacion basica.

10.6.1. Las técnicas, métodos e instrumentos empleados'™
Las técnicas empleadas para la recogida de los datos:

Estos elementos se emplearon con el propdsito de efectuar una reconstruccion
de |la realidad. Para este fin se utilizaron las siguientes:

= Observacién participante'”

167 11.¢
Ibid. p. 234
18 Fueron cambiados algunos vocablos, principalmente algunos nombres sin afectar el texto filosofico
199 Consultar: Zarzar Charur, Carlos. Temas de Diddctica: Reflexion sobre la funcién formativa de la escuela y del profesor Editorial
Patria, México 1995
17 Bisquerra, Rafacl. Métodos de investigacion educativa: Guia prdctica. Ediciones Ceac, Barcelona, 2" edicion: mayo, 1996. p. 259-
278
170 El observador se dedica a las actividades que esta observando
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= Listas de control'72
* Notas de campo'™

La observacién participante:

Esta técnica se empled con el propédsito de formular explicaciones hipotéticas de
los hallazgos durante la conformacién de la comunidad de investigacion. Las
manifestaciones observadas en el grupo se anotaron en Listas de Control y
Notas de Campo. Estas manifestaciones se registraron durante: La narracion del
texto para conocer las diferentes maneras de narrar la novela a iniciativa de los
estudiantes; La organizacién de la agenda, donde se exploraron las ideas
principales de cada capitulo de la novela; Las conductas cognitivas, sociales y
psicolégicas favorables en los alumnos, asi como algunos comportamientos
negativos: Las expresiones de creatividad; La evaluaciéon de la formacion de
conceptos, definiciones, cuestionamientos y formacién de conocimientos.

Por otro lado, se registraron de manera similar las manifestaciones que se dieron
durante el desarrollo de la comunidad de investigacién y la filosofia pedagogica
que el docente practica de manera cotidiana en la ensefianza de las ciencias
naturales

La metodologia empleada:

La comunidad de investigacion representd la metodologia central donde
fueron recolectados los datos. Esta se caracteriza porque es distinta a la mera
congregacién de gentes para discutir determinado tema. La comunidad de
investigacién posee ademaés la caracteristica de agregar un viso mas, el de la
pertenencia afectiva a un grupo cuyos integrantes lo perciben como de
colaboracion, de colaboracién, de indagacion creativa de soluciones a problemas
importantes y significativos para cada integrante de la comunidad.

En esta metodologia el papel del profesor en la aplicacion del programa filosofico
es, por un lado, de debilidad respecto de la autoridad entendida como mando v,
por otro, de fortaleza pedagdgica. El mantiene las normas béasicas de un didlogo
filosofico abierto y de aprendizaje comunitario: respetar el turno de palabras,
hacer posible que sea respetada la opinién de todos, en fin, mantiene las
condiciones de posibilidad del debate.

Por otra parte, ni ensefia ni adoctrina, sino que mediante preguntas invita a los
alumnos a que descubran por si mismos las respuestas a las preguntas que cada
uno formula tras la lectura. Es un mediador o facilitador que se implica pero no
impone sus puntos de vista. Los expone enfrentandose a alumnas o alumnos
s6lo si éstos han conseguido la madurez suficiente para no sentirse intimidados

' ge emple6 para registrar la presencia o ausencia de datos
1" Se empled para hacer anotaciones en el lugar de los hechos
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por el profesor o profesora'’* Por ultimo, los instrumentos empleados fueron
aparatos para la filmacion de video

Para la recoleccion de los datos se filmaron tres videos a los profesores-alumnos
mientras se desarrollaban las sesiones de didlogo filoséfico. Estas filiaciones se
llevaron a efecto en un salén de la misma institucién adaptado como camara
Hessel, de tal manera que los participantes no se percataron de ello. La primera
filmacién se realizd al inicio del estudio, la segunda a mediados del mismo y la
tercera al final de la investigacién. Las filmaciones sirvieron para constatar el
grado de avance en el razonamiento de los profesores-alumnos durante la
evolucidn de las comunidades de investigacion. Una sesion con los alumnos de
educacion primaria también fue filmada con el propésito de analizar con los
profesores-alumnos el razonamiento de los nifios asi como la dindmica de la
sesidon durante el transcurso de la misma. De manera complementaria, al
finalizar las sesiones que se tuvieron con los nifios de primaria se les aplicé un
cuestionario de cuatro preguntas (Anexo 7) para evaluar el resultado de las
sesiones.

Los datos observados en las filmaciones se registraron en una bitacora para
conocer algunos comportamientos como: Avance en la capacidad de razonar;
Grado de avance en el empleo de la légica; Evolucion del desarrollo del
pensamiento creativo; Avance del crecimiento personal e impersonal; Desarrollo
de la comunidad al analizar temas de la ensefianza de las ciencias, etcétera.

10.7. Cronograma de actividades.

Cuadro 8 Cronograma de actividades *
AGENDA ED [E|F|M|[A[M|[J |J|A|S| O|N|D| E
DE TRABAJO 95 | 96| 96|96 |96 |96 | 96 |96 | 96 | 96 | 96 | 96 | 96 | 97
Delimitacion del
problema

Revision de literatura

Planeacion de la
investigacion

Recoleccién de datos
etapa: sensibilizacion

Recoleccidn de datos
etapa: aplicacion

Interpretacion de datos

Comunicacion de
resultados

"7 Ramirez Muiioz José, Eduvigis Femindez Galvez, Ana Teresa Rodriguez Martinez, Rafael Romero Soto, Colaboradores:

Eduardo Marmol Ortega, Pilar Durin Rodrigo Escuelas de padres con el programa y el método de filosofia para nifios. Grupo de
trabajo “aprender a pensar” centro de profesores de Cordoba. Espafia. 11-21 1999. En el Wide World Web:
http:/listserv.rediris, es-archives/
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CAPITULO IV

DESCRIPCION E INTERPRETACION DE LOS
PRINCIPALES HALLAZGOS

11. RESULTADOS EN LA ETAPA DE SENSIBILIZACION

Todo programa innovador causa diversas reacciones a la persona que se les
presenta por primera vez. Perplejidad, incredulidad, desconfianza o bien
aceptacién o rechazo; Al presentar durante varias sesiones el programa de
“filosofia para nifios” a las autoridades educativas de la Universidad Pedagégica
Nacional Unidad 101 Durango manifestaron las reacciones siguientes:

En principio al explicar la historia de este programa curricular, su evolucion y
situacion actual, las dudas de algunos elementos académicos se acrecentaron.
Una de los principales cuestionamientos fue: ¢Para que pretendes formar
profesores de educacidén basica en édrea de la filosofia?. El argumento que
despej6 sus dudas fue el vertido por Lipman referente a los fines que persigue la
educacion en el programa curricular “filosofia para nifios” es: formar personas
criticas, creativas, libres y capaces del didlogo constructivo que propicie el
encuentro de sentido al mundo y a la sociedad'”®. Pero, que para lograrlo, se
requiere de la capacitacion de profesores de escuelas de educacion basica sin
especial preparacion filosdfica, para que éstos utilicen la filosofia como
complemento para la ensefianza de las ciencias naturales.

Se expusieron los fines educativos y las metas del programa curricular de Lipman
que tienen como soporte psicopedagogico las teorias de Vygostky, J.Piaget, J.
Brunner, J. Dewey, L. Kohlberg, Freire, Ausubel, H. Taba, etc. y el fondo filosofico
que emana del método dialégico platdnico teorizado por Lipman. Se explico que
los profesores deben reconocer que los nifios pueden ser capaces de aprender a
pensar por si mismos en didlogo con sus semejantes, para que estos logren
desarrollar un pensamiento critico y creativo frente a los problemas de la
sociedad actual.

Se explicd ademas, que el profesor sin conocer grandes cosas de la filosofia
puede empezar a emplearla cuando hace uso adecuado de los manuales para
acompanar los cuentos filoséficos, es decir, manuales que han sido elaborados
por fildsofos a partir de la tradicion filosofica y que estos representan una
herramienta de gran utilidad sobre todo a aquella persona cuya formacion es
diferente a la filosofia, o bien para aquellos que se inician en el area de la
filosofia.

'3 Lipman, et. al. La filosofia en el aula. Op. Cit. 1992.
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Desde ese momento, la actitud de desconfianza comenzo6 a desaparecer, tal vez
algunos de ellos por su formacion en psicologia con cierto conocimiento de la

filosofia. Ademés, de la confianza que empezaron a mostrar al conocer las
ventajas del programa curricular.

Por otro lado, cuando se explicd: Que existe una organizacion mundial de
filosofia para nifios; que se encuentra un Centro Internacional en los EUA"™; Que
también hay un Instituto de estudios avanzados de filosofia para nifios en los
EUA! Que existe en México una federacién mexicana de filosofia para nifios;
Que también se hallan diversos centros que funcionan actualmente en México;
Que son muchas las instituciones de educacion superior que tiene estudios de
postgrado en filosofia para nifios y que actualmente este programa curricular ha
sido introducido y operado en escuelas de educacion basica durante los ultimos
quince afios en mas de treinta piases, y que solamente en Brasil hay 34,000
nifios incluidos en el programa, atendidos por 1200 profesores capacitados en el
Centro Brasileiro de filosofia para criancas'™ Y; por ultimo que en Mexico el
programa de Lipman se aplica en diversos Estados de la Republica pero que aun
no ha sido introducido en el medio educativo del Estado de Durango, fueron
argumentos que condujeron a la aprobacion para la aplicacion del proyecto con
alumnos de esa universidad. Ademas, fue acrecentando su convencimiento
cuando se mostraron reportes escritos asi como videos conteniendo sesiones de
filosofia con niftos de primaria y preescolar.

Es conocido que al seno de las instituciones educativas oficiales es sumamente
complejo tratar de introducir programas que no han pasado por el “tamiz” de los
cuerpos colegiados, pero aun asi, las normas internas establecidas en esas
dependencias impiden la implantacién de programas alternos. Tal vez, dentro de
las universidades, sobre todo las auténomas, exista mayor flexibilidad para
implementar programas innovadores. Sin embargo, en el caso especifico de este
estudio se otorgd la aprobacién con la salvedad de aplicarlo fuera de los horarios
oficiales, sin intervenir con sus cursos obligatorios y sin valor curricular.

Por otro lado, es conocido en el medio magisterial que los alumnos que se
encuentran a unos cuantos meses de egresar de la licenciatura en educacién se
preocupen mas por su graduacién que por los proyectos formales de
investigacion. Tal vez por esta razdn la labor de sensibilizacién de los alumnos,
en un principio fue mas dificil.

En la primera sesion que se tuvo con los alumnos en la cual se utilizdé una
metodologia similar a la empleada con las autoridades académicas. Se present6
una breve semblanza histérica del programa curricular , su evolucion y situacion
actual; una explicacién de la organizacién que tiene establecida la Federacion
Mexicana de filosofia para nifios y una descripcion del procedimiento

176 International Council For Philosophical Inquiry with Children (ICPIC)

177 Institute for Advancement of Philosophy for Children (IAPC)

18 Datos tomados del Boletin del Centro Latinoamericano de Filosofia para Nifios (CELAFIN) N°1 San Cristébal de las Casas,
Chiapas, México. 1994. p.18
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metodoldgico del programa filoséfico y sus fundamentos. Se explicd que se trata
de poner al alcance de los profesores de educacion basica la filosofia como
herramienta educativa (que no se trataba de formar filésofos) con la finalidad de
dar sentido y significado a los contenidos de ciencias naturales en la educacion
formal. No obstante, algunos alumnos no quedaron muy convencidos. Quizé este
hecho se deba al tipo de formacién tradicionalista en la cual fueron formados. Tal
vez se deba también al temor de mal utilizar su tiempo libre para esa actividad,

pues en el entendido de que al ingresar a este estudio implicaria el uso tiempo
extraordinario, eso restaria momentos para dedicarlo a otras actividades.

Después de varias sesiones y platicas individuales con los alumnos mas
renuentes se logré establecer un acuerdo sin presiones para iniciar el programa
filoséfico. Antes de aceptar, algunas de sus opiniones fueron las siguientes:

»= Meche.- ;Como es que voy a filosofar si nunca he recibido ese tipo de
formacion?

e Bernarda.- jNo creo poder con las sesiones ya que la filosofia me parece
una materia muy complejal

e Lety.-Lafilosofia no es para mij

e Silvia.- jDe que me va a servir en la vida practica, me parece que ese
“rollo” es para gente “snob”!

Sin embargo, después de varias sesiones, finalmente empezaron a razonar que
tal vez examinar ideas, investigar a través del dialogo y respetar a los
companeros que estan aprendiendo y sobre todo que podria ser un elemento util
para probar su funcionamiento en apoyo a la ensefianza de las ciencias
representaba un reto interesante.

12. HALLAZGOS EN LA ETAPA DE APLICACION

El “Test de habilidades de razonamiento New Jersey”'” fue utilizado en el grupo
experimental y control, ambos del mismo semestre de alumnos involucrados en el
proyecto. Al grupo control integrado por veintitrés alumnos, no le fue aplicado el
programa curricular de Lipman. Este grupo solamente fue sometido al control
pretest y postest (Test de New Jersey)

Este test se empled en dos ocasiones; al inicio y al finalizar la investigacion: este
hecho, con. el propésito de efectuar un parametro cuantitativo y observar los
cambios de razonamiento después de haber vivido la experiencia del mismo
programa filoséfico que conduciré al profesor a desarrollar a la vez en los nifos
habilidades cognitivas sobre las ciencias naturales.

El grupo experimental fue seleccionado con el proposito de determinar si la
variable (programa de Lipman) podia influir en los resultados. Estuvo configurado
por dieciséis alumnos, catorce mujeres y dos hombres. A este grupo, ademas

7% Titulo original en ingles: Titulo original en ingles: New Jersey Test of Reasoning Skills (IV-C)

78



@y
de haberle aplicado el control pretest y postest (Test de New Jersey) estuvo
sometido durante seis meses al programa de Lipman. Este grupo particip6 en dos
sesiones (comunidad de investigacién) semanales con duracion aproximada de
dos horas por sesién durante todo el periodo experimental, el cual perduré
durante seis meses, todo ello fuera del tiempo de sus clases ordinarias.

El Test es un instrumento de 50 items que al aplicarlo prueba habilidades de
razonamiento mediante operaciones elementales y esenciales del dominio de la
l6gica tales como: transitividad, inferencias deductivas y contradicciones. El Test
de habilidades de razonamiento New Jersey constituyé uno de los focos de
evaluacion en este estudio y se calificé de manera colectiva.

E! Test de New Jersey ha sido estandarizado en los Estados Unidos (Cuadro 9)
por el organismo oficial denominado Educational Testing Service el cual se
encarga de estandarizar en ese pais ese tipo de pruebas. Sin embargo, en
México aun no se han establecido parametros de comparacién en ninguna de las
etapas evolutivas del nifio, de los adolescentes y mucho menos en los adultos.
Por este motivo, en esta investigacion no se utilizaron escalas comparativas; sélo
se empled como parametro cuantitativo, con el fin de obtener datos de cémo se
encontraban los alumnos antes y después de haber participado en sesiones
filosoficas.

Cuadro 9.

Test de habilidades de razonamiento New Jersey*
(Norma U.S.)'®®

* New Jersey Test of Reasoning Skills (IV-C)

1% Slade, Christine. Logic in the international Elementary School. Thinking, The Journal of Philosophy for Children, Volume 8,
Number 4. 1989)
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Los principales hallazgos de la aplicacion del Test fueron los siguientes:

Cuadro 10.

' Resultados de la aplicacion del Test de New Jersey*

ntes i espués

--.GRUPO EJ(P_ERIMENTAL - (8-X11-95) , _(10-VIi-96)
{grupo "B”) - . i Media=37.07 _Medaa 41.91
e Desv Standard 8.31 Desv. Standard = 6.53

* Datos obtenidos en la UPN Durango durante las fechas indicadas

En el Cuadro 10 se muestran los resultados obtenidos con los alumnos del grupo
experimental y del grupo control. La comparacién de los resultados de los grupos
control y experimental muestran un patrén consistente. Los promedios obtenidos
en el grupo control fueron los esperados, es decir, la media aritmética en el test
practicado al inicio del programa fue de 36.85 y después de haber finalizado el
estudio fue de 37.82. La diferencia fue de 0.97 (casi un punto) De manera similar
fue el comportamiento de la desviacion Standard (diferencia de 1.39) Este hecho
significa que aquellos alumnos que no estuvieron involucrados en el programa de
“filosofia para nifios” mostraron pocos cambios al comparar los resultados antes y
después del estudio.

Por otro lado, en ese mismo cuadro se puede observar que el grupo experimental
mejoré de hecho mucho mas de lo que normalmente pudiera ser esperado al
momento de haber implementado el programa de “filosofia para nifios”. Los
datos muestran una diferencia de 4.21 puntos. Ademas, se puede observar que
la desviacion Standard disminuyd en el grupo experimental (de 8.31 a 6.53) Estos
resultados demuestran plenamente que los alumnos del grupo experimental
después de haber concurrido de manera ininterrumpida a las sesiones filoséficas
desarrollaron mayores habilidades de razonamiento.

El programa de fllosofla para nifos ha sido ampliamente analizado en los
Estados Unidos'®'. Actualmente en ese pais el Test ha sido estandarizado con

£l Allen Terry L. Doing Philosophy with children Thinking, The Journal of Philosophy for Children, Vol. 7, Number 3. 1989
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alumnos hasta del grado 13 (College) dando como resultado normas de control'®2
para uso comparativo (ver Cuadro 9) En México desgraciadamente no existen
estudios de este tipo y aun no se ha logrado su estandarizacién. Con relacién a
estudios similares aplicados en docentes tampoco se tienen datos por lo que son
imposibles los puntos de comparacion. Este hecho, abre la posibilidad de realizar
investigaciones futuras sobre esta linea. No obstante, los resuitados obtenidos
rebasan los 38.2 puntos correspondientes al grado 13 en los Estados Unidos.
Aunque volviendo a insistir no cabe punto de comparacidn por diversos factores,
principalmente el cultural. Se observé que los alumnos al principio mostraron
poca disponibilidad para desarrollar el test, sin embargo al comenzar a
contestarlo mostraron interés en el mismo; otros manifestaron que eran
demasiadas preguntas. El promedio de duracién del test fue de una hora. Al
finalizar, algunos estudiantes mencionaron que fue arduo pero interesante.

13. HALLAZGOS EN LA CONFORMACION DE LA COMUNIDAD DE
INVESTIGACION

En esta etapa de la metodologia propuesta por Lipman para desarrollar la
comunidad de investigacion se tratd probar si ésta podria funcionar como fin con
los profesores.

13.1. La narracion del texto

En principio se tratd de dar respuesta a la pregunta siguiente: ; De qué manera el
texto fue un medio educativo, es decir, como se llevé a efecto la internalizacion
de los procesos de pensamiento de los personajes del texto con los alumnos?
Empleando la observacion participante se manifestaron diferentes maneras de
narrar la novela a iniciativa de los estudiantes:

La forma clasica y més frecuentemente practicada fue, que cada participante
leyera un parrafo del texto; o bien que la persona que terminara de leer un
parrafo mencionara el nombre de otra para que continuara con la lectura. El
empleo de esta metodologia permiti6 observar en los alumnos los
comportamientos siguientes:

e Se observo en las primeras sesiones los alumnos no estaban
acostumbrados a leer. Sin embargo, se pudo corroborar al final del estudio
que, en el caso de la lectura hubo avances ya que profesores que no
tenian este habito lograron corregir algunos problemas de diccion.

e Otra forma de narracion fue la personificacion de los actores de la novela a
manera de representacién teatral. En esta forma de narracién se
observaron los comportamientos siguientes: Que la mayoria de los
alumnos manifiesta grandes dotes como actores, sobre todo las

'®2 Datos tomados de: SLADE, Christine. Logic in the international Elementary School Thinking, The Journal of Philesophy for
Children, Volume 8, Number 4. 1989
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educadoras del nivel preescolar, tal vez este hecho se deba a que ellas
practican la actuacién frecuentemente con sus alumnos. No obstante, se

pudo observar que lo hacian con entusiasmo y con gran imaginacion y
soltura.

e A sugerencia de los alumnos, cada participante narré un parrafo, pero con
la variante de que cada participante cantara el parrafo que le correspondia
con el estribillo de alguna cancién popular conocida por todos. Algunos
alumnos se resistian a participar en dicha dinamica, pero al fin
convencidos lo hicieron. Se observé gran entusiasmo y expectacion de
como lo realizaba cada participante causando hilaridad en algunos de los
casos o bien asombro de escuchar armoniosas y bien entonadas
melodias. Esta experiencia dej6 como resultado que el alumno se fijara
mas en las ideas principales del parrafo correspondiente a cada
participante.

e Otra forma que los alumnos propusieron para narrar la parte que les
correspondia de la lectura de la novela fue la declamacion. Se observo en
esta dindmica que algunos alumnos tiene grandes dotes de oradores. Sin
embargo, el fin principal de identificar lo mas significativo del texto, nunca
se perdid de vista. Por lo que se puede afirmar que estas maneras de
narrar el texto de las novelas filoséficas dan resultados positivos.

Las diversas manifestaciones que se observaron en la narracién del cuento
demuestran la teoria de la capacidad del hablante, es decir, la linguistica,
mencionada por Chomsky por lo que el objeto de estudio representa el
conocimiento y el lenguaje. En este sentido, Chomsky no separa el lenguaje de
la mente porque “hablar es pensar’'®®. Por otro lado se manifiestan también las
teorias de Kohlberg, es decir, el valor del lenguaje. Estas teorias recrean la
naturaleza humana como eje central.

13.2. Organizacion de la agenda

Con relaciéon a organizacién de la agenda se observd que los participantes
identificaron lo mas relevante del texto y cédmo esas ideas principales las
plantearon en forma de preguntas. Ademas de como contribuyeron de manera
colaborativa a escoger la pregunta que representaba sus intereses centrales.

En este paso de la metodologia se pudo observar la contribucion de los
participantes para trabajar no sélo en una tarea individual sino en una tarea
colaborativa. Los profesores integrantes de la comunidad en un principio no
estaban acostumbrados a trabajar en pequefios equipos. Mediante diversas
dinamicas los estudiantes participaron de manera progresiva cada vez mas
activamente.

= Chemsky, Noam. El lenguaje y el entendimiento. Planeta-Agostini. Barcelona, 1986
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Las dindmicas que se proponian para sefialar lo mas relevante del texto y
transformarlo en forma de cuestionamiento, las desarrollaron de manera
entusiasta creando pequefios grupos de didlogo ordenados y disciplinados. Los
productos de dichas discusiones subgrupales permitieron sefalar la direccién que
tomaria la investigacion ya que realmente representaba los reales intereses del
grupo. Cuando surgian un numero grande de preguntas se observé que los
mismos participantes las agrupaban por afinidad para asi concentrar las ideas y
por tanto la discusién.

Uno de los aspectos mas interesantes que se pudieron observar en esta parte de
la metodologia fue la participaciéon democratica'® para seleccionar las principales
ideas o cuestiones que representaria el objeto del didlogo. Al respecto los
estudiantes mismos comprendieron que no es justo la votacién doble o bien el
abstencionismo. Ademas se observé que si alguien no entendia la idea o
cuestionamiento los mismos participantes que la habian elaborado profundizaban
sobre ese topico hasta que la duda se aclaraba.

Algunos conceptos filoséficos relacionados con el razonamiento légico fueron
analizados en las ideas que describen a continuacion:

¢ Hasta donde deja el adulto que el nifio descubra por si solo lo bueno y lo
malo? '

¢, Qué importancia tiene la reflexion y el razonamiento infantil?

¢, Qué importancia tiene la soledad para razonar?

¢Alguna vez los adultos podriamos necesitar la narracién de un cuento?

¢ Para el humano es necesario matar para poder sobrevivir?

¢ La imaginacién en el nifio es buena o es mala y hasta donde deteneria?

¢ Como sabes que las cosas existen si no las observamos?

¢ Existen los fantasmas?

Otros conceptos filoséficos relacionados con el razonamiento ético acerca de la
naturaleza fueron analizados en las ideas siguientes:

¢, Sera posible que algun dia el humano destruya el planeta?

¢, Tengo la duda si seremos capaces de preservar nuestro planeta?

¢,Cémo podemos respetar los paisajes naturales si nunca hemos aprendido a
cuidarlos? .

¢ Debemos querer de la misma manera a nuestra mascota que a nosotros?

¢Las personas que fuman tienen derecho a fumar delante de uno?

¢, Es necesario matar a los animales para poder alimentarnos?

¢ Los animales piensan?

'™ Para mayores detalles sobre este tema consultar el Capitulo 4, Comunidad, educacion y democracia en: Garza de la, Ma. Teresa
Educacion y Democracia: Aplicacion de la teoria de la comunicacion a [a construccién del conocimiento en el aula. Aprendizaje visor
1995.p.113
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¢Qué debemos hacer con los desperdicios que tiramos sin perjudicar el
ambiente?

Algunos de estos cuestionamientos fueron detonantes para realizar juicios acerca
de la ética ambiental, hechos que permitieron la preocupacion sobre la
naturaleza, el respeto a las personas, los animales, los rios, las montanas,
etcétera. Con relacion a este topico Splitter y Sharp mencionan:

“Este tipo de preguntas consideradas en contextos que sean apropiados a los
intereses de los nifios, dan un objetivo a aquellos que sienten que <hay que
hacer algo> pero que tal vez no sepan dénde o cémo comenzar. También
reflejan diferentes dimensiones de la filosoffa: en particular de la metafisica, la
epistemologia, la ética y la estética, entrelazadas con temas de otras
disciplinas: biologia, geografia, historia estudios sociales, etcétera. Tomadas
en conjunto forman la base de una indagacién acerca del medio ambiente,
esta indagacién puede a su vez, ser entrelazada con estrategias de instruccién
y concientizacién que ya forman parte de la educacién ambiental de las
escuelas”®.

13.3. Comportamientos observados

En cuanto a los hallazgos encontrados durante la consolidacién de la comunidad

de investigacién se pudieron observar comportamientos cognitivos, sociales y

psicoldgicos favorables en los alumnos. Tal como lo menciona Ann Margaret
186.

Sharp™":

Comportamientos cognitivos: Al principio de la aplicacién del programa, se
pudo advertir en las primeras sesiones poco avance con relacion a este tipo de
comportamientos. No obstante, los alumnos poco a poco empezaron a
manifestarlas. Por ejemplo, aprendieron a objetar los razonamientos débiles o
con poca consistencia que sus compaieros hacian. También se observé que
después de avanzado el programa los alumnos construian argumentos sélidos.

Ejemplo: En el andlisis del episodio 4 del cuento “Kio y Gus" una de las
profesoras menciono:

= ;La solucién a los problemas de contaminacién del agua debe ser
responsabilidad de las autoridades correspondientes!

» Qtro profesor refuté. {Yo no coincido con el razonamiento de Silvia acerca
de como plantea la solucién de la contaminacién del agua, pienso que la
solucién debe ser de todos los participantes de la sociedad!

Por otro lado, los comportamientos que se dieron en el grupo fueron las de
aceptar la responsabilidad de sus aportaciones; asi como su dependencia con

'8 Spliter Laurence J. And Ann Margaret Sharp La Otra educacion: Filosofia para nifios y la comunidad de indagacion. Ediciones
Manantial, Buenos Aires, Argentina (1996)

1% Sharp, Ann Margaret (Qué es una comunidad de cuestionamiento? Trad. Laura Guadiana. Boletin del Centro de Didictica de la
Universidad Iberoamericana Art. N° 45 México, Otofio. 1990
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respecto a los otros respetando todas las perspectivas. Uno de los

comportamientos que se dio con mas lentitud fue el practicar con todos los
demas la auto-correccion.

Fue significativo el comportamiento de los alumnos ya que aprendieron a seguir
la investigacién hasta donde los llevara, a pesar de que en ocasiones el periodo
de las sesiones se prolongaba mas alla de un tiempo estimado. Todos estos
hechos los hacian sentirse orgullosos de sus propios avances tanto del grupo
como de |os suyos propios.

Comportamientos sociales: Los comportamientos de caracter social se
manifestaron de diversas maneras. Al principio del programa filosofico los
alumnos no eran capaces de escucharse unos a otros, sin embargo, al avanzar el
ndmero de sesiones pudieron ser capaces de escuchar atentamente a los demas.
Fue realmente sorprendente observar que algunas personas introvertidas
alcanzaban a revisar su propio punto de vista a la luz de las razones de los
demas. Este hecho se observé sobre todo al finalizar la aplicacion del programa
filoséfico.

Otras manifestaciones que se presentaron durante el transcurso de las sesiones
fueron que empezaron a tomar en serio las ideas de los demas. También
aprendieron a construir con ideas de los demas a pesar de que al principio
sentian temor al rechazo de sus ideas o humillacion de los demas.

Algunos participantes se sorprendian de sus mismos comparieros al ver que eran
capaces de hacer preguntas relevantes. Por lo que ellos mostraban respeto a sus
razonamientos, sobre todo, cuando se discutian temas complejos observando
que los trataban con imparcialidad.

Se pudo observar que algunos integrantes de la comunidad de investigacion no
eran capaces de someter sus ideas a la critica constructiva. También fue lento el
proceso de hacer se convencieran de que; para poder participar y escuchar a los
demas, se requiere tomar turno. Sin embargo, la mayoria de los alumnos
aprendieron a aceptar de buena gana las correcciones de los demas y alentaban
a los demdas a expresar sus opiniones.

Por ultimo, se manifiestan también_comportamientos psicolégicos deseables
tales como: aprender a dialogar entre sus comparieros desarrollando asi
flexibilidad intelectual, auto-correccién y crecimiento. Este hecho se pudo
observar en varias ocasiones, pero, mediante un proceso lento. También se
manifestaron algunas conductas como aprender a valorar sus posiciones y las
de los demas escuchando cada vez méas a sus comparieros, considerando sus
ideas y apreciando al grupo.

Un comportamiento significativo que manifesté el alumnado fue que en repetidas
ocasiones podian cambiar de punto de vista y de prioridades a fin de tomar en
cuenta a otro, o bien, la posibilidad de ser transformado por el otro. Sin embargo,
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un aspecto importante de este tipo de comportamientos fue que se desarroll6 la
confianza entre los miembros de la comunidad, esto condujo al desarrollo
también de la autonomia y autoestima de los estudiantes. Este hecho es
significativo debido a que existia cierto celo o divorcio entre profesores de
educacién preescolar y educacién primaria miembros de la comunidad, pero al
finalizar el programa filoséfico se observé este tipo de comportamiento.

Otro comportamiento que permitié observar la transformacién de la clase en una
comunidad de investigacién fue que los alumnos después de algunas diez
sesiones practicaron una verdadera interaccion de la comunicacion, es decir, al
inicio del curso los alumnos se dirigian sélo al maestro pero después los mismos
alumnos interactuaban en sus participaciones abandonando poco a poco la figura
central del profesor. En la Figura 4 se puede observar la forma como Splitter y
Sharp'® esquematizan el desarrollo de una clase tradicional y la dinamica
cambiante de una comunidad de indagacion.

Figura4 Los cambios dindmicos en un salén de clase
como comunidad de indagacién'®®

D Clase tradicional

A A AA
Comunidad de indagacién

¥ 2
‘%\ A
A
Donde: D = Docente. A = Alumno

¢, Cémo sabemos si los profesores-alumnos quienes no han tenido capacitacion
filosofica estuvieron haciendo filosofia en la comunidad de investigacion? Esta
pregunta encuentra respuesta al momento en que se observaron los elementos
siguientes: Se observé la reflexién, es decir, le razonamiento y el
cuestionamiento. Se detectaron procesos metacognitivos debido a que se dieron
buenas razones, distinciones criterios y preguntas. Se argumentaron conceptos.
Se emitieron significados al tratar de encontrar relaciones, ejemplo estas fueron
algunas inquietudes que los alumnos formularon:

'87 Splitter, Laurence J. And Ann Margaret Sharp La Otra educacion: Filosofia para niftos y la comunidad de indagacion. Ediciones

Manantial, Buenos Aires, Argentina (1996)
'%8 Splitter, Laurance J. and Ann Margaret Sharp. Teaching for better thinking: The classroom community of inquiry. Melbourne
ACER. 1995. p. 149
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¢Manuel, no entiendo eso que quieres decir, lo podrias explicar en otras
palabras?
¢,Chuy, qué quiere decir cuando mencionas que el miedo es inseguridad?
¢Por qué no pones un ejemplo para poder analizar mejor lo que estas diciendo?
¢{Mary, es cierto eso que estas diciendo?
¢ Estan ustedes de acuerdo con la opinién de Jesu?
¢ Berna, qué piensas acerca de lo bueno y lo malo? -
¢, Clemente, ti que opinas acerca de la contaminacién ambiental?
¢, Cémo respondes a la pregunta que hizo Meche?
¢, Dejen escuchar a Manuel, queria decir algo?
¢ Esta bien este concepto, o no es lo que tu querias decir?
¢ Estas contento con eso?
¢ Lety tu qué entiendes por contaminacién de los lagos?

13.4. Algunos comportamientos negativos:

e En un inicio del curso principalmente durante las primeras sesiones los
alumnos se dirigian exclusivamente al docente (facilitador)

e Durante mas de la mitad de la duracion del curso los alumnos no
respetaban su turno para participar, suceso que molestaba a los que
estaban en ese momento dialogando.

e En ocasiones abusaban del uso de ejemplificar con vivencias personales,
es decir, sin reflexion; hecho que distorsionaba el didlogo filosdfico.

e En ocasiones aigunos alumnos llegaban hasta media hora después de
haber iniciado la clase, a pesar de haber analizado valores como la
puntualidad.

13.5. Expresién creativa

Una de las manifestaciones principales que se pudieron observar, sobre todo en
las educadoras de preescolar, fue la creatividad. Esta se manifestd como un
medio para desarrollar la capacidad constructora y expresiva que permitid unificar
su realidad con el mundo en el que vive. En este momento, los participantes
pudieron expresar grafica y oralmente la idea principal del texto utilizando
diversos materiales. Algunos estudios sobre el pensamiento creativo engloban el
concepto siguiente:

“El pensamiento creativo busca formas diferentes de expresar algo o de
crear otra manera que lo reemplace, valiéndose de la invencién y del
descubrimiento. El pensamiento creativo resalta caracteristicas de algo
oculto, e idea lo nuevo, lo diferente. Casi siempre que se piensa
creativamente, se inventa y se descubre a la vez una manera de pensar
creativamente es a través de metaforas o de analogias, razonamientos
filoséficos que dan lugar a imaginar otras formas de lo dado y crear
siempre nuevas posibilidades”wg.

189 University of Massachusetts, Boston Critical and creative thinking research in theory development. From the Wide World Web:
hitp:iAvwav.cet.umb edu/theses/theory. himl
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Pero, de qué manera se manifestaron las diferentes formas creativas de
expresion en la comunidad. Estas se presentaron en dos momentos. El primero al
momento de la narracién del texto donde se pudo observar la creatividad de los
participantes ya que no solo centraban la narracion del texto por medio de la
lectura, sino que emplearon diversas técnicas con bastante creatividad como la
dramatizacion, los titeres (digital y guifol), el canto, el dibujo, la pintura los
carteles, entre otras. Por ejemplo el recurso de la dramatizacién caracterizando a
los personajes en el episodio correspondiente; los Titeres también para dar a
conocer la lectura se utilizaron dos tipos de titeres: digitales y guifioles. Los
digitales se manejaron por medio de guante, representando un personaje de la
lectura en cada uno de los dedos. El guifiol fue por medio de una manopla la cual
caracterizaba un personaje de la lectura. Otro medio que se utilizé para dar a
conocer la lectura, fue por medio del canto. Cada integrante cantaba un parrafo
del episodio con algun estribillo de una cancién conocida, manifestandose
momentos chuscos y divertidos sin perder de vista el objetivo central de la sesién.

13.6. Evaluacion de la comunidad

Existen diversos criterios para evaluar una sesion de filosofia par niflos sin
embargo todas ellas se encaminan a que los alumnos identifiquen al término de
cada sesion si notaron algun avance en cuanto a si hubo razonamientos,
formacién de conceptos, definiciones, cuestionamientos y formacion de
conocimientos. Existen otras propuestas de evaluacion'® como aquella que esta
aplicando la asociacion de filosofia para nifios de Quebec en Canada
denominada “Parrilla de observacion de una comunidad de investigacion” dividida
en tres apartados: Aportaciones para hacer progresar el debate; Expresion y
clarificacion de sus propias ideas y comportamientos(Anexo 8)

En este estudio la dinamica que se empled fue la indicar con el dedo hacia arriba,
en medio o abajo; de acuerdo; medianamente de acuerdo o en desacuerdo,
respectivamente. Se observd en principio que los alumnos aceptaron con gusto
esa manera de evaluar convirtiéndose en costumbre. Aquellas personas que no
estaban de acuerdo explicaban los “por qué” incitando de nuevo al dialogo. Sin
embargo, como se explico en parrafos anteriores, se dieron avances con relacion
a las conductas cognitivas, sociales y psicolégicas de los alumnos.

Algunas pregunta que se realizaron para evaluar fueron las siguientes:
¢, Te sentiste escuchado?

¢ Te sentiste a gusto?
¢Llegaste a alguna conclusién?

190 Jackson, Tom 1990.1991 Evaluation Report of Philosophy for Children in Hawai Thinking, The Journal of Philosophy for Children,
Volume 10, Number 4; Dillon, Deborah y David G. O’Brien Discutir para comprender; El uso de la discusion en el aula. Trad.
Patricia Fernandez Biberach. Aprendizaje Visor. Madrid 1990 p 82
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Levanten la mano si todos participamos. Explica tus razones (aquellos que no la

levantaron)

¢ Fuimos mas a fondo que la lectura?

¢, Supimos escucharnos?

¢, Se exploraron alternativas?

¢, Se desarrollaron conceptos?
¢ Desarrollamos habilidades de pensamiento?

Por otro lado, la asistencia fue un factor importante en esta investigacion. Es
relevante hacer mencién que no todos los alumnos que empiezan a cursar el
programa filoséfico lo terminan. Si bien algunos se motivan otros muestran
reacciones " indiferentes, debido a diversas razones, pero mas que por el
programa mismo, por situaciones personales. En esta investigacion iniciaron 16
personas del grupo experimental y finalizaron 14 de las cuales al terminar el
estudio solamente 7 personas (4 de preescolar y 3 de primaria) decidieron
continuar con el programa filoséfico para aplicarlo de manera formal en el aula.

Si consideramos los comportamientos descubiertos durante el desarrollo de la
comunidad de investigacion en el analisis del cuento “Kio y Gus”, se deduce que
mediante la aplicacién del programa de Lipman es posible dar un nuevo
significado a su practica docente. Lo que hace suponer el desarrollo de una
propuesta innovadora en el ejercicio de la ensefianza de las ciencias. Esta
propuesta podria desarrollarse de la manera como la propone Maria Beatriz
Gonzalez Lopez en su trabajo denominado Valor del conflicto™ en el cual
llevada a cabo la experiencia en un grupo de Educacién Infantil, (edad promedio
tres afios de edad) sin haber experimentado ninguna traba, en su aplicacion,
menciona que “dentro de su corta edad, y aunque limitados en la légica de sus
razonamientos, son sin embargo capaces de expresarse y comunicar sus
pensamientos con mucha mayor fluidez y sinceridad que un adulto porque
carecen aun de la mayoria de los prejuicios que estos pueden presentar’. Para
conocer en que consiste la propuesta realizada por esta autora ver el Anexo 9

14. Hallazgos con los nifios

Después de algunas 25 sesiones filoséficas con el programa curricular de Lipman
los profesores-alumnos estaban convencidos que éste funcionaba. Sin embargo,
no estaban seguros de que fuese posible con nifios de preescolar y de primaria.
El dia 18 de mayo de 1996 a las 8:30 AM se llevé a efecto una sesién de filosofia
para nifos en una escuela primaria de la localidad. Lo anterior como propuesta
del grupo de profesores-alumnos (grupo experimental de esta investigacion) para
cerciorarse de que el programa curricular de Lipman relacionado con las ciencias
naturales tiene efectividad con los nifios de primaria. Participaron 29 nifios del

%! Propuesta pedagdgica realizada por: Maria Beatriz Gonzélez Lopez Profesora en el C. P. Rioturbio. Mieres. referencia : Gonzalez
Lépez, Maria Beatriz E! valor del Conflicto en: Aprender a Pensar, Revista Iberoamericana N°14 (1996) pp. 79-85
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tercer grado de educacién primaria de la escuela Francisco Gonzalez de la Vega;,

16 profesores del grupo experimental quienes participaron solamente como
espectadores; asi como algunos padres de familia.

En esta sesion se empled el IV capitulo, 2° episodio de la novela “Kio y Gus”. A
este episodio se le hicieron ligeras adaptaciones para su mejor comprension por
parte de los nifos (Anexo 5)

Después de que cada nifio narré un péarrafo de ese capitulo de la novela, la
agenda se conformé por las ideas principales siguientes: Jugar, ciegos, matar
gallinas, platicar y juegos. Después de haber participado en una seleccion
democratica del tema decidieron tratar la idea “matar gallinas”. Después dio
inicio el didlogo, en un principio algunos nifios mostraban cierto temor o
verglienza de participar pero conforme este fue avanzando la participacion fue
cada vez mayor y con profundidad. Los profesores-alumnos se percataron que no
se trataba de una charla sino de un diélogo filoséfico pues el uso de los manuales
que empled el facilitador centraba la participacion dialdgica.

14.1. Un fragmento del didlogo con los nifios de primaria:

Facilitador: ; Creen que estaria bien matar un animal que pone en peligro tu vida?
Josue: Yo creo que si te ataca debes defenderte

Miguel. Mi papé en una ocasion fue a cazar venados con un amigo

Mary: Una vez escuché que iban a matar a un perro porque tenia rabia
Facilitador: ¢ Qué ventaja tendria si matamos un perro con rabia?

Francisco: Salvariamos a mucha gente, porque si el perro los mordiera se
moririan.

Lupe: Yo no estoy de acuerdo de acuerdo con la opinion de Paco

Facilitador: ¢ Por que?

Lupe: Porque a un amigo lo mordié un perro y lo llevaron a vacunar contra la
rabia y todavia vive.

Otro momento de la sesién fue evaluar el éxito o fracaso de la misma. Se
pregunto si la sesion les habia gustado. La contestacion afirmativa fue unanime.

Al dia siguiente se aplicd un cuestionario a esos alumnos de primaria para
conocer algunos puntos de vista con relacion a la “clase” a la que habian asistido.
Algunas respuestas fueron las siguientes:

¢ Te parecié importante la clase?
e Daniela contestd: “Si porque expresamos lo que nosotros pensamos y aparte
todos nos ponian mucha atencién a lo que deciamos”.

 “Siporque a veces hago preguntas a mi mamé y después me dice céllate que
estoy hablando”.
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» Alejandra contestd: “Si porque hablamos de muchas cosas importantes como
matar animales ”
* Manuel Alejandro contestd: “Si porque aqui se dicen cosas importantes que no
sabemos decir en clases”. “Si porque todos podemos participar”.

* Miguel contesto: “Si porque aqui podemos expresar todas nuestras opiniones,
conocer lo que otros dicen y aqui podemos hablar todo lo que queramos”

¢ En qué crees que te sirvio la asistencia a esta clase?

e Daniela contesté: “Porque trabajamos y asi expresamos lo que pensamos y lo
que nos imaginamos”

e Omar contestd: “En que podemos aprender mas porque damos nuestro punto
de vista"

e Juan Carlos contestd: “Para que se nos metan mas cosas en la mente”

e Carolina contestd: “En que podemos expresar lo que pensamos con todos’

¢ Daniel contestd: “me gusta porque hablamos mucho”

¢ Te gustaria asistir de nuevo a otra clase de estas?
e Todos contestaron que si les gustaria tener otra sesién similar
¢, De que les gustaria hablar en esa clase?
De los animales y los oficios y de lo que hacemos el fin de semana; de los
fantasmas; de las plantas; del medio ambiente; de terror, de mariposas y conejos,
de cosas que desconocemos; de la vida antigua.

14.2. Un fragmento del dialogo con los nifios de preescolar:
En otro momento también se desarrollé una sesion de filosofia para nifios en
Jardin de nifios de la localidad. Lo anterior como propuesta de profesores-
alumnos tanto de preescolar como de para atestiguar que el programa curricular

de Lipman también tiene efectividad con los niffos de preescolar.

A continuacion se presenta una fraccion del dialogo:
FACILITADOR: ¢ Qué es lo que puede contaminar el agua?

CINDY: Cuando la gente lava cosas en los rios y el jabdn y la mugre ensucia el
agua, ya la gente no puede bafarse en esa agua porque olerian feo.

NOEL: También el agua sucia no se puede tomar porque entonces nos
enfermamos del estomago.

MAYRA: No soélo las personas se enferman, sino también los pececitos se
enferman y se mueren y ya no se pueden comer.
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NOEMIi: Estoy de acuerdo con Noel porque, el otro dia fuimos a un rio a
bafiarnos vimos unos pececitos muertos, porque una fabrica tira cosas que hace

que el agua no sirva y mi mama me dijo que no me metiera por que esa agua
estaba sucia y me iba a enfermar.

FACILITADOR: 4Es justo que una fébrica tire lo que ya no le sirve en los arroyos
y rios y que la gente no haga nada para evitarlo?

JESUS DANIEL: Yo pienso que no es justo, porque he visto rios muy sucios y la
gente no los limpia, ni tampoco los trabajadores de las fabricas.

CARLOS: Estoy de acuerdo con Jesus Daniel porque también los he visto.
15. LA COMUNIDAD DE INVESTIGACION Y LA FILOSOFIA PEDAGOGICA

En este segundo momento en el cual se realizaron 10 sesiones de comunidad de
investigacidn se analizaron ensayos pedagégico didacticos '*? (Anexo 6) acerca
de aspectos relacionados con la filosofia pedagdgica que el docente practica de
manera cotidiana en la ensefianza de las ciencias naturales. La dinamica de
comunidad de investigacion fue similar a la utilizada en la novela Kio y Gus. La
relevancia de este ciclo fue acerca del razonamiento que el profesor emplea en la
ensefanza de las ciencias en la educacion basica.

Es necesario resaitar que uno de los hallazgos mas importantes de esta
investigacién fue comprobar en los hechos que la metodologia que emplea
Matthew Lipman para detonar y desarrollar en plenitud el didlogo filosdfico
denominada “Comunidad de investigacién’ no tan solo es util para razonar de
sobre aspectos de la logica la ética la estética, etc., sino también en los
problemas didacticos y pedagdgicos de la educacion.

En los mismos términos que se dieron los hallazgos al momento de aplicar el
programa de filosofia para nifios empleando la novela “Kio y Gus” se dieron los
hallazgos en el analisis y la reflexion de la préctica docente. Las narraciones
novelisticas empleadas se prestaron de manera adecuada para este fin. Sin
embargo cabe hacer mencion que una de las limitantes es que no existen
manuales de apoyo para conducir con mayor eficiencia las sesiones, de ahi que
es importante la experiencia y conocimiento del drea disciplinaria y pedagogica
del facilitador.

Algunas de las ideas principales sobre la ensefianza de las ciencias que en esta
fase se analizaron fueron las siguientes:

e Improvisacion en las clases
e vinculacion de |a teoria con la practica

192 Consultar a Zarzar Charur, Carlos. Temas de Didactica: Reflexion sobre la funcion formativa de la escuela y del profesor Editorial
Patria, México 1995
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Planeacién no acorde con la practica
Intereses del alumno

Métodos impositivos

Falta de materiales para el trabajo docente
Memorizacién de contenidos
Evaluacién versus medicion
Normatividad rigida, autoritarismo

El examen como requisito

La calificacién por medio de nimeros
La ausencia de los profesores
Organizacién de tiempos

Algunas de las ideas principales que en esta fase se analizaron fueron las
siguientes:

¢, Cbémo conoce el nifio la naturaleza?

¢ Sera necesaria una revolucion copernica en la ensefianza de las ciencias?

¢, Qué importancia tiene para el docente prepara un curso antes de presentarlo
con sus alumnos?

¢, Como podriamos planear un curso sobre los insectos de manera
significativa? )

¢Hacia donde conduce el examen escrito acerca de contenidos de ciencias
naturales?

Algunos razonamientos que se pudieron observar fueron las siguientes:

Manuel.- Mi duda es: ¢Si no seguimos los programas tal como nos indican,
entonces cdmo organizo mis clases acerca de los insectos, por ejemplo?
Jesu.- Yo induciria a que los mismos alumnos, padres de familia y profesores
indicaran que insectos son relevantes que los nifios conozcan en la escuela.
Elia.- Estoy de acuerdo con tu razonamiento pero agregaria que también
indicaramos la manera de recolectarlos, clasificarlos, etcétera.

Otras participaciones en los didlogos en la lectura de “El curso de bicicleta”
fueron:

Tema: La planeacidn y la evaluacién en la escuela.

e Kata: Si se pude planear sin el rigor del programa oficial en la primaria

e Elia: Tenemos la presion de los supervisores para lograr los objetivos

e Lety: Existe burocracia en la escuela

e Meche: Existen diferencias entre los procesos de evaluacién y planeacion
entre el preescolar y la primaria.

o Silvia: El autoritarismo de instancias superiores limita la planeacion del
profesor.
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e Mary La calificacién de los examenes no es el Unico parametro de
evaluacién

Tema: La educacion tradicional

¢ Yo pienso que en su momento estuvo bien la escuela tradicional

Yo pienso que debemos tener comunicacion con los nifios de acuerdo a

sus intereses

Los nifios toman una actitud en el aula y otra fuera

El nifio va a la escuela por obligacion y no por gusto

Se debe dar oportunidad a que el nifio piense

Es necesario hacer una combinacién entre la escuela tradicional y la

moderna.

e |a escuela tradicional coarta sentimientos, comportamientos, ideas,
creando doble personalidad en el nifio

Tema: Practica educativa

e Me preocupo por mejorar pero no esta a mi alcance

e Existen instancias educativas donde se presta y no se presta el desarrollo
individual

e El maestro es egoista

e Pienso que somos capaces de resignificar nuestra practica educativa

Después de transcurridas casi la totalidad de sesiones del curso y haber
observado la forma de conducir una comunidad de investigacién con nifios de
una escuela primaria, una de los comportamientos mas relevantes de este
estudio se evidencid6 una vez que, ocho de los dieciséis alumnos
participantes, manifestaron haber practicado la dinamica de la comunidad
de investigaciéon sobre aspectos especificos de las ciencias naturales con
sus alumnos obteniendo resultados sorprendentes. Una alumna menciono:
He practicado el didlogo razonado con mis hijos y han aprendido a escuchar y a
participar. Otra profesora mencioné: Me animan las clases de filosofia para nifios,
me siento segura con mi grupo.

16. RESIGNIFICACION DE LA PRACTICA DOCENTE.

Una vez concluido el presente estudio siete profesoras del grupo experimental
decidieron implementar en sus escuelas el programa filoséfico relacionado con la
ensefianza -de las ciencias naturales. Cuatro profesoras aplicaron el programa
filoséfico en un grupo de tercer grado perteneciente al Jardin de Ninos
Cuauhtémoc, de la ciudad de Durango, Dgo.

Otro grupo de tres profesoras de primaria abord6 el eje curricular “Asombrandose

ante el mundo” a través de la novela filoséfica “Kio y Gus” que trata sobre temas
relacionados con el razonamiento de las ciencias naturales y la conservacion del

94



T ‘\I

@y

medio ambiente. Investigacién que fue aplicada a un grupo del primer grado de
educacién primaria de la Escuela Sergio Méndez Arceo de la Ciudad de Durango,
Dgo. La implementacién de dichos trabajos demuestra que fueron logrados los

objetivos, ya que el profesor logré innovar y dar un nuevo significado a su
practica docente.

17. HALLAZGOS INESPERADOS.

En uno de los pasos de la metodologia de la comunidad de investigacién
correspondiente a la narracién de la novela se pudo observar un caso especial de
una profesora de preescolar que tenia marcados problemas al leer un texto. En
una de las sesiones filoséficas manifestdé que tenia un trauma desde pequeria, ya
que en la escuela primaria, la maestra la obligaba a leer muchas paginas y en
caso de no hacerlo correctamente la amonestaba. Este hecho, /e ocasiond un
‘bloqueo mental” para la lectura (segun sus palabras) Sin embargo, después de
seis meses continuos de sesiones filosdficas practicando la lectura en
comunidad, corrigié en gran manera ese problema. En la Jdltima sesion,
menciond: “gracias a la participacién de la lectura grupal ha desaparecido el
temor a cometer errores al momento de leer un parrafo, pero creo que no solo
fue la lectura en grupo sino la confianza en que me dieron mis compafieros.
Ahora creo que lo hago mejor”.

Dentro de los eventos inesperados se pudo observar la manifestacion
espontanea de las emociones durante la reflexion de la lectura del Capitulo VI
episodio | del cuento “Kio y Gus” se dialog6 sobre las peleas, las amenazas y el
uso de la fuerza. Durante este didlogo se argumentd el hecho de coartar la
libertad de los alumnos; de la violencia simbdlica y en uno de los momentos de
participacion Silvia irrumpié en llanto cuando puso el ejemplo del uso de |a fuerza
entre sus hijos; dijo: la pelea entre mis familiares no es necesaria si existe el
dialogo.

Por otro lado, en las sesiones realizadas con los nifios algunos de ellos opinaron
de manera espontanea al finalizar la clase que le gusté asistir a esas sesiones
porqué ahi si se podia platicar de cosas interesantes; no como con su profesora
en el salén de clases o con sus papds en sus casas; pidieron tener mas sesiones
de esa naturaleza. Un comentario vertido por la profesora del grupo, la cual
participé en algunas sesiones de filosofia para nifios, fue que pudo observar un
comportamiento y ciertas actitudes en el salén de clases después haber pasado
al siguiente afio. Los comportamientos mostrados fueron similares a los asumidos
durante las sesiones de en la comunidad de investigacion tales como saber
escuchar a los demas, levantar la mano para pedir turno para participar y realizar
preguntas relevantes.
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CONCLUSIONES

El programa curricular de Matthew Lipman conocido como “filosofia para nifios”
y en particular la novela relacionada con el apoyo a la ensefanza de las
ciencias que forma parte del curriculo, sera aceptado por aquellas personas
que estan involucradas en los quehaceres educativos siempre y cuando los
aplicadores del curso introductorio estén preparados e involucrados en el
mismo; Para lo cual se recomienda haber recibido los cursos de capacitacion
correspondientes y haber vivido la experiencia de ser facilitador de las
sesiones filosdficas con nifios y nifias o con profesores.

Las escuelas formadoras de docentes deben abandonar los modelos
tradicionalistas en la ensefanza de las ciencias para transformarse en
espacios donde se propicie el desarrollo integral de los profesores en servicio.
Para lograr dicha transformacion se requiere una reforma curricular donde la
filosofia represente el elemento central para reforzar el aprendizaje de la
ensefianza de las ciencias.

La implementacion del programa curricular de Matthew Lipman denominado
“filosofia para nifios” debe ser planteado como una revolucion curricular en
apoyo a la ensefanza de las ciencias naturales, siempre y cuando los
profesores sean formados mediante la metodologia recomendada para este
fin. De esta manera, el profesor una vez formado promovera el aprendizaje
mediante el mismo modelo con el que fue instruido. Se observdé que los
profesores después de haber experimentado con el programa curricular de
Lipman lograron dar un nuevo significado a su préactica docente, sobre todo al
tratar conceptos relacionados con temas de la naturaleza.

La novela como texto representd un elemento valioso al cual no se le ha dado
el peso que le corresponde en el aula, pues se demostré que el profesor-
alumno aun conserva las tradiciones del relato de los adultos, sobre todo
cuando se abordan temas relacionados con temas de la metafiasica como el
tiempo, el infinito, lo sobrenatural y lo increible. Se pudo observar que la
novela cubrio las expectativas al momento que propicio |la problematizacion del
dialogo filosdéfico sobre temas relacionados con la ética ambiental y conceptos
relacionados con el cuidado del medio ambiente.

Se pudo observar que en la comunidad de investigacion desarrollada en el
saléon de clase los profesores mostraron comportamientos positivos al
momento que fueron capaces de objetar razonamientos débiles, construir
argumentos, dependencia respecto al otro, y la autocorrecciéon sobre temas
relacionados con las ciencias naturales.
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Se constaté que la filosofia debe dejar de ser una disciplina académica
exclusiva de la educacién media superior y superior. De acuerdo a los
resultados obtenidos se puede deducir que la filosofia puede ser aplicada
desde los primeros afos de la formacién de los individuos mediante el
proceso mismo de filosofar. No obstante, para lograr este objetivo, se requiere
en principio de la formacién de profesores (sin adoctrinamientos), sobre todo
de educacién bésica, empleando el mismo programa filoséfico que utilizaran
en la formacién de sus alumnos.

No se deben esperar resultados positivos en los alumnos en corto tiempo, se
observd-que se logran los primeros resultados después de las ocho o diez
sesiones. Los primeros resultados que se observaron fueron que supieron
esperar su turno para participar, respetaron al que esta hablando y mostraron
interés sobre conceptos relacionados con la naturaleza emitidos por los
demas.

Se comprobd en los hechos que la metodologia que emplea Matthew Lipman
para detonar y desarrollar en plenitud el didlogo filoséfico denominada
“‘comunidad de investigaciéon” no tan solo es Util para razonar de sobre
aspectos de la logica de los fendmenos naturales, la ética mediombiental, la
estética de la naturaleza, etcétera, sino también en los problemas didacticos y
pedagégicos de la educacion.

Se evidencid la necesidad de crear narraciones novelisticas adecuada para
detonar el didlogo acerca de la filosofia pedagdgica. También la elaboracién
respectiva de los manuales de apoyo para conducir con mayor eficiencia las
sesiones, de ahi que es importante la experiencia y conocimiento del érea
disciplinaria y pedagdgica del facilitador.

El profesor-alumno logré innovar y dar un nuevo significado a su préctica
docente. Este hecho se demostré al constatar que algunas profesoras
después de haber recibido el programa de Matthew Lipman llevaron al seno
de sus escuelas el programa filosdéfico relacionado con la ensefianza de las
ciencias naturales.

Se comprobd que el programa curricular de Matthew Lipman es posible
operarlo en el nivel universitario siempre y cuando los profesores sean
sensibilizados e introducidos paulatinamente de acuerdo a la metodologia
aplicada en el presente estudio.
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SUGERENCIAS

Se sugiere que al momento de aplicar la fase de sensibilizacion con directivos y
con alumnos se organice el material que se presentara: Constancias avaladas
por el IAPC de las personas que actuaran como facilitadores, Documentos
oficiales ya sea elaborados o avalados por Lipman y Colaboradores (novelas,
manuales), folletos de las diversas instituciones que ofrecen estudios avanzados
de “filosofia para niflos” (Universidad de Montclair en NJ, Iberoamericana en
México D.F., etc.), Folletos del IAPC, ICPIC, FMFN, CELAFIN, escuelas primarias
donde se aplica actualmente (ejem: El Pequefio Sol, San Cristébal de las Casas
Chis) Ademas de videos grabados, Sesiones de didlogo filoséfico demostrativas.
Estos hechos, aumentaran el entusiasmo de los directivos y los alumnos por
aplicar el programa filoséfico.

Estas sugerencias pueden desarrollarse a corto plazo durante los ciclos
escolares de los alumnos que estudian en escuelas formadoras de docentes en
la educacién superior.

La implementacion de cursos introductorios para capacitar a profesores dentro
del &mbito de la educacién superior deberan ser planeados a mediano plazo, es
decir por lo menos con seis meses de anticipacion a su aplicacion. Durante este
tiempo el profesor deberd capacitarse con el mismo sistema con el que aplicara
con sus alumnos.

Una vez que el profesor haya sido formado dentro de este programa curricular
podré aplicar algunos de los elementos de la comunidad de investigacion que se
sugieren a continuacion:

e Cuando en una sesién nadie pregunta conviene la intervencion del
facilitador, quien podria dar unos ejemplos que sirvan como detonante del
dialogo.

e Cuando una persona se extralimita en el uso de la palabra, el facilitador
debe intervenir, podria decir al participante: Di lo que quieres decir, pero
breve y conciso porque si no los demas se aburren.

e Cuando existen grupos grandes en una comunidad de investigacion es
conveniente dividir en subgrupos y poner un facilitador en cada uno.

e Cuando el grupo se subdivide en pequefios subgrupos y uno de ellos se
interesa en su mismo proceso dialdgico, es preferible dejarlos continuar.

e Guardar un diario de clases donde se anotan los eventos mas importantes
de cada sesién, para retomar después algunos conceptos vertidos por los
alumnos.

e Cuando existe desorden en el grupo, el facilitador se puede dirigir a los
alumnos y decir: levanten la cuando estén listos para escuchar.

o Es conveniente anotar las ideas principales y las preguntas de todas las
sesiones del curso en una libreta para formar una memoria colectiva.
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e En caso de no haber llegado a profundizar sobre algin concepto se
menciona si es posible abordar el tema en otra ocasién.

e No es conveniente usar siempre el manual durante |a sesioén ya que éste
nunca va a ser suficiente.

e En ocasiones se da el sabotaje de |a sesion, por ejemplo cuando alguien
emite palabras en doble sentido. ; Qué hacer al respecto? Después de tres
amonestaciones se le saca de la clase, pero luego se le deja entrar,
tratando de que argumente una buena disculpa a los participantes en la
comunidad de investigacion.

e Siempre se debe tener en cuenta el uso de las preguntas filoséficas
(Anexo 10)

o El facilitador debe estar pendiente si las personas que no participan estan
conformes o deben avanzar. Se puede preguntar a esas personas si creen
conveniente que se avance o bien si lo que se discutid fue lo
suficientemente claro.

e (Cada participante puede caracterizar algun personaje de la novela.

¢ Que los participantes escriban su idea en el pizarrén y su nombre se
sienten importantes.

e Preguntar si alguien que no plasmé su idea quiere escoger una pregunta
para discutir

En el Anexo 11 se encuentran algunas sugerencias pedagdgicas para conducir
una sesién filoséfica con éxito'*

Otras sugerencias:

Durante una sesion se debe dejar que los alumnos aprendan a construir sus
propios modelos y que ellos sepan qué tipo de mundo quieren ellos para vivir. De
esta manera el profesor permitiria el desarrollo de una educacién moral. Ejemplo:
¢, Cémo educa el profesor para decirle al alumno lo que esta bien o estd mal? En
este caso el profesor podria utilizar la herramienta del pensamiento critico
denominada universalizacion al preguntar: Pensando sobre la contaminacion
¢, Qué sucederia si tiramos basura? Probable contestacion: Viviriamos en un
mundo de basura, por consiguiente, nadie debe tirar ni un papel.

19 Tomado de: Matthew Lipman. Ann Margaret Sharp, Frederick S. Oscanyan. Investigacion Filosdfica. Manual para acompadiar a £l
descubrimiento de Harry Stottlemeier . Ediciones de la Torre. Madrid, 1988.
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ANEXO 1

CRITERIOS DE EVALAUCION DE LAS
SESIONES DE FILOSOFIA PARA NINOS™*

Criterios de evaluacion; Segun Christine Gehrett

¢, Supimos escucharnos unos a otros?

¢ Todos participamos?

¢ Hubo analisis profundo?

¢ Hicimos buenos razonamientos?

¢, Supimos respondernos unos a otros?

¢ La discusidn nos ayudé a entender el contenido o a pensar mejor acerca del
contenido?

7. ¢ Fue interesante el contenido de la sesiéon?

8. ¢Hicimos preguntas relevantes? (de naturaleza filosofica)
9.

1

O G 2 1D B

¢, Creamos una idea o concepto el cual nos permitié pensar en forma diferente?
0. ¢ Nos parecié interesante la sesién? ;Convertimos algunas de nuestras
opiniones o ideas a preguntas?

Criterios de evaluacién; Segun: Ann Margaret Sharp

¢ Hubo razonamientos en la sesion?

¢, Hubo formacion de conceptos?

¢ Hubo cuestionamientos?

¢, Se dio la formacién de conocimientos?

= 9 )

94 Presentados en el Curso-conferencia internacional realizado en San Cristébal de las Casas Chis. México en enero de 1996. por:
Laurence J. Splitter, Ann Margaret Sharp, Christine Gehret. Criteria for Evaluation
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ANEXO 2

UNIVERSIDAD PEDAGOGICA NACIONAL
UNIDAD 101 DURANGO
Diciembre 9 de 1995

LISTA DE ALUMNOS DEL 7° SEMESTRE Grupo “B"'®
(GRUPO CONTROL)

Alumnos

Acevedo Santos

Alvarez Amador Irene

Amador Maria Teresa

Cézares Quinonez Irene

Contreras Célis J. Porfirio

Contreras Quiidnez Lourdes

Cumplido Hernandez Maria

Delgado Rodriguez Sonia Nelia

olo/~No|olslw|N=|z

Estrada Reyes Andrés

10 Fiscal Escalante Fernando

11 Garcia Rodriguez Margarita

12 Garibay Lara Maria Angelina

13 Goémez Reinaga Maria

14 Martinez Reina Lilia

15 Mufioz Salazar L. Mireya

16 Najera Saucedo Sandra M.

17 Rios Juarez Maria Teresa

18 Rivas Maria del Carmen

19 Rodriguez Parra Maria de la Luz

20 Santos Acevedo Matilde

21 Villa C. José Maria

22 Villa Roberto

23 Villarreal Paredes Jesus

195 1 os datos registrados en este Anexo pueden ser cotejados en el Departamento Escolar de la UPN Unidad 101 Durango, hoy UPD
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ANEXO 3

UNIVERSIDAD PEDAGOGICA NACIONAL
UNIDAD 101 DURANGO
Diciembre 8 de 1995

~ LISTA DE ALUMNOS DEL 7° SEMESTRE Grupo “F”'%
(GRUPO CONTROL)

-]

Alumnos

Avila Saucedo Silvia

Avitia Alvarado Clemente

Bermudez Casas Maria Mercedes

Del Rio Esquivel Jesus

Garnados Garcia Martha Silvia

Haro Lopez Maria Martha

Juarez Pulido Catalina

Marrufo S. Josefina

O RN N A WN=Z

Medrano Romero Maria Irma

10 Mendoza Quezada Maria de Jesus

11 Najera Correa Elia

12 Nunez Sanchez Maria de la Luz

13 | Quifidnez Loépez Adriana

14 Santillan Noriega Leticia

15 Sierra Diaz Irma Patricia

16 Villa Martinez Verénica

196 Los datos registrados en este Anexo pueden ser cotejados en el Departamento Escolar de la UPN Unidad 101 Durango, hoy UPD
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ANEXO 4. N

TEST DE HABILIDADES DE RAZONAMIENTO “NEW JERSEY”'Y
(Esta es una muestra del test)

INSTRUCCIONES: Para cada pregunta, tacha en tu hoja de respuestas, la letra
correspondiente a la mejor respuesta.

Si no estas seguro de qué respuesta es la correcta, contesta lo que creas que es
lo mejor.

Si te cuesta trabajo leer alguna de las palabras, levanta la mano para pedir
ayuda.

EJEMPLO: 1. Daniel es mas alto que Cecilia. Por lo tanto,
A. Cecilia es mas alta que Daniel
B. No se puede saber si Cecilia tiene o no la misma estatura que
Daniel.
C. Cecilia es mas baja que Daniel.

La respuesta correcta es C Tu respuesta en la hoja de respuestas aparecerj asi:
PreguntaN°1= C

1. Jaime dice: “ Todas las abejas son cosas que vuelan”, “Pero eso no significa,
replica Dora, que todas las cosas que vuelan son abejas”.

A. Dora esta equivocada, porque de lo que dice Jaime no se puede concluir que
todas las cosas

B. Dora tiene razén, porque de lo que dice Jaime no se puede concluir que todas
las cosas que vuelan son abejas.

C. No se puede saber si Dora tiene razén o esta equivocada.

2. Josefina Dice: “No hay silla alguna de madera en el almacén”

Berta contesta: “;Podrias decir lo mismo de otra manera?” ;Cual de las
siguientes preguntas podria dar Josefina? ....... (El Test consta de 50 preguntas
similares)

19" La prueba de habilidades de razonamiento de Nueva Jersey fue traducida y adaptada para Latinoamérica por Eugenio Echeverria con
la colaboracién de miembros de CIPRODENI (Coordinadora Institucional pro Derechos del Nifio) en Guatemala. 1994. Titulo original
en ingles: New Jersey Test of Reasoning Skills (IV-C) Este Test fue disefado para desarroliar habilidades de
razonamiento del lenguaje y se centra en el pensamiento dialdgico.
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ANEXO 5

ADAPTACION DEL TEXTO DE LA NOVELA “KIO Y GUS”'%®
CAPITULO IV, EPISODIO 2.

CUENTO
KIOY GUS

Este cuento trata de una nifia ciega que se llama Augusta, pero le agrada que le
digan “GUS”. El amigo preferido de ella le dicen KIO.

En una ocasién Gus fue a la casa de la granja donde vive Kio para cenar y se
podia quedar hasta las diez en punto. Toflo pasaria por ella para traeria a casa.
Parece que ahora Gus siente que Tofio es mejor amigo.

Después de cenar Kio y Yo jugamos a pararnos de manos para ver quién
aguantaba méas boca abajo. Mientras Yo contaba Kio lo hacia y despues el
contaba mientras lo hacia Yo. Después jugamos a dar vueltas hasta que nos
caiamos. Y luego, rodamos y rodamos hacia abajo por el zacate.

El abuelo de Kio estaba sentado en una silla en el jardin con el gato “BENITO”
en sus brazos. De repente, todo estaba muy tranquilo en la granja, porque todas
las gallinas se habian ido a dormir.

-- Abuelo -- dijo Kio --, tu matas a tus gallinas?.

-- No lo hago yo mismo, Kio. Las mando al mercado y ellos las matan alli.

-- ¢, Mandarias al gato Benito para que lo mataran?

-- ,Un gato? ;Quién se comeria un gato? -- dijo el abuelo --

-- Bueno, quiero decir que, si a la gente le gustara comer gatos ¢mandarias
matar a Benito? e

-- No, por supuesto que no. Conocemos a Benito como persona.

-- No lo entiendo -- dijo Kio --

-- Benito tiene un nombre, su propio nombre. Es Benito. No sélo es un gato. Es
uno de la familia.

-- Ah -- dije --, asi que si ponemos nombre a todas las gallinas, entonces no las
mandarias al mercado; ¢es asi?.

-- Me temo que eso no bastaria para hacerlas miembros de la familia -- dijo el
abuelo de Kio --. Pero si tienes alguna gallina por la que sientas un carifio
especial, y le pones un nombre, te prometo que no me desprenderé de ella.

-- Apuesto a que todos los dias, en todo el mundo, hay millones de personas
comiéndose a millones de gallinas -- dice Kio.

-- Es cierto -- dijo su abuelo --. Pero no hay peligro de que matemos a todas las
gallinas. Lo que me preocupan son los animales que estan siendo exterminados y
gue no pueden ser reemplazados.

198 Los datos registrados en este Anexo pueden ser cotejados en el Departamento Escolar de la UPN Unidad 101 Durango, hoy UPD
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-- ¢, Coémo cuales? -- pregunté Kio.
-- Como los elefantes y las ballenas. ! y-‘mira como matamos pericos !
-- Han salvado al pato real -- dijo TERE la hermana de Kio. Durante mucho
tiempo sélo quedaban unos cuantos. pero ahora hay muchos.
El abuelo de Tere resopla como caballo y dice:
-- Si hubieran matado a todos los patos reales quedarian aun otras clases de
patos. |Pero no estan matando sélo una clase de elefantes o una clase de
ballenas! | Las estan exterminando a todas!
-- Alin no es demasiado tarde para salvarlas, abuelo -- dice Tere.
-- El tiempo pasa rapido -- dice la abuela de Kio -, pero no son las ballenas las
que estan en mayor peligro.
-- ¢, Ah, no? -- dijo el abuelo de Kio --,  Qué animal podria estar en mayor peligro
de desaparecer que la ballena?
-- El ser humano -- dijo la abuela --. Una guerra mas y casi todo desaparecera.
No quedard una sola persona -- después le dio un abrazo a Kio, como para
decirle que no se preocupe.
-- IVaya, estamos peor adn que las gallinas! -- Es todo los que pudo decir.

CUENTO
KIO Y GUS
(segunda parte)

ICierta ocasion Pepe lievd a su amigo Kio y a Tere a visitar por la noche la
casa sola que existe cerca del lago. Tere dice:

-- Pepe, no es justo !Deberias decirnos que hay en esa casa! Deberias compartir

con nosotros lo que existe en esa casa!

-- Pronto lo descubriran-- dijo Pepe.

--1 Yo quiero entrar-- Dijo Pepe, Su voz son6é como si estuviera temblando. No sé

por qué; hace mucho calor esta noche.

Kio, Tere y Pepe, tomaron unas linternas y dijeron: tenemos que ser muy
cuidadosos al subir por las escaleras de madera, porque estan rotos. La puerta
estaba llena de tablas sueltas.

Tere tomd de la mano a Gus y Pepe tomé de la mano a Kio. Tere y Kio van
primero. Abren |a puerta principal y hace !Crrrreeeek!

Atravesamos la sala vacia y comenzamos a subir las escaleras. Cada
escaldén rechinaba cuando lo pisdbamos, asi que se escuchaba mucho ruido.
Pepe Dice Shhh! caminemos de puntillas.

Después, justo cuando llegamos al primer piso, Dijo Pepe -- ILo escuchant,
IEs como si alguien caminara muy despacio, como alguien que arrastra los pies!.
El sonido viene de arriba. Subimos al segundo piso.

| Kio ! -- dijo en voz baja -- ¢ sigues ahi?

-- Cre... creo que si -- Luego se escuchd un sonido como de alguien quejandose.
Me abrasé de Tere. Se que de seguro Kio esta abrazado de Pepe.
Llegamos a la puerta de la azotea y dejamos de respirar.

Luego, Pepe empujé la puerta y de pronto todos nos caimos.

De pronto escuchamos un aleteo y escuchamos algo: ! Uuuuuh !
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-- | Una lechuza ! -- dije -- | Bien ! !Estupendo !
| Es la lechuza mas grande que he visto | No sabia que podian ser tan grandes !

Algunas son enormes dijo Pepe.
Fue maravilloso -- dije -- Kio dijo -- si, es cierto.
Pero cuando Kio dijo eso yo senti cosquillas en la espalda. Es agradable (no
senti igual antes de que supiera que era una lechuza).

La viste cuando volé por la ventana -- dijo Kio -- | Oye , que ojos tan
grandes tenia | Eran tan grandes como los faros de un carro!

No tanto -- dijo Pepe -- Pero si que eran enormes.

-- Probablemente se asustd mas la lechuza que nosotros -- dije.
Empecé a reirme tontamente. No se por qué, pero cuando comienzo a reir no
me puedo parar.

Kio también comenzé a reirse y dijo: Quizéds la préxima vez no sea una
lechuza y se escuchen quejidos o cadenas.

Tere y Pepe no dicen nada, Luego Kio dice:
¢ Podemos ir al parque mafiana? contestan ¢ Quién piensa ahorita en ir al parque
mafnana? lo que pasa es que Kio no quiere decir que tuvo miedo.

Si, por supuesto que lo tuve -- dijo Kio.

Yo también -- dijo Tere -- no me avergtienza decirlo.

¢, Qué hay de malo en tener miedo? -- dije yo --
Si hubiera sucedido algo peligroso, habria sido tonto no tener miedo. Tener
miedo no es para avergonzarse.

Pequera sabe-lo-todo -- es todo lo que dijo Pepe.
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ANEXO 6

Relatos sobre aspectos pedagégico didacticos
de la filosofia educativa'®®

RELATO 1

Don Pepe y “la prieta”

Don Pepe era el carretero del pueblo. Hace muchos afios, su carreta de mulas
era el Unico transporte de carga disponible. Conforme hubo méas vehiculos
modernos, don Pepe y sus mulas fueron cayendo en el olvido. Su carreta, casi
siempre vacia, es ahora tirada por una sola mula, a la que de carifio llama “la
prieta” (por aquello de que “prietas hasta las mulas son buenas”)

El trabajo que tiene don Pepe y la “prieta” es' muy poco. De hecho, lo unico que
han hecho en los Ultimos tres afios (eso si, dia tras dia, sin faltar ninguno), es ir a
recoger forraje al establo y llevarlo al rancho del patron.

Todos los dias puntualmente a las 5:30 de la mafiana, don Pepe se levantaba, le
ponia los arreos a “la prieta”, la uncia a la carreta y echaba a andar rumbo al
establo. Al llegar ahi- descansaba un poco, mientras los peones cargaban la
carreta con forraje. Luego, continuaban su marcha hacia el rancho del patron,
donde otros peones descargaban las pacas en el corral de los animales. Antes de
llegar a su jacal, don Pepe barria los restos del forraje que habian quedado en la
carreta, pues le gustaba traerla siempre limpia.

Poco a poco con el paso de los dias, de los meses y de los afos este recorrido
se habia convertido en una costumbre. Don Pepe aprovechaba el camino para
dormir un poco. Los tapa-ojos que siempre traia “la prieta’, y que habian sido
indispensables hace tres afios, cuando era joven, ahora sélo eran un adorno,
porque la mula hacia el recorrido de manera automética. Hasta parecia que ella
también dormitaba mientras caminaba.

Un buen dia, el patron estaba esperando a don Pepe cuando éste llegd a
entregar el forraje. Le dijo que ya no iba a necesitar ese servicio, que ya tenia un
chofer y una camioneta para traer la comida de los animales. Pero como no
queria dejar a don Pepe sin trabajo después de que le habia servido durante diez
afos, le iba a pedir otro servicio: tenia que ir todos los dias, a las seis de la
mafiana a la plaza del pueblo, para recoger a unos peones, y llevarlos a las
tierras de labor. El patrén le pagaria un poco mas que antes, por ese nuevo
recorrido.

19 ZARZAR Charur, Carlos. Temas de Diddctica: Reflexion sobre la funcion formativa de la escuela y del profesor Editonial Patria,
México 1995

20 Relatos conducidos por: Homero Lopez Moreno, Maestro de la Universidad Pedagdgica Nacional, Unidad 101 Durango, Dgo.
1996.
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Don Pepe entendid muy bien su nueva tarea, pero “la prieta” no. La fuerza de la

costumbre la obligaba a hacer el mismo camino que habia recorrido, dia tras dia,
durante mas de tres afios.

El primer dia, don Pepe batallé mucho para encaminar a “la prieta” hacia la plaza
del pueblo. Cuando por fin lo logré, se durmié con las riendas en la mano.
Despert6 cuando la carreta dejé de moverse y rechinar, sélo para encontrarse en
el establo dinde siempre habia cargado el forraje. Entre molesto y cansado, don
Pepe volvid a arrear “la prieta”, y la encaminé de nuevo hacia la plaza del pueblo,
utilizando la fusta que habia dejado de usar durante afios. Al ver que ya iba por
buen camino se volvié a dormir sobre la carreta. Cuando despertd, se encontré
en los corrales del patrén, donde siempre descargaba el alimento delos animales.
Lo mismo sucedid el segundo dia, el siguiente y todos los dias de la semana.

El patron, buena gente como era, comprendié a don Pepe y a su mula. Asi que le

volviéd a pedir que de nuevo le trajera el forraje a los corrales, y mandé a su
chofer con la camioneta por los jornaleros a la plaza del pueblo.

O

Esta Seccién no se lee y sirve como manual

Moraleja.- Ahora que la Secretaria de Educacién Publica ha modificado de forma
radical sus orientaciones para la educacion basica (Decreto para la
Modernizacidn de la Educacién Basica, mayo 1993 y documentos subsecuentes),
no seamos como “la prieta”. Reconozcamos y sigamos el camino del cambio.

Algunos de estos cambios son los siguientes:

e En los contenidos educativos se da prioridad al desarrollo de actitudes,
métodos y destreza, y en funcidon de ellas se utilizan los contenidos
informativos.

e Los planes de estudio son flexibles, y permiten articular experiencias de
aprendizaje a partir de las necesidades regionales y locales.

e El docente recupera su papel protagénico educativo, cuenta con autonomia
pedagogica para programar, organizar los aprendizajes, desarrollar actividades
y evaluar el rendimiento. Lo cual obliga a estar capacitado y actualizado para
realizar estas funciones.

e La evaluacion de los aprendizajes consiste basicamente en la evaluacion de
procesos, y las estrategias para lograr esto son multiples. Se utiliza la
autoevaluacion como una de las estrategias. La evaluacién utiliza aspectos
tanto cuantitativos como cualitativos.

Aunqgue la Secretaria de Educacion Publica presenta estas nuevas orientaciones

para la educacién basica, también pueden y deben ser tomadas en cuanta para
los niveles de educacion media-superior y superior
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RELATOI
Planeacién del proceso ensefianza-aprendizaje

La fabrica de algo

Un dia se encontraron en la calle dos amigos que no se habian visto en muchos
anos. Después de saludarse afectuosamente, se metieron a un café, para
recordar viejos tiempos en la universidad.

Contaron anécdotas de sus épocas de estudiantes, y se pusieron mutuamente al
dia acerca de los amigos que cada cual habia seguido frecuentando.

--iBueno! Y tu, Luis, ¢ a qué te dedicas ahora? -- pregunté finalmente Arturo.

-- Estuve trabajando un tiempo en una fabrica. Pero no me gusto, porque ganaba
muy poco y me trataban mal. Asi que me sali y monté mi propia fabrica.

--iNo me digas! Eso estd muy bien —comenté Arturo-- ;Y de que es tu fabrica?,
¢, Qué es lo que produces?

--Todavia no sé —respondié Luis—Apenas la terminé de montar, y ain no sé qué
es lo que va a salir. En cuanto salga el primer producto, yo te aviso para
informarte de qué es mi fabrica.

A Arturo le parecié extrafa la respuesta de Luis, pero recordd que siempre habia
sido muy extravagante durante los afios de la universidad. Se despidieron los
amigos, no sin antes intercambiar direcciones y teléfonos. Quedaron en que
luego se hablarian para volverse a reunir.

Efectivamente, como al mes, Luis le hablé a Arturo para invitarlo a desayunar.
Después de los saludos de rigor y de haber ordenado el desayuno, Arturo le
preguntd, entre curioso e intrigado, si ya sabia qué era lo que estaba fabricando.
--Precisamente por eso te invité a desayunar—contestd Luis, entusiasmado—
Estoy festejando que ya salid nuestro primer producto y que por fin sé de qué es
mi fabrica. -

--iA ver, cuéntame!-- insistid Arturo.

--Estamos fabricando un tornillo muy raro—explicé Luis--. Es de una mezcla de
hierro y hacer, lo que lo hace muy resistente. Esta saliendo en diversas medidas,
desde una hasta tres y media pulgadas. La cabeza es hexagonal, y supongo que
tendra que apretarse con la llave de tuercas y no con desarmador. Pero lo raro
del tornillo es que salié con una especie de resorte que va desde donde termina
la rosca hasta la parte inferior de la cabeza.

--Eso si que esta raro —comento Arturo--. Y para qué sirve ese tornillo?
--Todavia no se ¢ No te digo que apenas acaba de salir el producto? Pero dame
unos dias mas, para promoverlo y venderlo, y luego te digo para que sirve ese
tornillo tan raro.

Terminaron el desayuno. Arturo se fue pensando: “De veras que mi amigo es
raro. Mira que poner una fébrica y no saber lo que esta produciendo ni para que
sirve”.
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Un mes después, en el desayuno que le tocé invitar Arturo, continuaron la
conversacion que tan intrigado tenia a éste.
--¢ Y como te esta yendo con tu fabrica?-- pregunté a Luis.
--Muy bien —respondié Luis--. Fijate que anuncié mis tornillos, y ya me cayé el
primer cliente. Se trata de un fabricante de contenedores para exportaciéon de
productos pesados. Cuando fue a mi fabrica y vio los tornillos que estaba
produciendo, me dijo que eso era exactamente lo que él estaba buscando. Que el
resorte que traia cada tornillo le daria a sus contenedores cierta flexibilidad, al
mismo tiempo que la firmeza requerida. Eso los haria mas resistentes a los
movimientos bruscos que sufren en todo embarque.
--jQué suerte!-- Exclamé Arturo, no pudiendo contener su sorpresa.
--Asi es—respondié Luis--. Pero no es de extrafarse. Yo siempre he dicho que
Dios ayuda a los que trabajan con teson.

0

Esta Seccién no se lee y sirve como manual

Moraleja.- Algunas instituciones educativas son como esta fabrica de Luis. Son
instaladas sin haber definido con exactitud el perfil del egresado que quieren
producir (preparar). Una vez que sus estudiantes terminan su “formacion”, se
necesita hacer una investigacion (seguimiento de egresados) para conocer para
qué sirven sus “productos”, para saber en qué estan trabajando sus egresados.
Sélo entonces se dan cuenta de la utilidad o efectividad de la formacion que
recibieron.

En el trabajo dentro del aula, algunos profesores preparan e imparten u clase sin
haber definido los objetivos del aprendizaje y, por lo tanto, sin saber exactamente
lo que quieren lograr en sus alumnos. Al terminar el curso, confian en que sus
alumnos hayan aprendido algo y que el curso les haya servido, aunque sea un
poco.

En ambos casos, cuando los resultados son positivos, tanto por los profesores
como los directivos de estas instituciones no tienen mas que exclamar. “jQué
suerte tuvimos! Después de todo, no andamos tan mal”.

RELATO lll
El curso de bicicleta

El coordinador académico le preguntd a un profesor si podria impartir un curso
para ensefiar a un grupo de alumnos a andar en bicicleta. El profesor aceptd
gustoso, no solo porque era un fanatico de las bicicletas, sino también porque se
sentia un experto en el tema. En efecto, habia estudiado mucho sobre bicicletas y
asistia a todas las carreras que podia. Cuando no podia trasladarse al lugar en
que se realizaban, las seguia por television. Conocia las marcas, tipos y modelos
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de todas las bicicletas existentes en México y la mayoria de los modelos
extranjeros.

El mismo habia patentado un disefio aerodindmico de bicicleta, cuya construccion
seria de bajo costo. En fin era un experto en el tema. El coordinador académico
de la escuela quedd satisfecho con su eleccidn. Se despreocupé del curso,
pensando que quedaba en muy buenas manos.

Nuestro profesor con 15 afos de experiencia docente, se puso afanosamente a
preparar el curso. Lo primero que hizo fue elaborar el temario del curso. El primer
tema que deberia elaborar era, por supuesto, la historia del transporte. Este tema
lo dividiria en tres grandes épocas antes de la invencion de la rueda, después e
la invencion de la rueda y los tiempos modernos con sus grandes inventos.

Una vez que los alumnos dominaran este programa del transporte, podria entrar
al segundo tema: historia del transporte rodante. Este tema se le ocurrié que lo
podria dividir en tres grandes rubros, el transporte rodante de traccion animal, el
de traccion de motor y el de traccién humana. Ahora si, los alumnos estarian
preparados para entrar de lleno al tema central del curso: la bicicleta.

De esta manera, el tercer tema de su programa seria la historia de la bicicleta.
Para enriquecer este tema, iria relacionando la bicicleta con sus parientes
cercanos: el monociclo, el triciclo y la motocicleta (esta ultima, de dos, tres y de
cuatro ruedas)

A continuacion, nuestro profesor pens6 que seria adecuado tratar los siguientes
aspectos: tema 4: tipos de bicicleta; tema 5. marcas y modelos de bicicletas;
tema 6. usos de la bicicleta. Este Ultimo tema era tan extenso que decidié
dedicarle mayor atencién a los usos mas importantes de la bicicleta. Asi en el
tema 7, trataria |a bicicleta como instrumento de trabajo. En el tema 8, |a bicicleta
como instrumento recreativo. Y en el tema 9, la bicicleta de carrera. A su vez este
ditimo tema serviria como introduccién para tratar una serie de temas que le
interesaban sobre medida a nuestro profesor. Por lo que continué con su
programa de la siguiente manera: tema 10; las carreras de bicicleta en México;
tema 11: las carreras de bicicleta en otros paises; tema 12: las carreras de
bicicleta internacionales o trasnacionales. Las carreras de maratén requerian un
tratamiento especial, por lo que decidio tratarlas en el tema 13.

Llegando a este punto, nuestro profesor pensé que seria conveniente que los
alumnos supieran que en estas carreras se maneja mucho dinero. Por lo que
decidié dedicarle el tema 14 al andlisis de la economia y su relacion con la
bicicleta. Aqui podria aportar informacién sobre premios de cada carrera, los
patrocinadores de las mismas, los costos de los diferentes tipos de bicicleta,
etcétera.

Para no quedarse en un nivel general, nuestro profesor pensé que era el
momento de entrar al estudio concreto de una bicicleta. Asi el tema 15 trataria de
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las partes de la bicicleta, tanto las esenciales, como de sus aditamentos. Se
acordé de una nota que habia leido en una revista, de una bicicleta con television
y aire acondicionado. Para que los alumnos pudieran cuidar sus bicicletas,
tocaria a continuacién los siguientes puntos: tema 16, el cuidado de la bicicleta:
tema 17, problemas mas comunes de la bicicleta; tema 18, compostura y

reparacion de la bicicleta. El tema 19; consistiria en una sintesis o recapitulacién
de todo lo visto en el curso.

Nuestro profesor estaba contento y se sentia realizado. Habia terminado ya su
temario o programa del curso. Lo que hizo a continuacién fue buscar y
seleccionar material de apoyo para sus exposiciones. Lo dificil fue seleccionarlo,
porque tenia gran cantidad de revistas, carteles, fotografias, audiovisuales,
peliculas, videos, folleteria, etcétera, que habia ido coleccionando a lo largo de
casi 20 afos de aficion a este deporte.

Las 45 horas del curso (tres clases a la semana durante un semestre) apenas le
alcanzarian para revisar todo el material y ver todos los temas. Lo uUnico que le
faltaba al profesor para terminar de preparar su curso, era redactar los examenes
que aplicaria para calificar a sus alumnos. Nuestro profesor era organizado y
previsor, y no queria dejar este detalle para el Gltimo momento. Asi organizd sus
19 temas en tres grandes bloques: tema1-6; tema 7-14 y tema 15-19. Al final de
cada bloque aplicaria un examen con pruebas objetivas. Entre éstas, las que mas
le gustaban a nuestro profesor eran las de opcidn multiple y las de verdadero-
falso.

Después de 15 aros de aplicar este tipo de pruebas, no le costo trabajo redactar
los tres examenes que aplicaria en el curso de bicicleta. Ahora si estaba listo
para iniciarlo. El curso fue todo un éxito. El profesor se lucié como experto, e hizo
gala de todos sus conocimientos sobre las bicicletas. Los alumnos quedaron
extasiados y “maravillados” por la sabiduria de nuestro profesor. Lo vieron a este
tan entusiasmado con el tema, que no pudieron menos que poner su Maximo
esfuerzo para preparar los examenes.

Asi, gracias a los copiosos apuntes que tomaron en clases y a las sesiones de
preparacion (“macheteo”) de los examenes, el promedio general del grupo fue
superior a nueve. El coordinador académico felicité a nuestro profesor y le dio la
titularidad del curso. Asimismo le solicitd que preparara otros dos cursos para el
siguiente semestre. Profesores como él daban prestigio a la escuela y una
formacion sdlida a sus alumnos.

Nuestro profesor, sobra decirlo, estaba mas que contento. De nuevo, la
dedicacidn y el profesionalismo que lo caracterizaban habia rendido frutos.

Post Scriptum

Nuestro profesor se asombré mucho cuando, a los pocos meses del curso de
bicicleta, le informaron que Luis, el alumno mas sobresaliente del mismo, se
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habia fracturado un brazo al caerse de una bicicleta, la primera vez que intenté
subirse a ella. Pero mas se asombrd cuando leyd en el periédico que Pedro, el
alumno mas retrasado de su curso, habia conquistado ese aro el primer lugar en
el maratén ciclista del norte de México.

“iQué cosas tiene la vidal” Pens6 nuestro profesor, y siguid disfrutando en paz
sus éxitos docentes.

Esta Seccién no se lee y sirve como manuai

Moraleja: De muchos cursos de metodologia de la investigacion los alumnos
salen sin saber hacer una investigacion. De muchos cursos de redaccion, salen
sin saber redactar. De muchos cursos de matematicas, los alumnos salen sin
saber razonar un problema. De muchos cursos de... Aunque saquen nueve o
diez en los examenes.

RELATO IV

BREVES LECTURAS SOBRE LA ENSENANZA DE LAS CIENCIAS

Criticas a la escuela tradicional®’

La escuela supone o parece suponer, que todos los nifios se interesan o
pueden interesarse en todas la materias que se ensefian. En esto evidentemente,
se engana. Los intereses varian con la edad, pero varian sobre todo de individuo
a individuo, y la escuela tradicional parece preocuparse muy poco de los
intereses grupales e individuales. Con ello, mina, segun Ferriére, lo que es la
base de la vida moral, de la inteligencia, de la vida estética y de todo lo demas; la
energia, el impulso vital. Los programas, los métodos y el concepto de las
necesidades al nimero y de la disciplina moral que la escuela utiliza, reprime esa
energia, ahoga ese impulso y consiguen el efecto contrario al que pretenden. Sus
métodos son medievales y sus programas arcaicos distan mucho de estar en
concordancia con los descubrimientos de la psicologia evolutiva.

Por lo que los programas se refiere, la escuela tradicional recurre a la
razdn pura con nifios que no son capaces de ejercerla y utilizarla por falta de
posibilidades y materiales adecuados; esto implica que se recargue cada vez
mas la memoria con unos conocimientos que no tienen fin; asi, las escuelas
aplican y defienden el “principio de la incompetencia” sirviéndose de un “tedio”
cotidiano, acompafado de infusiones de ldgica abstracta, de gramatica, de
clasificaciones cientificas, o de fechas histdricas en altas dosis. Por otro lado, el
examen tiende, ademas, a uniformar, con lo que no hace sino reflejar una de las
caracteristicas de la escuela libresca, en la que cada clase se parece a las
demas clases, cada asiento se parece a los demas asientos y cada nino se
parece a los demas ninos.

21 palacios J. La cuestién escolar. Criticas y alternativas. Ed. Laila, S.A. Barcelona, Espafia. Ed. 1984.seleccion. pp.16-
23,44-45
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ANEXO 7

CUESTIONARIO PARA NINOS
DE PRIMARIAZ?

¢ Te parecio importante la clase?
¢ En que piensas que te pueda servir lo que platicaste en esta clase?
¢, Te gustaria asistir de nuevo a otra clase como ésta?

¢ De tema te gustaria platicar en la proxima clase?

22 Cyestionario aplicado en la escuela primaria publica Francisco Gonzalez de la Vega y en el Jardin de Nifios Cuauhtémoc de la
ciudad de Durango.
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ANEXO 8

Association québéquoise de Philosophie pour enfants*

a f
by

J/

\s

PARRILLA DE OBSERVACION )
DE UNA COMUNIDAD DE INVESTIGACION

Aportaciones para

hacer progresar el

debate

1. Plantea cuestiones pertinentes

2. Incide en el debate con una sintesis valida

3. Desarrolla hipotesis para resolver las contradicciones

4. Aporta distinciones para solucionar las contradicciones

5. Lleva a los otros a precisar sus propias razones

6. Detecta los presupuestos de las opiniones emitidas

7 Resalta las implicaciones de las puntualizaciones de otros

8. Detecta uno 0 mas errores de argumentacion

9. Ubica las ideas emitidas en un contexto histérico cultural

10. Las intervenciones muestran relacién unas con otras

Expresion y clarificacion

de sus propias ideas

11. Busca responder las cuestiones planteadas

12. Apoya sus opiniones en hechos contrastables

13. Apoya su punto de vista en ejemplos pertinentes

14. Interpreta su propia vivencia de forma reflexiva

15. Tiene en cuenta el contexto antes de introducir el juicio

16. Clarifica los criterios sobre los cuales fundamenta su juicio

17. Hace referencia a textos o autores pertinentes

18. Utiliza correctamente reglas de légica formal e informal

19. Hace progresar el debate hacia conceptos y teorias generales
(induccidn)

20. Aplica principios generales a situaciones concretas (deduccién)

Comportamientos

21. Escucha atentamente

22. Expresa su punto de vista correctamente

23. Define su punto de vista correctamente

24. Respeta a los otros miembros de la comunidad de investigacion

25, Respeta las propuestas de los otros miembros de la comunidad
de investigacion

26. Respeta y propone reglas y procedimientos facilitadores

27. Acepta la critica sin rencor

28. Se integra bien en la comunidad de investigacion

29Toma iniciativas validas para hacer avanzar la comunidad

30. Demuestra originalidad e imaginacion en la investigacion conjunta

* Parrilla de observacién presentada por Monique Lortie Savara de Quevec, Canada, durante la IV Conferencia Internacional de
filosofia para nifios en San Cristobal de las Casas Chiapas. Enero de 1999.

PERSONA OBSERVADA:

GRUPO:

FECHA DE OBSERVACION:

OBSERVADOR:
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ANEXO 9

Propuesta de aplicacién de una comunidad
de investigacion en preescolar

Maria Beatriz Gonzalez Lopez
Profesora en el C. P. Rioturbio. Mieres

Unidad didactica: el agua y la tierra

Para poderle dedicar a esta experiencia el tiempo y la atencién que se merece,
se ha introducido en la marcha cotidiana de aprendizaje en el aula,
concretamente en la Unidad Didactica que comenzamos a abordar.

Objetivo didactico: Conocer el medio natural manifestando actitudes de respeto
y cuidado.

Tema transversal: La educacién ambiental se tratara paralelamente a los
contenidos concretos de la Unidad Didactica.

Temporalizacion: Como sabemos que el periodo de tiempo que un nifio o nina
tan pequefio puede estar concentrado es relativamente pequefio, de este modo
desarrollamos cinco sesiones de quince, a lo sumo veinte, minutos cada una,
pues si todos se emplean a fundo, piensan y participan, tienen derecho a
cansarse en ese tiempo.

Contenido de las sesiones:

1. El agua. 2.La tierra. 3.Animales que viven en el agua. 4.Animales que viven en
la tierra. 5.Respeto y cuidado que debemos tener con el agua, con la tierra 'y con
los animales que alli viven.

Material aplicado:

El mundo de los nifios es bastante complejo, normalmente los profesores/as de
E.l. elaboramos la mayor parte de los materiales que utilizamos en el aula.

Para desarrollar las sesiones de la experiencia se han confeccionado y acercado
al aula materiales comprensibles por los pequefios y del ambito de su entorno
como normalmente ocurre.

He intentado, en un principio, acomodar alguna lectura de la novela de Pixie a las
sesiones; sin embargo, al no encontrar un paralelismo claro entre ninguna de
ellas y los temas que se pretendian abordar en las sesiones, finalicé por
desechar la idea. Pero... -lo que son los nifios!..., en la 32 sesi6on aparece un
empefio imperioso por dialogar sobre las plantas como seres que también viven
en la tierra. Y como ya le habia dado muchas vueltas al manual de Pixie, por ser
el mas sencillo, el que mejor les podia encajar a mis nifios, alli encontré un
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fragmento precioso y muy impactante para ellos que me dio buenos resultados en
mi dltima sesién.

Todos sabemos el refran -jQuerer es poder! Veamos, pues, esos materiales
ordenados segun las sesiones:

Primero: Un gran recipiente de agua. Pintura de dedos para tefiir el agua. Azucar
y naranja para dar sabor al agua. Recipientes pequernos para manipularla.

Segundo: Un gran recipiente con tierra. Macetas con plantas y sin ellas. Vasitos
de yogur y lentejas para plantar. Pequefas cucharas como Utiles de jardineria.

Tercero: Una pecera con un pez que nos trae un nifio de casa.
Cuarto: Una tortuguera con una tortuga que trae una nifia de casa.

Quinto: Texto del Manual del Profesor de la Novela Pixie, capitulo X: E hombre
que queria ser un arbol, en la pag. 23.

Desarrollo de las sesiones.
Primera: el agua

1.¢,Como es el agua?... {Por qué? Es muy blanda... porque no es dura. Es fria...
porque enfria las manos si las lavas. Es caliente... porque te puedes bafiar. Es
muy mala... porque te mojas y te rifie mama.

2.De qué color es el agua? Es blanca. No; blanco es el papel; el agua no es
blanca (Conflicto) ¢ Entonces a qué color se parece mas? Al color... a ninguno...
ninguno es asi. Igual que el cero, el cero es ninguno. Al cristal, es color cristal.
Conclusién: cuando no hay ningudn color, las cosas son transparentes. Maestra:
(El agua es de color transparente? Si, claro.3. ;A qué sabe el agua? No
sé.4.; Sabe a chocolate? No.5.; Sabe a leche? No. A nada. Como el cero, que
no es nada. Maestra: s qué sabe a cero? 6 No decimos que sabe a cero; decimos
que no sabe a nada. El agua de mi madre sabe a azlcar.7. ¢Por qué... ?
(Conflicto) El agua de mi madre sabe a limén.8.;Por qué? Porque le echa ella
azucar. Porque |le echa azucar y limén.9.;Y si no le echamos nada? Conclusion:
no sabe a nada.

Segunda: la tierra

¢, Coémo es la tierra?... ;Por qué? Es negra... porque estd muy sucia (Conflicto).
Es blanda... para plantar las plantas. Es dura... porque la pisamos... ¢(En qué
quedamos? 4 Es blanda o dura? Conclusion: Bueno, que hay tierra blanda y otra
dura como la de los ... 3. 4 Dénde esté la tierra? En las plantas. En el suelo. En la
montana. En los prados. 4. ;Debajo de las plantas, del suelo, de la montafia, y de
los Prados, hay tierra? No, no hay nada. ; Por qué?... porque no se ve (Conflicto).
Si , hay tierra... porque la veo yo. (Salimos al jardin del colegio y escarbamos
bajo la hierba.) 5.;, Qué hay debajo del prados? Conclusion: tierra. 6.4, La tierra
es buena o mala? Es mala porque te manchas y te pega mama. Es buena porque
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la comen las flores, lechugas (Conflicto), tomates, patatas y la hierba. Las
gallinas, y los conejos, y las vacas. 7.;Creéis que esos animales comen la
tierra? No, comen sélo la hierba que esta encima. 8.4 Entonces por qué decis
que es buena? También porque si te ortigas te cura lo que te pica. 9.Bueno...;, Y
la tierra te mancha a ti? O...; eres la que coge la tierra? La cojo yo para jugar. 10.

¢Entonces, la tierra es mala? No; mama me dice que yo soy mala (Conflicto)
11.¢Y la tierra? Seré buena, anda...

Tercera: animales que viven en el agua

1., Qué animales viven en el agua? Los peces. Los patos. Las ranas. Las
sirenas.2.¢,Qué sirenas? ; Nunca viste La sirenita?... (de Walt Disney) (Conflicto).
3.Si, pero creo que no es un pez, que es una nifia. Si, pero nada dentro del agua
como los peces. 4.4, Entonces, es un pez? No, porque luego desaparece la colay
le nacen las piernas para casarse con el principe (Conclusion) 5.4 Os parece que
el agua es buena para los peces? Si, porque se pueden bafar. Si , porque
pueden beber. 6., Y si el agua esta sucia, serd buena para los peces? El agua del
rio esta limpia. El agua de los charcos esta sucia. Si el agua de los rios esta
sucia, los peces se mueren. no se mueren porque las ranas viven en las charcas
sucias y no se mueren. Porque yo tengo peces en la pecera y el agua tiene la
caca de los peces y no se mueren. 7.4, Cudles se mueren? (Conflicto) Se mueren
los rojos y tos azules, pero los blancos no. Porque estan limpios. Porque beben
agua limpia. 8. ;Por qué se mueren los peces de colores? porque comen basura.
9.¢, Quién echa la basura al rio? los nifios mayores, que son muy malos. No se
puede echar basura porque se ensucia el agua de los peces.

Cuarta: animales que viven en tierra

1.¢,Qué animales viven en la tierra? Los gusanos. Las tortugas que también
pasean por el agua. Las hormigas. Los topos. Las plantas (Conflicto) 2.;Las
plantas son animales? (Reflexion) No, las plantas son flores que viven en la
tierra. 3.;Por qué no son animales? Porque no muerden. Porque no corren.
Porque no ladran. 4., A los animales les gusta vivir en la tierra? Si. No (Conflicto)
5.¢,Por qué? Porque tienen casa entre la tierra, y comida, y amigos. Porque
quieren estar siempre jugando. No, porque no pueden comer tierra. 6. ¢Crees
que comen tierra? Si (Conflicto) No, comen la tierra que nosotros tiramos.7.;, Es
bueno entonces tirar la comida al suelo cuando vamos de excursiéon? Si, porque
lo comen ellos. 8.;,Y los papeles y las latas? no, porque no lo pueden comer. No,
porque se mancha el suelo; y si nos sentamos nos manchamos; y nos podemos
cortar y morir los animales. 9., Qué tenemos que hacer con las basuras? Tirarlas
a la papelera.

Quinta: Respeto y cuidado que debemos tener con el agua, con la tierra y
con los animales y las plantas que alli viven

1.¢ Te gustaria ser un arbol? No, porque no puede jugar. No, porque no puede ir
al colegio. No, yo quiero ser una nifia. Si, porque me gustan las flores. Si, porque
tienen hojas. 2.4 Te gustaria ser un animal? A nadie le gusta esa idea.... (después
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de insistir) A mi me gustaria ser gato, porque hace miau. Yo perro, porque hace
guau. Yo vaca, porque me gustan a Mi las vacas. 3.;,Qué es lo que no te gusta
de los arboles? Las moscas. Las hormigas rojas. Las serpientes. 4.Qué es lo que
no te gusta de los animales? Que “cagan’. Que les tengo miedo. 5.; Qué harias
para tener a los arboles contentos? Echarles mucha tierra. Echarles mucha
agua. 6.;limpia o sucia? Limpia. 7.,Qué harias para ver a los animales
contentos? Darles comida. Darles agua. No maltratarlos. -Ya parece que estan
las ideas mas claras! (No aparecen conflictos)

Valoracion de la experiencia

Los nifios pequefios se encuentran acostumbrados al mundo de la fabula y de la
fantasia. Relatos que a un adulto le pueden parecer extrafos, ellos los
encuentran normales, incluso reales. El texto utilizado del manual de Pixie para la
ultima sesién resulta muy adecuado. En la lectura es necesario cambiar algunos
giros o formas de expresion, ademas de los nombres de personas y localidades
para que les resulte mas familiar, pero lo entendieron perfectamente.

Se observa que al principio de la unidad didactica, que coincide con las primeras
sesiones, los conflictos son mas frecuentes, las opiniones chocan porque son
precisamente opiniones o gustos sin fundamento, no se apoyan en una vivencia,
en una observacion de la realidad que poco a poco a través de los diferentes
materiales que vamos recogiendo en el aula y a través de la puesta en comun y
didlogo con el resto de los comparercs, es decir, aprendiendo a pensar, nos
vamos poniendo de acuerdo en mas cosas, Y si nos fijamos en la ultima sesién
gue es un poco recopilatoria de todas las ideas que se han venido trabajando,
observamos cémo realmente hay mas acuerdos. Todos participan de las
afirmaciones que hacen sus companeros sin oponerse, al menos eso nos parece
segun los resultados.

Al trabajar este Programa con nifios tan pequefios, ya dije antes que las
cuestiones las plantea la maestra; ahora bien, en muchos casos, el discurso del
didlogo varia la direccién por la necesidad imperiosa que ellos tienen de
profundizar en algun otro tema que a veces tiene relacion y otras no tanta. Debo
decir ahora que estas divagaciones no aparecen reflejadas en la memoria.

Por una parte, haria demasiado larga la reflexién escrita; por otra, quizas dieran
una imagen desordenada de la sesién siendo todo lo contrario. En un principio,
los nifios se pronuncian libremente sobre las cuestiones hasta que encuentran
opiniones contrarias; dan entonces todos los argumentos que les parecen buenos
para apoyar sus teorias hasta que quedan plenamente convencidos. Es normal
gue esperen que la maestra se pronuncie, pero si no lo hace, como normalmente
es el caso para hacerlos trabajar a ellos, les gusta concluir con una idea o un
razonamiento que les satisfaga. Siempre se procura que participen todos los
nifos y nifas. Para garantizarlo hablamos por turnos, sentados en circulo y
respetando el sentido; también se puede levantar la mano. Aln asi, es inevitable
que algunos apenas participen o que sean siempre los mismos los que sean
capaces de hacer un razonamiento valido para resolver un conflicto. Como son
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pequefios no tienen aun miedo a participar, o vergilenza, o temor a equivocarse;
de ahi el gran valor de trabajar asi desde edades tan tempranas porque segun

avanza la edad, avanza también el miedo al ridiculo que muchas veces la propia
escuela propicia.

Observacién final

Me parece que lo mas positivo de toda la experiencia, para mi y mis alumnos, ha
sido el descubrimiento del valor pedagdégico del conflicto; es algo que acabamos
de integrar en nuestro discurso oral diario, que a ellos les gusta experimentar y
que a mi me da buenos resultados en el aprendizaje.
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ANEXO 10

PREGUNTAS PARA FACILITAR EL QUE LOS NINOS PIENSEN DE MANERA
FILOSOFICA?®

¢Por qué? Pide una explicacion para saber cuéles son las bases de la
respuesta del alumno.

¢Cudles son tus razones para decir esto? Se busca un razonamiento que
ofrezca criterios para hacer un determinado juicio y una justificacién para ese
razonamiento.

¢Como sabes esto? Pide mayor informacion. Es un recurso para que el
alumno explique cémo es su razonamiento y de donde proviene.

¢Qué es lo que quieres decir cuando usas la palabra . . .? Se pide
explicacion de significados y la referencia a un concepto.

¢No entendi lo que dijiste, lo puedes explicar de otra manera? Pide que
se parafraseé y se elabore. Puede utilizarse cuando otros alumnos tienen
dificultad para seguir el didlogo o lo que se esta diciendo en ese momento.
.Exactamente que quieres decir? Se pide mayor precisién de lo que se
expresa. Se busca que la respuesta del alumno sea directa y que sea un
replanteamiento de lo que acaba de decir. Busca una mayor claridad en la
respuesta y en sus implicaciones.

¢Lo que quieres decir es . . .? Se busca que el alumno verifique una
interpretacion de lo que acaba de decir para clarificar y dar un significado mas
preciso.

Déjame ver si te entendi. ¢ Podria resumir tu postura como .. .? Se busca
confirmacién por parte del alumno del resumen o condensacion que el
profesor hace de su punto de vista.

Si lo que dices es . . . (Qué se puede concluir? (;Qué se sigue?) Se
busca que el alumno elabore, extrapole, formule una inferencia valida de sus
premisas, o que trace las implicaciones légicas de lo que se esta diciendo. En
otras palabras, I0 que se trata de analizar es qué diferencia hace lo que se
esta diciendo en nuestro entendimiento y comprension de las cosas.

10.Si eso fuera asi (si aceptamos lo que propones) ¢Cuales serian las

11.

consecuencias? Pide que el alumno elabore y explore las implicaciones
causales de lo que esta diciendo. En otras palabras, cuales son los efectos o
consecuencias concretas que en la vida diaria tendrian el plantear las cosas
en cierta forma.

¢Habria otra manera de considerar este punto? Busca una alternativa en la
aproximacién del tema que se discute, una perspectiva diferente, establecer
otras relaciones. Es también otra manera de revisar la objetividad y la
imparcialidad de la discusion.
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12. ¢ Qué mas podriamos pensar acerca de esto? Es una manera diferente de
plantear la pregunta 11.

13. ¢ Podrias darnos un ejemplo o describir una situaciéon para explicar lo
que quieres decir? Busca “aterrizar’ la discusion para clarificar cualquier
punto que este siendo tratado en forma abstracta y plantearlo en términos d e
experiencias familiares a todos.

14. ;Lo que estas diciendo no presupone que . ...? Busca una explicacién de
las premisas que sirven de base a un juicio o argumento con el fin de
confirmar las hipétesis que se estan manejando.

15. ¢ Podemos asumir que . . .? Es una manera diferente de plantear la pregunta
14.

16.2Qué es lo que (el nombre de la persona) esta asumiendo cuando dice
que . . .? Busca que otros alumnos expliquen las premisas sobre las cuales
un alumno especifico esta basando sus juicios o argumentos.

17.¢Qué criterios estas asumiendo para decir tal cosa o emitir tal juicio?
Busca que el alumno identifique el o los criterios que estan detras de sus
juicios.

18. ¢ Cudles ideas basicas encontramos en lo que se ha estado diciendo que
podemos examinar con mas cuidado o mas detenidamente? Busca
identificar los temas o ideas filosodficas que pueden ser objeto de discusiones
posteriores.
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ANEXO 11 o

SUGERENCIAS PEDAGOGICAS PARA CONDUCIR
UNA SESION FILOSOFICA CON EXITO®

Cosas que no se deben hacer:

Obligar a los alumnos a seguir el orden de las ideas principales que aparecen en
el manual, en lugar del orden dictado por los intereses de los alumnos. ‘

1. Sentar catedra sobre cada uno de los conceptos filoséficos en vez de darle a la
comprension tedrica de los alumnos la posibilidad de surgir de su dialogo
espontaneo.

2. Permitir prolongadas discusiones sobre puntos que no tienen mayor
importancia, ignorando los temas mas fundamentales en un capitulo dado.

3. Fracasar en el intento de reforzar los conceptos filoséficos mediante los
ejercicios que aparecen en el manual

4. No lograr estimular a los nifios para que ayudandose unos a otros, construyan

ideas apoyandose en las de los demas.

. No tratar-de hacer ver a los alumnos las implicaciones de lo que estan diciendo

. No tratar que los alumnos tomen conciencia de sus propias suposiciones.

. No estimular a los alumnos para que justifiguen sus propias opiniones y

creencias.

. Insistir en dirigir todos los comentarios usted mismo.

Desalentar a los alumnos en su intento de conversar o discutir entre si

10.No escuchar lo que los alumnos dicen, porque del mismo modo, los nifios no
se escucharan entre si.

11. No demostrarles a sus alumnos que lo que ellos dicen la hacen a usted
pensar.

12.Suponer que siempre es usted el llamado a dirigir la discusion durante la
clase.

13. Insistir en que los alumnos discutan sobre una pregunta hasta que
encuentren la respuesta.

14. Utilizar ejercicios del Manual sin demostrar como tales ejercicios se
relacionan con temas o episodios del capitulo en discusion.

15. Insistir en sus propios puntos de vista, en lugar de estimular a los alumnos
para que piensen por si mismos.

16. Monopolizar la conversacion.

17. Sobrestimar la importancia de la légica formal mediante instrucciones y
€jercicios excesivos.

18. Impacientarse con alumnos que quieren descubrir significados subyacentes
que ellos piensan que ven en la novela.

19. Utilizar el manual exclusivamente para tareas en casa, en detrimento del
didlogo en el aula.

~N o O,

©

¥ Tomado Matthew Lipman. Ann Margaret Sharp, Frederick S. Oscanyan. /nvestigacion Filosdfica. Manual para acompafiar a E!
descubrimiento de Harry Stottlemeier . Ediciones de la Torre. Madrid , 1988.
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20. Manipular la conversacién de modo que los propios puntos de vista del
profesor parezcan ser los mas justificados.
21. Transformar el periodo de clase en una sesion de terapia de grupo.
22.Alentar a los alumnos a pensar que pueden resolver cuestiones filoséficas
mediante votacion.
23. Resaltar los aspectos afectivos del programa mientras se omiten los
cognoscitivos
25. Resaltar los aspectos cognoscitivos del programa mientras se omiten los
afectivos.
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