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INTRODUCCION

Uno de los retos de la Educacién Basica en México es trasformar la manera como
se esta formando al alumno, de tal forma que se les proporcionen los elementos
necesarios para sentar bases que permitan continuar con sus estudios desde un
mismo enfoque educativo, buscando que estén preparados adecuadamente tanto
en su persona como para el mundo laboral en una sociedad competitiva. Para dar
respuesta a esta necesidad social se impulsa una reforma educativa la cual se
basa en el enfoque por competencias que la UNESCO propone y que esta
fundamentado en cuatro pilares basicos: aprender a ser, aprender a hacer,
aprender a conocer y aprender a convivir. En el entendido de que las
competencias implica una sintesis en la que se integran conocimientos,

habilidades, actitudes y valores aplicables a diversos ambitos."

Una logica de formacion que en educacidn secundaria se da en términos de la
dindmica que se tiene que llevar en la interaccion escolar en la que se implican
docentes, alumnos, autoridades y padres de familia; siguiendo una estructura
programatica y empleando estrategias y recursos didacticos, en correspondencia
con una formacion por competencias. Para ello los libros de texto gratuito se

disefian como el medio que posibilita y apoya este tipo de formacion.

Un contexto problematico de la educacién en el que se inscribe la presente
investigacion denominada: El uso del libro de texto gratuito en el proceso de
ensefanza-aprendizaje del curso de Ciencias lll: el caso del 3° “B” de la escuela
secundaria diurna 29 TV. Una investigacion evaluativa que se orientd a analizar el
uso y utilidad del libro de texto gratuito que la SEP proporciona para apoyar el
proceso de ensefianza-aprendizaje, en el cual, ademas, estan implicados el

docente y los alumnos como actores fundamentales que dinamizan este hecho; de

' Consultada el 12-12-08, en pagina Web: http://www.revistadebates.com.ar/opinion/las-competencias-educativas-y-el-

darwinismo-pedagogico.html



ahi que esta investigacion implique una busqueda que permita evaluar la manera
como el docente emplea el libro de texto para apoyar el desarrollo del curso de
acuerdo con la estructura programatica que la SEP establece y sobre la que
manera como este libro sirve y se emplea para orientar el desarrollo de
competencias en Ciencias con un grupo de alumnos de 3° durante un ciclo

escolar.

Se trata de una investigacién en la que se parte de reconocer que: “... el término
investigacion [hoy dia] ha llegado a aplicarse a un ambito tan amplio de
actividades dentro del campo de la educacién que ces6 de tener un significado
Unico e identificable.”® En intima relacién con la anterior idea esta el hecho de que
la distincién entre investigacién cuantitativa o cualitativa, resulta un contrasentido
que de poco o nada nos sirve para comprender lo que implica este quehacer,
sobre todo cuando se trata de procesos sociales como los educativos, en donde lo
mas importante es comprender-explicar el por qué de los hechos en si. Como
plantea Alvarez el debate sobre que tipo de investigacién educativa es la valida y
cual no, “...esta entre el llamado paradigma cuantitativo y cualitativo debate que
debe ser comprendido, [...] como un problema de predominancia y de sintesis de
lo que se genera como explicacion producto de la investigacic’)n.”3 Entendiendo
que la predominancia implica el reconocer que en una investigacion (la que sea),
el que se cuantifique o cualifique la informacion acopiada, “no depende de qué se
investiga, sino de como”, pues esto esta asociado al tipo de busqueda que se esta
realizando; mientras que la sintesis refiere la manera como busca ser explicado lo
que se investiga. De ahi que: “En el fondo, la diferencia entre paradigma
cuantitativo o cualitativo como formas de pensar los procesos de investigacion
educativa, es [mas bien] un debate entre posturas epistemoldgica [como el

Positivismo, el Criticismo, el Interaccionismo Simbdlico, la Hermenéutica]...”4

2 TRAVERS, Robert, apud., IBERNON, Francisco (Coord.). La investigacion educativa como herramienta de formacion

del profesorado Espafa: Grad; num. 167, p. 13.

3 ALVAREZ, Arturo. “Requerimientos metodolégicos para el desarrollo de la investigacion en el campo de la integracion

?ducativa", en: Revista Entre maestr@s, Publicacién trimestral de la UPN, vol. 2, nium. 7, ediciéon especial 2003, p. 137.
Ibid., p. 138.



En correspondencia con esta manera de pensar la delimitacion investigativa que
aqui se hace es como estudio de caso, entendido éste como: “...un conjunto de
operaciones y actividades que, dentro de un proceso preestablecido [que se

realiza de...] manera sistematica para conocer y actuar sobre la realidad.”,®

“

condicion que en si lleva una: “...gama de aproximaciones empleadas en la

investigacion educativa para reunir los datos que van a emplearse como base para
la [...] interpretacion, para la explicacion y la prediccion.”,° que no se hace para
establecer una relacién causa-efecto en la que se fuerza de manera mecanica el
dato numérico al ser aplicado a una prueba estadistica; sino que se orienta a una
busqueda focalizada (no solo por lo que se investiga, sino ademas, por como se
investiga, y por la intencionalidad que se deposita en el conocimiento del objeto de
investigacion), holistica, flexibles y multiincidencial.” Un estudio de caso que como
planea Alvarez es de caracter evaluativo-interpretativo, ya que: “...la busqueda se
orienta a recabar informacion que [...] permita emitir juicios de valor y elaborar

propuestas de cambio...”®

Investigacion evaluativa que se convierte, en una importante fuente de
conocimientos y directrices, para conocer e incidir en diversas actividades e
instituciones de las sociedades modernas, ya que permite indicar los logros
alcanzados con algun recurso, programa o proyecto. Una posibilidad de emitir

juicios y proponer soluciones, ya que:

...la investigacion evaluativa es un tipo especial de investigacion aplicada cuya meta,
a diferencia de la investigacion basica, no es el descubrimiento del conocimiento.
[Pues pone...] el énfasis en la utilidad, en el logro [al...] proporcionar informacién para
la planificaciéon del programa, su realizaciéon y su desarrollo. La investigacion
evaluativa asume también las particulares caracteristicas de la investigacién aplicada,
que permite que las predicciones se conviertan en un resultado de la investigacion.

° PEREZ, Gloria. Investigacion cualitativa retos e interrogantes: técnicas y andlisis de datos, Madrid: Morata; t. Il
1993, p. 71.

6 COHEN, Louis Y MANION, Lawrence. Métodos de investigacion educativa, Madrid: La Muralla; 1989, p. 27.

" ALVAREZ, Arturo. “El estudio de caso: una estrategia ideal para realizar investigacion de procesos de integracion
educativa”, en: Revista Educ@upn, México: UPN; num. 3, 2010, p. n.d. i

8 STAKE, Robert. Investigacion con estudio de caso, Madrid: Morata; 20074°%", p. 27.



Las recomendaciones que se hacen en los informes evaluativos son, por otra parte,
ejemplos de prediccion.”

De ahi que en esta investigacion se busque recuperar tanto informacién cualitativa
como cuantitativa,’® sobre el uso que le dieron al libro de texto gratuito en el
proceso de formacion de competencias en Ciencias en un grupo de 3° de

educacion secundaria, durante un afo escolar.

En dicha investigacion se fueron respondiendo varias interrogantes que surgieron
al enfocarme en el tema, lo que me llevd a que en el primer capitulo se abordaran
aspectos que le dan sustento a una educacion por competencias, para eso en el
primer apartado de dicho capitulo se aclara como las competencias se fueron
incorporando en nuestro sistema de Educacion Basica y cdmo es que se le ha
conceptuado. Posteriormente se hace un debate en tres dimensiones (la social, la
del aprendizaje y la de la ensefianza), en el social se ubica en el analisis de la idea
que se tenia sobre éstas, en el del aprendizaje orientada a comprender cémo
debe de ser el desarrollo de éste y en el de la ensefianza sobre las estrategias y
recursos didacticos que deben ser implicados. Por ultimo se analiza la funcién que
tiene la evaluacion de competencias, involucrando las posturas internacionales y
nacionales y lo que implica el poder emitir un juicio de valor por parte de los

docentes respecto de los logros del educando.

En el segundo capitulo se analiza la manera como debe funcionar una escuela
secundaria para impulsar una educacion por competencias, para ello en el primer
apartado se precisa como debe de ser la administracion y la gestién escolar segun
este enfoque educativo; posteriormente se reflexiona sobre el papel de los dos

actores principales en una educacién por competencias (el docente y el alumno),

® SUCHMAN, Edward, en: CORREA, Santiago; PUERTA, Antonio y RESTREPO, Bernardo. Investigacién Evaluativa,
Bogota: ICFES; 1996, p. 11.

' Aqui como indica Ibernon: “Escoger, decantar, tomar una opcién investigadora, no es Unicamente una cuestién de
terminologia o de procedimiento técnico, es siempre una opcion ideoldgica y, por tanto, supone moverse en un terreno
pantanoso y resbaladizo; no obstante, es necesario hacerlo ya que en el campo educativo no existe el eclecticismo,
tampoco paradigmas o enfoques mixtos, ni todo aquello que a veces los investigadores positivistas arguyen para justificar
un nuevo paradigma emergente entre diversas tendencias.” IBERNON, Francisco (Coord.). La investigacion educativa
como herramienta de formaci6n del profesorado Espafa: Grad; num. 167, p. 15.



para ello se analiza qué es la practica docente en la cual resulta fundamental
reconocer el uso de estrategias y recursos didacticos, asi como la nueva forma de
evaluar que el enfoque impone; por ultimo se aborda la participacion del alumno
en el desarrollo de sus competencias (como saber, como saber hacer, como saber
estar y como saber ser), para ello: primero se reconocen las principales
caracteristicas de los adolescentes como una via para pode comprender el tipo de
participacion que éste tiene en la escuela; segundo el precisar el perfil de egreso
al concluir una educacion secundaria fundamentada en el enfoque por
competencias, segun el perfil de egreso que la SEP establece para este tipo de

educacion.

Finalmente en el ultimo capitulo se evalua la correspondencia que tiene el libro de
texto con la estructura programatica de la SEP y con la manera como el docente
promueve el desarrollo de las competencias en los educando del 3° “B” de la
Escuela Secundaria Diurna 29 TV. Una evaluacién en la que primero se parte de
reconocer la funcion que el libro de texto gratuito ha tenido a lo largo de la historia
de la educacion en México y que se cierra con una valoracién comparativa entre lo
que establece la SEP, lo propuesto en el libro y lo que realiza el docente a lo largo
de un ano escolar, un apartado que se cierra indicando los logros de los alumnos
del grupo objeto de esta investigacion, especificamente en el curso de Ciencias lll
énfasis en quimica. Una evaluacion que se oriento a valorar el nivel de desarrollo
de las competencias (conocimientos, habilidades, actitudes y valores

desarrollaron) alcanzadas por los alumnos.



CAPITULO 1
LA EDUCACION POR COMPETENCIAS

Oficialmente en el ciclo escolar 2006 se implementd en Educacion Basica el nuevo
enfoque por “competencias”, término que aplicado a la educacién no es algo
reciente, pues en realidad ha tenido muchos sentidos desde tiempo atras, a la vez
que se le ha definido de diferentes maneras. Es un concepto que se desarrolla y

extiende a negocios, asuntos sociales, desarrollo personal y a la educacion.

Pero realmente en la educacion es un modelo poco claro, respecto de como se
debe ensefiar, de como se aprende y como se evalua. Sin embargo, hoy dia no es
un fetiche si no una realidad inevitable, que para poder ser analizado requiere de
atender a una gran diversidad de fuentes de informacién, descubriendo e

interpretando y criticando los sentidos que en el enfoque estan implicitos.

En este capitulo se hace un recorrido histérico de los sentidos que han tenido las
competencias, a la vez que se precisan los conceptos que sobre éstas se han
elaborado. Posteriormente se introduce al debate sobre las competencias
haciendo referencia a los enfoques educativos, principalmente ateniendo a los
requerimientos que la sociedad plantea, a la vez que se recupera una manera de
pensar el aprendizaje y, finalmente, una manera de organizar la ensefianza. Por
ultimo se analizan las condiciones en que se debe desarrollar el proceso de la
evaluacion por competencias, y cuales son los cuestionamientos que se le pueden
hacer. Todo ello para tener elementos basicos para entender qué es este nuevo
enfoque por competencias, cdmo se desarrolla en el aula y cdmo se evalua en el

ambito educativo.



1.1. Los sentidos del concepto de competencia

El concepto de competencia ha evolucionado a lo largo de la historia de la
educacion y, en la actualidad, va mucho mas alla de las simples definiciones de un
“saber hacer en un contexto”. Es por eso en que en la primera parte de este
apartado se analizara los sentidos que han connotado el concepto de competencia
desde sus primeros referentes hasta llegar al ambito educativo mexicano, para ser
parte de lo que hoy se conoce como el nuevo enfoque educativo por

competencias.

De hecho el concepto de “competencia” es problematico, complejo y retador.
Problematica, pues su origen no es unico, sino multiple y porque su aplicacion al
lenguaje educativo deriva del mundo del trabajo. Es decir el origen etimoldgico de
la palabra esta en el verbo compete y competir: el primero proveniente de
competente; y, el segundo, de competitivo, sentidos que confunden y no tienen
propiamente que ver con la idea actual de su uso en la educacién. Y el sustantivo
competencia es comun a ambos verbos. Complejo y retador, porque nos exige
delimitar y establecer con precision lo que en él se implica y la manera como debe

ser recuperado al llevarlo al contexto de la educacién escolar.

De ahi los elementos que integran este capitulo, iniciando con los antecedentes
del concepto de competencia, en donde se hace un recorrido historico sobre como
se empezO a emplear en las empresas hasta llegar a la educacion y la diversidad

de sentidos que ha tenido el concepto de competencia.



1.1.1. Antecedentes del concepto de competencia

En la actualidad, se habla de una educacion por competencias en todos los
niveles escolares desde la Educacién Basica hasta en la Educacion Superior y en
todos los subsistemas tanto en la educacion publica y particular, en este nuevo
modelo educativo, es necesario tener claro que se trata de un sustento tedrico
diferencial, el que ademas enfrenta problemas para su puesta en practica para la

ensefanza y la evaluacion al momento de implementarlo.

El término de competencia se le atribuye al psicélogo David McClelland, quien en
1973"" realiz6 un estudio que le permitid concluir la idea de que “...un desempefio
en el puesto de trabajo estaba mas relacionado con las caracteristicas propias de
las personas, es decir sus competencias.”’®> Planteamiento que fue publicado en
su articulo “examinando por competencias mas que por inteligencia”, donde él
indica de manera textual: “...las pruebas de inteligencia y de aptitud no muestran
relacion con resultados importantes en la vida, como por ejemplo el éxito

»13

laboral. Planteamiento que surge de sus estudios de sobre las conductas y

competencias humanas.

En este mismo afo se empieza a emplear la idea de formacién por competencia
en la Escuela de Enfermeria de Milwakee, una institucion de nivel medio del
sistema educativo de los Estados Unidos, en donde se consideraba que la funcion

técnica' de las enfermeras para la atencion de las personas hospitalizadas sélo

' Es conveniente indicar que la idea alude a quién se le atribuye el uso del concepto por primera vez, si bien la idea de
competencia tiene sus origenes en la Revolucion Industrial, como se indica en la pagina 29 de esta tesis.
2CABRERA, Kary y GONZALEZ, Luis. Curriculo universitario basado en competencias, Colombia: UNINORTE; 2008, p,
77.
¥ CALDERON Gregorio y CASTANO German. Investigacién en Administracién en América Latina: Evolucién y
Resultados, Colombia: Universidad Nacional de Colombia; 2005, p. 359.
" Respecto del razonamiento practico, como indica Aristételes en La ética a Nicébmaco, este debe ser distinguido del
razonamiento técnico (instrumental, medio-fin), pues el técnico “...presupone unos fines determinados y, cumpliendo unas
reglas conocidas, utiliza unos materiales y medios dados para conseguir aquellos fines (mientras que...) el razonamiento
practico no supone la existencia de fines conocidos ni de medio determinados ni sigue reglas metodoldgicas impuestas en
cambio, es la forma de razonamiento apropiado en situaciones sociales, politicas y otras en las que personas sensatas
razonan, basandose en la existencia, acerca de como actuar de manera leal y correcta en determinadas circunstancias
histéricas (en las que tanto los medios como los fines son problematicos).” KEMMIS, Stephen. “La teoria de la practica



requeria de ese procesamiento de informacién y de la adaptabilidad para cumplir

con funciones hospitalarias.

A fines de los afios setenta el enfoque por competencias en educaciéon, aparece
en México relacionado con la formacion laboral en los ambitos de la industria, su

interés fundamental era: “...vincular el sector productivo con la escuela,

especialmente con los niveles profesional y la preparacién para el empleo.”"®

Ya para los afios ochenta empieza a emerger en el ambito productivo de
diferentes paises la idea de que la formacion de los sujetos debe ser formados por
competencias, siendo Australia, Nueva Zelanda, Alemania, Canada, Gran Bretaia,
Estados Unidos, en los que tiene un mayor impacto en el sistema laboral
(basicamente en lo que refiere a la capacitacién) una idea en la que el sujeto
competente se caracteriza por ser una persona que realiza un trabajo de forma
eficiente’® para garantizar su productividad y para poder desempefiar la funcion en

otro ambito laboral.

Dicha vision lleva a que en cada uno de estos paises se busque desarrollar una
conceptuacion de qué es una competencia, asi, en el caso de los australianos se
decia que: “La competencia se concibe como una compleja estructura de atributos

necesarios para el desempefo de situaciones especificas. Es una compleja

educativa”, en: CARR, Wilfred. Una teoria para la educacién, Madrid: Morata, 1996, p. 29. Asi, la razon técnica se expresa
en la ejecucion material de la accion, mientras que la razén practica se expresa en el desarrollo global de la accion.

'S DIAZ, Frida y RIGO, Marco. “Formacién docente y Educacién Basada”, en: DIAZ, Frida. Formacién en competencias y
formacién profesional, México: CESU-UNAM; 2000, p. 78.

'8 Eficacia se define como 'Capacidad de lograr el efecto que se desea o se espera' y eficaz como ‘Que produce el efecto
propio o esperado’. Pero también puede aplicarse a personas, con el sentido de ‘competente, que cumple perfectamente su
cometido’: (Gironella Hombres [Esp. 1986]), aunque en este Ultimo sentido es preferible emplear el adjetivo eficiente.
Eficiencia es la 'Capacidad de disponer de alguien o de algo para conseguir un efecto determinado’ y eficiente es el
‘Competente, que rinde en su actividad’: Velasco Regina [Méx. 1987]). Aunque es frecuente, no se recomienda el empleo
de este adjetivo aplicado a cosas; para ello es preferible el empleo del término eficaz. (Cagigal Deporte [Esp. 1975]).
Efectividad se define como la 'Capacidad de lograr el efecto que se desea o se espera' y también como 'Realidad, validez'.
En la primera acepcion es, por tanto, equivalente a eficacia. En cuanto al correspondiente adjetivo, efectivo, va, en su
segunda acepcion es sindnimo de eficaz, pero tiene ademas otros significados: 'Real y verdadero, en oposicién a quimérico,
dudoso o nominal’, 'Dicho de un empleo o de un cargo: Que esta en plantilla, en contraposicion al interino o supernumerario
o al honorifico', 'Dicho del dinero: En monedas o billetes', 'numerario’ (moneda acufiada), '"Numero de hombres que tiene
una unidad militar, en contraposicion con la plantilla que le corresponde’, 'Totalidad de las fuerzas militares o similares que
se hallan bajo un solo mando o reciben una misién conjunta' y 'Conjunto de personas que integran la plantilla de un taller,
de una oficina, de una empresa, etc. N.D. “La verdad sobre eficiencia, eficacia y efectividad”, consultado el 30-03-09, en
pagina Web: http://www.monografias.com/trabajos11/veref/veref.shtml



combinacién de [...] (conocimiento, actitudes, valores y habilidades) y las tareas

que se tienen que desempefiar en determinadas situaciones.”"’

mientras que en
el caso de los alemanes se plantea que alguien: “Posee competencia profesional
quien dispone de los conocimientos, destrezas y aptitudes necesarios para ejercer
una profesion, (siendo capaz de...) resolver los problemas profesionales de forma
auténoma y flexible, esta capacitado para colaborar en su entorno profesional y en
la organizacion del trabajo.”;'® y, finalmente, en el caso de los canadienses: “Una
competencia es el conjunto de comportamientos socioafectivos y habilidades
cognoscitivas, psicolégicas, sensoriales y motoras que permiten llevar a cabo

adecuadamente un papel, una funcién, una actividad o una tarea.”'®

Asi, nos podemos dar cuenta de que la idea de competencias en sus inicios
basicamente se orientaba a ubicarla como un poder saber hacer que requeria
ciertos conocimientos y habilidades con respecto a lo que se tiene que hacer, la
idea de que el sujeto competente puede cumplir con un trabajo el cual puede

desarrollarse de manera adecuada y eficaz.

Con el tiempo y dada la relacion del ambito escolar con el laboral, esta idea de
una formacion por competencias, poco a poco se fue insertando en el ambito
educativo, ya que: "La educacioén basica tiene un papel esencial e indelegable en
la preparacion para el trabajo.“20 Planteamiento que segun Mertens resulta
esencial para comprender el por qué en la educacion se empieza a introducir una
formacion por competencias, pues como él propone, ya se plantea la necesidad de
que las instituciones educativas formadoras de profesionales no solo preparen

disciplinariamente, sino que a la vez preparan para el mundo laboral.

7 GONCZI, Andrew y ATHANASOU, James. Instrumentacién de la educaciéon basada en competencias. Perspectiva
de lateoriay la practica en Australia, México: Limusa; 1996, p. 268.

'8 BUNK, Gerhard “La transmision de las competencias en la formacion y perfeccionamiento profesionales de la RFA”, en
Revista Europea de Formacién Profesional, nim. 1,1994, p. 8.

¥ MITJANS, Esther y CASTELLA, Josep (coord.) Canada: Introduccién al sistema politico y juridico, Barcelona:
Edicions Universitat; 2001, p.113.

2 MERTENS, Leonard. Competencia laboral: sistemas, surgimiento y modelos, Montevideo: CINTERFOR; 1996, p. 39.
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En el caso de Canada la aplicacién de este modelo de formacién se inicia en el
afio de 1984, cuando en los curricula®' de los colegios de ensefianza general se
busca vincular en la ensefianza las habilidades, los conocimientos y las destrezas
que deben poseer los estudiantes para insertarse con éxito en el cambiante
mundo laboral. Esto implicd la adopcidon de un enfoque centrado en el aprendizaje
el cual se desarrolla siguiendo un método que asegure que las habilidades de un
oficio sean transferidas a través de una ensefianza que implique la generacion de
trabajadores calificados y no una centrada en la ensefianza que sélo busca la

adquisicién de conocimientos.

Ya para 1988, en Gran Bretafa, se implanta un Sistema Nacional de
Competencias para el nivel técnico, en una busqueda por responder a la
problematica por la que atravesaba el pais en esa época. Se buscaba tener una
oferta de capacitaciéon amplia, con mecanismos de certificacion de unidades de
competencia, lo que permitiria a los jovenes avanzar a su propio ritmo para

continuar su proceso de aprendizaje a lo largo de toda la vida.?

En el caso de Australia, para 1989 también se adoptd un Sistema Nacional de
Competencias tomando como modelo la experiencia britanica, aunque con
caracteristicas marcadas por un contexto ideoldgico y social diferente, en el que

tradicionalmente el Estado y los sindicatos juegan un rol importante en la

' la palabra curriculum proviene del latin currere, que hace referencia a carrera, a un recorrido que debe ser realizado, que
esta en curso, en proceso y en evolucion. En si, el término curriculum se remonta a Grecia con Platén y de Aristoteles, pero
sin embargo, éste entra de lleno al lenguaje de la psicologia y pedagogia cuando la escolarizacion se empieza a convertir
en una actividad de grandes masas. GIMENO, José. y PEREZ, Angel. Comprender y transformar la ensefianza, Madrid:
Morata, col. Pedagogia, 1998 6 pp. 144-145. También vid. LUNDGREN, UIf P. Teoria del curriculum y escolarizacion,
Morata: Madrid; 1992. p. 35. De hecho el origen del curriculum como institucionalizacion y formalizacién de la ensefianza, esta
intimamente relacionado con la planeacion, la evaluacién, el aprendizaje, el rendimiento escolar, la organizacion de
contenidos y algunas otras cosas; pero sobre todo, como indica dice Apple, “con el control social”. APPLE, Michael.
Ideologia y curriculo, Madrid: Akal/Universitaria; 1986, p. 68. Por ello, cuando se habla de curriculum se hace referencia a
una propuesta de realidad, a un querer hacer, a un querer ser, lo que implica pensar en una organizacion y en una
diversidad de formas y contenidos legitimados bajo un cierto “orden” que marca criterios de ensefianza, de evaluar, de
acreditacion y de permanencia en el proceso “educativo”’. De ahi que diga Apple: “...la educacién en general, y los
significados cotidianos del curriculo en las escuelas en particular, fueron considerados como elementos esenciales para la
conservacion de los conocimientos, intereses y privilegios sociales existentes, que eran las prerrogativas de un elemento de
la poblacién, mantenidas a expensas de los grupos menos poderosos”. Id.

2 SCHKOLNIK, Mariana et al. Certificacion por competencias como parte del sistema de proteccién social: la
experiencia de paises desarrollados y lineamientos para América Latina, Santiago de Chile: Naciones Unidas; 2005,
pp. 55-58.
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negociacion, asi como los gobiernos estatales y territoriales en materia de
educacion y formacion, donde su propdsito era promover el desarrollo continuo de
los sujetos, reforzando de sus conocimientos y habilidades en areas especificas,
ademas de ser procesos de capacitacion con itinerarios flexibles e intercolegiales.
Se trataba de instituciones de educacion técnica, de capacitacion y en algunos

casos de universidades.

Para los afos noventas, el modelo educativo basado en competencias aparece
como respuesta a las demandas que la sociedad hace a la escuela para que
forme ciudadanos y ciudadanas capaces de integrarse con éxito en la sociedad y
con ello puedan responder a las necesidades empresariales y econdmicas. Asi, la
educacion se vuelve mas dependiente de las demandas econdmicas de

produccion y consumo.

De aqui que pueda decir que en ese momento la propuesta de una educacion por
competencias tienen una clara imposicion de las demandas econdmicas y de
mercado del sistema capitalista hoy mundializado. De hecho las reformas
educativas surgen no como respuesta a los problemas sociales, sino mas bien,
atendiendo a las demandas laborales de las economias nacionales e
internacionales que requieren mano de obra competente para los sistemas
productivos, de ahi que es facil suponer que en el fondo de esto esta la

competitividad.?®

Es asi que a principio de la década de los noventa se introduce en el plano
organizativo laboral una dinamica de cambio, donde el factor humano resulta
clave, ya que lo organizacional recae en los empleos y, por lo tanto, en los
trabajadores. Ello lleva a que se vaya perdiendo la relacion lineal en donde sélo

existe una sola autoridad unica, lineas formales de comunicacion y centralizacion

% Consultada el 20-03-09, en pagina Web: http://www.monografias.com/trabajos22/competencia-laboral/competencia-

laboral.shtml
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de decisiones, en donde los resultados dependen cada vez mas de la articulacion
entre los sistemas tecnoldgicos, organizativos y de desarrollo del capital
humano.?* Momento en el que se da un cambio en la concepcidn que se tenia de
las competencias laborales, que se veia como la capacidad que un sujeto tiene
para cumplir con su trabajo en un determinado contexto laboral, un "saber

hacer",”> momento en el que se empieza a hablar de competencias profesionales,

en donde se implica la idea de un “saber”, un “saber hacer” y un “saber ser®® que
permite al sujeto un ejercicio eficaz y creativo en el desempefno de su ocupacion
profesional, la cual debe ser flexible, con capacidad de aprendizaje y de
superacién y acompanada de un conjunto de comportamientos, de la facultad de
analisis, en la toma de decisiones y en la transmisién de informacion, para el pleno

desempeno de su ocupacion.

Es el momento en el que se inicia una clara tendencia a orientar los procesos de
formacion humana bajo una légica que responda a la profesién y a la necesidad
de su permanente condicion de actualizacion. Estas primeras tendencias surgen
en la Segunda Cumbre Iberoamericana Jefes de Estado y de Gobierno celebrada
en el ano de 1992 en la ciudad de Madrid, donde se ve la necesidad de tomar en
consideracion la puesta en marcha de un programa de educacién para el trabajo,
el cual ha de estar destinado a fomentar el intercambio de experiencias sobre la
reforma de la educacion técnica y profesional y a facilitar la cooperacion entre
proyectos nacionales de capacitacion para las nuevas tecnologias y sistemas de
organizacion del trabajo. Punto de partida que lleva a que en 1994 y 1995 se
realicen en las Ciudades de México, Buenos Aires y La Habana, las reuniones de

consulta técnica para analizar las reformas a la educacion técnica y a la formacion

% Es el aumento en la capacidad de la produccién del trabajo alcanzada con mejoras en las capacidades de trabajadores.
Estas capacidades realzadas se adquieren con el entrenamiento, la educacion y la experiencia. Se refiere al conocimiento
practico, las habilidades adquiridas y las capacidades aprendidas de un individuo que lo hacen potencialmente. Garantiza el
desarrollo y administracion del potencial de las personas, "de lo que saben hacer" o podrian hacer. N. D. “El capital humano
y la gestion por competencias”, consultado el 20-05-09, en pagina Web:
http://www.monografias.com/trabajos6/gepo/gepo.shtml.

% Cfr., IBARRA, Agustin. “Formacion de los recursos humanos y competencia laboral”, Boletin CINTERFOR, ndm. 149,
Mayo y Junio de 2000, p. 95.

% Un saber qué implica toma decisiones con base en valores, asumiendo con responsabilidad las consecuencias de sus
actos y de sus decisiones.
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profesional que se esta desarrollando en los distintos paises que participan en

este evento.?’

Se trata de una dindamica que llevd a que en algunos de los paises de
Latinoamérica se iniciaran distintos procesos de modernizacion vinculados a la
competencia profesional que se requiere sean proporcionadas en los sistemas
educativos de cada pais, lo que posteriormente se va afianzando de manera
progresiva como un nuevo estilo de ensefianza y de aprendizaje, para abordar la
relacion entre formacion, capacitaciéon y empleo, en donde de manera arménica se
vinculen las necesidades de las personas, de las empresas y de la sociedad en

general.

Asi en el periodo comprendido entre 1994 y 1998 la Organizacion para el
Comercio y el Desarrollo Econémico (OCDE) impulsa diversos proyectos e
investigaciones sobre los requerimientos de “alfabetizacion” de los adultos, en una
busqueda por incorporar cada vez a un numero mayor de paises en esta
tendencia. Periodo que en el que se busca recabar informacién para definir y
medir cuales serian las “habilidades basicas” que requieren esos adultos, en
atencion a poder desempenarse en los ambitos laborales y para la vida cotidiana

propia de su nacién. Dichas encuestas recababa informacién sobre:

e La solucion de problemas.

e Promocion de trabajo en equipo.

e Aplicacién y uso de tecnologia y comunicacién en el manejo de la
informacion.

e La comunicacién verbal y escrita.®

7 OEL. “Segunda cumbre Iberoamericana de jefes de Estado y Gobierno”, consultado el 24-04-09, en pagina Web:
http:/fwww.oei.es/iicumbre.htm

% RAMIREZ, Marisa et al. Sugerencias Didacticas para el desarrollo de competencias en secundaria, México: Trillas,
2007, p. 10.
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En el caso de México, debido a estas tendencias organizacionales y a que se
detecta la necesidad de que tanto el estudiante como trabajadores cuenten con
ciertas habilidades basicas, el Consejo de Normalizacion y Certificacion de
Competencia Laboral (CONOCER) llevé a cabo entre 1996 a 1998 el llamado
Estudio de Analisis Ocupacional (EAO), el cual acaba por definir las competencias

como:

(La) Capacidad productiva de un individuo que se define y mide en términos de
desempefio en un determinado contexto laboral, y no solamente de conocimientos,
habilidades, destrezas y actitudes; (puesg éstas son necesarias pero no suficientes por
si mismas para un desempefio efectivo.

Al mismo tiempo, ya para 1998, en México, se extendieron los primeros 200
certificados que aun se les denominaba de competencias laborales, algo que
actualmente ascienden a 50,000. En este mismo afo se expreso, en la
Conferencia Mundial sobre la Educacion, celebrada en la sede de la UNESCO, la
necesidad de propiciar el aprendizaje permanente y la construccién de
competencias adecuadas para la contribuir al desarrollo cultural, social y
econdmico de la sociedad de la informacion.*® Hecho que llevé a que en el afio de
1999, la UNESCO diera su primera definicion de competencia, indicando que se
trataba de: “[Un...] conjunto de comportamientos socioafectivos y habilidades
cognoscitivas, psicolégicas, sensoriales y motoras que permiten llevar a cabo
adecuadamente un desempeno, una funcién, una actividad o una tarea.”®' En
éste momento ya no se hace la distincibn de competencias laborales y
competencias profesionales, pues solo se empieza a habla de educacién basada

en competencias.

De ahi, que se tenga que reconocer que en nuestro sistema educativo incluido el
universitario, la idea de formacion por competencias se orienta a la preparacion de

las personas que se han de incorporar al ambito laboral, esto tiene una conexién

» VARGAS, Fernando. 40 preguntas sobre competencia laboral, Montevideo: CINTERFOR, 2004, p 14.
2‘1’ ARGUDIN, Yolanda. Educaciéon basada en competencias: Nociones y Antecedentes, México: Trillas; 2008, p. 12.
Ibid., p. 13.
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concreta con la informaciéon que se precisa en los estados del conocimiento que

los investigadores del COMIE han elaborado.*

Es asi que las primeras instituciones que intentan aplicar este tipo de enfoque
educativo son: los Colegios Nacionales de Educacion Profesional Técnica
(CONALEP), Colegios de Ciencias y Humanidades (CCH), Instituciones de nivel
bachillerato de los Estados de Tlaxcala, Jalisco, Puebla, Morelos vy
Aguascalientes, el Instituto Politécnico Nacional (IPN), el Tecnolégico de
Monterrey y el Instituto Nacional para Educacién de los Adultos (INEA), buscando
con ello que los alumnos tengan un perfil de egreso que les permita insertarse
rapidamente al mundo laboral de forma eficaz y productiva con las competencias
que han adquirido (sintesis de conocimientos, habilidades y actitudes) en su
formacion educativa.>® Si bien el modelo de formacion por competencias se aplica
de manera anacronica y discordante en todo el sistema Educativo del pais

(preescolar, primaria, secundaria y bachillerato, licenciatura [en algunos casos]).*

Asi, en el bachillerato general impartido por estas instituciones se busca
proporcionar una formaciéon en competencias genéricas®® que permita a los
estudiantes ser reflexivos, criticos, saber trabajar colectivamente, tener una
participacion responsable en la sociedad y que sepan cuidar de si. Ademas, las
competencias genéricas son transversales, ya que no se restringen a un solo

campo disciplinar, ya que el estudiante tendra competencias para que se pueda

% ANDRADE, Rocio, “El enfoque por competencias en Educacion.”, consultado el 24-04-09, en péagina Web:
http://www.scribd.com/doc/10046963/39042008-EIl-Enfoque-Por-Competencias-en-Educacion-Philippe-p: 55,

* DIAZ, Arceo, MONROY, Miguel y MURIA, Irene. “Analisis de los trabajos sobre Educacion Media Superior”, en: LOPEZ
Angel. Saberes cientificos, humanisticos y tecnolégicos: Procesos de ensefianza y aprendizaje. La investigacion
educativa en México 1992-2002, México, COMIE, 2003, tomo 7, vol. Il, pp. 121-165.

3 Cfr. supra.

* Segun Bambozzi y Vadori: las competencias genéricas o basicas son aquellas que se entienden como necesarias para
cualquier ambito de estudio y, generalmente, estan vinculadas a la resoluciéon de problemas, comprensién y produccion de
textos, estrategias de aprendizaje, etc. Las especificas se vinculan estrechamente a los campos disciplinares (contenidos
especificos). Vid. BAMBOZZI, Enrique y VADORI, Gloria. Competencias genéricas. La escuela media més alla de las
disciplinas, Villa Maria: Eduvim; 2009, pp. 20-23.
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desarrollar en cualquier actividad o proyecto no soélo escolar sino también

laboral.*®

Posteriormente, en noviembre del 2002, se empieza a desarrollar una Reforma
Integral de Educacién Secundaria (RIES), destacando la idea de que la educacion
basada en competencias tiene como caracteristica conducir al alumno a manejar
las destrezas requeridas por la industria, con el interés de proporcionar
informacion util para adquirir habilidades concretas que permitan a los

adolescentes insertarse en el mercado laboral.

Ya para el 2004 se inicia una formacion por competencias en la educacion
preescolar lo que queda plasmado en el Programa de Educacion Preescolar 2004,
y en la Educacion Primaria se inicia la formacién en competencias comunicativas

en el area de espafol.

La primera etapa de implementacion de la RIES (como prueba piloto) se llevo a
cabo desde septiembre en el ciclo escolar 2005-2006 en 135 escuelas
secundarias de todo el pais, con excepcion de Sinaloa, Michoacan y el Estado de
México, cuyas autoridades decidieron no aplicar el plan piloto, como protesta a la
reduccion y modificaciones tanto de contenido y de asignaturas en el curriculo de
la educacién secundaria, ya que a la asignatura de historia se le redujo el nimero
de horas/clase y se modifico el programa de estudio; ademas, se fusionaron los
contenidos de las asignaturas de Introduccién a la Fisica y la Quimica y las
asignaturas de Fisica, Biologia y Quimica para que todos quedaran integradas,
por afio escolar, en las asignaturas de Ciencia | (Biologia), Ciencia Il (Fisica) y
Ciencia Il (Quimica); también se hizo un mayor énfasis en las asignaturas de

Espafiol, Matematicas, Formacién Civica y Etica,®’ a la vez que se agregaron las

% SEP. Reforma Integral de la educacion media superior en México: Creacion de un sistema Nacional de
Bachillerato en un marco de diversidad, México: SEP; 2008. p. 54.

¥ No olvidemos que: “En la modernidad, el derecho es producto del poder politico y sin éste no puede aplicarse; la
legitimacién del poder es, en ultima instancia, una justificacién juridica. Mientras el derecho o puede existir (o carece de
toda eficiencia ) sin un poder capaz de crearlo y de aplicarlo un poder sélo es legitimo, no u mero poder de hecho, cuando
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asignaturas de Asesoria y de Aprender a Aprender: cambios que el gobierno en

turno impuso.

Dicha prueba piloto buscaba promover un reordenamiento curricular, la
organizacion de las escuelas y, sobre todo, la definicion de un perfil de egreso
acorde con la dinamica social y contextual, que implicaba reconocer que era
necesario ir mas alla de cubrir los contenidos programaticos de las asignaturas.
Ante este panorama, la SEP redefine el perfil de egreso de los educandos de
secundaria considerando lo enunciado en la propuesta del RIES, donde la
sociedad se caracteriza por una permanente transformacién en el campo del
conocimiento, de la informacion y en las distintas esferas de participacion laboral y
social, algo que exige, cada vez mas, que las escuelas formen egresados con una
vision en la que la educacién formal obligatoria ofrezca una educacion continua
que la permita ir ampliando sus conocimientos, habilidades, valores y actitudes y
que a su vez le proporciones las herramientas necesarias para ingresen al mundo

laboral.

En la actualidad, las necesidades de aprendizaje se relacionan con la capacidad
de reflexidon y de analisis critico, el ejercicio de los derechos civiles y democraticos,
la produccion y el intercambio de conocimientos a través de diversos medios, el
cuidado de la salud y del ambiente, asi como con la participacién en un mundo

laboral cada vez mas versatil.3

Ya para el 2006 la se implementa la Reforma a la Educacion Secundaria (RES) a
nivel nacional, en un plano discursivo y superficial buscando dar una respuesta a
la problematica de la ruptura que se da con los enfoques de ensefianza de

caracter enciclopédico ajeno a la vida laboral, en donde se critica el volumen

encuentra fundamento en una norma o en un conjunto de normas juridicas.” SALAZAR, Pedro. Democracia y (cultura de la)
legalidad, México: IFE; 2006, p. 17. Algo muy distinto a la moral, pues esta depende de la persona y no de una condicion
jalgridica, politica o legal.

SEP. Acuerdo 384, México: Diario Oficial de la Federacion; 2006a, p.3.
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excesivo de contenidos, el nivel de complejidad que éstos tiene, que acaban por
ser inutiles y que no responden a las demanda las organizaciones internacionales
que plantean una educacién por competencias. Algo que en esta reforma ya se
propone como enfoque educativo. Entendiendo que: “...una competencia implica
un saber hacer (habilidad) con saber (conocimiento), asi como la valoraciéon de las
consecuencias del impacto de ese hacer (valores actitudinales). En otras palabras,
la manifestacion de una competencia revela la puesta en juego de conocimientos,

habilidades, actitudes y valores para el logro de propdsitos en un contexto dado.”®

Es asi que en el Plan Nacional de Educacion del 2006 se incorpora a la Educacién
Basica el concepto de competencia, implicando en él la idea de que éstas sirven
para obtener una mejor calidad de vida y plantea que nuestros alumnos ya poseen
ciertas competencias para la vida en el sentido de que ellos ya tienen
desarrolladas ciertas capacidades, habilidades valores y actitudes en el transcurso
de su vida. Un proyecto de cambio que tiene como propdsito acercar al alumno lo
mas pronto posible a la aplicacion del conocimiento a una realidad concreta, en
donde vincule la teoria con la practica. La formacion de habilidades, actitudes,
valores y destrezas que pueda aplicar sin depender del lugar en donde se

adquieran.

Asi, a partir del ciclo escolar 2006-2007 se aplica en el primero grado esta reforma
a la educacién secundaria; para que posteriormente en el ciclo escolar 2007-2008
aplicarlo en el segundo grado vy, finalmente para el ciclo escolar 2008-2009 en el
tercer grado. En el 2009 egresé la primera generacion formada en competencias
en la educacién secundaria. Se trata de una generacion piloto que afecta la
educacidon de millones de adolescentes mexicanos, los que seran utilizados como

verdaderos conegjillos de indias, bajo el absurdo proceder administrativo de la SEP.

* |bid., 4.
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La implementacion del modelo de educacion por competencias en el Sistema
Educativo Nacional de México, cronolégicamente no tiene una fecha exacta sino
que se diversifica en funcion del tipo y nivel educativo que se trate, sélo cabe
aclarar como se indica antes, que en Educacion Secundaria se inicia en el afio
escolar 2006-2007

1.1.2. Las acepciones que tiene el término competencia

Condiciéon de diversidad y heterogeneidad al final también se expresa en las
conceptuaciones de competencias, ya que hay una diversidad de éstas, pero no
hay que dejar de reconocer que entre si se vinculan con la ideas del ambito
profesional, laboral y productivo. Para fines de su analisis en este subapartado los
conceptos se agruparon en cuatro bloques: el primero donde las competencias
son comprendidas como capacidades; el segundo donde son pensadas como
habilidades, actitudes y valores; el tercero donde se refieren como saberes; vy, el

cuarto donde se abordan con un sentido de utilizacion.

En el caso del primer grupo se pueden ubicar las siguientes conceptuaciones:

e Estad el proyecto Tuning se trata de seguir un enfoque integrador
considerando las capacidades por medio de una dinamica combinacion de
atributos.*’

e Similar a lo que hace la Comisién Europea en el aio de 2001, al indicar que

una competencia “...es la capacidad demostrada de utilizar conocimientos y

Al respecto se pueden ver los resultados de la evaluacion de competencias de los estudiantes mexicanos de 15 afios de
edad, la cual fue realizada por el Programa Internacional de Evaluacion de Estudiantes (PISA) propuesta por la
Organizacién para la Cooperacion y el Desarrollo Econémico de la (OCDE). Vid.:
http://www.oei.es/evaluacioneducativa/pisa2006-w.pdf y http://www.oei.es/quipu/mexico/index.html

“ LARRAIN, Ana y GONZALEZ, Luis “Formacion Universitaria por competencias”, consultado el 20-05-09, en pagina Web:
http://sicevaes.csuca.org/attachments/134_Formacion%20Universitaria%20por%20competencias.PDF
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destrezas.”*? Lo que lleva a indicar que el conocimiento es el resultado de la
asimilacion de informacion que tiene lugar en el proceso de aprendizaje y
una destreza la habilidad para aplicar conocimientos y utilizar técnicas a fin
de completar tareas y resolver problemas.

e Por su parte el socidlogo suizo Philippe Perrenoud indica que una
competencia es la: “...capacidad de actuar de mansera eficaz en un tipo
definido de situacion, capacidad que se apoya en conocimientos pero no se
reduce a ellos.” *®

e Algo muy similar a lo que proponen Monereo y Pozo, quienes indican que

una competencia es cuando un sujeto que es: "...capaz de movilizar
conocimientos para responder a problemas reales, o dicho de otro modo,
poseer conocimiento funciones, no inerte, utilizable y reutilizable [...y]
conlleva resolver problemas de cierta complejidad

e Por su parte Frade indica que la competencia es: “...una capacidad

adaptativa cognitivo-conductual para desempefiarse frente a las demandas

gue se presentan en contextos diferenciados con distintos niveles de
complejidad. Es un saber pensar para poder hacer, ser y vivir en sociedad.

Se diferencia de la capacidad en que ésta no se encuentra articulada con la

conducta.”**

e Sentido similar al de la Oficina Internacional del Trabajo (OIT) y la
Secretaria de Politicas Publicas de Empleo del Ministerio de Trabajo y
Empleo (MTE) de Brasil, al conceptuales como: “Capacidad de articular y
movilizar condiciones intelectuales y emocionales en términos de
conocimientos, habilidades, actitudes y préacticas, necesarias para el
desempefio de una determinada funcién o actividad, de manera eficiente,

eficaz y creativa, conforme a la naturaleza del trabajo. Capacidad

“2 COMISION EUROPEA. "Fomentar un marco europeo para la responsabilidad social de las empresas” (Libro Verde de la
Union Europea), consultado el 20-05-09, en pagina Web: http://europa.eu.int‘comm/employment_social/soc-
dial/csr/greenpaper_es.pdf

3 PERRENOUD, Philippe. Construir competencias desde la escuela, Santiago de Chile: Dolmen; 2002, p. 7.

“ FRADE, Laura. Desarrollo de competencias en educacién: desde preescolar hasta el bachillerato, México:
Inteligencia educativa, 2008, p. 13.
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productiva de un individuo que se define y mide en términos de desempefio
real y demostrando en determinado contexto de trabajo y que no resulta
sélo de la instruccién, sino que, de la experiencia en situaciones concretas

de ejercicio ocupacional.”®

¢ Finalmente para Weinert implica: “...pensar, actuar y aprender.” 46 y para
Chomsky: “La [...] capacidad de creacion y produccion autbnoma, de
conocer, actuar y transformar la realidad que nos rodea, ya sea
personal, social, natural o simbdlica, a través de un proceso de
intercambio y comunicacién con los demas y con los contenidos de

la cultura”. '

El segundo grupo donde las competencias se conceptuan como
habilidades, actitudes y valores, podemos ubicar a:

e Rychen, quien indica que éstas son: “...una combinacion de habilidades
practicas y cognoscitivas interrelacionadas, conocimientos, motivaciones,
valores y ética, actitudes, emociones y otros componentes sociales y
mentales que pueden movilizarse conjuntamente para una accion eficaz en

un contexto particular™®

El tercer grupo que ubica a las competencias como saberes, podemos ubicar a:
e Tobdn quien dice que éstas son:”...procesos complejos que las personas

ponen en accion-actuacion-creacion para resolver problemas y realizar

actividades (de la vida cotidiana y del contexto laboral-profesional),

45 Organizacion Internacional del Trabajo (OIT). “Certificacion de competencias profesionales: glosario de términos
técnicos”, consultado el 20-05-09, en pagina Web:
http://www.ilo.org/public/spanish/region/ampro/cinterfor/temas/complab/doc/otros/glosario.pdf

“ RYCHEN, Dominique y SALGANIK Laura (coord.). Definir y seleccionar las competencias fundamentales para la
vida, México: FCE, trad. de Leticia O. Garcia Cortés, 2004, p. 96.

*"N.D. “Las competencias basicas”, consultado el 29-04-09, en pagina Web: http://lascompetenciasbasicas.wordpress.com/
“8 RYCHEN, Dominique y TIANA, Alejandro. El desarrollo de competencias clave en la educacion: algunas lecciones
de la experiencia nacional e internacional, Paris: UNESCO; 2004, p. 21. Consultado el 20-05-09, en pagina Web:
http://www.ibe.unesco.org/fileadmin/user_upload/COPs/Pages_documents/Competencies/Further_Reading/CompetCurDev
_esp.pdf
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aportando a la construccién y transformacion de la realidad, para lo cual
integran el saber ser (iniciativa y trabajo colaborativo con otros), el saber
conocer (observar, explicar, comprender y analizar) y el saber hacer
(desempefio basado en procedimientos y estrategias), teniendo en cuenta
los requerimientos especificos del entorno, las necesidades personales y
los procesos de incertidumbre, con autonomia intelectual, conciencia critica,
creatividad y espiritu recto, asumiendo las consecuencias de los actos y
buscando el bienestar humano.”*®
e O lo que se dice en el Plan de Estudios de Educacion Secundaria (2006),
donde se menciona que éstas: “...implican un saber hacer (habilidad) con
un saber (conocimiento), asi como la valoracién de las consecuencias del
impacto de ese hacer (valores actitudinales). En otras palabras, la
manifestacion de una competencia revela la puesta en juego de
conocimientos, habilidades, actitudes y valores para el logro de propdsitos

en un contexto dado.”

Finalmente, en el cuarto grupo podemos colocar a:

e Moya, José, quien en una conferencia presentada en Granada indica que

1]

se trata: “...de la forma que una persona utiliza todos sus recursos para

realizar una tarea en un contexto determinado.”"

e O el Programa Definition and Selection of Competencies (DeSeCo, 2003)
impulsado por la OCDE donde se conceptuan como: "...aquellas que
contribuyen al despliegue de una vida personal exitosa y al buen
funcionamiento de la sociedad, porque son relevantes para las distintas

esferas de la vida e importantes para todos los individuos."*?

“ TOBON, Sergio. Competencias en la formacién superior. Politicas hacia la calidad, consultado el 20-03-09, en
agina Web: http://profesor.unimet.edu.ve/profesor/FBC_documento-base%20FINAL.pdf

® SEP. Plan de estudios del 2006. Educacion Basica. Secundaria, México: SEP: 2006b, p. 12.

" MOYA, José. “;Qué podemos entender por competencias?”, consultado el 20-03-09, en pagina Web:
http://www.youtube.com/watch?v=q_yk_KBiQgO&feature=related

2 ORTEGA Rosario. “Competencia Educativa”’, en: Revista Competencia para una vision Cosmopolitan, Andalucia
Educativa, num. 66, abril del 2008. p. 28.
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e Algo muy parecido a lo que plantea Zabala, cuando indica que una

competencia responde a una: “...intervencion eficaz en los diferentes

ambitos de la vida mediante acciones en las que se movilizan, al mismo

tiempo y de manera interrelacionada, componentes actitudinales,
procedimentales y conceptuales.”?

e Finalmente Zabalza quien en su conferencia internacional sobre
competencia desarrolla un concepto de una manera mas personal,
indicando que éstas “...no solo es un saber y conocer si no aprender de ese
saber, implicando actitudes y trabajo con estos, requiriendo de la

practica.”*

Esta diversidad de sentidos plantea una gran complejidad para agrupar a las
competencias en una sola categoria, siendo que las categorias son el producto de
un proceso en el que se sintetizan conocimientos, saberes, habilidades, actitudes,
aptitudes, valores. Es decir, la idea es que una competencia implica un cumulo de
elementos que van mas alla de la acumulacion de informacién o de la ejecucién de
acciones: Es un todo, que se integra para realizar algo pero de manera adecuada

y con fundamento en ciertos valores.

Sin embargo, para saber cual es el concepto mas apropiado sobre qué son las
competencias es dificil, por el simple hecho de que son tan variados y, a su vez,
representa distintos procesos que en si ya son complejos, que no se puede
delimitar a un solo proceso, como: habilidades, actitudes, valores y conocimiento;
pues, mas bien son el producto de la sintesis cognitiva que los integra a través de
procesos complejos. Claro, ello no implica que se tenga que olvidar el hecho de

que la diferencialidad de conceptuaciones de competencias atane al momento

58 ZABALA, Antoni y ARNAU Laia. 11 ideas clave: Cé6mo aprender y ensefiar competencias, Barcelona, Grao, 2007, p.
31.

5 ZABALZA, Miguel, “Trabajar por competencias: implicaciones para la practica docente.”, Congreso Internacional:
Competencias Profesionales y Practica Docente. Oaxaca: IME; 27 de febrero, 2009, p. n.d.

24



especifico de su generaciéon, es decir, atiende a un contexto histérico socio-

cultural.

Asi, una postura que corresponde con la vision que en esta tesis se tiene es
aquella donde las competencia son entendidas como: las destrezas que se
desarrollan y resultan de la sintesis de conocimientos, aptitudes, actitudes, valores
y rasgos de personalidad para “saber”, “saber hacer”, “saber ser” y el “saber estar”
en un contexto determinado. Entendiendo que el “saber hacer”, no es el aspecto
técnico de un “hacer”, sino que implicar los conocimientos tedrico y practico,
afectividad, compromiso, la cooperaciéon y el cumplimiento, lo cual se expresa en

el desempefio logrado.

Obvio es que el ser competente exige mas que la simple adquisicion de
conocimientos y habilidades, implica la capacidad de utilizar los conocimientos y
habilidades en contextos y situaciones diferentes y con distintas personas, pero
siempre con fundamento en los valores fundamentales de la ética® que se

acompanfe de comprension y reflexion de los proceso implicados.

1.2. El debate sobre las competencias

Discursivamente en el terreno de la educacion el enfoque educativo por
competencias se presenta como una nueva perspectiva que promete mejores
procesos de formacion de los educandos.’® Esto ha creado un imaginario social,

en la que lo nuevo aparece como un elemento que permite superar las

% Aqui hago referencia a lo que Juliana Gonzalez llama eticidad, es decir, a valores fundamentales que a lo largo de la
humanidad de van acumulando; es, como dice textualmente, “...Io universal y constitutivo de las diferentes morales, sean
cuales sean. Lo que es inalterable y base de la creaciéon de diversas tablas de valor es la no-indiferencia misma, la no-
amoralidad, como caracteristica distintiva del hombre y como motor efectivo de la creacion de las morales” GONZALEZ,
Juliana. Etica y libertad, México: FCE/FFL-UNAM; 2001%*"™, p. 27; Al respecto también Vid. ALVAREZ, Arturo. “Hermenéutica
analégica, educacién y virtudes”, en: HERNANDEZ, Gabriela (coord.). Hermenéutica, analogia y filosofia actual, México:
UNAM-FFyL, 2007, pp. 201-210.

% Cfr., DIAZ, Angel. “El enfoque de competencias en la Educacién. ¢Una altemativa o un disfraz de cambio?”, en: Revista Perfiles
Educativos, vol. XXVII, nim. 111, 2006, p. 8.

25



deficiencias de los enfoques anteriores, al hacer que la ensefianza esté vinculada
con los requerimientos que la sociedad plantea a los sujetos para su incorporacion

y al campo laboral. Sin embargo como dice Diaz Barriga:

El discurso de la innovacion aparece como la necesidad de incorporar nuevos
modelos, conceptos o formas de trabajo, solo para justificar eso “que discursivamente
se esta innovando” No se generan tiempos para analizar los resultados de lo que se
ha propuesto, no se busca sedimentar una innovacion para identificar sus aciertos y
limites, sencillamente agotado el momento de una politica global o particular, tiempo
que en general se regula por la permanencia de las autoridades en determinada
funcion, se procede a decretar una nueva perspectiva de innovacion.”’

En esta supuesta innovacion del enfoque por competencias, resultan algunas
preguntas: ;Qué procesos sociales llevan a pensar en una educacion por
competencias?, ¢qué tipo de aprendizajes se requieren? y ;coémo se debe
organizar y dar la ensefianza de competencia? Preguntas que de alguna manera
implican los ambitos de reflexion para comprender los sentidos de esta educacion
por competencias: quién la requiere, como se aprenden y como se ensefian. Ahi,
el concepto de competencias adquiere un significado en funcién de explicar los
sentidos que en él estan implicitos cuando se trata de procesos educativos.

Punto de partida que en el que las competencias son entendidas como: “...un
saber hacer (habilidad) con un saber (conocimiento), asi como la valoracion de las
consecuencias del impacto de ese hacer (valores actitudinales). En otras palabras,
la manifestacion de una competencia revela la puesta en juego de conocimientos,

habilidades, actitudes y valores para el logro de propdsitos en un contexto dado.”®

57 \ja;
Ibid., p. 9.
% SEP. Plan de estudios del 2006. Educacién Basica. Secundaria, México: SEP: 2006b, p. 12.
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1.2.1. En lo social

Para dar respuesta a la primera interrogante ;Qué procesos sociales llevan a
pensar en una educacion por competencias?, he de indicar que la idea de
competencia tiene sus origenes en un momento histérico, que surgen con la
Revolucién Industrial (segunda mitad del siglo XVIII y principios del XIX), en donde
el producto de la explotacion de la fuerza de trabajo para la riquezas proceden de
las colonias de los paises europeos, un proceso de acumulacion que se dio como
consecuencia del comercio y de la produccion de bienes, iniciandose con ello el
capitalismo mercantil, el que rapidamente se fue transformando en capitalismo
industrial; es decir, ya no solo se trataba del comercio sino también de la
produccion en linea, de manufactura. Una transformacion del estilo de trabajo, de
los medios para la produccion y de las exigencias laborales que llevaban a tener
que contar con personas mas eficientes, mas competitivas y mas competentes.
Como consecuencia se dieron cambios en la estructura de la sociedad y, sobre

todo, en los modos de produccion.>®

En esta légica de trabajo: una cosa era tener un numero suficiente de trabajadores
y otra muy distinta tener personas competentes y eficientes. Para ello era crucial
resolver la problematica que se generaba por la falta de mano de obra calificada,

para que la produccién se diera de manera eficaz y sin retraso.

En esta segunda fase de la Revolucion la Industria (de 1880 a 1914) se
implementa nuevos métodos de trabajo con el fin de producir mas en menos
tiempo y por consiguiente acumular mas capital. Un desarrollo que se impulsa con
propuestas como las de Frederick Taylor y Henry Ford, quienes planteaban que
era necesaria una nueva organizacion del trabajo para alcanzar la maxima

eficiencia productiva.

% N.D. “La revolucion industrial en Inglaterra y sus consecuencias para los pobres”, consultado el 05-06-09, en pagina Web:
http://www.eseade.edu.ar/servicios/Libertas/40_3_Hartwell.pdf, pp. 3-9.
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Taylor propone asignar a cada trabajador una tarea determinada, dandole las
instrucciones y las herramientas para realizarla, lo que permitiria cumplir con cierta

1,5 ello

cantidad y calidad de metas: la especializacion del trabajador individua
implicaba que no se deberia de pensar en el trabajo en equipo, ya que para él esto
generaba lentitud en los procesos productivos. Lo que buscaba era estandarizar
las tareas para obtener maxima desempefo y lograr una produccion en serie, sin
demora ni errores. Para ello se hacia necesario elegir a los trabajadores mas
aptos para cada tarea, de tal forma que cada uno realizara lo que le corresponde
de la manera mas eficaz posible, condicion de trabajo que exigia un alta

profesionalizarlos en las tareas.

Por su parte Henry Ford empieza a impulsar la idea de competencia entre los
trabajadores y propone que la eficiencia estaba en la organizaciéon y en la
especializacion de éstos para realizar una tarea, algo que soélo se podia logra
dividiendo el trabajo en éareas especificas y empleando todos los avances
tecnoldgicos que se estaban generando.®’ Condiciones que serian un factor de
gran peso para el crecimiento del capitalismo industrial y para un mundo en donde

los trabajadores deberian de ser cada vez mas competitivos.

Ya para la década de los afios 20 en los Estados Unidos se empieza a manejar la
idea de competencia como organizacion, lo que involucra la administracién de los
procesos productivos y la gestion de los recursos humanos, sobre todo de su

capacitacion para el empleo.??

En el contexto empresarial, aparecen autores como Parsons y Atkinson,

comienzan a gestar este concepto de las competencias. En 1949 Parsons elaboré

% N.D. “Frederick Winslow Taylor”, consultado el 05-06-09, en pagina Web: www.publispain.com/revista/biografia-de-
frederick-taylor.htm

¢ ROBBINS, Stephen. Administracion, México: Pearson Educacion; 2005 **, p. 235.

2 N.D. “Las competencias como principal manifestacién de la interrelacion hombre-trabajo”, consultado el 05-09-06, en
pagina Web: http://www.monografias.com/trabajos16/competencias/competencias.shtml
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un esquema conceptual que le permitié estructurar las situaciones sociales, segun
una serie de variables, una de ellas consistia en valorar a una persona por la
obtencion de resultados concretos en vez de hacerlo por una serie de cualidades
que le son atribuidas de una forma mas o menos arbitraria. En 1958 Atkinson logra
demostrar de forma estadistica la utilidad de dinero como un incentivo concreto
que mejora la produccién siempre que el mismo estuviese vinculado a

resultados.®®

Esta tendencia administrativa y de gestion empresarial se extendié y se mantuvo
en Estados Unidos y Europa hasta finales de los afios 60 y principios de los 70, en
ello tuvo gran participacion el psicologo David McClelland, investigador al que se
atribuye la propuesta de los sistemas basados en las competencias, algo que esta
planteado en su articulo denominado: Verificar la competencia en lugar de la
inteligencia. Un escrito en el que sostiene que los test basados en las aptitudes
académicas y los conocimientos no pueden predecir por si solos el rendimiento de
un sujeto, sus caracteristicas personales, la motivacién, la experiencia y los rasgos
de comportamiento que permitan distinguir a las personas mas competentes de

las que son menos.**

Posteriormente, para los afos 90, Daniel Goleman bajo los supuestos de la gestion
laboral, propone que el trabajo eficaz esta vinculado con las emociones y que para ello
resulta de gran importancia utilizar éstas de manera positiva, orientandolas a realizar un
trabajo personal mas eficaz y con mejores relaciones entre los compafieros. Esto lo

fundamenta en su libro, Inteligencia Emocional.®®

Posteriormente el mismo Goleman realiza un analisis exhaustivo sobre la relacion

del pensamiento y las emociones, lo que acaba denominando como competencias

% SANCHEZ, Marlery “Las competencias desde la perspectiva informacional: apuntes introductorios a nivel terminolégico y
conceptual, escenario e iniciativas”, en: Revista Ci. Inf. Brasilia, vol. 37, nim. 1, p 109. Enero-Abril. 2008.

% N.D. “La introduccion de la gestion por competencias en el banco central Europeo”, consultado el 05-06-09, en pagina
Web: http://www.cemla.org/pdf/rh-vi-european-ch.pdf

 GOLEMAN, Daniel. La inteligencia emocional, Buenos Aires: Vergara, 1998, p.106.
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emocionales, ya que implica cierto grado de dominio de los sentimientos, cualidad
que contrasta agudamente con las aptitudes meramente cognitivas, que pueden
realizar cualquier persona. Lo que él sostiene, es que: “Las personas con
habilidades emocionales bien desarrolladas tienen mas probabilidad de sentirse
satisfechas, de ser eficaces en su vida y de dominar los habitos mentales que

favorecen su propia productividad.”®®

En este momento ya se empieza a hablar de competencias como un producto de
la actividad en la interrelacibn hombre-trabajo en la que juega un papel
determinante la formacion, la integracion de los objetivos, los resultados
esperados, las caracteristicas de la actividad y los valores organizacionales para
un trabajo eficiente. Lo que esta intimamente vinculado con los requisitos
cognitivos, afectivos y fisicos que son necesarios para desempefar con éxito

determinadas funciones.®’

Asi, la globalizaciédn como proceso social, econémico y politico, lleva a que los
paises en desarrollo tomen como una de sus principales premisas el lograr un
crecimiento econdémico y el “pretender erradicar la pobreza”, algo que es visto
como un proceso regulatorio de relaciones econdémicas internacionales de los
paises mas industrializados. Fendmeno que pone en énfasis en el controlar y la
calidad de la produccion, lo cual implica aumentar la productividad y competencia
de los recursos humanos involucrados. Una clara muestra de esto son los debates
acerca de los mecanismos en que las instituciones educativas forman los recursos
humanos y la necesidad de plantear modificaciones en las estructuras de sus

curricula.®®

% Presentacion en Power Point de JERRI, L. “Inteligencia Emocional. Administraciéon de Recursos Humanos”. UNALM,

consultado el 05-06-09, en pagina Web: http://www.slideshare.net/adrysilvav/daniel-goleman-inteligencia-emocional

 N.D. “Las competencias como principal manifestacion de la interrelacion hombre- trabajo”, consultado el 05-09-06, en
agina Web: http://www.monografias.com/trabajos16/competencias/competencias.shtml

® Entiéndase por curriculo todo lo implicado en una propuesta de formacién institucionalizada, es decir: métodos,

contenidos, sistema de ensefianza y evaluacion, etcétera.
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En esta logica de pensamiento y de organizacion social, la UNESCO, la OCDE, el
Banco Mundial y el Banco Interamericano de Desarrollo, empiezan a identificar a
la educaciéon como el principal instrumento social para el desarrollo de los paises
en “crecimiento”, en su economia, en su productividad. La educacién en general
aparece como uno de los bienes sociales mas preciados y el medio mas potente
para alcanzar el bienestar individual y colectivo.®®

Asi, segun Barrantes la nocién de competencia en educacion
» 70

...adquiere su
presencia en virtud del modelo de desarrollo... Lo que lleva a que las
competencias se presenten, hoy dia, como el dispositivo base para poder
participar de la dinamica del sistema mundial. Llevando a decir que las
competencias son para nuestro tiempo el nuevo codigo de nuestra modernidad,
esto es, el conjunto de destrezas y conocimientos necesarios para participar en la
vida publica y desenvolverse productivamente en la sociedad.”” De ahi que la
globalizacion trajo consigo una idea de educacion permeada por las cuestiones de
orden empresarial, con una intencion clara por ser: competente, habil, eficiencia, lo
que se vio acompanado de una gestidbn responsable, evaluacion de calidad vy,
sobre todo, de una evaluacion por competencias. Pues de lo que se trata es de
universalizar y globalizar las formas de vida, las demandas de una sociedad, la
cual debe articular con sus sistemas educativos, que también pasan a ser un
producto de consumo, cuya finalidad seria que los estudiantes obtengan una
formacioén acorde con los requerimientos sociales y globalizados, para contar con

personas mas eficaces en el sector productivo.’?

Este sistema de formacién por competencias, hoy dia se ve reflejado en nuestro

sistema de Educacion Basica, en los la estructura de los planes y programas de

% BRUNNER, José. “Globalizacion y el futuro de la educacién: tendencias, desafios, estrategias”, consultado el 15-06-09,
en pagina Web: http://www.schwartzman.org.br/simon/delphi/pdf/brunner.pdf

® TORRES, Edgar et al. El concepto de competencia. Una mirada interdisciplinar, Bogota: Sociedad Colombiana de
Pedagogia, 2001, p. 127.

" Ibid., p. 140.

2 VICTORINO, Liberio y MEDINA, Guadalupe. “Educacion basada en competencias y el proyecto Tuning”, Europa y
Latinoamérica, consultado el 05-06-09, en pagina Web: http://www.observatorio.org/colaboraciones/2007/TuningEuropayAL-
LiberoVictorionoRamirez%20110ct07.pdf
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estudio, en las formas de ensefanza y evaluacion, en la capacitacion y formacion

de los docentes, en todo lo implicado en este nivel educativa.

En efecto, en el enfoque por competencias los saberes se ha definido como algo
que se van construyendo a lo largo de la vida y en contextos especificos. Sin
embargo, este tecnicismo, como Chomsky lo denomina,” implica segiin él una
clase de conocimiento que no se realiza directamente ni de manera simple en el
comportamiento ni en la memorizacion. No hay manera de saber si alguien es
competente, es algo que se va construyendo a lo largo de la vida mediante lo que
se estudia, en lo que nos desempefiamos y en funcion de las situaciones

problematicas que dia a dia enfrentamos.

Claro esta que los procesos que dieron origen a la idea de una formacion en
competencia esta presente desde tiempo atras pero desde una vision diferente:
como trabajo eficaz y productividad. Se trata de un proceso largo y complicado
que en la actualidad nos lleva a pensar que todo gira en torno a las competencias:
una gestidbn por competencias, una educacion por competencias, un sujeto
competente, certificacion de competencias, capacitacion por competencias,
carpeta de competencias, validacidon de competencias, perfiles de competencia,

evaluacion de competencias, etcétera; la penetracion sin limite.

1.2.2. En el proceso de ensefianza

Para continuar con las interrogantes que se plantean sobre las competencias, se
puede preguntar: ;jcOmo se debe de ensefiar una competencia? Se trata de
reflexionar las condiciones en que se lleva a cabo el proceso pedagogico, es decir,
el como desarrollar la ensefianza de las competencias, lo que implica una

didactica en la que se puedan definir estrategias y recursos para que el alumno

® CHOMSKY, Noham. EI lenguaje y el entendimiento, Barcelona: Seix Barral; 1980, p. 22.
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internalice y aplique las competencias (sus conocimientos, habilidades, valores y

actitudes), sobre todo a través de un trabajo colaborativo con sus comparieros.”™

Reflexion que implica aclarar qué se debe entender por pedagogia, por didactica y
cdmo es que se relacionan. En el caso de la pedagogia, trata de una palabra que
deriva del griego y se integra por paiddés nifio y agogia conducir, lo que
etimolégicamente equivale a la conducir al nifio, funcién que originalmente le era
asignada a los esclavos, y que ellos tenian la responsabilidad de cuidar y
acompanar a los nifos a la escuela; para los siglos XVII y XVIII la pedagogia
mantenia el mismo sentido con los hijos de familias acomodadas. “Actualmente el
concepto de pedagogia es mas amplio porque incluye el estudio tedrico y la
regulacion practica del proceso educativo, es decir el estudio de los contenidos de
la teoria y practica de la educacion.”” Hoy dia, con el desarrollo de la ciencia y la
practica educativa, la pedagogia debe ser concebida como ciencia y arte a la vez,
como ciencia ya que integra un corpus teorico que le da fundamento a la manera
como se piensa la ensefianza y como arte pues se integra por una serie de
estrategias para organizar esa ensefanza y una serie de recursos que apoyan esa
ensefianza.’”® Es decir, como ciencia, refiere al estudio del orden en que se han de
comunicar los conocimientos y como arte al conjuntar recursos y procederes que

emplean los educadores al buscar transmitir los conocimientos a los educandos.””

La historia de la pedagogia no depende de un solo factor o de una orientacién
especifica, esta integrada a multiples factores y a un sin numero de caracteristicas

que la determinan. Asi, como indica Acevedo, la pedagogia responde a:

...la situaciéon general histérica de cada pueblo y de cada época; el caracter de la
cultura, segun se manifiestan algunas tendencias espirituales: politica o la religion; el
derecho a la filosofia, la ciencia y la tecnologia; la estructura social, segun las clases

7 ZABALA, Antoni y ARNUA, Laia. Op. Cit., 2007, p. 7.

> SAAVEDRA, Manuel. Diccionario de pedagogia, México: Pax; 2001; p. 115.

® ALVAREZ, Arturo. “Teoria y Practica Pedagodgica.” En educ@upn.com, Revista Universitaria, México: UPN/UA/AAS5,
num. 2, vol. 1, Diciembre de 2009, p. 43.

" HOSTOS, Eugenio et al. Ciencias de la Pedagogia. Nociones e historia, Republica Dominicana: Universidad de Puerto
Rico; 1991, pp. 57-58.
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sociales y las relaciones sociales de produccion; la orientacién politica, la clase de
gobierno; la vida econdémica, el tipo de produccion; los fines de la educacion, que
estan en reIaC|on con la concepcion del mundo, del hombre, la naturales y la
sociedad.”

De ahi que la idea de pedagogia se ha ido modificando al experimentar cambios
en funcidén de los procesos sociales que se viven. Por ello, en cierta forma, aqui
resulta ocioso hacer una cronologia de su historia y, por lo mismo, el identificar a
los grandes pedagogos de cada época; pues mas bien es importante entender que
la pedagogia ha evolucionado en una cadena de hechos y teorias ligadas entre si.
Lo que llevan a que hoy en dia se le entienda como: “Disciplina multidisciplinaria
que se encarga de estudiar y analizar los fendmenos educativos y brindar
soluciones de forma sistematica e intencional, con la finalidad de apoyar a la
educaciéon en todos sus aspectos para el perfeccionamiento del ser humano. Es
una actividad humana sistematica, que orienta las acciones educativas y de
formacion, en donde se plantean los principios, métodos, practicas, maneras de
pensar y modelos, los cuales son sus elementos constitutivos. Es una aplicacién

constante en los procesos de enseﬁanza-aprendizaje.”79

De hecho, se puede decir que la pedagogia como arte implica la didactica, palabra
griega que proviene de didastékene, que es una combinacion de los vocablos
didas "ensenar" y tekne "arte”. De ahi que segun la Real Academia Espafiola la
didactica es el arte de ensefiar.® Comenio en su Didactica Magna la definié como
el artificio universal para ensefar todas las cosas a todo, con rapidez, alegria y
eficacia; y para el siglo XIX Herbart limita el concepto al denominarlo como el
conjunto de los medio educativos e instructivos.®! Asi, la didactica tiene como
objeto las condiciones en que se desarrolla la ensefianza, y tiene como marco de

referencia un enfoque pedagdgico. Esto hace que la didactica sea un elemento

ACEVEDO Jairo. Historia de la Educacion y la Pedagogia. Colombia: Universidad de Antioquia; 1984, p. 24.
N. D. “Concepto. Etimologia de la palabra pedagogia’, consultado el 30-08-09, en pagina Web:
http /lwww.pedagogia.com.mx/concepto/
& DiAZ, Francisco. Didactica y curriculo: un enfoque constructivista. Espafia: Humanidades; 2002, pp. 31-32.
8 MALLART, Juan. “Didactica: Concepto, objeto y finalidades”, consultado el 30-08-09, en pagina Web:
http://www.xtec.es/~tperulle/act0696/notesUned/temal.pdf
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fundamental para el poder desarrollar una pedagogia por competencias, pues al
ser la parte operativa nos ubica en utilizar estrategias y recursos® que hemos de
emplear en la ensefanza. La relacion que existe entre la pedagogia y la didactica,
es que las dos se ligan a tener el mismo objeto de estudio (la ensefianza). Para la
didactica es importante la pedagogia, ya que ésta se constituye en el gran
referente tedrico, que la didactica explora, comprende y prescribe en el acto
mismo de la ensefianza. Por ello, la pedagogia y la didactica son solidarias y a su

vez independientes.®

Es asi que la didactica nos proporciona algunas acciones que tienden a involucrar
la forma de una ensefianza, utilizando recursos que permitan a los estudiantes el
cumplimiento de los objetos requeridos para: la solucion de problemas, el ejercicio
del pensamiento critico, discriminacion, etcétera; lo que lleva a que la didactica se
centre en las relaciones del profesor con el alumno a todo nivel, siendo entonces
que esta relacidon se va a dar por medio de las estrategias didacticas, que orientan
la forma de como se deben desarrollar la ensefianza, los pasos que hay que dar.
Algo fundamental en la ensefianza en general y en especifico en las ciencias
(sobre todo en la ensefianza de la quimica), es desarrollar proyectos educativos
de investigacion, los que, de acuerdo con los actuales planes y programas de
estudio de educacidén secundaria implica: “...que los alumnos, a partir de su
curiosidad, interés y cultura, integren sus conocimientos, habilidades y actitudes
avancen en el desarrollo de su autonomia y den sentido social y personal al

conocimiento cientifico.”®*

# Entendiendo por estrategia didactica a un procedimiento organizado y orientado alcanzar los objetivos de aprendizajes, lo
que por lo regular se da apoyado por una o mas técnica (como hacer) de ensefianza. Es por tanto una planificacién
aplicable a un conjunto de acciones. Por otra parte se entiende como recurso didactico es todo aquel medio material
(proyector, libro, texto, video,...) o conceptual (ejemplo, simulacion...) que se utiliza como apoyo a la ensefianza, con la
finalidad de facilitar o estimular el aprendizaje.

8 Cfr., ZAMBRANO, Armando. “Las ciencias de la educacion y didactica: hermenéutica de una relacion culturalmente
especifica”, en Revista EDUCARE, noviembre-diciembre de 2006, num. 35, vol. 10, pp. 593-599.

8 SEP. Programa de estudio Ciencias. México: SEP; 2006c, p. 13. Es conveniente indicar que se hace énfasis en las
ciencias y sobre todo en la quimica dado que la tesis versa sobre esa tematica.
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En este sentido el proyecto educativo de investigacion es una estrategia didactica
que sirve para organizar el trabajo escolar favoreciendo la aplicacion integrada de
los aprendizajes. Para que esto se dé, de acuerdo con la idea que se tiene en la
propuesta programatica de la educacion secundaria, es necesario que los
estudiantes participen en la planeacion, disefio, indagacion y seguimiento de todas

las actividades implicadas para lograr un producto final.®

Una de sus ventajas es
que permite reconocer y aprovechar los conocimientos, las experiencias y los
intereses de los estudiantes, a la vez que ofrece oportunidades para preguntarse
acerca del mundo en que viven, ademas de reflexionar sobre su realidad. Los
fines y propdsitos del trabajo por proyectos de investigacion se orientan a que los
alumnos encuentren espacios flexibles de accion que respondan a sus
inquietudes, estableciendo sus propias reglas para organizar el trabajo en equipo,
participando en la conduccién de sus procesos de aprendizaje, disefiando

procedimientos de trabajo activo y participativo.

En el trabajo por proyectos educativos de investigacion, los estudiantes deben ser
protagonistas activos que manifiestan su curiosidad y creatividad en el desarrollo
de sus propias propuestas. En este pueden plantear cuestiones de diversa indole
a nivel personal o social que responden a sus preguntas, necesidades y su propia
accién social, fortaleciendo sus habilidades y actitudes. Claro ejemplo de ello es
en el libro de texto Ciencia de la editorial Oxford, en donde al final de cada bloque
se trabaja con un proyecto educativo de investigacion, en donde de acuerdo a la
tematica establecida en el programa de estudio se implica como parte del trabajo y
de los productos que los alumnos deben entregar. Ademas se propone realizar
proyectos ciudadanos que contribuyen a valorar de manera critica las relaciones
entre la ciencia y la sociedad y proyectos tecnologicos que estimulan la creatividad
en el disefio y construccion de objetos que les permitan incrementar el dominio

practico de los materiales y herramientas tecnoldgicas.

% Ibid., p. 13.
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En ellos se destacan para el trabajo de investigaciéon el manejo de diversas
fuentes de informacion, el manejo de sus conocimientos, el trabajo colaborativo, la
capacidad de dialogo, la libertad, la tolerancia y el juicio critico; la cooperacion y el
respeto que se ven reflejados en una mejor convivencia; la toma de decisiones;
aspectos que se ven fortalecidos en el trascurso del trabajo y en el desarrollo del

proyecto.

Se puede decir que el trabajo por proyectos de investigacion generalmente tiene
tres etapas: La primera fase es la planeacion, donde se especifica el asunto (el
qué), el proposito (el para qué), las actividades por desarrollar (el como) y los
recursos necesarios (el con qué). La segunda fase es la del desarrollo o ejecucion,
en donde se pone en practica el proyecto y los alumnos realizan las acciones y el
seguimiento del proceso, estableciendo una organizacién del equipo para llevar a
cabo las tareas. La tercera fase es la de comunicacién, donde los alumnos
presentan lo logrado con su proyecto (producto o productos), lo que hace
pensando en destinatarios determinados, que incluso pueden trascender el ambito
del aula.®®  Generalmente, los proyectos de investigacion en Educacion
Secundaria involucran la elaboracion de diversos productos finales para su
presentacion en forma de: portafolio, Power Point, sintesis de debate, periddico
mural, reporte final por escrito, productos que por lo regular pasan a ser la rubrica
que los profesores toman para la evaluacion. De hecho como se indica en los plan

y programa de estudio de la educaciéon secundaria “...para evaluar se puede
utilizar diversos instrumentos y recursos que aporten informacion cualitativa y
cuantitativa relevante en relacion con los avances y logros en el aprendizaje de los

alumnos.”®’

En el trabajo por proyectos se puede implicar el abordaje de distintos temas y en

funcién de la especificidad de cada una de las asignaturas del plan de estudios.

% YUNI, José. Técnicas para investigar y formular proyectos de investigacion, Argentina: Brujas, 2006, p. 49.
8 SEP. Op. Cit., 2006c; p. 27.
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En este sentido, los proyectos de investigacion son una via para desarrollar temas
transversales, ya que independientemente de que sea para una asignatura, en
eéstos se pueden y deben utilizar competencias de otras disciplinas, lo que
posibilita integrar y relacionar.® Ademas de involucrar aspectos econdmicos,
afectivos y culturales, no soélo para ver su funcionalidad tematica, sino también
para pensar en cuanto dinero se tiene para desarrollo del proyecto; asi como sus

emociones, sus valores, creencias, que son las que se movilizan en el alumno.

La idea de llevar a cabo proyectos en la escuela surgen alrededor de 1896 cuando
el filésofo, pedagogo y psicolégico John Dewey desarrollé una filosofia en la que
afirmaba la unidad entre la teoria y la practica. Su pensamiento se basaba en el

principio “...la democracia es libertad, por lo que decidié parte de su vida a
elaborar una argumentacion filoséfica para fundamentar esta conviccion.”®® Este
compromiso fue el nucleo del programa de estudios de la Escuela Progresista de
John Dewey y en el que figuraba lo que él dominaba “ocupacion” en donde se
buscaba: “...un modo de actividad por parte del estudiante, que reproduce un tipo
de trabajo realizado en la vida social o es paralelo a él.”*° Desde su visién los
alumnos, divididos en once grupos de edad, desde los 4 a los 13 afios llevaban a
cabo diversos proyectos centrados en distintas profesiones histéricas o

contemporaneas.

Dichas actividades tenian un sentido “ocupacionales” encaminado: por una parte,
al estudio cientifico de los materiales y procesos que requeria su realizacion y, por
la otra, impulsar una légica de integracion a la sociedad. El interés tematico por las
“ocupaciones” proporciond no sélo la ocasion para una formacion manual y una
investigacion historica, sino también para un trabajo en donde involucraba a las

matematicas, geologia, fisica, biologia, quimica, artes, musica e idiomas. Como el

®SEP. “Orientaciones didacticas para el mejor aprovechamiento de los programas de estudio”, en: SEP. Op. Cit., 2006a,

.37.
b FRADE, Laura. Op. Cit., 2008, p.226.

% Consultada el 30-08-09, en pagina Web: http://mx.globedia.com/john-dewey-influencia-educacion DEWEY
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establece: “...el nifio va a la escuela para hacer cosas: cocinar, coser, trabajar la
madera y fabricar herramientas mediante actos de construccion sencillos; y en
este contexto y como consecuencia de esos actos se articulan los estudios:

lectura, escritura, calculo, etc.”’

Un trabajo, muy interactivo, en las que el estudiante construira su propio
aprendizaje y desempefio por en varias disciplinas. Logrando este aprendizaje por
medio de proyectos para la solucion de problemas que se le presentaban en su
vida. Teniendo la necesidad de comprobar el pensamiento por medio de la accion,
si se quiere que éste se convierta en conocimiento.®? Se trata del conjunto de
accion que se convierte en una fuente de aprendizaje consigo mismo, con los
otros y con el ambiente. Un claro antecedente que no se menciona en los textos
donde se habla de educacién por competencias, pero que tiene un alto grado de

similitud.

Ademas, en relacidon con al proyecto educativo de investigacion que realizan los
estudiantes en una formacion por competencias, se involucra otra estrategia
didactica que sustentan la forma como se deben desarrollar la ensefanza de la
ciencia (sobre todo de la quimica) en la Educacién Secundaria, un proceder que
se desarrolla a través del trabajo colaborativo y que se constituye en parte de la
estructura basica de organizacion de este enfoque educativo, ya que éste permite
un maximo de interaccion entre los alumnos. Interaccién que surge como fruto del
trabajo de cada uno de los participantes en la adquisicibn de un nuevo
aprendizaje. La colaboracion implica la interaccién entre dos 0 mas personas para
producir conocimiento nuevo, basandose en la responsabilidad por las acciones
individuales en un ambiente de respeto por los aportes de todos y un fuerte
compromiso con el objetivo comun. La actividad vivencial del grupo debe permitir a

cada miembro de éste el desarrollo y potencializacion de sus habilidades

' TRILLA Jaime et al. El legado pedagdgico del siglo XX para la escuela del siglo XXI, Espafia: GRAO; 2001, p. 17.
2 FRADE, Laura. Op. Cit., 2008, pp. 226-227.
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personales; de igual forma da la posibilidad de crecimiento del grupo, a lo que se
suma la obtencién de habilidades grupales como: la escucha, la participacion, el
liderazgo, la coordinacién de actividades, el seguimiento y la evaluacion del
proceso de aprendizaje.®® Como marco organizacional, se presenta un conjunto de
estrategias que maximicen los resultados y minimizar la pérdida de tiempo e

informacion en beneficio de los objetivos organizacionales®

De hecho la idea de trabajo colaborativo surge con Celestin Freinet, pedagogo
francés, que inicia su carrera en 1921, con el trabajo de en el aula colaborativo
entre el maestro-alumno y alumno-alumno y entre los maestros mismos. Con la
finalidad de compartir experiencias y dialogar, poniendo en comun los problemas y
las posibles soluciones, siempre con el objetivo de mejorar las condiciones de la
escuela popular. Su mayor contribucion pedagdgica la constituyd su vision del
nino, del trabajo y de la sociedad como elementos indisociables vy
complementarios en el contexto educativo: "El trabajo intelectual, decia Freinet, es

completamente equiparable al trabajo practico y manual."®®

Asi la organizacion del aula ha de contemplar la participacidon de los alumnos en la
formacion de sus conocimientos. La construccién practica de ese ambiente
educativo se realiza por medio de técnicas que se caracterizan por potenciar el
trabajo de clase sobre la base de la libre expresion de los nifios en un marco de
colaboracion. Freinet propone una pedagogia en el que los alumnos se convierten
en participantes colaborativos en una comunidad de aprendizaje que existe dentro
de un contexto social, y asumen la responsabilidad de su propio aprendizaje. Se

trata de un trabajar colaborativo, lo que “...no significa forzcosamente que cada

% ARTEAGA, Frank. “Aprendizaje Colaborativo: un reto para la educacion contemporanea”, consultado el 06-09-09, en
Eagina Web: http://www.monografias.com/trabajos34/aprendizaje-colaborativo/aprendizaje-colaborativo.shtml

“ Consultada el 09-06-09, en pagina Web: http://es.wikipedia.org/wiki/Trabajo_colaborativo

% N.D. “Pensamiento e ideas pedagdgicas de Célestin Freinet’,  consultado el 12-06-09, en pagina Web:
dialnet.unirioja.es/servlet/fichero_articulo?codigo=2717951&orden=0
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miembro haga el mismo trabajo. Por el contrario tiene que conservar su

personalidad al maximo, pero al servicio de una comunidad.”®

Por ultimo en un proyecto de investigacion se puede involucrar la experimentacion,
un proceso destinado a explicar fenomenos, establecer relaciones entre los
hechos y enunciar leyes que explican los fendmenos por medio de una serie de
pasos que se incluye la observacidén de fendmenos naturales o sociales, la
elaboracién de preguntas que buscan indagar mas sobre el mismo, la busqueda
de respuestas mediante la elaboracién de hipotesis y su comprobacién con

actividades que demuestran o no lo establecido en las mismas.®’

La experimentacion reside en el aprendizaje debe centrarse en torno a una serie
de situaciones de resolucién de problemas, en las cuales los sujetos intervienen
activamente. Algunas acciones que se realizan en descubrimientos cientificos son:
permite que la persona descubran por si mismos soluciones para los problemas
en los que se estan trabajando, selecciona y clasifica partiendo de las
observaciones y aceptacion o rechazo de las hipotesis establecidas al inicio de
esa investigacion.®®También son llamados procedimientos practicos ya que
implican el manejo de instrumentos de medicidn y el uso de técnicas de laboratorio

o de campo.*

En el proceso de la enseianza el protagonista es el docentes en el cual involucra
una formacion continua y de poder desarrollar competencias en sus educandos.
Para Perrenoud todo docente debe tener, como minimo, diez competencias para
la ensefianza, las cuales son: Organizar y animar situaciones considerando
trabajar a partir de los errores y obstaculos que se dan en el aprendizaje;

Gestionar la progresion de los aprendizajes haciendo concebir y hacer frente a

% FREINET, Celestin. Las invariantes pedagdgicas, Espafia: Morata; 1996.p.250

” FRADE, Laura. Op. Cit., 2008, p. 228.

% QUESADA, Jeannette. Didactica de las ciencias experimentales, Costa Rica: EUNED; 2004, p. 78.
% CAAMARO, Aureli y JIMENEZ, Pilar (coord.). Ensefiar Ciencias, Barcelona: Grao; 2003, p. 99.
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situaciones problemas ajustadas al nivel y las posibilidades de los alumnos;
Elaborar y hacer evolucionar dispositivos de diferenciacion haciendo frente a la
heterogeneidad en los mismo grupo-clase, practicar un apoyo integrado, trabajar
con alumnos con dificultades; Implicar a los alumnos en su aprendizaje y en su
trabajo favoreciendo la definicion de un proyecto personal del alumno; Trabajar en
equipo fomentando y renovando un equipo pedagdgico; Participar en gestion de la
escuela coordinar, fomentar una escuela con todos los componentes; informar e
implicar a los padres favoreciendo reuniones informativas y de debate; Utiliza
nuevas tecnologias potencializando los materiales didacticos de programas de la
ensenanza e instrumentos multimedia; Afrontar los deberes y los dilemas éticos de
la profesion previniendo la violencia, luchando contra los prejuicios vy
discriminaciones, participando en la creacibn de reglas de vida comun,
desarrollando el sentido de la responsabilidad, la solidaridad, el sentimiento de
justicia y por ultimo Organizar la propia formaciéon continua en saber explicar sus
practica educativa, estableciendo control de competencias y un programa de

formacion continua.'®

Ello implica que ensefiar una competencia debe de estar enfocada principalmente
en una movilizacion o accion de enfrentarse a una situacion real o una
interrogante que se trabaje de una forma integradora en la construccién de su
conocimiento, es decir que intervengan no solo un tipo de aprendizaje cognitivo,
disciplina, persona, etcétera, sino el conjunto de este para su ensefianza. Tener
en cuenta que las estrategias didacticas no son las mismas para espafiol que para
ciencias (en especial la quimica), depende del area de estudio a enfocarse la
competencia. Las estrategias didacticas posibilitan a demostrar sus capacidades

en cualquier momento, escuela, casa, trabajo, companieros.

% PERRENOUD, Philippe. Diez nuevas competencias para ensefiar, Espafa: Grao; 2005, pp. 15-16.
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“La finalidad mas importante de todo proceso de ensenanza es promover que el
alumnado sea mas autonomo posible aprendiendo, es decir, siendo capaz de

reconocer sus errores y encontrando caminos para superarlos.”'""

1.2.3. En el proceso de aprendizaje

Ahora bien derivado de esos procesos sociales lo que ahora nos podemos
preguntar es: ¢;qué tipo de aprendizaje se implican en una formacion por
competencias?, una pregunta que no tiene una unica respuesta, pues no hay un
unico enfoque tedrico que explique cdmo se logra el aprendizaje de las
competencia, sobre todo si reconocemos que cada persona aprende de manera
distinta a las demas, utilizando diferentes estrategias y teniendo distintos
requerimientos. Incluso los aprendizajes que se logra se da con mayor o menor
eficacia, aunque se tengan las mismas motivaciones, el mismo nivel de
instrucciéon. Pues hablar de competencias implica reconocer que no todos tenemos
los mismos intereses ni las mismas capacidades, a pesar de que se tenga la
misma edad, estemos estudiando lo mismo, estemos en la misma escuela,
tengamos el mismo nivel socioeconémico. El potencial cognitivo que nos
caracteriza es diferencial, algo que se tienen que considerar para reflexionar la
forma en que los estudiantes estructuran en su pensamiento los contenidos, la
manera como los adquieren y utilizan, considerando el tipo de informacion, el tipo
de problema que con ellos tiene que resolver, una gama de situaciones y

posibilidades que amplia la diversidad ya antes indicada.

Por ello, hay que tener presente que no todos aprendemos de la misma manera ni
tenemos el mismo potencial, ademas de que hoy dia es imposible que alguien

aprenda todos los conocimientos que hay y que se estan generando. En la

"' SANMARTI, Neus. “Evaluar competencias. Pero ¢icomo ensefarlas?”, consultado el 06-07-09, en pagina Web:
http://www.slideshare.net/BO3TIC/cmo-ensear-competencias-presentation
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sociedad de la informaciéon'®  conocer todo el conocimiento generado es
imposible, el potencial cognitivo de los sujetos es finito.'®® Tal diferencial implica
que el aprendizaje de una competencia nada tiene que ver con lo innato ni con lo
predeterminado, los sujetos no nacemos ni dependen exclusivamente de su
desarrollo biolégico, de un proceso puramente evolutivo como parece ser que lo

t,104

propone Piage pues mas bien, como plantea Vigotsky depende de dos

dimensiones: filogenética y ontogenética, pues:

En éste se explican la misma condicion de existencia, la interaccién entre los dos
dominios del mundo que cada hombre vive: primeramente el filogenético, en el cual se
implican los procesos que han llevado a la constitucion de nuestra especie -involucrando
en ello, tanto lo biolégico como lo histérico -social-; secundariamente el ontogénetico, el
cual se da en el mismo desarrollo de las personas, en el potencial natural que éste tiene
-su a priori- y en las posibilidades que su cultura le brinda -su a posteriori-. Bipolaridad
que lleva a entender que en el limite de la transformacién de la naturaleza por parte del
hombre, también se da la transformacion de la especie, del organismo del hombre y de
su mismo pensamiento.'®

En realidad Piaget subestimo los alcances del desarrollo de los nifios, ya que a
menudo no acerté sobre el momento en que puede esperarse que los individuos
dominen un concepto o entren en una etapa de desarrollo particular. Asi como no
distinguid competencia de desempefo, ya que mas bien estaba interesado en
identificar los fundamentos epistemoldgicos que subyacentes en la cognicion y
que presumiblemente determina la forma en que desempefa los nifios en diversas
tareas cognoscitivas. Tendia a suponer que si un nifio fallaba carecia de los

6

conceptos subyacentes o estructuras de pensamiento.'® Sin embargo, en la

actualidad las etapas que él proponia ya no existen como tales y el desarrollo de

192 “Fase de desarrollo social caracterizada por la capacidad de sus miembros (ciudadanos, empresas y Administracion

publica) para obtener y compartir cualquier informacion, instantaneamente, desde cualquier lugar y en forma que se
prefiera.” Una sociedad en donde se encuentra bombardeada de informacion y ha pasado a ser un bien de consumo.
Consultada el 28-06-09, en pagina Web:
http://info.telefonica.es/sociedaddelainformacion/pdf/informes/europa_2002/partel_4.pdf

%' WOOLFOLK Anita. Psicologia educativa, México: Prentice-Hall, 1996, p. 200.

1% Cfr. PIAGET, Jean. Seis estudios de psicologia, Espaiia: Labor, 1991.

% ALVAREZ, Arturo. “Las categoria base del enfoque socio-histérico”, mecanograma, 2009, p. 5. Al respecto Vygotski
dice: “El dominio de la naturaleza y el de la conducta estdn sumamente relacionados, puesto que la alteracion de la
naturaleza por parte del hombre altera, a su vez, la propia naturaleza del hombre. En filogénesis podemos construir dicho
vinculo mediante evidencias documentales convincentes, aunque fragmentarias, mientras que en ontogénesis podemos
trazar el citado vinculo experimentalmente.” VYGOTSKI, Lev. El desarrollo de los procesos psicolégicos superiores,
Barcelona: Critica; col. Biblioteca de Bolsillo, nim. 27, 2003%°*, p. 91.

'% SHAFFER, David. Psicologia del desarrollo. Infancia y Adolescencia, México: International Thomson; 2000, p. 257.
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procesos cognitivos no son tan especificos y precisos, ya que mas bien atienden a
diversos factores (sociales y culturales) o hasta motivacionales por los cuales el
desempefo cognoscitivo de una persona no es igual que el de los demas, ya que
puede manejar operaciones mentales antes o nunca llegar al estado, es decir
puede desenvolver ciertas habilidades de manera muy elevadas y otras muy

limitadas.

Por otro lado, hay que reconocer como lo plantea Howard Gardner que es absurdo
y limitado pensar que sélo existe una inteligencia unidimensional, pues mas bien
habria que entender que es mas util plantear como supuesto que éstas son

multiples.'’

Ya que las personas comprenden de multiples formas para
manifestar su intelecto y dar la oportunidad de aprender y desarrollar sus propias
potencialidades a las cuales llama inteligencias multiples; que él entiende como:
“(Un conjunto de...) habilidades necesarias para poder resolver problemas o para
elaborar productos que son de importancia en un contexto cultural o en una

comunidad determinada.”'®

Al definir la inteligencia como una capacidad,
Gardner las ubica como algo que se puede desarrollar y que responde a una

condicion cultural.

Planteando desde una postura que las competencias son una manifestacion
cognitiva que se integra por diferentes inteligencias segun sea el caso y
dependiendo de las capacidades individuales de cada persona. Ademas de que
las inteligencias son las capacidades de ordenar el pensamiento y coordinarlo con
las acciones y situaciones que se enfrentan. Proponiendo que las personas con
sus inteligencias estan en condicién de resolver problemas y crear productos o

resultados que sean valorados en la cultura. '

12; GARDNER, Howard. Inteligencias multiples: La teoria en la practica, Barcelona: Paidés; 1995, pp. 185-186
Ibid., p. 37.
' bid., p. 248.
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Howard Gardner enfatiza el hecho de que todas las inteligencias deberian ser
igualmente importantes. El problema es que nuestro sistema escolar no las trata
por igual ya que pensamos que los alumnos tienes que resolver un problema solo
con una de sus inteligencias, sin embargo, se debe de entender que éste puede
ser resuelto de manera multifactorial segun sea el problema y en funcién de las

capacidades cognitivas de cada sujeto.

Con base en esta reflexion, Howard Gardner en 1983, propuso siete tipos de
inteligencias: linguistica, l6gico-matematicas, musical, espacial, cinético-corporal,
espacial, interpersonal, intrapersonal, las que se pueden poner en practica por
separado, en conjunto o de manera parcial. De ahi que para Howard Gardner es
evidente que, existen diferentes tipos estilos cognitivos en funcion del tipo de
inteligencia que se trate, o que implica que en la educacién se deberia pensar en
diferentes estilos de ensefanza. Es absurdo pensar que todos nuestros alumnos
aprendan de la misma manera,''® de ahi que se pueda preguntar por qué muchos
alumnos que no destacan en el dominio de las inteligencias académicas
tradicionales, puede llegar a ser brillantes en sistemas que implica un proceso de
formacion diferente o en funcién del nivel educativo en el cual se encuentren. Los
estilos de aprendizaje pueden cambiar y conforme los estudiantes avanzan en
este proceso, descubren mejores formas o modos de ser competente en funcion
del tipo de actividad o conocimiento que se implique. Los seres humanos, segun
Gardner, disponen de un repertorio de capacidades cognitivas independientes y
no una unica capacidad global o unitaria que se puede aplicar a un unico ambito o

" Por ello, Howard Gardner plantea que entre las

dominio de problemas.
inteligencias se dan relaciones, que apoyan la generacién de otros aprendizajes y
el desarrollo de la creatividad. Esto, tiene que ver con la formacion de

competencias, pues al final de los estudios profesionales una persona no es

o N. D. “Inteligencias multiples”, consultado el 06-06-09, en pagina Web:
http://www.monografias.com/trabajos12/intmult/intmult.shtml

" CALVO, Dora. “Las inteligencias multiples de los alumnos de la especialidad de Educaciéon Secundaria”, consultado el
06-06-09, en pagina Web: http://lwww.monografias.com/trabajos71/inteligencias-multiples-alumnos-educacion-
secundaria/inteligencias-multiples-alumnos-educacion-secundaria2.shtml
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competente porque repita de memoria lo que aprendid, sino porque su
multidimensionalidad formativa lo lleva a poder recuperar todo lo aprendido, para
poder desarrollar una forma de actuar acorde con lo que se requiere en su
profesién; es decir, podra implicar un “saber”, un “saber hacer”, un “saber ser” y un
“saber estar”, tal y como lo plantean Villa y Ruiz Corbella al definir la competencia
como “...la integracion entre el saber, el saber hacer, el saber estar y el sabe ser,

” 112

tal como se sefala en el Informe Delors. los cuatro principios basicos de una

formacion por competencias.

Ademas, hay que entender que el reconocimiento del desempefio tiene que ver
con la manera como éste es entendido: puede haber un profesor rigido, intolerante
y coercitivo que tenga a su grupo perfectamente callado y sin que se muevan, lo
llevaria a que un supervisor cadré (cuadrado) lo valore como un buen docente con
buen “manejo”; y por el contrario haber un docente flexible, abierto y afectuoso
que permita la comunicacion en clase, lo que pudiera lleva a que el mismo
inspector lo valore como un mal profesor y sin “manejo” de grupo. Claro ejemplo

de esto es lo que a mi me pasa en mi escuela.'™

Gardner agrega a las siete inteligencias que inicialmente habia delimitado, una
octava a la que denominé inteligencia naturalista,’’* que segun él implica el
desarrollo de habilidades para observar, identificar y clasificar a los miembros de
un grupo o especie. Y es que para €l el campo de observacion de las personas es
el mundo natural que puede ser identifico, descrito y clasificado pero no en una
unica disciplina, si no una condicion propia del conocimiento disciplinario y en
particular en la quimica que es una disciplina cientifica que basicamente se
desarrolla con la observacion y experimentacion. Es aquella inteligencia en la que
se observan los fenbmenos para ser analizados, con la finalidad de establecer

‘leyes” que permitan explicarlos y conocer que les suceden bajo ciertas

n2 Apud PEIRO, Salvador. Nuevos desafios de la educacion, San Vicente: Club Universitario; t. Il, 2008, p. 86.

3 N. D. “Competencia”. consultado el 06-06-09, en pagina Web: http://es.wikipedia.org/wiki/Competencia_(aprendizaje)
GARDNER, Howard. Estructuras de la Mente. La teoria de las inteligencias multiples, México: FCE; 1997, p. 40.

114
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circunstancias, condicion que basicamente esta dada en la observacion, con ello,
la prediccion de nuevos fendmenos. Es la una inteligencia que involucra la
capacidad de observar, experimentar, interpretar resultados o representaciones
graficas, datos estadisticos y matematicos, realizar investigaciones; identificar,
comprender o resolver un problema en cierto contexto o comunicar; argumentar o
expresar ideas o resultados desde un enfoque cientifico, implica el manejo de
inteligencias multiples o la competencia que una persona debe de desarrollar
cuando se dedican a la investigacién y siguen con un método cientifico.”’® Un
claro ejemplo de esta inteligencia es lo que implica el método etnografico
empleado para la investigacion de procesos educativos, ya que se trata de
estudios en donde se analiza de manera directa con las personas de comunidades
que formalmente son delimitadas como objeto de esa investigacion, pretendiendo
revelar los significados que sustentan sus acciones o interacciones en su realidad

cultural.'®

Un tipo de investigacidon en donde se parte de un interés por la
exploracion de la naturaleza de un fendmeno social particular, una tendencia a
trabajar primariamente con datos “no estructurados”, es decir, datos que no se han
codificados desde la perspectiva de un conjunto cerrado de categorias analiticas,
investigacion quiza de un solo caso, analisis de datos que implica la interpretacion

explicita de los significados y funciones de las acciones humanas.'"’

En este marco de diversidad y de la relacion que aqui se plantea entre la
ensefianza y el aprendizaje de competencias, resulta ser de gran utilidad la
categoria de Zona de Desarrollo Proximo (ZDP) que propone Vigotsky, una
categoria que implica: “...la distancia entre el nivel real de desarrollo, determinado
por la capacidad de resolver independientemente un problema, y el nivel de
desarrollo potencial, determinado a través de la resolucién de un problema bajo la

gufa de un adulto o en colaboracién con otro compafiero méas capaz.”"'®

"' GARDNER, Howard. Op. Cit., 1995, p. 56.

" HAMMERSLEY, Martyn y ATKINSON, Paul. Etnografia. Métodos de investigacion. Barcelona: Paidds, 1994, p. 10.
" FLICK, Uwe. Introduccion a la investigacion cualitativa, Madrid: Morata; 2007%%°, p. 162.

"8 VYGOTSKI, Lev Op. Cit., 2003%*, p. 133.
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Es una categoria base, que propone una relacion entre habilidades actuales del
nifio y lo que potencialmente se puede lograr con la ayuda de un sujeto mas
competente en lo que se busca ensefiar o en lo que se ha de aprender. En ello
hay un primer nivel, lo que el nifio puede hacer en por si s6lo en el momento
actual, que consiste en trabajar y resolver tareas o problemas sin la ayuda de otro
sujeto (el nivel de desarrollo real); y un segundo, que es lo que el nifio sélo puede
hacer con la ayuda de un sujeto mas competente que un nifio puede alcanzar
cuando es guiado y apoyado por otra persona (compafiero, amigo, profesor) que
es mas competente. La diferencia o brecha entre esos dos niveles de competencia
es lo que se llama ZDP.""® Ademas ello implica que para que haya aprendizaje se

debe considera el contexto histérico-cultural y los conocimientos previos.'?

Vigotsky afirma que los aprendizajes se dan mediante el desarrollo cognitivo, por
lo tanto la persona ha de apropiarse de un conocimiento para la solucién de
problemas con diversas posibilidades de manera pertinente; ya que ésta se
desarrolla en una situacién o contexto determinado. Ademas de tener presente
que existen inteligencias multiples, por que los problemas que se tienen que

1

resolver son muiltiples y no de una sola indole,” a menos de que se trate de una

produccién en linea de manofactura.

Por ello, para Vigotsky la inteligencia se desarrolla gracias a la internalizacion de
ciertos instrumentos cognitivos y herramientas que se pueden encontrar en su
medio ambiente o que desarrolla con base en sus potencialidades cognitivas.
Estos instrumentos y herramientas son via para ampliar las habilidades mentales.
De esta manera, la actividad practica en la que se involucra la persona seria

internalizada en actividades mentales cada vez mas compleja gracias a las

"9 Consultada el 10-06-09, en pagina Web: http://es.wikipedia.org/wiki/Lev_Vygotski

'20\/|GOTSKY, Lev. El desarrollo de los procesos psicolégicos superiores, México: Grijalbo; 1988, pp. 93-94.

2! TORRADO, Maria. “Educar para el desarrollo de las competencias: una propuesta para reflexionar”, en: Competencias
y Proyecto Pedagdgico. Santafé de Bogota: Unibiblos; 2000, pp. 31-54.
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palabras y los conceptos que emplea, la fuente de la formacién. La carencia de
dichas instrumentos y herramientas influye directamente en el nivel de

pensamiento abstracto que la persona pueda alcanzar.

Para Vigotsky las instrumentos de la mente son los recursos mentales de los que
las personas se apropian para construir conocimientos, desarrollar habilidades,
actitudes y valores que le permitan resolver o anticipar una situacion problematica
o cotidiana.'® No sélo para ampliar habilidades, si no que en realidad implica la
manera misma en que nos transformamos y transformamos, en la manera en que
ponemos atencidn, recordamos, pensamos, construimos aprendizajes y

fortalecemos nuestras habilidades y actitudes.'®

Conforme el sujeto crece y se desarrolla, se convierte en alguien mas dinamico,
capaz de crear instrumentos cognitivos y herramientas que con el tiempo podran
utilizar adecuadamente para transformar su realidad interna y externa.'® Asi, con
el tiempo y los procesos educativos los alumnos poco a poco podran ir siendo

independientes en la escuela y su contexto social.

En nuestro sistema educativo surge un nuevo ambiente de aprendizaje que ha
venido a formar una propuesta innovadora para la mejora de la practica educativa,
potenciando el proceso de desarrollo cognitivo de los estudiantes, con el enfoque
por competencias, en el cual lo que se busca es desarrollar un conjunto de
habilidades cognitivas que permitan a los educandos hacer uso de sus:
conocimientos, destrezas, actitudes y fomentar sus valores con el fin de resolver
los requerimientos escolares, los problemas personales y problemas de su vida

cotidiana y laborales.

'22 \IGOTSKY, Lev. Obras escogidas, Madrid: Visor; 1997, p. 20. Tomo V

'2 BODROVA, Elena y LEONG. Elena. Herramientas de la mente, México: Prentice Hall, 2004, p. 4.

24 SOSA, Amadeo. “Apuntes para un curriculum basado en competencias. Una mirada desde Vigotsky”, consultado el 30-
08-09, en pagina Web: http://competenciasbasicas.ceplinaresandujar.org/concepto/cb_vigotsky.pdf
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En los planes y programas de estudio se manifiesta los aprendizaje que implican
las competencias deben estar enfocados en los cuatro pilares de la educacion,
propuesto por la UNESCO: Aprender a conocer desarrollando una competencias
para el aprendizaje permanente y para el manejo de la informacion; Aprender a
hacer donde se esboza la competencia para el manejo de situaciones y para
poder influir sobre el propio entorno; Aprender a vivir juntos bosqueja una
competencia para la convivencia y Aprender a ser plantea la competencia para la
vida en sociedad.'®® Al respecto hay que indicar que estos principios que la
UNESCO establece para la educacién, en ellos se olvida que todo educando tiene
y puede desarrollar distintos tipos de inteligencia a las que recurrimos para

asimilar informacion.

1.3. La evaluacion de las competencias

En sus inicios la educacion se efectua primordialmente a través de esquemas de
estudio y trabajo, y en las artes y oficios existentes, mediante sistemas de
ensefianza bajo la tutela de un maestro y de artesanos especialistas. De esta
manera, solo cuando el aprendiz habia demostrado sus capacidades vy

conocimiento podia ascender algun rango superior en su oficio o profesion.

Sin embargo, el objetivo de llevar a cabo una evaluacion bajo estandares y de
manera centralizada y burocratizada es cuando la educacién pasa a manos del
Estado y a sus instituciones, donde se define el aprendizaje socialmente legitimo y
los minimos para obtener un reconocimiento, para ser acreditado. Es asi que, a
partir de la institucionalizacién estatal de la educacion y su pacificacion, surge la

necesidad de evaluar para acreditar y certificar los estudios.'®

'25 SEP. Reforma Integral de la Educacion Basica, México: SEP; 2009, p. 6.

'% DiAZ, Angel. El examen: texto para su historia y debate, México: UNAM; 1993, pp. 149-152.
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Se trata de una condicidén que se va definiendo en funcion de las caracteristicas de
los sistemas educativos nacionales de cada Estado Nacién, que por lo regular
buscan atender las necesidades del campo productivo. Estos sistemas educativos
empiezan a tener como funcion administrar para las grandes masas que por
primera vez acceden a una educacion institucionalizada, el tener que certificar; lo
que basicamente se hace a través de pruebas que con el tiempo se van
estandarizando:'®  Claro ejemplo de ello son las llamadas pruebas

L'% a las instituciones que les solicites

departamentales y lo que aplica el CENEVA
aplicar examenes a diferentes niveles educativos y organizaciones profesionales
del paises y otras instancias particulares y gubernamentales, como por ejemplo el
EXANI-I que es el Examen Nacional de Ingreso a la Educacién Media Superior,
que evalua las habilidades y competencias fundamentales, asi como
conocimientos indispensables que debe tener quien ha concluido la educacion
basica y aspira a continuar sus concluido la educacién media superior, esta
conformado por dos pruebas: seleccion y diagndstica. Otro ejemplo es el EXANI-II
que es una prueba de seleccion cuyo propdsito es medir las habilidades y
conocimientos basicos de los aspirantes a cursas estudios de nivel superior,
proporciona a la institucion sobre quiénes son los aspirantes con mayor posibilidad
de éxito en los estudios de licenciatura. Asi como el EXAN-IIl que es un
instrumento de evaluacion de tipo normativo que las instituciones utilizan como
auxiliar en la toma de decisiones en los procesos de seleccion de aspirantes a
ingresar a un programa de posgrado, proporcionando informacion sobre las
competencias genéricas necesarias para el aspirante tenga éxito en sus estudios

de posgrado.

A la vez CENEVAL realizan certificados de competencias laborales, examenes
diagnosticos de licenciatura realizados al intermedio de licenciatura pero solo en

ciencias basicas de ingeniera. Examenes transversales por campo de

27 Cfr., N.D. “La evaluacion de los aprendizajes desde sus supuestos basicos subyacentes”, consultado el 14-09-09, en
paglna WEB: http://www.cerpcentro.org/IMG/pdf/EVALUACION_Maria_Teresa_Sales_REVISTAFUM.pdf
® Centro Nacional de la Evaluacion para la Educacion Superior, A.C.
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conocimiento para el nivel licenciatura-estadistica y examen de competencia
académica para el nivel licenciatura, o el Examen General de Egreso de la
Licenciatura EGEL, siendo a 35 diferentes licenciaturas. Con la unica finalidad de
valorar los aciertos, reconocer las fallas, detectar las potencialidades y planificar
acciones no por eso su lema es “Evaluar... Una buena medida para la

educacion.”'?®

Es asi que las instituciones educativas pasan a tener la funcién de preparar a los
futuros ciudadanos para contribuir a los objetivos de la nacion. En ello, la
evaluacion tenia y tiene una funcién fundamental, es la via de reconocimiento,
acreditacion y certificacion de lo que posteriormente servira para clasificar a los

estudiantes.

De ahi que se pueda decir que la evaluacion en la educacion institucionalizada
actualmente se ha constituido como un campo complejo y polémico cuyas
practicas son mas bien consideradas como una estrategia de controla y condicion,
que una via para la transformacién y retroalimentar los procesos y practicas

educativas.™

A pesar de ello, la evaluacion, a partir de la década de los noventa, ha tomado una
relevancia significativa, ya que se ha constituido en elemento que determina la
eficiencia y eficacia escolar; propiciando, entre otras cosas, el surgimiento de
entidades de acreditacion de planes y programas educativos y de alumnos, una
estrategia que no solo es para “incrementar’ la calidad de las organizaciones
educativas, sino también, un mecanismo a través del cual se establecen standards
de calidad, la acreditacion, certificacién y la aceptacion de las personas a una

institucion o un trabajo.

129 CENEVAL, consultado el 18-09-09, en pagina Web: http://www.ceneval.edu.mx/ceneval-web/content.do?page=0
3% CRUZ, Martha. Una propuesta para la evaluacion del profesorado Universitario, Tesis que para obtener el grado de
Doctor, Barcelona: UAB, 2007, p. 33.
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Si bien el concepto de evaluacion tiene una amplitud variable de significados
posibles, el definirla no es algo simple, pues depende de la visidon que de ésta se
tenga. De manera general, se puede decir que evaluar es un: “Proceso de analisis
estructurado y reflexivo, que permite comprender la naturaleza del objeto de
estudio y emitir juicios de valor sobre el mismo, proporcionando informacion para

ayudar a mejorar y ajustar la accion educativa.”™’

Asi, por los ambitos en los cuales se puede aplicar el concepto, es necesario
distinguir la evaluacion de proyectos y programas educativos de la evaluacién del
aprendizaje. En el caso del la primera, se puede decir que se trata de: “...una
actividad programada de reflexion sobre la accién, basada en procedimientos
sistematicos de recoleccion, analisis e interpretacion de informacién, con la
finalidad de emitir juicios valorativos fundamentados y comunicables sobre las
actividades, resultados e impactos de esos proyectos o programas, y formular
recomendaciones para tomar decisiones que permitan ajustar la accion presente y

mejorar la accion futura."'*?

Lo que implica, segun Nirenberg, entender que la
evaluacion de proyectos y programas es para lograr la adaptacion de éstos y la

identificacion de sus puntos débiles para poder corregirlos y reorientarlos.

En este mismo sentido, pero distinguiendo la evaluacion de proyectos educativos
de la de programas educativos, Pérez indica que la evaluacion de un programa

implica: "...un proceso sistematico, disefiado intencional y técnicamente, para
realizar la recogida de informacion -valiosa y fiable- orientado a valorar la calidad y
los logros del mismo, como base para la posterior toma de decisiones de mejora,
tanto de dicho proyecto, como del personal implicado y, de modo indirecto, del
cuerpo social en que se encuentra inmerso.""*® Mientras que en la evaluacion de

un proyecto consiste en analizar acciones propuestas en el proyecto, a la luz de

131

152 RUIZ, José. Como hacer una evaluacién de centros educativos, Madrid: Narcea; 1996, p.18.

NIRENBERG, Olga. Evaluar para la transformacién. Innovaciones en la evaluacién de programas y proyectos
sociales, Argentina: Paidos; 2005 %", p. 32.

133 PEREZ, Ramén. “La evaluacién de programas educativos: conceptos basicos, planteamientos generales y problematica.
, en Revista de Investigacion Educativa, vol. 18, num. 2, 2000, p. 272.
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un conjunto de criterios, en funcion del objetivo. Este analisis esta dirigido a
verificar la viabilidad de estas acciones y a compara los resultados del proyecto
con los recursos necesarios para alcanzarlos. Su evaluacion de proyectos en cada
caso es particular.”™* Es decir, se intenta conocer qué tanto un proyecto ha logrado
cumplir sus objetivos o bien qué tanta capacidad tiene como para poder

cumplirlos.

Asi, la evaluacion de programas y proyectos educativos es una accion
metodolégica que permite identificar las debilidades y fortalezas dentro del
programa o proyectos educativos y no identificar los aprendizajes y logros de los

educandos.

En el caso de la segunda, la de la evaluacién del aprendizaje, se trata de un
concepto polisémico, ya que se le han dado diversos sentidos. Un primero es el

que la refiere como: “...la valoracidbn y sancion realizada a partir de los
aprendizajes reconocidos y que el alumno tiene que recordar, que debe saber, a
partir de lo que su profesor o autoridad académica le ensefia...”;"*® Condicién en
la que la institucién inviste a los profesores como los “expertos” reconocidos para

evaluar los aprendizajes de sus alumnos.

Se trata, como Tyler plantea, de entender a la evaluacion del aprendizaje como:
“...el poder reconocer lo que los estudiantes aprenderan en la escuela...”’*® Una
evaluacion que pasa a tener la finalidad de: “...proporcionar informacion sobre el
proceso pedagogico que permita a los agentes escolares decidir sobre las
intervenciones y reorientaciones que fueran necesarias frente al proyecto
educativo definiendo colectivamente y comprometido en garantizar el aprendizaje

del alumno. Asi, la evaluacién se convierte en un herramienta referencial y de

3% WEITZENFELD, Henyk. “Proyectos y su evaluacidon”, consultado el 18-09-09, en pagina Web:
http://www.cepis.org.pe/bvsaia/fulltext/basico/031171-06.pdf

'35 GIMENO, José y PEREZ, Angel. Op. Cit., 1998 * p. 340.

138 CAPPELLETTI, Isabel. Evaluacion educativa: fundamentos y practicas, México: Siglo XXI; 2004, p. 83.
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apoyo a las definiciones de naturaleza pedagodgica, administrativa y estructurales,
las cuales se concreta por medio de relaciones compartidas y cooperativas...”™’
Es parte de la logica de intervenir, orientada a apoyar las decisiones a lo largo del

proceso de ensefanza-aprendizaje.

Es por tanto que este apartado se divide en dos subtemas, un primero, sobre la
evaluacion a través de las pruebas internacionales y nacionales; y, un segundo,

sobre la evaluacion de competencias.

1.3.1. Pruebas Internacionales y nacionales

Desde que se introdujo en nuestro sistema educativo el enfoque por
competencias, la evaluacion del aprendizaje ha dejado de ser para saber si el
alumno pudo o no memorizar la informacion revisada en cada uno de los cursos;
pues, la evaluacidbn mas bien ahora es entendida como “un saber hacer en

contexto” y “un saber ser”.

Se trata de un tipo de evaluacion que en las ultimas décadas, ha sido tomada por
distintos organismos internacionales, especialmente la Organizacién para la
Cooperacion y Desarrollo Econémico (OCDE) y la Union Europea, la misién de la

OCDE consiste en promover politicas destinadas a:

e Lograr la maxima expansién posible del crecimiento econdmico y el empleo,
y un mejor nivel de vida de los paises miembros, sin dejar de mantener la
estabilidad financiera y, de esa forma, contribuir al desarrollo de la

economia mundial;

37 bid., p. 91.
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e Contribuir a una sana y sélida expansién econdémica en paises —tanto
miembros como no miembros— que estén en pleno proceso de desarrollo
economico;

e Contribuir a la expansion del comercio mundial con criterios multilaterales y

no discriminatorios, dentro del respeto a las obligaciones internacionales'®

Es una busqueda por evaluaciones disenadas para orientar politicas educativas,
asi como evaluar el cumplimiento de los compromisos educativos contraidos por
los distintos paises miembros. Una estrategia de evaluacién que a su vez se
emplea para comparar y brindar apoyos econdmicos, a la vez que sirve para
orientar la formacién de un tipo de sujeto apta para el cumplimiento de las politicas
internacionales.”™® Es una evaluacién estandarizada que supuestamente cuenta

con instrumentos validos y “confiables” para obtener informacion consistente.

Asi, actualmente en nuestro pais se aplica la prueba internacional cuyo nombre es
Programme for international Student Assessment (mejor conosida como PISA por
sus siglas en inglés) o Programa de Evaluacion Internacional de los Estudiantes.
Programa de pruebas estandarizadas que evaluan competencia lectora,
matematica y de ciencia, y que se orientan a generar indicadores sobre el logro de
los aprendizajes de los alumnos de 15 anos independientemente del grado escolar
que se esté cursando. No existe una explicacion del por qué esta prueba se deba
aplicar cada tres afos, lleva a suponer que es un plan estratégico para dar
informes sobre el cumplimiento de los compromisos que establecen los pais
participante y reciben apoyos de la OCDE, ademas para que ésta pueda realizar

sus estudios comparativos.

El primer informe PISA se elabordé en el 2000, el cual puso el énfasis en la

comprension lectora de los educandos de 43 paises participantes; el segundo se

' OCDE, “El programa de PISA de la OCDE. Qué es y para qué sirve”, consultado el 18-09-09, en pagina Web:
http://www.oecd.org/dataoecd/58/51/39730818.pdf: 3

9 a comparacion entre los paises participantes se utiliza como una medida relativa de la calidad global de la educacion.
Teniendo como indicar la capacidad de los profesores, del rendimiento de las escuelas y del propio sistema educativo.
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elaboré en el 2003 en el cual se puso énfasis en el manejo de las matematicas de
los educandos de 41 paises participantes; el tercer informe PISA se elaboré en el
2006, poniendo el énfasis en el manejo de las ciencias naturales de los educandos
de 57 paises participantes; y el cuarto y ultimo informe PISA se elabor6 en el

2009, poniendo énfasis en las competencias lectoras.

En el caso de México la Prueba PISA es coordinada y administrada por el Instituto
Nacional para la Evaluacion de la Educacion. (INEE). En el informe del 2009 los
resultados se publican hasta diciembre de ese afo, siendo entonces que los
ultimos registros que se tienen por el momento es el 29 de marzo de 2006 se llevo
a cabo la tercera aplicacion de la prueba PISA en todo el pais. En esta evaluacion
participaron 30,971 alumnos de 15 afos de 1,140 escuelas secundarias y
bachillerato de todo el pais (258 secundarias, 835 bachilleratos y 47 escuelas de
capacitacion para el trabajo). Para esta evaluacién, el area predominante de
evaluacion fue Ciencias con un 50% de los reactivos, y el otro 50% con reactivos
de Lectura y Matematicas. Una evaluacion en la que México participd junto a otros

56 paises obteniendo los resultados siguientes:

Media nacional de desempefio en la escala global de Ciencias 410*

Posicién alcanzada por México en un contexto de 57 paises. 4940

* Puntaje dado en una escala estandarizada es de 200 a 800 puntos con una media de 500 puntos.

La expresion grafica de los resultados obtenidos en esta evaluacion, es la

siguiente:

"0 Los paises estan ordenados descendentemente segun el puntaje obtenido en Ciencias. Los paises estan ordenados
descendentemente segun el puntaje obtenido en Ciencias. En la Base de datos de la OCDE de PISA 2006. Cuadro 1, PISA
2006: “Competencias en ciencias para el mundo futuro”. consultado el 18-09-09, en pagina Web:
http://dx.doi.org/10.1787/141844475532
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Los estudiantes cuentan con parametros en funcion de sus logros: en el caso del
nivel 6, los estudiantes pueden explicar y aplicar conocimientos cientificos y
conocimientos sobre las ciencias en una variedad de situaciones de vida compleja.

Pueden relacionar diferente informacion y dar explicaciones, ademas de usar
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evidencia proveniente de esas fuentes para justificar decisiones. Ellos demuestran
en forma clara y consistente pensamiento y razonamiento cientifico avanzados y
demuestran sus disposicién para utilizar su comprension cientifica como apoyo a
la solucién de situaciones cientificas y tecnoldgicas desconocidas. En este nivel,
los estudiantes pueden utilizar conocimientos cientificos y argumentar para
sustentar recomendaciones y decisiones concernientes a las situaciones
personales, socioeconomicas o globales. En el caso del nivel 5, los estudiantes
pueden identificar los componentes cientificos de muchas situaciones complejas
de la vida, aplicar a estas situaciones tanto conceptos cientificos como
conocimientos sobre ciencias y ademas comparar, seleccionar y evaluar evidencia
cientifica apropiada para responder a situaciones de la vida real. En este nivel los
estudiantes demuestran habilidades de investigacién bien desarrolladas, asocian
conocimientos en forma apropiada y hacer aportes criterios a diferentes
situaciones. Pueden dar explicaciones basandose en evidencias y argumentos
basandose en su analisis critico. En el caso del nivel 4, los estudiantes pueden
trabaja efectivamente con situaciones y eventos que pueden involucrar fenémenos
explicitos que les exijan hacer inferencias sobre el papel que juegan en ellas las
ciencias o la tecnologia. Pueden seleccionar e integrar explicaciones de diferentes
disciplinas de las ciencias o de la tecnologia y relacionar esas explicaciones
directamente con aspectos de situaciones que se presentan en la vida real, En
este nivel, los estudiantes pueden reflexionar sobre sus acciones y comunicar
decisiones usando conocimiento y evidencias cientificas. En el caso del nivel 3, los
estudiantes pueden identificar temas o eventos cientificos claramente descritos en
una variedad de contextos. Pueden seleccionar hechos y conocimientos para
explicar fendmenos y aplicar modelos sencillos o estrategias de investigacién. En
este nivel, los estudiantes pueden interpretar y usar conceptos cientificos de
diferentes disciplinas y aplicarlos en forma directa. Pueden desarrollar enunciadas
breves utilizando hechos y tomar decisiones basandose en conocimientos
cientificos. En el caso del nivel 2, los estudiantes tienen conocimiento cientifico

suficiente para dar explicaciones posibles en contextos que les son familiares o
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para deducir conclusiones basados en investigaciones sencillas. Estan en
capacidad de aplicar razonamiento directo y de hacer interpretaciones literales de
los resultados de la investigacion cientifica o de la solucion tecnologica de
problemas. Y finalmente, en el caso del nivel 1, los estudiantes tienen un
conocimiento cientifico tan limitado que lo puede aplicar solamente a unas pocas
que les sean familiares. Pueden dar explicaciones que son obvias y hacer

seguimientos explicitos de evidencias dadas.

Nivel 6 1.30%
Nivel 5 9.00%
Nivel 4 29.30%
Nivel 3 56.70%
Nivel 2 80.80%
Nivel 1 94.80%

Porcentaje de estudiantes capaces de responeder a
peguntas por nivel

Serie1,
9.00%

Serie1,
1.30%

Serie1,
94.80%

Serie1, = Nivel 6
29.30% m Nivel 5

O Nivel 4
Seri‘31’| O Nivel 3
56.70% m Nivel 2
= Nivel 1

141

En esta evaluacion, del total de 57 paises participantes, México se ubico en la

posicion No. 49, superando solamente a ocho naciones: Indonesia, Argentina,

! http://mww.setab.gob.mx/serv_edu/eval/pdf/PISA_2006.pdf
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Brasil, Colombia, Tunez, Kyrgyztan, Qatar y Azerbaiyan, quedando por debajo de

paises como Chile y Uruguay.'?

Estos resultados de PISA muestran que el sistema educativo mexicano debe
enfrentar dos retos importantes: Por una parte, México tiene una proporcion
elevada de alumnos por debajo del Nivel 2 (alrededor del 50%), lo que implica que
muchos jovenes no estan siendo preparados para una vida fructifera en la
sociedad actual. Por otra, nuestro pais tiene muy pocos estudiantes en los niveles
mas altos (menos de 1% en los niveles 5 y 6), sin embargo, estos resultados son
una paradoja, pues a pesar de que hay alumnos con altos promedios, éstos no
estan desarrollando las competencias que se requieren para ocupar puestos de

d."™  Ademas, de que éstos

alto nivel en los diversos ambitos de la socieda
alumnos se encuentra en los ultimos lugares de competencias basicas de

ciencias.

Dicha prueba (PISA) ha sido disefiada intencionadamente sin tener en cuenta los
objetivos, practicas pedagdgicas y curriculos de cada sistema educativo, pues
como antes se indica es un plan estratégico para dar informes sobre el
cumplimiento de los compromisos que establecen los paises participantes y
reciben apoyos de la OCDE. En el caso de esta prueba lo que se obtiene es un
analisis comparativo de codmo se esta en comparacion con los otros paises que
también son evaluados. Se trata de un estudio en el que se comparan los paises
interesados en conocer los indices de eficiencia que estan obteniendo en sus
sistemas educativos en relacidén con los resultados de otros paises del mundo,
algo que también sirve para evaluar las escuelas. Una situacién que ha llevado a
que los docentes de las escuelas se organicen para entrenar a los alumnos para
resolver la prueba, como si el interés educativo debe ser el salir bien en una

prueba sin importar los aprendizajes de los alumnos, pues lo que se busca es que

%2 SE de Tabasco, “Resultados de la aplicacién de las pruebas del programa para evaluacion internacional de estudiantes
gPISA) 2006”, consultado el 18-09-09, en pagina Web: http://www.setab.gob.mx/serv_edu/eval/pdf/PISA_2006.pdf
3 OEI. “México-Informe PISA 2006” consultado el 19-09-09, en pagina Web: http:/AMww.oei.es/noticias/spip.php?article1491
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ellos “estén listos” para obtener mejores puntajes en esta medicion internacional.
Algo que a su vez ha sido utilizado por las escuelas como estrategia de marketing,

sobre todo las escuelas particulares.

Se trata de una evaluacion cuyo propdsito no es valorar el logro de los objetivos
de los planes de estudios ni de los contenidos de cada sistema educativo, sino de
saber si los alumnos cuentan con las competencias que se necesitan para
participar activa y “exitosamente” en la sociedad y en las situaciones de la vida
que se requieren en los paises participantes. Dicen textualmente “PISA no esta
disefiada para evaluar el aprendizaje de los contenidos especificos fijados en los
programas de las escuelas o de los distritos o regiones correspondientes.
Tampoco esta pensado para evaluar el desempefio de los docentes ni los
programas vigentes. PISA se centra en el reconocimiento y valoracién de las
destrezas y conocimientos adquiridos por los alumnos. [...] PISA trata de recoger
informacion sobre esas circunstancias para que las politicas que pudieran
desprenderse del analisis de los resultados de la prueba atiendan a los diferentes

factores involucrados.” '**

Siendo un proyecto en el que se definen las competencias como el conjunto de
capacidades, habilidades y las aptitudes que permiten resolver problemas y
situaciones de la vida. Pero en el area de Ciencias Naturales, éstas son
entendidas como la capacidad de emplear estos conocimientos cientificos para
identificar problemas, adquirir nuevos conocimientos, explicar fendmenos
cientificos y extraer conclusiones basadas en pruebas sobre cuestiones
relacionadas con la vida cotidiana. Asimismo, incluye la comprension de los
rasgos propios de la ciencia, entendida como una practica que posee una

metodologia especifica para producir conocimiento.’ En PISA CIENCIAS se

4 OCDE. “El programa de PISA de la OCDE. Qué es y para qué sive”, consultado el 19-09-09, en pagina Web:
htté)://vwvw.oecd.org/dataoecd/58/51/39730818.pdf
' vid., DINIECE. Informe Nacional de PISA 2006, UNESCO; p. 6.
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consideran tres grupos de capacidades: identificar cuestiones cientificas, explicar

fendmenos cientificos y utilizar pruebas cientificas.'®

Otro mecanismo de evaluacion de competencias en México es la llamada
Evaluacion Nacional de Logro Académico en Centros Escolares (ENLACE), la que
se aplicé a nivel nacional en nuestro Sistema Educativo Nacional, para evaluar
conocimientos y habilidades en espafiol y matematicas con la finalidad de
identificar el grado de desarrollo y estancamiento de los alumnos en el manejo de

éstas en los diferentes niveles educativos.

Es una evaluacion que se aplica tanto a planteles publicos y como particulares del
Pais. En Educacién Basica se aplica a nifios y nifas de primero a sexto de
primaria y a los jévenes de primero, segundo y tercero de secundaria, en funcién
de los planes o programas de estudios oficiales en las asignaturas de Espafiol,
Matematicas y Formacion Civica y Etica. Y en Educacién Media Superior a
jévenes que cursan el ultimo grado de bachillerato para evaluar conocimientos y
habilidades basicas adquiridas a lo largo de la trayectoria escolar para hacer un
uso apropiado de la lengua “habilidad lectora” y “habilidad matematica”.’*’ La
prueba se ha aplicado desde junio de 2006 teniendo como propdsito detectar las
deficiencias ante toda la sociedad, siendo la prueba un instrumento que esta

orientado a cuantificar el aprendizaje y la calidad de la educacién.

El secretario de educacion publica, Alonso Lujambio, inform6 que 90.6% de los
estudiantes de educacion secundaria tienen un nivel insuficiente y elemental en
matematicas, mientras que en espafol solamente destacd que en los ultimos tres
afnos, 11.6%de los alumnos que tuvo una calificaciéon “insuficiente” y “elemental”,

alcanzé los niveles de “bueno” y “excelente”.’*® En este Gltimo informe se pueden

%8 SEP. Competencias para el México que queremos (Evaluacion PISA), México: SEP; 2009, p. 42.
7 SEP. Evaluacién PISA”, consultado el 19-09-09, en pagina Web: http://www.enlace.sep.gob.mx/g/?p=quees
%8 SEP. “Sintesis informativa del dia 06-09-09”, consuitado el 18-09-09, en pagina Web: http:/Amww.sep.gob.mx/iwb/sepL/iresumen061009
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encontrar las estadisticas de resultados 2009 en la siguiente referencia’® Aunque
hay que indicar que los resultados a nivel nacional no son relevantes comparados
con las pruebas que se aplican a nivel internacional. Existe una discordancia entre
los resultados de la prueba internacional y la prueba nacional, ya que los
resultados de PISA nos ubican de manera general en el lugar 51, mientras que en
ENLACE, hace la distincion del lugar que ocupan cada una de las escuelas, donde
puede haber alumnos y escuelas insuficientes, elementales, buenas y excelentes
rendimiento. A su vez estas pruebas no coinciden en el qué y como se ensefa y
en el qué se evalua, ya que como se menciono anteriormente PISA se centra en el
reconocimiento y valoracion de las destrezas y conocimientos adquiridos por los
alumnos y ENLACE mide los conocimientos y habilidades definidos en los planes
y programas oficiales de estudio de educacién basica. Existe una discrepancia
entre lo que debe ser el proceso educativo y los logros de los alumnos

establecidos en la RES.

1.3.2. Evaluacion de competencias

Ahora bien en este discurso de la evaluacion resulta relevante que en nuestro
sistema educativo se viene movilizando la idea de evaluar bajo este nuevo
enfoque. Pero ;qué implica evaluar competencias?, si bien una competencia no
es observable en si misma, lo que se hace es inferirlas a través de desempefios
de los alumnos, cumpliendo acciones o productos especificas donde el alumno
tienen que movilizar conocimientos especificos, dominio de procedimiento y la
capacidad de adaptarse a lo no esperado. Y es que no debemos olvidar que una
competencia implica conocimiento, habilidades, actitudes, valores, destrezas
sociales, fisicas, e intelectual, que se requieran para lograr resolver problemas de

manera satisfactoria. Es decir, una competencia no se encuentra en una solo

9 SEP. “Estadisticas de resultados 2009” (ENLACE, Educacion Media Superior), consultado el 18-09-09, en pagina Web:
http://enlace.sep.gob.mx/ms/?p=estadisticas2 y en el caso de Educacion Basica se encuentra por estado las estadistica,
alumno, escuela en la pagina Web: http://enlace.sep.gob.mx/ba/?p=principal
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conocimiento, habilidad, actitud o valor, si no que es la integracion de éstos, a
través de su interaccion “holistica”. Ademas de que su desarrollo es producto del
tiempo y un proceso de constitucion paulatino,™ por ello las habilidades,
actitudes, valores, destrezas no se aprenden de una manera rapida, cada persona
lo logra de manera diferencial, en funcion de sus tiempos: tal vez lo mas
complicado y dificil de comprender, pues nuestro sistema educativa impone ritmos

y produccion de manera homogénea.

De ahi que en la educacion por competencias la evaluacion debe ser entendida
como un proceso de seguimiento del continuo educativo, ya que se pretende
reconocer en cada estudiante el desarrollo de sus capacidades y habilidades,
reconociendo ritmos y estilos de aprendizaje de los alumnos, lo que hace
importante reconocer de manera continua el proceso educativo de cada uno de los
estudiantes: sus desempefios. Sin embargo, hay que entender que habra
ocasiones en las que es necesario evaluar de manera aislada algunos de los
componentes de las competencias, para saber como estan evolucionando. Por
ejemplo un alumno puede tener la habilidad para trabajar en equipo, de forma
responsable y comprometida en laboratorio; pero ello no significa que haya
logrado desarrollar la competencia para poder predecir cambios quimicos:
producto final en la adquisicion de la competencia, es un aspecto que puede ser

tomado en cuenta, dependiendo de lo que la competencia que se implique.

Esto significa que a veces es importante, realizar pruebas de caracter diagndstico,
evaluando los conocimientos en su especificidad (tal vez de manera memoristica y
exhaustiva). Esto indica que evaluar las competencias no significa excluir la
evaluacion de los conocimientos. Porque estos son necesarios, es la base que da

sentido y, en cierta forma, fundamento a las competencias. De hecho se deben y

0 LAURIER, Michel. “Evaluar los aprendizajes en el marco de las competencias”, en: Revista Mexicana de Pedagogia,
vol. 17, num. 88, marzo-abril de 2006, p. 4.
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se seguiran aplicando las pruebas de conocimientos académicos como parametro

para evaluar a la persona.

Es decir evaluar por competencias esta directamente relacionado con el
desempeno educativo del alumno, refiriendo a la manera en cémo ellos estan
realizando su trabajo, si es de una manera eficaz, ya que a través de los
desempenos del alumno sera posible identificar cuales han sido sus logros
alcanzados. Pero realmente ¢qué es un desempefio?, a nivel organizacional se
debe considera el rendimiento, las aportaciones personales, la dedicacion, el
empenfo y la productividad. De ahi que en educacion el desempeino se entiende
como: una accidén o comportamientos que pueden ser observados para identificar
la produccion derivada de los aprendizajes logrados. Un proceso cognitivo-
conductual que de manera secuencial y simultanea implica: la sensacioén,
percepcion, atencion, memoria, pensamiento y actuacion con miras a conseguir un
objetivo. "' Por ejemplo en Quimica para el bloque 2, leccién 1, las competencias
que se deben de desempefar son: describir y explicar fenbmenos, reconocer
preguntas que pueden ser investigadas cientificamente y las habilidades que se
deben desarrollar es la interpretacion de esquemas y lineas del tiempo, a través

de experiencias practicas.

La evaluacién de desempeno consiste entonces en un proceso por el cual se
aprecia potencialidad o rendimiento de los educandos. Un proceso que permite
obtener informacion sobre el nivel de logro y la calidad de los productos de los
educadores. A su vez es un proceso de perfeccionamiento de lo que es, se

piensa, se siente y se hace, para la persona, estudiante y docente.™?

Dado que la evaluacidon por competencias se centra en identificar el desempefio

como resultado del producto cognitivo que realizan los educandos (dado que no

! FRADE, Laura. Op. Cit., 2008, p. 297.
52 |pid., p. 298.
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s6lo es produccion individual, sino también grupal), lo que lleva a tener que
recabar evidencias que se generan a lo largo del camino, resultados que pueden
o deben llevar a modificar las practicas de ensefianza y de evaluacion que
tradicionalmente se habian centrado en la informacion que el estudiante

memorizaba.'®?

De manera que las evidencias se obtienen a través de una serie de resultados que
se requieren en su desempefio alcanzados por cada persona en una situacion
real, estos desempefos a alcanzar deben de estar de acuerdo a lo planeado en el

curso de quimica o en la actividad en cuestion.

Por lo tanto al ser evaluado ahora se toma en cuenta las rubricas que implica
“...un descriptor cualitativo que establece la naturaleza de un desempefio.”’®* Las
rubricas son herramientas de medicion en las cuales se establecen criterios y
estandares por niveles, mediante la disposicion de escalas, que permiten
determinar la calidad de la ejecucion de los estudiantes en tareas especificas.'®
Los niveles de su ejecucion tendran que estar perfectamente definidos a través de
criterios, pudiéndose emplear para ello una matriz detallada del desempefio o
descriptores graduados por escalas de calificacion (cuantitativas) o de nivel de
ejecucion (cualitativas) o mixtas, rubricas que sirven para monitorear el progreso y

desempeio de cada uno de los educandos.

Una rabrica responde a preguntas como: ;A través de qué criterios sera juzgado
el trabajo? y ¢ cual es la diferencia entre un buen trabajo y uno mediocre? Con la
rubrica se pueden tener parametros para que el alumno y el profesor puedan
identificar qué se ha hecho y qué se tiene que hacer para mejorar los trabajos y el

desempefo. Con ella se impulsa la metacognicion del educando, es decir, el

'3 ARGUDIN, Yolanda. Op. Cit., 2008, p. 63.

'3 VELAZQUEZ, Roberto. “Rubrica”, consultado el 04-06-09, en pagina Web: http://www.scribd.com/doc/2905226/Rubricas-
de-evaluacion

' VERA, Lamberto. La Rubrica y la Lista de Cotejo, Departamento de educacién y Ciencias Sociales: Universidad
Interamericana de Puerto Rico; 2008, p. 4.
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hacerlo consciente de como esta adquiriendo sus conocimientos y el grado en que
esta aprendiendo, en donde se revisa lo que hizo y lo puede corregir por los
criterios establecidos en ella, y también hace constar que lo que se esta

calificando.'®®

Es importante tener claro que lo mas relevante no es la recopilaciéon de las
evidencias mediante estos instrumentos, sino hacer un analisis de lo que se
desprende y, por lo tanto, las condiciones a las que se llega y lo que impone en la

mediacién: una mejora principalmente docente-alumno.

En educacién secundaria no se plantea la rubrica como herramienta para evaluar
las competencias, si no que se plantea que las competencias pueden ser
evaluadas por otros medios como: notas de observacion, los cuadernos de trabajo
y otros instrumentos como los portafolios o la carpeta de trabajos, la lista de
control o el anecdotario. Si bien en cierto que en la educacién secundaria se
evalua a través de los desempefos de los alumnos, también es cierto que es
necesario recabar informacion de manera permanente y a través de distintos
medios como los ya mencionados ( proyectos de investigacion); elementos para
emitir juicios de valor y poder realizar a tiempo las acciones educativas en pro de
reconocer y valorar los logros de los alumnos de manera pertinente y con base en
ello, para después ayudarles a que mejoren su desempefo. En las tareas
evaluativas no se debe de excluir la construccion de cuestionarios de respuestas

breves o cerradas.

Es asi que evaluar una competencia por el desempeno implica lograr altos niveles
de desarrollo en el pensamiento y su relacién con las actitudes y aptitudes que se
quieren impulsar.”™® Sin embargo, aun hay quien evaltia para hacer un balance

respecto a los objetivos terminales que se tienen, pero por lo regular esta

1% FRADE, Laura. Op. Cit., 2008, p. 299.
'S” SEP. Op. Cit., 2006a, p. 20.
'8 FRADE, Laura. Op. Cit., 2008, p. 335.
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evaluacion es para certificacion, clasificar en el interior de una poblacién de
acuerdo a sus capacidades, balancear los objetivos intermedios, para
diagnosticar, para jerarquizar como se deben de abordar diferentes objetivos

pedagogicas.

En cada contexto se pueden evaluar diferentes aspectos: social, cultural,
cognitivo, ético, estético y fisico. Desde situaciones concretas, en contextos
definidos: saberes, habilidades, valores, actitudes. Cada disciplina o saber explica
una dimension de la realidad, asi, el saber de cada disciplina tiene referentes
como: conceptos, modelos, supuestos tedricos, ambitos articuladores y acciones
técnicas y practicas. De ahi que evaluar competencias es hacer evidentes los
desempenos, que a su vez se hacen evidentes a través de rubricas, que en si
implican establecer escalas de dominio respecto de las capacidades, actitudes,
aptitudes, conocimientos, destrezas, con la finalidad de ser mas eficaz en las
acciones por realizar en una competencia. Utilizando el instrumento adecuado uno
identifica los objetivos logrados, sin importar la norma, al final lo que vale es el
proceso, ya que lo importante de la evaluacién es como uno se beneficia de ésta
para la mejora personal (el analisis y reflexidon que lleven a acciones integradoras).

De hecho no se trata de evaluar el resultado, si no como se ha dado el proceso.

En ese entendido cuando hablamos de desarrollo de competencias,
necesariamente tenemos que pensar como evaluarlas. Llevando a que los
estudiantes interactuen entre si al tener que realizar una tarea, para ello es
necesario que las estrategias de evaluacion se centren en la aplicacion de éstas
en escenarios reales, de tal forma que se pueda reconocer los logros alcanzados
por los estudiantes, sobre todo pensando en que ellos son mediador de su propio
proceso de aprendizaje. Un ejemplo de éstas es la presentacion de un proyecto en
el salén, la escuela o la feria de ciencias. Presentacion que puede ser oral,
acompanada de las TIC, a través de un debate, de un escrito o un ensayo de

opinibn o de un reporte de investigacion. Para evaluar dichas actividades el

70



alumno debe de identificar el nivel de desarrollo de las competencias por medio de

una rubrica.’®

Claro ejemplo de esto, es cuando el docente solicita un reporte de investigacion a
los alumnos, donde primeramente el docente debe de tener la claridad de los
aspectos que quiere evaluar como puede ser la claridad con el que el alumno
desenvolvi6 la tematica a investigar, si coloco alguna grafica o tabla como fuente
de apoyo, etcétera. Cada una de estas deben de tener su propia escala de
dominio, para que el alumno tenga claridad de que es lo que tiene que desarrollar

un excelente escrito.

'%9 SEP. Quimica I. Serie de Programas de estudios México: SEP/Subsecretaria de Educacion Media Superior/Direccion
General del Bachillerato; 2009, p. 31.
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CAPITULO 2
EL FUNCIONAMIENTO DE LA ESCUELA DE EDUCACION SECUNDARIA
PARA UNA FORMACION POR COMPETENCIAS

La Reforma a la Educaciéon Secundaria (RES) se oficializé en mayo de 2006 con el
acuerdo secretarial publicado en el Diario Oficial de la Federacién, para ser puesto
en marcha en todas las escuelas de educacidon secundarias del pais a partir del
ciclo escolar 2006-2007, teniendo como fundamento el enfoque por competencias,
un manera de penar la educacidon que ha causado polémica sobre el
funcionamiento de la escuela y la manera de llevar a cabo en la ensefianza y el

tipo de aprendizajes que deben lograr los estudiantes.

Por lo tanto en este capitulo se tiene como finalidad hacer un analisis de lo que
implica el trabajo en la escuela secundaria, cuando el enfoque educativo es por
competencias. Para ello en el primer apartado se analiza el funcionamiento de la
escuela desde una administracion y gestion por competencias; en el segundo se
reflexiona sobre el papel del docente como uno de los principales actores en una
educacion por competencias, donde las estrategias y recursos didactica y la
evaluacion deben corresponder a dicho enfoque; y en el tercero y final, se
precisan cuales son las caracteristicas fisioldgicas, psicoldgicas y sociales de los
alumnos en esta etapa, sobre todo para ubicar el tipo de competencias basicas

que en educacién secundaria se deben desarrollar.

2.1. El funcionamiento de la escuela
En el México del nuevo milenio, como se establece en el Plan Sectorial de

Educacion 2007-2012, demanda que los Sistemas Educativos estatales formen a

los futuros ciudadanos como personas, como seres humanos conscientes, libres,
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irremplazables, con identidad, razén y dignidad, con derechos y deberes,
creadores de valores y de ideales. La imagen de que estos futuros ciudadanos se
deben formar en las escuelas publicas y particulares en condiciones adecuadas
para el desarrollo pleno de sus capacidades y potencialidades; de su razén y de
su sensibilidad artistica, de su cuerpo y de su mente; de su formacion ética y
social; de su consciencia ciudadana y ecoldgica. Condiciones que le han de
permitir aprender a ejercer tanto su libertad como su responsabilidad; a convivir y
a relacionarse con los demas; a sentirse parte esencial de su comunidad y de su

pais; a cuidar y enriquecer nuestro patrimonio natural, histérico y cultural.'®

Se trata de un Plan discursivo que tiene la vision amplia del tipo de ciudadano que
se quiere formar en el pais, en sintonia con el Acuerdo 384 que la SEP establece
para las escuelas del pais: formar a jovenes competentes que seran parte de los
nuevos ciudadanos de México. Para ello, no debemos olvidar que en estos
momentos el funcionamiento de la escuela con base en el enfoque por
competencias se orienta a que las personas al egresar de sus estudios
profesionales deben incorporarse a la vida social y productiva siendo capaces de
emplear los conocimientos adquiridos en la escuela donde estudiaron, para con
base en ello cumplir con su trabajo y mejoren su productividad, tal vez lo mas
criticado al enfoque, pero parte de una realidad que en la actualidad resulta
inevitable. Claro que lo anterior implica un supuesto que requiere de ciertas
condiciones, pero que en la realidad se corre el riesgo de desvios “escolares y

sociales”.

A la vez en este Plan Sectorial de Educacién se plantea que la escuela es,
muchas veces, la unica oportunidad de prepararse para un mejor futuro y romper
asi el vinculo que liga la pobreza con la marginacion y la ignorancia.’®’ Visién con

la que no se esta de acuerdo dado que hoy dia la escuela no es la Unica via para

12:’ SEP. Programa Sectorial de Educacion 2007-2012, México: SEP; 2007, p. 9.
Ibid., p. 10.
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prepararse, es cierto que la escuela es un medio para la formacion de las
personas, pero ésta no es la unica que educa, en ocasiones la misma vida, la
propia experiencia nos prepara para el futuro y para desarrollar una practica
profesional. Se debe acabar con la falsa idea de que la escuela es la unica via
para romper el vinculo que nos liga la pobreza y la marginacion (la famosa idea de
que con ella hay movilidad social), pues esto es falso, tener titulos en algun ambito
de formacion no es garantia de esta movilidad, ni si quiera de poder conseguir

trabajo.

Para resolver esto, hoy se busca mejorar la educacion transformando el
funcionamiento de cada plantel, es decir, impulsando un tipo de escuela que
tenga: por un lado, una logica de trabajo en la que los docentes exploten y
reconozcan la colectividad como una condicién para la ensefianza; vy, por el otro,
una atencion personalizada del alumno, que respete a diversidad y que obligue a
buscar alternativas didacticas y practicas pedagogicas que respondan a esta
l6gica de formacién; pero reconociendo el derecho que todos tienen a la
educacion y pensado que ésta se desarrolle ofreciendo una igualdad de
oportunidades, que integre y acerque, desde el conocimiento y la interaccion a
todos los alumnos, donde la diversidad sea un valor que tiene un sentido positivo

para todos.'®?

Por ello, una escuela no debe ser rigida, si no que debe ser una institucion donde
el trabajo colegiado sea fundamento para su buen funcionamiento. La escuela es
un centro de participacion social, donde se involucra alumnos y docentes, pero
también participan directivos, personal administrativo y de apoyo, como:
secretariado, prefectura, ayudantes de laboratorio, orientadores, medico, personal

de limpieza, conserje; sin que olvidemos a los padres de familia y la misma

"2 MUNTANER Joan. “La igualdad de oportunidades en la escuela de la diversidad”, consultado el 16-11-09, en pagina

Web: http://www.ugr.es/~recfpro/rev41ART2.pdf
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comunidad, ya que ellos también estan inmensos en la participacion con acciones

en y para la escuela, en y para la educacion de sus hijos.

En ese sentido el funcionamiento de la escuela se basa “...en la disciplina y el
trabajo que suma la experiencia de todos...”'®® En el primer argumento referido a
la disciplina escolar los lineamientos basicos para la organizacién vy
funcionamiento que normativamente se le establece a los servicios de Educacion
Basica, se establece que el éxito escolar requiere de cinco condiciones para tener
un “buen control” y trabajo en la escuela: una gestidn estratégica,’® de un
ambiente escolar adecuado, de una comunidad unida entorno del aprendizaje, de
un proceso pedagogico centrado en el alumno y de una docencia orientada por el

trabajo colaborativo y en la reflexion.'®

De acuerdo al segundo argumento sobre experiencia de todos, se involucra a
cada uno de estos actores de la escuela, se interpreta de que “entre todos lo
haremos todo”. Pero con el puro lema no es suficiente para que las personas
tengan claro cuales son sus responsabilidades, es por eso que en la actualidad el
lema tiene vigencia cuando la educacion implica acciones participativas y

colaborativas, claro “...determinando muy bien qué hara cada uno y cémo se
estableceran las relaciones entre actuaciones de cada cual.”'®® Algo que implica
que los participes de una actividad tendran conocimiento de sus funciones y sus
responsabilidades, estableciendo acuerdos normativos dentro y fuera de la
escuela, los cuales deben ser conocidos con claridad y acordados por cada uno
de los integrantes, para que se respeten y se establezcan a la hora de realizar el

trabajo y promover la formacién de competencias en los educandos.

'3 SEP; Programa de Desarrollo educativo 1995-2000, México: SEP, p. 43.

% a gestion estratégica: “...es un proceso en donde se formulan estrategias (plan de accién) para optimizar el logro de los
objetivos, teniendo en cuenta las condiciones existentes, tanto externas como internas”. Esta optimizacién es en base a
decisiones y acciones anticipadas para prevenir situaciones de lo que puede suceder. FERNANDEZ, Enrique. Introduccién
a la Gestion, Esparia: Universidad Politécnica de Valencia, 2005, p. 226.

'% vid., SEP. Lineamientos Basicos para la organizacién y funcionamiento de los servicios de Educacién Basica,
Inicial, Especial y para adultos en el Distrito Federal, México: SEP; 2009, p. 5.

86 ANTUNEZ, Serafin. La accion directiva en las instituciones escolares: analisis y propuesta, Barcelona: ICE-Horsori,
2000, p. 18.
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De ahi que, el nuevo enfoque educativo por competencias se oriente a
proporcionar un “saber” que implica los conocimientos tedricos, un “saber hacer”
referido a las habilidades y destrezas, un “saber ser” en la aplicacion de los
valores en su proceder y un “saber estar®, al asumir ciertas actitudes en las
relaciones con las otras personas. Orientacion formativa que me lleva a plantear
una pregunta: ;como se trabaja en una escuela que busca formar por
competencias? Una respuesta en la que se busca que las escuelas mejoren la
calidad de los aprendizajes y el trabajo colaborativo. Algo que en el caso de los
Estados Unidos se ha implantado y ha sido medido a través de la escala School
Effects Research (SER por las siglas en inglés); una escala en la que se evaluan
los logros de los educandos. Una escala que como su mismo nombre lo indica,
tiene como principal preocupacién demostrar, cuantificar y valorar el desempefio
de los alumnos reconociendo sus particularidades, resaltando las mejoras en la
tasas de asistencia, el aumento generalizado de deberes (en relacion a la edad de
los alumnos) y el aumento del tiempo dedicado a la instruccion en materias como:
(matematicas, inglés, ciencias, historia y ciencias sociales, lenguas extranjeras y
bellas artes). Es decir, se valora la eficacia escolar, algo que puede se relaciona

con modelo taylorista.'®’

En México hoy dia hay una clara tendencia a la eficacia escolar, por mas que se
quiere ocultar, es aquella en la que, a diferencia del SER, se busca evaluar los
procesos seguidos por los educandos para lograr sus aprendizajes. De ahi que la
SEP haya llevado a cabo por dos semanas en el afno de 1999 observaciones
directas y entrevistas en 34 escuelas primarias de diferentes partes de la
Republica, lo que tenia la finalidad de analizar: ;Qué hace que una escuela

obtenga logros académicos altos? Dichas evaluacion demostré que Ila

187 “E] modelo Taylorista plantea la organizacion y division del trabajo establecida por una direccién rigida, encargada de

disefar reglas que controlen cada movimiento del trabajador, las condiciones de trabajo, la seleccion y adiestramiento; asi
como, la ejecucion de las actividades y tareas por parte de la fuerza laboral.” N.D. consultado el 16-11-09, en pagina Web:
http://www.serbi.luz.edu.ve/scielo.php?pid=S1315-85972003008000003&script=sci_arttext
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organizacion escolar se caracteriza por tener un autentico lider académico en el
director y un ambiente de trabajo cordial, un proceso de ensefanza que se lleva a
cabo de manera responsable por parte de los profesores propiciando la reflexion y
los aprendizajes en sus alumnos, éstos le tienen confianza a sus profesor y
cuentan con materiales de apoyo en su casa y los padres de familia participan en

actividades académicas de apoyo organizadas por los profesores y directivos de
8

las escuelas.’®® De ahi que una escuela eficaz, dice el mismo Murillo: “...es
aquella que consigue un desarrollo integral de todos y cada uno de sus
estudiantes mayor de lo que seria esperable teniendo en cuenta su rendimiento

previo y la situacién social, econémica y cultural de las familias.”"®®

Algunas criticas a este movimiento de eficacia escolar plantean que se trata de
una mezcla de diferentes ideologias que incorpora la idea de un sujeto erudito y
con una “gran cantidad de conocimientos”, visiones que ponen el énfasis en los
resultados que son susceptibles de ser cuantificados, pero sin que tenga
valoracion alguna del proceso, pues el fin es tener una medida “objetiva” con

criterio univocos que muestre la eficacia y la competitividad.'®

Es asi que también se acusa de servir a los intereses del gobierno para centralizar
y controlar la educacion y los profesionales que trabajan en ella. Existiendo un
gran malestar por considerar que la eficacia escolar se ha utilizado para “culpar” a
las escuelas y profesores del fracaso, olvidando que existen politicas educativas
que son contradictorias y escuelas con contextos desfavorables y complicados, no

deberian ser valorados de la misma manera, pues “...los resultados de la
investigacion sobre eficacia escolar sitGa mas en su conveniencia politica que en
su integridad intelectual [...] Esa culpabilizacién se debe a que la investigacion

sobre eficacia escolar se ha centrado en el estudio de los ‘efectos de la

1% vid., MURILLO, Javier (coord.). La investigacidn sobre eficacia escolar en Iberoamérica. Revisién Internacional del
estado del arte, Colombia: Convenio Andrés Bello/CIDE; 2003, p. 378.

% MURILLO, Javier (coord.). La investigacion sobre eficacia escolar en Iberoamérica. Revisién Internacional del
estado del arte, Colombia: Convenio Andrés Bello/CIDE; 2003, p. 378.

° Un claro ejemplo, a su vez contradictorio con el enfoque por competencias, es el hecho de que para la eficacia y la
competitividad resulta adverso dar valor a las diferencias, pues afectan los estandares y se convierte en algo negativo.
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escuela’.’”’  Como si la institucion, las autoridades y sus docentes son los

culpables de dicha situacién. Se olvida o deja de lado el hecho de que hay
diferencias socioculturales y desigualdades de oportunidades, para imponer una
vision univocista del desempefio y buen rendimiento a la hora de evaluar las

razones del fracaso escolar.

Bajo esta perspectiva se han utilizado los resultados de la eficacia para iniciativas
gubernamentales orientada a elevar resultados escolares, impulsando una idea de
competir entre los centros escolares, lo que va asociado a la asignacion sesgada
de recursos a las escuelas con mejores resultados.’”? Una escuela eficaz es vista
como un ideal y representa un reto para un futuro, implicando ya una imposicién a
una mejora para que la escuela no sea descalificada, tipificada como mala y
excluida de los beneficios de ciertos programas educativos.'”® Por ejemplo
aquellas escuelas que reciben los apoyos del Programa de Escuela de Calidad
(PEC) y que tiene un beneficio econdmico siempre y cuando éstas disminuyan los
indices de reprobacion y desercion escolar en su escuela, todo ello conforme a
ciertos parametros en los indices de aprovechamiento, sin importan si un nifio
tiene necesidades educativas especiales, es indigena o migrantes, ellos deben
salir bien, obtener buenas calificaciones. Es decir se trata de crear escuelas que

tengan altos indices de “aprobacion”.'’

Por el contrario, en una escuela en donde su dinamica se fundamentan los
procesos de ensefianza-aprendizaje en el enfoque por competencias, auque lleve
implicita la idea de competir, ello no significa que se reduzca a ello, pues una

formacion por como ésta debe ser pensada reconociendo la diversidad y el

" MURILLO, Javier. La investigacion sobre la eficacia escolar debate. en Revista Tendencias Pedagogicas nim. 9, 2004,

p.113.

2 MURILLO, Javier. “Enfoque situacion y desafios de la investigacion sobre eficacia escolar, en: América Latina y el
Caribe”, en: BLANCO, Rosa et al. Eficacia escolar y factores asociados en América Latinay el Caribe, Chile: UNESCO-
LLECE, 2008, pp. 23-24.

' MURILLO, Javier. “El movimiento tedrico-practico de mejora de la escuela. algunas lecciones aprendidas para
transformar los centros docentes”, en: Revista Electrénica lberoamericana sobre Calidad, Eficacia y Cambio en
Educacion, vol. 1, num. 2; 2003, pp. 12-22.

" SEP. “Programa de escuelas de calidad”, consultado el 07-11-09, en pagina  Web:
http://basica.sep.gob.mx/pec/start.php?act=programa&sec=des#des9
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proceso diferencial que cada educando sigue en su formacion. Ademas de
involucrar en ello los afectos, valores y formas de convivir, una educacién
humanizada, en donde la escuela con fundamento en el enfoque por
competencias equivocadamente se relaciona con la vision de eficacia (altos
indices de aprobacion y calificaciones), olvidando que el interés de una educacion

por competencias es la mejora de cada uno de los alumnos.

En esta légica de debate, la administracion y gestion educativa son dimensiones
basicas para impulsar el funcionamiento de una escuela que busca formar en
competencias. Para ello, este tema se divide en dos puntos: el primero, orientado
a explicar las condiciones de administracion escolar; y la segundo, para dar a
entender la gestibn que se debe desarrollar en una escuela formadora de
competencias. Dos elementos fundamentales para comprender la labor que dentro
de una escuela se tiene que desarrollar para promover una educaciéon por

competencias.

2.1.1. La administracion escolar

Se puede decir que el ser humano es social por naturaleza, por ello tiende a
organizarse y cooperar con sus semejantes, de hecho eso ha sido condicién para
convertirse en la especie hegemoénica en el planeta. Asi, la historia de la
humanidad puede describirse a través del desarrollo de las organizaciones
sociales partiendo desde sus inicios con las tribus ndmadas, donde comienza la
organizacion para la recoleccion de frutas y la caza de animales y después con el
descubrimiento de la agricultura que posibilitd la creacion de las pequefias
comunidades. Si pudiéramos repasar toda la historia de la humanidad
encontrariamos que, los pueblos antiguos trabajaron unidos en organizaciones
formales (por ejemplo los ejércitos griegos y romanos, la iglesia catélica romana,
la compafia de las indias orientales, etcétera). También se ha dicho que desde

mucho antes de que el término “administracion” hubiera sido acufiado, ya habia
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formas de organizacion que atendian a esta funcién. Sin embargo, los primeros
cuerpos de conocimientos sobre la administracidn se elaboran en los inicios de la
Revolucién Industrial, en el siglo XIX, cuando empiezan a surgir las primeras
grandes empresas que requerian de nuevas formas de organizacién y practicas

administrativas.'”

Ya para el siglo XX se da un gran desarrollo tecnologico e industrial y en
consecuencia, en el desarrollo de teorizacion y modelos para la administracion. En
el ano 1911 cuando se publica la obra Los principios de la administracion

cientifica,'’®

escrito por Frederick Winslow Taylor. Para que de ahi en adelante,
multitud de autores se dedican al estudio y reflexion de lo que acabara por
constituirse como una disciplina profesional. A partir de este momento, la
administracién se torna indispensable para la manejo de cualquier tipo de empresa
u organizacion, ya que a través de ésta se pueden obtener mejores resultados, la

optimizacion de los recursos y la simplificacién del trabajo."””

En la actualidad, casi todo grupo social requiere de establecer un proceso
administrativo para el buen funcionamiento de su organizacién. Asi, la
administracion se empieza a emplear en todas las organizaciones y en todo tipo
de institucion con la finalidad de favorecer el trabajo eficiente y eficaz; entendiendo
que la eficiencia alude a la manera como se pueden obtener los mayores
resultados con la minima inversién y hay calidad, es la idea de “hacer bien las
cosas”; mientras que lo eficaz, refiere el como lograr completar las actividades

para alcanzar las metas establecidas, la idea de “hacer las cosas correctas”.'”

Dicha administracion segun George Terry debe ser comprendida como: “...un

conjunto o un todo formado por partes conectadas en ciertas forma y orientadas al

S TRUJILLO, Magali. “La administraciéon escolar, un planteamiento institucional” consultado el 16-11-09, en pagina Web:
http://www.colposgrado.edu.mx/congresointernacional/memorias/trujillo_dominguezl.pdf

'S ROBBINS, Stephen y COULTER, Mary. Administracion, México: Pearson; 2005 ®**, p. 8.

R Cfr. N.D. “Administracion”, consultado el 07-11-09, en pagina Web:
http://www.scribd.com/doc/2619140/ADMINISTRACION-1-para-combinar

'8 ROBBINS, Stephen y COULTER, Mary. Administracién, México: Pearson; 2005 2°*, pp. 7-8.
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mismo propdsito.”,"”® pues el proceso administrativo desarrolla en cuatro etapas

basicas que en si estan interrelacionadas.'® Es decir, se trata de un conjunto de
actividades dirigido a aprovechar los recursos de manera eficiente y eficaz con el
propdsito de alcanzar uno o varios objetivos y metas en la organizacion.'®' El
modelo basico de la administracion tiene cuatro etapas, las cuales son:
planeacion, organizacion, direccion o desarrollo y control o evaluacion, algo que

podemos ver en el siguiente esquema.

II
Crganl=acion

I
FPlaneacion
AlguE se
Qiers
hacer?

SZErmo se wa. a0
hacer?

AlGasE =e wal
a hacer?

III

I

Clontrol Direcciorn
Ao = ha
realizado? Wer que =e

haga
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En su especificidad la planeacion es el momento que responda a las preguntas
sobre: s qué se quiere hacer? y qué se va hacer?, pues en ella se definen metas,
establecen las estrategias y se elabora el plan de accion.'®® Mientras que en el
caso de la organizacion, ésta esta referida a responder la interrogante s cémo se
va hacer?, es decir se trata del momento en el que se establece que tareas seran

'Y TERRY, George. Principios de Administracién. México: CECSA; 1971, p.84.

'8 Consultada el 22-09-09, en pagina Web: http://www.monografias.com/trabajos33/que-es-la-administracion/que-es-la-
administracion.shtml#defin

81 DA SILVA, Reinaldo. Teorias de la administracién, México: Thomson, 2002, p. 6.
182http://WWW.googIe.es/imgres’?imgurI:http://htmI.rincondelvago.(:om/000752671.png&imgrefurI:http://htmI.rincondelvago.co
m/administracion_4.html&usg=__0XzGPFg_02Gh9_MVIKknQOjMQNL8=&h=347&w=404&sz=8&hl=es&start=0&zoom=1&tbni
d=zOL-
9FQhgaXmkM:&tbnh=128&tbnw=122&prev=/images%3Fq%3Dla%2Badministraci%25C3%25B3n%2Bimplica:%2Bplanear,
%?2Borganizaci%25C3%25B3n,%2Bdirecci%25C3%25B3n%2By%2Bcontrol%26um%3D1%26hI%3Des%26sa%3DN%26rIs
%3Dcom.microsoft:es%26r1z%63D117ADSA_es%26biw%3D1003%26bih%3D546%26tbs%3Disch:10%2C82&um=1&iths=1&i
act=hc&vpx=735&vpy=227&dur=31&hovh=208&hovw=242&tx=160&ty=137&ei=c1P4TOqPKMKB8gbaoYzYAw&oei=c1P4T
OgPKMKB8gbhaoYzYAw&esg=1&page=1&ndsp=14&ved=1t:429,r:13,s:0&biw=1003&bih=546

'3 ROBBINS, Stephen y DECENZO, David. Fundamentos de Administracion: conceptos esenciales y aplicaciones,
México: Pearson; 2002 ** | p. 6.
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llevadas a cabo, se crean la estructura de la organizacion, se coordinan las
actividades laborales y se define como se deben agrupar éstas, sin olvidar quién
informa a quién y dénde se tomaran las decisiones.'® Después viene la direccién
o desarrollo en donde se inicia la ejecucién de lo organizado motivando a las
persona para alcanzar las metas y eligiendo los canales mas eficaces de

comunicacion y de resolucion de los conflictos;'®

momento del proceso en el que
se interacciona con las personas para que contribuyan al cumplimiento de las
metas organizacionales y grupales.'® Finalmente viene el control o evaluacion
que consiste en las acciones de medir y valorar, comparar y proponer para
corregir el desempeno individual y organizacional con miras a asegurar que los

acontecimientos se adecuen a lo planeado.'®’

En el caso de las instituciones educativas la administraciéon escolar debe ser
entendida como las tareas y actividades implicadas en la direccion de la

escuela.'®®

De ahi que la administracién en estos centros, sobre todo en las escuelas de
Educacién Basica, la figura del director resulta fundamental, ya que es él o ella en
quien recae la responsabilidad de impulsar el buen funcionamiento de la escuela,
de hecho queda establecido en el seccion Il del articulo 18 del acuerdo 98 de la
SEP que el director de una Escuela de Educacion Secundaria es: “...la maxima
autoridad de la escuela y (ya que a él le toca) asumira la responsabilidad directa e
inmediata del funcionamiento general de la institucion y de cada uno de los

aspectos inherentes a la actividad del plantel.”'®

'8 ROBBINS, Stephen y COULTER, Mary. Administracién, México: Pearson; 2005%, pp. 7-9.

'85 ROBBINS, Stephen y DECENZO, David. Fundamentos de Administracién: conceptos esenciales y aplicaciones,
México: Pearson; 2002°*°, p. 7.

'8 KONTZ Harold y WEINHIRCH, Heinz, Administracién: Una perspectiva global, México: McGraw Hill; 2004 "% p. 6.
'8 KONTZ Harold y WEINHIRCH, Heinz, Administracién: Una perspectiva global, México: McGraw Hill; 2004 "% p.14.
'8 HELLRIEGEL, Don, JACKSON, Susan y SLOCUM, John. Administracién. Un enfoque basado en competencias,
México: Thompson; 2007 %%, p.7.

1% SEP. Acuerdo 98, México: Diario Oficial de la Federacion, 1982; seccion I, articulo. 18.
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La funcién de un director es planear, organizar, dirigir y controlar la asignacion de
recursos materiales, financieros, humanos y la de hacer todo lo necesario para
que el centro escolar alcance sus objetivos. El director se considera protagonista
clave para el buen funcionamiento de la institucion educativa y para alcanzar una
administracion educativa exitosa.'® Pero también es importante que él cuente con

la gente que se responsabilice de los logros y del éxito.

Con las nuevas exigencias del enfoque por competencias, un director debe tener
conocimiento, primeramente, de su funcién; y, posteriormente, de las funciones de
todos los participantes de la escuela en funcién a la normativa institucional.
Ademas debe ser un promotor competente capaz de impulsar las innovaciones
educativas que favorezcan la buena convivencia y el trabajo en el centro escolar,
de tal manera que tiene que estar capacitado y dispuesto para negociar las
acciones que se tienen que realizar con miras al logro de los objetivos; asi como el
saber autorizar los gastos y contrataciones de acuerdo con las necesidades y el
presupuesto del centro que tienen; es decir él es el que administra y toma las

decisiones para el que se dé el trabajo en la escuela.

Por ello, segun Da Silva las competencias basicas para la buena administracion
escolar (director/subdirector) son,: liderazgo que es una habilidad para influir en
otros con el propésito de que realicen sus tareas; autoobjetividad la capacidad
para autoevaluarse de manera realista; pensamiento analitico la habilidad para
interpretar y explicar patrones de la informacion; flexibilidad de comportamiento la
posibilidad de modificar el comportamiento personal con el objeto de alcanzar una
meta; comunicacion escrita la destreza para expresarse claramente por escrito,
comunicacion verbal es la capacidad para expresar oralmente sus ideas; impacto
personal es la presencia para producir una buena impresién y despertar confianza;

resistencia al estrés es la capacidad para realizar trabajo bajo presion; y tolerancia

% HERNANDEZ, Ana, “La administracion escolar para el cambio y el mejoramiento de las instituciones educativa”, en:

Revista Educacién de la Universidad de Costa Rica, vol. 27, num. 1, 2003, p. 224.
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a la incertidumbre es la habilidad para producir en circunstancias adversas;'®’
conjunto de caracteristicas que no necesariamente se manejen en todo el
proceso, pero que si se hacen presentes en algun momento de la administracion
que tiene que desarrollar el director de una escuela, claro con la idea de involucra

a todos a los actores que dan vida y sentido a la ésta (la comunidad escolar).

Asi, como se mencion6 antes, el director debe de contar con docentes y personal

de apoyo que sean responsables,’?

para ello debe de buscar que sus profesores
tengan los conocimientos, habilidades, actitudes y motivaciones requeridas para
desempenar su puesto; haciendo responsable a su personal de su propio
desempeno, progreso y desarrollo y impulsando su adaptaciéon en forma agil y
oportuna todos los cambios que la escuela esté enfrentando.' Una
administracién en donde es necesario reconocer los errores y los esfuerzos para
la construccion de una comunidad educativa y con una “cultura escolar”

comprometida.

En este sentido, en la administracion por competencias debe ser muy clara la idea
de como se constituye la “cultura escolar’”, pues en muchos casos estas

comunidades soélo acaban siendo una burocracia,'®

por ejemplo en Educacién
Secundaria la burocracia administrativa sélo se dividen las responsabilidades y se
especializa en alguna accion del trabajo administrativo, como si se tratara de un
proceder de manufactura en las acciones por realizar y en la toma de decision. De
ahi que en la escuela Educaciéon Secundaria las funciones administrativas han
quedado relegadas a controlar la inscripcion y reinscripcion, cambios y traslados,
acreditacion y certificacidon del aprendizaje escolar, organizacién escolar, el

llenado y entrega de documentacion escolar, el apoyo técnico pedagdgico, la

191

102 DA SILVA, Reinaldo. Teorias de la administracién, México: Thomson; 2002, pp.18-19.

Claro que éste es un ideal normativo, pero se sabe que la asignacion de los docentes no depende del director, sino del
sindicato y de la SEP.

' N.D.  “Administracion  por  competencias’,  consultado el  13-09-09, en  pagina  Web:
http://www.cdg.com.mx/cdg/diag/admoncomp.htm

19 4 a administracion burocratica se refiere al uso de reglas, una jerarquia fija, una divisiéon clara del trabajo sin que se
involucre los demas y procedimientos ya muy detallados.” HELLRIEGEL, Don, JACKSON, Susan y SLOCUM, John.
Administracién. Un enfoque basado en competencias, México: Thomson, 2007 '****, p.36.
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asignacion de puntaje para la carrera magisterial y control de los inmuebles

escolares.'®

Siendo éstas funciones de tipo burocratico las que impiden un buen
funcionamiento del centro escolar, a pesar de que la actual reforma esta apoyada
en una administracién por competencias. De ahi que administracion requiere de
ser reorientada para realizar la planeacion, organizacion, direccion o desarrollo y
control o evaluacion de la educacion, pues éstas es fundamental para una
formacion por competencia, es una condicidon sine qua non para dar un nuevo
sentido a la educacion los conocimientos, habilidades, comportamientos y
actitudes que una persona necesita para lograr su formacién y para que se dé un

buen funcionamiento de la escuela.’®®

Esta administracion por competencias es como respuesta a la gran crisis del
Estado de los afos 80 y a la globalizacion de la economia, dos fendmenos que se
imponen en todo el mundo, la redefinicién de las funciones del Estado y de sus
burocracias, en un intento por superar las dificultades asociadas a las practicas
neotayloristas. Con la transicion hacia en la década del noventa, muchos
gobiernos intentan adoptar el enfoque del llamado gerencialismo con rostro
humano en la administracion del Estado. La idea era aplicar en el sector publico
los mismos conceptos y practicas utilizadas en el sector privado, en particular el
modelo de calidad total.”” Es por eso para algunos la administracion después de
aproximadamente los 80 fue una reestructuracion llamada gestion, no es que la
suplemente si que la mejora de una manera mas ampliada para que pueda actuar

de manera efectiva y eficientemente en beneficio de la organizacion de la cual

% Cfr., SEP. Lineamientos Basicos para la organizacién y funcionamiento de los servicios de Educacién Basica,
Inicial, Especial y para adultos en el Distrito Federal, México: SEP; 2009, pp. 21-48.

1% Cfr. DA SILVA, Reinaldo. Teorias de la administracion, México: Thomson, 2002, p. 17.

97 “Calidad Total es un modelo de gestion empresarial basado fundamentalmente en la satisfaccion de los usuarios o
clientes y de la sociedad en general, esta intimamente relacionado con el concepto de mejora continta y que incluye las dos
fases, de un control de calidad producciéon y la segunda a aseguramiento de la calidad.” ADS Quality. Enciclopedia de
calidad, Madrid: Fundacion Cofemetal, 2002, p.142.
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forman parte.’”® En ese sentido la administracién por competencias, es una
reestructuracion de las ideas que el director, pues deja de ser una autoridad que
manda para ser una persona que cuente con conocimientos, habilidades vy
actitudes que orienten las labores escolares y en los diversos escenarios de la

escuela,'®®

a la vez que tiene el compromiso de ordenar y participar con los
distintos actores de la escuela para lograr el mejor ambiente y comunicacion entre

los integrantes de la comunidad escolar.

2.1.2. La gestidn escolar

La palabra gestién segun el Diccionario de la Lengua Espafiola, proviene del latin
“gesti-onis” que significa accion y efecto de tramitar, accién de llevar a cabo o
conjunto de actuaciones integradas para el logro de un objetivo a cierto plazo.?*
Supone cierta intencionalidad y cierta direccion que deben seguir los sujetos
implicados, pues como plantean Claudia Villamayor y Ernesto Lamas, el gestionar

13

implica: “...una accion integral, entendida como un proceso de trabajo y
organizacion en el que se coordinan diferentes miradas, perspectivas y esfuerzos,
para avanzar eficazmente hacia objetivos asumidos institucionalmente y que

deseariamos que fueran adoptados de manera participativa y democratica.”®"

De hecho el vocablo “gestion” actualmente es uno de los mas utilizados cuando se
trata de describir o de analizar el funcionamiento de la escuela. Sin embargo, al
transponer éste al ambito escolar, hay que entender que no es lo mismo la gestion
escolar que la gestion educativa, la primera se refiere a: "...la toma de decisiones

en el ambito de las instituciones educativas, y la segunda se refiere a las

1% SANDER, Benno. "Nuevas tendencias en la gestion educativa: democracia y calidad”, consultado el 09-11-09, en pagina Web:

http://ww.educarchile.cl/Userfiles/P0001%5CFile%5CNuevas%20Tendencias%20en%20la%20gesiti%C3%B3n%20Educativa. pdf
9 HELLRIEGEL, Don, JACKSON, Susan y SLOCUM, John. Administracién. Un enfoque basado en competencias,
México: Thomson, 2007'"%* p. 4.

20 SANCHEZ, Sergio. Diccionario de las Ciencias de la Educacion, México: Santillana; 1995, p. 689.

201 N.D. “Los procesos de gestion”, consultado el 11-11-09, en pagina Web:
http://api.ning.com/files/gaTxzpDvMS2*LDsSUDfeT-
jTvFpz4rmxxkmftwuSPKmCe7U3fJHUPNTa*8dE*QhJAEsDsXL3uDtnPtE1FJEpJZeV5EsYe7I5/HuergoEstrategiasdegestin.pdf
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decisiones y acciones desarrolladas por los gestores que pilotean amplias
organizaciones de escala macro.”?®? En este sentido, aqui s6lo me voy referir a la
gestion escolar, es decir aquellas acciones y toma de decisiones que se realizan
dentro de estas instituciones, pues como propone Pilar Pozner, la gestion escolar

13

debe ser vista: “...como un conjunto de procesos tedrico-practicos integrados
horizontal y verticalmente dentro del sistema educativo, para cumplir los mandatos
sociales [...] es un saber de sintesis capaz de ligar conocimiento y accion, ética y
eficacia, politica y administracion en procesos que tienden al mejoramiento
continuo de las practicas educativas; a la exploracion y explotacion de todas las

posibilidades; y a la innovacién permanente como proceso sistematico.”?%

Para la SEP la gestion escolar, “es un proceso amplio, integral y participativo, cuya
esencia es la transformacion de las instituciones educativas y que se concreta en
la construccion de los proyectos educativos institucionales. Abarca integralmente
las acciones administrativas, financieras y pedagogicas, las formas de intervencion
en el proceso educativo, las relaciones entre todos los agentes educativos y las

formas de interaccion de la comunidad con la escuela.”?*

Por ello, hay que entender desde un principio, como lo establece Sandoval, que el
concepto de gestiébn es derivado de la organizaciéon empresarial y que en su
especificidad implica como condicién la cooperacion, el trabajo en equipo, la
realizacion personal mediante la satisfaccion profesional y la autonomia para
tomar decisiones. Es asi que hoy en dia aparece en las politicas educativas como
una forma de orientar el trabajo en las escuelas, a través de acciones colectivas
en las que participan los distintos actores escolares en la creacion de proyecto

especificos y en el desarrollo de programas educativos que el sistema central

22 pOZNER, Pilar. “La gestion de las escuelas del siglo XXI exige estrategia coherentes de profesionalizacion de la
totalidad de los sistemas educativos”, en: Revista La Tarea, consultado el 09-11-09, en pagina Web:
http://www.latarea.com.mx/articu/articul8/pozner18.htm

23 pOZNER, Pilar. Gestién Educativa Estratégica, (Mddulo 2: “Competencias para la profesionalizacion de la gestién
educativa”), Buenos Aires: |IP; 2000, p. 16.

2% CARRILLO, Lourdes. “La gestion escolar en instituciones educativas”, consultado el 28-02-10, en pagina Web:
http://www.uach.mx/extension_y_difusion/synthesis/2008/11/10/Gestios_escolar.pdf
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ofrece o impone para que sean desarrollados en las escuelas “para la mejora de

los servicios educativos.??®

De esta manera, la gestion escolar es una manera de buscar impulsar el
dinamismo interno de las unidades educativas, dado que el capital mas importante
lo constituyen las acciones de los actores educativos implicados en éstas; sus

esfuerzos son el factor mas relevantes para el desarrollo del trabajo cotidiano.

Ademas, esta gestion también tiene que ver con la resolucion de conflictos, donde
los docentes y directivos son actores que toman decisiones permanentemente; de
esta forma, la gestion esta relacionada con la incertidumbre, las tensiones, las
ambigliedades y los problemas inevitables; por ello la gestion tiene que ver con

6

mantener un control en la escuela para la mejor convivencia.’®® De ahi que la

gestion escolar se entienda como: “...la capacidad para mantener acciones de

mejorar y generar en la organizaciéon una relacion para lograr los objetivos

propuestos.”’

Para ello, la gestién escolar en México tiene como herramienta fundamental es el
Proyecto Educativo, que como manera de marco general de referencia, recoge e
integra la explicitacion de acuerdos que servirdn para guiar y orientar
coherentemente las decisiones que se toman y las practicas que los docentes y

los grupos se desarrollaran en el centro escolar.?®

No se trata, de un documento que elabora el director de una escuela para entregar
a las autoridades educativas y cumplir con un requisito. Es, por el contrario, un
producto que resulta del trabajo conjunto entre directivos, docentes, medico,

secretariado, orientador, prefectura, intendencia, padres y alumnos. De ahi que el

25 cfr.,, SANDOVAL, Etelvina. La trama de la escuela secundaria: institucion, relaciones y saberes, México: UPN y
Plaza y Valdés; 2002, p. 180.

26 pOZNER, Pilar. El director como gestor de aprendizajes escolares, Buenos Aires: Aique; 2000, pp. 70-71.

27 MIJANGOS, Juan. La lucha contra el rezago educativo. El caso de los mayas de Yucatan, México: Unas letras;
2009, p. 39.

28 ANTUNEZ, Serafin. El proyecto educativo de centro, Espafia: Grao; 2006 '***, p. 18.
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Proyecto Escolar es la propuesta de trabajo que se integra por el colectivo de una
escuela, a manera de compromiso para impulsar los cambios que la institucion

requiere.

De ahi que la gestion escolar esté dirigida a lograr que cada uno de los sujetos
que constituyen el colectivo escolar pueda sentirse creadores y responsable de su
propias acciones. Una manera de trabajo en la que “la unidad hace el conjunto”,
por ejemplo al inicio del ciclo escolar se reunen toda la comunidad escolar para
establecer los acuerdos con miras a la mejora educativa, acuerdos que son
determinados por cada area y que se tendran que desarrollar de manera

individual.

Con la nueva Reforma se implementa en educacion secundaria las horas de
colegiado a los docentes que pretende la participacion del colectivo en los
proyectos escolares.?® Se trata de proyectos comunes establecidos por acuerdos
que sirven de guia para las acciones de los integrantes de la escuela,®™
reconociendo que la gestion por competencias tiene como fundamento el disefio,
desarrollo y evaluacion de proyectos escolares los cuales surgen a partir de que el
colectivo de la escuela identifique las problematicas educativas que se tienen que

resolver.?!

Por ello, gestionar por competencias, implica integrar un colectivo, el
cual a partir de una organizacidén conjunta, asuma sus responsabilidades de

trabajo y, con ello, los compromisos establecidos en un proyecto en comun.

Sin embargo, en una entrevista realizada a un profesor de la Escuela Secundaria
Diurna Gustavo Cabrera Acevedo No. 284 T.M. me comentd que: las horas de
colegiado sirven para calificar examenes, cubrir las horas de los profesores que no

asistieron, calificar trabajos de los alumnos, ademas de que no existe la

2% gEP. Consideraciones para el trabajo colegiado, México: SEP; 2009, p. 5.

2% GARCIA, Nidia et al. La administracién escolar para el cambio y el mejoramiento de las instituciones educativas,
Costa Rica: De la Universidad de Costa Rica; 2002, p. 199.

2" POZNER, Pilar. Op. Cit., 2000, p. 77.
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compatibilidad en los horarios para trabajar el colegiado con los maestros del area,
para ver los avances o acuerdos a los que se llegd en el proyecto escolar.
Realidad que segun Etelvina Sandoval son puntos perjudiciales en Educacién
Secundaria pues dificultan o impiden la realizacién de los proyectos escolares, ya
que: “...mas que buena voluntad de sus actores para trabajar en equipo ...[esté]
se ve permanentemente limitada por concepciones burocraticas y; es primordial
conocer primero el funcionamiento cotidiano de la escuela secundaria y las
condiciones que enfrentan sus actores, para plantear propuestas que tengan
posibilidades de concentrarse a realizar los proceso de gestion.”?'? Situacién que
hace que sea muy dificil lograr que se dé una participacion colectiva en la
elaboracién y desarrollo de los proyectos escolares, pues: “...la dinamica escolar
interna, por las condiciones laborales que imperan en la secundaria y por el
proceso histérico de constitucion del sector docente en secundaria, [...] tienden a

separarse, incluso en su interior.”?"

Por ello, para mejorar la gestion escolar por un enfoque por competencias se debe
poseer una comprension de la cultura escolar y de la organizacion académica, lo
que implica tener una apertura al cambio, la cual favorezca las innovaciones
requeridas para la educacion. En ella, los miembros que participen deben tener
competencias comunicativas, liderazgo, responsabilidad y capacidad de
renovacion y aplicaciéon continua de nuevos saberes y formas de trabajo.?'* De
ahi que hay que reconocer que no hay un personal idoneo, sino personas que

deben tener competencias para desarrollarse en ciertas funciones.?'®

%12 SANDOVAL, Etelvina. “La Secundaria: elementos para debatir (y pensar el cambio) su organizacion y gestion”, en: SEP.
Curso Nacional para Directivos de Educacion Secundaria, México: SEP; 2000, p. 59.

23 |hid., p. 64.

#* CARRILLO, Lourdes. “La gestion escolar en las instituciones educativas.”, consultado el 24-09-09, en pagina Web:
http://www.uach.mx/extension_y_difusion/synthesis/2008/11/10/Gestios_escolar.pdf

215 VILLAREAL, Evangelina, “La efectividad de la gestion escolar depende de la formacion del recurso humano como factor,
actor y promotor del cambio dentro de los procesos, dimensiones y politicas educativas”, en: Revista iberoamericana de
Educaci6n, Meéxico: Revista electronica de la OEl; consultado el 24-09-09, en pagina Web:
http://www.rieoei.org/deloslectores/1083Villarreal.pdf
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Es asi que gestionar por competencias tiene como fundamento el reconocer la
diferencialidad de: habilidades, conocimientos y destrezas para realizar una
accion. Por ello, como propone Martha Alles, la gestion por competencias debe ser
vista como un modelo que permite estimular y explotar el capital humano de una
organizacion como estrategia para explotar de la mejor manera las capacidades

de los trabajadores.?'®

Entonces debemos de rescatar que gestionar por competencias es trabajar en un
bien en comun en base a proyectos escolares, en donde debe de existir una
comunicacion interna del trabajo, en donde ésta se da de manera dialégica®'’ y
con la voluntad de los directivos para convertir esa forma de trabajo en normas de
gestion, de actuaciones y de una ética profesional, por ultimo en transmitir el
compromiso al conjunto de la organizacion. De tal forma que toda la informacion
circule por toda la organizacién, tanto vertical como horizontalmente.?'
Entendiendo que la comunicacién horizontal es la que se da entre personas del
mismo nivel, por ejemplo de docente a docente; mientras que la comunicacién
vertical puede ser de dos tipos: ascendente del nivel jerarquico inferior en
direccion al superior o de docentes hacia el director y a la inversa de los directivos
a los docentes o administrativos de la escuela. En este sentido es tener
comunicacion en todas las direcciones de relacion que se dan en un centro

escolar.

216

o ALLES, Martha. Gestién por competencias. El diccionario, Buenos Aires: Granica; 2005, p. 17.

Como indica Alvarez: “...la dialogicidad es una busqueda por encontrar la verdad, la ‘validez’ de lo comprendido y
explicado sobre texto del didlogo, quehacer que hace patente la necesidad de contar con ciertos universales validos o
verdaderos que dialecticen y medien para que la interaccion entre las personas se puedan dar. Minimos que puedan
reconocerse y comprenderse a través de: su coherencia o sintaxis, su correspondencia o semantica y su generar acuerdos
o pragmatica. Todos ellos a la vez y teniendo diferentes niveles de participacion segun sea el caso.” ALVAREZ, Arturo. El
corpus categorial y el método en la hermenéutica analégica para la interpretacién de los procesos educativos,
México: UPN-UA; Tesis doctoral, 2009, p.51. Por ello, como indica Trias: “No se trata, pues, de defender los derechos de ‘lo
irracional’, como pretende Otto, sino de cuestionar ese modelo de razén que define por exclusion lo sagrado, lo santo, lo
‘numinoso’ como ambito de los ‘irracional’. Esa Razon surge e impone su dominacion, en términos de ‘saber’ y de ‘poder’,
mediante esa exclusion de lo sagrado, de lo santo y del pensar magico al dominio de las tinieblas exteriores, al reino de
Hades o de las Sombras. Se trata por el contrario, de demostrar la necesidad légica que un nuevo concepto de razén, o de
logos dialdgico posee en relacién con esa apertura y con ese acceso metddico hacia el cerco cerrado en si o hacia el cerco
hermenéutico.”TRIAS, Eugenio. Légica del limite, Barcelona: Destino; col. Ensayos, nim.2, 1991, p. 516.

218 GARCIA, Jesus. La comunicacion interna, Espafa: Diaz de Santos; 1998, p. 13.
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Claro esta que en esta gestion por competencias implica hacer una valoracién del
conjunto de elementos implicitos en el proceso, para que se impulse no sélo a la
organizacion, sino también a cada uno de las personas que la integran, explotando
al maximo sus competencias. En sintesis, se puede decir que una escuela
gestionada por competencias, requiere de la apertura de los responsables de esta
gestion para considerar todas las habilidades, valores y actitudes de cada persona
para desarrollar un proyecto escolar en comun. Es pensar en trabajar en grupo
proyectos escolares reconociendo potencialidades de cada persona que trabaja

dentro de la escuela.

2.2. El papel del docente en la ensefianza por competencias

La SEP establece que el docente es aquel que desempena funciones
pedagégicas,219 que es la persona que debe poseer los conocimientos sobre su
tematica, las habilidades pedagogicas y el ser un ejemplo de las acciones que se

deben realizar para lograr los aprendizajes.

De ahi que para estructurar una explicacion sobre éste, en el primer apartado se
hace un breve recorrido histérico sobre cual ha sido la funcion del docente en los
ultimos cinco proyectos educativos en México, previos al enfoque por
competencias, el cual se analiza con base en una pregunta ¢qué competencias
debe tener un docente para una ensefilanza por competencias?, lo que se
responde indicando con respecto a saber, saber hacer, saber estar y saber ser; en
el segundo también se parte de preguntar ;qué caracteristicas tienen las
estrategias didacticas en una educacion por competencias? y ¢qué recursos

didacticos se emplean en una educacidén por competencias?; y finalmente en el

#° SEP, Reglamento de las condiciones generales de trabajo del personal de la secretaria de educacién Publica,

México: Gobierno Federal/Diario Oficial de la Federacion; 1982, capitulo Il, articulo 6, p. n.d.
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tercero se discute sobre ¢(Como se debe evaluar una competencia? y ¢qué debe

de hacer el docente para lograr que esa evaluacién sea por competencias?

2.2.1. El quehacer del docente

Cada sociedad define y desarrolla la funcidn del docente de acuerdo a las
necesidades de vida, intereses concretos y el momento histérico que vive; es asi
que se tendra entonces que aceptar que no existe un solo tipo de docente
universal.??® De ahi que resulte cuantioso e innecesario, para esta investigacion, el
presentar una cronologia de la funcion del docente, se parte de lo que ha pasado

en México.

Se puede decir que en México la funcién del docente esta ligada a los proyectos
educativos que como nacion independiente se inicia después del largo periodo de
dominaciéon de los espafioles, un marco de referencia que sirve para valorar las
politicas que se han instrumentado para el desarrollo de la educacioén en el pais.
Asi, a partir de que se constituye nuestro sistema educativo nacional en el afio de
1922, se empieza a ver la necesidad de contar con las personas encargadas de
atender el servicio y de dar sentido al proyecto educativo a lo largo de toda la

nacion.

De hecho como plantea Pablo Latapi: “La educacidén nacional, como llega hasta
nosotros en este fin de siglo [XX], representa una amalgama de tradiciones
sobrepuestas; su espiritu, valores y orientaciones fundamentales, el perfil de sus

[profesores...], su organizacién y actores y sus vinculos con la comunidad han

20 v/id., BECERRIL, Sergio. Comprender la practica docente: Categorias para una interpretacion cientifica, México:

Plaza y Valdés/Instituto Tecnolégico de Querétaro; 2005, p. 109.
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sido construidos progresivamente, por la sociedad y el Estado mexicano, de 1922

al presente.”?’

Condicion del proyecto educativo mexicano que se puede dividir en seis etapas en
funcién de los momentos histéricos que se vivieron y que dan sentido al tipo de
docente que se requeria para el tipo de educacion que se pretendia desarrollar en
cada uno de estos momentos. Como punto de partida podemos tomar el proyecto
vasconcelista (1920-1924), en donde la educacién se veia como una via
importante para rescatar al hombre de la ignorancia, se buscaba combatir el
analfabetismo®? y llevar la escuela al campo.??® Esto lleva a que para 1921 se
cree la Secretaria de Educacién Publica, siendo él el primer secretario, el cual se
encarga de lanzar una campafa en donde se veia al profesor como un misionero
que tenia que ensefiar el castellano al indio, con el fin de integrarlo mejor al resto
de la nacién;?** es decir, él era promotor de los aprendizajes, el responsable de
“alfabetizar” para que todos pudieran a leer y escribir. Por lo tanto la funcion del
docente, del misionero, era de llevar la ensefianza a aquellas regiones del pais

mas alejadas o marginadas a la educacion.

Posteriormente, después del proyecto vasconcelista, se inicia el llamado proyecto
educativo socialista (1934-1946), con el cual se buscaba una educacion orientada
para el trabajo en dos rubros: la primera para la tierra y como segundo para la
industrializacién. En el caso del la primera se determiné una educacion para el
campo despertando en los jévenes un interés por la explotacién de los recursos

naturales del pais, ya fuera agricolas, mineros; y en el caso de la segunda se

21| ATAPI, Pablo. “Un Siglo de educacién: una sistematizacion”, en: LATAPI, Pablo (coord.). Un Siglo de Educacién en

México, México: FCE; 1999, p. 23.

22 gjn embargo, como indica Ernesto Rodriguez esta idea de convertir el analfabetismo tenia que ver con que: “...la
oralidad se desvaloriza por considerarse que las formas de pensamiento a ella asociadas son propias de sociedades
tradicionales que impiden el desarrollo industrializado. En otras palabras, la oralidad se equipara a analfabetismo, con las
cargas peyorativas que ello implica y sus consecuencias: una fuerte discriminacion social y escolar hacia quienes no saben
leer y escribir. Se pierde de vista, o se ignora, que el analfabetismo es propio de sociedades industrializadas y que se
presenta en el momento en que la cultura de la escritura impone su hegemonia.” RODRIGUEZ, Ernesto. “Oralidad y
simbolismo”, mecanograma, 2006, p. 2.

23 ANUIES. La educacion para el siglo XXI. Un puente en la Cuenca del Pacifico, México: ANUIES; 2000, p. 35.

24 FELL, Claude. José Vasconcelos: afios del aguila 1920-1925, México: UNAM; 1989, p. 221.
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promovio una educacion técnica, la que posteriormente, con la industrializacion del
pais y del mundo, pasa a ocupar un primer plano en la educacion, para
incrementar la produccion. Para ello, se requeria de un docente que tenga

1’ para tener la

conocimientos practicos en agricultura y técnico-industria
capacidad de ensefar los conocimientos técnicos del cultivo de tierra, de manejo
de la maquinaria y de los ferrocarriies y de la explotacion del petréleo

226

principalmente,”” ademas tenia que ser un organizador de masas y formador de

lideres entre los nticleos obreros y campesinos.??’

Posterior a el proyecto socialista se dio surge un tercer proyecto educativo
fundamentado en la llamada tecnologia educativa.??® Un proyecto que es puesto
en marcha por Calles y Cardenas, quienes influidos por Moisés Saenz, quien
pensaba que la ensefianza del al alumno era mediante la accion, debido a la
influencia de las ideas pedagdgicas de John Dewey. Un proyecto educativo
caracterizado por impulsar la aplicacion del método de "aprender haciendo" y
"ensefiar produciendo" en las escuelas,??® siendo esta una prioridad dominante a
otorgar una vinculacién con la produccion y el empleo de la industrializacion.?*
Con este proyecto la funcién del docente se orienté a la capacitacion de mano de
obra para las nuevas industrias como eran en ese momento la del caucho, acero,

cemento y refinacién del petréleo.?*’

25 MEZA, Antonio y REYES, Irma. La educacién socialista y la formulacién de profesores: antologia tematica, México:
SEP; 1987, p.229

% RIQUELME, Gabriela. El consejo Nacional de la educacién Superior y la Investigacién cientifica: expresién de la
Eoll’tica educativa cardenista, en: Revista Perfiles Educativos, vol. 31, nim. 124, 2009, P 45,

? ANGUIANO, Arturo. El estado y la politica obrera del cardenismo, México: Era, 1999'**%* p.85.

28 ge considera que el primer hito de la Tecnologia Educativa fue el desarrollo de la instruccion programada que propuso
Skinner desde su visién conductista, en ese sentido se puede entender a la tecnologia educativa como “...el modo
sistematico de concebir, aplicar y evaluar el conjunto de procesos de ensefianza y aprendizaje teniendo en cuenta a la vez
los recursos técnicos y humanos y las interacciones entre ellos, como forma de obtener una mas efectiva educacién (sic.)"
UNESCO, “Tesaurus de la Educacion”, en: DE PABLOS, Juan. Tecnologia educativa en Espafia, Espafa: Universidad de
Sevilla; 1994, p. 21.

29 OLIVERA, Maricela. “Evolucién historica de la educacion basica a través de los proyectos nacionales: 1921-1999” |
consultado el 17-05-10, en pagina Web: http://biblioweb.dgsca.unam.mx/diccionario/htm/articulos/sec_6.htm

20 | ATAPI, Pablo. Op. Cit., 1999, pp. 30-31.

21 GALVAN, Luz Elena. Los maestros y la educacion publica en México: un estudio histérico, México: CIESAS; 1985,
p. 207.
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Un cuarto proyecto es el de “unidad nacional” (1942-1958), donde se impulsa
sobre todo la educacién urbana, un proyecto que se consolido durante el gobierno
de los presidentes Manuel Avila Camacho, Miguel Aleméan y Ruiz Cortines, bajo la
dinamica de la industrializacion del pais, el incremento progresivo de poblacion y
promovido por una educacion técnica,?** quedando la educacién rural en un
segundo término. En este proyecto la funcién del docente era la de transmitir los
conocimientos basicos y las habilidades necesarias para que el alumno estuviera

preparado para el mundo industrial productivo, pues como indica Galvan: “...el

maestro se convirtié en funcionario pedagdgico ya no era un lider popular.”?®

Estos tres ultimos proyectos educativos, sobre todo, se orientaron por una
educacion técnica, ya que ésta constituia un soporte en el proceso de desarrollo
del pais. Una educacion que como mencion Cardenas estaba disefiado para: “...
promover que los individuos tengan éxito en el trabajo [...al representar] una forma
de instruccion especializada, formal y dirigida a la ensefianza de conocimientos
directamente aplicables.”* Una educacién que toma como pilar de su educacion

el desarrollo econdmico del pais.

Posteriormente, se inicia un quinto proyecto modernizador (1989-1994), en el cual
el orden educativo adopta el constructivismo con la idea de la participacién activa
del educando, a la vez que los planes y programas de estudio tiene son
reestructurados con objetivos muy precisos y una idea de evaluacion rigurosa.
Con esto se esperaba desarrollar en los alumnos las capacidades de analisis,
pensamiento critico, inferencia logica y deduccion, una mejor preparacion para el
trabajo socialmente productivo.?®® Aqui el docente sdlo es responsable de guiar el

un curriculo ya elaborado, sobre todo por la imposicion de métodos pedagdgicos

22| ATAPI, Pablo. Op. Cit., 1999, pp.28-29.

233 GALVAN, Luz Elena. Op. Cit., 1985, p.202.

2 NORA, Cardenas. “Educacion técnica, empleo y desarrollo”, en: Revista Ciencia México: UANL; vol. 5, nim. 4, octubre-
diciembre 2002, p. 439.

%5 | ATAPI, Pablo. Op. Cit., 1999, pp. 33.
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de ensefanza, la determinacidon de un trabajo guiado con los libros de texto,?*

orientado por una serie de prescripciones sobre su quehacer, establecimiento de
reglamentaciones para el trabajo en el plantel los cuales debe de cumplir con
tiempo y forma y con un sistema de evaluacion de tipo individualizada en funcion
de los productos que elabora el alumno, siendo la funcion del docente asentar las

calificaciones en las actas.?*’

Se trata de cinco proyectos educativos donde la Educacion Basica, sélo incluia la
educacion primaria (eran como sinénimos), sin embargo a partir del 1993, la
formacion basico de los mexicanos incorpora a la educacién secundaria, es decir,
pasa a ser parte del nivel educativo. Tipo de educacion que tiene planes y
programas de estudio organizados por asignaturas, lo que implicaba que el
docente contextualizar el conocimiento para que los alumnos lo adquieran, siendo
el el responsable de la planeacién, desarrollo, organizacion y evaluacion de este
proceso, algo muy distinto a lo que venia haciendo con los planes y programas de
estudio organizado por areas, donde los docentes tenian que evitar la dispersion

entre materias comunes y atender menos grupos y menos alumnos.?*®

Hoy dia se puede hablar de un proyecto educativo fundamentado en el enfoque
por competencias, para ello, a partir de 2006, la SEP plantea que: “...una
competencia implica un saber hacer (habilidad) con saber (conocimiento), asi
como la valoraciéon de las consecuencias del impacto de ese hacer (valores
actitudinales). En otras palabras, la manifestacion de una competencia revela la
puesta en juego de conocimientos, habilidades, actitudes y valores para el logro
de propdsitos en un contexto dado.”?*° Asi, con la educacion por competencias se

empiezan a reconocer los talentos y habilidades que tienen que ser captados,

%% RAMIREZ, Victoria. “Profesionalismo e imaginario en la construcciéon social de la figura del maestro de educacién

primaria en México”, consultado el 26-04-10, en pagina Web:
http://www.izt.uam.mx/amet/vcongreso/webamet/indicedemesa/ponencias/Mesa%2011/Ramirezm11.pdf

7 piazZ, Angel e INCLAN, Catalina. “El docente en las reformas educativas: Sujeto o ejecutor de proyectos ajenos”, en:
Revista Iberoamericana, Organizacion de Estados Iberoamericanos; num. 25, enero-abril del 2001, p. 18.

28 SANDOVAL, Etelvina. “La reforma que necesita la secundaria mexicana”, en: Revista Mexicana de Investigacion
Educativa, vol. 12, num. 32, enero-marzo 2007, p. 169.

%9 SEP. Op. Cit., p. 4.
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registrados, aprovechados y promovidos en la escuela, implicando un docente que
junto con los alumnos desarrolle proyectos escolares y secuencias didacticas que
mejoren el proceso de aprendizaje de cada uno de éstos, sin que el trabajo
escolar se reduzca a los productos que ellos deben elaborar. Para ello, se implica
la evaluacién a través de rubricas, la autoevaluacion, la coevaluacién y la
heteroevaluacion pero con miras a favorecer el trabajo del docente, de los

alumnos y de la comunidad escolar.

En el caso de la educacion secundaria la RES, propone una reduccién de los

curricula,?*°

para que la participacion de los alumnos dentro del salén de clases
sea mas activa, por lo que promueve la convivencia y aprendizajes en ambientes
basicamente colaborativos. Un sistema en donde los docentes deben tener menor

nimero de alumnos, de grupos y con una funcién de profesor-tutor,*’

procurando
que las clases no se den de manera fragmentada, lo que significaba que los
docentes tienen que redistribuir sus obligaciones, que oficialmente son: dar
cumplimiento a los programas de estudio, promover diversas formas de
interaccion dentro del aula, organizar la distribucién del tiempo y el uso de

materiales.?*?

Sin embargo, en estos ultimos ochos afios, con la implementacion del enfoque por
competencias en la educacion secundaria, el docente ha mostrado una misma
practica dentro del aula y la escuela, de ahi que Angel Diaz diga: “...gran parte de

las reformas pasan o cruzan el trabajo de los docentes desde la modificacion de

0 ge contempla una distribucién de la carga académica diferente, ya que se reduce de 11 a 7 las asignaturas en primero
de secundaria, de 12 a 8 en segundo y de 11 a 8 en tercero; y contempla una clase semanal de orientacién y tutoria.
Ademas que se contempla una distribucion de la carga académica diferente que ha dejado fuera, en el primer grado de
Secundaria a las materias de Historia, Formacién Civica y Etica, e Introduccién a la Fisica y a la Quimica. Por otro lado,
existe la creacion de las asignaturas de Orientacién y Tutoria y las asignaturas estatales En el caso de la Biologia, Fisica y
Quimica e Educacion Ambiental, se concentra Biologia y Educacion Ambiental en un solo curso titulado Ciencias I,
estudiado en el primer grado. Los cursos de Fisica y Quimica que eran estudiados tanto en segundo como en tercer grado
de Secundaria, ahora son transformados en las materias de Ciencias Il (Fisica) y Ciencias Il (Quimica).

1 Un profesor-tutor acompafa y apoya al alumno durante su proceso escolar y humana, se apoya en el encuentro uno a
uno, en el que el tutor y un alumno comparten experiencias que benefician principalmente al alumno. Como menciona
Fernandez el profesor-tutor es “la persona que dentro de la comunidad escolar engloba y se responsabiliza de guiar la
evaluacion del alumno en lo que atafie a su aprendizaje y evaluacion personal, sirviendo de cauce a las intervenciones de
las personas implicadas en la educacién de los alumnos, con unas funciones que le son propias.” FERNANDES, Paloma.
La funcioén tutorial, Espafia: Castalia y Ministerio de Educacion y Ciencias; 1991, p. 12.

%2 SEP. Educacion Basica. Secundaria. Plan de Estudios 2006, México: SEP; 2006, p. 45.
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contenidos, libros de texto y organizacion curricular, hasta las que se refieren a la
gestibn y organizacion escolar, a la incorporacion de nuevos actores o
modalidades de formacion, a la actualizacién, permanencia, condiciones laborales,

jornada de trabajo, salario e incentivos.”?*?

Situaciéon que ha llevado a que los
docentes no muestren interés alguno por hacer modificaciones a su manera de dar
la clase y mucho menos la participacién que tienen en la escuela. Al respecto Avila
plantea que en este nuevo modelo la funcion de un docente de educacién
secundaria queda reducida a la de: “...instruir y capacitar a los adolescentes para
que encuentren empleo en un supuesto mercado laboral que cada vez cierra mas

sus puertas a los egresados de las escuelas medias e incluso superiores.”?**

Sin embargo, considero que la funcién del docente en este enfoque no sélo se
debe de limitar en instruir y capacitar como es planteado por Avila, mas bien
habria que preguntarse: ¢qué competencias debe tener un docente para una
ensefianza por competencias? Segun Perrenoud un docente requiere de diez
competencias basicas para responder al modelo, las cuales son: el ser capaz de
oorganizar y animar situaciones de aprendizaje; el poder gestionar la progresion
de los aprendizajes; el estar preparado para elaborar y hacer evolucionar
dispositivos de diferenciacion; el lograr Implicar al alumnado en su aprendizaje y
en su trabajo; el promover el trabajar en equipo; el impulsar la participar en la
gestion de la escuela; el informar e implicar a los padres y madres; el saber utilizar
las nuevas tecnologias; el poder afrontar los deberes y los dilemas éticos de la

profesion; y el saber organizar la formacién continua.?*®

Competencias que contribuyen a redefinir la profesionalizacién del docente, ya

que ahora es un profesor que debe promover su quehacer de manera activa,

23 pjAZ, Angel e INCLAN, Catalina. Op. Cit., enero-abril de 2001, pp. 31-32.

24 AVILA, Enrique. “Algunos comentarios sobre la pretendida Reforma a la Educacion Secundaria (RES)”, en: Revista
Acontecer, México; N.D.; 2006, num. 55, p. 10.

25 pPERRENOUD, Philippe. Op. Cit., 2005, pp. 15-16.
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creativa, responsable y “militante” dentro del sistema educativo,?*® desempefiando
sus tareas educativas lo mejor posible en funciéon no sélo una acumulacién de
“saber” y de “saber hacer”, si no tomara el saber estar y saber ser en el proceso
educativo. Principios de la educacion por competencias que Galvis organiza en

cuatro categorias, las cuales son:

e Competencias intelectuales: referidas a lo cognitivo, l6gico, cientifico, técnico y
pedagégico didactico, las cuales, permiten facilitar procesos de aprendizaje cada
vez mas autdbnomos, y seleccionar, utilizar evaluar, perfeccionar, crear y recrear
estrategias para el desarrollo de los proceso de ensefianza y aprendizaje.

e Competencia profesional: siendo esta la habilidad o capacidad inteligente de
resolver problemas en situaciones dificiles, nuevas y Unicas, propias de un entorno
social, cambiante y dinamico.

e Competencias sociales: dentro de las cuales se encuentran las competencias
interactivas, que involucran procesos sociales, afectivos, éticos, estéticos y
comunicativos, la tolerancia, la convivencia y la cooperacién, asi como también la
capacidad de asociarse, de negociar, de emprender y concretar proyectos.

e Competencias intrapersonales: entre ellas se distinguen las competencias
productivas y las especificadoras, las cuales incluyen el proceso de conocerse a si
mismo, de estar consciente de sus emociones, de sus sentimientos y control sobre
su proceso cognitivo .Las competencias productivas le permiten al docente estar
abierto e inmerso en los cambios para orientar y estimular el aprendizaje, las
especificadoras, contribuyen con la capacidad de aplicar los conocimientos
fundamentales a la comprensién de los sujetos y la institucidn, asi como también a
observar y c§4r7acterizar situaciones en la realidad pedagdgica y actuar en
consecuencia.

Las caracteristicas de cada una de estas competencias se precisan en el siguiente

cuadro:

Competencias
Intelectuales
(CONOCIMIENTOS)

Competencias
profesionales
(HABILIDADES)

Competencias Sociales
(ACTITUDES)

Competencias Inter e
intrapersonales.
(VALORES-SER)

Domina conceptos y teorias

Define y elabora proyectos

Brinda afecto, seguridad vy

Fortalece su identidad personal

actualizadas sobre las | educativos sobre la base de | confianza. y profesional y cultva
disciplinas educativas y de su | diagnéstica de los alumnos y la autoestima.

especialidad. escuela.

Posee una culfura general | Diversifica el curiculo en | Practica la tolerancia y la | Es coherente con principios

propia de una educacion.

funcién de las necesidades y

busqueda de consensos.

éticos y humanizantes.

26 ROMO, Rosa. “Retos, alcances y limites de la educacion y formacion docentes”, consultado el 17-05-10, en pagina Web:
http://educar.jalisco.gob.mx/05/rosamar.html

7 GALVIS, Rosa. “Un perfil docente tradicional a un perfil docente basado en competencia”, en: Revista Accién
Pedagdgica, 2006, nim. 16, pp. 53-57.
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las posibilidades geograficas.

Traduce en su quehacer
docente la legislacion educativa

vigente.

Planifica, organiza, ejecuta y
evallia situaciones de
aprendizaje, a partr de los
desempefios y potencialidades

de los alumnos.

Establece  relaciones  de
dialogo a nivel interpersonal e

interinstitucional.

Cultiva la apertura a lo nuevo, a

lo distinto.

Maneja conceptos y teorias

Elabora proyectos educativos

Genera respuestas adecuadas

Asume los cambios criticos y

actualizados sobre | en diversos escenarios. para el bienestar colectivo. creativamente.

investigaciones educativas.

Maneja técnicas de recoleccién | Conoce y utliza diversas | Desarrolla las capacidades | Desarrolla interés por
de informacién. estrategias y recursos didacticas, | IUdicas de los estudiantes. comprender y  profundizar

ademés de que puede adecuarios
0 redisefialos  determinada

diferentes aspectos de la

realidad.

Posee conocimientos sobre | Maneja técnicas de trabajo | Respeta el  pensamiento | Vive en coherencia con los
aspectos sociales, culturales, | grupal que faciliten actitudes | divergente. valores que propone.
economicos y politicos de la | como respeto.
comunidad.
Conoce las caracteristicas | Crea y mantiene un ambiente | Analiza e interpreta en | Desamola su conciencia y
individuales estimulante y favorecedor para | interdisciplinarios, para planear | ecolégica.
(conocimientos, desarrollo | el aprendizaje y la socializacion | soluciones.
cognitivo 'y emocional, | enelaula.
intereses, experiencia,
historial.) y  grupales
(coherencia, relaciones,
afinidades, experiencia de
trabajo en grupo) de los
estudiantes.
Maneja técnicas e | Reconoce, practica y divulga la

instrumentos que le pemmitan
obtener informacion de todo
tipo de fuentes, la analiza,

procesa y la sintetiza.

defensa de la salud, los

derechos humanos y la paz.

Promueve la participacién de la

Se compromete con los

escuela en el disefio y | problemas y aspiraciones de
ejecucion del Proyecto Escolar, | sus alumnos.

con el propdsito de promover

innovaciones pertinentes.

Estimula la participaciéon de la | Ofrece  tutoria a los

comunidad en la gestidon de la

escuela.

alumnos con bajo
problemas académicos o

personales
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Por ello el docente competente es un formador y no un mero transmisor de
conocimientos, de ahi esta transformacion considerando las caracteristicas
mencionados anteriormente llevara tiempo ya que: “...un docente competente, se
hace y se crea en la escuela, al poner en practica y compartir lo que sabe [ademas
de lo que sabe hacer, sabe estar y sabe ser] con los alumnos, dentro y fuera del

salén de clase.”**®

2.2.2. El uso de las estrategias y recursos didacticos

Si bien el apartado pasado, hablamos sobre el docente competente como aquel
que tiene ciertas caracteristicas, conocimientos y habilidades para ensenar, siendo
una de éstas el “saber hacer’. De ahi que el docente competente ademas de
poseer un conocimiento amplio y profundo de su materia, ademas deben de
“saber hacer”, es decir, saber conducir, organizar y utilizar los recursos que
potencien esa formacion de competencias en sus educandos: el con qué, como y
cuando ensefiar. Esto implica tener y hacer un uso adecuado de las estrategias y
recursos para la enseflianza, con una clara compresion de lo que significa su
trabajo en el aula, tanto en el desarrollo individual de los estudiantes, como el que

se da a nivel grupal.

El “saber hacer” para la ensefanza se dirige a la didactica, siendo esta un campo
disciplinar dentro de la pedagogia. De hecho el termino didactica proviene griego
didaktika, derivado del verbo didasko, que significa relativo a la ensefianza, siendo
Coménio el que recurre al origen de la palabra para definirla como el arte de

9

ensefiar,®*® arte ya que cada docente interpreta su practica escolar como algo

28 PEREZ, Daniel. “Propuesta de accion y actividades practicas que ayudan a formar profesores competentes”, consultado
el 15-05-10, en pagina Web: http://www.scribd.com/doc/24365437/Profesor-competente

#° Como arte o técnica, segun lo propone Aristételes, implica “...el conjunto de reglas que rigen una actividad...”
BEUCHOT, Mauricio. Perfiles esenciales de la hermenéutica, México: IIFL-UNAM; 1997, p. 9. También vid., DIAZ,
Francisco. Op. Cit., 2002, pp. 31-32.
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singular y contextuado.?®® De ahi que la didactica se conceptia como una:
“...disciplina que ordena y estructura teorias y practicas en funciéon de la

ensefanza, es decir, esta al servicio del trabajo del profesor, y por ello [...] es la

"251  Es decir refiere los:

1252

disciplina clave para la profesionalidad del profesor.

“...medio necesarios [que el docente requiere] para ejercer el oficio de ensefiar.

Por ello la didactica es un elemento fundamental en la practica docente, pues es la
parte operativa que el docente realiza para poder enseiar en correspondencia con
una vision de educacion, siendo que el docente recurrira para su ensefianza por
competencias la integracion de la estrategias para organizar y una serie de

recursos que le sirvan de apoyo a su quehacer.??

Es asi que una estrategia didactica, segun Carrasco es entendida como “...todos
aquellos modos de actuar que hacen que el profesor(a) se dirija de manera habil
en el desarrollo de las actividades para ensefiar a sus alumnos. [...] se refiere a
todos los actos favorecedores del aprendizaje.”,”®* es un procedimiento
organizado y orientado alcanzar los objetivos de aprendizajes, lo que por lo regular
se da empleando ciertos recursos que posibilitan la ensefianza. De ahi que las
estrategias didacticas tengan que ver con la planificacion, son el proceder mismo
al buscar ensefiar. Dichas estrategias didacticas se apoyan en el uso de recursos
didacticos que son los medios materiales que nos ayudan a ensefiar, a transmitir
las ideas o a mostrarlas, a los alumnos. 2% Por ello el docente competente debe
saber elegir y manejar estrategias y los recursos didacticos para lograr una

verdadera educacién por competencias. 2°°

%0 |hid., p. 37.

%1 LIBANEO, José. Pedagogia y pedagogos, Sao Paulo: Cortez;; 1998, pp. 55-56.

%2 AZERDO, Terezinha. Comprender y ensefiar: por una docencia de la mejor calidad, Espafia: Grao; 2003, p. 40.

%3 ALVAREZ, Arturo. “Teoria y Préactica Pedagdgica”, en: Revista Universitaria educ@upn.com, México: UPN/UA/AAS;
num. 2, vol. 1, diciembre de 2009, p. 43.

% CARRASCO, José. Una didactica para hoy. Como ensefiar mejor, Madrid: RIALP; 2004, p. 83.

%5 GONZALEZ, Luis. “Estrategias y recursos didacticos”, en: BAIGORRI, Javier (coord.). Ensefiar y aprender tecnologia
en la educaciéon secundaria, Espafa: ICE; 1997, p. 153.

%8 DIAZ, Jordi. La ensefianza y aprendizaje de las habilidades y destrezas motrices basicas, Espafa: INDE; 1999, p,
106.
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Ello implica preguntarme primeramente: qué caracteristicas tienen las estrategias
didacticas en una educacion por competencias? En su forma mas concreta las
estrategias didacticas comprende el conjunto de acciones o actividades que
ejecutan el docente para desarrollar el proceso de ensefianza-aprendizaje. Dichas
acciones o actividades deben de tener una secuencia ordenada y sistematizada
de actividades tomando en cuenta los recursos que utilizaran en la practica
educativa. Entonces una estrategia didactica son las actividades que el profesor
programa para enrolar a los alumnos en la construccion de un aprendizaje. Siendo
que el objetivo de las estrategias didacticas es facilitar hacia el aprendizaje de los

alumnos.

Una caracteristica que debe de tener las estrategias didacticas, es como sugiere
Quesada que debe de tomar en cuenta un docente competente establece las

estrategias didacticas, a partir de formularse las siguientes preguntas:

¢ ;Qué contenidos, habilidades, actitudes, valores e intereses quiero
desarrollar en los alumnos como resultado de la ensefanza?

e ;Qué experiencias directas debo proporcionar a los alumnos para
ayudarles a conseguir los objetos deseados?

e ;Cudles son los intereses de los alumnos??®’

Si bien para responder a la primera interrogante, considero que lo primero que hay
que tener presente como docente es tener con claridad y el conocimiento de estas
categorias para ello el docente se puede apoyar de lo que establece el programa
de estudio de educacion secundaria en Ciencias que es la particularidad en este
trabajo de investigacion, al respecto Boix menciona “una estrategia va a depender
de la disciplina, del momento del proceso de ensefanza-aprendizaje, de las
circunstancias del grupo-clase al que van dirigidas y los objetivos que se
persiguen.”®® Con respecto a la segunda interrogante considero que ésta tiene

que brindarle al alumno la posibilidad de manipular y de actuar con el objeto

T QUESADA, Jeannette. Op. Cit., 2004, pp.64-65.
28 BOIX, Roser. Estrategias y recursos didacticos en la escuela rural, Barcelona: MIE; 1995, p. 55.
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deseado, es decir, es darle una interaccion con la cotidianidad. A colacion de esto,
el docente tomara en cuenta la tercera pregunta considerando anticipadamente lo
que le atrae personal y cognitivamente al alumno, y por consiguiente la via por el
cual el alumno accede al aprendizaje difiere en estilos y estrategias.?*® Sin
embargo un estudio realizado a adolescentes muestra que las cuestiones mas
preferidas en el ambito de ciencias y tecnologia estan relacionadas con los temas
de biologia humana, salud, juventud y estar en forma, con algunas inclusiones
singulares de cuestiones referidas a otros temas, tales como el universo o las
cuestiones de misterio. Las cuestiones que menos interesan estan relacionadas
con temas de plantas, quimica, geologia, sonido y uz.?®® A pesar que considero

que los intereses de los alumnos van depender de su propia experiencia de vida.

Si bien no existe una Uunica estrategia idénea para una educacién por
competencias, ya que este tipo de educacion la competencia implica una serie de
capacidades, que deben ser desarrolladas a través de diferentes estrategias a lo
largo del proceso de formacion de los alumnos. Se puede sugerir al trabajo
colaborativo como una estrategia didactica para la ensefianza por competencias
ya que con éste se permite un maximo de interaccion entre los alumnos y permite
a cada miembro de éste el desarrollo y potencializacién de sus habilidades

personales. Por ello el trabajo, que ya antes se ha puntualizado,®’

es un tipo de
trabajo en el que se fomenta la competencia para la convivencia, ya que éste
implica “...relacionarse arménicamente con otros [...]; comunicarse con eficacia;
trabajar en equipo tomar acuerdos y negociar con otros; crecer con los demas;

manejar arménicamente las relaciones personales y emocionales...”?%?

29 HERNANDEZ, Rose. Mediacién en el aula. Recursos, estrategias y técnicas didéacticos, Costa Rica: EUNED; 2006,

.4,
%0 VAZQUEZ, Angel y MANASSERO, Maria. “Actitudes e intereses de los alumnos en el ambito de la ciencia y la
tecnologia”, consultado el 20-05-10, en pagina Web: http://www.apac-

eureka.org/revista/Volumen4/Numero_4_3/rese%Fla_2007_7.pdf
%71 v/id., Capitulo 1, apartado 1.2.2. En el proceso de ensefianza, p. 34.
%2 SEP. Op. Cit., 2006b, p. 12.
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De ahi que el trabajo colaborativo se involucra con otras actividades que ejecuta el
profesor para desarrollar el proceso de ensefanza-aprendizaje. Tal es el caso del
proyecto escolar de investigacion, considerado por la SEP como una estrategia
basica para la ensefianza por competencias. Ademas, otras estrategias en donde
se involucra el trabajo colaborativo son los experimentos, las conferencias, los
debates, las relatorias, la resolucion de problemas, el juego de roles, los talleres

de reflexion.?%3

No todo se puede reducir al trabajo colaborativo, pues hay estrategias que
necesariamente se desarrollan individualmente como es: investigacion,
exploracion bibliografica, ensayo, resumen, elaboracién de articulos, mapa mental,
mapa conceptual, linea de tiempo, visita a museos o lugares de interés, entrevista,

redaccion de informes.?%*

Es factible que el docente competente recurra a mas de una estrategia, buscando
las mas adecuadas al tipo y fase del aprendizaje ya sea de un alumno o de un
grupo ya que estos son diversos. No se cerrara unicamente a lo que ha planeado,
si no que tendra la posibilidad de ser creativo en el momento bajo las
circunstancias que se encuentre en la clase. Como menciona Quesada con
respecto a la utilizacion de las estrategias “...todas son validas siempre y cuando
sean aplicadas de modo activo, proporcionando el ejercicio de reflexion y critico

del alumno.”?%®

Si bien estas actividades no se pueden desarrollar si no se cuenta con los
recursos didacticos necesarios para apoyar el desarrollo de las estrategias
didacticas, sobre todo en una formacién de las competencias.?®® Recursos que

siempre son utilizados para apoyar la labor docente, lo que implica preguntar:

%3 GUTIERREZ, Rufina et al. Ensefianza de las ciencias en la educacién intermedia, Espafia: RIALP; 1990, p. 172.

%4 RODRIGUEZ, Reyna. Compendio de estrategias bajo el enfoque por competencias, México: Instituto Tecnolégico de
Sonora; 2007, pp.1-47.

%5 QUESADA, Jeannette. Op. Cit., 2004, p. 64.

%% NOGUEZ, Antonio. Los medios y Recursos Didacticos en la Educacién Basicos. Guia practica para su planeacion,
elaboracién y utilizacién, México: Trillas; 2008, p. 11.

106



¢, qué recursos didacticos se emplean en una educacion por competencias? Si bien
la palabra recurso proviene del latin recursus que significa accion y efecto de
recurrir o medio de cualquier clase que, en caso de necesidad, sirve para
conseguir lo que se pretende.?®’ Entre las expresiones mas usuales dentro del
campo educativo se encuentran: medios auxiliares, medios didacticos, materiales
didacticos, materiales educativos.’® En la educacién por competencias estos
recursos didacticos son los instrumentos, materiales o herramientas que el
docente emplea para apoyar y desarrollar su practica educativa y para que el

alumno pueda interactuar con lo requerido para desarrollar sus competencias.

Estos facilitan y favorecen el aprendizaje, ejercicio y desarrollo de los
conocimientos, habilidades y actitudes implicadas en cada competencia. De ahi
que para una educacion por competencias haya que considerar como propone
Minguez dos caracteristicas que hacen que los recursos sean didacticos utiles

para este tipo de formacion:

En primer lugar la necesidad de que obliguen al formador a reflexionar y como
consecuencia de ello, descubrir cudles son las necesidades reales con relacion a ese
recursos didactico: que es lo que pide de él, qué lugar va a ocupar dentro de su
disefo, qué funcién va a cubrir y cuales son las modificaciones metodoldgicas que
tiene que introducir y, por tanto qué tipo de previsiones debe considerar. Todo ello
significa que el recursos debe ser “modificado” antes de ser empleado. En segundo
lugar, el recurso debe hacer realidad la reflexion anterior, de tal forma que se puedan
manipular con el fin de ajustarlo. El valor de un recurso didactico se mide en funcion
de su capacidad para transmitir [conocimientos y habilidades] para reconstruir la
realidad, por sus caracteristicas técnicas y por la posibilidad de desarrollar los
mensajes que transmite.?*®

Este mismo autor propone que el docente se pregunte ;qué utilidad tiene este
recurso aqui y ahora?, pregunta que debe responder antes de definir el tipo de
recursos que ha de emplear. Asi, para responder el docente tendra presente que

los recursos a utilizar seran elegidos o elaborados de acuerdo a la estrategia

%7 RAE. Diccionario de la Lengua Espaiiola, Espafia: RAE; 1970 "°°*, p. 1116.

%8 OGALDE, Isabel y BARDAVID, Esther. Los materiales Didacticos. Medios y Recursos de apoyo a la docencia,
México: Trillas; 2003%°*, p. 21.

%% MINGUEZ, Andrés. El formador en la empresa, Espafia: ESIC; 2003, p. 107.
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didactica a utilizar, al contexto educativo, a la tematica, la metodologia, a las
caracteristicas de los alumnos que los utilizaran: como son sus capacidades,
estilos cognitivos, intereses, conocimientos previos. Analizando por qué este
recurso para esta estrategia didactica teniendo en cuenta que su aprovechamiento
va a depender de las habilidades que tenga el docente para seleccionarlo y para
usar el recurso didactico.?’® Para ello el docente competente debera conocer los
recursos didacticos primeramente antes de utilizarlos, para que él le imprima
sentido y significado, de tal manera que proporcione al estudiante una variedad de
experiencias, que le facilite el aprendizaje y la aplicacién de los conocimientos

para la vida.?""

En relacién a esto el docente competente puede emplear numerosos recursos
didacticos para que se pueda trabajar el conocimiento, habilidad y actitud del
alumno, presentandose asi una gama muy amplia las cuales pueden ser: el
pizarron, las laminas, los mapas, las maquetas, varios materiales tridimensionales
como moléculas y las demostraciones verbales. Otros han sido derivados de la
imprenta, como los libros de texto, el periddico mural, el periddico o diario. Los que
resultan de la tecnologia: como diapositivas, las filminas y acetatos, audio y video
e pizarron electrénico. Los que provienen de los medios de comunicacion masiva

como pueden ser un programa de radio o television, revistas, peliculas, noticias.

Tradicionalmente el recurso didactico impreso mas utilizado ha sido e libro de
texto. El libro de texto pretende ser un facilitador del aprendizaje, pensado para
facilitar la asimilacion de conocimientos.?’? De ahi que Chavez los define como:
“...un instrumento de ensefianza-aprendizaje que presenta y desarrolla, de
manera organizada vy sistematica, los contenidos, actividades, recursos
[didacticos] y evaluaciones fundamentales de una materia determinada, segun su

naturaleza y estructura, para un nivel académico especifico en un contexto

20 |pid., p. 108. )
" OGALDE, Isabel y BARDAVID, Esther. Op. Cit., 2003”°*, p. 20.
a2 MARTINEZ, Jaume. Politicas del libro de texto escolar, Madrid: Morara; 2002, p. 38.
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curricular dado.”?”® Convirtiéndose en un instrumento de intermediacion y
coordinacion entre los discursos y practicas ideoldgicas y politicas hegemonicas
en una sociedad concreta, y las practicas curriculares que tienen lugar en las
instituciones escolares, de acuerdo con Zabala son los que tienen mayor influencia

en el proceso de ensefianza-aprendizaje.?”

El uso que le da el docente al libro de texto, esta en dos extremos, algunos
docentes aceptan la informacién contenida en los libros de texto en su totalidad,
es decir, sin revisarla, sin reinterpretarla e incluso, sin alterarla. Y por el otro, nos
encontramos con otros muchos que se dedican a utilizar materiales curriculares
alternativos para analizar y descubrir los contenidos de otros libros de texto,
intentando convertirlos en mas atractivos para el aprendizaje de los alumnos Pero
recordemos que el libro de texto se les entrega a todos los alumnos de educacién
basica (primaria-secundaria) y que estan autorizado por las autoridades
educativas competentes de su contenido es actualizado por lo tanto considero que
el docente debe de tener un conocimiento y uso de ellos como un recurso de
primera instancia que tienen los alumnos de la asignatura. Deben de considerarse
como consulta tanto para el docente como para el alumno. Esta tematica se

abordara en el capitulo 3.

La propuesta metodoldgica del libro de texto, asi como las estrategias didacticas y
los recursos didacticos antes mencionados son considerados por el docente en el
documento llamado secuencia didactica con la finalidad de tener una organizacion
y de planeacién de sus clases. El disefio es a consideracion del docente pero
debe de contener como minimo apartados como: tema, seccién, estrategia
didactica a desarrollar, recurso didactico, evaluacion y observaciones. Siendo esto

una organizacion y planeacion flexible, dado a las circunstancias que se

8 CHAVEZ César. Evaluacion del texto didactico universitario, Bolivia: Juventud. 1997, p. 32.

24 ZABALA, Antoni. “El Libro de Texto como referente o excusa para abordar el analisis de los antecedentes curriculares”,
en: MAURI, Teresa et al. El Curriculum en el centro educativo, Barcelona: Horsori/ICE de la Universidad de Barcelona;
1998, p. 78.
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mencionaron anteriormente de su labor docente, la critica al respecto de esto, es
que solo se vuelve un papel administrativo y no se presenta en la practica
docente, simplemente porque muchos de los docentes no tienen compromiso y
responsabilidad para llevar a cabo lo establecido en su informe. Otra planeacién
que realiza en docente en donde se toman en cuenta las estrategias y los recursos

didacticos es con la planeacion anual al inicio del ciclo escolar.

Una opinion que tengo con respecto a los recursos didacticos como el cafion,
videos o laminas de la tabla periddica, que se tienen en la escuela donde he
trabajado por lo general se guardan en un lugar “seguro”, ademas que al docente
al inicio del ciclo escolar la escuela nos entrega a los docentes una lista de los
recursos didacticos que pueden uno solicitar sin ningun costo, esta solicitud se
hace por areas académicas, tomando en cuenta tu planeacion anual o tengas una
idea de lo que vas a necesitar en el trascurso del ciclo escolar, también se puede
pedir alguno otro recurso que no esté considerado en esa lista, pero este recurso
es poco probable que se entreguen si es que interviene el apoyo de la comunidad
de padres. Por lo general el docente se hace cargo de los recursos didacticos que
son costosos como puede ser un propio cafién o en el caso de Ciencias que se
utiliza algun indicador o reactivo en el laboratorio. Por lo general los materiales
para laboratorio se les pide a los alumnos con anticipacion para que ellos lo

adquieran ya sea en grupo, equipo o individualmente.

Si bien se ha dicho que la didactica es la que ordena y da estructura a la practica
docente, esta debe considerar a los requerimientos de evaluacion del procesos de
formacion, ya que al decidir el docente qué evaluar, el podra decidir que estrategia
es la mas adecuada, en la medida que esta fue empleada para guiar el proceso de
ensefanza y por lo tanto para saber el tipo de logros que cada alumno debe tener.

Una de las funciones basicas del proceso que forma por competencias.
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2.2.3. La evaluacioén por competencias

Los resultados de las evaluaciones se utilizan para obtener informacioén sobre los
estudiantes, el docente y los programas y para la toma de decisiones respecto de
cdmo se puede incidir sobre un cierto proceso de formacion. Por lo tanto es muy
importante que estas evaluaciones sean adecuadas a lo que se quiere evaluar
(validas). Por consiguiente las acciones que para ello se realizan estan orientadas
a obtener informacién que permitan elaborar juicios de valor que deriven en la

toma de decisiones y lleven a elaborar propuestas.

Desde el momento en el que el docente tiene la responsabilidad de emitir una
calificacion para certificar a los alumnos, la evaluacion en la educacion se
constituye en un elemento fundamental de ésta. De hecho hasta hace poco la
evaluacion de los educandos era un quehacer orientado y limitado a que ellos
respondieran preguntas (de preferencia cerradas o de opciéon multiple) en un
examen, donde se les asignaba un puntaje que derivaba en una calificacion
(expresada numéricamente o con una literal), una evaluacion que basicamente es
memoristica; sin embargo, con el cambio de enfoque educativo por competencias
la evaluacion se ha orientado como expone Tobdn “ ...a evaluar las competencias
en los estudiantes teniendo como referencia al proceso de desempeino de estos
ante actividades y problemas [para lo cual se recuperan...] evidencias e
indicadores, buscando determinar el grado de desarrollo de tales competencias

[...], para brindar retroalimentacion en torno a fortalezas y aspectos a mejorar.”*"®

De ahi que en este tipo de evaluacién lo que se busca es ayudar y conducir a los
alumnos a lograr mejores niveles de aprendizaje, de uso de la informacion y para
facilitar su proceso formativo y no soélo para verificar que ha memorizado los

conocimientos que tiene que recordar al resolver un examen descontextuado de la

5 TOBON, Sergio et al. Competencias, calidad y educacion superior, Bogota: Magisterio; 2006, p. 133.
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realidad en donde se deben de aplicar éstos®’® o para tener un mecanismo de
sancion o represion donde el unico fin es poner un numero o letra que implica que
el alumno aprobo o reprobd una parte o la totalidad de una materia, asignatura o
seminario; una funciéon puramente administrativa y de control. De ahi que Foucault
mencione que “el castigo en la disciplina es un elemento de sistema doble:
gratificacion-sancién. Este mecanismo de dos elementos permite cierto nimero de
operaciones caracteristicas de la penalidad disciplinaria. [...] la calificacion de las
conductas y cualidades [recae] a partir de dos valores opuestos del bien y del mal
[es decir...] toda la conducta cae en el campo de las buenas y de las malas notas,

de los buenos y de los malos puntos.”’’

De ahi que el propdsito de la evaluacion del aprendizaje en una educacién por
competencias es orientar, formar al educando en todos los niveles de su vida,
mejorar el rendimiento de los alumnos, de la labor del docente (el proceso
ensefanza-aprendizaje), del curriculo y del contexto en general, para brindar

ayudas tendentes a asegurar la formacién integral de los educandos.?’®

Situacion que lleva a preguntar: ¢ Como se debe evaluar una competencia? y ¢,qué
debe de hacer el docente para lograr que esa evaluacion sea por competencias?
Con respecto estas interrogantes hay que considerar primero lo analizado
anteriormente, el hecho de que evaluar una competencia es identificar el
desempeino del alumno, lo que lleva a tener que recabar evidencias que se
generan en el proceso educativo, reconociendo que cada alumno tiene
potencialidades y debilidades, no todos aprenden con el mismo método ni les
toman el mismo tiempo, no logran el mismo nivel competencia, ni se encuentran

en las mismas condiciones materiales fisicas, familiares, socio-culturales,

7% Como indica Gardner: “Los test de inteligencia son limitados, no solo en las competencias que examinan, sino en la

forma den que las examinan. Exigen que el individuo se enfrente con tareas atipicas, descontextualizadas, en lugar de

comprobar como funciona este individuo cuando tiene la oportunidad de recurrir a su experiencia a la reaccién de los demas

y sus conocimientos en a forma en que suele hacerlo.” GARDNER, Howard. Inteligencias multiples: la teoria en la
ractica, Barcelona: Paidés, 1995, p. 315.

7 FOUCAULT, Michelle. Vigilar y castigar: nacimiento de la prision, México: Siglo XXI; 1975, p. 185.

8 RUIZ, José. Op. Cit., 1996, p. 18.

112



psiquicas, etc. Es una evaluacion que implica regular y ajustar el proceso de
evaluacion a las caracteristicas y necesidades de cada uno de los alumnos;?”® ya
que las caracteristicas de cada uno de éstos son unicas al igual que las que tiene
cada grupo. Son diferentes sus capacidades y cualidades fisicas, de género, de
raza, de cultura, una pluralidad que es importante porque refleja las diferencias en
perspectiva, en estilos de vida, en actitudes, en valores (cognitivos, materiales y

280 v en comportamientos.?®’

culturales)
En correspondencia con lo antes indicado, un docente que evalua por
competencia debe considerar a ésta como:”...un proceso que trata de ver como
van las cosas o de hacer un seguimiento del proceso completo de la ensefianza-
aprendizaje.”282 Es decir sirve para tener un buen conocimiento del “como van las
cosas” respecto del alumno. Es también considerar criterios de desempenio,
definiendo resultados individuales, reuniendo evidencias sobre el desempefo
individual, comparando evidencias con resultados especificos, valorando los
logros, designando calificaciones de acuerdo a sus caracteristicas individuales,?*
evaluando el proceso mas que el producto en el aprendizaje. Asi, la evaluacion

por competencias, segun Tobon, tiene como caracteristicas:

1) [ser...] un proceso dinamico y multidimensional que realizan los diferentes agentes
educativos implicados (el docente, estudiante, institucion y propia sociedad); 2)
[tener...] en cuenta tanto el proceso como los resultados del aprendizaje; 3)
[ofrecer...] resultados de retroalimentacion de manera tanto cualitativa como
cuantitativa; 4) [tener...] como horizonte servir de proyecto ético de vida de los
alumnos; 5) [reconocer...] las potencialidades, las inteligencias multiples y la zona de
desarrollo proximo de cada alumno y 6) [basarse...] en criterios objetivos y evidencias

9 MARTIN, Elena et al. La atencion a la diversidad en la educacién secundaria, Barcelona: ICE; 2001, p. 64.

%0 ya Bourdieu nos plantea “Un capital no existe ni funciona salvo en relacién con un campo. Confiere poder al campo, a
los instrumento materializados o encarnados de produccién o reproduccion cuya distribucién constituye la estructura misma
del campo y la las regularidades y reglas que definen el funcionamiento ordinario del campo, y por ende a los beneficios
engendrados en él.” BOURDIEU, Pierre y WACQUANT, Loic. Una invitacion a la sociologia reflexiva, Buenos Aires: Siglo
XXI; 2005, p. 155. Ademas plantea que la jerarquia de las especies de capital (econdmico, social, cultural y simbdlico), varia
en cada campo, es decir: “...hay cartas que son validas, eficaces en un campo —éstas son las especies de fundamental de
capital- pero su valor relativo como caras de triunfo es determinado por cada campo e incluso por los sucesivos estados del
mismo campo.” Ibid., p. 151.

%1 HELLRIEGEL, Don y SLOCUM, John. Comportamiento Organizacional. México: Learning; 2009'%*%, p. 27.

%2 7ZABALZA, Miguel. Competencias docentes del profesorado universitario. Calidad y desarrollo profesional,
Espafia: NARCEA; 20072 %% p. 149.

23 ARGUDIN, Yolanda. Educacién basada en competencias. Nociones y Antecedentes, México: Trillas; 2008, pp. 63-
64.
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consensuadas socialmente, reconociendo ademas la dimension subjetiva que siempre
hay en todo proceso de evaluacion.”®

Para realizar este tipo de evaluacion se ha partido de las llamadas rubricas, que

implican: “...una matriz de valoracion que se emplea con el fin de determinar el

grado en el cual una persona tiene una determinada competencia o parte de ésta,

mediante el analisis de evidencias a partir de indicadores de desempefio y sus

correspondientes niveles de logro.””® Es decir, se trata de una manera de

monitorear el proceso de progreso y desempeio de cada uno de los educandos,

por ejemplo si un docente utiliza como estrategia didactica el uso de mapa

conceptual en alguna tematica, el debe considerar los siguientes aspectos

minimos para su evaluacion:

Aspectos Excelente Bueno Regular Necesita
mejorar

Conceptos y Muestra un Comete algunos errores | Comete muchos No muestra

terminologia entendimiento del en la terminologia errores en la ningun

concepto y una
terminologia
adecuada

empleada y muestra
algunos vacios en el
entendimiento de los

terminologia y
muestra vacios
conceptuales

conocimiento en
torno al
concepto tratado

concepto profundos

Conocimiento Identifica todos los Identifica importantes Realiza muchas | Falla al
de las conceptos conceptos pero realiza conexiones erradas | establecer en
relaciones importantes y algunas conexiones cualquier
entre demuestra un erradas concepto o}
conceptos conocimiento de las conexion

relaciones entre estos apropiada
Habilidad para | Construye un mapa Coloca la mayoria de Coloca so6lo unos Produce un
comunicar conceptual apropiado | los conceptos en una pocos conceptos resultado final
conceptos a y completo, jerarquia adecuada en una jerarquia que no es un
través del incluyendo estableciendo apropiada y usa mapa
mapa ejemplos, colocando relaciones apropiadas s6lo unas pocas conceptual
conceptual los conceptos en la mayoria de las veces, | relaciones entre los

jerarquias y
conexiones
adecuadas y
colocando relaciones
en todas las
conexiones, dando
como resultado final
un mapa que es facil
de interpretar

dando
como resultado un
mapa facil de interpretar

conceptos, dando
como resultado

un mapa dificil de
interpretar

%4 TOBON, Sergio et al. Op. Cit., 2002, p. 134.

25 |hid., p. 148.
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Si bien las ventajas de utilizar una rubrica es tanto para el docente y para el

alumno, ya que para el docente

...le posibilitan criterios para determinar el grado de competencia de los estudiantes
en areas complejas, diversas e imprecisas, los criterios le permiten evaluar de forma
sistematica el desempefo de los estudiantes con objetividad; y para los alumnos les
ayuda a que comprendan de forma clara lo que espera en torno a su aprendizaje y
desempefio, antes de llevar a cabo la evaluacion, ayuda a mejorar su desempeno de
aprendizaje antes de entregarlas al profesor. Pero también los alumnos pueden
contribuir a mejorar las rubricas, brindando retroalimentacion al docente sobre la
pertinencia o no de determinados indicadores de desempefio o niveles de logro, como
también sugiriendo la reasignacién de puntajes a determinado nivel, o proporcionando
otros indicadores o niveles.”®

En una evaluacion por competencias, se tendra como interaccion primordial que
se da entre el docente y el alumno, pues este ultimo debe tener la confianza para
pedir el apoyo del docente y esto se consigue si el docente refuerza las
actuaciones positivas del alumno, en lugar de resaltar y criticar las negativas.

Ademas en una evaluacion por competencias es necesario tomar en cuenta a:

e Los padres, para conocer qué valoracion va obteniendo el aprendizaje de
sus hijos en la escuela, en cuanto procesos y en cuanto producto. Es un
medio de comunicacion y colaboracidn para poder compartir la
responsabilidad de la tarea educativa.

e La comunidad escolar, para conocer la eficacia en la tarea que para la

comunidad son importantes.?’

Esto permitira una mayor comprensiéon de como es la participacion de los alumnos
en las actividades escolares y de como se relacionan éstas con la misma
comunidad. Por un lado los padres son responsables de la educacion de su hijo o
hija y con respecto a la comunidad escolar es cierto que cuando la escuela no da

los resultados favorables las relacion entre ellas se rompe con respecto al

26 |pid., pp. 148-149. )
%7 ESTEBARANZ, Araceli. Didactica e Innovacion Curricular, Espafia: Universidad Sevilla; 1999 2 °*, p. 407.
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prestigio que se tiene de la escuela dentro de la comunidad, no existe una

valoracién y participacion de la comunidad en la escuela.?®®

Por lo tanto en wuna evaluacidon por competencias se debe realizar la
autoevaluacion, la coevaluacion, la heteroevaluacion y la metaevaluacion,®® tanto
del docente como del alumno. Un proceder que va en contra de “...una evaluacion
impuesta [para los alumnos], y [hace...] facil que los profesores se escondan
detras de excusas y descalificaciones del proceso de evaluacién y de los informes.
Incluso puede llegar a producirse como algo artificial en el comportamiento y una
manipulacion de las informaciones con el fin de ofrecer la imagen que el evaluador
externo espera y desea.””® Por lo tanto estas cuatro modalidades de evaluacién
tendrian como finalidad ayudar principalmente a reflexionar, valorar y mejorar la
participacion del docente como del alumno, asi como el poder contar con la

valoracion de parte de los padres de familia y la comunidad e institucidon escolar.

Asimismo el docente por este enfoque puede utilizar otros instrumentos y
dependiendo de lo que desee evaluar utilizara pruebas escritas u orales en el caso
de conocimientos, o otros instrumentos o recursos como pueden ser las fichas de
trabajo, elaboracion de resumenes, desarrollo de monografias, entrevistas,
murales, esquemas, dialogos, pruebas de ensayo, mapas conceptuales y
portafolios. En el caso de reunir evidencias de sus habilidades se pueden utilizar
lista de cotejo, diario de clase, verificacion, mapas mentales, mesas redonda,

producciones musicales o plasticas, proyectos, portafolios, anecdotario. Y por

28 Cfr., MARTINELLO, Maria. “Participacion de los padres en la educacién: Hacia una taxonomia para América latina”, en:
NAVARRO, Juan et al. Perspectivas sobre la Reforma Educativa. América Central en el contexto de politicas de
educacién en las Américas, Washington, D.C.: Agencia para el Desarrollo Internacional e Instituto de Harvard para el
Desarrollo Internacional; 2000, pp. 220-221. Claro que esto no necesariamente sucede siempre y en todas las escuelas, si
bien hay caso en el pais de escuelas que por el mismo reconocimiento social son muy solicitadas.

%9 Estas cuatro modalidades de evaluacion pueden ser entendidas como: a) autoevaluacion la que se produce cuando el
sujeto evallia sus propias actuaciones, b) coevaluaciéon que consiste en la evaluacion mutua, conjunta de una actividad o un
trabajo determinado realizado entre varios. Puede practicarse entre los alumnos entre si, los alumnos con el profesor y los
profesores de un mismo nivel, c) heteroevaluacién que se orienta a la evaluacién que realiza una persona sobre otra: su
trabajo, su actuacion o rendimiento y d) metaevaluacién que consiste en realizar una valoracion del disefio o plan de la
evaluacion que se ha llevado a cabo con el objeto de detectar disfunciones si las hubiera. Es una evaluacion de la
%aluacién. Vid., DIAZ, Francisco et al. Modelo para autoevaluar la practica docente, Espafia: Praxis; 2007, pp. 45-47.

Ibid., p. 17.
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ultimo si él desea reunir evidencia de sus actitudes y valores pude utilizar
entrevistas, debate, didlogos, anecdotario, fichas de observacion, bitacora, lista de
cotejo. Una realidad de este enfoque por competencias es que reunir evidencias
de grupos tan numeros es muy complicado por lo tanto el docente opta por no

realizar las minimas posibles.

Sin embargo la realidad que he vivido en las escuelas donde laboro, es un
proceder discordante con respecto a lo que implica la evaluacién por
competencias, ya que el docente realiza una evaluacién enfocandose soélo al
producto del alumno, olvidandose del proceso. Esto debido a que no tienen desde
un inicio implementado la manera de evaluar y los elementos que empleara como
rubricas. Ello implica no olvidar que el programa por competencias en educacion
secundaria se inicia en 2006 y al docente se le empieza a dar capacitacion para

éste a partir de noviembre del 2009.2%'

2.3. Las competencias del alumno

La palabra alumno deriva del latin alumnus de aliére alimentar, persona criada o
educada por alguien.?®® En la actualidad el enfoque que propone el Sistema
Educativo Mexicano se centra en una educacion para el alumno. Con este
enfoque lo que se pretende es salir al paso de las viejas posturas donde todo se
centraba en el profesor, y la participacidn del alumno era pasivo. Esta educacion
basada por competencias se ajusta en la necesidad, estilos de aprendizaje y
potencialidades individuales para que el alumno llegue a manejar con experiencia

las destrezas y habilidades sefialadas desde el campo laboral.?*?

21 SEP. Evaluacion del aprendizaje basado en competencias, México: SEP; 2009, pp. 1-30.

22 SANTILLANA. Diccionario de las ciencias de la educacion, México: Santillana, 1995, p. 76.
2 N. D. “El papel que desempefia el alumno en el proceso educativo”, consultado el 10-02-10, en pagina Web:
http://www.cesdonbosco.com/foro/Iforo/comunicaciones_AIl/AL_3-1.pdf
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En el caso de educacion secundaria la SEP se hace el mismo comentario ya que
se expresa que su participacion “resulta ser el principal protagonista del proceso
educativo.”®®* El propdsito es enfocar al alumno, en un papel activo en sus
aprendizajes, a fin de desarrollar las competencias necesarias para tener éxito en
su desempefio educativo, personal y profesional. Se trata de una educacion
orientada a la resolucién de problemas, de trabajo colaborativo y con base en
proyectos educativos que constituyan el soporte para el crecimiento del alumno.?*®
Participando en el proceso educativo, con un rol activo y creativo y permitiendo

que se desarrolle al maximo sus potencialidades.

Esta participacion que tendra que desarrollar dentro de la escuela se vera
reflejada en el perfil de egreso del alumno en su paso por la Educacion Basica que
es obligatoria (preescolar-primaria-secundaria). Ya que éste plantea un conjunto
de rasgo que el alumno debera tener al terminar esta educacidon, rasgos del
egresado que se han definido en términos de las capacidades cognitivas,
habilidades, actitudes, valores que se espera que desarrollen los alumnos en la
escuela, con la intencion de que adquieran los conocimiento y herramientas
necesarias para desenvolverse en un mundo en permanente cambio. Rasgos que
no solo incluyen aspectos cognitivos, sino los relacionados con lo afectivo, lo

social, y la vida democratica.?*®

Asi la participacion del alumno en la educacion secundaria debe de estar
encaminada a que adquiere ciertas habilidades, actitudes y valores a finalizar la

secundaria, éstas son:

a) Utiliza el lenguaje oral y escrito con claridad, fluidez y adecuadamente, para
interactuar en distintos contextos sociales. Reconoce y aprecia la diversidad
linguistica del pais.

2% SEP. Op. Cit., 2006b, p. 6.

295 ALFONSO, Maria. “Hacia el enfrentamiento critico del enfoque de educacion basado en competencia: mito y realidad”, consultado el
10-05-10, en pagina web: http://letras-uruguay.espaciolatino.com/aaa/alfonso_garcia_maria_rosa/hacia_el_enfrentamiento_critico.htm
%6 SEP. Op. Cit., p. 3.
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Emplea la argumentacion y el razonamiento al analizar situaciones, identificar
problemas, formular preguntas, emitir juicios y proponer diversas soluciones.
Selecciona, analiza, evalia y comparte informacion proveniente de diversas
fuentes y aprovecha los recursos tecnolégicos a su alcance para profundizar y
ampliar sus aprendizajes de manera permanente.

Emplea los conocimientos adquiridos con el fin de interpretar y explicar procesos
sociales, economicos, culturales y naturales, asi como para tomar decisiones y
actuar, individual o colectivamente, en aras de promover la salud y el cuidado
ambiental, como formas para mejorar la calidad de vida.

Conoce los derechos humanos y los valores que favorecen la vida democrética, los
pone en practica al analizar situaciones y tomar decisiones con responsabilidad y
apego a la ley. f) Reconoce y valora distintas practicas y procesos culturales.
Contribuye a la convivencia respetuosa. Asume la interculturalidad como riqueza y
forma de convivencia en la diversidad social, étnica, cultural y linguistica.

Conoce y valora sus caracteristicas y potencialidades como ser humano, se
identifica como parte de un grupo social, emprende proyectos personales, se
esfuerza por lograr sus propésitos y asume con responsabilidad las consecuencias
de sus acciones.

Aprecia y participa en diversas manifestaciones artisticas. Integra conocimientos y
saberes de las culturas como medio para conocer las ideas y los sentimientos de
otros, asi como para manifestar los propios.

Se reconoce como un ser con potencialidades fisicas que le permiten mejorar su
capacidad motriz, favorecer un estilo de vida activo ;/ saludable, asi como
interactuar en contextos ludicos, recreativos y deportivos.”

Esta lista muestra un conjunto de acciones que el alumno debe de desempefiar en

la escuela secundaria, recordando que una competencia se demuestra a través de

una accién, con el desempefo del alumno, algo que ya esta estipulado

normativamente ya se encuentra estipulado el papel del alumno en secundaria. En

otras palabras, la manifestaciéon de una competencia revela la puesta en juego de

conocimientos, habilidades, actitudes y valores para el logro de propdsitos en un

contexto dado. Por lo tanto en este apartados se subdivide en analizar algunas

caracteristicas que presentan los alumno de educacién secundaria, tanto en los

fisioldgico, psicolégico y social; para posteriormente reconocer cuales son las

competencias basicas que debe de desarrollar en este tipo de educacion.

27 |bid., p. 4.
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2.3.1. Caracterizacion del alumno de educacién secundaria

La primera caracteristica que se reconoce en un alumno de secundaria es que es
un adolescente, la palabra que derivan del verbo latin adolescere que significa
crecer y desarrollar, aproximarse a la madurez.*®® De ahi que hablar de
adolescentes es hablar un proceso de cambio, un proceso de transicion entre la
infancia y la edad adulta, durante el inicio de la adolescencia (11-13 afios), los
adolescentes estan preocupados por la imagen corporal y la identidad en el grupo;
posteriormente a la mitad de la adolescencia (14-16 afnos) se caracteriza por el
deseo de separacion de la familia y el desarrollo de la identidad individual y por al
final de la adolescencia (16-20 afios) el adulto joven empieza a cultivar relaciones
a largo plazo.”® La adolescencia ha sido considerada como un periodo critico de
desarrollo.>*® O puede ser visto como como lo establece el psicologo Stanley Hall

un proceso de crisis y de un “nuevo nacimiento.”®"’

En este camino se producen ciertos cambios que resultan ser los mas evidentes
en el adolescente en lo fisiolégico, cognitivo, afectivo y social. Los cuales seran las
categorias que en este apartado se discutiran, para la primera categoria sobre los
cambios fisiolégicos es la que da el comienzo a la adolescencia ya que es muy
marcado por modificaciones fisicas que se presentan. Ademas estan
estrechamente relacionados con los cambios sociales, pues son lo que van a
posibilitar que los jévenes se inserten en la sociedad adulta. Algunos cambios que

se pueden mencionar son:

En el Hombre En la Mujer

Aumento de estatuara.

Se ensanchan tus caderas.

Se acumula grasa en tus caderas y muslos.
Se notan mas sus curvas y la forma de la

Aumentas de estatura.

Se ensancha tu espalda y hombros.
Disminuye la grasa en su cuerpo.

Le salen espinillas. (por el desarrollo de las

YVVVYV
YVVVV

28N, D. “Etimologia de adolescente”, consultado el 10-02-10, en pagina Web : http://etimologias.dechile.net/?adolescente

2% ROSEN, Lawrence y RILEY, David. Clinicas Pediatricas de Norteamérica, Espafia: MASSON; vol. 54, nim. 6, 2007, p.
1115.

% KRAUSKOPF, Dina. Adolescenciay Educacion, Costa Rica: Universidad Estatal a Distancia; 2007'°**, p. 52.
SIGRATIOT-ALPHANDERY, Hélen y ZAZZO Réné. Tratado de psicologia del nifio, Madrid; Morata; 1978, p. 64.
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glandulas sebaceas) cintura.
» El olor de tu sudor es mas fuerte. (por el » Le salen espinillas (por el desarrollo de las
desarrollo de las glandulas sudoriparas) glandulas sebaceas.
» Suvoz es mas ronca. » El olor de tu sudor es mas fuerte. (por el
» Le sale y crece vello en axilas, cara (bigote desarrollo de las glandulas sudoriparas)
y barba), pecho, piernas, brazos y pubis. » Suvoz es mas fina.
» Lapiel de los pezones y genitales se te » Le crecen los senos.
vuelve mas oscura. » Le saley crece vello en las axilas y en el
» Le crecen los testiculos, préstata y pene. pubis.
» Primera eyaculacion » La piel de los pezones y genitales se te
vuelve mas oscura.
» Le crecen los labios mayores y menores,
clitoris, vagina y utero.
» Le viene la menstruacion.

En la segunda categoria respecto a los cambios cognitivos, este esta ligado a la
educacion formal. La mayoria de los casos los aspectos cognitivos que
corresponden a su edad no se hallan lo suficientemente desarrollados como era lo
proponia Piaget con las etapas de desarrollo cognitivo en donde se caracteriza por
la habilidad de pensar en forma abstracta y le permite el razonamiento hipotético-
reductivo.®®? Pero se puede considerar que en el periodo de la adolescencia el
desarrollo cognitivo se caracteriza por la habilidad para pensar en forma abstracta.
Esto le permite utilizar el razonamiento hipotético-deductivo, pensando en
términos de posibilidades y tratando los problemas de forma flexible. En los
primeros afos de la adolescencia el nifo tiene todavia un interés por el presente,
sus pensamientos sobre el futuro son escaso. El adolescente va desarrollando su
cognicion a medida que va haciéndose mayor, ya que va aumentando el interés
por el futuro ya que se va dando mayor importancia al papel que se va a
desarrollar en la vida.>®® No obstante, en la adolescencia, empiezan a cuestionar
todas estas ideas, las opiniones de sus padres no les parecen tan validas y ellos
no responden a todas sus preguntas. Son conscientes de que esas son las
opiniones de los demas e intentan buscar sus propias verdades, las cuales

surgiran de su propio desarrollo intelectual

%02 KAIL, Robert y CAVANAUGH, John. Desarrollo Humano: una perspectiva del ciclo vital, México: Thompson, 2006;

19
& OLMO, Leopoldo et al. Educador y coordinador. De la administracién general de la comunidad auténoma del pais
Vasco, Espafia: Madrid; 2004, p.351.
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La siguiente categoria con relacion sus sentimientos estos fluyen en el
adolescente con una fuerza y una variabilidad extraordinarias. La adolescencia es
la edad de los grandes animos y de los grandes desanimos, de los grandes
ideales y de los grandes escepticismos. Una etapa en la que emerge quiza una
imagen propia inflexible y contradictoria, con frecuentes dudas y largas y dificiles
batallas interiores. Sus afectos estan relacionados con: la capacidad de expresar y
recibir afecto de una persona, amar y ser amado es de maxima importancia, les
alegra las actividades deportivas y les alegran las compafias y relaciones

sociales.>®*

Y por ultimo se puede decir que algunas de las caracteristicas sociales que
presentas son: independencia como progreso hacia la libertad de la persona,
necesidad de independizarse de la familia y de “liberarse”, tendencia a la
desobediencia a padres y profesores, actitudes presuntuosas y desafiantes, siente
la necesidad de ser aceptado/a por el grupo, necesidad de pertenecer a grupos de
numerosos amigos/as, desafios, desarrollo de la amistad, dramatismo,
amplificacion de los problemas, provocacion, intolerancia con las posiciones
contrarias, utilizacion del conflicto como una forma de comunicacion, dificultad de
decidir, en el sentido que no hay una falta de capacidad, sino una dificultad para
renunciar ya que elegir significa perder algo siendo que su ideologia es que se

puede tener, todo es posible.>®

El adolescente se mueve entre el nifio dependiente, sin responsabilidad total,
intenta diferenciarse, buscar su propia identidad, conseguir autonomia y tomar sus
propias decisiones. El adolescente es un explorador de su propio mundo interno y
del mundo social. Con capacidad de observar, pensar, decidir, planificar, dudar,

perderse, pero a la vez de orientarse y adaptarse al terreno. La adolescencia es

%4 SAAVEDRA, Manuel. Como entender a los adolescentes para educarlos mejor, México: Pax; 2004, p. 50.
BAGUIRRE, Amaia et al. La mediacion escolar. Una estrategia para abordar el conflicto, Espafia: Grao; col.
Laboratorio Educativo, 2005, pp. 84-86.
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un tiempo de oscilaciones, desequilibrio de exaltacion emocional, de

adaptaciones, posibilidades, potencialidades, limites, pero sobre todo, de retos.3%

En fin, podemos decir que el adolescente transita en esta etapa de la vida un
periodo de autoconocimiento, que le permite construir una personalidad adulta. Y

esto nos permite entender mas al ser humano con el que se convive en la escuela.

2.3.2. Competencias basicas que debe desarrollar el alumno de educacion secundaria

Una competencia basica se puede entender como el “...componente esencia del
curriculo que supone su consideracion como referente para organizar los procesos
de ensehanza-aprendizaje y su evaluacion. Supone, un elemento de formacién al
que hay que acercarse, en distintas materias y de manera gradual en distintos
momentos y situaciones de aprendizaje. De esta manera, se reconoce su caracter
integrador.”307 De ahi que las competencias basicas son para que el alumno sea
capaz de adquirir conocimiento, desarrollar habilidades, asi como la construccion

de valores y actitudes, no sélo para esta etapa, sino a lo largo de la vida.®®

Esto tiene que ver con lo que pas6 a mediados de la década de los 90°‘s, cuando a
nivel internacional, la UNESCO propuso a los gobiernos desarrollar sus planes y
programas a partir de lo que llamé los 4 pilares de la educacién del futuro, las
cuales son: aprender a conocer, aprender a hacer, aprender a vivir juntos y

aprender a ser.>®

%% |hid., pp. 83-84.
%7 ESCAMILLA, Amparo y LAGARES, Ana. La LOE: perspectivas pedagodgicas e historicas: glosario de términos,
Espafia: Grao; 2006, p. 112.

3% SEP. Op. Cit., 2006b, p. 8.
%9 DELORS, Jacques. La educacion encierra un tesoro, Espafia: Santillana; 1996, p. 34.
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Los cuatro pilares de la
educacion (Informe Delors)

Competencias planteadas en el Plan de
estudio de Secundaria.

Aprender a conocer Competencia para el aprendizaje
permanente.
Competencia para el manejo de Ila
informacion.

Aprender a hacer Competencias para el manejo de
situaciones.

Aprender a vivir juntos

Competencias para la convivencia.

Aprender a ser

Competencias para la vida en sociedad.

Postura internacional fue retomada en nuestro pais, con la intenciéon de desarrollar

las competencias generales que segun la UNESCO son necesarias para la vida y

que de acuerdo con los planes de estudio son las siguientes:

Competencias para el aprendizaje permanente. Implican la posibilidad de aprender,
asumir y dirigir el propio aprendizaje a lo largo de la vida, de integrarse a la cultura
escrita, asi como de movilizar los diversos saberes culturales, linguisticos, sociales,
cientificos y tecnolégicos para comprender la realidad.

Competencias para el manejo de la informacion. Se relacionan con la busqueda,
identificacion, evaluacién, seleccion y sistematizacion de informacion; el pensar,
reflexionar, argumentar y expresar juicios criticos; analizar, sintetizar, utilizar y
compartir informacién; el conocimiento y manejo de distintas logicas de
construccion del conocimiento en diversas disciplinas y en los distintos ambitos
culturales.

Competencias para el manejo de situaciones. Son aquellas vinculadas con la
posibilidad de organizar y disefiar proyectos de vida, considerando diversos
aspectos, como los histéricos, sociales, politicos, culturales, geograficos,
ambientales, econdmicos, académicos y afectivos, y de tener iniciativa para
llevarlos a cabo, administrar el tiempo, propiciar cambios y afrontar los que se
presenten; tomar decisiones y asumir sus consecuencias, enfrentar el riesgo y la
incertidumbre, plantear y llevar a buen término procedimientos o alternativas para
la resolucion de problemas, y manejar el fracaso y la desilusion.

Competencias para la convivencia. Implican relacionarse armoénicamente con otros
y con la naturaleza; comunicarse con eficacia; trabajar en equipo; tomar acuerdos y
negociar con otros; crecer con los demas; manejar armoénicamente las relaciones
personales y emocionales; desarrollar la identidad personal y social; reconocer y
valorar los elementos de la diversidad étnica, cultural y linglistica que caracterizan
a nuestro pais, sensibilizandose y sintiéndose parte de ella a partir de reconocer
las tradiciones de su comunidad, sus cambios personales y del mundo.
Competencias para la vida en sociedad. Se refieren a la capacidad para decidir y
actuar con juicio critico frente a los valores y las normas sociales y culturales;
proceder a favor de la democracia, la libertad, la paz, el respeto a la legalidad y a
los derechos humanos; participar tomando en cuenta las implicaciones sociales del
uso de la tecnologia; participar, gestionar y desarrollar actividades que promuevan
el desarrollo de las localidades, regiones, el pais y el mundo; actuar con respeto
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ante la diversidad sociocultural; combatir la discriminaciéon y el racismo, y
manifestar una conciencia de pertenencia a su cultura, a su pais y al mundo.>"

Si bien para las autoridades de la SEP, la competencia es: “... un saber hacer
(habilidades) con saber (conocimiento), asi como la valoracion de las
consecuencias de ese hacer (valores y actitudes).”'" De ahi que la manifestacion
de una competencia revela la puesta en juego de conocimientos, habilidades,
actitudes y valores para el logro de propdsitos en contextos y situaciones diversas.
En ese sentido se puede decir que una competencia existe distintos elementos o
que la integran; junto con lo anterior se puede entender que se desarrolla de la

siguiente manera:

Los cuatro pilares de Competencias planteadas en Competencias en
la educacién (Informe el Plan de estudio de saberes
Delors) Secundaria.
Aprender a conocer Competencia para el
aprendizaje permanente. Saber

Competencia para el manejo de
la informacion.

Aprender a hacer Competencias para el manejo Saber hacer
de situaciones.

Aprender a vivir juntos Competencias para la Saber estar
convivencia.

Aprender a ser Competencias para la vida en Saber ser
sociedad.

Si bien estas cuatro categorias de los saberes son las que se deben de toman en
cuenta en una educacidén por competencia, entonces implica que el alumno en el
caso especifico de Ciencia 3 Quimica implique que se desarrollen como se

muestra a continuacion:

Bloque 4.

Lecciénl. Acidos y Bases.

1.1. Acidos y bases importantes en nuestra vida cotidiana.
e Experiencias alrededor de los &cidos y las bases.
e Neutralizacion

¥° SEP. Op. Cit., 2006b, pp. 11-12.
3" SEP. Op. Cit., 2006, p. 4.
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Aprendizajes esperados Conceptos Habilidades (Saber Actitud
(Saberes) Hacer) (Saber estar)

Caracteriza algunas de las propiedades Acidos y Bases. Identifica acidos y Cuidado en el
macroscopicas de los acidos y las bases | Neutralizacion. bases en la vida manejo de
Valora la importancia de los acidos y las cotidiana sustancias
bases. Describir y explicar el acidas y
Identifica la posibilidad de sintetizar fendmeno de acidez y basicas.
nuevas sustancias (sales) a partir de basicidad.
reacciones. Predecir cambios

quimicos.
Dimension ética (Saber ser) Respeto a su medio ambiente

En realidad cuando la SEP habla de valores, solo se limita a indicar que éstos son

aquellos que “...favorezcan el desarrollo de los alumnos.”"?

, Sin precisar cuales
son éstos y solo se limita a indicar que éstos son los que se marcan en el articulo
tercero constitucional, donde se indica aquellos valores que se deben de
desarrollar permanentemente en los programas de estudio de Educacion Basica
son: “la libertad, la igualdad, la solidaridad, la justicia, el aprecio y el respeto a la
vida, a la diversidad cultural y a la dignidad de las personas.”'® Ademas de los
mencionados en la competencia para la convivencia considero que otros valores
que mas que para fortalece el desarrollo de los alumnos para la convivir a lo largo

de su vida son: dialogar, escuchar, confiar, compartir, amar o ser afectuosos.

Por ultimo las competencias basicas se ha mencionado que es componente
esencia del curriculo que supone su consideracion como referente para organizar
los procesos de ensefianza-aprendizaje, para interés en esta investigacion es que
estas sean reflejadas en el libro de texto y que estas sean potencializadas en el

alumno y por el docente.

312 SEP. Op. Cit., 2006b, p. 22.
313 1bid., p. 23.
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CAPITULO 3
LAS COMPETENCIAS QUE POTENCIA EL LIBRO DE TEXTO DE CIENCIAS 3
EN UN GRUPO DE LA ESCUELA SECUNDARIA DIURNA 29 T.V.

Actualmente el libro de texto debe de tener una I6gica que orientada a apoyar el
desarrollo de un enfoque por competencias, es decir debe contener los elementos
necesarios que orienten el trabajo escolar de los alumnos para que ellos puedan
desarrollar los conocimientos, habilidades, actitudes y valores que se buscan
formar. No porque el libro sea la panacea, sino porque su estructura légica y
pedagogica a eso debe tender, el ser el medio que vehicula la informacion,
acciones para la ensefianza y para la dinamica grupal; un apoyo para el quehacer

de los docentes y para la vida escolar.

En correspondencia con ésta ideas: en el primer apartado se hace un recorrido
histérico sobre la funcién que se le ha asignado a los libros de texto, desde el
proyecto vasconcelista hasta el actual enfoque educativo por competencias;
posteriormente se hace un analisis comparativo entre lo que establece la SEP, lo
que esta en el libro de texto y la manera como el docente del grupo objeto de esta
investigacion desarrollo el curso de Ciencias Ill a lo largo del afio escolar 2009-
2010, un trabajo en el que se identifican similitudes y diferencias en: las
secuencias programaticas, las estrategias y recursos didacticas; finalmente se
realiza una evaluacion minuciosa del potencial que tiene todo los elementos
(estructura programatica, libro de texto y docente) implicados en el proceso de
ensefianza de Ciencias lll para el desarrollo de las competencias que los alumnos

deben tener en el curso.
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3.1. Los libros de texto en Educacién Secundaria

El libro de texto que se utiliza en Educacion Secundaria se ha estado
implementado desde hace 13 afos en el sistema gracias a que se considerd a
ésta como parte de la Educacién Basica de nuestro pais. Actualmente estos libros
tienen como funcion guiar y proporcionar la informacion basica para formar las
competencias de los alumnos. Dicha funcion ha llevado a una serie de discusiones
entre los docentes y debates tedricos sobre la utilidad y potencialidad que éstos

tienen como recurso base para apoyar este proceso de formacion.

Para entender éstos un punto de partida puede es elaborar una breve
contextuacién sobre la historia de los libros de texto en la educaciéon mexicana,
como parte antecesora del libro de texto de educacion secundaria, ya que éste ha
sido pensado para cumplir distintas funciones de acuerdo con los proyectos
educativos que se han tenido; para ello, se toma como punto de partida la reforma
vasconcelista de la educacion secundaria. Posteriormente se debate sobre la
funcion que cumplen los libros de texto en la educacion secundaria identificando
que ésta respondia al enfoque por competencias, asi analizar como se lleva a
cabo el procesos de evaluacion y autorizacién para concluir con el caso especifico
del empleo del libro de texto de Ciencias editorial Oxford University Press que es

objeto de esta investigacion.

3.1.1. Una breve historia sobre el libro de texto en la educaciéon mexicana

Tradicionalmente el recurso didactico impreso mas utilizado para el proceso de
ensefanza y aprendizaje de la Educacion Basica del sistema educativo nacional

son los libro de texto, "...editados para uso especifico como auxiliares de la
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ensefianza y promotores del aprendizaje."*' Los que se constituyeron en la
principal herramienta de trabajo para la ensefianza que los docentes promueven y
el aprendizaje de los educandos, de ahi que para Martinez estos libros sea:
“...una herramienta de trabajo para el docente, la principal fuente de
conocimientos para los estudiantes en tanto que portador de los contenidos del
curriculum, un recurso didactico facilitador de la asimilacion de los conocimientos,
un recurso material de especificidad formal, una alquimia que transforma un

campo del saber en un contenido de escolarizacién y también una mercancia.”"

Concepcidn del libro de texto no ha sido la misma a lo largo de la toda su historia,
pues dependiendo de las politicas educativas su funcion ha venido cambiado. Su
origen y primera distribucion oficiales fue con el proyecto educativo vasconcelista,

orientado a lanzar una gran campafia de “alfabetizacion”®'®

por parte de la
Secretaria de Educacion Publica en el ano de 1921, para ello Vasconcelos
propuso que se creara el Departamento de Biblioteca y Archivo, el cual tenia la
finalidad de disefar, elaborar, editar y distribuir libros de texto que contenian obras
clasicas.®’ Con esta logica el libro de texto tenia como funcién el que los nifios se
acercaran a la lectura, sin embargo esta politica de dar lecturas clasicas al pueblo
fue duramente criticada, porque los profesores consideraban que esa lectura era
inapropiada para sus alumnos, asi que Vasconcelos decreté que en los libros de
texto ya no habria mas este tipo de lecturas y que sdlo se tendria un libro para el

de primer grado de primaria, el cual serviria para ensefar a leer y escribir a los

¥4 PRENDES, Maria. La imagen didactica: andlisis descriptivo y evaluativo, Espafa: Universidad de Murcia; tesis

doctoral, 1994, p. 424.

#5 MARTINEZ, Juame. Politicas del libro de texto escolar, Madrid: Morata; 2002, p. 36.

S En el proceso de conquista los grupos indigenas pasan a ser agrafos debido a que su escritura es eliminada por la de los
conquistadores, la que soélo se les ensefiaba para comunicarse, pero no de manera escrita. Sin embargo, como indica
Ernesto Rodriguez: “...la oralidad se desvaloriza por considerarse que las formas de pensamiento a ella asociadas son
propias de sociedades tradicionales que impiden el desarrollo industrializado. En otras palabras, la oralidad se equipara a
analfabetismo, con las cargas peyorativas que ello implica y sus consecuencias: una fuerte discriminacion social y escolar
hacia quienes no saben leer y escribir. Se pierde de vista, o se ignora, que el analfabetismo es propio de sociedades
industrializadas y que se presenta en el momento en que la cultura de la escritura impone su hegemonia.” RODRIGUEZ,
Ernesto. “Oralidad y simbolismo”, mecanograma, 2006, p. 2.

s Ejemplos de algunas lecturas clasicas: La lliada y la Odisea, Las Tragedias de Esquilo y Séfocles, de Platon, La Divina
Comedia y El Quijote, de Miguel de Cervantes. Vid., LOYO, Engracia. "La lectura en México, 1920-1940" en Historia de la
Lectura en México, México: Colegio de México, 1988, p. 265.
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nifios de 1er. grado.>"® Con esta légica se retoma el método en el que se buscaba
que los nifios dominaran las letras y las silabas, a través de la cartilla (silabario)
donde continuaban aprendiendo las palabras divididas en silabas, para después
continuar con el aprendizaje de la lectura de pequenas frases y luego de textos

completos.

ILABARIO
A \1|1r‘1_mnf_...-.'m_.'ur CMr

319

Ya durante el gobierno de Plutarco Elias Calles (1924 -1928), se consideré una
imposicion la eleccion de un libro de texto oficial, lo que llevo a que se diera el uso
de diferentes libros para alfabetizar y libros destinados especificamente para el
medio rural, por ejemplo: El libro del campesino, Vidas campesinas o El
sembrador, los que tenian como intencion difundir entre las personas que
habitaban en el campo experiencias que sean fueran de ayuda para llevar una
vida sana e higiénica; exaltar valores como la cooperacion, la diligencia y la

honestidad; y denunciaron la explotacién del campesino y su miseria.

En el gobierno cardenista (1934-1940) se duplico el esfuerzo a favor de la lectura
popular. En este plan sexenal se estipulé que la escuela deberia estar al servicio

del obrero y del campesino, lo que llevd a que el gobierno asumiera la

38 FELL, Claude. José Vasconcelos: los afios del aguila, 1920-1925, México: UNAM; 1989, pp. 26-28.

819 Consultada el 05-06-10, en pagina Web:
http://www.google.com.mx/imgres?imgurl=http://www.memoriachilena.cl/archivos2/thumb750/MC0002274.jpg&imgrefurl=htt
p://www.atinachile.cl/content/view/20558/Como-aprendiste-a-escribir-bien-algunas-
palabras.html&h=749&w=4778&sz=72&tbnid=9RNbML1qgf5Vt3M:&tbnh=141&tbnw=90&prev=/images%3Fq%3Del%2Bsilabar
io&zoom=1&g=el+silabario&hl=es&usg=__sPR3ie]9PEQezd3JFKmnEUAOyFA=&sa=X&ei=Uj6KTNIJLYGdlgeSn93sCg&ved=
0CCwQ9QEWBQ.
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responsabilidad de editar millones de textos para ofrecerlos a bajo costo y para
estimular la lectura y con ello combatir el “analfabetismo” de los agricultores,
trabajadores y a de sus hijos. Hasta el ultimo afio de este sexenio, la SEP continu6
publicando listas de libros autorizados para la educacion primaria, pero como
medida de control que buscaba evitar que los textos siguieran siendo fuente de
lucro, se fundd en 1940 la Comision Revisora de Libros de Texto y Consulta, la
cual se encargaria de examinar el contenido, las ilustraciones de los libros de texto
y su relacién con los programas de estudio. Esfuerzo gubernamental que no evitd
que los libros de texto siguieron siendo como indica Meneses: “...inaccesibles y

diferentes para la mayor parte de los nifios mexicanos.”?

Ya como presidente Adolfo Lépez Mateos en 1958, la SEP propuso en el Plan
Nacional para el Desarrollo y el Mejoramiento de la Ensefianza Primaria, en donde
se establecieron que los mecanismos que garantizaran que todos los nifios del
pais tuvieran una educacion primaria obligatoria y sin costo. Para lograrlo, una de
las principales estrategia fue la elaboracidn y entrega gratuita de los libros de

texto,?!

situacion que llevé a que en 1959 se creara como instancia nacional la
Comision Nacional de Libros de Texto Gratuitos (CONALITEG), cuyo objetivo
principal era disefar, elaborar, editar y distribuir de manera gratuita los libros de
texto a todos los nifos del pais que cursaban la educacidon primaria, materiales
que representaban un bien colectivo destinado al servicio del pueblo y de la patria.
Con ellos se pretendia hacer de los nifios agentes de su propia educacion, asi

2

como ser el elemento de enlace entre la escuela y los hogares,*”? es decir, se

consideraban como la via para:

...desarrollar arménicamente las facultades de los educandos, a prepararlos par la
vida practica, a fomentar en ellos la conciencia de la solidaridad humana, a orientarlos
hacia las virtudes civicas y muy principalmente, a inculcarles el amor a la patria

320

o MENESES, Ernesto. La ensefianza de la historia de la educacién en México, México: UIA; 1999, pp.137-138.

MEZA, Antonio. “Los libros de texto”, en: LATAP, Pablo (coord.) Un siglo de Educacién en México, México: FCE; t. Il
1998, p. 46.

#2 GARCIA, Ramén. "El programa escolar y los libros de texto", apud., PIEDAD, Adriana. “Los libros de texto gratuito y
escuela publica”, en: Revista electrénica La tarea. México: SNTE; ndm. 16-17, 1996, en pagina Web:
http://www.latarea.com.mx/articu/articul6/apgar16.htm
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alimentado con el conocimiento cabal de los grandes hechos histéricos que han dado
fundamento a la evolucion democratica de nuestro pal's.323

De hecho los libros de texto se siguieron reeditando sin cambio alguno de 1961 a
1971.

\ ALFABETIZACION &/

¥
CARTILLADE - : g
= o

Ya para 1972 el presidente Luis Echeverria Alvarez promueve que los libros de
texto correspondan con el plan y programas de estudio establecidos por la SEP
para la educacion primaria que estaba organizada por areas (Espanol,
Matematicas, Ciencias naturales y Ciencias sociales). Asi, en los programas de
estudio y los libros de texto de educacion primaria se incorporan: "...los conceptos
de educacién permanente, de actitud cientifica, de conciencia histérica y de
relatividad, [poniendo un especial...] énfasis en el proceso de aprendizaje.“324 La
principal caracteristica de estos nuevos libros de texto era poner mayor numero de
la actividades a los nifilos para lograr sus aprendizajes, ensefiandoles "... a utilizar
los medios de informacion, a su alcance y analizar(los) para resolver
practicamente los problemas. Se trataba de hacer un libro ligado a la vida

cotidiana dando paso a un ambito mundial.”**

33 GREAVES, Cecilia. “Politica educativa y libros de texto gratuitos. Una polémica en torno al control por la educacion”, en:

Revista Mexicana de Investigaciéon Educativa, México: COMIE; mayo-agosto 2001, vol. 6, nim. 12, p. 208.

34 SEP. Plan de estudios y programas de educacién Primaria, México: SEP; 1972, p. 23.

5 MARTINEZ, Lucia. “Los libros de texto. Parte II”, consultado el 28-05-10, en pagina Web:
http://biblioweb.dgsca.unam.mx/diccionario/htm/articulos/sec_29.1.htm
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Para finales de 1989, la CONALITEG instrumentdé nuevos libros de texto de
acuerdo a la reforma propuesta por la SEP, en ese entonces establecida en el
Acuerdo Nacional para la Modernizacion de la Educacion Basica y Normal (1989-
1994) (ANMEByYN) con la clara idea regresar a una ensefianza por asignaturas
pero con un enfoque conductista. Para lo cual el libro de texto gratuito tenia que
tener exactamente las mismas caracteristicas a nivel nacional, tanto en contenido
y estructura programatica, como en presentacion, ilustraciones, disefio y

formato.>%®

Un libro de texto que se orientaba a homogenizar el proceso de
ensefnanza-aprendizaje, con la intencion de “no generar desigualdades” en la
preparacion de los educandos y para que ellos prosiguieran sus estudios en los

siguientes niveles educativos.

Es para 1993 que la Educacién Secundaria pasa a ser parte de la Educacion
Basica y por lo tanto obligatoria, lo que llevd a que para 1997 la SEP adquiriera y
distribuyera libros de editoriales privadas que cumplieran la funcién de libros de
texto gratuito para los alumnos de este tipo de educacién. El objetivo de tener
texto que respondieran a la idea que se tenia en la Educacion Basica, ademas de
tratar de evitar la “desercion escolar” de jévenes que por falta de recursos no
podian adquirir los libros para continuar estudiando y promover el aprendizaje de
los contenidos establecidos en el plan y programas de estudio de la SEP, una
ensefanza que aun se continua por asignaturas, pero con un enfoque educativo

327

constructivista, que buscaba fortalecer “...conocimientos, habilidades y valores

de los jovenes.”®® Para ello la misma SEP planted que se debian integrar a “...los

»329

libros de texto y materiales de estudio... una estructura didactica que

respondiera a este enfoque constructivista.

%  SEP. “Historia de la CONALITEG (1944-2007)", consultado el 08-06-10, en pagina Web:
http://www.conaliteg.gob.mx/index.php?option=com_content&view=article&id=33&Itemid=27
27 gl planteamiento de base de este enfoque constructivista consiste en pensar que el individuo es el que construye su
propio conocimiento, producto de la interaccion con el medio ambiente y su condicion interna, por que el conocimiento no es
una copia de la realidad, sino una construccién que hace la persona misma. CHADWICK, Clifton. “La psicologia de
aprendizaje del enfoque constructivista”, en: Revista Latinoamericana de Estudios Educativos, México: vol. XXXI, nam.
4, 2001, p. 112.
222 SEP. Plan y Programas de Estudio, 1993. Educacion Basica, Secundaria, México: SEP; 1993, p. 12.

Ibid., p. 13.
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Posteriormente ya para el 2002 se implementa la RIES, con el claro objeto de
“...lograr su continuidad curricular y su articulacion pedagogica y organizativa con
los dos niveles escolares que la anteceden.”®® Siendo una de las premisas
basicas el que “...el curriculo debe estar centrado en el desarrollo de capacidades
y competencias basicas de los adolescentes [para...] seguir aprendiendo a lo largo
de la vida e incorporarse plenamente a la sociedad.”*" Competencias que son
entendidas como la adquisicién de los conocimientos, habilidades, actitudes y
valores propuestos para la educacion. Lo que lleva a la reestructuracion de las
asignaturas de: Espafiol, Matematicas, Geografia, Biologia, Quimica, Fisica y
Lenguas Extranjeras y Educaciéon Ambiental.®*? Una reestructuracién que impacta
a la de los libros de texto de educacién secundaria,®* con el entendido de que

éstos tenia la funcién de ser una guia para el profesor,®*

ya que son el material
de complemento que debe orientar el desarrollo de los contenidos de los

programas de estudio propuestos en ese momento.

Para el 2006 la SEP inicia la Reforma en Educacion Secundaria (RES) donde se
ratifica el enfoque educativo por competencias, pero con una reduccion en los
curricula; una reduccion que basicamente se dio en las asignaturas de Ciencias e
Historia. En el caso de Ciencias se organiza en areas, por lo que en el primer
grado se imparte Ciencia | dando énfasis a la Biologia; en el caso de segundo
grado se imparte Ciencias Il dando énfasis a la Fisica y en tercer grado se imparte
Ciencias lll dando énfasis a la Quimica. Reduccién que lleva a concentrar y
disminuir los contenidos tematicos en el Area de Ciencias, ya que anteriormente,
se trabajaba en primer grado dos asignaturas: Introduccion a la Fisica y Quimica y

Biologia. En segundos grados se daba tres asignaturas: Biologia, Fisica y

%0 SEP. Documenta Base: Reforma Integral de la Educacién Secundaria, México: SEP; 2002, p. 1.

1 |bid., p. 31.

*2 Las asignaturas eran Matematicas, Espafiol, Fisica, Quimica, Biologia, Educacién Ambiental, Historia, Geografia,
Civismo, Lengua Extranjera, Actividades Artisticas, Tecnoldgicas Y Educacion Fisica.

%33 N.D. “La RIES: reestructuracion superficial y sin sentido del curriculo de la educacion secundaria”, consultado el 10-06-
10, en pagina Web: http://exposicionesvirtuales.com/so_images/3149/ANaLISIS-DE-LA-RIES.pdf

%% | ERNER, Victoria. “Materiales didacticos y libros de texto para la ensefianza de la historia a nivel primaria”, en: Revista
Electrénica La tarea. México: SNTE; 1997, num. 9, p. n.d.
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Quimica; y para terceros grados se daba tres asignaturas: Educacién Ambiental,
Fisica y Quimica. Situacién que es mas grave en el caso de Historia, en donde se
cercenan contenidos y se reduce a dos cursos que solo se imparten en segundo y
tercer grado. Situacién que actualmente se vive en la Educaciéon Secundaria y que
corresponde con la logica de los libros que son editados por empresas

particulares.

3.1.2. Los libros de texto para la educacion secundaria

La funcion de los libros de texto para la educacion secundaria desde que se ha
implementado este nuevo enfoque por competencias puede considerarse amplia y
diversa, ya que su uso va a depender del uso que le den los docentes, los
alumnos y los padres de familia. Se trata de libro de texto que el docente debe
emplear como apoyo basico, para su planeacién en el proceso de ensefanza,
siendo que los libros de texto disponen de una fuente de informacion dosificada,
ejercicios, actividades y trabajos; en el caso del alumno puede encontrar
informacion organizada, segun una estructura programatica de los contenidos; sin
embargo, dada mi experiencia, me he podido percatar que los alumnos utilizan el
libro de texto sélo si el docente se los indica; en algunos casos cuando el alumno
quiere repasar, complementar, perfeccionar o profundizar algun tema que resulta
de su interés, como guia para orientar aquellos contenidos que debe conocer para
acreditar los examenes, y cuando tienen que organizar alguna exposicion
tematica; y en los padres lo utilizan para poner al dia a sus hijos con el estudio.®*®
De acuerdo con esto, estos libros de texto deberan ser considerados un objeto
base para la vida escolar (con padres de familia, alumnos, docentes y directivos),
sin embargo segun Zuev los libros de texto tienen las siguientes funciones

didacticas:

335 MEJIA, William, OSPINA, patricia y CHACON, Diego.”El libro de texto escolar: lo que usted desconoce y tiene derecho a

saber”, consultado el 25-05-10, en pagina Web:
http://www.eleducador.com/ecu/documentos/1377_EI_Libro_de_texto_Escolarl.pdf
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...informativa, es decir, la fijacion del contenido de la ensefanza y los tipos de
actividades que deben formarse en los alumnos al estudiar las asignaturas
docente, con una definicion del volumen o dosis de informaciéon que es obligatorio
para ellos.

e [...]Jtransformadora, ligada a la reelaboracion de los conocimientos cientificos-
tedricos, de la concepcidon del mundo, artistico y axioldgicos, técnico-tecnolégicos
y otros, incorporados al libro de texto en calidad de plasmacién y concrecién de las
politicas del curriculo.

e [...]sistematizadora, es decir, el aseguramiento de una secuencia rigurosa en la
exposicion del material docente bajo una forma sistematizada, la orientacion de los
estudiantes de modo tal que dominen los procedimientos de la sistematizacion
cientifica.

¢ [...Jconsolidacion y control, o sea, la formaciéon adecuada a un fin bajo la direccion
del maestro, de los tipos de actividad de los estudiantes, la prestacion de ayuda a
éstos para que asimilen firmemente el material docente obligatorio, se orienten en
éste y se apoyen en él al realizar una actividad practica.

e [...]Jautopreparacion, que forma en los estudiantes el deseo y la capacidad de
adquirir conocimientos por si mismos, y estimula en ellos la motivacion docente-
cognoscitiva y la necesidad de conocer.

e [...Jintegradora, esto es, la ayuda para asimilar y seleccionar como un todo unico
los conocimientos que los estudiantes adquirieron en el proceso de los diferentes
tipos de actividad, a partir de distintas fuentes de conocimientos.

e [...]Jcoordinadora, el aseguramiento del empleo mas afectivo y funcional de todos
los medios de ensefianza, asi como la asimilacion de informaciones
complementarias sobre el objeto de estudio y que los estudiantes obtienen con
ayuda de los medios de informacién masiva extradocente.

¢ La funcion desarrolladora y educadora, que contribuye a la formacién activa de los

rasgos mas importantes de una personalidad armoénicamente desarrollada.®*

Conjunto de funciones didacticas que deben de estar promoviendo un proceso
integral que sirva para optimizar el proceso escolar, la accion docente y su
relacion con los alumnos. Si bien, se debe reconoce que, actualmente una
particularidad de los libros de texto en educacion secundaria, es que éstos deben
estar abocados a apoyar el desarrollo de las competencias basicas de los
alumnos, es decir que el trabajar escolar se debe apoyar en ellos, ya que su
estructura y recursos responden a esa formacidén por competencia que propone la
SEP. %

3% ZUEV, Dimitir. El libro de texto. La Habana: Pueblo y Educacion; 1988, pp. 60-62.

%37 Recordemos que este enfoque implica: “...un saber hacer (habilidades) con saber (conocimiento), asi como la valoracion
de las consecuencias del impacto de ese hacer (valores y actitudes). En otras palabras, la manifestacién de una
competencia revela la puesta en juego de conocimientos, habilidades, actitudes y valores para el logro de propdsitos en un
contexto dado.” SEP, Op. Cit., p. 4.
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En ese sentido se puede pensar que una de las funciones del libro de texto es
apoyar y guiar el desarrollo de las competencias. Al respecto es conveniente
indicar que no hay un unico libro de texto para educacion secundaria, como
sucede en educacion primaria, en el caso de esta educacién son distintos texto de
editoriales privadas, los cuales son seleccionados, adquiridos y distribuidos de
manera gratuita por la CONALITEG.

El qué libro de texto es el que se ha de emplear, depende de la eleccion que
realice cada agrupacién de docente por academias de las escuelas, a partir del
catalogo®® que es autorizado por la SEP a nivel nacional. Para ello, cada afio se
hace una convocatoria abierta para que especialistas, autoridades federales y
educativas estatales y nacional sometan a evaluacién la calidad de las obras que

seran autorizadas como libros de texto en ese ciclo escolar.

En este proceso de evaluacion y autorizacion de los libros de texto para la
educacién secundaria, se realiza principalmente de cuatro documentos normativos
de la SEP que son: 1) el articulo 12, fraccion IV de la Ley General de Educacion,
en donde se indica que: “....autorizar [la SEP], el uso de los libros de texto para la
educacion preescolar, primaria y la secundaria.”;**° 2) el articulo 30, fraccion X del
Reglamento Interior de la SEP, donde se indica que le corresponde a la Direccion

“*

General de Materiales Educativos el ejercicio de “...estudiar y resolver las
solicitudes de autorizacion para el uso de libros de texto y otros materiales
educativos destinados a la educacion basica, en coordinacién con la Direccion
General de Desarrollo Curricular.”;**° 3) el cuidar que haya relacién de los textos
con el plan y programas de estudio para la educacién secundaria en el 2006

(Acuerdo namero 384), basandose en el enfoque por competencias; y 4) cuidar

%8 En el catalogo se encuentra 24 libros aceptados en el area de Ciencias Ill, en: CONALITEG. “Catalogo de Libros de

Secundaria”, consultado el 11-08-10, en pagina Web: http://libros.conaliteg.gob.mx/

%% CAMARA DE DIPUTADOS DEL CONGRESO DE LA UNION. Ley General de Educaciéon, México: Diario Oficial de la
Federacion; 22 de julio 2009, p. 5.

%% SEP, Reglamento Interior de la Secretaria de Educacion Publica, México: Diario Oficial de la Federacion; 2009, p.
n.d.
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que se cubran los lineamientos de evaluacion para autorizar la compra y
distribucion de los libros de texto destinados a escuelas secundarias (Acuerdo

namero 385).

Para ello, cada libro de texto propuesto por algun Editor o alguna editorial son
revisados por dos evaluadores y un coordinador de este proceso. Los que deben
de ser especialistas en la asignatura, no ser autor de alguno de los libros de texto,
no tener alguna relacion laboral con las casas editoras o Editores que concursan,
tener experiencia docente en este tipo de educaciéon y haber elaborado material

educativo o haber participado en algtin proyecto de la SEP.3*’

Este equipo de especialista deben de realizar un informe de observaciones
generales, en donde se evalua la estructura, informacion, actividades, lenguaje,
ilustraciones apegados al enfoque educativo, a los propésitos y los aprendizajes
esperados del programa de la asignatura con el fin de contribuir al logro formar el
perfil de egreso de la educacion secundaria. A partir del dictamen que ellos
realicen los libros son autorizados o no por la SEP. Al respecto, Richaudeau

considera que el libro de texto debe de tener otras caracteristicas como son:

a) la importancia de la informacion [en cuanto a cantidad, correspondencia y valor
cientifico...], b) la adaptabilidad de la informacién al contexto social y cultural donde se
inserta, c¢) la estructura didactica y disefio del material [existencia de esquemas y
cuadros, indice analitico, facilidades de senalizacién, claridad tipografica, legibilidad
linglistica, inteligibilidad de la informacién...], d) la coherencia en las secuencia
pedagdgica [orden y desglose de las unidades, equilibrio de las partes de informacion,
ejercicios, instrumentos de control...], pero también, una coherencia mas general con
los modelos pedagdgicos promovido por las autoridades y los profesores, teniendo en
cuenta tanto el nivel de los alumnos como el de los maestros.**?

En el caso de los libros de texto para el area de Ciencias, en el ciclo escolar 2009-

2010 la SEP autoriz6 sélo cuatro en mi Zona Escolar, los cuales son: Quimica, de

1 SEP. “Proceso de evaluacion y autorizacion de libros de texto de Secundaria”, consultado el 27-05-10, en pagina Web:

http://basica.sep.gob.mx/dgme/pdf/Proceso(21112007).pdf
%2 RICHAUDEAU, Frangois. Concepcién y produccion de manuales escolares: guia practica, Bogota: CERLAC; 1981,
p. 52.
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ZEPEDA, Sandra y RODRIGUEZ, Alicia de las editoriales Ediciones Pedagdgicas/
McGrawHill; Ciencias 3 de TALANQUER, Vicente y IRAZOQUE, Glinda Ediciones
Castillo; Ciencias 3. Quimica Santillana Integral de LOPEZ, José Antonio
Ediciones Santillana y Ciencias 3. Quimica de LOPEZ, Daniel y NADAL, Miguel.
Editorial Oxford University Press. En el caso de la institucion donde se realizé el
seguimiento el libro de texto fue el de la editorial Oxford. Un texto que se eligio sin
que el docente lo conociera, teniéndose como unico criterio la editorial. El indico
que: El libro de texto no es instrumento que utilizo en clase, asi que s6lo hago el

pedido para que se distribuye gratuitamente a los alumnos.**

A pesar de lo antes indicado por el docente del grupo (objeto de esta
investigacion) sobre el libro de texto, la realidad es que su uso como recurso de
apoyo a la docencia tiene una gran historia y ha mantenido su funciéon de guia
para que los docentes desarrollen su quehacer. En él se concentran los
contenidos basicos de cada asignatura en funcién de la secuencia programatica
que la SEP estipula y que responde al enfoque educativo en turno (en el caso de

esta investigacion por competencias).

3.2. La estructura programatica-didactica del libro de texto de Ciencia 3
Editorial Oxford

Este texto, el de la editorial Oxford, responde a la estructura programatico-
didactica que la SEP establece, entendiendo que ésta implica una secuencia
tematica, de actividades y recursos didacticos que estan ordenados de forma
coherente para alcanzar los objetivos establecidos en el programa de la materia
de Ciencias 111.3* Secuencia que atiende a una légica de organizacion de los

contenidos, buscando implicar los recursos y estrategias que se orienten a

343

" Entrevista realizada 10-09-09, al docente responsable de la asignatura de Ciencias Il en el 3°"B”.

Cabe aclarar que en el plan y programa de estudio se indica el nombre Ciencias Ill, y en el libro de texto como Ciencias
3, los dos se refiere a la asignatura que se imparte en tercer grado de educacién secundaria con énfasis a la Quimica.
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impulsar la formacion de las competencias que deben adquirir los educandos en
este grado, para ello es necesario identificar y precisar las diferencias y similitudes
que hay entre la estructura programatica de la SEP, la que se tiene en el libro de
texto de Ciencias 3 y la que el docente del grupo siguid, con la finalidad explicar
cdmo se desarrollo todo el proceso y qué resultados se obtuvieron. Posteriormente
se analiza Estrategias didacticas y recursos didacticos que el libro de texto para
compararlas con las con las que el docente utilizé durante el curso, analisis que
ademas implica el sustento normativo que precisa la secuencia de esta estructura
tematica, lo que se apoya y retroalimenta con comentarios hechos por los
diferentes personas que participaron en el proceso educativo de la escuela

secundaria donde se realizo la investigacion.

3.2.1. Diferencias y similitudes entre la estructura programatica de la SEP, el libro
de texto de Ciencias 3 y el manejo escolar del docente de la ESD 29 TV

La asignatura de Ciencias Il con énfasis en Quimica de tercer grado de Educacion
Secundaria, tiene como antecedentes los contenidos programaticos de Ciencias
Naturales de Educacion Primaria y los de la asignatura de Ciencias | con énfasis
de Biologia de primer grado y Ciencias Il con énfasis en Fisica de segundo grado.
Dicha asignatura de Ciencias Ill con énfasis en Quimica se orienta a desarrollar

los conocimientos, habilidades, actitudes y valores que les permitan a los alumnos:

e Desarrollar una cultura quimica que contemple aplicaciones de esta ciencia en
diversos contextos cotidianos, pero cognitivamente cercanos a ellos.

e Interpretar los fendmenos quimicos de acuerdo a los modelos fundamentales de
esta ciencia.

e Continuar con el uso y la reflexion acerca de los modelos y las representaciones
del mundo microscopico iniciada en los cursos anteriores y utilizarlos para describir
las caracteristicas, propiedades y transformaciones de los materiales a partir de su
estructura interna basica.

e Interpretar y explicar algunas caracteristicas de las sustancias y del cambio
quimico a partir del modelo cinético molecular como un primer encuentro en la
comprension del mundo microscépico.
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Reconocer a partir de la perspectiva histérica de la quimica, las particularidades de
este conocimiento, ademas de las muchas caracteristicas que comparte con otras
ciencias sin perder su propia especificidad.

Analizar algunas de las acciones humanas derivadas de las transformaciones de
los materiales con respecto a la satisfaccion de sus necesidades y sus
implicaciones en el ambiente.

Establecer juicios de manera critica sobre el papel que juegan la ciencia y la
tecnologia en el mundo actual dentro del marco de un desarrollo sustentable.
Valorar a la ciencia como actividad humana con identidad propia en permanente
construccion.

Plantear preguntas, proponer hipétesis, predicciones y explicaciones cercanas al
conocimiento cientifico.

Organizar, clasificar, seleccionar y aprovechar la informacioén.

Desarrollar habilidades para leer y escuchar explicaciones diversas relacionadas
con este campo de conocimiento.

Discutir, buscar evidencias, identificar variables, interpretar experimentos, analizar resultados.
Planificar su trabajo, aplicar diferentes metodologias de investigacion, elaborar
generalizaciones y conclusiones.

Interpretar la informacién recopilada, identificar situaciones problematicas, buscar y
seleccionar alternativas de solucion.

Argumentar y comunicar los resultados de su investigacion, expresar las propias
ideas y establecer juicios fundamentados.

Potenciar la capacidad de representacion simbolica, asimismo aplicar, interpretar y
disefiar modelos.

Discernir entre argumentos fundamentados cientificamente, creencias e ideas falsas.
Tomar decisiones informadas en relacion con la salud y al ambiente.

Valorar y comparar los procedimientos de construccion del conocimiento propios
del estudiante con los del cientifico y con otras visiones culturales.

Aplicar juicios criticos y fundamentados a sus propias observaciones, argumentos y

conclusiones.

Conjunto de elementos que se orientan a la formacién de las competencias y que

se deben consolidar a lo largo de estas asignaturas. En el caso de Ciencias Ill se

trata del ultimo peldafio de la formacién cientifica en Educacion Basica, una

asignatura que esta dividida primeramente en cinco bloques tematicos: el primero

con énfasis sobre las caracteristicas de los materiales en la quimica; el segundo

donde se precisa la diversidad de propiedades de los materiales y su clasificacion

en la quimica,; el tercero donde se aborda el estudio de la transformacion de estos

materiales especificamente lo que tiene que ver con la reaccion quimica; el cuarto

donde se analiza la formacién de nuevos materiales; y el quinto donde se

%5 SEP. Op. Cit., 2006¢, pp. 119-120.
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relaciona la anterior informacién con la tecnologia. Conjunto de bloques que en si

se desglosa en temas cada uno, los que se presentan en el siguiente cuadro:

142



CUADRO 1. ESTRUCTURA PROGRAMATICA DE CIENCIAS IlI

Bloque

Tema

Subtema

Apartado del subtema

I. Las caracteristicas
de los materiales

1.- Laquimica, la
tecnologiay ta

1.1. 4 Cual es la relacion de la quimica y
la tecnologia en el mundo actual?

* Relacion de la quimica y la tecnologia con el ser
humano y el ambiente.

1.2. Caracteristicas del conocimiento
cientifico: el caso de la quimica.

* Experimentacion e interpretacion.

* Abstraccion y generalizacion.

* Representacion a través de simbolos, diagramas
esquemas y modelos tridimensionales.

* Caracteristicas de la quimica: lenguaje, método y
medicion.

1.3. Tu decides: ¢cémo saber que una
muestra de una sustancia esta mas
contaminada que otra?

* Toxicidad.

2.- Propiedades
fisicas y
caracterizacion de
las sustancias

2.1. 4 Qué percibimos de los
materiales?

* Experiencias alrededor de las propiedades de los
materiales.

* Limitaciones de los sentidos para identificar algunas
propiedades de los materiales

*Propiedades cualitativas: color, forma, olor, estados
de agregacion.

2.2. ¢ Se puede medir las propiedades
de las materiales?

* Propiedades intensivas: temperatura de fusién y de
ebullicion, viscosidad, densidad, concentracion (m/s),
solubilidad.

* Medicion de propiedades intensivas.

* Propiedades Extensivas: masa y volumen.

* Medicion de propiedades extensivas.

2.3. ¢ Qué se conserva durante el
cambio?

* La primera revolucion de la quimica: el principio de
conservacion de la masa.

* La importancia de las aportaciones del trabajo de
Lavoisier.
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2.4. La diversidad de las sustancias.

* Experiencias alrededor de diversas sustancias.

* Una clasificacion particular, el caso de las mezclas

* Mezclas homogéneas y heterogéneas.

* Propiedades y métodos de separacion de mezclas.

3.- Proyectos. Ahora
tl exploras,
experimentay actla
(temay preguntas

¢, Quién es el delincuente? El andlisis en
la investigacion cientifica

¢, Qué hacer para reutilizar el agua?

opcionales)
*Experiencias alrededor de diferentes clasificaciones
de sustancias.
1.1. La clasificacion de las sustancias.
* Mezclas: disoluciones acuosas y sustancias puras:
compuestos y elementos.
*El modelo atémico.
* Organizacion de los electrones en el atomo.
II. La diversidad de 1.2. ;Como es la estructura de los Electrones internos y externos.
propiedades de los 1.- Mezclas, materiales? * Modelo de Lewis y electrones de valencia.
; compuestos y
materiales y su . ., .. .
elementos Representacién quimica de elementos, moléculas,

clasificacion quimica

atomos, iones e is6topos.

1.3. Clasificacion cientifica del
conocimiento de los materiales.

* La segunda revolucién de la quimica: el orden en la
diversidad de las sustancias.

* Aportaciones del frabajo de Cannizzaro y Mendieleiev.

1.4. Tu decides: ¢, qué materiales utilizar
para conducir corriente eléctrica?
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2.- Tabla Periédica

2.1. Estructura y organizacion de la
informacion fisica y quimica en la tabla
periodica.

* |dentificacion de algunas propiedades que contiene la
tabla periédica: nimero atémico, masa atémica y
valencia.

* Regularidades que se presentan en la tabla periodica.
Metales y No metales.

* Caracteristicas de: C, Li, F, Si, S, Fe, Hg.

2.2. ;COmo se unen los 4tomos?

* El enlace quimico.

* Modelos de enlaces: covalente, idnico y metalico.

* El agua como un compuesto ejemplar.

3.- Proyectos. Ahora
ta exploras,
experimentay actla
(temay preguntas
opcionales)

3.1. ;Cuales son los elementos
quimicos importantes para el buen
funcionamiento de nuestro cuerpo?

3.2. 4,Coémo funcionan las drogas?

I1l. La transformacion
de los materiales: la
reaccién quimica

1.- Lareaccién
quimica

1.1. El cambio quimico.

* Experiencias alrededor de algunas reacciones
quimicas.

* La formacion de nuevos materiales.

1.2. El lenguaje de la quimica.

* Los modelos y las moléculas.

*El enlace quimico y la valencia.

* Ecuacién quimica. Representacion del principio de
conservacion de la masa.

1.3. Tras las pistas de la estructura de
los materiales.

* La tercera revolucion de la quimica: aportaciones del
trabajo de Lewis y Pauling.

1.4. Tu decides: ¢ cémo evitar que los
alimentos se descompongan
rapidamente?

*Conservadores alimenticios.

*Catalizadores.

2.- Lamedicién de
las reacciones
guimicas.

2.1. ;Coémo contar lo muy pequefio?

* Las dimensiones del mundo quimico.

* El vinculo entre los sentidos y el microcosmos.
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*Numero y tamanfo de particulas. Potencias de 10.

* El mol como unidad de medida.

3.- Proyectos. Ahora
ta exploras,
experimentay actia
(temay preguntas
opcionales)

3.1. ;Qué me conviene comer?

* Aporte energético de los compuestos quimicos de los
alimentos. Balance nutrimental.

3.2. ¢ Cuales son las moléculas que
componen a los seres humanos?

* Caracteristicas de algunas biomoléculas formadas
por CHON

IV. La formacién de
nuevos materiales

1.- Acidos y Bases

1.1. Acidos y bases importantes en
nuestra vida cotidiana.

* Experiencias alrededor de los acidos y las bases.

*Neutralizacion.

1.2. Modelo de acidos y bases.

* Modelo de Arrhenius.

1.3. Tu decides ¢,cémo controlar los
efectos del consumo frecuente de los
"alimentos acidos"?

2.- Oxidacion y
reduccion.

2.1. La oxidacion: un tipo de cambio
quimico

* Experiencias alrededor de la oxidacion.

3.- Proyectos. Ahora
ta exploras,
experimentay actia
(temay preguntas
opcionales)

2.2. Las reacciones redox.

* Experiencias alrededor de 6xido-reduccion.

* Numero de oxidacion y tabla periddica.

3.1. s Puedo dejar de utilizar los
derivados del petroleo y sustituirlos por
otros compuestos?

3.2. 4 Cémo evitar la corrosion?

V. Quimicay
tecnologia

¢Como se sintetiza
un material elastico?
(obligatorio)

Temas y preguntas
opcionales

Principales contribuciones de los
investigadores quimicos al desarrollo
del conocimiento quimico.

¢ Por qué usamos fertilizantes y
plaguicidas?

¢ De qué estan hechos los cosméticos y
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algunos productos de aseo personal
como los jabones?

¢ En qué medida el ADN nos hace
diferentes?

¢, Cuales son las propiedades de
algunos materiales que utilizaban las
culturas prehispanicas?

¢, Cudl es el papel de la Quimica en
diferentes expresiones artisticas?

¢ Qué combustible usar?
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Dicha estructura programatica se ve reflejada en los libros de texto®*® que la SEP
otorga gratuitamente a los alumnos,?’ entendiendo que la funcién de este es la de
ser: “...un instrumento de ensehanza-aprendizaje que presenta y desarrolla, de
manera organizada y sistematica, los contenidos, actividades, recursos
[didacticos] y evaluaciones fundamentales de una materia determinada, segun su
naturaleza y estructura, para un nivel académico especifico en un contexto
curricular dado.”®*® Por ello, este libro tiene como requisito, el responder a la
estructura programatica que la SEP establece para la Educacién Secundaria; es
decir, debe corresponder con los contenidos establecidos en los programas de
estudio de 2006, considerando que: “...la informacién proporcionada [sea] la mas

comprensible para los estudiantes de educacion secundaria."*°

No podemos olvidar que el responsable de poner en practica esta estructura
programatica es el docente, ya que es él el que esta a cargo de orientar, guiar y
evaluar el trabajo de los alumnos, cuidando el desarrollo de la secuencia tematica
establecida en el programa de estudio.®® Pues como se indica en la Normativa
Basica de la SEP:

[El docente...] es el responsable de conducir en los grupos de alumnos a su cargo, el
proceso de ensefianza-aprendizaje del area o asignatura que imparta, de acuerdo con
el plan y programa de estudio, los contenidos y métodos aprobados. [Ademas de que
le corresponde...] planear sus labores educativas de modo que su actividad docente
cumpla con los flnes formativos e instructivos previstos en el plan y programas de
estudio vigentes.*

En el caso especifico de la Escuela Secundaria Diurna 29 Turno Vespertino (ESD
29 TV), se puede decir que dicha normativa no se cumplié al pie de la letra, ya que

el docente planeo su estructura programatica considerando su experiencia y las

%6 Es conveniente indicar que los libros de texto son de diferentes editoriales, las cuales son autorizadas, después de un

g)roceso de evaluacién por la SEP. Vid., supra.

7 Con la aclaracion que hubo en algunas generaciones el libro de texto “gratuito” era entregado al alumno en calidad de
préstamo para ser regresado en la escuela para que ése le fuera entregado a la siguiente generaciéon de alumnos, asi estos
libros son reutilizados dependiendo de las condiciones en que se encuentren, por lo regular muy malas.

8 CHAVEZ, César. Evaluacion del texto didactico universitario, Bolivia: Juventud; 1997, p. 32.

%9 SEP. Acuerdo 385, México: Diario Oficial de la Federacion, art. 3°, fracc. |, 2009, p. 2.

%50 GIMENO, José y PEREZ, Angel. La ensefianza: su teoriay su practica, Espafia: Akal; 2007, p. 117.

%' SEP. Normatividad Basica, México: SEP; secc. Il art. 23, fracc. |, del Diario Oficial de la Federacion, 2000, p. 51.
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necesidades educativas que él considera tienen los alumnos, al respecto el
docente nos indica: ...uno de los intereses de esta escuela es que estén
preparados para el examen a nivel medio superior ya que eso da prestigio a la

escuela.®?

Esto me lleva a que el analisis se desarrolle tomando en cuenta los siguientes
pasos: primero se identificaron los componentes que integran la asignatura de
acuerdo al plan y programa de estudio establecidos por la SEP, es decir, la
estructura programatica de los bloques de la asignatura de Ciencias llI;
posteriormente se compara la estructura programatica con la establecida en el
libro de texto de Ciencias lll de la editorial Oxford; y, por ultimo, se compararon
éstas estructuras programaticas con lo que desarrollé el docente de la ESD 29 TV

durante el afo escolar que dura el curso.

En el caso del primer bloque la SEP propone que en éste se estudie las
caracteristicas de los materiales, partiendo primeramente de ubicar cual es la
importancia de la quimica en nuestra vida cotidiana y como es que se relacion la
quimica con la tecnologia. Posteriormente se estudian las propiedades fisicas de
la materia y sobre las caracteristicas de las sustancias quimicas. Por ultimo se
lleva a cabo el proyecto escolar “Ahora tu explora, experimenta y actua”, con
ayuda de dos interrogantes: ¢ quién es el delincuente? y ;qué hacer para reutilizar
el agua? con la finalidad de realizar un analisis en la investigacion cientifica.
Comparando esta estructura con el libro de texto se puede observar que éste tiene
lo establecido en el programa de la SEP; sin embargo las interrogantes del
proyecto escolar se desenvuelven de manera contraria, ya que el libro propone
como primera interrogante ;qué hacer para reutilizar el agua? y posteriormente la
pregunta ¢ quién es el delincuente?, modificacién de las acciones que no implica
problematica alguna en la comprension y desarrollo del trabajo que se tiene que
realizar por parte de los alumnos, ya que primeramente ellos seleccionaria la

informacion mas adecuada con base en las propiedades de los componente de

%2 Entrevista realizada el 14-04-10 al docente responsable de la asignatura de Ciencias Il en el 3°"B”.
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una mezclas y posteriormente se analizaria e interpretaria en tablas y graficas la
informacion obtenida. Logica que de igual forma es adecuada, ya que los alumnos
tienen los fundamentos basicos de los métodos de analisis que se utilizan en la
investigacion, al haber realizado este tipo de proyectos escolares en Ciencias | y
Ciencias Il. Respecto al docente se pudo observa que su programacion no implica
todo lo propuesto en el programa de estudio, pero si se da a la tarea de abordar
los temas de una manera mas precisa, ya que él considera primeramente informar
a los alumnos las reglas del uso del laboratorio, a la vez que realiza acciones para
reforzar los conocimientos sobre el material y las sustancias que se cuentan en el
laboratorio. Asimismo lleva a que los alumnos revisen temas que no son
contemplados en el programa de la SEP, tales como: las diferentes
concentraciones de una sustancia quimica y el movimiento browniano que
presenta los coloides. (Ver Anexo 2 cuadro 2). Accion del docente que considero
es correcta, ya que es un conocimiento permite al alumno tener mayor rango

sobre las caracteristicas del coloide que corresponde a la tematica del bloque.

Para el segundo bloque la programacion de la SEP, plantea que se estudie la
diversidad de propiedades de los materiales y su clasificaciéon quimica; para ello
en el primer tema se revisan las diferencias entre lo que es una mezcla,
compuesto y elemento, para dar pie a la segunda tematica referente a la tabla
periddica sobre su estructura y organizacion, estableciendo que los elementos
quimicos son agrupados en familias y que éstas tienen propiedades similares
entre ellas, si bien al ser comparadas entre si se pueden comprender que tienen
propiedades diferentes. Por ultimo en el tercer tema de este bloque se presentan
el proyecto escolar con ayuda de dos interrogantes, la primera ¢cuéles son los
elementos quimicos importantes para el buen funcionamiento de nuestro cuerpo?
y la segunda ¢como funcionan las drogas?, para que se vincules el conocimiento

de Quimica con el de Biologia.

Comparando esta estructura con el libro de texto se puede observar que se toman

en cuenta todos los elementos que la SEP propone, sin embargo el desarrollo del
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proyecto escolar las interrogantes se plantean de manera invertida: primero
¢como funcionan las drogas? y segundo ¢Cuales son los elementos quimicos
importantes para el buen funcionamiento de nuestro cuerpo?, algo que se
organiza de esta manera dado que el punto de partida es dar a comprender al
alumno los elementos quimicos que son importantes para el cuerpo y, después,

explicar de qué manera afecta o dafia al cuerpo humano.

En relacion a la estructura tematica que lleva a cabo el docente se respeta la
l6gica que propone la SEP desarrollando de manera muy especifica los temas y
subtemas principales de este bloque, agregando a su estructura programatica la
explicacion de los diferentes modelos atdmicos propuestos por Dalton, Thompson,
Rutherford, Bohr, lo que permite que el docente prepare la ensefianza del modelo
mecanico cuantico y la configuracién electronica de los elementos con respecto a
la tematica sobre la estructura del atomo. (Ver anexo 2 cuadro 2). Algo que es
oportuno dar a conocer a los alumnos, ya que permite comprender como percibia
la estructura atomica cada uno de estos personajes del desarrollo de esta

disciplina cientifica.

En el tercer bloque la SEP establece que se continué con el estudio de las
transformacion de los materiales ademas de seguir empleando el lenguaje de la
quimica, para ello se plantea que la primera tematica sea sobre las
transformaciones que implica una reaccion quimica, para posteriormente
plantearse la tema sobre como medir las reacciones quimicas, utilizando el mol
como unidad de medida. Finalmente se plantea el proyecto escolar nuevamente
con dos interrogantes: ¢ qué me conviene comer? y ¢ cuales son las moléculas que
componen a los seres humanos?, preguntas que buscan llevar a que los alumnos
relacionen los conocimientos de la biologia con lo que les servira para identificar el
aporte energético de los alimentos que consumen a partir de las molécula o

moléculas del compuesto.
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Comparando esta estructura programatica con la del libro de texto se puede
observar que de la misma manera se respeta casi todos los contenidos
establecidos por la SEP, presenta dos modificaciones, la primera es que se amplia
los conocimientos con respecto al tema 1. Las reacciones quimicas, subtema 1.2
El lenguaje de la quimica, donde se incluye la tematica sobre Las
representaciones quimicas de los elementos, moléculas, atomos, iones e isétopos;
y la segunda modificacion que se presenta en este bloque es que no contempla
una de las interrogantes del proyecto escolar (¢ cuéles son las moléculas que
componen a los seres humanos?), lo que puede llevar a que el alumno sélo vea a
la quimica como una ciencia sin relacion con otras disciplinas, sobre todo con la

biologia, que es la que principalmente se busca relacionar.

En el caso de la estructura programatica que el docente desarrolla se observa que
sigue lo estipulado por la SEP, al llevar a cabo en los temas bases en este bloque,
sin embargo él emplea mas tiempo en explicar con detalle el balanceo de
ecuaciones quimicas y para ello anticipa la tematica de compuestos inorganicos,
ya que considera que este tema puede de ser ayuda para que el alumno se
familiarice con el lenguaje quimico. (Ver anexo 2 cuadro 2). Al respecto el docente
nos comenta: Me detengo a explicar esto con mas tiempo ya que en su prueba
para ingresar al nivel medio superior a los alumnos se les dificulta balancear

ecuaciones por lo menos por el método del tanteo.®>

Para el cuarto bloque, la SEP plantea que se estudie la formacion de nuevos
materiales para ello se estudia en la primera tematica sobre Acidos y bases y su
importancia en la vida cotidiana, apoyandose del comportamiento de éstos con el
modelo establecido por Arrhenius. Para el segundo tema se establece el estudio
de la reaccion quimica de 6xido-reducciéon. Por ultimo se desarrolla el proyecto
escolar, el cual parte de dos interrogantes: ¢ puedo dejar de utilizar los derivados

del petréleo y sustituirlos por otros compuestos? y scdémo evitar la corrosion?

%3 Entrevista realizada el 03-03-10 al docente responsable de la asignatura de Ciencias Ill en el grupo 3° "B”.
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Proponiéndose que se deben llevar a cabo experimentos sencillos sobre las

reacciones de acido-base y oxido-reduccion.

Contrastando esta estructura con la del libro de texto se puede observar que
corresponden totalmente con lo estipulado por la SEP. Llevando la misma
propuesta el docente, sin embargo €l considerd apropiado ampliar los estudios con
respecto a identificar las diferencias entre lo que propone Arrhenius y Lewis sobre
los acidos y bases, asi como el emplear mas tiempo para explicar con detalle el
balanceo de ecuaciones quimicas por el método de redox. (Ver anexo 2 cuadro 2).
Al respecto considerando apropiado que se proporcione el tiempo necesario para
que los alumnos puedan entender con claridad la tematica, sobre todo porque
requiere de proceso de abstraccion complejos para comprender las formas y

contenidos de los conceptos, ya que:

Los conceptos cientificos se encuentran en la encrucijada de los procesos de
desarrollo espontaneo y de aquéllos inducidos por la accidon pedagdgica. Revelan
simultaneamente las modalidades de construccion subjetiva y las regulaciones de la
cultura. Resultan pues de encuentros de la experiencia cotidiana y de la apropiacion
de cuerpos sistematicos de conocimiento.***

El quinto y ultimo bloque, la SEP establece sélo desarrollar proyectos escolares,
para lo cual es necesario que se formen equipos de trabajo. Se trata de proyectos
que se orientan al fortalecimiento de actitudes como la curiosidad, la creatividad, la
innovacion, el escepticismo informado; ademas de impulsar la formacion de
valores como la tolerancia y el respeto a otras formas de ver el mundo. Un primer
proyectos que se realiza de manera obligatorio, se realiza buscando dar pregunta
a las siguientes preguntas: ;como se sintetiza un material elastico?, para después
realizar un segundo proyecto libre, seleccionando cualquiera de éstas: Principales
contribuciones de los investigadores quimicos al desarrollo del conocimiento
quimico, ¢Por qué usamos fertilizantes y plaguicidas?, ¢De qué estan hechos los
cosméticos y algunos productos de aseo personal como los jabones?, ¢En qué
medida el ADN nos hace diferentes?, ¢Cuales son las propiedades de algunos

*4 BAQUERO, Ricardo. Vigostsky y el aprendizaje escolar. Madrid: Aique; 1997, pp. 126-127.
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materiales que utilizaban las culturas prehispanicas?, ¢Cual es el papel de la
Quimica en diferentes expresiones artisticas? y por ultimo ;Qué combustible
usar? Asi, tanto el proyecto obligatorio como el proyecto libre deben de estar
relacionados con la vida cotidiana y los intereses de los adolescentes.®>*® Ademas
de que se consideren aspectos historicos y una actividad experimental referente al
tema seleccionado, al final se debe desarrollar una exposiciéon en donde todos los
alumnos deben presentar sus trabajos para compartir la informacion y los

resultados para compartir con sus compaferos.

En el caso del libro de texto se sigue la misma linea tematica, con la diferencia de
en éste se propone un primer proyecto libre con la interrogante: ¢ Qué ha aportado
a México la quimica?, iniciando el desarrollo de los proyectos con base en
interrogantes detonadoras. Sin embargo el docente no considera conveniente
realizar algun proyecto escolar, ya que los intereses de los alumnos es estudiar
temas que no son propuestos en la estructura programatica en todo el curso
estipulado por la SEP y que son contemplados en la guia de estudio®® del
examen para ingresar al nivel medio superior. (Ver anexo 2 cuadro 2). Una serie
de modificaciones que llevan a que se cambie de manera sustancial el trabajo con
los alumnos; algo que considero es conveniente, ya que mi experiencia como
docente me ha mostrado que al final del curso se debe establecer como estrategia
el tratar de abordar la totalidad de temas que faltan del curso, para que lleve un
minimo de conocimiento que ha de requerir al ingresar al nivel medio superior

(bachillerato).

De manera general se puede distinguir que no existe muchas diferencias entre la
secuencia programatica que establece la SEP con respecto al libro de texto, ya
que éste contempla en su totalidad de dicha estructura, es decir el libro de texto se

puede considerar como un instrumento funcional para desarrollar la secuencia

%5 vid. SEP. Op. Cit., 2006c¢, p. 151.

%% Cabe aclarar que la guia de estudio presentaba preguntas respecto a la quimica organica, lo que era contemplado antes
del enfoque por competencias, en el programa de estudio de 1993, pues se piensa que es parte de la informacién que se
les preguntara en el examen unico de bachillerato; sin embargo al preguntarle a los alumnos, éstos comentaron: los Ultimos
temas que estudiamos con el maestro ni venian en el examen. Entrevista informal realizada el 02-07-10 a los alumnos del
grupo 3° "B”.
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programada que la SEP establece. Con respecto al docente su secuencia cumple
con los contenidos “fundamentales” **’ de estudio para este curso, si bien siempre
contempla otros temas que él considera que son necesarios para ampliar los
conocimientos de la quimica, y ademas los proyectos escolares al final de cada
bloque les da la libertad a los alumnos para que elijan alguno que sea de su
interés, como lo establece la SEP (es opcional). Ademas, en algunas de los
bloques del curso, €l propone que el alumno lo desarrolle precisando los
conocimientos basicos de la tematica del proyecto escolar. De ahi que el docente
diga: De acuerdo con mi experiencia de 20 afilos como docente, los conocimientos
de los nuevos temas del curso de quimica estan muy pobres, ya que no cuidan la
continuidad y a veces los conceptos quedan como algo complementario, cuando
para mi son base de lo que después pueden aplicar mis alumnos, de ahi algunas

modificaciones que yo hago al programa.®*®

3.2.2. Estrategias didacticas y recursos didacticos en el libro de texto

Hay quienes piensan que didaktik es un término que tiene su origen en el griego y
que su significado era tanto ensenanza como aprendizaje. Sin embargo como
indica Kansanen: “...la familia respectiva de palabras en griego no se tradujo con
la palabra alemana, sino con una aplicacién del didaskein original, via la didactica

»39  De ahi que didaktik es un verbo en

(sic.) latina, que también fue artificial.
aleman que se utilizaba tanto en activo (ensefiar), como en pasivo (aprender),
“aprender a ser ensefiado” y, también, en la forma transitiva con el sentido de
aprender por si mismo. Como sustantivo deriva de didaxis significa ensefanza y

de didaktike techen, el arte de ensefar, uso de la palabra que permitid que su

%7 Aclarando que cuando se esta analizando el cuadro 2 se puede observar diferentes temas desarrollados por el docente,

que se pueda llegar a pensar que no cumple con la misma secuencia con lo que propone la SEP, sin embargo, cuando se
examina detalladamente el contenido de cada tema o subtema propuesto por la SEP; se observa que el docente aborda la
tematica de manera mas precisa y sin dar tanta informacion complementaria que ha veces lleva a que los alumnos se
confundan. De hecho un alumno del grupo me comenté: Mire maestra, el profe siempre nos dicta la definicion y a veces nos
hace subrayar las partes mas importantes del libro y cuando estudiamos so6lo lo hacemos sobre esa informacion. (Entrevista
realizada el 21-04-10 a un alumno del Grupo del 3°) Al respecto yo puede observar que mas bien son los alumnos los que
or un interés personal revisan el libro y lo marcaban.

*® Entrevista realizada el 14-04-10 al docente responsable de la asignatura de Ciencias IIl en el 3°’B
%59 KANSANEN, Pertti.”La Deutsche Didaktik”, en: Revista de estudios del curriculum, Barcelona: Pomares-Corredor; vol.
I, nim. I, enero de 1998, p. 15.
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primer significado fuera el de arte de ensefiar o Lehrkunst en aleman. Asi,
didaktike poco a poco pas6 a ser reconocida en Europa central, para después
generalizarse su uso en este continente, condicion que posteriormente llevé a que
el concepto se expandiera a toda Europa, lo que permitid su llegada al Nuevo
Mundo a través de los conquistadores espanoles, que al castellanizar la palabra,

pasa a ser didactica.

Asi, el concepto de didactica en su acepcion tradicional implicaba una técnica que
permitia transmitir de manera coherente, organizada y lucida los saberes que a
consideracion del docente resultaban pertinentes para conservar la cultura que
tenian que adquirir los discentes. De “Alli, (que) su objeto de estudio estaba
centrado en la ensefanza y toda su fuerza puesta en el sujeto docente como

constructor de la técnica y posibilitador del saber.”*®

Comenio en su Didactica Magna la define como: “...Ia técnica de la ensenanza

universal...”,*®" mientras que Herbart Johann en su pedagogia general la entiende
como la disciplina pedagogica que tiene por objeto regular las practicas de la
ensefianza,*®® por su parte Claparede la ubica como la categoria entre los
problemas psicotécnicos que conciernen a los problemas practicos de la

ensefianza;®

maneras de comprender la didactica que poco a poco llevaron a
que la didactica se viera como el uso de técnicas y recursos que resuelve el

problema de proceso comunicativo entablado entre discente y docente.

Hoy dia podemos decir que la didactica es una disciplina de naturaleza-
pedagogica, orientada a apoyar las finalidades de la educacion, y comprometida
con el logro de la mejora del proceso de ensenanza-aprendizaje, lo que se logra

mediante la comprension y transformaciéon permanente de los procesos socio-

360 BUITRAGO, Beatriz.”Didactica: acontecimiento vivo en el aula”, en: Revista Cientifica Guillermo de Ockham, Cali-
Colombia: Universidad de San Buenaventura; vol. 6, nim. 2, julio-diciembre, 2008, p. 56.

%1 COMENIO, Juan. Didactica Magna, Madrid: Reus; p. n.d.

%62 ABBAGNANO, Nicola et al. Historia de la pedagogia, México: FCE; 1981, p. 15.

%3 Ibid., p. 19.
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comunicativos, la adaptacion y desarrollo apropiado de este proceso. Es decir,

implica el modo de:

...actividad que tiene que ver con un fin y que son comunes a variadas disciplinas que
estudian un campo de conocimiento (...). Se entiende, en consecuencia, que la
Didactica no sélo es la aplicaciéon de conocimiento generado en otras areas, sino
construccion y aplicaciéon de teoria progia, lo que en ningun caso debe entenderse
como teoria ajena al quehacer practico.***

Y es que el desarrollo tedérico de una disciplina no siempre es coherente,
organizada y homogénea, sino que suele constituir un torrente de diversificado de
produccion especifica, en la que se van aportando conceptos, categorias y
sistemas que buscan dar cuenta de la realidad que toman como objeto de estudio.
“Solo de vez en cuando, algun especialista emprende el esfuerzo de organizar y
sistematizar ese cumulo de aportaciones, [es decir] intenta engarzar el
conocimiento disponible en una visién de conjunto que reconstruye [...], todo lo
que hasta el momento se sabe de ese campo de conocimiento, asi como las

conexiones internas que se establecen entre esas aportaciones.”®

De ahi que se pueda decir que la didactica se ocupa de organizar los procesos de
ensefianza, entendiendo que ésta es una actividad humana en la que unas
personas ejercen una influencia sobre otras, siguiendo ciertas estrategias y
empleando ciertos recursos (lo que aqui hemos de ver y entender como didacticos

para la intervencion educativa). Por ello, como propone Juan Alvarez:

El ciclo de la didactica, [...], comprende, pues, los siguientes elementos:

e Seleccién y valoracion desde el interés formativo de aquellas partes de la ciencia,
de la tecnologia y de la cultura que constituyen los contenidos de ensefianza y de
aprendizaje.

¢ Planificacion y organizacion de los procesos, tareas y experiencias de ensefanza y
de aprendizaje dentro de un contexto o “medio de aprendizaje” especifico,
“aprendizaje escolar en su contexto situado”, [sin...] dejar de lado las
particularidades del grupo concreto que forma la clase o el grupo de trabajo o de
investigacién y de los alumnos considerado individualmente, asi como el contexto
psicosocial y académico en el que tiene lugar.

%64 ALVAREZ, Juan. Entender la didactica, entender el curriculum, Madrid: Nifio y Davila; 2001, p. 29.
%5 CONTRERAS, José. Ensefianza, curriculum y profesorado, Madrid: Akal; 1994%°% p. 14.

155



e Proceso y medios de comunicacion, organizacion, regulacion y reflexion critica de
las actividades y tareas de ensefianza y de aprendizaje durante el proceso para
introducir las transformaciones y mejora que sean necesarias.

e Las relaciones intersubjetivas que se dan en el medio.

e Los recursos metodoldgicos mas acordes con los principios y concepciones de
partida, que dan sentido a aquellos recursos.

e Evaluacion de todos los procesos que se dan o estan dando y no sélo, aunque
también, de los resultados.*®

Un cierre temporal, que dialécticamente se repite a lo largo de todo proceso de
ensefianza-aprendizaje y en el cual se pueden introducir cambios para su mejora

a partir de los resultados que se tengan.

De ahi que la didactica se ubique como la parte operativa del proceso de
ensenanza-aprendizaje, el que se da siguiendo ciertas estrategias didacticas y
donde se emplean recursos didacticos. Entendiendo que las estrategias didacticas
son aquellas acciones o actividades con una secuencia ordenada y sistematizada
en la que se deben tomar en cuenta el recurso o el material adecuado para que en
conjunto se desarrollen los conocimientos, habilidades, actitudes y de acercarse a

alguin valor.®®’

Estas consideraciones deben ser tomadas en cuenta en el libro de texto de
Ciencias lll, ya que la SEP estipula que las estrategias didacticas deben responder

a las siguientes consideraciones:>®®

IV. Incluir, cuando proceda, un glosario de términos que permita introducir palabras
indispensables para el desarrollo de ciertos temas y que no puedan ser
sustituidas por otras de uso comun para los estudiantes del grado y asignatura
correspondientes. Siempre que sea factible se debe evitar el abuso en la
incorporacion de palabras al glosario.

V. Incluir, cuando proceda, una lista de referencias bibliograficas para el alumno que
pudieran ser complementarias al libro de texto, en particular de los materiales
educativos que la Secretaria de Educacion Publica distribuye a las escuelas de
educacion basica. Los libros recomendados deberan estar publicados en espafiol
y ser adecuados para su consulta por los educandos del grado escolar
correspondiente.

VII. Incluir, cuando proceda, una lista de referencias de sitios de Internet y de
materiales multimedia (discos compactos o video discos digitales) que pudieran
ser complementarios al libro de texto, en particular de los materiales educativos

%6 ALVAREZ, Juan. Op. Cit., 2001, pp. 30-31.
%7 vid., Capitulo 2, Subtema 2.2.2. El uso de las estrategias y recursos didacticos, en p. 103.
%8 SEP. Acuerdo 385, México: Diario Oficial de la Federacion; art. 5°, 2009, p. 3.
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que la Secretaria de Educaciéon Publica pone a disposicion de las escuelas de
educacion basica. Estas referencias deberan ser pertinentes para el grado
escolar correspondiente.
VIII. Incluir, cuando proceda, una lista de referencias bibliograficas que los autores
hayan consultado para la elaboracion del libro de texto.

Para ello, la SEP establece que los recursos didacticos deben:

VIII. ...ser actividades practicas, debe sugerirse material alternativo y accesible, de tal
forma que puedan ser realizadas por los estudiantes de secundaria de los
distintos medios socioecondémicos y de las diferentes regiones del pais.

IX. Promover el uso de los materiales educativos que la Secretaria de Educacién
Publica ha distribuido a las escuelas de educacién basica.

X. Fomentar el uso de las tecnologias de la informacion y la comunicacién (TICb) ahi
en donde su uso sea pertinente y represente una ventaja para el estudiante.**®

Es asi que las estrategias didacticas y recursos didacticos que propone el libro de
texto, primeramente se observa y se indaga de una manera general lo que ocurre
en los cinco bloques. Posteriormente se confronta con la forma de considerar el

docente dicha estrategia y que recursos emplea.

Si bien una de las estrategias debe de ser primordial en la materia, para
desarrollar habilidades cientificas es trabajar con una actividad experimental
comunmente llamada practica. Para ello, en el libro de texto se contempla realizar
actividades practicas en cada subtema. En el caso del docente si realiza algunas
actividades practicas pero no lo hace durante todo el curso. Segun mi experiencia
como docente del curso, las practicas se deben realizar, por lo menos, una en

cada subtema,*”®

si bien el docente del grupo solo realizé practicas en aquellos
temas que no complicaran el trabajo (13 de 30 actividades, es decir solo el 43.3%

del total).>”" (Ver anexo 3 cuadro 3).

369
Id.

%% Es conveniente indicar que en el caso de Ciencias Il énfasis en Quimica, el profesor debe acudir al laboratorio por lo
menos una vez por semana.

s Aqui he de indicar que segun la SEP, el total de semanas que se deben trabajar durante el afio escolar es de 40, sin bien
en nuestro sistema los puentes, los eventos sociales, los Consejos Técnicos y las contingencias, llevan a que las sesiones
sean un 25% menos, esto lo podemos ver en el caso de este investigaciéon, ya que durante el curso se tomaron dos
semanas previas a semana santa, también la contingencia de la Influenza en el pais, algunas juntas técnicas, cursos que el
docente tomé y el fin del curso que resulta sumamente relajado y los alumnos se niegan a trabajar.
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Ahora bien, el recurso o material que se ocupa en las practicas y que también se
propone en el libro, la mayoria de las veces son de facil acceso, si bien se olvida
que en nuestro pais las escuelas, en muchos casos, no tienen ni siquiera se tienen
las sustancias y los recursos basicos para desarrollar las practicas. Por ejemplo
para realizar la practica de Acidos y Bases los alumnos necesitan de un medidor
de pH para identificar de manera precisa la acidez y basicidad de las sustancias,
sin embargo, en la Secundaria 29 donde se hizo dicho investigacion no se tienen,

lo que llevo a que el docente no realizara la practica.’"

En estas practicas los recursos y sustancias son llamados por su nombre quimico,
sin embargo, seria de apoyo y util el que en el libro se refirieran ubicando en qué
productos de uso cotidiano se encuentran, como una via para familiarizar y mas
hacer significativo el lenguaje técnico de la quimica; por ejemplo que el libro de
texto se indicara que acido clorhidrico comercialmente es llamado acido muriatico
y que lo pueden encontrar en las tlapalerias o ferreterias de sus colonias. (Ver

anexo 3 cuadro 3, bloque Il, tema 1, p. 114).

A la vez el docente debe tener la certeza de que los recursos y sustancias que
solicita para las practicas sean de facil acceso, econémicos y, de ser posible,
reciclable; por ejemplo, en la practica para disefiar un modelo atomico, el docente
solicité que el modelo fuera hecho con material reciclable y que pudieran tener en

casa. (Ver anexo 3 cuadro 3, bloque Il, tema 1)

Otra actividad que se trabaja en el libro de texto es la Lectura, ésta es importante
trabajarla para desarrollar habilidades como comprension lectora o para la
retencién de la informacion; algo que el docente no realiza, pues él no toma en

cuento el libro de texto para realizar la actividad. (Ver anexo 3, cuadro 3)

Estd habilidad se apoya también con otra estrategia llamada Sugerencia de

lecturas, la que tiene la finalidad de seguir ampliando los conocimientos y las

%72 Para llevar a cabo dicha practica el docente podria utilizar como sustituto tiras de pH, algo que no considero.
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habilidades lectoras de los estudiantes, algo que si se cumple en el libro de texto;
ya que en él hay lecturas y los articulos que se sugieren se pueden encontrar en
paginas Web que a su vez fomenta el uso de las tecnologias de la informacion y
comunicacion (TIC). Pero por descuido no se ha detectando que éstas paginas
Web no se puede acceder con el link indicado, ya que éste es diferente al indicado
en el libro de texto, ademas hay la limitacion de que cuando no se ubica este tipo
de fuente de informacién, en el libro sélo se propone la consulta de libros o
articulos que unicamente pueden ser revisados fisicamente en alguna biblioteca
ya que no existe en la de la escuela, por lo menos en la institucion donde se
realizd esta investigacion. Claro ejemplo de esto es que en el libro de texto se
sugiere revisar el libro Quimica Industrial de la editorial Reverte, el cual no esta en

la biblioteca de esta escuela. (Ver anexo 3 cuadro 3, bloque IlI, p. 148)

Analizando lo anterior, la forma mas directa para desarrollar habilidades lectoras,
es la lectura directamente en el libro de texto y no por medio de las de los textos
sugeridos en éste, dado que significan problemas para su ubicacion o acceso. En
el caso del docente del grupo, su forma de trabajo no llevé a sugerir lectura alguna
a los alumnos, por lo tanto éstos no tuvieron la oportunidad de desarrollar

acciones que se orienten a formar habito de lectura.®”

De ahi que una estrategia didactica en la materia de Ciencias lll, es la realizacién
de proyectos escolares, ya que son contemplados por la SEP como una actividad
al final de cada bloque tematico. Estrategia que toma como fundamento las
preguntas que guian el trabajo que tienen que realizar los alumnos. En el caso del
docente, los alumnos sélo desarrollaron un tema libre como proyectos escolares,
el cual se tenia que relacionar con lo visto en el bloque, que expusieran frente a
sus companferos la tematica a través de un experimento y que se entregara al

docente un trabajo por escrito sobre lo investigado.

%78 «Asi, la personas que tiene virtudes [0 habitos] es mucho mas libre que la que no las tiene [o no los tiene]. Es un sujeto
capaz de hacer lo que quiere, lo que decide, mientras que las otras personas son incapaces de decidir y de hacer.”
ALVAREZ, Arturo. “Hermenéutica analdgica, educacion y virtudes”, en: HERNANDEZ, Gabriela (coord.). Op. Cit., 2007, p.
204.
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Por otro lado, las estrategias didacticas que propone este libro son muy diversas,

entre ellas se pueden encontrar por ejemplo:

o Reflexiona: Contiene preguntas y problemas para analizar una situacion o
fenédmeno determinado.

e Investiga: Plantea temas de investigacién, para avanzar en el aprendizaje
auténomo por parte de los alumnos, de manera individual.

e Recuerda: Capsulas informativas, tips y actividades que buscan reafirmar lo
estudiado, en diversas asignaturas.

e Recupera: Se pretende que el alumno recupere informacién y conceptos que ya ha
construido con anterioridad en este curso.

e Atencion: Son advertencias o cuidados que se deben de tener, especialmente en
laboratorio.

e Aplica: Se busca fomentar la aplicacion de los conocimientos adquiridos.

e Autoevaluacion: Permite saber si ha cumplido el alumno con todos los propdsitos
del bloque.

e Referencia: Sirve para orientar si deseas ahondar en los temas que se exponen.374

Una diversidad de acciones para que los alumnos y el docente en diferentes
momentos y diferentes situaciones del ciclo escolar las realicen, ya sea para leer,
para resolver problemas sugeridos en las actividades, para indagar algo que se
esta discutiendo en el tema. Sin embargo, me causa inquietud, la manera como
estas se distribuyen en este libro de texto, ya que el primer bloque esta saturado
de actividades (Ver anexo 3 cuadro 3); algo que conforme se avanza en los bloque
tematicos del curso van disminuyendo, de 114 actividades a 82, 61, 43 y 28; por

bloque respectivamente.

Por su parte, el docente organizd el trabajo siguiendo diversas estrategias
didacticas como indagar, discutir y debatir sobre las tematicas, si bien la estrategia
que mas empleo fue el dictar a los alumnos la informacién mas importante sobre el
tema, lo que acompanaba dandole ejemplos concretos de lo revisado. Por ejemplo
en el bloque I, tema métodos de separacion de mezclas, el docente les dictd en

que consiste cada uno de ellos en no mas de cinco parrafos.

Es asi que puedo indicar que el curso de Ciencias lll implica tres formas de

organizacion y tres dinamicas distintas: dos muy similares la de la programacion
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de la SEP y la del libro de texto, y una con grandes diferencias la que el docente
desarrolla. Lo que me llevaria a cuestionar la utilidad que tiene el libro de texto y a

repensar su uso dentro del sistema de ensefanza.

3.3. Competencias adquiridas por los alumnos del grupo 3° “B” de la
Escuela Secundaria Diurna 29 T.V.

En una educacion por competencias los alumnos deben adquirir conocimientos,
habilidades, actitudes y valores, ello implica que su proceso de aprendizaje tenga
una légica de trabajar cada una de estas categorias dentro y fuera del salén de
clases, entendiendo que al final de su vida escolar éstas seran utilizadas en su

vida personal y laboral.

Para ello, en este apartado, primeramente se hace una valoracion de la manera en
que impactan algunas de las caracteristicas que presentan los alumnos del grupo
3° “B”; y finalmente se evaluan los logros alcanzados por los alumnos de este

grupo en el desarrollo de las competencias que se buscan promover con el curso.

3.3.1. Caracteristicas de los alumnos del grupo 3° “B”

Las caracteristicas de un grupo aluden a las cualidades que determinan el como
son los elementos que lo integran, su dinamica y, con base en esto, distinguirlo de
otros. En el caso del grupo de 3° “B” una de sus primeras particularidades es que
se trata de un grupo numeroso, integrado por 42 alumnos, tal vez debido a que en
el turno vespertino de la escuela soélo hay tres grupos por grado, algo que dificulta
el trabajo en una materia como Ciencias lll, debido a que en ésta se requiere de
una supervisién cuidadosa por parte del docente y una participacién constante de

los alumnos para desarrollar las actividades de cada uno de los bloques del curso.
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Ademas, es necesario indicar que en el laboratorio no hay espacio ni material

suficiente para que todo el grupo trabaje.>”

Es un grupo en el que predominan las mujeres, ya que éstas son el 54.77%,
mientras que los hombres soélo son 45.23%, pudiendo ser una estrategia de la
escuela, ya que cuando predominan los hombres en grupo se genera indisciplina y
el rendimiento escolar tiende a la baja, tal vez debido a que las mujeres maduran
mas rapido que los hombres y son “un poco mas maduras” en su proceder y con

d.376

sus compromisos a esta eda (Ver tabla y grafica 1).

TABLA Y GRAFICA 1.

Poblacion Alumnos Porcentaje
Hombres 19 54,77
Mujeres 23 45.23
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%75 Cabe aclarar que son pocos los grupos para el nimero de alumnos que demandan los servicios de la escuela, pues por
la mafiana hay el doble de grupos. Esto debido a que la secundaria comparte las instalaciones con una Escuela Secundaria
para Trabajadores 23 “Santiago Galas Arce” que ocupa el resto de los salones. Recordemos que en general las escuelas en
el turno vespertino de esta zona son de cinco o seis grupos pero con una poblaciéon de 20 alumnos aproximadamente.

376 «_os nifios y las nifias crecen de forma bastante similares hasta la adolescencia. Las nifias generalmente experimentan
la aceleracion del crecimiento de la adolescencia y pubertad antes que los nifios. La actitud de los adolescentes hacia estos
cambios puede reflejar factores sociales y culturales, como la cantidad de informacion recibida a los cambios y la imagen
corporal que la sociedad considera como ideal.” VASSTA, Ross, HAITH, Marshall y MILLER, Scott. Psicologia Infantil,
Barcelona: Ariel, 2008 *** p. 223.
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Es un grupo que permanecié con los mismos alumnos durante todo el ciclo
escolar, es decir no se presentd ninguna baja ni ningun cambio, sin embargo es de
resaltar el hecho de que hubo una gran cantidad de inasistencia, algo que la
Trabajadora Social de la escuela reporté a la direccion y la llevdo a comentarme
que: Es un periodo en el que las alumnas festejaron sus quince afios y los
alumnos por lo regular asisten, ademas hubo dos eventos de la radio y otros
toman las fiestas patronales del Santo de su pueblo o de la Virgen para no ir a
clases.>”” Dicho ausentismo en el 3° “B” fue el mas alto, sobre todo durante los

378 (ver tablas y graficas 2), una situacién que obviamente

cuatro primero bimestre
complico la continuidad del trabajo en el curso, lo que lleva a que haya temas que
no se revisen de una manera adecuada, debido a que el docente no pueda seguir

el ritmo de trabajo para cumplir con la estructura programatica.

TABLAS Y GRAFICA 2.

Bimestre Alumnos Dias transcurridos
1° 43 35
2° 106 50
3° 66 32
4° 56 25

Inasistencias
150 -
106
8 100 -
3 =5
0
1o 20 30 40
35dias 50dias 32 dias 25 dias
Bimestres

%77 Entrevista realizada el 09-06-10 a la trabajadora Social Rosa Isela Gonzales Rios.

%% No se reporta el quinto bimestre ya que fue un trabajo que solicito la direccion en el cuarto bimestre, dada a mi
experiencia las asistencias en el quinto bimestre es muy irregular y notorio que los salones no se encuentre todos los
alumnos, por tal motivo no es conveniente realizar reportes de este bimestre porque es perjudicial este tipo de datos para
una escuela.
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Es de notar que este ausentismo de los alumnos durante todo el ciclo escolar no
fue un factor que perjudicara el promedio de calificaciones al final de Ciencias lll,
ya que el grupo tuvo un promedio de 8.5. Algo que va en contra sentido con el
enfoque, ya que éste se fundamenta en la idea de un proceso que requiere
continuidad a lo largo de todo el curso, lo que me lleva a tener que reconocer que
la evaluacién no corresponde con el enfoque que es dar seguimiento al trabajo de
todos y cada uno de los alumnos, ello implica que en el caso de este grupo el
docente evalua no bajo el enfoque por competencias, sino aspectos que tienen
que ver con productos y memorizacion (al mas viejo estilo de la educacion). Es
decir, para evitar tener que poner bajas calificaciones a los alumnos el docente
recurrié a estrategia “compensatorias”, solicitando a los alumnos los trabajos de
los dias que faltaron, lo que tenian que hacer antes de concluir el bimestre. Se
trata de una preocupacién del docente, tal vez por exigencias de la direccion, para
establecer los mecanismos que eviten que los alumnos reprueben y no reciban su

certificado.

Esto no significa que debamos olvidar que el enfoque por competencias se
relaciona con la productividad (en lograr mejores promedios y mayor numero de
alumnos aprobados).*”® Por tal motivo, como se muestra en la siguiente tabla y
grafica en la esta escuela hay un aumento en la calificacion obtenida por cada
alumno en el promedio anual de cada grado y sobre todo en las calificaciones
obtenidas en Ciencias. Algo que se debe a que los alumnos ya conocen la
dinamica en la institucion y a la manera como trabaja y evalua el docente, que
también les dio Ciencias Il. Un reconocer que los alumnos han desarrollando las

habilidades para no tener problemas en el curso. (Ver tabla y grafica 4)

%% |a Escuela Secundaria 29 TV se encuentra reconocida por la Zona Escolar el mantenerse en los primeros lugares en los
promedios generales, arriba de 8 y es reconocida por entregar a la mayoria de los alumnos su certificado de secundaria, ya
que donde yo labora en la Escuela Secundara 284 y 125 los promedios generales de cada alumno es por debajo del 8 y no
se entrega a todos los alumnos certificado de secundaria.
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TABLA Y GRAFICA 4

Promedio Anual Ciencias

120 [ 3 |G e | 3

78 | 80| 82 | 80 77|80 85

Calificaciones
8.5
—
8.2
5 1 8.0 8.0
7.8
7.7
1° 2° 3° Gral 1° 2° 3°

Sin embargo, en la prueba diagndstica®® que se aplicé al inicio del ciclo escolar se
pudo identificar que los alumnos tienen conocimientos y habilidades limitadas. Por
ejemplo en el caso de Espafnol la prueba diagndstica, se divide en cuatro
secciones: la primera para valorar sus habilidades de comprension lectora, la
segunda para apreciar la manera en como elaboran un resumen escrito, la tercera
para estimar cémo trabajan un cuadro sindptico y la cuarta para valorar la manera

en como realizan una ficha bibliografica.

En la primera seccion, se les pidié a los alumnos que leyeran un texto sobre las
enzimas para que posteriormente contestaran un cuestionario en que se valoraba
su comprension lectora; los resultados obtenidos por ellos fueron los siguientes:

un 83% (30 alumnos) evaluados como Muy Bien, un 11% (4 alumnos) como Bien y

%% De hecho en la prueba diagnoéstica que se aplico el 12-09-09 y el 13-09-09 en cuatro categorias de acuerdo al enfoque

por competencias: en la primera se consideraron los conocimientos basicos que deberian tener los alumnos sobre Espafiol,
Matematicas, Biologia y Quimica; empleando una escala valorativa de: MB (Muy bien) B (bien) R( regular) NM (necesita
mejorar); en la segunda se analizaron estrategias para realizar trabajar individualmente o en equipo, en la tercera sus
actitudes y en la cuarta sus valores ante trabajo individual y grupal en clase, con una escala valorativa de: 5 (siempre), 4
(frecuentemente), 3 (ocasionalmente), 2 (casi nunca) y 1 (nunca).
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un 6% (2 alumnos) como Necesitan Mejorar; lo que significa que los alumnos
tienen un altas potencialidades de memoria, de saberes, sobre todo a corto plazo;
la que les ha permitido aprobar los cinco bimestres en el curso de Ciencias lll. (Ver

tabla 2 apartado de Espafiol, seccion a)

En la segunda seccidén de esta parte de la evaluacion se le pidi6 a los alumnos
que realizaran el resumen escrito de una lectura sobre el modelo atémico, con la
finalidad de ver que tanto comprendia la mecanica de trabajo (saber hacer) al
tener que seguir una serie de pasos (escribir el titulo del tema, identificar y escribir
las ideas principales y secundarias del texto, subrayar dichas ideas en el texto y
cumplir con las reglas de ortografia al escribir). Quedando los alumnos ubicados
segun los siguientes porcentajes: 1) escribir el titulo del tema, acciéon que sélo un
16.66% (6 alumnos) la hicieron, mientras que el 83.34% (30 alumnos) no lo
pusieron; esto me lleva a tener que reconocer que los alumnos siguen
indicaciones y no identifican la tematica del texto, lo que les impide visualizar de
entrada de qué trata el texto. (Ver tabla 5, apartado de espafol, seccion b). 2)
Identificar y escribir las ideas principales y secundarias del texto, accion que sélo
el 28% (10 alumnos) obtuvieron una valoracion de Muy Bien, un 14% (5 alumnos)
Bien, un 17% (6 alumnos) Regular, un 19% (7 alumnos) Necesitan Mejorar y un
22% (8 alumnos) Sin contestar, observando de manera general que un poco mas
de la mitad del grupo (59% ) logra reconocer las ideas principales que el texto
tiene; un logro que puede ser considerado no satisfactorio por ser sélo la mitad del
grupo el que esta por encima del punto medio, ya que esto es un reflejo de la
problematica que los alumnos tienen desde el principio, el no reconocer la
tematica del texto para ubicar con claridad de las ideas centrales. (Ver tabla 5,
apartado de espainiol, seccion b). 3) Subrayar dichas ideas en el texto, un 16.66%
(6 alumnos) lo subraya y el 83.34% (30 alumnos) no lo marca, siendo que van
realizando una serie de pasos de manera no secuencial, deficiencia que muestra
su falta de habilidades para realizar el andlisis y organizacién de informacion (una
técnica de estudio fundamental), ademas de que es una problematica que

posteriormente deriva en una incapacidad y dificultad para realizar otros analisis
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de forma breve y precisa. (Ver tabla 5, apartado de espanol, seccién b). 4) Cumplir

con las reglas de ortografia al escribir, de manera general®’

considero que el
grupo no tiene la formacion necesaria para de escribir sin faltas de ortografia sus
escritos, a pesar de que tiene el texto para consultar las palabras y escribirlas sin
errores ortograficos, a la vez percate que los alumnos no escriben con letra legible
y clara, incapacidad que como veo disminuye su capacidad en el manejo correcto
del lenguaje escrito, sobre todo lo que tiene que ver con la ortografia; lo que
considero que hay que fomentar en el alumno, pues tiene que ver con una
adecuada escritura y lectura de los textos que revisa den los distintos cursos.>®?

(Ver tabla 5, apartado de espafnol, seccién b);

En la tercera seccion, se les pidid que una vez trabajado el resumen escrito,
realizaran un cuadro sinoptico, en donde los alumnos obtuvieron las siguientes
puntajes: un 3% (1 alumno) obtuvo una valoracion de Muy Bien, un 25% (9
alumnos) Bien, un 14% (5 alumnos) Regular, un 22 % Necesita Mejorar y un 36 %
(13 alumnos) Sin contestar; resultado que me lleva a indicar que el grupo no utiliza
dicha técnica para organizar la informacién, probablemente por no sabe aplicar
esta estrategia de organizacién de la informacién, algo que es de gran ayuda para

poder visualizar de manera integral la informacion.

En la ultima seccion en Espanol, se les pididé que realizaran una ficha bibliografica,
segun ciertos criterios (CUALES), obteniendo los siguientes resultados: un 33%
(12 alumnos) tuvieron una escala de Muy Bien, un 8% (3 alumnos), un 11% (4
alumnos) Regular, un 3% (1 alumno) Necesita Mejorar y un 42% (15 alumnos) Sin
contestar; con base en estos puntajes puedo indicar que los alumnos si anotan los

datos del libro, pero sin que tengan un orden preciso y adecuado a una estructura

%1 No se indica con porcentaje esta seccion, ya que en este andlisis se hizo de manera individual en relacién a la categoria
donde se encuentra el alumno y los resultados son variados y exagerados, por ejemplo, se da el casos que en la categoria
de Muy bien (escriben cinco ideas principales en su resumen) un alumno escribe correctamente sin errores ortograficos y
por otro lado un alumno tiene 18 errores ortograficos, o en la categoria de Necesita mejorar (escriben dos o una idea
%r;ncipal en su resumen) un alumno tiene 2 errores ortograficos y a otro alumno tiene 7 errores ortografico.

Al respecto hay que reconocer que existe una cultura entre los adolescentes en la manera de cémo entre ellos se
comunican, algo muy diferente a las cuestiones escolares.
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homogénea, tal vez porque cada docente les ensefia y exigen un modelo

diferente, lo que genera confusion.

Todo lo anterior me lleva a reconocer que el grupo carece de conocimiento claro y
preciso de técnicas de estudio que se pueden emplear para mejorar el desarrollo
de sus competencias, siendo que para el enfoque por competencias esto es un
recurso fundamental. Esta problematica no soélo es de ellos, mas bien es reflejo del
poco interés y practica que tiene el docente para promover una formacion con esta
l6gica de trabajo. Algo que a su vez contradice las calificaciones obtenidas por los
alumnos del grupo en la asignatura de Espafiol, tanto en 1er grado que fue de 8.5
como en 2° grado que fue de 9.2; ya que es esta prueba diagnostica su promedio

fue de 7 al ubicarse la mayoria en Regular o Necesita Mejorar.

En el caso de Matematicas, donde se valoraron de manera integral tres
habilidades: resolucidon de operaciones basicas (suma, resta, multiplicacion,
divisidon), despeje de ecuaciones de 1er. grado y conversiones de sistemas de
unidades (metro, litro y gramo). Llevé a ubicar porcentualmente los alumnos de la
siguiente manera: un 11% (4 alumnos) obtuvieron una valoraciéon de Muy Bien, un
14% (5 alumnos) Bien, un 33% (12 alumnos) Regular, un 36% (13 alumnos)
Necesitan Mejorar y un 6% (2 alumnos) Sin Contestar; lo que de alguna manera
contradice los promedios obtenidos por los alumnos en 2°, ya que éstos en el
grado obtuvieron un promedio de 8.9 que equivaldria a Muy Bien, mientras que en
la prueba diagndstica el 69% tendrian 6 pues sus resultados son de Regular o

Necesitan Mejorar. (Ver tabla 2 apartado de matematicas)

Por otro lado, se evaluaron ciertos conocimientos generales en las asignaturas
Biologia y Fisica. En el caso de biologia, los resultados muestran que los alumnos
tienen un porcentaje de: un 3% (1 alumno) una estimacion de Muy Bien, un 19%
(7 alumnos) Bien, 39% (14 alumnos) Regular, 33% (12 alumnos) Necesitan
mejorar (ver tabla 5, apartado Biologia); contradiciéndose en el promedio que

obtuvieron cuando la cursaron en el 1er grado que fue de 8.4 lo que equivale a un
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rango de Bien y en dicha prueba diagnostica el 62% del grupo tendrian un 6 a 7 ya
que sus resultados estiman un valor de Regular y Necesitan Mejorar, ademas
considero que estos resultados son arrojados debido a que propuesta curricular de
dicho enfoque es no darle continuidad a los conocimientos de dicha asignatura
provocando que los alumnos los olviden por no ejercerlos y que los vuelvan a
recuperar los conocimientos hasta el bachillerato. Con respecto a Fisica ubican
porcentualmente a los alumno en: un 3% (1 alumno) en una valoracion de Muy
Bien, 28% (10 alumnos) Bien, un 6% (2 alumnos) Regular, 61% (22 alumnos)
Necesitan Mejorar y un 3% (1 alumno) Sin contestar (ver tabla 5, apartado de
Fisica); de la misma manera se contradice con los resultados obtenidos cuando la
cursaron en 2° grado, ya que su promedio fue de 8.6 que corresponderia a una
valoracion de Bien, sin embargo en la prueba diagnostica el 61% tendria 6 lo que

corresponde a que Necesitan Mejorar sus conocimientos y habilidades en fisica.

TABLA 5

INFORME DE RESULTADOS DEL EXAMAN DIAGNOSTICO DE CIENCIAS 3.

ALUMNOS A LOS QUE SE APLICO LA PRUEBA:36

CRITERIOS A EVALUAR RANGOS
1. Espafiol: MB B R NM Slc
a) Lectura de comprension. 30 4 0 2 0
83% 11% 0% 6% 0
Total de aciertos

b) Elaboracién de un resumen escrito

El 16.66% (6 alumnos) lo escribieron y el 83.34% (30

1. Escribe el titulo del tema en cuestion. L
alumnos) no lo escribieron

2. Capta y escribe las ideas principales y secundarias. MB B R NM Slc
MB identifica 5 ideas, B identifica 4 ideas, R identifica 3 10 5 6 ’ 8
ideas, NM identifica de 2 a 1 idea. 28% 14% 17% 19% 220,
3. Selecciona subrayando las ideas principales y El 16.66% (6 alumnos) lo subrayaron y el 83.34% (30
secundarias en la lectura alumnos) no lo subrayaron.
4. Uso adecuado de la ortografia. 1.-18 1.-10 1.-9 1.-2
En cada categoria se identificaron los errores de cada 211 2.1 211 2.7
alumno

3.-4 3.-7 3.-13 3.-5

4.-13 4.-16 4.-7 4.-7

5.-7 5.-2 5-3 5.-2

%2 Significa sin contestar

169




6.-4

7.-13

8.-4

9.-5

10.- Sin

errores
c) Qesarrolla adecuadamente cuadro sindptico.(vision MB B R NM s/c
conjunta)

1 9 5 8 13
3% 25% 14% 22% 36%

MB: Identifica la idea central, representa los conceptos
principales, acomoda de manera organizada equilibrada
las ideas o subtemas, une los conceptos
adecuadamente.

R: Identifica la idea central, representa los conceptos
principales, pero no acomoda de manera organizada
e equilibrada las ideas, une los conceptos.

B: Identifica la idea central, representa 3 conceptos
principales de manera general, selecciona de manera
organizada e equilibrada las ideas o subtemas, une los
conceptos.

NM: Identifica la idea central, no representa todos los
conceptos principales, no tiene una vision clara de
manera de manera organizada e equilibrada las
ideas, no une los conceptos.

d) IQent[flpa adecuadamente el orden de una ficha MB B R NM S/c
bibliografica
MB: Identifica Titulo, autor...; B: identifica autor, titulo... 12 3 4 1 15
R: Identifica titulo, tema, autor...
NM: Diferente secuencia. 33% 8% 1% 3% 42%
2. Mateméticas: MB B R NM Slc
f) Rgsplug|9n dg gpgraC|ones basicas: suma, resta, 4 5 12 13 5
multiplicacion, division.
g) Manejo de ecuaciones de despeje (algebra). 11% 14% 33% 36% 6%
h) Aplicacion de conversiones de sistemas en: metro, 11a10 9a8 7ab6 5a1
litro y gramo. reactivos | reactivos | reactivos | reactivo
Se les indico que realizaran las operaciones de: division 2 alumnos lo realizaron (6%), de ecuaciones 9 alumnos
lo realizaron (25%) y de conversiones 1 alumno lo realiz6 (3%).
3. Ciencia 1 (Biologia) MB B R NM Slc
i) Identifico las caracteristicas de los seres vivos. 1 7 14 12 2
j) Visién mtegrall del funcionamiento de los seres vivos 3% 19% 39% 33% 6%
en los procesos:
. 24a21 | 19417 | 164114 | MeNos
* Nutricion. . . . de13
reactivos | reactivos | reactivos .
reactivos

* Respiracion.

* Reproduccién.

k) Identifica el ciclo completo del agua.

I) Identifica los elementos que integran su cuerpo

m) Reconoce las campanfas para el cuidado del medio
ambiente

4. Ciencia ll (Fisica) MB B R NM Slc
n) Comprende los conceptos basicos del movimiento y 1 10 29 1
sus relaciones.

f) Interpretq los mqwm[e.ntos me@gnte 3% 28% 6% 61% 3%
representaciones simbdlicas o graficas.

0) Reconoce el trabajo de Galileo acerca de la caida 14a13 |12a11 10a9 L\j/leegos

libre. reactivos | reactivos | reactivos reactivos
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p) Identifica fendmenos fisicos.

q) Relaciona la idea de fuerza con los cambios ocurridos
con la interaccion de los objetos

r) Reconoce fenémenos cotidianos o comunes,
utilizando el concepto de fuerza y las relaciones que se
derivan de las leyes de Newton.

s) Identifica algunas caracteristicas de la materia.

t) Reconoce los modelos y algunas ideas que
representan.

i) Reconoce algunas manifestaciones de la estructura
interna de la materia.

Esta escala se valido a través de jueceo, al ser sometida al analisis de dos docente de la UPN Unidad Ajusco.

La segunda categoria empleada en la evaluacidén diagndstica esta orientada a la
identificaciéon de cuales son las estrategias que los alumnos emplean con mayor
frecuencia para realizar el trabajo individual, éstas se dividieron de la siguiente
manera: organiza sus actividades fuera de la escuela, lleva una agenda de tareas,
se asesora con los docentes de sus dudas, toma apuntes y notas de los docentes,
consulta diversas fuentes de informacién, utiliza alguna fuente de repaso para
estudiar, comparte sus conocimientos con sus compaferos, corrige sus errores al
trabajar, es constante y ordenado al trabajar. De éstas estrategias sobre salen
aquellas que tienen que ver con ordenados en la manera de trabajar, organiza los
tiempos fuera de la escuela y toman apuntes y notas dados por el docente, en las
que el 75% o mas de los alumnos indican que Siempre y Frecuentemente lo
hacen; si bien es de llamar la atencion el hecho de que ellos consideraron que la
acciones que Siempre y Frecuentemente no emplean para estudiar son: utilizan
una agenda de tareas, buscan diversas fuentes de informacién como bibliotecas o
bases de datos y utilizan técnicas de repaso para estudiar. Estrategias de trabajo
individual que desde el punto de vista de una formacion por competencias resultan
de gran importancia, ya que son base para lograr aprender a aprender. (Ver tabla

y grafica 6).
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TABLA Y GRAFICA 6

Estrategias de trabajo individual (como organiza el trabajo).
En porcentaje.

Criterios a evaluar 5 ‘ 4

a) Organiza sus tiempos fuera de la escuela. 35% [ 43%

b) Lleva registro de los trabajos y actividades por
realizar (Agenda).

15% | 25%

c) Recurre a sus profesores o compafieros para o o
resolver dudas. din | Bt
d) Toma apuntes y notas de los docentes. 50% | 30%

e) Busca informacién en bibliotecas, diccionarios,
bases de datos.

f) Utiliza estrategias de repaso y/o mnemotécnicas

30% | 20%

o . 5% |45%
que faciliten el recuerdo literal de textos y hechos.
g) Com~parte sus conocimientos con sus 25% | 43%
compaferos.
h) Corrige sus errores al trabajar. 28% | 45%
i) Constancia en su trabajo. 30% | 33%
i) Es ordenado en la manera de trabajar 48% | 28%
Estrategias de trabajo indivual
80% ~
-| n r_
70% - 1 =
60% - | I’
o i
T 50% - T
g 40% - Ti M Siempre
E 30% il | i M Frecuentemente
20% A Ml _
10% - e = Porcentaje
0y e S i
a) b). c) h) i) j) k) 1) m) n)
Criterio

En la tercera categoria de la evaluacion diagnédstica se identifican cuales son
estrategias que recurren utilizar para trabajar en grupo (saber hacer y saber ser),
identificandose las siguientes: la manera en como se desenvuelve (Autocratic@,
paternalist@, permisiv@, paticipativ@), planea el trabajo de forma organizada,

respeta el turno de la palabra de sus companeros, participa en el contexto, aporta

172




sugerencias para trabajar, defiende otras opiniones cuando esta de acuerdo,
considera que da opiniones razonadas, acepta ideas de sus compaferos,
desarrolla una actitud integradora, es tolerante con sus compaferos, colabora con
sus compafieros, se compromete ante el trabajo. De todas las mencionadas
anteriormente destacan aquella que refiere a la manera como se desenvuelven los
alumnos: participativa, permisiva, colabora con sus compafieros y se compromete
al trabajo en equipo, en las que el 75% o mas de los alumnos indican que Siempre
y Frecuentemente lo hacen; sin embargo dentro de estos rangos los que no
utilizan son: interviene en el contexto y planea el trabajo a desarrollar con sus
compaferos. Lo que me lleva a reconocer que el grupo cuenta con habilidades
que les permiten favorecer el trabajo colaborativa en los proyectos escolares, algo
que el docente no fomentd en sus alumnos de manera progresiva. (Ver tabla y

grafica 7)

TABLA Y GRAFICA 7

Estrategias para trabajar en grupo
Criterios a evaluar Escalas

a) Se desenvuelve de una manera:
Autocratic@. Toma decisiones por el grupo para mantener
control 13%
Paternalist@. Se siente duefo del grupo. "mi grupo...,nosotros" 3%
Permisiv@. Deja hacer cualquier cosa a tu grupo de trabajo 23%
Paticipativ@. Colabora en todas las actividades 48%

Individualista. No comparte las actividades 3%

Se consideran las 5 anteriores 13%
D Paree ol et vl o7 o e |
c) Respeta el turno de palabras. 35% | 33%
d) Interviene en el contexto. 8% |33%
e) Aporta sugerencias. 23% | 50%
f) Apoya a otras opiniones. 28% | 28%
g) Da opiniones razonadas. 35% | 33%
h) Acepta ideas. 48% | 23%
i) Desarrolla una actitud integradora. 33% | 33%
j) Tolerancia. 30% | 38%
k) Colabora con sus compafieros cuando lo necesitan. 50% | 25%
1) Se compromete en el trabajo. 55% | 30%
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Estrategias para trabajar en grupo

100%

80%

60%

40%

0%

20% I:
)1 2 3

a 4 5 6 b) ¢ d e f) g h i) j k I

MSiempre M Frecuentemente M Porcentaje

En el caso de la cuarta categoria se pedia a los alumnos que indicara de un
listado cuales eran las actitudes que tomaba ante el trabajo en clase (saber estar),
es decir, tenia que indicar si er@n: creativ@, participativ@, colaborativ@,
interesad@, disciplind@, dinamic@, proactiv@, flexible, prudente. De éstas
resalta que es un grupo creativo e interesado dado que ellos indican que Siempre
y frecuentemente lo desarrollan con un 75% o mas. A la vez existe la contraparte
de no utilizar Siempre o Frecuentemente participacion y son proactivos. Si bien
estas dos ultimas actitudes en pocas ocasiones se pudieron observar durante las
clases; algo que tiene que ver con la dinamica grupal que el docente promueve
par realizar el trabajo, ya que por lo general él dicta e indica la informacién y el

quehacer. (Ver tabla y grafica 8).

TABLA Y GRAFICA 8.

Actitudes ante el trabajo en
clase.
CRITERIOS A 5 4
EVALUAR

a) Creativ@. 25% | 50%
b) Participativ@. 10% | 38%
c) Colaborativ@. 25% | 40%
d) Interesad@. 23% | 58%
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e) Disciplind@ 25% | 40%
f) Dinamic@ 20% | 35%
g) Proactiv@ 13% | 38%
h) Flexible 28% | 35%
i) Prudente 40% | 23%
Actitudes
i) Prudente
h) Flexible
g) Proactiv@
f) Dinamic@ .
L1 Porcentaje
e) Disciplind@

H Frecuentemente
d) Interesad@.

) HSiempre
c) Colaborativ@.

b) Participativ@.

a) Creativ@.

0% 20% 40% 60% 80%

Y por ultimo, en esta evaluacion se hizo referencia para analizar ciertos valores
como son: si es buen compafiero, muestra empatia a sus companeros, es honesto
al actuar, respeta a sus compafneros y maestros, es solidario, es equitativo con
sus companeros, y es digno de confianza. De las cuales sobresalen que es un
grupo con varios valores para trabajar ya que respeta al medio ambiente, respeta
a sus compafieros y maestros, es solidario, honesto, hay igualdad entre
compafieros y es digno de confianza ya que el 75% o mas de los alumnos
consideran Siempre y Frecuentemente lo desarrollan. Favoreciendo al que grupo
ya que rara vez observe en el curso escolar que tuviera problemas entre ellos.
Una dinamica que ha servido al grupo y a la escuela de poder trabajar mejor. (Ver

tabla y grafica 9)
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TABLA Y GRAFICA 9

Valores ante el trabajo en clase
CRITERIOS A EVALUAR
a) Compafierismo. 55% | 23%
b) Comprension o empatia 30% | 45%
c) Honestidad 43% | 43%
d) Respeto a sus comparieros y maestro | 55% | 30%
e) Respeto al medio ambiente 55% | 25%
f) Solidaridad 43% | 40%
g) lgualdad entre sus compafieros 55% | 28%
Egraipgan%)efgsconfianza para sus 78% | 15%

Valores ante el trabajo en clase

100%
80%
60%
40%
20%

0%

B Siempre

O Frecuentemente

[ Porcentaje

Todo analisis anterior me ayudo a identificar la manera como se expresan las
distintas categorias que integran las competencias que han de adquirir el alumno
desde el inicio del curso y cuales son las que lograron desarrollar durante todo el
curso escolar.®®* Ademas de visualizar aquellas que los alumnos han podido

desarrollar a lo largo de su vida escolar.

34 vid. Supra., Subtema 3.3.2. Competencias basicas que se desarrollaron.

176




3.3.2. Competencias basicas que se desarrollaron

Para la SEP una competencias implica: “...un saber hacer (habilidad) con saber
(conocimiento), asi como la valoracién de las consecuencias del impacto de ese
hacer (valores y actitudes). En otras palabras, la manifestacion de una
competencia revela la puesta en juego de conocimientos, habilidades, actitudes y

valores para el logro de propdsitos en un contexto dado.”®®°

Cuatro categorias basicas que son importantes analizar, ya que estas se
identifican como las potencialidades que los alumnos deben de lograr desarrollar
en la asignatura de Ciencias Il durante todo el ciclo escolar. Por lo tanto este
apartado tiene la logica de distinguir y evaluar a cada una de ellas, en cada bloque
tematico, pero dada a las particularidad que se presentaron en dicha investigacion,
con respecto al desuso del libro de texto por parte del docente, este no es un
factor para no visualizar las potencialidades que éste puede llegar a desarrollar,
por tal motivo primeramente se comenta de acuerdo a mi interpretacion, analisis y
los aprendizajes esperados®® de la asignatura lo que posiblemente se pudiera
desarrollar con el libro de texto y posteriormente lo que desarrollé el docente,
rescatando las observaciones que realice y la légica con la que trabajo con los

alumnos,®®’ que fue analizada en los apartados anteriores.

En ese sentido para el Bloque | Las caracteristicas de los materiales se visualiza
que en el caso de analizar los conocimientos en el libro de texto, esté desarrolla
en los alumnos todos los conceptos basicos de acuerdo a los aprendizajes
esperados en cada tematica, en el caso del proyecto escolar se potencializa
trabajar con los conceptos aprendidos, ademas de que se propone que los

alumnos seleccione, sistematice y argumente la informacién con juicio critico de

%85 SEP. Op. Cit., 20086, p. 4.

¢ Un aprendizaje esperado es entendido “...los aprendizajes que se espera que los alumnos logren en cada ciclo escolar”
es decir aquello que se espera que se desarrolle el alumno. SEP. Op. Cit., 2006a, p. 9.

%7 Ppersonalmente solicite al docente sus registros de Secuencia Didactica para identificar si él en su planeacion
consideraba los aprendizajes esperados y si también identificaba que conocimientos, habilidades, actitudes y valores se
tendrian que desarrollar en cada tema, pero desafortunadamente nunca tuve respuesta de él. Posterior a esto me dirigi a la
direccion pero la respuesta que se me dio fue: “esos son documentos que solamente la escuela tiene acceso y no se le
puede proporcionar”. Esto caracteristica hace que no se pueda considerar los aprendizajes esperados para el docente.
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acuerdo a las actividades que se presentan. (Ver anexo 4, cuadro 4, bloque I,
columnas del libro de texto). Para el docente el alumno trabajo desarrollando todos
los conceptos basicos de acuerdo a la estructura programatica con la que trabajo,
en el caso de los conocimientos en el proyecto escolar estos fueron logrados
gracias al trabajo del los alumnos ya que ellos fueron los responsables de
trabajarlos. Considerando apropiado que se presenten los conceptos basicos de
una manera muy breve en el libro de texto, ya que el libro de texto aborda éstos de
manera redundante ocasionando por un lado que el docente tenga su propia
manera de ensefarlos y por el otro que los alumnos se aburran estudiarlos. (Ver

anexo 4, cuadro 4 bloque |, columnas del libro de texto)

Para las habilidades en dicho bloque, el libro de texto posibilitan que el alumno
logre varias de acuerdo a las estrategias que propone como son: interpretar
resultados, separar sustancias toxicas, observa y explica diferentes propiedades
de la materia, manejo con cuidado de aparatos para medir, comprensién lectora,
realiza calculos matematicos, clasifica o separa sustancias. En el caso del
proyecto escolar se desarrolla el uso y manejo de las TIC, ademas de habilidad
para organizar y disefar dicho proyecto. (Ver anexo 4, cuadro 4, Bloque I,
columnas del libro de texto). Diferente a lo desarrollado por el docente los alumnos
logran habilidades para tomar apuntes y notas de lo que le dice el profesor, esto
posibilita que los alumnos expresen sus ideas claramente de manera escrita, por
otro lado también se desarrollé: que expresaran sus ideas con ilustraciones claras
y que trabajaran en el laboratorio para identificar, clasificar diferentes mezclas.
Cuando el docente propone el trabajo el proyecto escolar se observdé que el
alumno desarrollé habilidades como: manejo de las TIC, organizacién y disefio del
proyecto escolar, practicO experimentos para presentar los conocimientos
adquiridos y se expreso correctamente en la exposicién de dicho proyecto escolar.
(Ver anexo 4, cuadro 4, bloque I, columnas del docente) Sin embargo para el
enfoque por competencias considero mas apropiado la propuesta que da el libro
de texto ya que son mas diversas que las que el docente desarrolla con los

alumnos.
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En el caso de las actitudes se evalua que con el uso del libro de texto
posiblemente el alumno desarrolle cualidades como: trabajo responsable en el
laboratorio, precaucion y seguridad ante el manejo de sustancias, cuidado y
precision en el trabajo experimental. En el caso del proyecto escolar posiblemente
se aprecie: trabajo responsable en equipo, se relaciona armdénicamente con sus
companieros y toma decisiones cotidianas con base en la ciencia. (Ver anexo 4,
cuadro 4, bloque |, columnas del libro de texto). Sin embargo en el caso del
docente sobresale la particularidad que los alumnos deben de acatar las reglas
para trabajar en el saldén de clase y laboratorio siendo cuidadoso para trabajar los
experimentos. En el caso de trabajar el proyecto escolar considero que el alumno
desarrollo primeramente que se relacionara armonicamente con sus compaferos.
(Ver anexo 4, cuadro 4, bloque 1, columnas del docente) Si bien una de las
caracteristica que se presento en ambos casos en tengan claro de que sepan
comportarse desde el inicio del ciclo escolar en laboratorio, ya que este es un
lugar que varias veces se visita al afio, de acuerdo a lo que se propone en el

enfoque por competencias.

Para los valores se observa diferentes aspectos a desarrollar con ayuda del libro
del texto como son: valorar algunos dafos que ocasiona el mal uso de la quimica,
valorar la importancia de la historia en el desarrollo cientifico, valorar el
comportamiento diario ante la contaminacién ambiental, valorar a los sentidos
como mecanismos para conocer e identificar sus limitaciones, valorar la
importancia de medir en su vida cotidiana, valorar la importancia de los avances
que ha tenido la ciencia, actuar con respeto ante la diversidad sociocultural de las
aplicaciones de las sustancias. En el proyecto escolar se estudia ;Qué hacer para
reutilizar el agua? permitiendo a que se valorare el cuidado del agua. (Ver anexo
4, cuadro 4, bloque |, columnas del libro de texto) La propuesta que desarrolla el
docente es que posibilita valorar a que la quimica facilita la vida del ser humano,
respete a sus compafieros y maestro, asi como haya igualdad entre sus

companeros. Si bien el proyecto escolar fue una tematica libre, lo importante
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estuvo que el alumno sin importar la tematica a desarrollar valorara la importancia
de los avances quimicos que ha tenido la ciencia. (Ver anexo 4, cuadro 4, Bloque
1, columnas del docente). Si bien los dos logran desarrollar diferentes
apreciaciones de acuerdo a su secuencia tematica, lo importante para dicho

enfoque es focalizar a desarrollar alguna estimacién a los alumnos.

En el caso del Bloque Il La diversidad de propiedades de los materiales y su
clasificacion quimica el libro de texto potencializa el trabajo de todos los
conceptos pero con la particularidad de que no se puede llegar a lograr a
desarrollar de una manera conveniente ya que se cuenta con la informacion
abstracta y sin apoyo visual para: distinguir la union de los atomos en los
diferentes tipos de enlace; diferenciar o que es un elemento, molécula, atomo,
iones y a su vez pueda aplicar dicho entendimiento a la simbologia quimica;
identificar las caracteristicas de los grupos y periodos de una tabla periédica. Esta
problematica, dificultaria el trabajar adecuadamente con todos los conceptos
aprendidos para el proyecto escolar, aunque a pesar de ello se desarrolle que los
conocimientos tengan relacion con la Biologia. (Ver anexo 4, cuadro 4, bloque I,
columnas del libro de texto). Por otro lado el docente propone de acuerdo a su
estructura programatica el desarrollo de ellos, con la particularidad de estudiarlos
de una forma precisa algunos temas que son contemplados desarrollar en el plan
de estudio anterior y que el considerar apropiado que los alumnos tengan
conocimiento. En el caso de los conocimientos dentro del proyecto escolar, este
no fue desarrollado como tal, ya que estos fueron creados al visitar un museo.
(Ver anexo 4, cuadro 4, bloque Il, columnas del docente) De aqui que considero
apropiado la propuesta del docente en ser preciso al estudiar los conocimientos,
pero con la diferencia que visualiza otro modo de trabajar los conocimientos al

final del bloque.

De acuerdo a la tematica que se aborda en este bloque se posibilita con el libro de
texto que los alumnos puedan llegar a manejar varias realidades como son:

interpretacion de esquemas, manejo y explicacion de modelos, interpretacién de
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tablas y mecanismos de clasificacion, tome decisiones para seleccionar materiales
conductores. Ademas de seguir fomentando el desarrollo de tener cuidado para
trabajar algun experimento y tener precaucion en el manejo de los diversas
sustanciales y materiales de acuerdo a sus propiedades quimicas. Sin embargo
existe la particularidad que un aprendizaje esperado no se desarrolle ya que el
alumno no logra tener la habilidad de diferenciar un compuesto y elemento con la
propuesta de trabajarlo en un experimento. Para las habilidades que se
desarrollan en el proyecto escolar se desenvuelven y refuerzan las mismas que en
bloque anterior. Sin embargo, se observa que las actividades que aqui se
proponen no son lo suficientemente adecuadas para lograrlo que los puedan
argumentar alternativas para favorecer la cultura de la prevencion de adicciones,
siendo esté un aprendizaje a esperar en dicho proyecto. (Ver anexo 4, cuadro 4,

Bloque II, columnas del libro de texto)

En caso del docente se siguen reforzando a que el alumno desarrolle la habilidad
para tomar apuntes y notas de lo que le dice el profesor, esto posibilita que los
alumnos expresen sus ideas claramente de manera escrita ademas de promover
el manejo de diferentes modelos, interpretacion de esquemas vy tablas,
investigacion y organizacion de informacion. De acuerdo a las caracteristicas con
las que se trabajo el proyecto escolar se desarrolla la habilidad de que seleccione
la informacion apropiada y de mayor intereses para que pueda expresarlo
correctamente de forma escrita (Ver cuadro 4, Bloque I, columnas del docente). Si
bien, como docente considero mas apropiadas las propuestas de desarrollar
diversas acciones para apreciar diferentes habilidades por parte del alumno, con el
minimo detalle de tener considerar los aprendizajes esperados en todo momento,
ya que desde mi punto de vista el docente el docente no dio mas posibilidades de

que se dé que se desarrollaran otras habilidades.

Si bien las actitudes el libro de texto se pueden llevar a cabo por un lado si el
docente las focaliza hacia que se logre con ayuda a las actividades propuestas

como son: participacién colaborativa en el trabajo experimental, toma acuerdos y
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negocia con sus compaferos, comunicarse adecuadamente con sus compaferos
y maestros, disciplinado para el estudio. En cuestion al proyecto escolar se puede
proponer principalmente que se relacione armonicamente con sus compareros y
coopera para trabajar responsablemente en equipo. (Ver anexo 4, cuadro 4,
bloque II, columna del libro de texto) Sin embargo lo que puede observar y
analizar por parte del docente es que hace énfasis en que el alumno participe en
clase ordenada y disciplinadamente ademas de colaborar en las actividades
propuestas. En el caso de trabajar el proyecto escolar el alumno desarrolla la
disposicion de mostrar sus propios intereses. (Ver anexo 4, cuadro 4, Bloque II,
columnas del docente). Siendo mas apropiado la propuesta dada en el libro de
texto para fomenta diferentes contextos para que el alumno pueda comportarse en

cada uno de ellos.

Con respeto a los valores que el libro de texto puede alcanzar a trabajar diferentes
opiniones y criticas en los alumnos con respecto a: cuidado del ambiente, las
ventajas que tiene la clasificacion de materiales con base en sus propiedades y
manejo de estos conocimientos en su cotidianidad, el reconocimiento de la tabla
periddica como herramienta indispensable para la quimica, el cuidado del agua.
Sin embargo existen dos aprendizajes esperados que no son alcanzables debido a
la estructura que propone el libro, que son: apreciar la experimentacion y la
sistematizacién de resultados realizada por Cannizzaro y reconocer algunos
elementos en la industria quimica nacional e internacional. En el caso del proyecto
escolar se considera que se debe de desarrollar principalmente el respeto a las
opiniones de sus compafieros. (Ver anexo 4, cuadro 4, bloque Il, columnas del
libro de texto). Similitudes con lo presentado por el docente ya que el desarrolla
que los alumnos reconozcan el trabajo de grandes cientificos y las
transformaciones que provocan al ser humano, opine sobre lo dispensable que es
la tabla peridédica como para la quimica, ademas de seguir fomentando el respeto
a sus compafieros y maestro. Con respecto al trabajo del proyecto escolar el
alumno se vincula a que valore la importancia de los avances que ha tenido la

ciencia de acuerdo a su tematica desarrollada. (Ver anexo 4, cuadro 4, bloque 2
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columnas del docente). Considerando apropiado que el docente centre el
desarrollo de seguir fomentando una buena convivencia dentro del salén de

clases.

Para el bloque Ill La transformacion de los materiales: la reacciéon quimica se
observa que en el caso del libro de texto este sigue desplegando los conceptos
basicos, sin embargo considero que no encuentra la informacion apropiado para
desarrollar con claridad la tematica con respecto a los enlaces sencillos, dobles y
triples. En el caso del proyecto escolar se espera lograr que de acuerdo a los
conceptos aprendidos en el tema los vinculen con los conceptos aprendidos en
Ciencias | sobre la energia en el funcionamiento del cuerpo humano, asi como lo
aprendido sobre energia en Ciencias Il, integrando aspectos culturales para
desarrollar los conocimientos que se necesitan en el proyecto escolar. (Ver anexo
4, cuadro 4 Bloque lll, columnas del libro de texto) En el caso del docente se
abordan todos los conceptos basicos de acuerdo a su estructura programatica
establecida, con la particularidad de que los alumnos aprenden a balancear por
tanteo. (Ver anexo 4, cuadro 4, bloque Ill, columna del docente) Si bien una de las
causas de que el docente no decida que el alumno consulte el libro de texto puede
ser motivo, como lo que se encuentra en este bloque que la informacion es poca
clara y precisa, por lo cual el decida ensefar los contenidos de manera breve,
ademas de abordar temas nuevos que no son propuestos en el programa de

estudio.

De acuerdo a la tematica que se estudia en este bloque se observa que el alumno
puede lograr a manejar diferentes escenario para desarrollar habilidades como
son: clasificar diversos tipos de cambios quimicos, utilizar el lenguaje quimico para
desenvolverse en el tema, seleccionar métodos de conservacion adecuados de
acuerdo con los alimentos correspondientes, aplicar, interpretar y disefiar
diferentes estructuras moleculares y manejar la notacion cientifica. Sin embargo
no se llega a logra debidamente que el alumno pueda comparar la escala humana

con la astrondmica y la microscépica ya que no existe la informacion necesaria
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para que este se pueda alcanzar. En el caso del proyecto escolar se sugiere que
los alumnos tengan otro mecanismo para presentar su informacion, sin embargo
establece la SEP que el alumno compare las dietas en distintas culturas en
funcién de sus aportes nutrimentales, pero no se existe una guia que facilite
lograrlo. (Ver anexos 4, cuadro 4, bloque lll, columnas del libro de texto). En este
bloque el docente desarrolla situaciones como el manejo responsable y cuidadoso
de material y reactivos de laboratorio asi como la habilidades matematicas para
resolver los problemas, con relacion al proyecto escolar el alumno se sigue
potencializando varias destrezas como son: manejo de las TIC ya que es la
primera fuente de consulta por los alumnos, organiza y disefa su proyecto escolar
de acuerdo a la tematica de su preferencia, practica diferentes experimentos para
presentar los conocimientos adquiridos de acuerdo al tema elegido y se ejerce la
manera de expresarse correctamente en la exposiciéon de dicho proyecto escolar.
(Ver anexo 4, cuadro 4, bloque lll, columnas del docente). Si bien los dos cumplen
con propiciar diferentes habilidades, sin embargo es de notar que no es cierto que
el libro de texto propicie a que se desarrollen todos los aprendizajes esperados

establecidos por la SEP.

En el caso de las actitudes el libro de texto con ayuda del docente puede seguir
reforzando: el manejo con responsabilidad y cuidadoso del material y reactivos de
laboratorio, trabajo responsable y comprometido al equipo en laboratorio, expresar
sus opiniones de manera ordenada, sin embargo para el tema sobre la estructura
de los materiales considero que no desenvuelve ninguna actitud. En el proyecto
escolar los alumnos de acuerdo a lo que se propone se pueden mostrarse
cordiales ante la tematica de diversidad de culturas. (Ver anexo 4, cuadro 4,
bloque Ill, columnas del libro de texto). Con respecto a la dinamica que presento el
docente se sigue con una constancia con desarrollar normas dentro de clases,
ademas de desarrollar en los alumnos el manejo responsable y cuidadoso con el
material y reactivos de laboratorio y ser ordenado en la manera de trabajar tanto
con sus compafneros del equipo como de clase. En el caso del proyecto el docente

considera que se debe de seguir desarrollando una actitud de armonia entre sus
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companferos y que las decisiones que tomaron con respecto al proyecto estén
relacionada a la quimica. (Ver anexo 4, cuadro 4, bloque Ill, columnas del
docente). Si bien una competencia se logra a lo largo de un proceso cuando esta
se hace con cierta frecuencia, ya que permite irla mejorando con la practica, esta

es una de las fortalezas que trabaja el docente.

En el caso de los valores el libro de texto de acuerdo a la tematica que se aborde
se fomentan a: reconocer la importancia del medio ambiente, valora la importancia
del uso de los catalizadores en la industria, admiraciéon por el microcosmos,
ademas de ser respetuosos con sus comparieros. Para el proyecto escolar da pie
a que: se valore la importancia de la energia en el funcionamiento del cuerpo
humano y valore la diversidad cultural en la alimentacién. (Ver anexo 4, cuadro 4,
bloque Ill, columnas del libro de texto). Por otro lado el docente desarrolla que sus
alumnos de acuerdo a su programacion y actividades a: valorar las aportaciones
cientificas que ayudan en la vida cotidiana y valorar la importancia de los
catalizadores en la industria, centrando de nuevo el respeto a sus comparieros y
maestro. En el proyecto escolar los alumnos enfocan su tematica a reconocer los
avances que ha tenido la ciencia para la humanidad. (Ver anexo 4, cuadro 4,
bloque lll, columnas del docente). Considero apropiado que tanto el libro de texto
como el docente puedan guiar a reconocer la importancia de estudiar esta ciencia

temas ya que son aportaciones cientificas que ayudan a la humanidad.

Para el bloque IV. La formacién de nuevos materiales el libro de texto sigue con la
misma légica de que el alumno pueda estudiar todos los conceptos basicos, con la
singularidad de que no se indaga con exactitud las caracteristicas, alcances y
limitaciones del modelo de Arrhenius. Con respeto al trabajo del proyecto escolar
se puede desenvolver en los alumnos el aplicar todos los conceptos aprendidos,
sugiriendo que se identifique, evalué, seleccione y sistematice dicha informacion
de sus conocimientos. (Ver anexo 4, cuadro 4, bloque IV, columnas del libro de
texto). En el caso del docente de acuerdo a su logica tematica, logra que los

alumnos tengan los conceptos basicos estudiados de una manera muy sencilla.
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(Ver anexo 4, cuadro 4, bloque IV, columnas del docente). Reapareciendo de
nuevo como en los dos bloques anteriores en donde el libro de texto carece de dar
la informacién tematica adecuada que probablemente imposibilite a que el docente
trabaje y recomiende al alumno su uso, por lo tanto considero apropiado que el
docente sea quien tenga la posibilidad de estudiarlos de una manera mas

conveniente a sus alumnos.

En relacién a las habilidades el libro de texto de acuerdo a la tematica da la
oportunidad de que se pueda desarrollar lo siguiente: identificacion y clasificacion
de acidos y bases en la vida cotidiana; realizacidn de reacciones de neutralizacion
en laboratorio; manejo de lo abstracto para explicar y representar modelos de
acidos y bases; planifica su trabajo, aplica diferentes metodologias de
investigacion, elabora generalidades y conclusiones; interpretar y explicar algunas
caracteristicas de las sustancias. Para el trabajo del proyecto escolar se maneja la
que con ayuda de las TIC se busque, seleccione informacion acerca de las
necesidades humanas que condujeron al desarrollo de los plasticos, asi como los
problemas derivados de su uso indiscriminado. (Ver cuadro 4, bloque IV, columna
del libro de texto)Particularidades diferentes para el docente ya que esta tematica
se logré: clasificar acidos y bases en la vida cotidiana, analizar escalas, balancea
una reaccion por el método de oxidacidén y de reduccidén. Sin presentar ningun
cambio en el desarrollo de los proyectos escolares. (Ver cuadro 4, bloque |V,
columna del docente) Cayendo a que se vuelva una rutina sin ninguna variable, lo
que lleva a que los alumnos se desarrollen estrategias para pasar el bimestre

adecuadamente.

Si bien la tematica que en este bloque IV se aborda da pie a que ciertas actitudes
que se puedan lograr dentro del libro tales son: que acate ciertas normas y reglas
dentro del laboratorio y de dichas sustancias para tener cuidado en el manejo de
éstas, reconociendo de los peligros reales y la forma de controlarlos, con la
particularidad de que existe un aprendizajes esperados que no se desarrolla, ya

que no actividades que detonen hacia que halla una actitud critica en el alumno
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para distinguir las implicaciones éticas. Analizando lo propuesto en el proyecto
escolar se presentan las mismas actitudes que en los bloques anteriores. (Ver
anexo 4, cuadro 4, bloque 1V, columnas del libro de texto). Sin embargo el docente
no propone ninguna nueva actitud, ya que desarrolla con similitud las actitudes del
bloque anterior.®®® (Ver anexo 4, cuadro 4, bloque 4, columnas del docente)
Considero que tanto el docente y el libro debe de implementar nuevas actitudes
hacia al alumno, por que hace que su ensefianza se vuelva una rutina para los

alumnos.

En relacion a los valores, el libro de texto posibilita a que el alumno pueda
desarrollar varias acciones como son: valorar la importancia de no contaminar,
aprecia los diferentes estilos de la alimentacion y de una alimentacion equilibrada,
toma en cuenta las aportaciones cientificas de la humanidad. En el caso del
proyecto escolar la tematica puede lograr a estimar la importancia de la
petroquimica en la elaboracion de sustancias indispensables para la industria y la
vida diaria. (Ver anexo 4, cuadro 4, bloque 4, columnas del libro de texto). En el
caso del docente los valores a desarrollar son centrados nuevamente al respeto a
sus companeros y maestros, asi como apreciar la importancia de los acidos y las
bases en la vida cotidiana y en la industria quimica, valora la importancia de la
reaccion de oxido-reduccion en los seres vivos. En el caso del proyecto escolar los
alumnos de acuerdo a la tematica que desarrollaron tenian que considerarla
dentro de la reflexion sobre la importante dicho avance en la ciencia en la

humanidad. (Ver anexo 4, cuadro 4, bloque 4, columnas del docente)

Por ultimo en el blogue V Quimica y tecnologia se presentan unicamente
proyectos escolares, teniendo la probabilidad de que los alumnos puedan rescatar
los conceptos basicos relacionandolos con cada uno de las interrogantes que se
presentan y fomentando lo aprendido en todo el ciclo escolar. Con la perspectiva

de que el alumno considere los aprendizajes esperados en relacion a desarrollar

%8 Esta particularidad es la que se pudo observar constantemente, ya que realmente el grupo es disciplinado debido a que

el docente era muy constante en esto, ademas de que observe que los alumnos acataban perfectamente las ordenes no
s6lo del maestro si no de todo el personal que trabaja en la escuela,
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las nociones que ahi se le pide en relacion a esto. (Ver anexo 4, cuadro 4, bloque
V, columna del libro de texto) En el caso del docente los conocimientos que se
lograron fueron importantes para los alumnos, ya que fueron de su propio interés e

inquietud. (Ver anexo 5, cuadro 5, bloque V, columnas del docente)

Si bien en este bloque se desarrollan unicamente proyectos escolares, se rescatan
todas las habilidades anteriores ademas de que se contempla como principio que
el alumno pueda manejar esta situacion con ayuda de las TIC para obtener,
procesar informacion y la analiza criticamente para presentar su investigacion.
(Ver cuadro 4, bloque V, columna del libro de texto) De acuerdo a la estructura
programatica del docente, en este bloque se desarrollan las tres habilidades que el
alumno utilizo en todo el ciclo escolar que fueron: tomar apuntes y notas de lo que
le dice el profesor, expresar sus ideas claramente de manera escrita y expresar
sus ideas con ilustraciones claras. (Ver cuadro 4, bloque V, columna del

docente)®®

Si bien, en este bloque las habilidades desarrolladas dentro de todo el
curso escolar debe de estar bien cimentadas, ya que son las vistas en todo el afio

escolar.

En el caso de las actitudes el libro de texto puede lograr en los alumnos lo
siguiente: manejar correctamente la organizaciéon para trabajar en equipo y
relacionarse armoénicamente con sus compaferos. Y para este el bloque el
docente la unica peticion que solicitd a los alumnos es que ellos fueran ordenados
para participar, y estuvieran disciplinados en el salén de clases. (Ver cuadro 4,
bloque V, columna del libro de texto). Si bien la peticion dada por el docente, es
algo que como docente llego a recurrir, ya que los alumnos muestran un nivel de
ansiedad por salir de la escuela secundaria y al vez poco interés a las actividades
que se proponen. Por tal motivo, se debe de recurrir a diferentes estrategias para
fomentar diferentes actitudes en el alumno al final del ciclo escolar para no llegar a

este extremo de sélo tener que cumplir con el tiempo laborar.

%9 Esto debido a que los alumnos en este momento ya conocian la forma de trabajar del docente ademas que su principal

preocupacion estaba en repasar y estudiar la guia de estudio para ingresar a la preparatoria, asi que no querian desarrollar
muchos cambios en su estudio con la materia.

188



Por ultimo los valores que se desarrollan en el libro de texto para el proyecto
obligatorio es de ser sensato de practicar y promover la reduccion de uso, el
reutilizar y el reciclado de los plasticos, y dependiendo de la tematica a desarrollar
el alumno puede desarrollar un valor. (Ver cuadro 4, bloque V, columna del libro
de texto). En el caso del docente se observo que de acuerdo a su tematica, el
promovio el valor de apreciar las aportaciones de la quimica en el bienestar del ser

humano.

Considero que el grupo logro varios conocimientos, habilidades, actitudes y
valores, muchos de acuerdo a lo establecidos por la SEP, y que fueron reforzados
durante todo el ciclo escolar, pero también se observo que al final del ciclo se
inmovilizaron para poderla seguir desarrollando nuevas maneras de trabajar con el

alumno.

Decir que al utilizar el libro de texto gratuito se van a desarrollar las mismas
competencias en todos los alumnos de secundaria en México, es una falacia, ya
que cada docente interpretara su propio proceso de ensefianza asi como cada
alumno desarrollara su propio proceso de aprendizaje. Lo que considero
inapropiado es que el docente no se dé el tiempo para revisar y rescatar alguna
estrategia didactica que se encuentre en el libro de texto, ya que este es un
recurso gratuito que debe ser aprovechado. Mas que pensar que el libro de texto
este enfocado por el modelo por competencias, es tener la légica que el docente
debe de saber lo que este modelo implica, ya que es él que fomenta el desarrollo

de las competencias dentro de la escuela.
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CONCLUSIONES

Puede decir que la vision de una educacion por competencias, hoy dia es algo
inevitable en la Educacion Basica de nuestro pais, ya que las autoridades lo han
instituido. Sin embargo a tres afios de su implementacién se observa que presenta
limitaciones tanto tedricas como practicas. Las de caracter tedrico tienen que ver
con la manera como se fundamenta y explica lo qué éstas son; mientras que las
de caracter practico tienen que ver con lo que implica la forma en que se tiene que
ensenar, aprender y evaluar en la practica educativa, (en palabras coloquiales se

dice una cosa y se hace otra).

Otra de las dificultades tiene que ver con la necesidad de convencer a los
docentes del valor que este enfoque tiene para la educacion, ya que son ellos los
que lo ponen en practica, de ahi que comprender y desarrollar una educacién por
competencias requiere de un mayor tiempo para su consolidacién como enfoque
educativo. Para ello, considero que es necesario realizar debates con todos los
actores de la educacion, para que se comprenda y se sepa cdmo se pone éste en

practica.

Claro esta que de parte de la sociedad se esta demandando personas que sean
competentes para el trabajo, sin embargo, éstas no se reducen a habilidades
intelectuales y habilidades motrices, sino que ademas implica un poder convivir y
un poder reconocerse como sujeto y como parte de una sociedad. Por ello es
necesario que la educacidon ademas de las anteriores habilidades, también
considere el desarrollar habilidades emocionales y morales, pues las personas en
los contextos laborales, debe de saber como conducirse en situaciones de stress,
de conflicto y de amistad, lo que se debe dar en un habiente de trabajo

colaborativo.

En esta ensefianza de competencias, se debe tener claro que reconocer que cada

alumno tiene su propio ritmo, estilo e inteligencia, algo que no se puede
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homogeneizar ni debe ser homogeneizante, ya que todos tenemos un ritmo
diferente de aprendizaje y diferentes niveles en las habilidades que se implican en
esos aprendizajes. Por lo tanto éstas se deben impulsar y potenciar a través de
acciones o estrategias diversas y no cefir a una légica univoca, involucra distintos
conocimientos, habilidades y capacidades que el docente debe considerar. De ahi
que el docente debe trabajar empleando diversas formas, por ejemplo: proyectos
escolares de investigacion, practicas experimentales, trabajo colaborativo,
resolucion de problemas, lecturas de comprension, elaboracion de mapas

mentales, crucigrama, juegos interactivos, mesas de debate.

En una educacion por competencias los aprendizajes se deben focalizar en una
diversidad de inteligencias, las llamadas inteligencias multiples. Es decir, que se
trabaje con sus diversos conocimientos, habilidades, actitudes y valores ya sea
por separado, en su conjunto o algunos aspectos al ser combinadas. Por ello que
mas que hablar de aprendizaje, que pueden tener una connotacién memoristica,
implica una diversidad de dimensiones que al final tiene niveles de desarrollo en
permanente mejora y necesidad de constante reforzamiento a lo largo de toda la

vida y en todo los lugares (escuela, hogar, comunidad).

Respecto de la evaluacion, se trata de una de las situaciones mas controversiales
y complicadas de resolver, pues implica cambiar la vision que se tiene del
aprendizaje y de la evaluacién. En el caso del primero, reconocer que no se
reduce a la memorizacion de una cierta informacién; mientras que en el caso del
segundo, implica precisar los mecanismos a través de los cuales se identifica el
desarrollo de una competencia. Claro esta que ello implica ir evaluando los
desempenos parciales a lo largo de todo un ciclo escolar, una accién que lleva a
identificar en cada uno de los alumnos los diferentes niveles de logro en sus
conocimientos, capacidades y habilidades. Algo que soOlo se puede lograr
utilizando estrategias que nos llevan a reconocer el logro a través de una rubricas,

que permiten monitorear y enjuiciar de manera holistica el nivel de desempefio de
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los alumnos, no solo para evaluarlos, sino y sobre todo para retroalimentarlos y

retroalimentar el trabajo escolar.

Dicha evaluacion tiene como una de sus principales dificultades el que los
docentes de Educacién Secundaria no la comprenden y la llevan a cabo de
manera mecanica. No existe un analisis y reflexién del proceso por parte de ellos,
hay algo asi como un vacié de comprension y de lo que con ella se logra, sobre
todo en la formacién del alumno. Claro esta que es una evaluacion que exige
mayor tiempo de trabajo y requiere de un menor niumero de alumnos, razon por la
que muchos docentes hacen como que la hacen pero sin que la empleen en el

proceso de formacion de sus educandos.

Sobre esta evaluacion por competencias nos encontramos con que los resultados
que arroja no corresponden con otras formas de evaluacién como es el caso de
PISA y ENLACE, pues éstas evaluaciones lo que en realidad requieren es el saber
(conocimientos) y, en el caso de algunos reactivos el saber hacer (habilidades),
pero el saber estar y el saber ser no se implican. Al respecto considero que es
necesario buscar la manera de hacer pruebas que correspondan con los objetivos

educativos, las practicas pedagdgicas y los curricula de cada sistema educativo.

Por ejemplo las pruebas ENLACE, basicamente han servido para hacer una
seleccién y clasificacion de las escuelas de alto rendimiento con respecto a las
que no lo son, lo que causa un impacto social en el que los padres de familia
utilizan los resultados para comparar escuelas privadas, oficiales, urbanas y
rurales, sin distingo de las condiciones econémicas, sociales y culturales. Tal vez
una solucidon es el zonificar la evaluacidon, en donde se reconozcan las
particularidades, algo dificil, sobre todo por la vision mecanica y cuantitativita que
se tiene de la evaluacion educativa y del desempefio, a pesar de que el enfoque

educativo es por competencias: una gran contradiccion.
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De hecho, como veo los cambios que requiere una escuela para favorecer el
enfoque por competencias deben de estar encaminados en las siguientes
acciones: 1) reconocer que el personal que integran la escuela son distintos (en lo
intelectual y en sus habilidades) y que cada uno tenga claro cuales son sus
deberes y obligaciones, 2) promover un ambiente de orden y disciplina, 3) suscitar
procederes que llevan a la solucion de los problemas que se den, 4) desarrollar
una cultura del trabajo colaborativo en donde todos participen (desde el director
hasta el conserje), 5) sefalar los errores pero también lo aciertos que se tienen, 6)
impulsar la comunicacién tanto a nivel vertical como horizontal, 7) lograr que los
alumnos desarrollen al maximo sus competencias, 8) mejorar el uso de los
recursos materiales y las instalaciones de la escuela y 9) optimizar el tiempo de

trabajo.

Para lograr lo antes indicado es conveniente que en educacién secundaria se
creara la figura del Asesor Técnico Pedagdgico (ATP), pero no como se ha dado
en preescolar y educacién primaria, como una persona comisionada que no tiene
y perfil profesional definido; sino como un tipo de especialista que efectivamente
tiene las competencias (estudios y experiencia profesional) para cumplir con la las
funciones académico-administrativas que un puesto asi implica. Claro esta que no
debemos olvidar que en las Escuelas Secundarias existe la figura de Jefe de
Ensefanza por area académica, sin embargo, si es una persona que por lo regular
estd ausente de las escuelas, pues el solo tiene una presencia ocasional e
intermitente que reduce su trabajo al area académica y no amplia la vision sobre el
trabajo docente en toda su amplitud que requiere una educacion por

competencias.

Ya en el caso especifico de la investigacion, un problema que se presenté con el
docente del grupo, es que a pesar de que se recibe capacitacion sobre lo que
implica una educacion por competencias, él se inclinan por rechazarla, ya que
para él resulta mas facil y comodo seguir con las mismas practica y dinamicas con

las que trabajaba en los afos anteriores al cambio de enfoque educativo. Su
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estrategia se reduce a realizar pequefas adecuaciones que considera apropiadas
para cumplir con lo requerido en el enfoque educativo, pero que en realidad solo
queda como el simple trasmisor de conocimientos que antes se requeria; es decir
no forma a sus educando en el desarrollo de sus competencias. Esta problematica
puede deberse a que el docente tiene mas de 25 afos de experiencia dando la
misma materia, ademas de que no tiene una formacién como docente, si bien es
especialista en la tematica. Un problema que de manera reiterada se da en

educacion secundaria.

Lo anterior tiene que ver con la didactica, ya que ésta es un elemento fundamental
para el quehacer de todo docente. Implica el ordenar y definir el tipo de estrategias
y recursos que se han de emplear y promover para el desarrollo de las
competencias en los educandos, por lo que una didactica por competencias es
fundamental para que los docentes potencien el trabajo escolar y los logros de sus
educandos. Estrategias y recursos didacticos que tienen que orientarse al
desarrollo de conocimientos, habilidades, actitudes y valores, ademas de permitir
interactuar con lo que se busca conocer y, por lo tanto, que sea una actividad que

despierte el interés de los alumnos.

Sin embargo, el docente del grupo objeto de esta investigacion no toma encuentra
lo antes indicado, seguramente porque no acaba por comprender lo que implica
una educacion por competencias, su practica educativa es una practica adaptada
a los requerimientos administrativos, pero no consciente de lo que debe implicar.
El promueve un trabajo pasivo, ya que se centra en dictar como principal

estrategia de trabajo.

Un docente que desarrolle este enfoque por competencias tiene que ser una
persona flexible en el trabajo y en el reconocimiento de los logros de los alumnos,
ademas debe ser capaz de implementar practicas escolares dinamicas y variadas

y no sélo centradas en un bagaje de conocimientos que se tienen que memorizar
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en la materia, no porque no sean importantes sino porque el desarrollo de una

competencia no se reduce a éstos, implican actitudes y valores en los alumnos.

Al formar una competencia en el alumno, se esta logrando desarrollar sujetos
criticos y activos en el manejo de la informacion, para que en un futuro puedan
realizar diversas acciones o desempefos en un ambito académico y laboral. Esto
en términos de las particularidades de cada sujeto. Sin embargo no debemos
olvidar que en la normativa de la educacidon secundaria, se da una discriminacion
entre los alumnos “aquellos que son competentes y los que no lo son”, sin partir
del principio de diferencialidad, en funcion de las potencialidades de cada alumno:

un reconocimiento a la individualidad.

Sobre todo en educacién secundaria no debemos olvidar que se trabaja con un
adolescente y esto implica que se trata de personas con estado de humor variable
(de desacato a la autoridad, de contradicciones y de inflexibilidad); son sujetos que
tienden a tener una necesidad de ser “independiente” y con grandes cambios en
sus caracteristicas morfolégicas y fisiolégicas: aumento de estatura,
ensanchamiento de ciertas partes de su cuerpo, el olor de su sudor en mas fuerte,

cambio de tono de voz, desarrollo de sus genitales, etcétera.

En lo que respecta a los libros de textos para educacion secundaria se pudieron
detectar varias problematicas, ya que éstos no estan cumpliendo con la funcién de
ser una guia en el desarrollo del trabajo en clase, un material de apoyo para el
docente y recurso para que el alumno de seguimiento a sus aprendizajes. En el
caso particular de dicha investigacion el docente no lo contempla para trabajar los
temas en clase, y los alumnos no lo utilizan como guia de trabajo, s6lo como una
fuente de consulta ocasional y para obtener imagenes cuando el maestro
solicitaba que se ilustren la tematica. Condicion de empleo que despoja a este
material de su funcién, para que sélo guardado, extraviado, perdido y si se tiene

esta en malas condiciones.
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En el proceso de seleccion del libro de texto se presenta la problematica de que la
seleccion es mas bien un tramite burocratico, pues la valoracion par la seleccion
s6lo se reduce a la correspondencia de éste con los programas de estudio y no a
la funcionalidad y uso para el trabajo en clase. Es decir el libro de texto se ha
convertido mas bien un beneficio econdmico para las editoriales y una mala
inversion para nuestro sistema educativo. Esto lleva a que el proceso de
evaluacion que esta a cargo de la Direccion de Evaluacion y Apoyo Técnico de la
Direccion General de Materiales y Métodos Educativos, desafortunadamente no
esta cumpliendo con sus funciones basicas que es seleccionar un material
adecuado y util para el trabajo en las escuelas. Ademas, en el trabajo de
investigacion se pudo detecta que el libro de texto contiene errores graves, por
ejemplo hay valores en la tabla periddica que son pocos claros, ya que cuando un
elemento presenta varios numeros de oxidacion, éstos no son separados por
comas, haciendo parecer que se trata de otro valor, por ejemplo el manganeso
dice 42763, deberia decir +4,2,7,6,3, asi como la problematica de hacer el uso
excesivo de de lecturas, consultas de libros, practicas, de imagenes en un solo

bloque, sobre todo en el uno.

De hecho el libro de texto es un elemento que hoy dia puede ser sustituido por el
Internet, ya que esté es un medio de busqueda que a partir de este permite
obtener informacién de forma inmediata, variada y mas amplia. Al respecto los
alumnos del grupo me comentaron que esa era su principal fuente de consulta y

via de interaccion con sus compaferos.

Por lo tanto considero que hoy dia seria mas apropiado, sobre todo para sectores
urbanos y semiurbanos, el contar con un sitio en el portal de la Direccion General
de Educacién Secundaria, mas que tener un libro de texto, el que los alumnos, los
docentes y los padres de familia tenga la posibilidad de consultar informacién,
accedan a distintos sitios y puedan realizar cierto tipo de practicas y ejercicios (un
papel interactivo). Una variedad de recursos de multimedia y elementos

interactivos para facilitar la ensefianza y el aprendizaje, que sin tener un costo
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excesivo sirva para orientar y apoyar el desarrollo de las competencias de los
alumnos, no solo en las asignaturas, sino ademas en el uso de este medio
indispensable en nuestros dias. Es una invitacion a que se tenga una estructura
programatica unida en los contenidos basicos, como en el caso de la educacién
primaria, donde se precisan los contenidos y que el alumno adquiera lo elemental
del conocimiento de Ciencias lll, si bien cada alumno debe tener la libertad de

profundizar hasta donde quiera.

Ademas éste debe tener como caracteristicas el que sea algo posible consultar en
libros o textos interactivos; enlazar a diccionarios on-line para consultar términos y
ampliar vocabulario; ver videos y materiales audiovisuales que contextualicen el
aprendizaje; participar en actividades interactivas como resolucidén de ejercicios,
desarrollar mapas mentales donde se pueda estructurar los conceptos de la
tematica y relacionarlos con los demas temas aprendidos; guia de desarrollo de
practicas experimentales para debatir los resultados obtenidos; autoevaluaciones
para repasar los contenidos estudiados; blogs de clases en donde se pueda
escribir alguna referencia respecto a la clase tanto docente como alumnos; Web
pages en donde los alumnos obtengan las tareas o la informacion debatida en la
sesion de clases en caso de inasistencia, teniendo la posibilidad de crear su
propia carpeta de trabajo donde puedan guardar todas las tareas, trabajos,
escritos, realizadas que le sirvan como testigo que si esta trabajando. Estos
recursos permitirian que los docentes se liberen de las practicas rutinarias que
durante tantos afios ha caracterizado a nuestro sistema de Educacion Basica y
con ello colocarnos en la actualidad de una sociedad de la informacion y del

conocimiento.

Con respecto a la estructura programatica mi opinidon es que no pertinente que se
hayan disminuidos los contenidos de Quimica a s6lo un afio pues esto lleva a que
la mayoria de los temas se revisen de manera superficial y rapido, lo que lleva a
que los alumnos no tengan tiempo para apropiarse de los contenidos, ni a

desarrollar las competencias implicadas la materia. Ademas no se cuida la
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secuencialidad que la educacidn secundaria debiera tener con la educacion
primaria, ya que si bien los alumnos de educacién primaria aprenden de manera
conjunta la fisica, la quimica y la biologia en la asignatura de Ciencias Naturales
desde 3er afo, esta informacion se maneja de manera fragmentada en educacién

secundaria, pasando dos afios para que nuevamente revisen la Quimica.

En realidad, un gran numero de profesores ven la nueva propuesta programatica
como un requisito administrativo, frente a la cual uno se las ingenia trabajar la
secuencia y acciones establecidas en las asignaturas, sobre todo en el caso de
Ciencias lll; ya que si bien se reporta a los superiores la misma secuencia
didactica que la SEP establece, en clase se flexibiliza y adapta para seguir
practicas que no atienden al enfoque por competencias, algo que he evidenciado

en mi practica como docente.

Por otro lado la estructura programatica proporcionad por la SEP esta disefiada
para que los contenidos sean abordados en un periodo de cuarenta semanas, sin
embargo, la problematica que se presenta es que dicha estructura no esta bien
proporcionada de acuerdo a la cantidad de temas que se tienen que abordar con
respecto al tiempo que se le da para alcanzar los objetivos de dicho tema, ya se
les olvida que el ciclo escolar presenta varias suspensiones escolares que
imposibilitan lograr alcanzar la totalidad de temas establecidos en el tiempo

estipulado por la SEP.

He de indicar que una investigacion como ésta me ha permitido tener otra vision
de la interaccién que debo desarrollar dentro del salén de clase y en diferentes
contextos donde me involucre como docente. De saber cuales son los ajusten que
tengo que hacer para tener una mejor practica educativa con dicho enfoque, y
reconocer ciertas acciones favorables con las cuales he trabajado. Ademas me
permitié reflexionar sobre mis propias debilidades y virtudes ante el trabajo de
investigacion y el como puedo desarrollar de ahora en adelante mi practica

docente.
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ANEXO 1

EVALUACION DIAGNOSTICA DE COMPETENCIAS PARA LA MATERIA DE CIENCIAS 3 EN
EDUCACION SECUNDARIA
Instrumento para el alumno

Nombre del alumno:

Fecha de aplicacion:

A) ESPANOL
En este aparto tiene como objetivo saber tu nivel de lectura de comprension.

I.- Lee el texto sobre LAS ENZIMAS que se dara a continuacion. Cuando termines contesta las
siguientes preguntas encierra la respuesta correcta.

1.- ¢ En qué década adquirieron popularidad los materiales enzimaticos tanto en Estados Unidos
como en Europa?

a) Cincuenta
b) Sesenta
c) Setenta
d) Ochenta
2.- ¢ De qué regién son los fabricantes de detergentes que ponen enzimas a la mayoria de sus productos?
a) Africa y Espafia
b) Latinoamérica y Brasil
c) Rusia y los paises de Este
d) Europa y Japon

3.- ¢ Qué sustancia(s) tiene(n) la propiedad de mantener limpias por mas tiempo las telas de
algodén?

a) Carboximetilcelulosa

b) Acidos poliacrilico o de poliacrilatos
c) Carbohidratos

d) Sales metalicas

4.- ; Qué sustancia(s) tiene(n) la propiedad de mantener limpias por méas tiempo a las telas sintéticas?

a) Carboximetilcelulosa
b) Acidos poliacrilico o de poliacrilatos
c) Carbohidratos
d) Sales metalicas
5.- ¢ Qué porcentaje de sustancia se usa para limpiar telas sintéticas?
a) de 1a6%
b) de7a10%
c) de 11 a 16%
d) de 17 a 20%

6.- ¢ Cuales son las sustancias que secuestran la dureza del agua y reaccionan con las sales
metalicas presentes en dicha agua?

a) acido pépticos

b) acido citrico y ascorbico
c) acido carboxilico

d) el oxigeno disuelto

7.- ¢ Por qué se restringieron las sustancias secuestrante en Estados Unidos?
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a) Porque salia muy cara su produccion.

b) Porque su produccién provoco problemas de salud en los obreros

c) Por provocar eutrofizacion de las aguas.

d) Por su alto contenido de azucares que deterioraban la tela en la que se aplicaban
8.- ¢ Cuantos millones de toneladas de jabdn y detergentes se produjeron en el afio 19847

a) 21

b) 22

c) 23

d) 24

9.- ; Como se le llama al fendmeno que consiste en el aumento de nutrientes a un ritmo excesivo,
por lo que al descomponerse la materia prima organica que ingresa disminuye el oxigeno disuelto,
alterando la vida en las aguas?

a) acidificacion

b) eutrofizacion

c) deterioro acuatico
d) carbonizacion

10.- ¢, Cuantos millones de toneladas de jabdn y detergentes se produjeron en 1984 en América
Latina?

a) 25
b) 26
c) 2.7
d) 2.8

En este apartado tiene como objetivo ver tu nivel de desarrollo para realizar un resumen, un cuadro
sinoptico y tu cuidado y con tu ortografia.

Il.- Lee con atencidn el siguiente texto y realiza lo que se te pide a continuacion.
UN MODELO DE LA MATERIA: LA TEORIA CINETICA

El comportamiento de la materia se explica en la actualidad con la teoria cinética, basada en las
siguientes premisas:
e Toda la materia estda compuesta por particulas pequeiisimas e invisibles, llamadas
moléculas.
¢ L as particulas de diferentes sustancias son diferentes en tamario.
¢ Un incremento en la temperatura origina un incremento en la energia de las particulas.

En los gases, las particulas estdn muy separadas unas de otras, tienen gran cantidad de energia y
casi no existen fuerzas de atraccion entre ellas. Esto es que las particulas de un gas se mueven a
gran velocidad, independientemente unas de otras y al azar, ocupando todo el espacio disponible.
En los liquidos, las particulas estan mas proximas unas de otras que en los gases, tienen menor
cantidad de energia y existen fuerzas de atraccidén apreciables entre ellas. Esto hace que las
particulas del liquido se muevan independientemente unas de otras, aunque puedan moverse una
en torno de la otra.

En los sdlidos, las particulas estdn aun mas proximas unas de otras, tienen menor cantidad de
energia y existen mayores fuerzas de atraccion entre ellas. Eso hace que las particulas de un
sélido se mantengan unidas y solo puedan vibrar alrededor de posiciones fijas.

11.- Después que hayas leido atentamente el texto acerca de la Teoria cinética elabora un
resumen. (Si necesitas mas espacio para tu borrador ocupa la parte de atras de la hoja) Cuida tu
ortografia al realizarlo.
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12.- Indica cuales fueron los pasos que realizaste para desarrollar este resumen.

13.- Organiza tu informacion para que realices un cuadro sindéptico.

lll.- Identifica adecuadamente el orden de una ficha bibliogréfica.

14.- Con los datos que se te presentan en la siguiente tabla, realiza una ficha bibliografica en el
cuadro que se te presenta después.

LC no. LA427 G8.7

Coleccioén CG

Autor principal #®Guerra Ramirez, Maria Irene

Titulo @, Qué sentido tiene el bachillerato? : una visién desde los Jovenes
[ Maria Irene Guerra Ramirez y Maria Elsa Guerrero Salinas.

Lugar @#México :

Editorial 2UPN,

Afio [2003].

Descripcion 436 p.

Series @Educacion ; 25

Tema 2EDUCACION MEDIA SUPERIOR - FINES Y OBJETIVOS

ENZIMAS.
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Estos materiales adquirieron gran popularidad en Estados Unidos y Europa en la década de los
sesenta debido a su facultad de eliminar manchas proteicas o carbohidratos, aun en el remojo, los
detergentes con esta formulacion son capaces de eliminar manchas de sangre y de huevo.

Con todo, estos detergentes han producido problemas de salud en los obreros que trabajan en su
elaboracioén. Por suerte, hasta ahora no los han provocado en las amas de casa.

El problema con los obreros se debioé principalmente a que los detergentes producen polvo que, al
ser aspirado, pasa a los pulmones. Esto se ha resuelto fabricando detergente con granulos
mayores para no produzcan polvo.

Los fabricantes de detergentes de Europa y Japén estan poniendo enzimas en la mayor parte de
sus productos.

Entre las sustancias que se agregan a los detergentes para mejorar sus caracteristicas se
encuentran ciertas sustancias que protegen a las telas contra la fijacion del polvo del suelo o el
atmosférico. Estas sustancias, que mantienen a las telas limpias por mas tiempo al impedir la
reimplantacion del polvo, son sin duda de gran utilidad, pues evitan trabajo y deterioro de la tela.
Una sustancia con esas propiedades es la carboximetilcelulosa, que es eficiente en algodoén y otras
telas celul6sicas, pero falla en telas sintéticas. Para estas ultimas es util el uso de 1 al 6 % de acido
poliacrilico o de poliacrilatos.

Los acidos carboxilicos secuestran la dureza del agua reaccionando con las sales metalicas
presentes en esas aguas. El tripolifosfato de sodio es un excelente secuestrante y por muchos
afos se ha usado con 6ptimos resultados. Por desgracia en los Estados Unidos se empezaron a
observar efectos de eutrofizacion de las aguas, por lo que su uso esta siendo severamente
restringido.

Lo mismo ocurre en Europa, donde también se han descubierto dafios por eutrofizacién, fendmeno
que consiste en el aumento de nutrientes a un ritmo excesivo, por lo que al descomponerse la
materia prima organica que ingresa (detergentes), disminuye el oxigeno disuelto, alterando la vida
en las aguas.

La industria de jabones y detergentes, que contribuye a mantener a nuestro mundo libre de
inmundicias, es muy grande. En 1984 fue 24 millones de toneladas y tan sélo en América Latina se
produjeron 2.7 millones de toneladas. (Lectura de Alfonso Romo, 1998)

B) MATEMATICAS
IV.- Resolucion de operaciones basicas: Suma, resta, multiplicacion y division.

Resuelve las siguientes operaciones y encierra el resultado correcto de las siguientes opciones:
NOTA: Si ese necesario escribe la operacion de la division del lado derecho de la hoja,

1.- 178 por 246.7=

a) 4368.9
b) 49316
c) 43916
d) 43926
2.- 19 825.50 menos 12 947.35=
a) 6 878.15
b) 6 778.15
c) 6 879.15
d) 6 598.05

3.- 63 720 + 54.5=
a) 1179.17
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b) 1169.17

c) 1069.18
d) 1009.17
4.-38927.5 + 2 725.24 + 98 426=
a) 140 068.74
b) 140 178.64
c) 148 078.64
d) 140 078.74

V.- Manejo de ecuaciones de despeje (algebra). Nota: Escribe las operaciones del lado derecho de
la hoja si es que lo necesitas

5.- De esta ecuacion 8x + 1 =6x + 11 el valor de x es

a) X=2

b) x=3

c) X=4

d) x=5

6.- Despejar "A" de la siguiente formula Ab -c =d

a) A=d+c

b) A=d+c/b

c) A=ab-c/d

d) A=b+c/d

VI.- Aplicacion de conversiones de sistemas.
Realiza las siguientes conversiones (Guiate de la tabla) y encierra la opcidn que sea correcta.

NOTA: Escribe del lado derecho de la hoja, los pasos de una forma general pero clara del lado los
pasos que realizaste para obtener los resultados.

Multiplos Unidad Submultiplos
kilo (kx) hecté (hx) deca (dax) 1Xx deci (dx) centi (cx) mili (mx)
1000 x 100 x 10 x 0.1 x 0.01 x 0.001x
1.-3km= m
a) 300
b) 3 000
c) 30
d) 30 000
2.-%m= dm
a) 0.5
b) 5
c) 50
d) 500
3.-250cl= mi
a) 25
b) 250
c) 2 500
d) 25
4.-YVal= hi
a) 0.25
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b) 0.025

c) 0.0025

d) 2.5
5.-0.750 mg = g

a) 7.5

b) 0.75

c) 0.075

d) 0.00075
6.-8500 hg = kg

a) 0.85

b) 8.5

c) 85

d) 850

C) CIENCIAS | ENFASIS BIOLOGIA

VII.- Indica con una F si la aseveracion es falsa, y con una V se es verdadera

1. Algunos seres vivos no presentan células ()

2. Los seres vivos responden a estimulos externos ()
3. Las plantas son los Unicos organismos fotosintéticos ()
4. Todos los seres vivos tienen la capacidad de reproducirse ()

VIIl.- COMPLETA LA SIGUIENTE LECTURA CON LAS PALABRAS FALTANTES DE LA CAJA DE
RESPUESTAS.

Las plantas son alimento de los herbivoros, también llamados (1) , como por ejemplo
los conejos, vacas o algunos insectos, que forman parte del reino (2). Ellos utilizan parte
de estas unidades energéticas para realizar sus funciones, por lo que algo de energia se disipa en
forma de calor. Cuando son comidos por algun otro animal (3), este aprovecha la
energia disponible y libera otra parte.

La (4). puede ser tan compleja o simple segun las especies que intervengan, pero
invariablemente regresa a su origen cuando los animales mueren y son (5).por los
organismos descomponedores, como hongos y bacterias, quienes hacen que los compuestos

organicos sean (6)en el suelo, donde pueden ser (7).otra vez por las plantas,
que se agrupan en el reino (8).

CAJA DE RESPUESTAS

A) Consumidor B) Vegetal C) Productividad D) Desintegrados
secundario

E) Cadena F) Disponibilidad G) Animal H) Consumidores

alimentaria primarios

I) Reintegrados J )Mayor K) Menor L) Piramides
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XIX.- Coloca los textos en el esquema del ciclo del agua

RO e T
C J
=

X. Escribe falso o verdadero segun corresponda

1. Las células sexuales de las mujeres y de los hombres son 6vulos y espermatozoides
2. Latiroides es una parte de los 6rganos sexuales de los hombres -
3. Lainformacién hereditaria se organiza dentro del ndcleo celular -
4. El corazén se encarga de la circulacion de la sangre arterial. -

XI. En las lineas anota la o las palabras que complementen los enunciados

B.
C.

D.

A. Enlos lagos, los peces, algas, garzas forman parte de

La contaminacion que generan los automoviles afecta principalmente a

Si la poblacion de una especie disminuye, el impacto sera al medio
ambiente

El desarrollo es aquel que satisface las necesidades sin poner en riesgo la

capacidad de las futuras generaciones.

D) CIENCIAS Il (FISICA)

Anota en el paréntesis la letra que corresponda a la respuesta correcta.

(

) Es la unidad utilizada para medir longitud
a) Altura

b) Energia

c) Newton

d) Metro

) Es la ciencia que se encarga de estudiar a los seres vivos
a) Quimica

b) Fisica

c) Biologia

d) Geografia

) Cuando comparamos una magnitud con un patrén establecido, se dice que estamos...
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como...

a) Observando

b) Experimentando
c) Graficando

d) Midiendo

) ¢,A qué velocidad viaja la Luz?
a) 300 m/s

b) 300 000 Km/s

c) 399 m/s

d) 399 000 Km/s

) Una hora equivale a
a) 36 hr

b) 360 seg

c) 3600 seg

d) 36 min

) Los cuerpos caen por efecto de una fuerza llamada...
a) Gravedad

b) Normal

c) Velocidad

d) Empuje

) Estado de la materia que carece de volumen y forma propia
a) Solido

b) Liquido

c) Gas

d) Plasma

) Es la explicacion del fendmeno antes de realizar la experimentacion
a) Conclusion

b) Observacion

c) Hipdtesis

d) Ley

) Es todo lo que ocupa un lugar en el espacio
a) Masa

b) Energia

c) Peso

d) Materia

) Al cambio de estado de agregacién de la materia que pasa de liquido a gas se le conoce

a) Condensacion
b) Fusion

c) Evaporacién
d) Ebullicion
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(

) Un metro equivale a...
a) 1000 cm
b) 1000 mm
c) 1000 dm
d) 1000 hm

) Es la cantidad de materia que contiene un cuerpo
a) Masa

b) Volumen

c) Densidad

d) Peso

) Compuesto que se puede encontrar en los tres estados de agregacion de la materia en la

naturaleza

a) Tierra
b) Agua
c) Aire
d) Fuego

) Se define como la longitud del segmento que une dos puntos
a) Linearecta

b) Metros

c) Distancia

d) Desplazamiento

) Son las unidades de velocidad en el Sl (Sistema Internacional)
a) plg/seg

b) mi/hr

c) mis

d) cm/s

) Su campo de estudio es la materia y la energia basandose en sus leyes y principios
a) Quimica

b) Fisica

c) Biologia

d) Geografia

) Es un ejemplo de fenémeno “fisico”

a) Lafermentacion de la uva

b) Aplicar fuerza a una liga para estirarla
c) Calentar el agua

d) La combustion de la madera

) ¢, Cual de las siguientes opciones no es un ejemplo de forma de energia?
a) Un molino de viento

b) Una presa

¢) Una escalera

d) Un foco encendido
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NOMBRE:
FECHA:

Segunda parte del diagnostico
“COMO ERES EN TU TRABAJO ESCOLAR”
INSTRUCCIONES: Escribe una Y en la escala donde TU te consideres, los
valores de cada columna son:

5= Siempre. 100%

4= Frecuentemente. 90%
3= Ocasionalmente. 80%
2= Casi Nunca. 70%

1= Nunca. Menos del 50%

Estrategias de trabajo individual (como organiza el trabajo

CRITERIOS A EVALUAR 5,143

a) Organiza sus tiempos fuera de la escuela.

b) Llevas registro de los trabajos y actividades por realizar (Agenda).

c) Recurre a tus profesores o comparneros para resolver dudas.

d) Toma apuntes y notas de los profesores

e) Buscas informacion en bibliotecas, diccionarios, bases de datos.

f) Utilizas estrategias de repaso y/o mnemotécnicas
que faciliten el recuerdo literal de datos y hechos

g) Compartes tus conocimientos con sus companeros

h) Corriges tus errores.

i) Constancia en su trabajo.

j) Eres ordenado en la manera de trabajar
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Estrategias de trabajo grupal (como organiza el trabajo)

CRITERIOS A EVALUAR

a) Te desenvuelves de una manera: Solo selecciona una o varias, y con frecuencia lo haces

Autocratic@. Tomas decisiones por el grupo para mantener control

Paternalist@. Te sientes duefio del grupo. "mi grupo...,nosotros"

Permisiv@. Dejas hacer cualquier cosa a tu grupo de trabajo

Paticipativ@. Colaboras en todas las actividades

Individualista. No comparte las actividades

b) Planeas el trabajo a desarrollar con sus comparieros en funcién a como, cuando, con qué y dénde.

c) Respetas el turno de palabra.

d) Intervienes en el contexto.

e) Aportas sugerencias.

f) Apoyas a ofras opiniones.

g) Das opiniones razonadas.

h) Acepta ideas.

i) Desarrolla una actitud integradora.

j) Toleras.

k) Colaboras con sus comparieros cuando lo necesitan.

I) Te comprometes en el trabajo.

Actitudes ante el trabajo en clase

CRITERIOS A EVALUAR 5141321
a) Creativ@.
b) Participativ@.
d) Colaborativ@.
e) Interesad@.
f) Disciplind@
g) Dinamic@
h) Proactiv@
i) Flexible
j) Prudente

Valores ante el trabajo en clase

CRITERIOS A EVALUAR 5143

a) Companerismo.

b) Comprensioén o empatia

¢) Honestidad

d) Respeto a sus compaferos y maestro

e) Respeto al medio ambiente

f) Solidaridad

g) Igualdad entre sus companeros

h) Digno de confianza para sus compafieros
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1. La quimica, la tecnologia y tu

ANEXO 2

1. La quimica, la tecnologia y tu

El uso de laboratorio.

1.1. 4 Cual es la visidn de la ciencia y la tecnologia en el
mundo actual?

eRelacion de la quimica y la tecnologia con el ser humano y
el ambiente.

1.1. ; Cual es la vision de la ciencia y la tecnologia en el mundo
actual?

eRelacion de la quimica y la tecnologia con el ser humano y el
ambiente.

Material y sustancias de laboratorio.

1.La quimica en la vida cotidiana

1.2. Caracteristicas del conocimiento cientifico: el caso de la
quimica.

e Experimentacion e interpretacion.
e Abstraccion y generalizacion.

eRepresentacion a través de simbolos, diagramas,
esquemas y modelos tridimensionales.

e Caracteristicas de la quimica: lenguaje, método y
medicion.

1.2. Caracteristicas del conocimiento cientifico: el caso de la
quimica.

e Experimentacion e interpretacion.
e Abstraccion y generalizacion.

e Representacion a través de simbolos, diagramas, esquemas y
modelos tridimensionales.

e Caracteristicas de la quimica: lenguaje, método y medicion.

Alimentos Procesados

Medicinas

Plantas medicinales

Toxicidad

Modelos quimicos.

2. Propiedades fisicas y caracteristicas de las
sustancias

1.3. Tu decides: ¢,como saber que una muestra de una
sustancia esta mas contaminada que otra?

e Toxicidad.

1.3. Tu decides: s cémo saber que una muestra de una sustancia
esta mas contaminada que otra?

e Toxicidad.

Propiedades generales de la materia

Propiedades especificas de la materia
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2. Propiedades fisicas y caracterizacion de las
sustancias

2. Propiedades fisicas y caracterizacion de las sustancias

Estados fisicos de la materia.

Mezclas.

2.1. ;Qué percibimos de los materiales?

e Experiencias alrededor de las propiedades de los
materiales.

e Limitaciones de los sentidos para identificar algunas
propiedades de los materiales.

e Propiedades cualitativas: color, forma, olor y estados de
agregacion.

2.1. ¢ Qué percibimos de los materiales?

e Experiencias alrededor de las propiedades de los materiales.

e Limitaciones de los sentidos para identificar algunas
propiedades de los materiales.

e Propiedades cualitativas: color, forma, olor y estados de
agregacion.

e Mezclas homogéneas

e Mezclas heterogéneas.

Concentracion de soluciones

Movimiento Browniano

2.2. ;Se pueden medir las propiedades de los materiales?

ePropiedades intensivas: temperatura de fusion y de
ebulliciéon, viscosidad, densidad, concentracion (m/v),
solubilidad.

e Medicion de propiedades intensivas.
e Propiedades extensivas: masa y volumen.

e Medicion de propiedades extensivas.

2.2. ;Se pueden medir las propiedades de los materiales?

ePropiedades intensivas: temperatura de fusion y de ebullicion,

viscosidad, densidad, concentracién (m/v), solubilidad.
e Medicion de propiedades intensivas.
e Propiedades extensivas: masa y volumen.

e Medicion de propiedades extensivas.

Métodos de separacion de mezclas: decantacion,
magnetismo, cromatografia, centrifugado, destilacion

e Cromatografia.

e Destilacion

2.3. ¢ Qué se conserva durante el cambio?

e La primera revolucion de la quimica: el principio de
conservacion de la masa.

e La importancia de las aportaciones del trabajo de Lavoisier.

2.3. ¢ Qué se conserva durante el cambio?

e La primera revolucién de la quimica: el principio de
conservacion de la masa.

e La importancia de las aportaciones del trabajo de Lavoisier.

e Densidad

2.4. La diversidad de las sustancias.

e Experiencias alrededor de diversas sustancias.

e Una clasificacion particular: el caso de las mezclas.
e Mezclas homogéneas y heterogéneas.

e Propiedades y métodos de separacion de mezclas.

2.4, La diversidad de las sustancias.

e Experiencias alrededor de diversas sustancias.

e Una clasificacion particular: el caso de las mezclas.
e Mezclas homogéneas y heterogéneas.

e Propiedades y métodos de separacién de mezclas.

3. Proyecto. Seleccionado por cada equipo de trabajo
de alumnos

3. Proyectos de integracién y aplicacion. Ahora ti
explora, experimenta y actla (temas y preguntas
opcionales)

3. Proyectos de integracién y aplicacion. Ahora ti explora,
experimentay actla (temas y preguntas opcionales)

¢ Quién es el delincuente? El analisis en la investigacion
cientifica

¢, Qué hacer para reutilizar el agua?

¢ Qué hacer para reutilizar el agua?

¢ Quién es el delincuente? El analisis en la investigacion cientifica

SE INTERCAMBIA LOS TEMAS
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Bloque Il. La diversidad de propiedades de los materiales y su clasificacion quimica

PLAN Y PROGRAMA DE ESTUDIO

LIBRO DE TEXTO

DOCENTE

1. Mezclas, compuestos y elementos

1. Mezclas, compuestos y elementos

1. Mezclas y compuestos

1.1. La clasificacion de las sustancias.

e Experiencias alrededor de diferentes clasificaciones de
sustancias.

e Mezclas: disoluciones acuosas y sustancias puras:
compuestos y elementos.

1.1. La clasificacion de las sustancias.

e Experiencias alrededor de diferentes clasificaciones de
sustancias.

e Mezclas: disoluciones acuosas y sustancias puras: compuestos
y elementos.

Mezclas

Elementos

1.2. ;Como es la estructura de los materiales?
e El modelo atémico.

e Organizacion de los electrones en el atomo. Electrones
internos y externos.

e Modelo de Lewis y electrones de valencia.

e Representacion quimica de elementos, moléculas,

atomos, iones, e is6topos.

1.2. ;Como es la estructura de los materiales?
e El modelo atémico.

e Organizacion de los electrones en el atomo. Electrones internos
y externos.

e Modelo de Lewis y electrones de valencia.

e Representacion quimica de elementos, moléculas, atomos,
iones, e is6topos.

Historia del atomo

Teoria del Dalton

Modelo atémico de Thomson

1.3. Clasificacion cientifica del conocimiento de los
materiales.

e La segunda revolucion de la quimica: El orden en la
diversidad de sustancias.

e Aportaciones del trabajo de Cannizzaro y Mendeleiev.

1.3. Clasificacion cientifica del conocimiento de los materiales.

e La segunda revolucion de la quimica: El orden en la diversidad
de sustancias.

e Aportaciones del trabajo de Cannizzaro y Mendeleiev.

Teoria atémica de Dalton

Modelo de Rutherford

1.4 Tua decides: ¢qué materiales utilizar para conducir
corriente eléctrica?

1.4 Tu decides: ¢qué materiales utilizar para conducir corriente
eléctrica?

Modelo atémico de Bohr

2. Tabla periddica

2. Tabla periddica

Modelo mecanico cuantico
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2.1. Estructura y organizacion de la informacion fisica y
quimica en la tabla periddica.

e Identificacidon de algunas propiedades que contiene la
tabla periddica: numero atémico, masa atomica y valencia.

e Regularidades que se presentan en la tabla periédica.
Metales y no metales.

e Caracteristicas de: C, Li, F, Si, S, Fe, Hg.

2.1. Estructura y organizacion de la informacién fisica y quimica
en la tabla periddica.

e |dentificacién de algunas propiedades que contiene la tabla
periddica: numero atdmico, masa atomica y valencia.

e Regularidades que se presentan en la tabla peridédica. Metales y
no metales.

e Caracteristicas de: C, Li, F, Si, S, Fe, Hg.

Configuracion electronica de los elementos

2. Tabla periddica

Caracteristicas generales de los metales y los no
metales

2.2. ;COmo se unen los 4tomos?

e El enlace quimico.

e Modelos de enlace: covalente, idnico y metalico.
e El agua como un compuesto ejemplar.

2.2. 4 Cémo se unen los 4tomos?

e El enlace quimico.

e Modelos de enlace: covalente, idnico y metalico.
e El agua como un compuesto ejemplar.

Distribucion electronica.

Valencia.

3. Proyectos de integracién y aplicacién. Ahora tu
explora, experimenta y actla (temas y preguntas
opcionales)

3. Proyectos de integracién y aplicacion. Ahora ta explora,
experimentay actla (temas y preguntas opcionales)

lones y radicales

Enlaces

3.1. ;Cuales son los elementos quimicos importantes para
el buen funcionamiento de nuestro cuerpo?

3.1 ;,Coémo funcionan las drogas?

Estructura de Lewis

3. Proyecto. Seleccionado por cada equipo de trabajo
de alumnos

3.2. ¢,Coémo funcionan las drogas?

3.2. ¢Cuales son los elementos quimicos importantes para el
buen funcionamiento de nuestro cuerpo?
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Bloque lll. La transformacion de los materiales: la reaccién quimica

PLAN Y PROGRAMA DE ESTUDIO

LIBRO DE TEXTO

DOCENTE

1. Lareaccién quimica

1. Lareacciéon quimica

1. Lareaccién quimica

1.1. El cambio quimico.
e Experiencias alrededor de algunas reacciones quimicas.
e La formacion de nuevos materiales.

1.1. El cambio quimico.
e Experiencias alrededor de algunas reacciones quimicas.

e | a formacién de nuevos materiales.

Balanceo de ecuaciones

Antonio Lavoisier.

1.2. El lenguaje de la quimica.

e Los modelos y las moléculas.

e El enlace quimico y la valencia.

e Ecuacion quimica.

e Representacion del principio de conservacion de la masa.

1.2. El lenguaje de la quimica.
e Los modelos y las moléculas.
e El enlace quimico y la valencia.

e Ecuacion quimica. Representacion del principio de
conservacion de la masa.

o Representacion quimica de los elementos, moléculas,
atomos, iones e is6topos.

SE AGREGA ESTE ULTIMO SUBTEMA

Ley de la conservacion de la materia

Compuestos inorganicos:
e Oxido

Oxido no metalicos

Bases o Hidroxidos

Acidos

1.3. Tras la pista de la estructura de los materiales.

e La tercera revolucion de la quimica: aportaciones del trabajo
de Lewis y Pauling.

1.3. Tras la pista de la estructura de los materiales.

e La tercera revolucién de la quimica: aportaciones del trabajo
de Lewis y Pauling.

Acidos terciarios

Sales

1.4. Tu decides: ¢ coémo evitar que los alimentos se
descompongan rapidamente?

e Conservadores alimenticios.
e Catalizadores.

1.4. Tu decides: s cdmo evitar que los alimentos se
descompongan rapidamente?

e Conservadores alimenticios.
e Catalizadores.

Velocidad de las reacciones quimicas

Influencia de la concentracién

2. Lamedicioén de las reacciones quimicas

2. La medicion de las reacciones quimicas

Velocidad de la temperatura
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2.1. 4 Como contar lo muy pequefo?

e Las dimensiones del mundo quimico.

e El vinculo entre los sentidos y el microcosmos.

e Numero y tamafio de particulas. Potencias de 10
e El mol como unidad de medida.

2.1. 4, Cémo contar lo muy pequefio?

e Las dimensiones del mundo quimico.

e El vinculo entre los sentidos y el microcosmos.

e Numero y tamafio de particulas. Potencias de 10
e El mol como unidad de medida.

Alimentos y nutrientes

Catalizadores

2. Mol

Masa molecular

3. Proyectos de integracién y aplicacion. Ahora ta explora,
experimentay actla temas y preguntas opcionales)

3. Proyectos de integracién y aplicacion. Ahora tu explora,
experimentay actlla temas y preguntas opcionales)

3. Proyecto.
alumnos.

Seleccionado por cada equipo de

3.1. ; Qué me conviene comer?

e Aporte energético de los compuestos quimicos de los
alimentos. Balance nutrimental.

3.1. ;Qué me conviene comer?

e Aporte energético de los compuestos quimicos de los
alimentos. Balance nutrimental.

3.2. 4 Cuales son las moléculas que componen a los seres
humanos?

NO SE CONTEMPLA

Bloque IV. La formacion de nuevos materiales

PLAN Y PROGRAMA DE ESTUDIO

LIBRO DE TEXTO

DOCENTE

1. Acidos y bases

1. Acidos y bases

1. Acidos y bases

1.1. Acidos y bases importantes en nuestra vida cotidiana.

e FExperiencias alrededor de las bases.

Neutralizacion.

los acidos vy

1.1. Acidos y bases importantes en nuestra vida cotidiana.

e Experiencias alrededor de las bases.

Neutralizacion.

los acidos vy

Bases

PH

1.2. Modelo de acidos y bases.
e Modelo de Arrhenius.

1.2. Modelo de acidos y bases.
e Modelo de Arrhenius.

Teoria de Arrhenius

1.3. Tu decides: ;Cébmo controlar los efectos del consumo
frecuente de los “alimentos acidos”?

1.3. Tu decides: ;Como controlar los efectos del consumo
frecuente de los “alimentos acidos”?

Diferencia entre la teoria de Arrhenius y Lewis

2. Oxidacién y reduccion

2. Oxidacién y reduccion

2.1. La oxidacion: un tipo de cambio quimico.
e Experiencias alrededor de la oxidacion.

2.1. La oxidacion: un tipo de cambio quimico.

e Experiencias alrededor de la oxidacion.

Is6topos
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2.2. Las reacciones redox.
e Experiencias alrededor de las reacciones de oxido-reduccion.
e Numero de oxidacion y tabla periddica.

2.2. Las reacciones redox.
e Experiencias alrededor de las reacciones de oxido-reduccion.

e Numero de oxidacién y tabla periddica.

2.- Oxido y reduccién

Numero de oxidacién y formulas quimicas

Balanceo por Redox

3. Proyectos de integracion y aplicacion. Ahora tu explora,
experimenta y actla (temas y preguntas opcionales)

3. Proyectos de integracion y aplicacion. Ahora ta explora,
experimenta y actia (temas y preguntas opcionales)

Corrosion y Anticorrosion

Electroquimica (la pila)

3.1. ;Puedo dejar de utilizar los derivados del petréleo y
sustituirlos por otros compuestos?

3.1. ;Puedo dejar de utilizar los derivados del petrdleo y
sustituirlos por otros compuestos?

3. Proyecto. Seleccionado por cada equipo de trabajo
de alumnos.

3.2. 4 Cémo evitar la corrosion?

3.2. ¢ Cémo evitar la corrosion?

Bloque V. Quimica y tecnologia

PLAN Y PROGRAMA DE ESTUDIO

LIBRO DE TEXTO

DOCENTE

¢, COmo se sintetiza un material eldstico? (obligatorio)

¢, COmo se sintetiza un material elastico? (obligatorio)

Hidrocarburos: alcanos, alquenos y alquinos

Temas y preguntas opcionales

Temas y preguntas opcionales

Alcoholes

Principales contribuciones de los investigadores quimicos al || ;Qué ha aportado México a la quimica? Aldehidos
desarrollo del conocimiento quimico cetonas

¢ Por qué usamos fertilizantes y plaguicidas? ¢ Por qué usamos fertilizantes y plaguicidas? Eteres
¢De qué estan hechos los cosméticos y algunos productos de ¢, De qué estan hechos los cosméticos y algunos productos de Aminas

aseo personal como los jabones?

aseo personal como los jabones?

Acidos carboxilicos.

¢, En qué medida el ADN nos hace diferentes?

¢, En qué medida el ADN nos hace diferentes?

¢ Cuales son las propiedades de algunos materiales que
utilizaban las culturas prehispanicas?

¢, Cuales son las propiedades de algunos materiales que
utilizaban las culturas prehispanicas?

¢Cudl es el papel de la Quimica en diferentes expresiones
artisticas?

¢Cudl es el papel de la Quimica en diferentes expresiones
artisticas?

¢, Qué combustible usar?

¢, Qué combustible usar?
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ANEXO 3

Apartado del . Estrategia didactica . Estrategia didactica o :
Tema Subtema P pag. gla Recurso viable Tema/subtema gla Recurso viable
subtema o Actividades Actividades
S - El de laboratorio. . -
Préactica. Relacion de la uSo de aboratoro Préctica. Elabores un dibujo o
4 quimica y la tecnologia con Si esquema lo mas detallado posible Si, el laboratorio.
el ser humano y el ambiente de todo el laboratorio
. Material y sustancias de Practica. Elabora dibujos de los
Sugerencia de lectura: f . h . .
6 Experimentos sencillos de lt\)ligli)eteecr;cuentra enla laboratorio. Icl‘lLeorrear;Lerisomaterlales que cuenta el Si, el laboratorio.
Quimica en la cocina ' -
- - Participa. Elabora una tabla de
uilr{;ilg: la 1.1. ;Cual es la relacion de | * Relacion de la quimica y la 7 iﬁ?n;:;:\nma delectura:La lt:lig”soeteecr;cuentra en como sustituir algunas sustancias Si
tgcnolo ‘ay |!aquimicay la tecnologia en tecnologia con el ser L ectura U e quimica por una sustancia comun
., glay el mundo actual? humano y el ambiente. 9 ec 'ura. N munco de Si — -
ta petréleo ['1. La quimica en la vida cotidiana | Informacion proporcionada
12 jParticipa! Analisis Costo/ Si verbalmente por el docente.
beneficio L.
llustracion por parte del alumno si
Proyecto Ciudadano. referente al tema
Investiga lo util e interesante Alimentos Procesados
12 | de la quimica, expongan Investiga 10 alimentos procesados
sus ideas en un perioddico anota en tu cuaderno las Si
mural. sustancias quimica e ilustralos
* Experimentacion e . . No se encuentra el libro en | Medicinas . .
interpretacion 13 Sugerencia de lectura: la biblioteca de la escuela Investiga 10 medicinas, anota en
" Abstraccic’)n- Relatos de ciencia. tu cuaderno las sustancias quimica Si
o — ue contengan e ilustralos.
y q teng ilustral
generalizacion. 13 iParticipa! Demuestra tus Si
* Representacion a través conocimientos Investiga ¢ Qué es la enfermedad
! . iParticipa! Elaboracion de . ; ¢ o O .
de simbolos, diagramas 14 un modelo Si de mﬂue_nza AH1N17 (,C_)}Jales son Si
esquemas y modelos las medidas de prevencion?
tridimensionales. 14-15 Practica. El funcionamiento Si Investiga como se hace una
" — del poli acrilato de sodio g Si
continua.. 1.- Caracteristicas de la vacuna.
La uimi;:.a. 1.2. Caracteristicas del quimica: lenguaje, método y 16 Investiga las formas de si Practica. Realiza un gel si
la teqcnolog|'1a conocimiento cientifico: el | medicion. absorber un soélido. antibacterial
vt caso de la quimica. Recuerda. ; Qué es medir Plantas medicinales Investiga los beneficios de
. - ¢ ediry diferentes plantas medicinales, Si
cuales son las unidades de .
i medicién aceptadas por la llustralos
ciencia? Modelos quimicos. Con ayuda del docente se elabora
un mapa mental de las cuatro si
. . caracteristicas del conocimiento
Investiga las diferentes cientifico
17 | formas de publicar Si -
resultados de la quimica. Informacion proporcionado
24 Lectura: La confiabilidad Si ;;Zrtﬁgﬂgg: por el docente sobre Si
de la ciencia. )
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iParticipa! Comparte tus

Informacion proporcionada

1.3. Tu decides: como - - Dl . verbalmente por el docente Si
saber que una muestra de N - 27 comentanos sobre el uso de Si Toglc[dad. Biolégico, Fisico y referente a toxicidad.
una sustancia esta mas Toxicidad. animales para probar la Quimico. I tioa dif tes oxi
) toxicidad de sustancias nvestiga diterentes toxicos Si
contaminada que otra? bioldgicos.
28 | Lectura: Toxicidad Si Informacién proporcionada
S i de lectura: L No se encuentra revista en verbalmente por el docente Si
30 uger_e?mda | g Iec ur.a..t 8 | |a biblioteca y no hay referente a toxicidad quimica y
conquista del dolory visita @ | 466050 g |a pagina internet fisica.
. pagina de internet.
continua...1.-
La quimica, la Reflexiona. Resolver
tecnologiay tl | Continta 1.3. Tu decides: 31 actividades de la pagina de Si
¢,como saber que una internet.
muestra de una sustancia * Continua: Toxicidad. o S .
estd mas contaminada 33 Practica. Partes por millon. Si
que otra? Aplica. Resolver
35 | actividades en la pagina de Si
internet
Sugerencia de lectura.
36 | Articulo en pagina de Si
internet. Informacioén proporcionada
* Experiencias alrededor de 2. Propiedades fisicas y prop .
) L e v ’ verbalmente por el docente Si
las propiedades de los jParticipa! La clasificacion . caracteristicas de las sustancias
; 37 . ) Si referente al tema.
materiales. por medio de los sentidos
* Limitaciones de los
9 sentidos para identificar Propiedades qenerales de la Informacién proporcionada
Prooi d d algunas propiedades de los 39 Investiga, el valor de la Si mat?aria 9 verbalmente por el docente Si
r;)'p‘le ades 21 QU percibimos de |materiales gravedad. referente al tema.
|st|c§15 Y o ‘I* ue pterpll |m;)s € *Propiedades cualitativas:
caracterizacion os materiales? color, forma, olor, estados _ = .
de las L Lectura ¢Son confiable . Informacion proporcionada
8 de agregacion. 41 . Si .
sustancias nuestros sentidos? Propiedad if del verbalmente por el docente Si
ropiedades especiiicas de la referente al tema.
. . materia
iParticipa! con diferentes — -
. : i . llustracion de las diferentes .
42 | alimentos identifica Si . oy Si
: . propiedades especificas.
propiedades de la materia. — -
Informacion proporcionada
* Propiedades intensivas: Préactica. Propiedades de Si Estados fisicos de la materia. verbalmente por el docente Si
temperatura de fusion y de 42 | los materiales referente al tema.
ebullicion, viscosidad,
i - densidad, concentracion .
Cont_lnua 2. / lubilidad Sugerencia de lectura:
Propiedades . . (m/s), solubilidad. 44 . o . .
g 2.2. ;Se puede medir 1as [+ padicia - Medir para vivir. No encuentra articulo ni
fisicas y - edicién de propiedades ) ra
7 propiedades de las : - libro en la biblioteca de la
caracterizacion ) P intensivas.
de las materiales”? _ escuela.
; * Propiedades Extensivas: Sugerencia de lectura: La
sustancias 45 o :
masa y volumen. medicion y sus unidades.
* Medicion de propiedades 45 Investiga, diferentes Si

extensivas.

propiedades extensivas.
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Reflexiona, sobre las

Mezclas.

45 | propiedades extensivas que Si Mezclas homogéneas Resuelve el siguiente cuestionario Si, con ayuda de su
realizaste. sobre la tematica libro de texto
Lectura: Arquimedes utiliza Mezclas heterogéneas.
46 . -
la densidad Realizar un mapa mental de la
2.2. ¢ Se puede medir las . diferencia entre estas dos tipos de Si
. : Reflexiona, otras maneras
Continua 2.- propiedades de las 48 : . mezclas.
. . de medir la materia. — -
Propiedades materiales? Practica. Mezclas Si
isi . . . . . Dibuja un esquema de este tipo de .
f'S'C‘?‘S Y Sugerencia de lectura. No se tiene el articulo en Movimiento Browniano ha q P Si
caracterizacion Articul sqina d 13 bibli de | | movimiento
de las 48 rticulo en pagina de a bl !ot_eca ©'a eSCUela  "Migtodos de separacion de Informacion proporcionada
. Internet y libro Breve y la pagina Web no se .
sustancias e P . mezclas. verbalmente por el docente Si
historia de la Quimica. encontro. -
Cromatografia. referente al tema.
Practi ; Qué d El nitrato de plata se Decantacion llustrar cada uno de los métodos de Si
2.3. ;Qué se conserva * La primera revolucién de la Ia ggr:t(i:;ééld:iqzltjgﬁae con puede conseguir en Magnetismo separacion.
> & . quimica: el principio de 50 " medicamentos para quitar | Centrifugacion
durante el cambio? . durante una reaccion =
conservacioén de la masa. PRI las verrugas. Destilacion
quimica? -
Densidad
* La importancia de las 51 qPLae(;:fdaé Cambios en una hoja Si
aport_aqones del trabajo de Lectura. El padre de la
Lavoisier. 53 b
quimica
Sugerencia de lectura: No se encuentra articulo
54 | Articulo El largo viaje de la | en la biblioteca de la
alguimia a la guimica escuela.
Continta 2.3. ;Qué se 54 Investiga, aportaciones de si
conserva durante el diversos cientificos. I
cambio? Sugerencia de lectura: No se tiene el articulo en
55 | Articulo La prueba de las la biblioteca de la escuela
laminas de Lavoisier
. 55 Lectura. Lavoisier
Continua 2.- - N i [articul
Propiedades Sugerencia de lectura: 0 Se tiene el articulo en
fisicas y 57 | articulo Lavoisier, el partero | 2 Piblioteca de la escuela
caracterizacion de la Quimica
delas 2.4. La diversidad de las
sustancias sustancias. * Experiencias alrededor de ) T .
diversas sustancias. .Partl_upa., |nve_st|ga para _
57 | que sirven las diversas Si
plantas medicinales.
* Una clasificacion
particular, el caso de las
mezclas Sugerencia de lectura: .
) No se encuentra el libro en
58 | Libro Uso de las plantas .
- biblioteca.
) medicinales
* Mezclas homogéneas y
heterogéneas. ) ) No se tiene el articulo en
Sugerencia de lectura: la biblioteca de la escuela
59 | Articulo De la selva a la

* Propiedades y métodos de
separacion de mezclas.

farmacia
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gontinua 2- | continua 2.4. La diversidad 60 | Investiga sobre las Si
r?l'gilc(:ea: yes de las sustancias. Investiga, .métodos para
caracterizacion 63 | separar mezclas Si
de las heterogéneas
sustancias 64 | Practica. Cromatografia Si

¢ Quién es el delincuente?
El analisis en la
investigacion cientifica

66 Lectura: Los crimenes de la | No se tiene el articulo en Seleccionado por cada equipo de si
calle Morgue" la biblioteca de la escuela trabajo de alumnos

Sugerencia de lectura: El | No se encuentra los

¢ Qué hacer para reutilizar 67 signo de los cuatro y El articulos en la biblioteca
el agua? fantasma de la casa de de la escuela ni la pagina
3. Proyectos. campo. Web abre.
Ahorata Sugerencia de lectura: No se encuentra el
explora, 68 | Usa las matematicas: articulo en la biblioteca de
experimentay resuelve un crimen la escuela.
actia. Préactica ¢ Quién escribi6 la si
nota?

No se encuentra el

Sugerencia de lectura: articulo en la biblioteca de

Ciencia para detectives.

la escuela
Autoevaluacién Si, sus propios
iDiviértete! conocimientos

Total de apartados o seccione propuesto por el libro de texto.

Sabias que...: 25 Reflexiona: 4 Participa: 5 Sugerencia de lectura: 20 Proyecto ciudadano: 1
Pistas: 22 Atencién: 2 Investiga: 7 Practica: 8 Proyecto final: 1
Recuerda: 6 Recupera: 1 Aplica: 1 Lectura: 9

Autoevaluacion: 1 Diviértete: 1 Total de estrategias: 114
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1.- Mezclas,
compuestos y
elementos

jParticipa! Clasifica objetos

Si

*Experiencias alrededor de
diferentes clasificaciones de
sustancias.

1.1. La clasificacion de las
sustancias.

80

Practica "Cambios de
estado de agregacion del
agua."

llevar en un termo.

Se puede sustituir el hielo
por agua fria que pueden

Elementos

Mezclas y compuestos

Informacion proporcionada
verbalmente por el docente
referente al tema.

Si

* Mezclas: disoluciones
acuosas y sustancias puras:
compuestos y elementos.

82

Practica. Cambios de
estados de agregacion en
mezclas

Si

Clasifica de una lista de ejemplos
si es una mezcla, compuesto o
elemento.

Si

82

Reflexiona, con una serie
de preguntas

Investigar el simbolo quimico de
ciertos elementos.

Si

84

Proyecto Cientifico.
Describir mediante el
modelo cinético molecular,
la técnica de cristalizacion.

Si

86

Investiga, identifica los
elementos de diferentes
envolturas.

Si

87

jParticipa! revisa el grado
de pureza de algunos
compuestos.

Si

89

Lectura "Importancia de la
Sal"

* El modelo atémico.

Préactica. Elabora una

1.2. ;Comoesla
estructura de los
materiales?

atomos, iones e isotopos.

Dalton

N 90 Si
* Organizacion de los salmuera
electrones en el atomo.
Electrones internos y
externos. 90 jParticipa! Elabora un Si, sugiero que el
* Modelo de Lewis y modelo atémico. material sea reciclado. 1.2 Atomo
electrones de valencia.
* Representacion quimica de . . s otari 5

- Investiga, la teoria de . Historia del atomo

elementos, moléculas, 91 92, Si

Teoria del Dalton

Analizar las diferencias entre
ciertas caracteristicas entre
mezclas y compuestos.

Informacion proporcionada
verbalmente por el docente

referente a cada uno de los tema.

Si
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Continta

1.- Mezclas,
compuestos
y elementos

1.3. Clasificacion cientifica
del conocimiento de los
materiales.

* La segunda
revolucién de la
quimica: el orden en la
diversidad de las
sustancias.

Sugerencia de lectura: Béhry

No se encuentra el libro en la

Modelo atémico de Thomson

* Aportaciones del
trabajo de Cannizzaro y
Mendieleiev.

93 | lateoria cuantica y Cuentos biblioteca de | | Teoria atdmica de Dalton Investigacion sobre la teoria
o iblioteca de la escuela. 5mi i
cuanticos. atémica de John Dalton y sobre el Si
Modelo de Rutherford modelo atéomico de Thompson
Modelo atémico de Bohr
Reflexiona. realizando Modelo mecanico cuantico
actividades "‘numero atémico llustrar los diferentes modelos Si
95 ndmero de masa v masa ’ Si, se encuentra vinculo en la Web. atémicos.
t6mi y Configuracion electronica de los
atomica elementos
96-97 | Lectura"yY los isdtopos?” Si Ejercicio. Realiza la configuracién
No es el link directo uno tiene que electronica de algunos elementos
buscar el archivo en la pagina con utilizando orbitas y orbitales.
s iadel . los datos del link, ademas correcto
Cugertlatnma e 'ectu:ja.' et | d€! articulo es Esas maravillas
onsulta en paginas de internet | o cylas L os quarks
98 los articulos Esas maravillosas
particulas: el electron y Conoce
tus elementos.
09 Sugerencia de lectura: Dentro No se encuentra el libro en la
del &tomo. biblioteca de la escuela.
iReflexiona y participa!
101 | acerca de algunas Si
caracteristicas de elementos.
102 Investiga: a Alexandre Emile Si
Beguyer de Chancourtoies.
Sugerencia de lectura: No se encuentra el articulo en la
103 | Articulo La fuerza vital de o
) biblioteca de la escuela.
Berzelius.
Investiga: Sobre Jean
103 | Badptiste André Dumas y Si
Willian Odling
105 Investiga. Sobre Giuseppe si

Garibaldi.
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Continta
1.- Mezclas,
compuestos
y elementos

1.4. Tu decides: j,cémo

evitar que los alimentos
se descompongan

2.1. Estructura 'y
organizacion de la
informacion fisica y
quimica en la tabla
periddica.

réiidamente? *Catalizadores.

2.- Tabla
Periédica

106 | Lectura: Mendeliev. Si
No se encuentra los textos en la
109 |Sugerenciade lectura: El | biblioteca de la escuela.
suefio de Mendeléiev.
Actividad: Elabora una lista
110 de los materiales que si
conoces Yy sus
caracteristicas.
iParticipa! con tus
comparieros comparen lo .
110 Si
encontrado de las
elementos.
*Conservadores L L
alimenticios. 11 Practica: Caracteristicas Si
de los metales.
113 | Lectura: Superconductores Si
de alta temperatura.
* |dentificacion de algunas Practica: Identificar las Cloruro de cobre no se encuentra
propiedades que contiene la | 114 | propiedades de algunos en laboratorio y se consigue en
tabla periédica: nimero elementos. farmacias como la Paris.
atémico, masa atémica y
valencia.
Reflexiona: Complementa No existe link directo, la correcta
117 | tu informacién consultando es
* Regularidades que se una direccién electronica. http://tablaperiodica.educaplus.org/
presentan en la tabla
periodica. Metales y No Inf " .
metales. iReflexiona y participal — nformacion proporcionada Si, los conocimientos
118 Resuelves los problemas Consultar la pagina que Caracteristicas generales de los verbalmente por el docente del docente
* Caracteristicas de : C, Li, que se encuentran en dicha anteriormente se indico. metales y los no metales referente a cada uno de los tema.
F. Si, S, Fe, Hg. direccion electronica. Realiza una tabla con las
) ) caracteristicas de cada elemento Si, el uso de la tabla
41g | Investiga: Propiedades de si que se encuentra en los 8 grupos periédica.
los no metales. de la tabla periédica.
Reflexiona: Realiza las Dibuja un esquema de la tabla
119 actividades que encuentran si periédica, identificando a cada Si, la tabla periddica
en dicha direccion ’ . y colores.
clectronica. elemento, grupo y periodo.
L. Practica. Identificar algunas si
Proye.cto Tecnlologlco: Distribucion electrénica. propiedades de varios elementos. I
Investiga experimentos que
122 | se realizan para clasificar Si

los elementos en metales y
no metales.

Informacion proporcionada
verbalmente por el docente

referente a cada uno de los tema.

Si, los conocimientos
del docente
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Sugerencia de lectura:

No es el link directo,
consultar la pagina que

Explicar con ejemplos la
configuracion electronica de ciertos
elementos

Si, los conocimientos
del docente

Resuelve la configuracion
electrénica de ciertos elementos en
las orbitas indicando el grupo al
que pertenecen.

Si, con ayuda de la
tabla periddica

Informacién proporcionada
verbalmente por el docente
referente al tema.

Si, los conocimientos
del docente

Explicar con ejemplos la valencia
de cada elemento.

Si, conocimientos del
docente

Ejercicio. Obtén la valencia de
ciertos elementos.

Si, la tabla periodica.

Realiza una tabla del nimero de
valencia, electrones de valencia de
acuerdo al grupo que se encuentra
cada elemento.

Si, el uso de la tabla
periédica.

Informacion proporcionada
verbalmente por el docente
referente al tema.

Si, los conocimientos
del docente

Mapa conceptual de la clasificacion
de iones.

Si, con ayuda del
docente.

122 Descubre tus elementos. anteriormente se indico
122 Lectura: La riqueza de los Si
i
metales y los no metales.
* El enlace quimico. £ . b
s Préactica: Que materiales Speciiicar que el benceno | Valencia
gtgm%C;gmo se unen los * Modelos de enlaces: 124 utiliz'an para co'nducir la que |(? encuentras en
' covalente, idnico y metalico. corriente eléctrica. combustibles para motores,
disolventes de grasas,
aceites y pinturas ; el sulfato
2-Tabla * El agua como un cliprico se encuentra en
Periodica compuesto ejemplar. abono y pesticida en
agricultura y como
conservador de la madera
129 Lectura: El agua como Si lones y radicales
compuesto ejemplar.
Reflexiona: Realiza las
130 actividades que encuentran Si
en dicha direccion
electronica.
133 | Lectura "Café" Si
Practica: Separar la cafeina si
134 | de una taza de café. Enlaces
3.1. ¢ Cuales son los 137 Evaluacion del Si, con una serie de
elementos quimicos valuacion del proyecto interrogantes a reflexionar -
3. importantes para el buen Estructura de Lewis
Proyectos. | funcionamiento de nuestro 138 | Autoevaluacion Si, sus p_ropios
Ahoratu |cuerpo? 139 | |Diviértete! conocimientos
exploras, |3.2.¢Como funcionan las
experimenta | drogas?
y actla

(opcionales)

Explicacion con ejemplos de
diferentes radicales de elementos.

Si, conocimientos del
docente

Informacion proporcionada
verbalmente por el docente
referente al tema.

Si, conocimientos del
docente

Informacién proporcionada
verbalmente por el docente
referente al tema.

Si, conocimientos del
docente

3. Proyecto.

Explicacion con ejemplos de el uso
de la estructura de Lewis de ciertos
compuestos quimicos

Si, conocimientos del
docente

Ejercicio, realiza la estructura de
Lewis de ciertos compuestos
quimicos.

Si, el uso de la tabla
periédica.

Seleccionado por cada equipo de
trabajo de alumnos

Si, organizacion por
los alumnos.

241




Total de apartados o secciones pro

uestos en el libro de texto para el bloque Il

Sabias que...: 16 Reflexiona: 11 | Participa: 4 Sugerencia de lectura: 6 | Proyecto ciudadano: 1
Pistas: 15 Atencion: 1 Participa y reflexiona:2 Practica: 7 Proyecto final: 1
Recuerda: 5 Recupera: 0 Aplica: 0 Lectura: 7 Proyecto cientifico: 1
Proyecto Tecnolégico:1 | Actividad: 1 Investiga:8 Autoevaluacion: 1 Diviértete: 1

Total de estrategias: 82

Bloque lll. La transformacion de los materiales: la reaccion quimica.

Libro de texto Ciencias lll Docente
Apartado del . Estrategia didactica . Estrategia didactica o .
Tema Subtema Pag. o Recurso viable Tema/subtema - Recurso viable
subtema 9 o Actividades Actividades
1.1. El cambio quimico. . ) 1. Reacci6n quimica. ) . .
. Practica. Sobre el cambio . .- Investigar los diferentes tipos de .
* Experiencias alrededor de | 144 quimico. Si, de uso cotidiano reacciones quimicas Si
algunas reacciones
quimicas.
Explicacion con ejemplos por parte | Si, conocimientos del
Investiga: Las del docente referente al tema docente
* La formacion de nuevos 148 | caracteristicas quimicas de Si
materiales. ciertos elementos y
compuestos. Préactica. Observar y analizar una . .
7 o P Si, de uso cotidiano
reaccion quimica exotérmica.
. . ) Formacion de compuestos Explicacion con ejemplos por parte | Si, conocimientos del
148 $ugererI1C|_a d_e Iectu_ra. El No .se'encuentra el libro en quimicos del docente referente al tema docente
libro Quimica industrial. la biblioteca de la escuela
l-lLa Lectura: Un nuevo
reaccion 150 | combustible a partir del Si Ejercicio: Obtener el nombre y la Si, con ayuda de una
quimica azucar. formula correcta de ciertas tabla de cationes y
reacciones quimicas. aniones.
jParticipa! Analizando los
151 | diversos fendmenos que Si Practica, elaborar la estructura Si material facil de
suceden a tu alrededor molecular de algiin compuesto ' .
e conseguir
quimico
. . Balanceo de ecuaciones L . . o
151 Sugerencia de lectura: No se encuentra el libro en Explicacion con ejemplos por parte | Si, conocimientos del
Libro Del &tomo al hombre. la biblioteca de la escuela del docente referente al tema docente
1.2. El lenguaje de la * Los modelos y las Ejercicio: Balancea las siguientes Si, con ayuda de la
quimica. moléculas. El link no da directo, uno ecuaciones. tabla periddica.
*El enlace quimico y la tiene que buscar en los Antonio Lavoisier. Investiga las aportaciones quimicas | Si, alguna fuente de
valencia. 152 Recupera, ciertos temas “libros” de EMAT y una vez sobre Lavoisier consulta

* Ecuacion quimica.
Representacion del principio
de conservacion de la masa.

para que los recuerdes.

ahi no se encuentra los
subtemas que ellos indican
en el indice.

Ley de
materia

la conservacion de

la

Investiga en que consiste esta ley.

Si, alguna fuente de
consulta
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1.-La
reacciéon
quimica

Préactica. Identifica el

Especificar en donde se
pueden encontrar ciertas
sustancias como es el acido
clorhidrico: jugo de limén,
Hidroxido de sodio: sosas,

Compuestos inorganicos:

» Oxido

« Oxido no metalicos

Practica, para comprobar el
cumplimiento de dicha ley.

Si, material facil de
conseguir

e Bases o Hidroxidos

Acidos

« Acidos terciarios

Informacion proporcionada
verbalmente por el docente de cada
uno de estos compuestos.

Si, conocimientos del
docente

156- . L . oo
157 cambio quimico y realiza Carbonato de calcio: e Sales
Sus ecuaciones quimicas. marmol, piedra caliza en
polvo, Cloruro de sodio: sal, Exolicaci .
. . . plicacién con ejemplos de . -
Nitrato de ple_lta. lo contiene diferentes formulas de uno de estos Si, congmmletntos del
alguno§ medicamentos para elocidad de las reacciones compuestos ocente
quitar las verrugas. quimicas
llustra un ejemplo de este tipo de Si, la habilidad del
compuesto. alumno.
Reflexiona: Resuelve la
158 | formulacion de ciertas Si, con ayuda del docente. [|nfluencia de la concentracion B ]
reacciones quimicas. Informacion proporcionada Si. conocimientos del
verbalmente por el docente ’
docente
. ) referente al tema.
Investiga: Sobre las aguas Si, en alguna fuente de
158 -
duras y las blandas. consulta Velocidad de la temperatura Informacion proporcionada
— prop Si, conocimientos del
158 | Lectura: Una reaccion de si verbalmente por el docente docente
precipitacion indeseable. referente al tema.
Alimentos y nutrientes
) * La tercera revolucion de la Recuerda: Revisa . » Informacion proporcionada . -
1.3. Tras las pistas de la quimica: aportaciones del 161 | nuevamente el tema de Si, se encuentra el sitio de verbalmente por el docente Si, conocimientos del
estructura de los materiales. | trabajo de Lewis y Pauling. "Tipos de enlace” Internet que sugiere referente al tema. docente
Investiga: Sobre los Si, en alguna fuente de L )
electrones de valencia. consulta Informacién proporcionada Si, conocimientos del
verbalmente por el docente docente
referente al tema.
iReflexiona y participa!
163 | Realiza una lista de Catalizadores llustra los diferentes ejemplos que
glferen(tjes proct!_uct%s y | Si, con ayuda del docente. se dieron sobre los nutrientes mas Si
usca de que lipo de enlace importantes en el individuo.
esta compuesto cada uno
de ellos.
Informacion proporcionada . -
Si, conocimientos del
verbalmente por el docente
docente
referente al tema.
Lectura: Teoria de enlace Si
quimico: evolucion en el o »
164 | siglo XX." Préctica. Comparar la accion de _ .
<ctica: Reali | ) ial facil dos sustancias que actuan como Si, de uso cotidiano
165 Practica; Realiza un modelo Si, material facil de catalizadores

molecular.

conseguir
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1.4. Tu decides: j,como
evitar que los alimentos se
descompongan
rapidamente?

Continua 1.-
Lareaccién
guimica

2.1. 4 Coémo contar lo muy
pequeifio?

2.-La
medicién de
las
reacciones
quimicas.

3.
Proyectos.
Ahora ta
explora,
experimenta
y actla.

*Conservadores

Préactica: Observa la

Si, material facil de

Informacion proporcionada
verbalmente por el docente
referente al tema.

Si, conocimientos del
docente

Cuestionario respecto al tema

Conocimientos

propios
Resolver problemas de soluciones Conocimientos
molares propios

Masa Molecular

Informacion proporcionada
verbalmente por el docente

referente al tema.

Si, conocimientos del
docente

Explicacién con ejemplos por parte

del docente referente al tema

Si, conocimientos del
docente

Exposicion de lo seleccionado por

cada equipo de trabajo de alumnos

alimenticios. 165 atlit A
- oxidacién de la manzana. conseguir
*Catalizadores.
Practica: Identifica en
diferentes reacciones Si, material facil de
167 i . "
quimica la velocidad de conseguir
reaccion
Actividad: Resuelve Si, se encuentra el sitio de
169 ?Igunos ejercicios sobre el Internet que sugiere
ema.
Sugerencia de lectura: La No se encuentra el libro en
169 piedra filosofal del siglo XX. la biblioteca de la escuela
170 | Lectura: Las ensaladas Si
Proyecto tecnolégico: La paai .
Estudia y aplica diversos apagina que suglere que
171 . 9 se consulte de la Web no se
métodos de conservacion
) encuentra.
de alimentos.
171 Practica. Preserva la Si, material facil de
oxidacién de las manzanas conseguir
* Las dimensiones del Practica. Realiza diferentes Si. material facil d
mundo quimico. 173 | mediciones de lo muy I, matenial factl de
= conseguir
pequefio
. .
El Y'nCUIO e”tfe los 174 | Lectura: Miles de millones. Si
sentidos y el microcosmos. -
176 | Lectura: El mol Si
Nimeroy tamaroce e e,
particulas. Potencias de 10. 177 qu Si
encuentran en un archivo de
la Web.
* El mol como unidad de — o
. Lectura: Bioguimica: légica
medida. - .
180 | molecular de los organismos Si
Vivos
Investiga: El .
181 | descubrimiento de la Si, en a(l:%t:]r;ilzl;ente de
estructura del ADN
183 | Evaluacion del proyecto Si, con una serie de
reflexiones
184 | Autoevaluacién Si, sus propios
185 | iDiviértete! conocimientos
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Total de apartados o secciones propuestos en el libro de texto para el bloque lll:

Sabias que..... 7 Reflexiona: 3 Participa: 1 Sugerencia de lectura: 4 Proyecto ciudadano: 0
Pistas: 12 Atencion: 0 Participa y reflexiona:1 Préactica: 7 Proyecto final; 1
Recuerda: 3 Recupera:2 Aplica: 0 Lectura: 6 Proyecto cientifico: 0
Proyecto Tecnologico:1 Actividad: 1 Investiga:4 Autoevaluacion: 1 iDiviértete!: 1

Total de estrategias: 61

Bloque IV. La formacién de nuevos materiales

Libro de texto Ciencias Il Docente
Apartado del . Estrategia didactica " Estrategia didactica o -
Tema Subtema P pag. gia Recurso viable Tema/subtema gi1a Recurso viable
subtema o Actividades Actividades
1.1. Acidos y bases * Experiencias alrededor de | o0 | Practica. Clasifica las Si, material facil de 1. Acidos y bases Informacién proporcionada Si conocimientos del
importantes en nuestra vida | l0s acidos y las bases. sustancias por su sabor conseguir verbalmente por el docente ' docente
cotidiana. *Neutralizacion. referente al tema.
192 :\I?r:(e:gt:oil?jzoéziiggg }Illsl:;[:sdees esr:égsnﬂg?]egéossuq:;:;z Realizar una lista de acidos y bases | Mirar el entorno
Ilystracién de cada uno de estos Si, habilidad del
192 | Practica: Realiza un Si, material facil de ejemplos. alumno
indicador natural. conseguir PH L .
Informacion proporcionada Si. conocimientos del
192 | Investiga: Otros usos de Si, en alguna fuente de verbalmente por el docente "7 docente
acidos y bases. consulta referente al tema.
193 | Lectura. Eldcido que cay Si Dibujar la escala de pH Si, habilidad del
el cielo. alumno
Practica. Observa lo que si terial fAcil d Practica. Identificar diferentes pH Si, material facil de
194 | sucede cuando se mezclan h mfoﬁgggu?? e Teoria de Arrhenius de varias sustancias conseguir
1.- Acidos y acidos y una base. | . . - Si, en alguna fuente
Bases - - - —— nvestigar la vida de Arrenihuis de consulta
195 Practica. Realiza una Si, material facil de
reaccion de neutralizacion. conseguir
. * Modelo de Arrhenius Practica. Identificar que sustancias Si, material facil de
1.2. Modelo de &cidos y - Practica: Observar y acttian como electrolito conseguir
bases. X : . Indicar que el acido
explicar el comportamiento L 5 5 _
196 del modelo propuesto por cIorh}dngo lo encuentras en | Diferencia entre la teoria de . .
Arrehenius los limpiadores de metales | Arrhenius y Lewis Reallzgr una tabla _compare_ltlva de Si, con ayuda del
la teoria de Arrehnius, Lewis y docente
Brunsted
197 Lectura: La electrdlisis: Si
Humphry Davy y Faraday Is6 | ) los isé Si, en alguna fuente
Practica: Identificar la . . . sotopos nvestiga que son los isotopos. de consulta
1.3. T4 decides: ¢Cémo 198 | acidez de algunos Si. material facil de
controlar los efectos del alimentos. conseguir
consumo frecuente de los . .
“alimentos acidos”? Investiga: Los riesgos en la
199 | salud de consumir Si

productos acidos.
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Lectura: Gastritis y Ulcera:

200 la bacteria culpable Si
Préctica: Identificar las El medidor de pH no lo
201 | propiedades de los cuenta la escuela, mejor
antiacidos. utilizar papel tornasol
2.1. La oxidacion: un tipo de | Exoerioncias alrededor d bractica: Identit | Si material facil d 2.- Oxido y reduccion Visita af aula g i |
cambio quimico xperiencias alrededor de 202 ractica: Identificar e i, material facil de } T isita al aula de medios para que e
la oxidacion. fenémeno de oxidacion- conseguir Nu’mc.sro de oxidacién y formulas alumno busque en la Web
reduccion quimicas informacion referente a cada uno Si, como fuente de
Lectura: "Calientamanos” de estos temas. Realizar apuntes consulta la Web
204 por oxidacién de hierro Si en su libreta y posteriormente
: comentarlos en la clase.
205 Practica: Identificar el Si
2. fendmeno de Corrosion L .
e Explicacion con ejemplos por parte Si conocimientos del
OXIdaCIF{n y . Practica: Analizar una de del docente referente a cada uno ’ d t
reduccién. | 2.2.Las reacciones redox. | * Experiencias alrededor de 206 | las reacciones de oxido Si, material facil de de los temas ocente
oxido-reduccion. reduccion en la industria conseguir
: Balanceo por Redox Identificar las reglas para balancear S
por redox
* Numero de oxidacion y 209 Lectura: Descubre el origen Si = de obt tal ”
Iy ; orma de obtener metales a partir
tabla periédica. del oxigeno terrestre. de Minerales. p Visita al aula de medios para que el
— — alumno busque en la Web
Practica: Identifica las Pl;?cedlmle?t?s utilizados  para | informacion referente a cada uno Si, como fuente de
. obtener metales. ;
210 | caracteristicas oxidantes de Si, material facil de de estos temas. Realizar apuntes consulta la Web
la atmésfera y reductoras de conseguir en su libreta y posteriormente
la fotosintesis. comentarlos en la clase.
. . . Corrosion y Anticorrosion . .
Aplica: Investiga como Informacion proporcionada . -
. ; . Si, conocimientos del
211 | funciona las pilas y los Si verbalmente por el docente docente
acumuladores. referente al tema.
3.1. s Puedo dejar de utilizar Sin subtema a desarrollar 214 Lectturta:bIIEI desarrolio Si llustracion del tema Si
los derivados del petroleo y sustentable. Investiga en qué consiste la Si, en alguna fuente
sustituirlos por otros Sugerencia de lectura: No se enc_ue_ntra el articulo corrosion de consulta
compuestos? 215 en la biblioteca de la
Desarrollo sustentable . . L .
3. escuela Electroquimica (la pila) Informacion proporcionada Si imientos del
Proyectos. |4, g itar | 220 | Aut luacic Si, sus propios verbalmente por el docente I, conocimientos de
Ah t .2. $Coémo evitar la utoevaluacion > P! docente
oratu corrosion? . conocimientos referente al tema.
explora, ) 221 | !Diviértete;j
experimenta Investiga las partes de una pila. Si, en alguna fuente
y actua. llustrala. de consulta

3. Proyecto de integracion y
aplicacion.

Exposicion de lo seleccionado por
cada equipo de trabajo de alumnos

Si, organizacion por
los alumno.
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Total de apartados o seccione en el libro de texto para el bloque IV:

Sabias que....: 3 Reflexiona: 1 Participa: 0 Sugerencia de lectura: 1 | Proyecto ciudadano: 0
Pistas: 10 Atencion: 0 Participa y reflexiona: 0 | Practica: 12 Proyecto final; 1
Recuerda: 3 Recupera: 0 Aplica: 2 Lectura: 6 Proyecto cientifico: 0
Proyecto Tecnolégico: 0 Actividad: 0 Investiga:2 Diviértete: 1 Autoevaluacion: 1

Total de estrategias: 43

Bloque V. Quimica y tecnologia

Libro de texto Ciencias llI Docente
. Estrategia didactica o : Estrategia didactica o .
Tema Subtema Apartado del subtema Pag. . Recurso viable Tema/subtema . Recurso viable
P 9 Actividades Actividades
L Hidrocarburos: alcanos, alquenos y | Hacer un mapa conceptual de los .
s . . . . . . Lectura: La construccion de la . lqui . Si, con ayuda del
1. ;Como se sintetiza un material elastico? (obligatorio) 228 Biologia Si alquinos hidrocarburos y los compuestos docente
g Alcoholes organicos
No se encuentra el libro en | Aldehidos ., .
¢ Qué ha aportado México a la quimica? Sugerencia de lectura: El la biblioteca de la escuela Informacién proporcionada Si, conocimientos del
237 suefo del genoma humano cetonas verbaimente por el docente dc;cente
9 ' Eteres referente a cada tema
¢ Por qué usamos fertilizantes y plaguicidas? Aminas
iadel L No se encuentra los Explicacit . | si - del
241 Sugereppla e lectura: La articulos en la biblioteca de | Acidos carboxilicos. xplicaciéon con ejemplos por parte i, conocimientos de
2De qué estan hechos los cosméticos y algunos doble hélice la escuela del docente referente a cada tema | docente
productos de aseo personal como los jabones?
Si se encuentra la pagina Ejercicio de cada uno de los Si, con ayuda de sus
2T . . . 243 . pag hidrocarburos y compuestos ’ y
- Temasy ¢En qué medida el ADN nos hace diferentes? Sugerencia de lectura: Caos, | Web organicos apuntes
preguntas fractales y cosas raras
opcionales Si, sus propios -
244 Evaluacién del proyecto conocimientos llustra un producto cotidiano de Si, observando a tu

¢, Cuales son las propiedades de algunos materiales
que utilizaban las culturas prehispanicas?

¢, Cual es el papel de la Quimica en diferentes
expresiones artisticas?

¢, Qué combustible usar?

cada tipo de hidrocarburo y de los
compuestos organicos

alrededor

Total de apartados o seccione en el libro de texto del blogue V

Sabias que....: 14 Reflexiona: Participa: 0 Sugerencia de lectura: 4 Proyecto ciudadano: 0
Pistas: 8 Atencién: 0 Participa y reflexiona: 0 Practica: 0 Proyecto final: 1
Recuerda: 0 Recupera: 0 Aplica: 0 Lectura: 1 Proyecto cientifico: 0
Proyecto Tecnolégico: 0 | Actividad: 0 Investiga: 0 Total de estrategias: 28
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Anexo 4

Bloque I. Las caracteristicas de los materiales

LIBRO DE TEXTO DOCENTE
Se Saber Saber Hacer Saber Estar Saber Ser TEMA'Y Saber Saber Hacer Saber Estar Saber Ser
TEMA'Y SUBTEMAS APRENDIZAJES ESPERADOS logra | (Conocimiento) (Habilidades) (Actitudes) (Valores) SUBTEMAS (Conocimiento) (Habilidades) (Actitudes) (Valores)
1.- LA QUIMICA, LA B . val | 1.Laquimicaen la i Participativo. val |
TECNOLOGIA Y TU. A) Identifica las gpgrtaaonels del Que estudia la Reflexiona sobre Colaborativo y ador? algunos | yiga cotidiana :jqfentl ca Toma apuntes y | Disciplinado. aora q?e '?t |
. . conog|m|en.t9 quimico en reacion con Si quimica los problemas creativo. anos que Alimentos : erent(_es notas de lo que le quimica taciiita fa

1.1 ¢Cual es larelacion de | la satisfaccion de necesidad des ambientales ocasiona el mal Procesados sustancias de dice el profesor . vida del ser

la quimicay latecnologia | basicasy al ambiente. ' uso de la quimica. alimentos P - | Precauciény humano

en el mundo actual? ) Evalia Ia mfvencia do " Selecciona y procesados. ;es:é}gzdea”te el

valua la influencia de los medios ; ;

* Relacion de la quimica y la | de comunicacién y la tradicion oral en si isr:?é?;n:gifﬁi Medicinas Identifica E);F;rsez?af:r?lente sustancias. c?)?nsgae;(é:)sm;/s

tecnologia con el ser las actitudes hacia la quimica rechazo ) diferentes de manera maestro

_humano y el ambiente. alaquimica. S Y ) (S I I sustancias de 1as | o¢ rita '

1.2 Caracteristicas del A) Identifica la clasificacion, la Modelos Int t Trabai Valorar la medicinas de '

conocimiento cientifico: el | medicion, la argumentacion, la n elrtprctje a rabajo bl | | importancia de la prevencion.

caso de la quimica. experimentacion, la interpretacion, la s resuftados. Ir:lj(r)):)ar;cs)?ioe €N €| historia en el Plantas medicinales | .o Expresa sus

* Experimentacion e 2b?|r.?j°z°n yla generalllzac_:lon como ! : desarrollo dc_lfentl |<t:a lantas | id€as con

interpretacion. abllidades comunes a fa clencia. cientifico. rr:(-:‘eé'?:nn?alseg antas | jjustraciones

* Abstraccion y el claras sus ideas.

generalizacion. B) Valora la importancia y los Toxicidad Toxicidad y

* Representacion a través mecanismos de la comunicacion de Si venenos.

de simbolos, diagramas ideas y producciones de la ciencia. Modelos quimicos. Identifica que es

esquemas y modelos C) Identifica los modelos como una un modelo

tridimensionales. parte fundamental del conocimiento Si quimico

* Caracteristicas de la cientifico.

quimica: lenguaje, método Y | py interpreta y analiza la informacién

medicion. que contienen distintas formas de Si
representacion de fenémenos y
procesos.
E) Compara la visién de la quimica
acerca de la naturaleza con otras Si
formas de conocimiento.
A) Reconoce que una sustancia Contaminacion
puede estar contaminada, aunque no Sl Ambiental Identifica B
se distinga a simple vista. ) sustancias por su Precaucion Yy

i ) ) B) Valora algunas formas empiricas Concentracion. toxicidad. seguridad ante el Valora el

1.3 Ta decides: ¢cémo utilizadas por otras culturas para manejo de comportamiento

saber que una muestra de | identificar si una sustancia es Si Toxicidad y sustancias. diario ante la

una sustancia esta mas peligrosa, asi como su funcionalidad venenos. . .

contaminada que otra? en ciertos contextos. conggm;n?0|on
C) Compara sustancias a partir del Analiza. sintetiza ambiental.
concepto de toxicidad y diferencia los si utiliza y,comparte‘
efectos sobre los seres vivos en h o
funcién de su concentracién. informacién.
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Valorar a los 2. Propiedades Participativo. Compafierismo.
2.- PROPIEDADES . . . . Habilidad rara Muestra interés sentidos como fisicas y
FISICAS Y ) f,) C!asﬁn;a d||ferentez sustancias en rl?\l;pgsgadsﬂe la observar y en el trabajo y mecanismos para | caracteristicas de yo?jr?e%esilr?ércia Toma apuntes Disciplinado. Igualdad entre
CARACTERIZACION DE erminos de aigunas de sus . Y explicar participa conocer e las sustancias AR ’ P y sus comparieros
propiedades cualitativas y reconoce Si percepcion. ) PR ) o indivisibilidad, notas de lo que le -
LAS SUSTANCIAS. ue dependen de las condiciones diferentes dinamicamente identificar sus Propiedades impenetrabilidad dice el profesor Colaborativo
?isicas Zel medio propiedades de la | en los equipos. limitaciones. P pen ’ P " | Acata las reglas. Respeto a sus
—— — . - : generales de la porosidad. -
2.1 ¢, Qué percibimos de Propiedades materia materia comparferos y
los materiales? cualitativas. maestro
* Experiencias alrededor de Densidad t
las propiedades de los ) ) Estados de | Propiedades q e?3| Jad, punto Expresa sus
materiales. B) Reconoce la importancia y las stados de fa especificas de la e tusion, = ideas con
*Limitaci del limitaciones de los sentidos para si materia, materia elasticidad, brillo, ilustraciones
thlj acmnes_de ?? identificar las propiedades de los propiedades y dureza, punto de claramente de
sentidos para identiricar materiales. transformaciones. ebullicion, -
algunas propiedades de los resistencia manera escrita.
materiales - ’
* Propiedades cualitativas: | C) Identifica las dificultades de medir fragilidad
lor, form lor ropiedades cualitativas. i L. . L
gz c;érggace;ér? ory estados | prop S Estados fisicos de la | Sélido, Liquidoy | Elaborar
------------ TP T oo oo ooooooooo--ooq--o---------------| materia. gaseoso. diferentes -
A) Identifica que al variar la Medicion. Cuidado en el
: . . mezclas .
2.2. ;Se pueden medir las | concentracion de una sustancia, Si Manejo con trabajo
propiedades de los cambian sus propiedades. Masa y volumen. cuidado de Cuidado y i\r/:g%ﬁ;rlliia “ Mezclas. experimental
materiales? isio . ) e
ateriales B) Valorar el papel de los apar?tos para precision en el medir en su vida X N'IeZCIaS Identifica que es Observa
instrumentos de medicién para el Si medir masay trabajo cotidiana homogéneas una mezclas y los | diferentes
conocimiento cientifico. Puntos de fusion | volumen de experimental. - N Mezclas diferentes tipos concentraciones
y ebullicion. materiales. heterogéneas. de mezclas de una disolucion
* Propiedades intensivas: C) Valora la importancia de la Viscosidad. '
temperatura de fusién y de | medicién de las propiedades Si Densidad T f L
ebullicion, viscosidad, intensivas y extensivas. ensidad. dranslgrfgamon :
densidad, concentracién D) Aprecia la importancia de la | Concentracion. © unidades. Toma apuntes y
(m/s), solubilidad. medicion de las propiedades Si | soubilidad. Para medir y notas de lo que le
intensivas y extensivas. calcular _ dice el profesor.
densidades. Identifica
N s . Concentracion de diferentes
” Medicion de propiedades soluciones concentraciones
intensivas de soluciones
* Propiedades Extensivas: Movimiento Identifica este tipo
masayvolumen. | e e Browniano de movimiento en
las mezclas.
Métodos de
separacion de
2.3 ¢(Qué se conserva A) Explica la importancia del principio Si Comprensién . ?eizacr:?asé'én .
durante el cambio? de conservacion de la masa. Leydela lectora sobre la Proactivo para cion, Identifica
conservacion de historia de investigar mas Valorar | magnetismo, diferentes
la materia. Lavoisier sobre las . rta ora da | cromatografia, métodos de
’ aportaciones Irzsgn?gglgueehgs centrifugado, separar mezclas.
; N destilacion
* La primera revolucién de la ) tenido la ciencia. '] Cromatografia.
quimica: el principio de E;v%iesigrggfn?iltjieé Zlugalgagic:a:sia . Destilacion
conservacion de la masa. mejora sus mecanismos de si Aplicacion de » Densidad

* La importancia de las
aportaciones del trabajo de
Lavoisier.

investigaciéon y de comprension de los
fenédmenos naturales.

mecanismos para
clasificar.
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2.4. La diversidad de las

A) Identifica formas de clasificacién

sustancias. de sustancias utilizadas por otras Si hMoenZ\glaénea rr'?eec(:;;r?iz(r;eos . Actuar con
* Experiencias alrededor de | culturas. 9 adecuados para S? comutrllcs con respeto ante la
diversas sustancias. B) Interpreta la clasificacion como Mezcla la separacion de ;C:CL?’ ora tijri;r diversidad
* Una clasificacion una fo.rm.a de sistematizar el Si heterogenia mezclas. acue?'dc?s c):)n sociocyltur_al de
particular, el caso de las conocimiento. otros las aplicaciones
mezclas C) Reconoce que una coleccion de Realiza las ’ de las sustancias.
* Mezclas homogé objetos puede tener propiedades Si Métodos de técnicas de
o geneas y diferentes de las de sus separacion de separacién de
elerogeneas. compuestos individuales. mezclas. forma correcta.
* Propiedades y métodos de | D) Diferencia mezclas homogéneas Si
separacion de mezclas. y heterogéneas. !
E) Distingue las mezclas con base
en sus propiedades fisicas y sus Si
___________________________ _| métodos de separacion. R ! D e I
3.- PROYECTOS. AHORA | A) Discrimina las premisas y los Aplica todos los Manejo de las TIC
TU EXPLORA, ) supuestos de un caso, con base en cc?nceptos Trabajo
EXPERIMENTA Y ACTUA las propiedades de las sustancias y Si aprendidos Organiza y disefia | responsable en Valora las
(OPCIONAL) la conservacion de la masa. ) proyecto escolar | equipo implicaciones
¢ Quién es el delincuente? Selecciona sociales del uso
El analisis en la B) Reconoce la importancia y las SiStematiZay . dela tecnologia.
investigacion cientifica limitaciones de los sentidos para - |informacion Relacionarse
identificar las propiedades de los Si ) okl
materiales. Manejo de ggnmsgzeros Valora el cuidado
C) Valora las implicaciones sociales . distintas logicas P ) del agua
de los de la investigacion cientifica. Si de construccién Toma decisiones
 Qué " A) Selecciona el método de del conocimiento cotidianas con
¢, Qué hacer para reutilizar el C 4s ad d en diversas base en la
agua? separacion méas adecuado con Si disciofi se el
base en las propiedades de los Isciplinas. ciencia.
componentes de una mezcla. Argumentar y
B) Aplica diversos métodos de expresar juicios
separacion de mezclas para Si criticos
purificar una muestra de agua. )
C) Sistematiza la informacion de si

diferentes métodos de purificacion.

3. Proyecto
Integracion.

Tema opcional

Aplica los
conceptos
aprendidos al
visitar un museo

Manejo de las TIC

Selecciona y
sistematiza
informacion.

Organiza y disefia
proyecto escolar

Relacionarse
armoénicamente
con sus
compaferos.

Argumentar y
expresar juicios
criticos.

Presenta su
proyecto de
diferentes formas.

Toma decisiones
cotidianas con
base en la
ciencia.

Valorar la
importancia de los
avances que ha
tenido la ciencia.
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Bloque Il. La diversidad de propiedades de los materiales y su clasificacion quimica

LIBRO DE TEXTO DOCENTE
Se Saber Saber Hacer Saber Estar Saber Ser TEMA'Y Saber Saber Hacer Saber Estar Saber Ser
TEMA'Y SUBTEMAS APRENDIZAJES ESPERADOS logra | (Conocimiento) (Habilidades) (Actitudes) (Valores) SUBTEMAS (Conocimiento) ili (Actitudes) (Valores)
(Habilidades)
1. Mezclas ifi icipati
1.- MEZCLA, COMPUESTO Y A) Representa las mezclas a través si Mezcla. Interpretacion de compuesto)é Identifica mezclas P'art|.0|p.)at|vo
ELEMENTOS del modelo cinético molecular. esquemas Valoracion de la D|30|p||nado pPara | yaloracion de la
Elemento. historia de Ia Toma apuntes | trabajar en clase | istoria de Ia
Paﬂicipagién ciencia. Mezclas Distingue la y notas Qe lo Colabore en las ciencia.
11, La clasificacion de las B) Distinguen las mezclas de los colaborativa en diversidad de que le dice el actividades
sﬁétancias compuestos en términos de su Si Compuesto. el trapajo elementos. profesor. propuestas
’ composicion y pureza. Soluto y experimental. Elementos
B Acata las reglas.
disolvente.
* Experiencias alrededor de diferentes . ) N Historia del At Valora el trabajo
clasificaciones de sustancias. ©) Identlﬂcta er(1 urllat d|so|du_0|o|n suts) Pureza. atomo omo Manejar de Ordenado para de grandes
componentes (solutos y disolvente . — Teoria del articipar. 2
y el cambio de sus propiedades en Si Selecmop y Dalton Rgcqngce el modek?‘s para p p: C|ent|ff|cos y.Ias
funcion de su concentracion. S|st_emat|zac_:|on principio de su explicacion. transformaciones
de informacion. Teoria atdmica | Dalton, que provocan al
* Mezclas: disoluciones acuosas y D) Diferencia por medio de . de Dalton Thompson, - ser humano.
. . Reflexionar y Rutherford Interpretacion
sustancias puras compuestos y experimentos entre compuestos y No t utheriord y d
elementos. elementos quimicos. argumentar Modelo atémico | Bohr. © esquemas
1.2 :C6mo es la estructura de los A) Identifica la funcién que tienen Atomo ] Tomar de Thomson o
: t(' oles? los electrones externos en el . Manejo de acuerdos y Respeto a sus Modelo de | Distribuye Interpretacion
materiales atomo. Modelo atémico. | modelos de negociar con compafieros y Rutherford electrones por el | de tablas y
R ’. B) Explica como se enlazan los Electrones explicacion. sus maestro Modelo atémico modelo cuantico mqunismps de
El modelo atémico. atomos, aplicando el modelo de Se |internosy companeros. de Boh clasificacion.
Lewis. externos. Comunicarse e Bonhr
. o traba- adecuadamente
Organizacién de los electrones en el jan de Electrén d Desarrollo de la | con sus
5 ; . . . ectron de
atomo. Electrones internos y externos. | c) Expllca la dlve_rSIdad de - manera | oo cia. capacidad de compafieros y Modglc_) Investioa
materiales y propiedades utilizando in- I mecanico iga'y
L abstraccion. maestros o organiza su
*Modelo Lewis y electrones de el modelo atémico. conclu- | cuantico ) fg S
valencia. sa (Ij?:pl)_l:;ie;ntaciones informacién.
* Representacion quimica de : .
eIem?entos moIécSIas 4tomos, iones D) Sepresenta clementos, Comprension 1 Configuracion
) ) ) » | moléculas, atomos, iones en una Enl L de esquemas | .
e istopos. ex L - licando | nlace quimico. q . electronica de
presion quimica aplicando la |
; . L los elementos
simbologia quimica. lon.
___________________________________________________________________________________ Isotopos _______ | . ]
1.3 Clasificacion cientifica del A) Reconoce que el conocimiento Resolver
conocimiento de los materiales. cientifico es relativo y esté limitado si Principio de problemas._ Disciplinado . Valora el trabajo
por la sociedad en cual se Cannizarro y Interpretacion de | para el estudio | 4o grandes
_ _ desarrolla. Mendeleiv. tablas y cientificos y las
L'a s_eg.unlda (;evolucllor:j_de Ia_d dd B) Valora la importancia de la n:eq?msmps de transformaciones
qwrtnlca_. el orden en la diversidad de prediccion de "nuevos" elementos si — clasificacion. que provocan al
sustancias. hecha por Mendeliev, asi como la Clasificacion ser humano
* Aportaciones del trabajo de organizacion y sistematizacion de periodica.
Cannizzaro y Mendeleiv. sus resultados.
C) Valora la experimentacion y la Parcial-
sistematizacion de resultados como | 1 ante

caracteristicos del trabajo cientifico

realizada por Cannizzaro.
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2.- TABLA PERIODICA

A) Analiza la informacién

2. Tabla periédica

Reconoce a la
tabla periddica
como
herramienta
indispensable
para la quimica.

1
1
- '
— contenida en algunas Parcial- | Propiedades ) Participa y ! Propiedades Ordenado para
2.1.- Estructuray organizacion de la . 9 pie Cuidado y colaboraenel | Valoralas pie Toma apuntes y s P
inf i6n fisi P I presentaciones de la tabla mente | periddicas. s : i periodicas. participar.
Intormacion fisicay quimica en la periodica precision en el trabajo por ! ventajas que Caracteristicas notas de lo que
tabla periddica. = . trabajo equipo ' tiene la les de | le dice el ——
B) Predice las propiedades de Grupos o experimental ’ : - . generales de los Grupos o profesor Disciplinado.
elementos desconocidos a Si | familiasy : clasificacion de | metales y los no familias y )
partir de datos conocidos. periodos. ?aterlales con metales periodos. Colaborativo
* |dentificacion de algunas propiedades | C) Aprecia el caracter Metales, no ase en sus Metales, no Int tacion de | Acata las reglas.
. e . . . . propiedades y nterpretacion ae
que contiene la tabla periddica: nimero | inacabado de la ciencia a partir metales y o d 4 metales y esquemas
atomico, masa atdmica y valencia. de como los cientificos i | metaloides. manejo de fs 0s metaloides.
contintian estudiando a los conocimientos
atomos y descubriendo ent,sdl,’ idad Distribucion
elementos quimicos. cotidianidad. electronica. Distribucion Interoretacion de
* Regularidades que se presentan enla | D) Describe las caracteristicas electrénica de tablaz
tabla periddica. Metales y no metales. generales de algunos Si elementos mecan?/smos de
elementos quimicos de la tabla clasificacion
periddica. Reconoce a la :
* Caracteristicas de: C, Li, F, Si, S, Fe, E) Relaciona la abundancia en tabla peridédica | Valencia dentif
Hg. la Tierra de algunos elementos como dentifica que es
con sus propiedades quimicas Si herramienta una valencia
y reconoce su importancia en indispensable lones y radicales
los seres Vivos. para la quimica. Identifica los
F) Valora la importancia de tipos de iones
algunas elementos en la Enlaces
industria quimica nacional e Modelos de
internacional, y las No enlace i6nico,
representaciones de su covalente y
presencia o ausencia en el metalico.
,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,, cuerpo humanoy ambiente. _ | | o ||
2.2. :C6mo se unen los &tomos? A) Diferencia las propiedades Modelos de Precaucion del Valora el cuidado | Estructura de Lewis
de las sustancias y las explica . A i ; Representa
* E| enlace quimico ylas exp Parcial- | enlace iénico, manejo de los Trabajo del agua P
de acuerdo con los diferentes diversos bl electrones de
* Modelo de enlace: covalente, i6nico y mente | covalente y : responsable y :
. : ) modelos de enlace (covalente, tali materiales de colaboracién con valencia.
metdlico. iénico y metalico) metalico. :
y . acuerdo con sus | el equipo del
* E| agua como un compuesto ejemplar. | B) Reconoce que, a nivel propiedades. laboratorio.
atémico, las fuerzas eléctricas Parcial
entre las cargas de signo
. f mente
opuesto mantienen unidos a
los atomos y a las moléculas.
C) Explica los enlaces
quimicos a partir del modelo de No

transferencia de electrones.

Respeto a sus
companieros y
maestro

Igualdad entre
sus compaferos
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3.- PROYECTO: AHORA
TU EXPLORA,

(OPCIONAL)

EXPERIMENTA Y ACTUA.

A) Identifica la funcion de
algunos elementos importantes
en nuestro cuerpo.

¢ Cuales son los elementos
quimicos importantes para
el buen funcionamiento de
nuestro cuerpo?

B) Identifica las propiedades del
agua y explica sus
caracteristicas en relacion con el
modelo de enlace covalente.

C) Identifica las repercusiones
de la presencia o ausencia de
elementos quimicos en el
cuerpo.

¢,Coémo funcionan las
drogas?

A) Identifica los componentes
quimicos de diferentes drogas,
asi como sus caracteristicas.

B) Explica el funcionamiento de
las drogas como aceleradores o
retardadores de la transmision
nerviosa u hormonal, asi como
las alteraciones que causan en

el funcionamiento del organismo.

C) Argumenta sobre algunas
alternativas para favorecer la
cultura de la prevencion de
adicciones.

D) Valora criticamente el uso de
algunas drogas; por ejemplo,
para la mitigacion del dolor o la
asepsia y lo contrata con sus
usos adictivos.

E) Valora las repercusiones de
las adicciones en la salud, la
familia, la sociedad y la
economia.

El libro no
desarrolla
totalmente
estos
aprendiza-
jes por la
parcialidad
con la que
se
presentaron
los temas,
si bien
pueden ser
logrados si
el alumno
los
considera
alcanzar.

Respeta a las
opiniones de sus
comparferos

compaferos

Administra su
Aplica tiempo para Trabajo
parcialmente los | trabajar responsable en
conceptos equipo
Manejo de las
TIC
Manejo del
conocimiento de | Para expresarse | Relacionarse
la Biologia. correctamente armoénicamente
sus ideas con sus | con sus

compaferos
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Visita al museo

Aplica los
conceptos
aprendidos en la
visita a un
museo.

Expresa sus
ideas
correctamente de
forma escritita.

Mostrar sus
propios intereses.

Selecciona y
sistematiza
informacion.

Argumentar y
expresar juicios
criticos.

. Toma las
decisiones
correctas para
seleccionar la
informacién
apropiada.

Valorar la
importancia de
los avances que
ha tenido la
ciencia.




Bloque lll. La transformacién de los materiales: la reaccion quimica.

LIBRO DE TEXTO

DOCENTE

TEMA Y SUBTEMAS APRENDIZAJES Se Sa_be_r Sabgr_ Hacer Sabgr Estar Saber Ser TEMA'Y Sa‘be‘r Saber Hacer Sabgr Estar Saber Ser
ESPERADOS logra | (Conocimiento) | (Habilidades) (Actitudes) (Valores) SUBTEMAS (Conocimiento) | (Habilidades) (Actitudes) (valores)
(BU%GI(?EACOON A) identifica algunos cambios . Cambio quimico |dentificacion de 1'uim|i_?a eaceion Balancea Disciplinado. Respeto a sus
quimicos que ocurren en su entorno. Si diversos tipos de | Manejo 9 ecuaciones Toma apuntes y -
1.1.- El cambio quimico. Reaccién quimica. | cambios responsable y Valora la importancia | Bgjanceo de quimicas por el notas de lo que Colaborativo comp?neros y
* Experiencias_ alrededor de 5 . ) Reactivos y quimicos. cuidadoso de de cuidar el ambiente | gcuaciones método del le dice el Acata las reglas. maestro
algunas reacciones ) Iden‘u_ﬁga reactivos y prqductlos_ _ material y tanteo profesor.
quimicas. que participan en un cambio quimico Si Productos. reactivos de : Ordenado para | Valora las
” y diferencia sus propiedades. . - articipar. aportaciones
* La formacion de nuevos laboratorio. Reactivos y P P entifi
materiales. Productos. Se expresa de cientificas que
_________________________________________________________________________________________ ) A E manera correcta ayudan en la vida
1.2 El lenguaje de la A) Construye modelos de los _ Enlace quimica. | ytiliza el lenguaje Respeto a sus Antonio Lavoisier. | Aportaciones de | con el lenguaje | Manejo cotidiana.
uimica. compuestos con base en la Si - uimico Trabajo compaferos. Antonlp quimicos re§ponsable y .
q representacién de Lewis. Valencia. q responsables y p Ley de Ia Lavoisier. cuidadoso de Comparierismo.
B) Modela en forma tridimensional Representacion Se expresa de comprometido Promueve el cuidado | conservacion de la . material y
algunos compuestos para identificar de ecuacién manera correcta | por equipo en del medio ambiente. | Materia Comprueba la ley | Investigay reactivos de
los enlaces quimicos y con ellos Si quimica. con el lenguaje laboratorio. : dela organiza su laboratorio.
explicar como se forman los nuevos o quimicos conservacion de | informacién.
en algunas reacciones quimicas Seleccion y la materia
sencillas. sistematizacion de Expresa sus
C) Relaciona el modelo tridimensional informacion. Compuestos ideas con
de compuestos con su formula Si Piensa y inorganicos: |dentifica las ilustraciones
quimica y su valencia. _ _ reflexiona el Uso i principales claramente de
D) Representa el ca(r]blo quimico ) del lenguaje Oxido caracteristicas de | manera escrita.
mediante una ecuacion e identifica la Si Oxi — cada uno de los
informacion que contiene. xido no metalicos
- — — compuestos
E) Verifica la correcta expresion de la Bases o Hidréxidos inorganicos
ecuacion quimica utilizando el Si Acidos '
principio de conservacion de la masa ; —_—
y la valencia. Acidos terciarios
F) Predice la formacién de Sales
moléculas utilizando el modelo de Si Velocidad de las
valencia. ;
) A) Identifica las diferencias entre el ] Aplicar, Ninguno Ninguno ;eua;;(‘}lcoanses Ffact:)res| que
1.3.- Tras la pista de la modelo de enlace quimico por Enlace quimico y interpretar y arectan la
estructura de los transferencias de electrones del Si trasferencia de disefiar Influencia de la velocidad de la
materiales. modelo del par electrénicos y del electrones. diferentes concentracion reaccion.
octeto. estructuraras
* La tercera revolucion de la | B) Infiere la estructura de diferentes moleculares. Velocidad de la
quimica: aportaciones del compuestos, aplicando el modelo del Si temperatura
trabajo de Lewis y Pauling. | octeto y del par electronico. Alimentos y
C) Explica los enlaces sencillos, nutrientes Identifica en los
dobles y triples que se encuentran en Parcial alimentos los
algunos compuestos aplicando el arcial- nutrientes
modelo del octeto y del par mente necesarios para
electrénico. vivir
D) Aprecia que el conocimiento
cientifico es inacabado y esta Si

determinado por la sociedad en la
cual se desarrollo.
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1.4.- Ta decides: +cémo evitar | ~) 'dentifica algunos factores que Conservadores Seleccion de Expresa sus Valor la Catalizadores Identifica las Ordenado para Valor la
'ué los alimentdscse propician la descomposicién de los Si alimenticios. métodos de opiniones de importancia de sustancias que Manejo participar. importancia de
q . alimentos. Catalisis. conservacion manera ordenada | los catalizadores actian como responsable y Disciplinado. los catalizadores
descompongan rapidamente? d dos d ) . ; . : ) .
B) Reconoce que los catalizadores adecuados de en la industria catalizadores cuidadoso de Colaborativo en la industria
* Conservadores alimenticios. son sustanciag Limicas que acuerdo con los material y
 Catalizad eseaies qi'n 2 g earen | S alimentos reactivos de
atalizadores. thluaa eran la reaccion sin participar e correspondientes. laboratorio.
C) Valora la importancia de los
catalizadores en la industria Si
alimenticia.
. Potencia de 10 Manejo de j 2. Mol o . Es ordenado en
2.- LA MEDICION DE LAS A) Compara la escala humana con No notacig')n ('\:Auei]crj]:ij%so de Respeto y Masa molecular Identifica que es Manejo de las la manera de Respeto a sus
REACCIONES QUIMICAS. la astrondmica y la microscopica. Mol S : admiracion por lo un mol matematicas para ) comparieros y
cientifica. materiales del . trabajar
— — . microcosmos. — resolver los maestro
2.1.- ;Como contar lo muy ) Masa molar. Interpretacion de | laboratorio para Identifica la masa problemas Esta atento a las
pequefio? B) Representa nimeros muy esquemas realizar molecular de los actividades
* Las dimensiones del mundo tg[randes %muytpeq_ue?gs en cientificos. mediciones. elementos
P érminos de potencia 10 y reconoce . - -
uimico. - ]
9 - - que es mas sencillo comparar e Si Manejo de Capap!dad de
El vinculo entre los sentidos y imaginar dicha cantidades de esta calculos de masa. | atencién y
el microcosmos. manera. respeto al trabajo
* Numero y tamano de de los demas.
particulas. Potencias de 10. Exoli ora la i ) |
“ El mol como unidad de C) Explica y valora la |mporFan0|a de
P concepto de mol como patrén de .
medida. : . - Si
medida para determinar la cantidad
de sustancia.
) ) . Manejo de las
3.- PROYECTO (OPCIONAL) | A) Compara alimentos por su aporte Aplica conceptos ; Trabajo Valora la ; c
caldrico y los relaciona con las did Organizar, responsables importancia de la el [PIETEEE Aplica todos los Tl Relacionarse
3.1.- ;Qué me conviene orico y . . Si aprendidos en clasificar, °S Y . Integracién. conceptos Organiza y . Valorar la
5 actividades realizadas en la vida Ciencias | sobre . comprometido en | energia en el ) LI armoénicamente . .
comer? diaria > seleccionar y . ; . aprendidos. disefa proyecto importancia de
” o . la energia en el el equipo. funcionamiento n con sus
Aporte energético de los . . aprovechar la Tema opcional escolar = los avances que
P funcionamiento ; Iy del cuerpo compaiieros. X
componentes quimicos de los del cuerno informacion. humano Seleccion ha tenido la
alimentos. Balance nutrimental. ] humanopasi Respeto por |a siztzcr:r(]:a?izzy Expresa ciencia.
?) Re?onoce due la cantidad d-e como Io’ Practica dive?sidag de Valora la informacioén correctamente Toma decisiones
qurg|a quzla una persor:ja reqL:jlerg se aprendido sobre diferentes culturas diversidad : sus ideas con sus | 0 2
mide en calorias y que depende de ) ; mecanismos de cultural en la companeros.
sus caracteristicas personales (sexo, Si energia en presentacion de alimentacion Arqumentar base en la
actividad, edad y eficiencia de su Ciencias I, I3 informacion : 9 ar y ciencia.
organismo, entre otras) y las integrando - : éxpresar Juicios Practica
ambientales. aspectos _I\I_/Ilznejo de las e experimentos
culturales. - para presentar
Practica sus
C) Compara Ias'qletas en distintas dlferenjtes Trabajo Valora el aporte conocimientos
culturas en funcién de sus aportes No - mecanismos de responsables y - iri
: Identifica a cada i ; energético de los adquiridos.
. ___.__._._._._./lndrimentales. _ __ _________ ___. Ao molécula como presentacion de | comprometido en | 7.~ = <
3.2.- ¢(Cuales son las A) Asocia las propiedades de un compuesto de |2 informacion. el equipo. )
moléculas que componen a diversas moléculas organicas con su si "l pue "
los seres humanos ? estructura, particularmente las almacenaje
* Caracteristicas de algunas interacciones intra e intermolecular. enertget'co q'lije
biomeléculas formuladas por ?ﬁ;ns I:Q;gen; 0s
CHON B) Reconoce la disposicién o
No | quimicos.

tridimensional de dicha moléculas.
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Bloque IV. La formacién de nuevos materiales

LIBRO DE TEXTO DOCENTE
Se Saber Saber Hacer Saber Estar Saber Ser TEMAY Saber Saber Hacer Saber Estar Saber Ser
TEMA 'Y SUBTEMAS APRENDIZAJES ESPERADOS logra | (Conocimiento) (Habilidades) (Actitudes) (Valores) SUBTEMAS (Conocimiento) (Habilidades) (Actitudes) (Valores)
1.- ACIDOS Y BASES A) Caracteriza algunas de las Acido y Base. Identificacion de Aci i Identificacion de | Disciplinado.
1.1.- Acidos y bases propiedades macroscopicas de los Si Neutralizacié acidos y bases Cuidado en el ‘Valorrail la d é.a,:gédos i Iddh?er;g]:?:slgscidos acidos y bases Respeto a sus
importantes en nuestra vida | acidos y las bases. eutralizacion. en la vida manejo de |mp:) ancia de no en la vida Colaborativo comp;cmeros y
cotidiana. B) Valora la importancia de los cotidiana. sustancias contaminar. Bases - cotidiana. Acata las reglas. maesiro
. acidos y las bases en la vida Si | Analiza. sintetiza acidas y basicas. Identifica las .
*’ Experlenmas alrededor de los | ¢otidiana y en la industria quimica. utiliza y’comparte: Realiza cara’ct‘ensncas de | Analiza escalas Cuidado en el Valora la
acidos y las bases. C) Identifica la posibilidad de informacion. reacciones de Perdida del Ig)s acidos y las Toma apuntes manejo de importancia de
* Neutralizacion. sintetizar nuevas sustancias si neutralizacion en .e:j ! al e ases i dpl Y| sustancias acidas | los acidos y las
(formacién de sales) a partir de laboratorio. miedo a las notas de loque | pasicas. bases en la vida
reacciones acido-base. sustancias, al PH ifi le dice el cotidiana y en la
D) Valora | bucion de valorar sus |dentifica las profesor. ; Y
) Valora la contribucion de la i | caracteristicas de industria
quimica en la construccion de un Si peligros reales y la escala de PH quimica.
e la forma de ;
mundo disefiado. Capacidad para
controlarlos. - investigar
E) Manifiesta una actitud critica al Teorla. de Modelp de informacién
distinguir las implicaciones éticas No Arrhenius Arrhenius.
del uso del conocimiento quimico. Dif. ] ) dentifica |
e —— L e B b -—-—-—-—-—-—-—-—-—-1 Diferencia entre entifica las
1.2.- Modelo de &acidos y A) Identifica algunas de las la teoria de caracteristicas de
bases. caracteristicas, alcances y Parcial- | Modelo de Manejar lo Trabajo Respeto hacia sus | arrhenius y la teoria de
* Modelo de Arrhenius. !&rprlrt]zcr:]lic;r;es del modelo de mente | Arrhenius. 23;}{:::3 para responsable y companeros Lewis Arrhenius y Lewis
B) Explica el comportamiento de representar I(;usldriggzsocsoge Isétopos | ifica |
los acidos y las bases apoyandose Si modelos de laboratorio dentifica los
en el modelo propuesto por 4cidos y bases. : tipos de atomos
Arrhenius. de un mismo
1.3.- T4 decides: ¢cémo Antiacidos. y elemento.
controlar los efectos del A) identifica la acidez de algunos si Planifi Val
consumo frecuente de los alimentos de consumo. aniticar su Cuidado en el alorar
"alimentos cidos". trabajo, aplicar manejo de criticamente los
- - diferentes ) diferentes estilos
B) Valora la importancia de una metodologias de sustancias de alimentacion
dieta correcta y reconoce los ) . ologt: acidas y basicas. y
) Si investigacion, valora la
riesgos del consumo frecuente de | . .
alimentos acidos e abora_r . |mportanc_|§1 de una
O Identifi t. - generalizaciones alimentacion
) entinica sustancias para . y conclusiones equilibrada
neutralizar la acidez estomacal Si

considerando sus propiedades.
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como algunos de sus riesgos y
limitaciones.

2.- OXIDACCION Y REDUCCION. A) Identifica la oxidacion com Oxidacioén Cuidado en el 2.- Oxido . Participativo
) Qe ca 1a o dac'o‘ C_O o clon'y Interpretar y : Valora las oy Identifica la Toma apuntes y p Respeto a sus
. S . un tipo de cambio quimico; . reduccion. . manejo de las ; reduccién . Prudente =
2.1.- La oxidacion: un tipo de identifica también sus principales Si explicar algunas sustancias aportaciones reaccion de notas de lo que companeros y
cambio quimico. ot caracteristicas cientificas hacia | Numero de oxidacion le dice el maestro
q caracteristicas. ; comunes. - o on'y Acata reglas
B) Identifica algunos ejemplos de las sustancias la humanidad. oxidacion y reduccion profesor. Disciplinado
* Experiencias alrededor de la ~ntifica alg jemp . formulas p :
: - de oxidacion que se llevan a Si P Balan n Valora la
oxidacion. b t quimicas . alancea una . .
b caboensuentorno. | |\ Reacciones reaccion por el importancia de
2.2.- Las reacciones redox. A) Analiza algunas reacciones Reacciones dentificacion de | Cuidado en el Valora los Balanceo por redox y su método de este tipo de
S I ’ . - Redox - . A
* Experiencias alrededor de las de qmdo redulCC|on en la vida Si redox y su . proceso redox en manejo .de las acontecimientos representacion. oxidacién y de EEIEEEIES) I
) ar . diaria y en la industria. representacion. : . sustancias o reduccion los seres vivos.
reacciones de oxido-reduccion. — — la vida cotidiana comunes cientificos para I -
— _ _ B).Identlflca las cara}cterlstlcas ) Retomar algunos | Y el medio . ayudar a la Corrosion y dentifica
Numero de oxidacion y tabla oxidantes de la atmdsfera y Si S ; ; ! algunos
g g conocimientos ambiente. naturaleza. Anticorrosion
periodica. reductoras de la fotosintesis. estudiados problemas
C) Establece una primera anteriormente Electroquimica derivados de la
relacion entre el numero de Parcial- (la pila) corrosion.
oxidacion de algunos elementos mente Funcion de |
y su posicion en la tabla uncién de la
_____________________________________ periodica. I (O A R pila.
3.- PROYECTO: AHORA TU A) identifica las caracteristicas Aplica todos los Trabajo 3. Proyecto Manejo de las
EXPLORA, EXPERIMENTA Y fisicas de algunas sustancias conceptos Con el manejo responsable en | \/5100a 13 Ir;tegraci()n Aplica todos los | TIC Relacionarse
ACTUA (OPCIONAL) derivadas del petroleo y de Si aprendidos. de la TIC, busca, | €quipo importancia de la : conceptos Organiza y armonicamente Valorar la
algunas de las reacciones selecciona Relacionarse petroquimica en aprendidos. disefia proyecto | con sus importancia de
. - . involucradas en su preparacion. Identifica informacion armoénicamente la elaboracion de Tema opcional escolar companeros. los avances que
<,Pued0'dejar de utilizar los derivados | B) Identifica la importancia evaluacion acerca de las con sus sustancias . ha tenido la
del petréleo y sustituirlos por otros estratégica de la petroquimica _ seleccion y necesidades compafieros indispensables S_elecmo_na y Expresa ciencia.
compuestos? en la elaboracion de sustancias Si istematizacic humanas que . la industri sistematiza correctamente Toma decisiones
indispensables para la industria sistematizacion ; Toma decisiones | para 1a Industria y informacion sus ideas con tidi
ida diari de informacion condujeron al tidi la vida diaria : cotidianas con
la vida diaria. cotidianas con : A
y cdiana. : desarrollo de los | | sus comparfieros. | base en la
C) Identifica la importancia de plasticos, asi ase en la ciencia.
buscar recursos alternativos como Ios, ciencia Argumentar y
para la satisfaccion de Si roblemas expresar juicios | Practica
necesidades en el marco del Zer' ados de s criticos. experimentos
desarrollo sustentable. WV u para presentar
D) Valora las implicaciones _uso_ e sus
ambientales del uso de los Si indiscriminado. conocimientos
i : _ derivados del petrdleo. . : adquiridos.
¢,Cémo evitar la corrosion? A) Identifica algunos problemas Reconoce los Practica Trabajo
derivados de la corrosién en si problemas experimentos responsable en Valora las
distintos contextos y relaciéon con relacionados con | para presentar el equipo del aportaciones de
el entorno natural. la corrosion en sus proyecto la quimica al
B) Identifica la importancia de la diferentes areas conogi_mientos Participa en bienestar social.
electricidad en algunos procesos Si como la adquiridos. expresar y tomar
quimicos como la electrdlisis y la domestica decisiones en el
galvanosplastia. industrial y las proyecto
D) Identifica las moléculas condiciones
participantes en los procesos si naturales que le
quimicos sefalados y cémo favorecen
pueden "disefarse"
E) Aprecia las contribuciones de
la quimica al bienestar social, asi Si
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Bloque V. Quimica y tecnologia

LIBRO DE TEXTO DOCENTE
Se Saber Saber Hacer Saber Estar Saber Ser TEMA'Y Saber Saber Hacer Saber Estar Saber Ser
TEMA'Y SUBTEMAS APRENDIZAJES ESPERADOS logra | (Conocimiento) (Habilidades) (Actitudes) (Valores) SUBTEMAS (Conocimiento) | (Habilidades) (Actitudes) (Valores)
Hidrocarburos:
£Como se sintetiza un material A) Relaciona las propiedades Polimeros Manejo de las Manejo correcto | Es consciente de | alcanos, alquenos Ordenado para | Valora las
elastico? (Proyecto obligatorio) macroscopicas de un material o Si TIC para de la organizacion | practicar y y alquinos Identifica las Toma apuntes y participar. aportaciones de
sustancia con su estructura Monémeros obtener, para trabajar en promover la Alcoholes caracteristicas notas de lo que la quimica al
microscopica. — procesar equipo. reduccién de uso, Aldenid de cada uno de | le dice el bienestar del
Plasticos informacion y el reutilizar y el ehidos los compuestos | Profesor. humano
B) Relaciona las condiciones de Ia Propiedades de _presetr.ltar' relzlck;!ado de los cetonas organicos
reaccion quimica (temperatura, Si los plasticos. Investigaciones. plasticos. Eteres
catalizador) con las propiedades _ Expresa sus
macroscopicas del producto. Aminas ideas con
C) Analiza qué materiales son Acidos 'I:JStraC'OTeZ
mejores que otros para ciertas Si carboxilicos. ngg?aegsecrifa
tareas y procesos. )
D) Explica como diferentes
procesos de transformacion Si
originan diferentes materiales.
Historia de la i
TEMAS ¥ PREGUNTAS A) Reconoce la importancia de los quimica en -“A%nsgade las Se organiza en Valora los
OPCIONALES trabajos de Manuel del Rio parael | Si | México obtener, equipo para acontecimientos
(%Qyé_ ha7aportado México a la descubrimiento del eritronio. Identifica que el | Procesar rp?'?)%?:{oelde gtzunéglrcgslapara
uimica? imi informaciényla |! o
conocimiento n y ;
B) Investiga, con ayuda de las quimico analiza investigacion. naturaleza.
tecnologias de la informacion y la contribuye al criticamente
comunicacion, sobfe el trgbajo por mejoramiento de | Para presentar Trabaja
el cual se le otorgd a Mario Molina Si la calidad de su investigacién. | responsablemente
el premio Nobel de Quimica en vida. en equipo.
1995, asi como su aportacion al
estudio de la capa estratosférica
de ozono.
Sgrﬁﬁt;if:llzrlsess %r(ienl(;ip;ﬁgsria dela | s | oaoeres Manejo delas | Se organiza en
uimica en México referentes a TIC para equipo para Reconocimiento de
Z i et t- o5 fertilizantes y obtener, realizar el la importancia y
¢ Por qué utilizamos fertilizantes y ) Investiga distintos modos de plaguicidas. procesar proyecto de problemas de la
plaguicidas? produccion de alimentos en informaciény la | investigacion tecnificacion del
i diversas culturas y los relaciona Si analiza i camoo
con las demandas de distintos criticamente Traba PO
grupos sociales. para presentar rabaja
B) Investiga diferentes técnicas de su investigacion. | responsablemente
agricultura y el uso de fertilizantes si en equipo.
por culturas que favorecen el
desarrollo sustentable.
C) Infiere las consecuencias en el
ambiente de la agricultura Si
intensiva.
D) Identifica los problemas asociados
al uso indiscriminado de fertilizantes y Si

plaguicidas.
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¢ De qué estan hechos los
cosméticos y algunos

productos de aseo personal
como los jabones?

¢ En qué medida el ADN nos
hace diferente?

¢ Cuales son las
propiedades de algunos
materiales que utilizaban las

culturas prehispanicas?

¢ Cual es el papel de la
quimica en diferentes
expresiones artisticas?

A) Relaciona el costo de un producto Saberes Practica Cuidado en el Valora los
con su valoracion social e impacto No | referentes a experimentos manejo de las conceptos
ambiental. Cosméticos y para presentar sustancias sociales y
B) Planifica un método seguro y de jabones. sus comunes. culturales
bajo costo en la fabricacion de Si conocimientos Se relaciona relacionados con
cosméticos. adquiridos. armonicamente la belleza, en
C) Analiza los conceptos de belleza relacion con la
) ) . con sus o
asociados exclusivamente a la Si companeros quimica.
apariencia fisica. P )
D) Manifiesta actitud critica al discutir
acerca de las necesidades que llevan si
a los seres humanos al consumo de
estos productos.
A) Explica las mutaciones a partir del Saberes referente | Plantea ) V_ak_)!'a las
cambio en la secuencia de los al acido preguntas, Trabaja similitudes entre
componentes del ADN, con base en Si P planifica el responsablemente | razas y entre
nucleidos: ADN y e st ) .
el modelo molecular de esta ARN trabajo, disefia en equipo. otras especies,
sustancia. estrategias para para respetarse
B) 'n"IeSt,'ga’de" gu;oyo de las | Proyecto Genoma | |a busqueda de los unos con los
tecnologias de la informacion y la | Humano informacion, otros.
comunicacion, el proyecto Genoma Si d
Humano y analiza la validez cientifica ::OTprend et St
del concepto de razas. ecturas de textos
— especializados,
C) Valora la contribucion de la elabora modelos
quimica al conocimiento de la forma Si y es critico en la
helicoidal del ADN. informacion.
A) Identifica las propiedades fisicas y Historia de la Obtiene Manejo correcto Valora las
quimicas de algunos materiales si quimica en informacién y la de la organizacioén | aportaciones que
(adobe y barro) para contrastarlos culturas analiza para trabajar en ha hecho las
con los empleados en su contexto. prehispanicas. criticamente. equipo. culturas
. . rehispanicas y la
B) Analiza las técnicas empleadas en p pe y
o : . influencia que ha
la transformacion de sus propiedades Si tenido
hasta obtener productos utiles.
actualmente.
D) Valora los impactos ambientales
de los procesos de transformacion de si
esos materiales y de sus sustitutos
actuales.
E) Valora el uso de materiales en
algunas culturas como el adobe y el Si
barro, respecto a las necesidades que
han cubierto.
A) Investiga y aplica algunos criterios Manejo de las TIC Integra a la
de belleza (simetria, proporcion, . quimica como
! ) Si . para obtener, .
color, elegancia) entre cristales y Aplica conceptos procesar Se organiza en parte de la
modelos. aprendidos y informacion y la equipo para cultura.
B) Investiga, con apoyo de las TIC refert_entes ala analiza realizar el
acerca de los procesos de relacion de la . proyecto de
- . . P criticamente para | . S
elaboracion de tintes y colorantes Si quimica y el arte. resentar su investigacion.
empleados por diversas culturas, asi P tiqacio
como sus impactos ambientales. investigacion.
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¢ Qué combustible usar?

D) Aprecia la influencia de algunos
materiales en el arte tradicional y
el contemporaneo

Si

E) Valora el papel de la quimica en
la preservacion y recuperacion de
obras de arte.

Si

A) Relaciona la cantidad de calor
liberado en la combustibles de un
hidrocarburo con los productos
finales.

Si

B) Analiza los impactos
ambientales del uso de diversos
combustibles

Si

C) Contrasta la eficiencia de
diferentes combustibles y su
impacto en el ambiente, utiliza
dicha informacién para seleccionar
el combustible mas adecuado.

Si

D) Expresa en lenguaje quimico las
reacciones quimicas involucradas
en la combustion.

Si

E) Valora las diversas formas en
que las culturas han resuelto la
necesidad de contar con recursos
energéticos aprovechables

Si

Retoma lo
aprendido en la
asignatura de
Geografia acerca
la distribucién y el
aprovechamiento
de los recursos
del subsuelo en el
pais.

Valora la
importancia de
sustituir
combustibles
fosiles.

Valora el uso que
le de los

combustibles por
diversas culturas.

Manejo correcto
de la organizacién
para trabajar en
equipo.

Toma la decision
del combustible
mas adecuado de
acuerdo a sus
caracteristicas
para determinado
uso en la vida
diaria.

260



