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ANEXOS

LO QUE NO IMPORTA ... oot



INTRODUCCION

Como no sentirme realizada, si la Universidad Pedagdgica Nacional (UPN) Unidad 095 fue
testigo del placer que provoca en mi el poder conjugar la teoria con la practica, como una
orquesta en la que se funden los sonidos para dar paso a una dulce melodia. No puedo recordar
un lugar que me haya brindado tantas posibilidades de crecimiento, como las que encontré en

este espacio.

Es por lo anterior, que el presente documento esta conformado por la fusion de experiencias
albergadas a lo largo de mi formacion en la Maestria en Educacion Bésica (MEB) y mi paso por
las aulas como alumna y como docente, las cuales me permiten realizar un analisis del proceso

que segui para conformar a la persona que reconozco ser en estos momentos.

En este contexto, me dispongo a ostentar el presente trabajo recepcional que tiene dos propésitos
centrales, el primero es mostrar, en el trascurrir de sus paginas, la transformacion de los actores
que participamos a la luz de las experiencias compartidas en el aula. El segundo es cimentar un
ambiente de lectura en donde la cultura escrita, como condicidén social, sea como dicen
Makhlouf y Martinez (2007), el medio para que mis alumnos hablen sobre sus experiencias y lo
que conocen, expresen sus gustos y opiniones, narren sus vivencias y las de los demas, lo que

hablen lo escriban y principalmente lo que lean tenga un significado para ellos.

Ahora bien, considero pertinente retomar algunos fragmentos de la documentacion de los
proyectos que anteceden al denominado "“La revista escolar, una oportunidad para interactuar y
compartir experiencias en las aulas™ (descrito en el capitulo tres de este documento), porque al
regresar a ellos puedo encontrar la forma perfecta para dar cuenta de esa metamorfosis que tuvo
lugar gracias al trabajo constante con los alumnos, lo cual permiti6 obtener los resultados que

describo ampliamente en el documento.

En este sentido, asumo como base de andlisis el proceso ciclico de reflexion-accion-reflexion,
el cual favorecid6 mi transito por el camino de la introspeccion, para construir relatos que
ayudaron a reconocer la forma en que fui construyendo mi participacion social en el dmbito

educativo, ya que como afirman Bolivar, Dominguez y Fernandez (2001, p. 96) “un individuo




no puede constituir su identidad sino mediante un relato en el que cuente cémo ha llegado hasta

aqui, construyendo en ese modo su vida como totalidad”.

Desde esta mirada, es que sustento este documento bajo el enfoque biografico narrativo
(Bertaux, 1999), porque me brinda la oportunidad de descubrir un espacio de reflexion sobre mi
practica docente, a partir de la escritura y reescritura de relatos que abren paso a la construccion
de una conciencia reflexiva, porque son los recuerdos los que dan cuenta de mi proceso de

formacion como docente, ya que como afirman Gutiérrez, Correa, Jiménez e Ibafiez (2009):

Los recuerdos autobiograficos son el salto al pasado que hacen los maestros en
practicas para identificar a un profesor o profesora que haya marcado de alguna
manera su futuro profesional o vital. Los recuerdos autobiograficos suponen una
reflexion sobre las marcas que quedaron de la escolaridad y una brajula para el

modelo de profesor que anhelan ser. (p. 498)

Son esos recuerdos los que me llevan a la reconstruccion de las formas en las que aprendi a
interactuar con mis maestros y, sin ser consciente de ello, las reproduzco en algunas ocasiones
en el aula, como una forma de identidad construida a la luz de las experiencias compartidas, que

tuvieron lugar en las aulas de las escuelas en las que me formé.

Por otra parte, la narrativa me ha permitido crecer de una manera sorprendente, porque me
enfrenta con la necesidad de continuar escribiendo, para descubrirme en la cotidianidad del aula,
porque “la narrativa en la escuela puede e-vocar, con-vocar y pro-vocar a esa persona que piensa,
siente y actuia con el proposito de encontrarse identitariamente” (Meza, 2009, p. 12), a partir de
la mezcla de interpretaciones personales y profesionales, que se funden para dar paso a la
identidad docente. Estoy consciente que este proceso ha sido posible gracias a la escritura

constante de narraciones enriquecidas mediante la revision personal y colectiva de los relatos.

Es preciso enfatizar, que para convertir los relatos personales en relatos pedagdgicos —que
realmente dieran cuenta de mi transformacion—*, sequi el proceso de escritura, lectura, relectura
y reescritura de las historias que decidi contar; porque resultan significativas, porque dan cuenta

de las formas de relacionarme con los demas y el impacto que provoca en mi y en ellos a la par.

L En el documento utilizaré los guiones largos para sobresaltar alguna acotacion.




Son los espacios de compartimiento los que me han permitido reconocerme en las historias de
mis comparieras y crecer en la construccion de mis propios relatos, porque como afirma
Andruetto (2014):

Escribir, leer, [y] escuchar relatos da forma a lo que somos; nuestras verdades,
nuestros suefios y recuerdos que se construyen con las estrategias narrativas de la
ficcion, de modo que transitar por ficciones nos ayuda a construir nuestras verdades

y a organizar y cohesionar nuestros recuerdos. (pp. 136-137)

También, advierto que no ha sido un proceso fécil, porque me he enfrentado a las inseguridades
que aguardaban en los recovecos y representaban una dificultad para salir adelante. Por este
motivo, encuentro reconfortable descubrir en Suarez y Ochoa (2005, p. 43) que “la escritura
moviliza y emociona (...) eriza la piel y hasta puede provocar lagrimas. Por eso, durante los
procesos de escritura de los relatos pueden ocurrir “momentos de catarsis” entre los docentes”,
puesto que me han permitido entender el porqué de tantas lagrimas derramadas en el proceso de
escritura de este documento. Ahora puedo afirmar que las lagrimas no son sinénimo de

debilidad, sino por el contrario, que me permiten crecer y fortalecerme.

Cuando comencé esta travesia, tuve la necesidad de realizar lo que Woods (1993) denomina
como “triangular la informacion” para evitar la manipulacién de la informacion. Por lo cual
involucré a un sin nimero de personas que ayudaron a darle forma, sabor y sentido a mis relatos
pedagdgicos que sustentan este documento; al aportar datos, imagenes, narraciones, escritos y
sucesos que incitaron la fluidez de evocaciones para darle paso a la escritura de los retazos de
historias, que se fundieron con la finalidad de reencontrarme en ellos, porque “los relatos de
vida hacen intervenir siempre la experiencia del otro, en particular de los familiares cercanos.
Hacen intervenir siempre las modalidades del encuentro con los escritos, los lugares, las

circunstancias y las finalidades” (Poulain en Peroni, 2003, p. 15).

Cabe resaltar, que fue la imaginacién autobiografica entendida como “la capacidad para
cooperar en la construccion de una escritura biografica abierta y sugestiva, capaz de ayudar a
comprender un tiempo y un espacio humano” (Feixa, 2006, p. 2), la que me brind6 la ocasion
de tejer y destejer las experiencias que me permitieron construir una escritura subjetiva, capaz

de interpretar lo que digo y decir lo que callo en el trabajo cotidiano del aula. La imaginacion
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€s un puente que me permitioé reconstruir encuentros capaces de movilizar las emociones y los
pensamientos, porque como afirma Montero (2010, p. 10) “nos inventamos en nuestros
recuerdos, que es igual que decir que nos inventamos a nosotros mismos, porque nhuestra

identidad reside en la memoria, en el relato de nuestra biografia”.

Llego a este punto, mas convencida de que es a partir de estos pre-textos que identifico las
debilidades, las hago conscientes y las enfrento para continuar creciendo, porque representan
una transformacion real de mi practica docente. Al mismo tiempo, puedo dar cuenta de los
procesos reflexivos que me llevan a construir oportunidades de innovacion en las aulas, en esos
espacios donde deseo continuar interactuando, porque representan una ocasion para disfrutar de
la satisfaccion que provoca el trabajo por proyectos, que desarrollo en mi intervencion educativa
objeto de este documento; el cual implica una reconversién del docente, de transmisor a

mediador impulsando de esta manera el crecimiento continuo de los alumnos.

La Animacion Sociocultural (ASC) entendida como la accion en, con, por y para el grupo o la
comunidad (Ucar, 2012), es la que me ayud6 a cimentar el desarrollo del trabajo por proyectos,
ya que su metodologia de intervencion participada, flexible y creativa permitié el desarrollo de
las relaciones interpersonales, las cuales son la base para obtener resultados favorable.
Adicionalmente, es el trabajo colaborativo entendido como la base para lograr la interaccion
real entre el docente y los alumnos (Collazos y Mendoza, 2006), el que me permite compartir
ideas para construir proyectos reales que impacten en nuestra vida cotidiana, porque estan
nutridos de actividades y estrategias que tienen como fin construir contextos auténticos, en los
cuales se den diversos usos reales de la lengua, que a su vez impacten en la comunidad escolar
y sean la fuente inspiradora para la creacidon de textos reales que respondan a una necesidad

comunicativa.

El documento esta organizado en tres capitulos en los que sustento y comparo mi propia
transformacion con la metamorfosis de una mariposa que lucha constantemente por encontrarse
y continuar creciendo. Es por eso que se encontrara a lo largo del documento alguna alusién a
esta especie alada. El primero se titula Liberando recuerdos, en el narro los relatos del alma que
poco a poco se van entrelazando para contar mi proceso de formacion docente a través de la
fusién de historias personales, casi intimas, con historias pedagdgicas que se amalgaman para
dar lugar a una experiencia significativa, que da cuenta de la forma cémo he vivido mi paso por
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las aulas como alumna y como docente, porque “vivimos de acuerdo con las historias que
contamos a partir de nuestras vidas; en realidad estos relatos cincelan nuestra vida, la
constituyen, la engloban” (Meza, 2009, p. 13). En este capitulo se fundan los origenes o bases
de la propuesta de intervencién que posteriormente comparto y sin lo cual no hubiera tenido
sentido mi proceder docente.

El segundo capitulo se titula Metamorfosis de una pedagogia y, lo regalo a los lectores como
una forma de mostrar el proceso de una transformacion que se dio lentamente y con el transcurrir
de la interaccion en el aula. En él encontraran la descripcién del contexto donde tuvo lugar esta
historia que se cuenta poco a poco con el paso de las paginas. De igual manera, me brinda la
oportunidad de compartir las construcciones cognitivas que realizo al poner a dialogar a autores
que resultan significativos para sustentar mi tesis sobre los “contextos auténticos” y los “puentes
ludicos”. También, doy cuenta de como voy cambiando mi vision sobre el trabajo, gracias a los

proyectos y sus bondades que se ven reflejadas en el dia a dia.

El tercer capitulo se titula Palabras que vuelan y encantan, en él describo la interaccion que se
logré con el proyecto de la revista escolar, previamente mencionado; de igual manera enfatizo
la importancia de documentar todo lo que sucede en el aula, como una forma de obtener datos
que nos permitan reflexionar y hacer conscientes los procesos de los alumnos para apoyarlos en
su aprendizaje. Cierro este capitulo con la formulacion de una propuesta que permitira a los
interesados en el tema poder llevar a sus aulas la forma de organizacion que presento a lo largo

del documento.

Por Gltimo, integro un apartado de conclusiones que tiene la finalidad de ofrecer un panorama
general de los alcances, asi como una perspectiva sobre lo que sigue en trabajos posteriores. Si
por curiosidad el lector llegara mas alla de los anexos, encontrara algo que quiza para muchos

“no importa”.




CAPITULO I: Liberando recuerdos. En las raices de mi reconstruccion

docente.

Y un buen dia la oruga emergid del huevo en busca de una
aventura, era la tercera de cinco pequefias que habian
decidido caminar juntas por los senderos de la vida,
labrados al paso de su propio camino. Nunca imagind tan
pequefa criatura que le aguardaba un mundo repleto de
oportunidades para forjar su anhelo, su suerio...

Trejo, 20162

1.1 Recovecos del alma

Recordar. Es momento de recordar, de tejer y destejer los retazos de historias que habitan en los
recovecos del alma y la memoria, porque poco a poco y sin previo aviso se fueron
desempolvando en las paredes de las aulas de la UPN 095. Ahora, piden incesantemente dejarlas
volar en la mente de los lectores a través de las palabras, para liberar las vivencias que
constituyen una parte fundamental en mi formacion docente y la interaccién en el aula con mis

alumnos.

“Una vida la recuerdas a saltos, a golpes. De repente te viene a la memoria un pasaje y se te
ilumina la escena del recuerdo” (Aldecoa, 1990, p. 13) que permite reconstruir una historia. Las
preguntas constantes en mi cabeza son Como contarme? ;Cuales son los relatos apropiados
para contar mi proceso? Lo Unico claro es que éste es el momento perfecto para hacerlo, para
mostrar la esencia de una maestra que forjé su camino con el teson del trabajo cotidiano. Y
como aguacero llegan a mi mente un sin nimero de vivencias que quieren estar presentes, que
mueven emociones, cual tornado que pasa sin dejar algo en su lugar. Tendrian que verme como
estoy aqui tratando de unir relatos, como un sound trac que selecciona las mejores frases de una

serie de melodias que encajan a la perfeccion para mostrar o mejor que tiene un artista.

Asi que, dejo fluir el 1apiz sobre el papel y acaricio la memoria para que sea noble y me regale
sus mejores historias. En el proceso de recordar y escribir, de vez en cuando me detengo y releo

2 Texto inédito que elaboré exprofeso para este documento de tesis, el cual estara presente al inicio de cada capitulo.
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lo que escribi para satisfacer ese placer que deja “la escritura de la propia historia”®, y de manera

espontanea susurro: me gusta, me gusta como estas quedando y contindo reconstruyéndome.

La historia comienza cuando evoco un aroma dulce que visita todos los dias el salon de clase,
porque a nuestras espaldas se encuentra la fabrica de Bimbo y justo a las 11:00 a.m. inicia el
danzar de los perfumes dulces, que traen a la mente el aroma de las empanadas que vendia con
mis hermanas menores cuando eramos apenas unas nifias, y como un ritual pido a los alumnos
que se detengan un instante para percibir los aromas que nos regala el viento y, compartirles esa

emocion que provoca en mi.

Algunos dias y sin previo aviso, hace su aparicion el sonido del tren, aquél que transita por las
vias que cuando era apenas una adolescente me provocaban temor, pero que ahora forman parte
del entorno en el que trabajo. Es casi increible que en la ciudad de México se siga escuchando
los sonidos del tren llamado “La Bestia”, el cual es uno de los mas grandes de la Republica
Mexicanay la atraviesa de norte a sur, cargando de contrabando a miles de personas que van en

busca de una vida mejor. Claro que estas vias son importantes para mi y para muchos.

Estar en el aula representa un trabajo constante, implica mantenerse atento a la menor reaccion
espontanea de los alumnos que a su vez den muestra de una chispa de interés, para aferrarse a
ella'y provocar un tiempo de compartir. Siempre he pensado que los maestros nos formamos en
las aulas, en ese trabajo constante que nos va dejando experiencias exitosas y desalentadoras,
ambas acompafiadas de aprendizaje: con las primeras aprendemos a dar pasos firmes y con las
segundas a corregir rumbos para volver a intentar. Solo hace falta atreverse a salir de la rutina,
a romper esquemas, a transformar y buscar nuevos contextos que estimulen el aprendizaje de

los alumnos.

Por ejemplo, en muchas ocasiones el jardin de la escuela se convirtid en el escenario perfecto
para compartir a los otros grupos las obras de teatro que organizabamos; del mismo modo, era
el lugar idéneo para realizar un dia de campo en el que compartiamos alimentos y lecturas a la
par, otras ocasiones el salon se transformaba en una cocina donde preparabamos suculentos

platillos para después degustarlos y nuevamente compartir. De eso se trata la interaccién en el

3 A lo largo del documento haré uso de las comillas para resaltar algunas palabras, nombres o frases que me resultan
importantes.
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aula: de compartir momentos, experiencias, aprendizajes; de perder el estilo, de vestir comoda
para responder a las necesidades de los nifios, de cantar y bailar, de escribir y leer para cumplir

un fin comun.

Los proyectos que realicé en este espacio tienen impregnado el toque de la Karina sentimental,
sofiadora, atrevida, espontanea, ansiosa, creativa, perfeccionista y artista. S6lo es cuestién de
volver la mirada a ellos para percibir que en todos he luchado por crear contextos auténticos
para la lectura y la escritura, en los que los alumnos encuentren la satisfaccion que provoca la

interaccidn entre pares para aprender juntos.

1.2 Hurgar en los recuerdos de infancia

Hurgar en las fotos y los recuerdos, se ha convertido en una tarea apasionante para mi, hurgar
en los tesoros tan preciados que guarda mi madre ha sido una grata experiencia, ya que me han
permitido evocar vivencias que se alojan en mi pecho, porque las vivimos juntas, porque
representan la prueba fehaciente de una lucha constante para que en estos momentos me
encuentre disfrutando de tan noble profesion.

Mi mama, impregnd a sus cinco hijas el deseo de una vida mejor a la que ella vivid, veia en la
escuela la oportunidad para que saliéramos adelante; aunque ella s6lo estudi6 hasta tercer grado
de primaria en la escuela unitaria “Francisco 1. Madero”, ubicada en una rancheria de
Guayalitos, Veracruz; lugar donde disfrutd con pasion su estancia, porque asi lo deja entrever
cuando recita los versos con los que aprendio a leer: << Ese 0s0 se asea asi, mi mama me mima;
la pelota, Pepe bota la pelota, la pelota es de todos...>>* Es fascinante escucharla contar como
realizaban sus desfiles del 24 de febrero: <<Paseabamos por la rancheria con una banderita de
papel en la mano, todos uniformados con una falda o pantaldn azul y un suéter rojo, los zapatos
no eran indispensables y luciamos los pies descalzos al son que tocaba el maestro Gastén con
un tambor>>. Episodios como éstos, hicieron que yo viera a la escuela como un lugar donde se

aprende, se disfruta y se sale adelante, un lugar donde se pueden cumplir los suefios.

Mi mamaé nos decia: <<Estudien para que no tengan que trabajar como burras>>; palabras que

se alojaron en mi memoria y representaron la fuente de inspiracion mas viva que se le puede dar

4 En ocasiones posteriores utilizaré el doble corchete (<< >>) para enfatizar ideas, pensamientos y sentimientos
que resultan significativos para mi.
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a un hijo: ensefiar con el ejemplo, con la fortaleza del trabajo cotidiano. Parecia que hacia honor
a su frase, porque su vida giraba en torno al trabajo, atendia la tienda y la carniceria que habia
puesto a lado de la casa con la Unica experiencia de la necesidad, esa que te da la vida y aprendes
tan rapido que ni siquiera te da tiempo de hacerla consciente. Por las tardes, preparaba los
tamales que vendiamos con la ilusién de comprar una casa, misma en la que vivimos gratos

momentos en la infancia.

En la noche, cuando todos dormiamos, mi mama abria las cinco mochilas que aguardaban en
una mesa y revisaba que las tareas estuvieran completas, las cuales realizdbamos en compafiia
de mi abuelita Mani (mama de mi papa)® quien nos supervisaba aun cuando no sabia leer ni
escribir; eran momentos gratos porque le leiamos y disfrutaba conocer mas a través de nuestros
0jos, construimos una relacion de complicidad silenciosa, donde los textos eran el tesoro
escondido que compartiamos en la ingenuidad de la infancia y la vejez. A pesar de nuestra corta
edad, todas sabiamos que era nuestra obligacién cumplir con lo que a cada quien le correspondia,

porque asi funciondbamos como equipo, como familia.

Ahora bien, en una platica que tuvimos hace algunos dias durante la comida, le pregunté a mi
mama si recordaba una maleta repleta de postales, folletos y mapas de Europa, que mi papa
habia sacado de la basura de una de las casas cuando se dedicaba a pintar en el Condado de
Sayavedra. La sorpresa fue que si tenia presente ese hecho y me dijo: <<Claro que las recuerdo,
todavia tengo unas postales guardadas entre los papeles>>. Esto desperté mi curiosidad y le
insisti que me los mostrara. Ella decia: << ¢Para qué los quieres, por qué no compras uno en la
papeleria o vas a la biblioteca?>>, no entendia el valor sentimental que tienen esos pedazos de

papel que llegaron a mis manos cuando aun era una nifia.

Y como no dejé de insistir, terminamos en su recadmara buscando tan valiosos tesoros. Mi cara
se ilumino cuando encontré un mapa de Europa y postales de Venecia, Madrid, Pisa y Capri. Al
hojearlas, descubri una nota que decia: << jAdoro Venecia! Cuando sea grande quiero conocer
Venecia, quiero viajar por el Mundo. Karina T. >>. No recordaba haber escrito esto, pero me
hizo revivir los encuentros gratos que tuve con los folletos y postales que me ayudaron a conocer

maés alla de mi entorno; tampoco recordaba que la mayoria de ellos estuvieran escritos en inglés,

5 En el texto utilizaré los paréntesis para hacer aclaraciones.
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pero estoy segura que la lectura de imagenes me permitio aprender e interpretar la informacion

que me brindaban.

Podria asegurar, que esta experiencia influyd muchos afios después para que mi tesis de
titulacion de la licenciatura fuera sobre la comprension de textos a partir de la lectura de
imagenes del cuento titulado “La Legion de la Tarantula”®, en el cual se presentaban una serie
de acertijos que se resolvian a partir de la lectura de imagenes. En ese entonces, organicé con
los alumnos, clubes de lecturas en lugares secretos: debajo de las escaleras, en el teatro y en el
jardin por nombrar algunos. Cada dia les daba un acertijo que se resolvia con una imagen, tal
vez por la grata experiencia que tuve con las postales o simplemente porque era un grupo que

representd un reto para mi.

1.3 Al encuentro con la escuela, con los libros

Al cumplir los siete afios era el momento de ingresar a la escuela, de ser parte de las “grandes”.
No cursé el preescolar, pero eso no representd un problema, porque la mayoria entraba a la
primaria en las mismas condiciones en esa época. El primer dia, aguardaba en un mueble el
uniforme desgastado por el uso de mis hermanas mayores y una mochila de mezclilla, que mi
mama habia hecho con un pantaldn que le regalaron a mi papa en su trabajo. Mochila que
representd la entrada a la escuela y el inicio de una nueva aventura; por fin salia de la casa junto
con mis hermanas mayores a conocer el mundo y a disfrutar de la experiencia que se vive en las

aulas.

No me costo trabajo adaptarme, puesto que desde pequefia tomaba los libros de mis hermanas
mayores para hojearlos y después pedirles que me leyeran algunos textos que captaban mi
atencion por las imagenes que los acompariaban. En la casa habia pocos libros y casi no vi leer
a mis padres, porque se dedicaban cien por ciento al trabajo, y si lo hacian era para resolver una
actividad del negocio, pero aun con esta condicion mi mama trataba de acercarnos a la lectura,
tanto que compré en abonos una enciclopedia de Larousse para apoyarnos en las tareas, esa era

una forma de contribuir a nuestros estudios.

6 Es un libro que invita al lector a vivir distintas aventuras en las que siguen pistas para resolver enigmas e
incontables misterios que ponen a prueba las habilidades de investigador de los lectores (Bayona, 1996).
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Ademas, los sabados iba a la casa la Sefiora Angelita (amiga de mi mama) a leernos la Biblia y
algunos cuentos como “Alicia en el pais de las maravillas”, “El gato con botas” y la novela de
“Muyjercitas”. Mi mama nos ponia una cobija en el suelo, nos daba un pufio de “galletas mil” y
nos disponiamos a escuchar las lecturas que siempre iban acompafiadas de historias, las cuales
disfrutabamos mucho, tal vez por el ritual o simplemente porque eran los pocos momentos que

compartiamos con mi mama.

También, era por las tardes cuando nos juntdbamos con los primos en el patio para jugar a la
escuelita, yo era la maestra a pesar de no ser la mayor, pero me dejaban tomar ese rol, porque
insistia mucho y ademas lo desempefiaba bien imitando las 6rdenes de las maestra Teresa, que
escuchabamos todos los dias en la escuela. Ella era considerada por los padres como la mejor,

porque lograba sacar adelante a sus alumnos.

De igual forma, organizdbamos concursos de escolta donde nuestra bandera era el palo de la
escoba, el trapeador una integrante méas que habiamos bautizado con el nombre de “Gertrudis”.
Marchabamos y dabamos 6rdenes hasta que la luna nos saludaba en el cielo y Dofia Elodia (la
vecina) se asomaba por su ventana para pedirnos que la dejaramos dormir. Entonces entrabamos

a la casa para descansar.

Cuando era el cumpleafios de algln integrante de la familia, organizdbamos festivales donde
baildbamos, cantdbamos canciones de “La Onda Vaselina” (nuestro grupo preferido), nos
disfrazabamos con lo que teniamos a la mano y recitabamos pedazos de versos que habiamos
aprendido en la escuela. Mi mamé nos horneaba un pastel con merengue rosado sabor a limén
y lo compartiamos acompafiado de risas. El papa de Almita (la vecina de al lado) nos prestaba
su micréfono, para poder llevar a cabo nuestros eventos coloridos. Termindbamos siendo presas

de la imaginacién, de la belleza que resulta del trabajo en equipo.

De igual manera, disfrutabamos trasladar las vivencias de la escuela a la casa y viceversa.
Recuerdo que un diez de mayo le pedimos permiso a la directora de la primaria que nos dejara
bailar la cancion titulada “La bolita” del grupo Garibaldi, porque la habiamos preparado para
nuestras mamas. La directora aceptd y para presentarnos mandamos a hacer un traje de satin
negro y compramos unas botas hasta la rodilla con barbas, ensayamos, nos presentamos ante la

comunidad escolar y recibimos muchos aplausos. Cada que podiamos presumiamos la hazafia
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que habiamos realizado ante tantas personas. Ahora cuando la traemos a la mente, mi hermana
Ludy dice: <<Estdbamos bien locas>>, pero yo creo que simplemente disfrutdbamos nuestra

estancia en la escuela y la reproduciamos cada que podiamos.

1.4 Rompemos esquemas para continuar el camino

En la colonia no habia escuela secundaria, pero un buen dia llegd un matrimonio joven de
maestros —Delia Vega y Hubert Delgado— con los bolsillos repletos de suefios y deseos de
trabajar. Hablaron con la comunidad y pidieron un lugar para fundar su escuela; el sefior
Francisco Goémez les prestd su establo y gallineros para ocuparlos como salones, los cuales se
encontraban en las faldas de la Hacienda La Encarnacion. Entre todos limpiaron el espacio
asignado y fue asi como la escuela secundaria Andrés Molina Enriquez abri6 sus puertas por
primera vez y mis papas formaron parte de ese acontecimiento, porque su hija la mayor

pertenecia a la primera generacion que inscribian.

En ese tiempo la comunidad se involucraban mas en la vida y necesidades de la escuela. El ejido
cedio el terreno, el municipio los materiales de construccion y los padres se organizaron en
faenas para levantar, en menos de tres afios, los primeros salones que representaban un logro
para todos. Una escuela siempre es sinénimo de crecimiento y en esta ocasion no fue la
excepcion, porque el orgullo se notaba al escuchar a los padres de familia presumir que sus hijos
habian dejado atras “El gallinero” (apodo que se fue desgastando con el paso del tiempo), para

por fin tener una escuela digna.

Han transcurrido veintisiete afios de aquel entonces y los maestros contindan dejando el alma
en los salones. Formé parte de esas generaciones que pasaron por sus manos y estoy orgullosa
de poder afirmar que encontré, en muchos de ellos, un aliciente de superacion para creer que era

posible aspirar a continuar estudiando.

Recuerdo con gran admiracion al maestro Carlitos, alias “El échale ganas” (apodo dado porque
era la frase con la que se dirigia a cada uno de sus alumnos). El fortalecié mis deseos de
superacion, ya que siempre tenia un aliciente y encontré en sus clases un espacio para crecer y
reconocer mis potencialidades. Siempre me decia: <<Echale ganas, t0 eres buena para las

matematicas, deberias estudiar para maestra o contadora>>. En muchas ocasiones me ponia de
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ejemplo diciendo a los compafieros: <<échale ganas, no seas flojo, ¢para eso te compran esos
cuadernos tan bonitos?, aprende a ella que trabaja mucho y no anda de floja>>. Era como el
Profe Mambrd’, siempre encontraba la forma de captar nuestra atencion, no habia ninguno igual
a él en la escuela: su cabello largo, pantalon de mezclilla, botas picudas y chamarra negra de
piel, rompia el modelo de maestro tradicional y daba paso a un maestro sinigual.

También, disfruto traer a la memoria las clases de la maestra Lul( de Espafiol, las cuales
comenzaban con la lectura de poemas de Jorge Luis Borges, Octavio Paz, Garcia Lorca, Jaime
Sabines, Manuel Acufia y Mario Benedetti. Estoy segura que éste ultimo era su preferido porque
era del que mas nos leia. Conservo unas copias amarillentas de una recopilacién de versos
escritos en maquina mecanica que ella nos repartia para leerlos, después nos ponia en equipos
para memorizarlos; finalmente, pasabamos al frente a recitarlos y compartiamos espacios de
lectura donde todos termindbamos apropiandonos de los textos. Aun recuerdo un poema de

Amado Nervo que evoco de memoria y dice asi:

Muy cerca de mi ocaso, yo te bendigo, vida, porque nunca me diste ni esperanza
fallida, ni trabajos injustos, ni pena inmerecida; porque veo al final de mi rudo
camino que Yyo fui el arquitecto de mi propio destino; que si extraje la miel o la hiel
de las cosas, fue porque en ellas puse hiel o mieles sabrosas: cuando planté rosales,
coseché siempre rosas....Cierto, a mis lozanias va a seguir el invierno: jmas td no
me dijiste que mayo fuese eterno! Hallé sin duda largas noches de mis penas; mas
no me prometiste ta sélo noches buenas; y en cambio tuve algunas santamente
serenas...Amé, fui amado, el sol acaricié mi faz. jVida, nada me debes! jVida,

estamos en paz!

Este poema es uno de tantos que aprendi en esas tertulias literarias que nos ofrecia la maestra
para disfrutar de la lectura y la oralidad. Es agradable percibir que en algunos de mis proyectos
he reproducido estas escenas con mis alumnos, como la estrategia titulada “Chocolate

literario™®, en donde los invité a disfrutar de la exquisita combinacion del chocolate y la lectura

7 Personaje de un cuento que se caracteriza por romper los esquemas de un profesor tradicional. El cuento es parte
de una compilacion titulada “El vampiro y otras visitas” (Arciniegas, 2000).

8 Esta estrategia es parte del proyecto de lengua titulado “Lluvia de mariposas y arrullos de mar”, el cual realicé
con el grupo 4°C durante cuarto trimestre en la maestria.
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de algunos poemas. Ahora hago consciente la raiz de esta actividad, y me fascina descubrir que

los maestros que me formaron sembraron buenas ideas para compartir con mis alumnos.

Pero el maestro Memo es quien resulto trascendental, ya que me ayudd a tomar una gran
decision que marcé mi vida. Recuerdo que en visperas de las preinscripciones para realizar el
examen de CENEVAL (Centro Nacional de Evaluacion para la Educacion Superior)® —que me
permitiria ingresar a la preparatoria— y con un torbellino de incertidumbres acechando a los
padres de familia, por ser el primer afio en el que se implementaba a nivel nacional, los maestros
decidieron hacer una junta informativa en la que explicaban a los padres el procedimiento que

debiamos seguir, para obtener el derecho a presentar el examen.

Para entonces, mi hermana Alma (la mayor) estaba casada, mi hermana Ludy con apenas
dieciocho afos de edad habia terminado de estudiar enfermeria en la Cruz Roja y trabajaba en
una clinica particular, y yo (la tercera de cinco hermanas) buscaba la forma de abrirme camino
para continuar con la ilusién de ser maestra. EI panorama no era alentador, por una parte estaba
mi papa que no pretendia siquiera que continuara preparandome y por otra mi mama que me
pedia estudiara para enfermera igual que Ludy, porque era una carrera corta y no requeria cursar
la preparatoria, es decir, en poco tiempo terminaria y me integraria a trabajar en una profesion
que no me gustaba. La otra opcion era que estudiara para educadora en una escuela de bajo

prestigio, que ofrecia terminar la carrera técnica en dos afios y medio.

Solo faltando dos dias para cerrar las fechas de registro, el maestro Memo pidio la solicitud y
me vi obligada a contarle la situacion en la que estaba: “Mi papa se negaba a dejarme continuar

estudiando porque era mujer y no necesitaba estudios para casarme”. Memo no podia creer que

% “Con la creacion del Ceneval en 1994 se inici6 la aplicacion del Examen Nacional de Ingreso a la Educacion
Media Superior (Exani 1) con el fin de ayudar a las instituciones a tomar decisiones sobre la admision de los
alumnos. Dos afios después, en 1996, se integro la Comision Metropolitana de Instituciones Publicas de Educacion
Media Superior (comipems), conformada por nueve instituciones y dependencias del sector educativo —
Universidad Nacional Auténoma de México (unam), Instituto Politécnico Nacional (ipn), Colegio de Bachilleres
(Colbach), Direccion General del Bachillerato (dgb), Direccion General de Educacion Tecnolégica Industrial
(dgeti), Direccién General de Educacién Tecnoldgica Agropecuaria (dgeta), Colegio Nacional de Educacién
Profesional Técnica (Conalep), Universidad Auténoma del Estado de México (uaem) y la Secretaria de Educacion,
Cultura y Bienestar Social del Gobierno del Estado de México (secybs)—, con el proposito de facilitar el acceso
de los egresados de educacién secundaria al siguiente nivel educativo. Para ello la Comision establecié el Concurso
de Ingreso a la Educacion Media Superior que consiste en un examen para obtener un lugar en alguno de los
planteles pablicos de la Zona Metropolitana de la Ciudad de México (zmcm)” (Trigo, F. y Valle Gomez, R. S/A.
p. 329).
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aun existieran personas con esas ideas tan afiejas, pero me dio una luz de esperanza al decirme
que cuando saliéramos de la escuela iba a pasar a platicar con €l para convencerlo. Asi lo
hicimos, caminamos juntos de la escuela a la casa, estando enfrente del negocio, cruzamos la
calle y le pedi que esperara afuera mientras lo llamaba. Mi papa salio, escuchd unas cuantas
palabras del maestro y lo interrumpio para decirle: <<usted no va a venir a decirme lo que hago
con mis hijas asi que vayase por donde vino>>. EI me mird y se despidié apenado por creer que

no habia ayudado en mucho.

Esa tarde, platiqué con mi mama y mi hermana Ludy para pedirles su apoyo, para hacerles ver
que ese era el camino que queria seguir y que estaba dispuesta a trabajar por las tardes para
pagarme los estudios. Asi que, con el consentimiento de mi mama y a escondidas de mi papa,
realicé el tramite y fui a presentar el examen. Al enterarme que me habia quedado con un puntaje
casi perfecto en la Preparatoria Anexa a la Normal de Atizapan, me armé de valor y enfrenté a
mi padre sin dejarle otra opcion que ceder ante la insistencia y consigna de no pedirle nada para

la escuela.

A partir de entonces, dejé de vender empanadas en la secundaria y entré a trabajar en una
farmacia que era parte de la clinica donde trabajaba mi hermana Ludy como enfermera;
desafortunadamente sélo duré algunos dias porque me daba miedo atravesar las vias solitarias
para llegar a la farmacia, y en cambio me dediqué a trabajar de demo edecan en tiendas

departamentales los fines de semana para destinar mas tiempo a la escuela.

Este hecho marc6 un cambio en la familia, sin darme cuenta abri camino a las mas pequefias
—si es que tenian el deseo de estudiar una carrera— aunque no resultaron tan fuertes para soportar
la presion de mi papd y el resultado fue que Lupe se fugd con su novio seis meses antes de
terminar la preparatoria y Lorena estudio para enfermera porque no supo decir “no” a la peticion
de mi mama. Algunas veces, cuando recordamos estas vivencias, Ludy afirma que ella hubiera
querido ser ejecutiva en un banco aunque ha aprendido a amar su profesion y, Lorena no duda
en asegurar que siempre quiso ser estilista. Cuando las escucho, me doy cuenta que soy

afortunada de poder dedicar mi vida a una profesidn que anhelé y persegui desde pequefia.

Los tres afios que pasé en la preparatoria, estuvieron aderezados con lucha constante y

satisfacciones, porque no podia creer que yo habia sido la responsable de romper con una
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creencia familiar que estaba arraigada y no nos permitia crecer por el hecho de ser mujeres. Por
tal motivo, lo Gnico que me quedaba era demostrar que podia hacer las cosas lo mejor posible y
dediqué todo el tiempo al estudio para obtener excelentes calificaciones que llevaba a la casa,

para afirmar que habia sido una buena decision dejarme estudiar la preparatoria.

En este espacio, fortaleci mi deseo de ser maestra, porque como la escuela era anexa a la normal,
teniamos una formacion encaminada a la Pedagogia, que permitia sentar las bases para los que
deseabamos continuar la formaciéon docente. De la misma manera, tenia contacto con
compafieras de la normal porque la escuela era pequefia y estabamos en el mismo edificio.
Algunas ocasiones nos presentaban en el auditorio los trabajos que realizaban en las aulas y me

emocionaba pensar que en poco tiempo yo iba a estar haciendo lo mismo que ellas.

1.5 Luz en la inteligencia, paz en el corazon y fuerza de voluntad

Estaba a punto de terminar la preparatoria en la Normal de Atizapan, y todos los de la generacién
comenzamos la basqueda de la universidad a la que queriamos ingresar de acuerdo a nuestras
expectativas. Era una buena opcidn continuar ahi con los estudios para los que queriamos ser
maestros, pero decidi buscar otras alternativas porque en el fondo no me agradaba la idea de
pasar otros cuatro afios en el mismo sitio. Asi que también presenté el examen en la Normal de
Tlalnepantla y en la Benemérita Escuela Nacional de Maestros (BENM). Esta Gltima me habia
atrapado desde el dia que fui a conocerla con mi amiga Claudia y las dos quedamos maravilladas

por los hermosos frontispicios que nos sedujeron sin oponer resistencia.

Sentada en la plaza principal con mi mejor amiga y sin consultarlo con nadie, sélo con la brdjula
del corazén, decreté que esa seria la escuela donde me formaria como docente, porque su
inmensidad me hizo sentir libre y me fascinaba la idea de estudiar en la mejor escuela formadora
de docentes. Ese mismo dia, acompafié a mi amiga a la Normal Superior de México, porque ella
queria ser maestra de Inglés, pero al final del recorrido me dijo: <<Amiga, me encanto tu
“escuelota” y también quiero hacer el examen a ver si me quedo contigo>>, pero
desafortunadamente, no fue aceptada en ninguna y estudié administracién de empresas, aunque

actualmente labora como maestra y haya cumplido su suefio.
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El dia del registro en la BENM, arribé temprano y aun asi ya me aguardaba una fila inmensa
que se desplegaba por todo el patio, pasé por mi mente la posibilidad de no quedarme, pero hice
aun lado el miedo, segui con los tramites y presenté el examen. Los resultados fueron publicados
en la entrada de la normal. Ese dia fui sola, como lo habia hecho la mayoria de las ocasiones, y
después de un enorme suspiro, me busqué cautelosa en la lista con la incertidumbre
invadiéndome, hasta que por fin mi nombre se iluminé en el papel blanco. Casi no podia creer
que habia sido aceptada en las tres opciones, aungue para ser honesta, inicamente me interesaba
este ultimo resultado, que estaba esperando con ansias para poder desechar las otras dos

opciones en las que también tenia un lugar.

El camino se hizo eterno, ansiaba poder contarle a mi familia por fin la gran hazafia, porque
habia decidido guardarme los resultados hasta tener el mas importante para mi. Al llegar a casa,
todos se quedaron viéndome esperando la noticia y abracé a mi mama diciéndole que me habia
quedado en las tres escuelas, pero que queria estudiar en la BENM porque era la mejor. Ella me
contestd: <<A partir de hoy te doy las llaves de tu vida para que decidas lo mejor para ti y
distingas lo bueno de lo malo>>. Esa tarde alardeamos el gran suceso y me senti la persona mas

afortunada del mundo.

Asi fue como llegué a mi querida alma mater que tiene como lema “Lux Pax Vis” y significa
“luz en la inteligencia, paz en el corazon y fuerza de voluntad”, frase que la hice mia desde el
dia que la escuché, porque define en gran medida la forma en como abri camino para llegar a
mi querida escuela que me atrap0 para ayudarme a crecer, formarme y ensefiarme a amar aun

mas esta profesion.

Quién iba a imaginar que una ilusién sembrada en aquella nifia con apenas diez afios de edad y
con toda una lucha por delante, por fin estaba haciéndose realidad. EI maestro Abel de quinto
grado de primaria fue quien despertd en mi el deseo de querer ser maestra, porque me arropd y
me dio seguridad, para dejar atras a esa nifia timida que le costaba trabajo socializar y se
atemorizaba de pasar al frente. El fue una gran motivacion, porque me ayud6 a descubrir las
potencialidades que albergaban en la caja de los miedos y las inseguridades. Ahora s6lo puedo
agradecerle por haberse cruzado en mi camino para mostrarme que un buen maestro es el que

se acerca a sus alumnos y los ayuda a crecer.
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En ocasiones reniego por tener que viajar tantas horas para llegar a mi lugar de trabajo y digo:
<<Si me hubiera quedado en la normal de Atizapan, probablemente trabajaria mas cerca>>, pero
todo se desvanece cuando traigo a la mente los extraordinarios momentos que vivi en las paredes
de la BENM, y las grandes personas que conoci con las cuales formé “mi familia del alma”, que
me mostré un panorama diferente y me brindd un espacio de crecimiento personal y profesional,

en donde descubri grandes habilidades como la danza.

1.6 La danza, mi pasion

Danzar y volar. Es inevitable comparar la danza con el vuelo de las mariposas, tan libres, tan
espontaneas y tan efimeras. Entré al taller de danza regional porque era una materia mas dentro
del Programa que cursaba, pero nunca imaginé que se iba a convertir en una pasién que
disfrutaria tanto. El maestro Hermilo Rojas (Ilamado de carifio Milo) era excepcional, todos los
que lean esto y lo hayan conocido sabran de lo que estoy hablando: un maestro apasionado por
la danza, por su profesién y por sus raices. En toda mi vida no he conocido a alguien tan
entregado a su labor docente y a sus alumnos y tan querido por miles de personas. Fue un gran

honor ser su alumna y compariera de danzas.

Todos los dias, al salir de las clases, me disponia a disfrutar de los ensayos en el enorme salon
rectangular cubierto por duela y con espejos en las paredes, que nos ayudaban a copiar los pasos
del compafiero de al lado. El salon estaba repleto de alumnos que habian decidido, al igual que
yo, dedicar su tiempo libre a disfrutar de las clases del maestro Milo. Todo comenzaba con un
calentamiento de pasos basicos que ejecutdbamos en circulo, después nos distribuiamos en el

sal6n y dabamos lugar al ensayo que duraba algunas horas.

En mi cabeza sigue presente, como si fuera ayer, la pequefia frase que repetiamos una y otra vez
para aprendernos el paso basico de “Concheros” —la danza emblematica del taller—, al son que
tocaba el maestro Milo con su tambor, todos cantabamos: <<Pan con manteca, pan con manteca,
pan con manteca y un pedazo de canela; pan con manteca, pan con manteca, pan con manteca y
un pedazo de canela>>. Facilmente relaciono la anécdota del maestro Gastdn que me cont6 mi

mama con esta escena y reconozco la gran admiracion que también le tenia a su maestro.
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El taller de danza “Tezcatlipoca”, fue un espacio que me brindd la oportunidad de convivir con
grandes maestros que se reunian para disfrutar, convivir y aprender algo que seguramente
transmitirian a sus alumnos en las aulas. En este lugar, aprendi el trabajo colaborativo en su
méaxima expresion, porque todos trabajadbamos por un bien comun. Por ejemplo, el dia de
muertos es una fecha importante para el taller, porque monta una gran ofrenda que se expone en
la sala “Clemente Orozco”. Nos llevaba mas de un mes organizar todo y el tiempo pasaba sin

percibirlo, hasta que las noche nos indicaban que era momento de regresar a casa.

Cdomo no enamorarse de estas personas y lugares que me ayudaron a crecer infinitamente, cémo
dejar de nombrar —en este escrito que da cuenta de mi transformacion— a personas que
sembraron en mi el deseo de perseguir experiencias que resulten placenteras, como dejar de

llevar al aula estas vivencias que son parte de mi esencia.

Cada que encuentro un espacio, disfruto poder llevar a mis alumnos esta forma de expresién
donde fluyen las emociones, les mont6 bailables y disfruto ver como se comprometen para
lograr el cometido. También, en algunas ocasiones, seduzco a mis compafieras para
convencerlas de bailar para sus alumnos y la comunidad que disfrutan verlos danzar y compartir

su lado artistico, que rompe con los estereotipos y muestra su lado humano.

La danza fue, es y serd una de mis grandes pasiones, porque me hace vibrar cada que conecto la
musica con las emociones que provoca, y en ella encuentro una conexién con mis raices
huastecas. En mi mente resuena el huapango “Las tres Huastecas” porque €s un himno para la

familia, y aqui evoco de memoria:

Para hablar de las huastecas, hay que haber nacido alla, saborear la carne seca con
traguitos de mezcal. Fumar cigarrito de hoja, prenderlo con pedernal, aquel que
mejor lo moja, mas largo lo fumara. Esas huastecas quien sabe lo que tendran, el
que una vez las conoce, regresa y se queda alla, huastecas lindas como las voy a

olvidar, si naci con sus querencias, si naci con su cantarfJyJ3J (...).

No puedo evitar traer a la memoria los hermosos paisajes que me regala la Tierra que vio nacer
a mis padres, las montafias himedas acompariadas de esponjosas nubes que se engalanan para

dar paso a un ambiente Unico, a una identidad. Sin embargo, mi huapango preferido es “La
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Pasion” porque la conexion que se logra entre la guitarra y el violin es muy bella y me hace feliz

escuchar su son.

La musica despierta en mi la creatividad y sensibilidad que se requieren para trabajar en el aula,
para transmitir a los alumnos la satisfaccion que provoca. Es gracias a su sonoridad que he
logrado llegar a las partes sensibles de mis alumnos, porque cada que he tenido la oportunidad
la he usado para crear contextos propicios para compartir sentimientos y pensamiento. Por
ejemplo, en el desarrollo de la maestria, en la estrategia de lenguaje titulada “Lluvia de
mariposas y arrullos de mar”, la utilicé para que los alumnos lograran sensibilizarse para escribir

su poema “Yo soy” y surgieron textos muy creativos como este:

Yo soy mil millones de mariposas.

Soy enojona como un leon.

Soy iméan de ilusiones en el mes de mayo.

Voy a Roma y a Rusia por el rio.

Soy luz de luna para donar ricas risas de raton.
Mi dedo es diestro.

La isla ilumina la lampara, la lima y la leche.
Mi liston es rojo y raro como mi sangre.

iSoy escritora!

Yo soy Mildred!*°

Nada més bello que encontrar la relacion sensible entre la musica y las letras, en ese fluir de
las emociones que se despierta al conectar la sensibilidad con la creatividad de los alumnos,
logrando textos auténticos, con sentido; surgidos de la interaccion entre el alumno, los textos
y su contexto, éste ultimo creado con la imaginacion compartida entre los alumnos y el
maestro, ya que como dice Alvarado (2013) el nifio es un creador por naturaleza; luego basta
un ambiente propicio o lo que ella denomina “un contexto de enunciacion verdadero”, para

que su potencial creativo surja y le permita expresar sus pensamientos.

10 Poema escrito por la alumna Mildred como insumo de la estrategia “lluvia de mariposas y arrullos de mar”, la
cual fue realizada con el fin de acercar a los alumnos a la lectura y escritura de poemas literarios.
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1.7 Desde las aulas y sus realidades

Aln hacen eco en mi memoria los gritos de protesta cuando a un mes de terminar la carrera,
habia rumores de que no tendriamos una plaza y organizamos varias marchas para exigir nuestro
derecho por ser egresados de la BENM. Mi mama decia: <<A mi me da miedo que andes en las
marchas, no quiero gque te pase nada, cuidate>>. Hasta muchos afios después fue cuando le conté
que formaba parte del Comité Estudiantil y, que junto con mi amiga Liliana éramos las que
dirigiamos el discurso a los comparieros normalistas en la Plaza a la Constitucion, desde el techo

de un camion, para alentarlos a continuar con la lucha de nuestros derechos.

Ahora los tiempos han cambiado y acepto que he dejado de participar en las marchas, porque
me aterroriza la forma como silencian a los que se revelan. El pais se ha cubierto de sangre
inocente y los gritos de lucha se consumen en el eco de las indiferencias de la sociedad. Justo el
26 de septiembre de 2015 se cumplié un afio de la desaparicion de cuarenta y tres estudiantes
de la Normal Rural de Ayotzinapan, que viajaban a Iguala para manifestarse en contra de la
esposa del alcalde, Maria de los Angeles Pineda, quien realizaba proselitismo politico

aprovechando su cargo como presidenta del DIF (Desarrollo Integral de la Familia) estatal.

El lema “Vivos se los llevaron, vivos los queremos”, no ha dejado de resonar en las redes
sociales, en los medios de comunicacién abierta y en las protestas que han tenido lugar para
exigir que se esclarezca este hecho. Los maestros y estudiantes hemos sido a lo largo de la
historia, piezas importantes en la politica del pais, porque es desde la educacion, que se puede
hacer frente a las desigualdades sociales e injusticias que nos acorralan cada dia mas ante el
sistema que nos gobierna. Somos los maestros los responsables de sembrar conciencia en
nuestros alumnos y comunidad, que nos permita crecer como sociedad y resolver los problemas

de fondo que crecen cada dia mas.

Tengo un hijo de siete afilos —mi querido Rodrigo— y cada dia lucho por ensefiarle a trabajar por
lo que quiere, a expresar sus pensamientos y hacerse escuchar; quiero que sepa defenderse y
decidir lo mejor para él. Estoy convencida que acercarlo a la lectura es la mejor forma de hacerlo
libre y consciente de su forma de dirigirse, porque la lectura nos brinda otros panoramas y nos
enriquece con experiencias de otros. De la misma manera, lo aplico con mis alumnos, cada que

tengo oportunidad, los invito a anhelar una vida mejor, a que sean conscientes de sus
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capacidades y cualidades para que las exploten y sean adultos exitosos en lo que decidan

dedicarse, porgue al final del dia, somos lo que construimos con la lucha constante.

Por otra parte, el viaje pedagogico era el pretexto perfecto para hacernos vivir una de las
experiencias méas nobles y gratificantes que se pueden experimentar cuando uno decide ser
maestro. Cada que viajamos a la tierra que vio nacer a mis padres y pasamos por la escuela de
“Arrollo Hondo”, en la cual mi papa estudi6 escasos ocho meses, porque las largas distancias
que tenia que recorrer y la pobreza en la que vivia lo hizo dejar a un lado la escuela y dedicarse
a trabajar desde muy pequefio. El decia: <<Buenos maestros son los que trabajan en estas
escuelas olvidadas por Dios y alejadas de todo, aqui es donde realmente se hace un maestro que
entrega la vida a sus alumnos, no los de la ciudad que tienen todo y aun asi se quejan>>, y nos
narraba las tres horas que caminaba descalzo para llegar a la escuela con el lodo hasta la cintura
y con una tortilla y un dedo de café negro en el estémago. ;Coémo amar a la escuela si no le
habia brindado nada?

Resulta enriquecedor escribir estos relatos que se transforman en balsamos y poco a poco van
sanando heridas afiejas. Ahora que reflexiono, puedo entender que desde entonces le perdio la
fe a la escuelay por eso no veia en ella una posibilidad de superacion, porque como dice Gerardo
Reyes “las letras no entran cuando se tiene hambre”, y en ese momento era mas importante

subsistir que aprender.

Es por este motivo, que me ilusionaba tanto poder viajar a una comunidad rural, para conocer
el tipo de escuelas donde estudiaron mis padres y observar su forma de organizacion, en la cual
un solo maestro es el responsable de los alumnos y la parte administrativa. El viaje durd una
semana y trabajamos tres dias con los nifios de la escuela rural unitaria “Lazaro Cardenas”,
ubicada en El Tajin Veracruz; a la cual llegdbamos, después de caminar dos horas por terraceria,
disfrutando de la vegetacion que era ambientada por los cantos de las aves y el danzar del agua

entre las piedras de los rios.

Mi amiga y compariera de précticas, en ésta y en muchas otras ocasiones, fue Pilar; con ella vivi
muchas experiencias gratificantes como practicantes y forjamos juntas un equipo de trabajo
mutuo, donde el apoyo que nos brinddbamos era constante y sabiamos que podiamos contar la

una con la otra. En esta ocasion, no fue la excepcion, ya que con anterioridad habiamos
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preparado algunas actividades para trabajar con los alumnos, como lectura de cuentos al aire
libre, decorar dibujos de aves con plumas, interactuar con juegos y rondas tradicionales, escribir

historias a partir de imagenes, etc.

También realizamos un Rally con los padres de los alumnos, después nos llevaron a conocer sus
casas en las que nos brindaron una comida y nos ofrecieron verduras y frutas que cosechaban,
como ofrenda al agradecimiento por nuestra presencia en su comunidad. Asi mismo, nos
contaron que sus hijos dejan de ir a la escuela en tiempo de cosecha para ayudarlos en los
trabajos de campo. Esta es una realidad que sigue prevaleciendo en nuestro pais, a pesar de las
reformas educativas que se han implementado en los Ultimos afios, ya que el problema de fondo
es que no existe un plan de accion que atienda a las demandas y caracteristicas especificas-reales

de las comunidades rurales.

Considero que no basta con poner sobre papel una reforma, sino que ésta debe surgir de las
voces de los maestros, alumnos y padres de familia que son los que viven la realidad en las
aulas. Es por esta razon, que los docentes debemos estar conscientes del papel que seguimos
teniendo a pesar de tantas descalificaciones que han girado en torno a nuestro quehacer en los
ultimos afios. Hoy méas que nunca, el Sistema Educativo requiere de docentes que propongan y
argumenten las nuevas formas de interactuar en las aulas, para hacer frente a las necesidades y
caracteristicas de la sociedad actual. Es desde nuestra trinchera que debemos proponer y alzar

la voz para ser escuchados.

Ahora bien, si me acerco a preguntar a mis comparieros sobre la congruencia y relacion de los
documentos que rigen la ensefianza en las aulas, puedo asegurar que efectivamente, los libros
de texto contintan desfasados del programa y nadie dice nada, nadie reclama y nadie propone.
¢A quién le interesa escuchar las experiencias de los maestros? ;Quién se acerca a conocer su
vida en las aulas? ;Quién se atreve a proponer y romper esquemas? Pocos, somos pocos los que
dejamos atrés esas frases desgastadas en la que le echamos toda la culpa al sistema, y en su lugar
nos atrevemos a modificar nuestras practicas a través de la reflexion, a dar cuenta de nuestros
avances y a proponer nuevas formas de trabajo. Es asi como se hace una reforma educativa,

“desde las aulas y sus realidades”.
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1.8 El primer grupo, reto o experiencia

Como olvidar aquella colonia bafiada de historias de la época porfirista, considerada como zona
patrimonial por la estructura y antigiiedad de sus casas. A pesar de los afios aun conservaba su
belleza arquitectonica, misma que yo disfrutaba todos los dias al caminar cuatro cuadras por sus
calles antes de llegar a mi destino, una casona (azul cielo en su totalidad) que albergaba la
escuela Republica de Cuba desde 1952, fundada por la profesora Elmira Rocha en la colonia
Santa Maria La Ribera. Era una escuela con historias y afioranzas gastadas de la gran
importancia que tuvo afios atras, el edificio dejaba notar el paso de los afios; sus salones
conservaban la estructura de una educacién tan rigida, que un escalon pegado al pizarron de gis
separaba a los maestros del resto de la clase; el piso de madera rechinaba al andar, y las paredes
altas adornadas con ventanales polvorientos, dejaban entrever que muchas generaciones se

habian formado en ese lugar.

Y ahi estaba yo, junto con tres comparieras, esperando que nos recibieran, porque ibamos a
realizar nuestras practicas intensivas del dltimo afio en la normal, las cuales consistian en
trabajar tres meses en la primaria, después regresar uno a la normal para planear, y mas tarde
regresar a la primaria nuevamente. Nos dio la bienvenida el director: un maestro bajito, gordo y
con los bigotes desparpajados que se le metian a la boca cuando hablaba; sus palabras fueron:
<<Las maestras las esperan, ¢ya saben a qué grupo se va cada una?>>, yo conteste: <<Si,
Paulette y Elizabeth se van a primero, Luisa a cuarto y yo a tercero>>. Casi sin dejarme terminar
de contestar, me dijo: <<Con usted tenemos un pequefio problema, la maestra Nancy, titular del
grupo, se fue de incapacidad por gravidez, por el momento se quedara sola mientras llega la que
la cubre>>. Yo asenté con la cabeza y caminamos hacia el salén donde estaban reunidos todos

los maestros, nos presentd y continud su junta sin contratiempos.

Es interesante traer a la mente, esa inocencia y frescura con la que tomé el desafio que me habia
impuesto el director esa mafiana, porque vi una oportunidad para trabajar por primera vez con
un grupo, “con mi grupo”. Aunque sélo bastaron unas horas para darme cuenta del reto que esto
representaba, porque las maestras me platicaron que iba a tener a Angel, un nifio con Sindrome
de Down, y que <<era un gran problema trabajar con éI>>. A pesar de estas recomendaciones
segui cavilando que era una buena oportunidad para experimentar, para poner en préactica lo

aprendido en la normal.
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En unos cuantos dias, me di cuenta que el grupo representaba un desafio mayor a la poca
experiencia acumulada en las “practicas fugaces”, que habia realizado los semestres anteriores.
Ante esta condicion, considere urgente buscar apoyo de la maestra Consuelo Martinez—maestra
de Formacién y Practica Docente— quien me habia invitado, desde el primer dia, a desistir del
grupo Yy solicitarle al director que me asignara otro; pero ante mi insistencia no le quedo otra
opcion que dejarme continuar. Al encontrarme pidiéndole ayuda, se mostr6 afable, me presto
libros para consultar, sugirio algunas estrategias para trabajar con el grupo y me acompafi en

todo momento.

Nada funciono tanto, como creerme que era la responsable del grupo y de lo que pasara en él.
Organicé el trabajo, dediqué mas tiempo a la planeacion para integrar a Angel, sostuve largas
charlas con su mama invitandola a ayudarlo a ser independiente y casi sin darme cuenta el grupo
comenzo0 a trabajar de mi mano. Yo era su maestra y nadie parecia creer lo contrario; los padres
se acercaban a la salida para preguntar por sus hijos, contaban sus historias y pedian un consejo
a una maestra inexperta (porque yo me asumia asi), que a luz de su juicio respondia a las

caracteristicas de la maestra idonea para su hijo.

Hacia finales del ciclo escolar, llegé el momento de regresar a la normal, el director pedia que
me quedara a trabajar ya en esa escuela, porque los papas estaban a gusto conmigo y Angel
habia mejorado de una manera impresionante. La realidad era que aun me faltaba camino por
recorrer, pero hoy puedo decir que fue una lucha que gané a pesar de la inexperiencia que nos
da “el primer grupo”, ese que se me presento antes de tener un titulo que validara mi capacidad

para trabajar en una escuela.

El tiempo paso de prisa y en un instante me vi terminando la normal y viajando al encuentro de
una “orden de presentacion” que me permitiria la entrada a la primera escuela como maestra
titulada. La cita era en la Direccién Operativa N° 1 (D1), a la cual nunca habia ido y mucho
menos sabia como llegar, pero que ya pertenecia a ella desde el dia que nos reunieron a todos
los de mi generacion, en unas oficinas al Sur del Distrito Federal (D. F.1!), para elegir nuestro

rumbo. La consigna para organizarnos era: <<Deben formarse conforme a su escalafén>>, es

1 Aun cuando en el 2016 se cambio el nombre a Ciudad de México, decidi dejarlo asi porque en la época de la
que hablo se denominaba como Distrito Federal.
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decir, a un documento que nos habia expedido en la BENM, el cual indicaba, de acuerdo a
nuestro promedio, el lugar que ocupébamos en la lista. Yo era la nimero cinco del escalafon y

fui la quinta en elegir mi destino, si mi destino que aguardaba sin oponer resistencia.

En un mapa del D.F., estaban marcadas todas las escuelas disponibles con chinches de colores.
Un hombre robusto con traje gris me indico que eligiera. Yo con sélo conocer la ruta, de manera
mecanica, de la casa a la BENM y de la BENM a la casa, y habiendo llegado a ese lugar con el
apoyo de mis compafieras, no pude resistirme al montén de pensamientos que me acecharon sin
previo aviso: << ;Por qué sblo escuelas del D. F.? ;Cual seria la indicada? ;Cual debia elegir,
una cerca de la BENM o una en Coyoacan? porque era una Delegacion que me seducia, ¢O
acaso debia elegir la mas cercana?>> Aunque mi realidad era, que no habia ninguna cercana, ya
que debia atravesar parte del Estado de México para llegar a cualquiera de ellas. Sin mas ni mas,
busqué los limites con Tlalnepantla y a ojos cerrados escogi la que estaba mas cerca de la linea

divisoria. De esta manera, fue como puse en mi camino a la escuela donde laboré por doce afios.

Algunos dias después, me citaron en la D1 para darme las 6rdenes de presentacion que me
permitirian ir ese mismo dia a la escuela primaria que habia elegido en aquella ocasion. Sin
saber como llegar, resolvi emprender la busqueda de la direccion sefialada en el documento:
<<Andador Sin Nombre y Sin Numero, Col. San Pablo Xalpa, Del. Azcapotzalco>>, después
de preguntar, caminar y viajar por casi una hora, por fin el sefior del camion me indicé que ahi
era el lugar que buscaba. Al bajar, lo primero que encontré fueron unas vias de tren que, sin
imaginarlo siquiera, eran las mismas que un dia —hacia casi nueve anos— habian sido las
responsables de que abandonara el “primer trabajo formal” de ayudante en una farmacia, porque

me daba miedo atravesarlas sola por la noche, para tomar mi camion de regreso a casa.

En esta ocasion, las vias ya no me resultaron tan imponentes y el lugar parecia abandonado,
atestado de edificios que no daban luz de vida; asi que me dispuse a preguntar a una sefiora que
pasaba del otro lado de la calle, ella contesto:<<Tiene que atravesar el puente y caminar sobre
el andador, al final esta la escuela>>. Hice lo que me indic6, no pude evitar pensar si habia sido
una buena eleccion, porque el lugar parecia un sitio olvidado por la gente, velado por terrenos

baldios que dejaban notar el poco transito por esos rumbos.
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Alli, al final del andador sin nombre estaba la escuela, sus paredes cubiertas de grafitis me
hicieron soltar un suspiro de desaliento. Toqué por unos minutos el zaguan y como no obtuve
respuesta, caminé rodeandola hasta que encontreé otro, llamé y salié a mi encuentro la conserje
de la escuela y me dijo que no habia directora, pero me indic6 que ahi estaba la supervisora que

me recibiria en cuanto cruzara el patio para encontrarme con ella.

La supervisora estaba platicando con otra persona, mientras que una maestra trataba de coserle
la bastilla de su falda y le pedia que no se moviera. Es una imagen que no voy a olvidar, porque
se repitié en ocasiones posteriores, dejando entrever que esa maestra era algo méas que su
secretaria (su brazo derecho), tanto que estaba inmersa en la mayoria de las decisiones que se
tomaban en la supervision. Cuando vi de frente a la persona con la que platicaba, me di cuenta
que era una compafiera de la BENM, que también estaba ahi presentandose con sus ordenes; asi
que le sonrei, y sin querer interrumpimos a la maestra para integrarme a su platica, diciéndole:

<<Yo también traigo mis 6rdenes>>.

Ella las recibid y nos dijo que la escuela estaba sin director pero que la maestra de sexto grado
se iba a quedar en el puesto y por lo tanto habia dos grupos sin maestra: un tercero y el sexto
que dejaba la maestra para integrarse como directora. Nos pregunto cual queriamos, y tomando
ventaja por la experiencia que tenia detras de un grupo de tercero con el cual habia practicado
el Gltimo afio en la normal, le dije: <<Yo quiero el tercero, por favor>>. Ella se me quedd
mirando y me contestd: <<Usted me gusta para sexto, y dirigiéndose a la otra maestra, le dijo,
y usted se queda con el tercero>>. Fue asi como inicid mi primer dia en una escuela como

maestra titular, después de haber concluido la normal.

La supervisora me indicé que subiera a conocer al grupo y en un instante me vi dentro del salén
del grupo 6°A, ahi estaba la maestra titular guardando sus cosas personales en una caja de carton,
pero cuando me vio en la puerta me recibié muy amable y dijo que podia quedarme con los
materiales que habia dejado en el estante. Los nifios me miraban con curiosidad, probablemente
porque ya sabian que su maestra los dejaba e intuian que yo era quien ocuparia su lugar. Después
de platicar con ella algunos minutos, me presentd con ellos, les pidié que se portaran bien

conmigo Yy se bajo.
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Lo unico gque me acompafiaba en ese momento, era una pequefia bolsa y un cuaderno, no iba
preparada, es mas ni siquiera podia asegurar que estaba preparada. No pude evitar pensar que
los cuatro afios en la normal no habian sido suficientes y por un momento no supe que hacer.
Las clases ya habian comenzado dos semanas antes y todo ya estaba organizado para adaptarme
y continuar. Sin pensarlo mucho comencé a platicar con ellos y los incité a hablar lo mas que
pude, pidiendo que me contaran lo que hacian y cdmo habian organizado el trabajo y asi termind

el primer dia de muchos que viviria en la escuela.

1.9 Dejamos huellas y grabamos experiencias

Al término de cada ciclo escolar, era tradicidn que la directora nos entregara una papeleta donde
escribiamos las tres opciones del grado que queriamos para el siguiente ciclo. En esta ocasion,
realiz6 el mismo procedimiento, y yo hice entrega de mi papeleta en la que omitia las opciones
y en su lugar decia: <<EIl grado que usted considere pertinente>>, esto porque también era
comun que yo fuera el comodin de la directora, es decir, anotaba mis opciones pero por alguna
razdn terminaba en un grado que no era parte de mis peticiones. En ocasiones renegaba porque
parecia que premiaba a las comparieras que habian tenido problemas con sus grupos y castigaba

a las que nos esforzabamos, lo cual resultaba molesto.

Sin embargo, cuando menos lo esperaba, la directora me llamaba para mostrarme su pre-plantilla
que habia armado y pedia mi opinién sobre la forma como la habia organizado, esto acompafiado
de su frase: <<Maestra, la dejé en este grupo porgque no sé a quién mas poner en él, tengo
problemas con ellos y sé que usted puede sacarlos adelante>>. Esto se repetia afio con afio y
terminaba con el grupo que nadie queria, el mas latoso, con mas problemas, con papas

conflictivos y con mucho trabajo por delante.

Este ciclo escolar no fue la excepcion, y me dejé a cargo del grupo 3°A, el cual habia creado la
fama del peor de la escuela, porque los nifios no sabian trabajar juntos y los problemas entre
ellos se los habian adjudicado los padres, a tal grado de agredirse afuera de la escuela. Aun
cuando la compafiera maestra de ciclo anterior habia puesto mucho de su parte, parecia que las

cosas no funcionaban.
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Los papas vieron a bien que fuera yo quien se quedara con sus hijos y ese fue el primer logro,
pero los alumnos se mostraban renuentes a trabajar conmigo: peleaban todo el tiempo,
reaccionaban a golpes con el minimo roce y parecia que navegaba contra corriente. Pero
paulatinamente me fui acercando a ellos, ganando su respeto y atencién con actividades

creativas.

También realicé labor con los padres y les pedi apoyo para que pintaran el salén, forraran bancas,
acomodaran los libreros y montaran un teatrino de tela en una esquina, el cual usaba para
representar cuentos e invitarlos a participar en él. Imaginenme diciéndole a los padres: <<Este
espacio es de sus hijos y quiero verlo bonito para ellos, no les pido que cooperen
econdémicamente, yo compro lo que se requiera, pero por favor apoyen con la mano de obra,
aunque si no quieren ayudar, yo como quiera lo voy a hacer sola>>. Fue asi como los convenci
de ayudarme y cabe aclarar que no me dejaron poner ni un centavo porque, sin imaginarlo, se

organizaron y cumplieron todas las peticiones.

Las relaciones en el aula fueron haciéndose méas dulces con el paso de los dias, porque siempre
llegaba con algo nuevo para ellos y disfrutaban los momentos que les brindaba. También trabajé
arduamente con los padres; aprovechaba las horas libre de Educacion Fisica e Inglés y los citaba
para platicar con ellos, dedicarles tiempo y hacer un plan para apoyar a sus pequefios. Al
principio se mostraron renuentes, sentian que yo los presionaba y demandaba mucho de su

valioso tiempo, pero paso a paso fuimos conciliando y avanzando para bien de todos.

Canalicé a algunos alumnos con el psicologo para apoyarlos en las "barreras para el aprendizaje™
y en mejorar las formas bruscas para relacionarse. Fueron tiempos de arduo trabajo y cuando
menos lo imaginé me vi funcionando bien con ellos, disfrutando de su calidez y por fin me
habian aceptado como su maestra del grupo. Sin darnos cuenta, el ciclo escolar habia terminado
y por obvias razones me fui con ellos a cuarto. Sélo habian transcurrido dos meses de clases y
para entonces yo habia sido aceptada en la maestria e iba por las tardes a tomar clases, pero

estaba buscando una beca para estudiarla.

Un buen dia, me visitd la secretaria de la supervisora para pedirme que fuera a recibir una
Ilamada a su oficina, era de D1 informandome que me habian otorgado la beca y que ese seria

mi Gltimo dia en la escuela. Casi no pude contestar, me sentia incrédula ante la noticia recibida,
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los sentimientos se agolparon en mi pecho y no podia creer que ese era el Gltimo dia que estaria
con los nifios y en mi cabeza se agolparon preguntas como: << ;Qué les voy a decir? ;Como
voy a enfrentar este trago amargo que me espera? ¢Sera una buena decision haber pedido la

beca?>>.

Entré al salon y me dirigi al escritorio sin decir nada, todos me miraban esperando que diera una
indicacion, pero no pude pronunciar palabras sin dejar salir unas lagrimas. No podia irme sin
despedirme, asi que tuve que confesarles que ese era el Gltimo dia que estaria con ellos. Es uno
de los peores momento que he pasado, nunca habia visto que lloraran tantas personas por mi,
como si estuviera muerta. La compafiera de al lado, fue a mi salén porque escucho los llantos y
no entendia lo que pasaba, asi que calmé a los nifios y me sacé un momento. A partir de ese dia
la despedida se prolong6 por algin tiempo, me organizaron una comida en la casa de una de mis
alumnas, me ayudaron a empacar y me abrazaron tantas veces que ain guardo sus muestras de

afecto para cuando me siento abrumada.

La directora me limitd las entradas a la escuela porque el grupo no aceptaba a la maestra que se
habia quedado en mi lugar y los problemas de conducta habian regresado. Evite recibir llamadas
de los padres y entraba al grupo (en el que trabajaba las estrategias) con recato para que los
nifios no me vieran. Me sentia incomoda con la situacién y a la vez lamentaba tener que desdefiar
su carifio y mostrarme indiferente al pasar por su salén. A la fecha sigo recibiendo Ilamadas de
los nifios diciéndome: << Maestra la extraiamos mucho..., ha sido la mejor maestra que hemos
tenido... jcuando va a entrar a trabajar con nosotros?..., jcuando regresa a dar clases a la
escuela?..., dice mi mama que le manda saludos...>> y contintian saludandome con un abrazo
prolongado cada que me ven, aun cuando por normatividad estén prohibidas las muestras de

carifio, los abrazos.

De los doce afios que he estado frente a grupo, este ha representado una gran experiencia, un
reto y una oportunidad para crecer como docente, porque me dejo marcada para siempre y me
hace ver que los docentes tenemos mucha incidencia en la vida de los alumnos y somos
importantes para ellos. También he aprendido que debo ensefiarlos a adaptarse a diferentes

formas de trabajo, para que no sufran cuando dejemos de coincidir.
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CAPITULO II: Metamorfosis de una pedagogia. Herramientas conceptuales

de mi trabajo en el aula.

Era momento de que la pequefia oruga continuara su rumbo
cargado de ilusiones que habia forjado con la brujula del
corazén. Estaba convencida que algo hermoso le
aguardaba al final del camino, asi que se dedicé a buscarlo
y construirlo. Con el paso de los dias entendid que debia
transformarse para poder continuar su camino y trabajo
para que esa metamorfosis tuviera lugar. Al cabo de algln
tiempo logro terminar la crisalida que le ayudaria con el
proceso y se internd en ella, no sin antes impregnar su alma
de experiencias que la fortalecieron...

Trejo, 2016

2.1 Inmersos en un sistema educativo

Situada desde la responsabilidad que me compete por formar parte del gremio docente,
considero pertinente reflexionar sobre las reformas e innovaciones curriculares en los planes y
programas de estudio que ha tenido nuestro Sistema Educativo en los ultimos afios; cuya
intencion ha sido, de acuerdo a la posicion oficial, la de mejorar la calidad de la Educacion
Bésica en nuestro pais (Secretaria de Educacion Publica [SEP], 2011a). Sin embargo puedo

advertir que poco se ha logrado transformar porque como sefiala Coll (2013):

Una verdadera reforma debe contemplar un diagnoéstico medianamente informado
y fundamentado, que presente los rasgos principales del sistema educativo asi como
los problemas centrales, las deficiencias o situaciones que se piensan enfrentar y
resolver. Es decir, debe contener una s6lida argumentacion que sustente y explique

la necesidad y alcances de los cambios planteados. (p. 3)

Diagnostico que, desde mi punto de vista, no se ve presente en los documentos que sustentan
las reformas, porque en la mayoria de los casos es copiado de los sistemas que han funcionado

en otros paises y dejan de lado las caracteristicas especificas del nuestro. Por lo cual, me atrevo
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a afirmar que dichas modificaciones, inicamente dan respuesta a una reforma laboral, ya que
cada dia atenta con mayor claridad contra los derechos de los docentes e impacta de manera
desfavorable en el trabajo del aula, porque somos sometidos a un sin nimero de evaluaciones,
la mayoria de ellas sin objetivos claros, que han provocado tension laboral, misma que se ve
reflejada en la preocupacion por obtener buenos resultados que nos ayuden a conservar un
empleo; dejando de lado lo més importante —los alumnos— y el analisis de las diversas formas

de interaccion mediante las cuales logran aprender.

En el primer capitulo, hablaba de la importancia que tiene el hecho de que los docentes seamos
quienes abordemos el programa con ojo critico, para proponer las modificaciones que logren su
funcionalidad, pero al volver la mirada a la escuela y al trabajo cotidiano, observo que son
muchas las actividades que realizamos los docentes y poco es el tiempo que queda para planear.
Esto es porque la carga administrativa es uno de los grandes fantasmas que nos asechan y nos
obliga a ponderar el llenado de documentacidon que sustenta superficialmente el trabajo en el

aula, y deja de lado la atencion en los procesos de aprendizaje de los alumnos.

Es por ello que decido analizar los programa de estudios 2009 y 2011 (SEP, 2009, 2011b) de
cuarto grado de educacion primaria, con la intencion de encontrar los cambios que se dieron en
ellos desde las reformas educativas mas recientes, que tenian como finalidad la articulacion de
la educacion basica. De este andlisis desafortunadamente puedo percatarme que Uinicamente se
realizaron modificaciones de forma pero no de fondo, es decir, agregaron algunas imagenes,

cambiaron el tipo de fuente, eliminaron algunos parrafos, pero no alteraron el contenido.

Por lo tanto, me avoco al que se encuentra vigente, aunque tengo que enfatizar que no esta
acorde a los libros de texto con los que se trabaja, pero por el momento me servira de apoyo
para dar sustento al trabajo que presento. Después de estos tropiezos me dispongo a buscar
especificamente el campo formativo de Lenguaje y Comunicacioén, en el cual encuentro y que
habla del lenguaje como algo integral y eminentemente social, y reconoce al texto como la
unidad de analisis, que les permite a los alumnos participar en contextos de uso y funcion de la
lengua. De inmediato reconozco que se encuentran plasmadas las ideas de Goodman (1990) y
su lenguaje integral, pero desafortunadamente no lo citan a €l ni a ningin otro que me sirva de

referencia para consultar mas sobre su propuesta.
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Por lo que contintio buscando y decido retomar dos competencias: Identificar las propiedades
del lenguaje en diversas situaciones comunicativas, y Emplear el lenguaje para comunicarse y
como instrumento para aprender (SEP, 2011b, p. 24); porque en ellas encuentro que hablan de
la comunicacion eficaz en diferentes contextos, que a su vez permitirdn a los alumnos expresar
sentimientos e ideas y construir significados. De igual manera, centro mi atencién en el Ambito
de Literatura ya que destaca la intencidon “creativa” e “imaginativa” del alumno para elaborar
textos, pues es en torno a estas dos palabras que fluye el proyecto de la revista escolar, tomando
como referente la construccion de contextos para la lectura y la escritura que despierten esa

creatividad en los alumnos.

También, recupero el enfoque del trabajo por proyectos que maneja el programa de cuarto grado,
pero con una vision mas amplia, ya que aunque enfatiza la importancia del trabajo colaborativo
y los intercambios comunicativos, muestra incongruencias cuando plantea que “el trabajo por
proyectos tiene tres momentos: inicio, desarrollo y socializacion” (SEP, 2011b, p. 28), por lo

cual yo considero que la socializacion se da en todo momento y no sélo al término de éste.

Con este precedente, decido abordar el proyecto de intervencidn bajo un enfoque sociocultural,
que da cuenta de la interaccion y construccion de significados en diversos contextos sociales,
en el cual la socializacion es la base para cimentar grupos sanos (Froufe y Sanchez, 1998), que
afrontan las adversidades de manera colaborativa donde todos trabajan por un fin comdn vy, lo

enriquezco desde la Animacion Sociocultural (ASC), que Ucar (2012) describe como:

Un proceso de accion e intervencion socioeducativa en una comunidad, que
pretende conseguir que sus miembros —individual y socialmente considerados—
sean sujetos activos de su propia transformacion y la de su entorno con el fin de

mejorar de forma sustantiva su calidad de vida. (p. 8)

Transformacion que tiene lugar desde la socializacion constante, fortaleciendo de esta forma el
trabajo por proyectos, al promover de manera intencionada, que los alumnos se doten de
recursos y posibilidades que les permitan construir relaciones placenteras con los textos y sus

compafieros. De igual forma, encuentro una estrecha relacion entre las Técnicas Freinet
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(MMEM, 1997), 1a “Pedagogia por Proyectos” de Jolibert (2012) y el “Lenguaje Integral”'? que
plantea Goodman (1990), al percibir que los tres proponen que sean los alumnos y el maestros
quienes planifiquen lo que quieren hacer juntos, a partir de la construccion de contextos de

interaccioén.

El gran reto es crear espacios donde “la lectura y la escritura sean practicas vivas y vitales, donde
leer y escribir sean instrumentos que permitan repensar el mundo y reorganizar el propio
pensamiento” (Lerner, 2001, p. 26). Espacios donde el trabajo colaborativo sea la base para que
mis alumnos logren construir su aprendizaje, ya que la colaboracion es efectiva cuando permite
la interdependencia genuina entre los estudiantes mediante el conocimiento compartido
(Collazos, Guerrero y Vergara, 2001); en donde como propone Maqueo (2004) aprendan
haciendo, viviendo la experiencia y relacionando los contenidos del curriculo con situaciones
de su vida cotidiana, para agenciar el desarrollar de aprendizajes significativos que traspasen las

aulas.

Desde esta perspectiva, resulta enriquecedor dedicar este capitulo al analisis de las herramientas
conceptuales que proporcionan sustento al documento, las cuales se fueron dando mediante la
observacion de las formas de relacion que construimos en el aula. De igual manera, me brindan
la oportunidad de crecer como docente ante la aceptacion de la complejidad que representa el
trabajo cotidiano. Debido a esto, considero relevante enfatizar la importancia de detenernos a
reflexionar sobre la documentacion de experiencias pedagdgicas, que den cuenta del proceso de
construccion de los espacios de compartimento que fundamos, ya que como afirma Larrosa (en

Bolivar y colaboradores, 2001):

Lo que somos no es otra cosa que el modo como nos comprendemos; el modo como
nos comprendemos es analogo al modo cdmo construimos textos sobre nosotros
mismos; y como son esos textos depende de su relacion con otros textos y de los
dispositivos sociales en los que se realiza la produccion y la interpretacion de los
textos de identidad. (p. 87)

12 Goodman (1990) define el “lenguaje integral” como un lenguaje integrado porque considera que el proceso de
lenguaje esta integrado en el proceso de aprendizaje.
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Es mediante esa interpretacion de los textos de identidad, que podemos enriquecer las reformas
educativas brindando un panorama real de lo que se vive en las escuelas. Por tal motivo
considero relevante el rescate de relatos pedagdgicos que ofrezcan una vision mas cercana a lo

que acontece en el aula. Al respecto Sudrez, Ochoa y Davila (2004) sostienen que:

Si pusiéramos el foco de esta reconstruccion narrativa de las practicas escolares en
las experiencias pedagogicas que se desarrollan en la escuela, obtendriamos una
version, también inédita de una parte del curriculum que se construye
cotidianamente en las aulas, en los encuentros productivos y rutinarios de docentes
y estudiantes, pero también en la variable interaccion de la escuela con las familias

y las comunidades en las que se encuentran insertas. (p. 20)

Aunque estos autores también aclaran que no pretenden minimizar los efectos de las politicas
curriculares, sino por el contrario, analizar lo que pasa en realidad con ellas; a lo cual yo
agregaria que es para encontrar un equilibrio entre una reforma en papel y una realidad de como

se interpreta y aborda en las aulas.

Situada en esta linea de reflexion, sobre la importancia de la relacion que se establece entre los
textos para comprender lo que vivimos, es que decido regresar a la documentacion de proyectos
anteriores con una mirada mas critica, para pedirles que me regalen las experiencias que cobijan,
con la intencién de rescatar aquellas expresiones que me brinden la oportunidad de poder
plasmar la forma como fuimos construyendo —alumnos, maestras y yo— el trabajo en el aula. Por
lo cual, me atrevo a sustraer pequefios fragmentos que me permiten mostrar las transformaciones
que se dieron con el paso de los dias y para dar cuenta de cémo nos fuimos percibiendo
diferentes, ya que como afirma Barthes (en Chambers, 2008, p 145) “el texto es un tejido de
citas extraidas de innumerables centros de cultura”, que se entrelazan para ayudar a expresar

pensamientos.

Ahora, puedo asegurar que en el transcurrir de los dias nos fuimos percibiendo diferentes y
puedo distinguir como ocurrio la magia de esa metamorfosis de la que intento dar cuenta, porque
“cuanto mas capaz es uno de nombrar lo que vive, mas apto serd para vivirlo, y para
transformarlo” (Petit, 1999, p. 73). Es por ello que quise compartirles la forma como lo vivi

desde mi propia experiencia y que afortunadamente cuento con los elementos para sustentar el
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proceso que llevamos a cabo; por lo anterior, advertiran que en los siguientes apartados se
encuentran insertas en cursiva algunos fragmentos de trabajo anteriores, los cuales ayudan a

mostrar el proceso de transformacion que se dio gracias al trabajo constante.

2.2 San Pablo Xalpa, la comunidad que me arropa

Tejemos historias a lo largo de nuestra vida en el ir y venir de las experiencias compartidas, en
la lucha obstinada por encontrar personas y momentos que nos ayuden a ser mejores seres
humanos. Tejemos historias con la comunidad porque es mediante sus relatos que podemos
conocerlos y conocernos, porque es el camino para interactuar y ser parte del espacio que

compartimos.

San Pablo Xalpa me acogio hace ya doce afios, sin pedirle permiso y sin saber siquiera cual seria
mi destino; un buen dia elegi a ojos cerrados a este lugar como la primera comunidad donde
abriria camino como docente; en ese momento, crei que era la mejor opcion y ahora puedo
reafirmarlo, porque es un lugar célido para las relaciones humanas y encuentro gran aceptacion

a las actividades que realizo.

Dos horas de camino separan la comunidad donde vivo de la comunidad donde trabajo. Estoy
complacida, a pesar de las grandes distancias que he recorrido todo este tiempo, porque esta
escuela, ubicada en Azcapotzalco, me ha brindado experiencias con las que he crecido al lado
de mis comparieros y alumnos que han interactuado conmigo en las aulas. Disfruto recibir tantas
muestras de carifio, que me fortalecen y comprometen a dar lo mejor de mi, cada que tengo la

oportunidad de trabajar con ellos.

Cuando interactuamos con la comunidad escolar nos damos la oportunidad de “crear
comunidades de sentido y creencias en las que se inscribe cada persona. Es dentro de estas
comunidades y sus relatos, que se constituye la escritura basica de la identidad personal”
(Bolivar y colaboradores, 2001, p. 94) vy, es en la escuela donde construyo mi identidad
profesional en colaboracién con veintisiete comparieros docentes que confluimos para construir

y compartir espacios favorables hacia la comunicacion.

Los entes responsables de que se logre la armonia en la escuela con los alumnos y para bien de
ellos son los maestros y padres de familia. La escuela es un espacio organizado y propicio para
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el trabajo, gracias a los vinculos creados constantemente entre los que la integramos. Son los
padres de familia y su ojo critico los que atestiguan que <<la escuela es la mejor de la zona
porque ven que los maestros se comprometen con sus hijos y les brindan una educacion de
calidad>>"13, Desde esta afirmacion los maestros aceptamos el reto de responder a tan bellos
halagos que valoramos, porque a nivel nacional se percibe una descalificacion generalizada

hacia los docentes.

Las autoridades afirman que la escuela se localiza en una colonia conflictiva, donde la
delincuencia y el narcomenudeo son précticas cotidianas de las familias de la colonia, pero
dentro de la institucion se pierde esa condicion, porque los padres son responsables y
respetuosos al trabajo que realizamos los maestros; no ha habido agresiones ni faltas de respeto

y estan contentos con la labor que realizamos con sus hijos en el dia a dia.

Nos encontramos en una zona de riesgo, porque en los alrededores pasan los ductos de gas, hay
gaseras y gasolineras, pero los maestros olvidamos casi en su totalidad esta condicién cuando
disfrutamos nuestra estancia con los alumnos. <<El Gnico conflicto lo representa la directora>>,
porgue no permite ninguna situacion “fuera de la norma”. Esta condicion rompe la armonia y
genera tension entre los compafieros, ya que estan a la expectativa de las reacciones que va a
tener la maestra y terminan mostrandose a la defensiva cada que tienen que trabajar con ella.
Tendrian que generarse mas espacios de didlogo que ayuden a sanar las diferencias, para lograr

que el ambiente de trabajo sea mas favorecedor para todos.

En estos momentos, mi talon de pago dice que me encuentro adscrita a otra escuela que ni
siquiera conozco, porgue soy comisionada becariay, por lo tanto, sacaron mi clave de este centro
de trabajo por ser de Jornada Ampliada; aun con esta condicion, los maestros me siguen abriendo
las puertas para trabajar con sus grupos y valoran lo que he logrado con ellos. Si me preguntaran
por qué regreso a este lugar, lo Unico que puedo decir es que siento la libertad para trabajar e

interactuar con los alumnos.

Ser comisionada becaria me ha permitido observar a la escuela desde lejos y detenerme a

reflexionar sobre la importancia de reconocer la forma como me dirijo a los alumnos. De igual

13 Informacion recuperada por medio de una encuesta que se realizé a la comunidad escolar.
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manera, ha representado una oportunidad para dedicar mayor tiempo a los estudios, lo que se ve
reflejado en el trabajo que realizo. Por ello, considero que deberian seguirse promoviendo este
tipo de becas que brindan a los maestros, que desean seguir estudiando, la posibilidad de

enriquecer su practica y favorecer la calidad del trabajo que realizan en el aula.

En ocasiones, me siento en las bancas del patio para escuchar el trabajo de las compafieras y
disfruto poder percibir la gran labor que realizan de manera cotidiana. Desafortunadamente,
algunas de ellas no son conscientes de lo que estan logrando con sus alumnos. Asi que, en cuanto
tengo una oportunidad, me acerco y halago su trabajo como una forma de reafirmarles que lo
gue hacen es una buena opcién para ayudar a crecer a sus alumnos. Ellas escuchan y aceptan
mis observaciones e incluso piden que entre a sus grupos, para compartirles estrategias que les

permitan solucionar algunos conflictos que enfrentan.

Sin darme cuenta, he pasado a formar parte importante dentro de la escuela, tanto que hace
algunos dias recibi varias llamadas, en la misma semana, de compafieras que me hicieron
comentarios como: <<Oye... /si regresas?... (cuando terminas, porque te estamos
esperando?... llegd una maestra nueva... ;viene en tu lugar?... no es presion, pero, de verdad,
te queremos con nosotras...>>. Estas frases me hacen pensar que han visto algo bueno en mi
trabajo y, lo mejor es que quieren que les siga compartiendo estrategias que les permita
interactuar con el grupo, lo cual me llena de orgullo y compromete a seguir aprendiendo. Estas
reacciones se han logrado gracias a que los proyectos que han tenido lugar en la escuela, han
impactado a la comunidad escolar en general y han visto un cambio en sus alumnos o,
simplemente esperan encontrar un espacio donde sigamos compartiendo este tipo de proyectos

gue movilizan las escuelas y dan vida al trabajo colaborativo.

2.3 Un aula que se comparte para aprender

El dia que decidi solicitar una beca para poder cursar la maestria, lo tltimo que pense fue tener
que entrar a un grupo a realizar mis proyectos; en realidad sélo tenia la intencidn de no sacrificar
a mi familia con los estudios. Ya en la maestria me di cuenta que especificamente esta
especialidad demandaba del trabajo constante en el aula y por lo tanto debia buscar un espacio
para trabajar los proyectos planeados. Asi que regresé a la escuela a solicitar a la directora que

me diera oportunidad de entrar a un grupo para llevar a cabo mis proyectos; la respuesta fue
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favorable y me dijo que eligiera el grupo y la maestra con la que deseaba trabajar, pero yo le
respondi que mejor me gustaria pasar a los salones a invitar a mis compafieras para que no fuera

impuesta la peticion.

Asi lo hice y, es grato compartir que mas de una acepto la propuesta de permitirme entrar a sus
grupos, pero decidi trabajar con la maestra Vane'* del grupo 4°C porque fue a la que vi mas
motivada, a pesar de que nunca habiamos trabajado juntas y apenas nos saludabamos cuando
nos veiamos, pero por alguna extrafia razon, habia aceptado entusiasmada y desde ese momento
me abrid las puertas de su salon para trabajar tres dias a la semana con su grupo. Este fue el

inicio de un aprendizaje que nos marco a ambas.

Cuando los alumnos se enteraron del trabajo que iba a realizar con ellos, se mostraron
interesados y me recibieron bien. Sin embargo, los primeros dias resultaron dificiles para todos,
porque la maestra tenia una forma de trabajo tradicionalista que divergia con la propuesta del
trabajo por proyectos. En la escuela tiene la fama de ser excelente en lo que hace, porque <<saca
buenos grupos>> y estos se caracterizan por portarse bien, ser respetuosos, mantener el salon
ordenado, trabajar en silencio y obtener buenos resultados en las evaluaciones externas. Aunque
para lograrlo, la maestra hacia uso de estrategias mecanicistas en las que dificilmente los
alumnos interactuaban en equipo, lo que propici6 que los primeros dias me costara tanto trabajo

organizarlos.

Cabe enfatizar que siempre fue respetuosa del tiempo y espacio que me regalaba, porque fueron
pocas las ocasiones en las que me interrumpia para callarlos. También, me enfrenté a tener que
modificar el espacio de trabajo cada que llegaba al aula, porque mantenia a los alumnos sentados
en filas fijas y solo en algunas ocasiones los cambiaba de lugar. AlUn con esta condicion, ellos
son impacientes, espontaneos, alegres y creativos; logran trabajar en equipo sin problema y
escuchan las propuestas de sus comparieros, saben ceder y se adaptan facilmente a la forma de

trabajo con ambas maestras.

Entrar al salén era una experiencia gratificante, los alumnos esperaban con gusto los tiempos
que destinabamos para trabajar con ellos. Me recibian con un: “Eeeh, ya lleg6 la maestra”, y en

un instante guardaban cosas, movian bancas, integraban los equipos y esperaban impacientes el

14 Seuddnimo que utilizaré para nombrar a la maestra de grupo con la que trabajé.
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tiempo que yo trabajaba con ellos, porgue llegaba como remolino a dinamizar el aula y puedo
percibirlo en el siguiente texto que escribi: “Es inevitable no describir las caras de los nifios
que desbordan ansiedad al verme llegar. Un saludo en coro me recibio en la puerta, pero la
maestra titular rompi6 la emocidn al pedirles con un tono de voz fuerte que guardaran silencio
y atendieran mis indicaciones. Raul se acerco con el pretexto de ensefiarme su lapiz, pero sé
que fue Unicamente para captar mi atencién, porgue era en mi espacio cuando podia unirse al
grupo y dejar atras esa mesa donde se sentaba solo... “1°.Situaciones como éstas se presentaron
mas de una vez cada que volvia al aula y admiro la forma como la maestra fue tomando las

cosas y aceptando que la propuesta que yo llevaba funcionaba en el trabajo cotidiano.

En los primeros contactos con los nifios me costaba trabajo captar su atencién, lograr que se
concentraran en las actividades y organizarlos, por lo cual sentia que perdia mucho tiempo, asi
lo expreso en el siguiente texto: “Para dar inicio les pedi que acomodaran sus mesas en un
circulo, lo que provoco una revolucion de sonidos, parecia que estaba con una “parvada de
pajaros” que ansiaba un espacio para hablar y liberarse. Arrastraban sillas y mesas, se
escuchaban susurros o mejor dicho gritos que emitian al tratar de organizarse. Estaba
consciente que si les levantaba la voz me iban a atender al instante, pero al ver sus caras de
alegria por estar haciendo algo diferentes lo Gnico que se me ocurrié fue tomar un respiro,
relajarme y esperar a que se organizaran para poder captar su atencion. Después de algunos
minutos por fin lograron el cometido y comenzaron a callarse entre ellos cuando me vieron al
frente. Fue un momento dificil para mi, finalmente apenas era el quinto dia que trabajaba con
ellos y no podia ocultar mi inseguridad, porque todavia ni siquiera me habia aprendido sus
nombres y me dirigia hablandoles de “tu, t”. No quedaba mas que aceptar las condiciones y
hacer uso de los sentidos para lograr captar todos los detalles de lo que sucedia en esas dos

horas que pasabamos juntos”.

Pero ese tiempo que sentia que perdia era parte del proceso y con el transcurrir de los dias
comencé a conocerlos mas, a interactuar, disfrutdbamos el tiempo que la maestra nos regalaba
para realizar nuestros proyectos y comencé a escribir lo siguiente: “Parecia magia ver como se
transformaban con el paso de los dias. Los percibia méas serenos y por fin logré aprenderme

sus nombres, lo que ayudo a dirigirme a ellos con mayor seguridad...Esta vez no tuve que

15 Todos los textos tomados de la documentacion de los proyectos los mostraré con cursiva y entre comillas.
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callarlos, ellos solos comenzaron a guardar silencio y en unos instantes estaban esperando
indicaciones... Ahora los percibo méas libres para expresar sus inquietudes, es mas facil
trabajar con ellos y encuentran en el aula un lugar donde pueden materializar sus intereses,
sienten la libertad de opinar y enriquecer las propuestas de trabajo y su actitud se ve reflejada
en el trabajo cotidiano, no sélo el tiempo que pasan conmigo, sino también con su maestra

titular.”.

También, cada vez era mas comun escuchar frases como: <<Maestra, ya esta trabajando
Angel..., nosotros ya nos organizamos..., ya le dijimos a David que ahora si tiene que
participar..., estamos ayudando a Raul para que lea y esté trabajando bien... {Maestra, Diego
ya imprimié lo que vamos a darle a nuestros compaifieros!...>>. Disfruto recordar como se
organizaban cada vez con menor dificultad, aprendian a escucharse y construian su proyecto en
el que como dice Aldecoa (1990, p. 49) “me ensenaban y les ensefiaba y el intercambio de

habilidades se convertia en un juego”.

Reconozco que esta actitud es el resultado del trabajo constante que realicé con ellos, en la
interaccion que propiciamos gracias al tiempo que pasamos juntos y a los espacios que abrimos
para escucharlos e integrarlos en las decisiones que tomabamos para cumplir los propdésitos
marcados, porque como sefiala Aldecoa “yo iba a ensefiar y al mismo tiempo a aprender, a

buscar paisajes nuevos, nuevas experiencias” (p. 53), que me permitieron crecer de su mano.

En méas de una ocasion, la maestra titular termind involucrada en el trabajo y aportando
propuestas para enriquecerlo. En general, los proyectos fueron planeados tomando en cuenta su
punto de vista, lo cual le permitié su participacion en las actividades que realizamos. Aproveché
su trato cotidiano con el grupo y el conocimiento que tenia de cada uno de sus alumnos para
construir equipos que pudieran crecer y apoyarse de manera mutua. Era fascinante ver como

lograba que el trabajo fluyera con facilidad gracias a su ojo critico.

Y de repente un buen dia llegué a la escuela y los alumnos se encontraban sentados en equipos,
ella me dijo: <<Los puse en equipos, pero ellos ya saben que cuando trabajan contigo regresan
a sus equipos del proyecto>>. Este acontecimiento marcé un antes y un después, porque la
maestra estaba convencida de que los alumnos podian trabajar fuera de esas cuatro filas que

habian estado fijas por mucho tiempo.
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Ahora puedo decir que forjé, junto con la maestra, un equipo de trabajo que nos permitio crecer
juntas y desarrollar competencias docentes que nos favorecieron para redirigir el rumbo. De
igual manera, reconocemos que esta experiencia nos hizo bien a ambas, porque encontramos un
espacio para reflexionar sobre el quehacer cotidiano. Ahora podemos asegurar que nuestro
encuentro en el aula nos permitié mirarnos en el espejo del trabajo mutuo e identificar
situaciones que no haciamos y nos podrian funcionar. La maestra enfatiza que pudo atreverse a
trabajar en equipo gracias a la buena actitud que observaba en los alumnos cuando trabajaban

conmigo.

Después de esta experiencia vivida, s6lo me resta decir que los maestros debemos abrir las
puertas del aula y permitir la entrada a terceros que rompan nuestros esquemas, para continuar
aprendiendo de la mano de nuestros alumnos. Son estos espacios de compartimiento los que nos
permiten reconocer los errores y redirigir el rumbo. Me siento afortunada de haber compartido
mi trabajo con una gran maestra que admiro y respeto, porque tiene una gran capacidad de

aprender y reestructurar sus esquemas.

Nada mas bello que encontrar estas palabras que confirman la importancia de darle tiempo a las
cosas, a la construccion de esos espacios que nos invitan a disfrutar, pero que también albergan
mucho trabajo detras. Podria asegurar que la insuficiencia de tiempo es una de las barreras
principales porgue en las escuelas se deje de lado el trabajo por proyectos, ya que los maestros
esperan que todo funcione a la primera y, como ya lo habia dicho, en esta forma de trabajo: “hay

que darle tiempo a las cosas”.

2.4 Murmullos del lenguaje

Encuentro trascendental compartir los procesos de lectura y escritura que tuvieron lugar a partir
del trabajo por proyectos desde la Animacién Sociocultural, porque desde los primeros
trimestres tuve claro que queria hablar de la relacion que se establece entre la lectura, la oralidad
y la escritura, sin perder de vista que son procesos diferentes y complejos, pero que se fusionan

para socializar en el aula.

Desde esta perspectiva, Lerner (2001, p. 25) plantea que “participar en la cultura escrita supone

apropiarse de una tradicion de lectura y escritura, supone asumir las relaciones de interaccion
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social que se establecen entre los autores, los textos y su contexto”, al atribuir una conversion
de los alumnos en autores, narradores y escritores de sus experiencias cotidianas. ES mediante
este “acceso a la cultura escrita”*® que podemos invitar a los alumnos a leer y disfrutar de los
textos, también es gracias a la creacion de ambientes de interaccién en los que, de acuerdo con

Goodman (1990), los alumnos dan significado al texto en contextos auténticos.

Parto del concepto de ambientes para la lectura que propone Chambers (2013), el cual se
caracteriza por: la eleccion del lugar, el impacto inicial, la disponibilidad, el acceso y la
exhibicion; y lo enriquezco con lo que yo denomino el “ambiente de interaccion” que se produce
antes y durante la lectura con: los vinculos de confianza, la participacion espontanea, el disfrute
de los textos, la apertura para comunicar pensamientos y sentimientos, el interés por escribir y

compartir ideas, la construccion de experiencias y la autonomia de la lectura.

Integrando los dos ambientes descritos anteriormente, doy paso a lo que he denominado “el
contexto auténtico para la lectura y la escritura”, el cual describo como el lugar que se
construye con el trabajo colaborativo, donde damos paso a ambientes propicios para sembrar la
lectura y la escritura auténtica en el aula, en el que la interaccion es la fuente de inspiracion para

la creacion de textos libres.

Algunos autores enfatizan en darle una connotacion de vida a estos espacios destinados a la
lectura y la escritura; Cirianni y Peregrina (2007, p. 50) proponen que “los textos vivan entre
nosotros”, Lerner (2001, p. 26) habla de “practicas vivas y vitales”, Patte (2011, p. 17) los
describe como “observatorios vivos”, Petit (1999, p. 195) los anuncia como un “encuentro vivo”
en el que se le da lugar al otro y Rosenblatt (2002, p. 51) los refiere como “circuitos vivos”.
Todos, desde mi punto de vista, apuntan a un espacio donde fluya la imaginacion, la curiosidad

y la interaccién de las experiencias compartidas.

Desde esta mirada de espacio vivo para la lectura, es que fijo mi fina atencién para describir esa
vivacidad de la que hablan los autores y la encuentro dentro del aula cuando describo lo que
vivimos con la lectura de sus poemas en la estrategia de “Chocolate literario”: “Es un placer

escuchar como encontraron la entonacién precisa para darle sentido a las palabras y

16 Kalman (2003, p. 39) define el acceso a la cultura escita como “la oportunidad para participar en eventos de
lengua escrita como para aprender a leer y escribir”.
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convertirlas en sentimientos. Fue asi como la lectura y la escritura se vincularon a las
experiencias de los alumnos y respondieron a sus necesidades e intereses”. L0S alumnos
lograron subir un pequefio paso en la construccion de sus comunidades de lectores de las que
habla Olson (1998) cuando se apropiaron de los poemas, los leyeron y los compartieron a la
comunidad escolar para trasmitir un mensaje y hacerse escuchar. Porque como afirma Austin,
(en Magueo, 2004) para comprender como funcionan los lenguajes orales y escritos necesitamos

comprender lo que la gente hace con ellos.

También, cuando recibieron su primera carta en el proyecto de la correspondencia escolar que
realizamos con alumnos de una escuela rural de Tlaxcala, puedo observar esa emocion que incita
la lectura y la escritura cuando describo lo siguiente: “Solo hizo falta que los nifios me vieran
en la puerta para provocar una revolucion de voces, mientras guardaban sus libros y cuadernos
que tenian sobre sus mesas. Algunos preguntaban asombrados ¢Son las cartas?, otros mas no
pudieron resistir acercarse a mi para ver la cajay cerciorarse que efectivamente habia llegado
su correspondencia... Fui entregadndole a cada uno su carta y los demés aplaudian como una
forma de festejar el recibimiento. Después de unos minutos todos las abrieron y el silencio se
hizo presente, mientras las leian, pero despues el bullicio regresd, porque comenzaron a
compartir sus textos con los compafieros de al lado. Al ver que tenian esa inquietud de mostrar
lo que les habian escrito, les pregunté si querian compartirlas, la mayoria dijo que si, asi que

nos colocamos en un circulo y disfrutamos escuchar la lectura de cada una de sus cartas”.

De esta manera, fue como construimos estos espacios vivos de interaccion social, en los que
logramos que los alumnos se placieran de la mezcla de emociones que provoca la socializacion
de lo que Goodman (1990) llama como bagaje lingdiistico, que a su vez da paso a la escritura de
textos libres en los cuales los docentes dejamos de lado la peticion de escritura forzada, para
adentrarnos en el maravilloso mundo del deseo de escribir “sobre lo que conocen, su ambiente

y su vida personal, con los giros expresivos de su lengua cotidiana” (Iglesias, 1973 en Alvarado,
2013, p. 58).

Ahora bien, no puedo dejar de mencionar las dificultades que se presentaron porque seria
incongruente con el proceso de formacion del que hablo en el primer capitulo. Por lo cual, debo
aclarar que en mas de una ocasion fui presa de las circunstancias y tuve la necesidad de
detenerme a reflexionar sobre mi actuar; un ejemplo de esto es cuando en la estrategia
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“Pinceladas de poesia y arrullos de mar”” describo lo siguiente: “Yo me emociono porque la
actividad estd dando sus frutos, pero nuevamente olvidé ponderar la escritura y terminé la
actividad montando una exposicion de sus obras y no de sus escritos. Es en este momento de
reflexion cuando me doy cuenta que quedaba mucho camino por recorrer para continuar

rescatando los procesos de lectura y escritura que van acomparnados de significados”.

O cuando decido terminar el proyecto de la correspondencia escolar, sin detenerme a pensar en
la necesidad de escribir que habian desarrollado los alumnos, gracias a los vinculos de amistad
que se fortalecieron con la socializacion de las cartas, y de nuevo escribo: “Es inevitable no
detenerme a reflexionar ;Qué va a pasar con esos ninios a los cuales les arrebaté sin darme
cuenta esa emocion de las cartas, por mi egoismo inconsciente de ver terminado el proyecto?,
cLograran seguir escribiendo para expresar sus sentimientos o simplemente el proyecto
cumplio con mis necesidades? Esto lo voy a descubrir mas adelante cuando redirija el rumbo y
regrese al aula para plantearles la pregunta: ;Qué quieren hacer con la correspondencia
escolar? Probablemente, el buzon seguira funcionando y las cartas continuaran viajando a ese
lugar donde encontraron un propdsito real para escribir o simplemente decidan darlo por

terminado”.

Esto es una muestra clara de lo complejo que resulta el trabajo por proyectos, ya que los docentes
debemos desarrollar el tacto para percibir las emociones de nuestros alumnos, con la finalidad
de construir proyectos que respondan a la fusion de intereses compartidos, dando paso a la

interaccion real entre los docentes y los alumnos.

2.5 Trazamos puentes

En la documentacion del proyecto que antecede al de la revista escolar, presenté como una
propuesta personal el concepto de “puente lGdico” *® entendido como una estrategia lddico-
artistica que fortalece los lazos de relacion entre el texto, el lector y el contexto, para lograr la

construccion de textos auténticos. Pensando la palabra puente como el medio para realizar una

1" Dicha estrategia forma parte del “Proyecto Lluvia de mariposas” que desarrollé, en el cual los alumnos retomaron
la socializacién de un cuento para realizar una pintura, y de ella elaborar un texto.

18 Esta idea surgi6 a raiz de observar como responden los alumnos de manera favorable ante un texto acompafiado
de una actividad ludica, logrando expresar de una manera mas fluida (oral o escrito) sus emociones provocadas con
el texto.
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actividad o para cumplir un objetivo y la palabra Iudico la retomo de Kac (2011), porque la
describe como la capacidad que tenemos los seres humanos de ponernos en juego en un espacio

de confianza, seguridad y libertad que a su vez permite el desarrollo de la creatividad.

No es dificil explicar el motivo por el cual integro el concepto de puente ludico al trabajo por
proyectos que presento, pues mi relacion con las artes desde la musica y la danza me ha
permitido reconocer las bondades de estas manifestaciones artisticas, como una forma de
despertar en los alumnos la sensibilidad que se requiere para construir textos con sentido y
significado. Me refiero a esa delicada conexion de inter-accion que se da al momento de la
lectura colectiva de un cuento, que al socializarla nos permite rescatar ideas que fueron
relevantes para los alumnos y, a su vez, las logren plasmar en una imagen pintada con diferentes
técnicas y materiales, para dar paso a la escritura de un texto que se relaciona intimamente con
la imagen, ya que como dicen Arizpe y Styles (2014) ambos se nutren entre si, pues las iméagenes

afiaden dimensiones simbolicas e intertextuales a la escritura.

Al realizar este tipo de actividades, surgieron escritos auténticos que emanaron de la relacién
que se estableciod entre la imagen y el texto, la cual confabulé para darle vida a las creaciones

de los alumnos, porque como manifiesta Iglesias (en Alvarado, 2013):

(...) Comenzar por el dibujo puede ser asi una buena manera de trazar un bosquejo
previo, y de elaborar los argumentos con algun detalle; pero también es casi siempre
la puesta en marcha de la capacidad de razonamiento, excitado por numerosos

problemas que sucesivamente va planteando la construccion de una imagen grafica.
(p. 58)

Por este motivo, es que retomo en la mayoria de las estrategias, la realizacion de actividades en
las que busco una conexion entre la imagen y el texto, porque disfruto admirar cémo los alumnos
se placen cuando plasman sus pensamientos en una representacion grafica, que despierta la
sensibilidad que se requiere para la escritura. Podria decir que es parte de la creacion del
ambiente para la escritura, porque como plantea Colomer (2005) “la imagen proporciona el
andamiaje para acceder a historias mas complejas. Permite (...) desdoblar el hilo argumental

para incluir una historia dentro de otra” (p. 129).
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Situada en esta linea, me dispuse a darle nombre a esto que observaba en el aula, es decir, a la
posibilidad de que el nifio recree graficamente aquello que le hizo sentido del texto leido y lo
denominé como “puente ludico ”. En un primero momento pensé que el concepto de puente era
nuevo, pero al interactuar con algunos autores encontré que también lo retomaban de una manera
mas amplia. Asi pues, Andruetto (2014) juega con el concepto de puente al presentarlo de tres
maneras: para describir la relacion que se establece entre el libro y el lector, pero también
denomina al texto como un puente que nos ayuda a acceder a nuevas experiencias, finalmente
afirma que el docente puede ser el puente entre el texto y el alumno a través del cual se produce
un encuentro. Debido a esto, es que me interno mas en el concepto porque me hace reflexionar
que en efecto, los puentes son importantes para construir vivencias alfabetizadas al contacto con

los libros.

De igual manera, descubro que Colomer (2005) retoma el concepto de puente, el cual describe
como esa relacion que se establece entre lo individual y lo colectivo cuando contrastamos la
lectura propia con la realizada por otros, para beneficiarnos con sus competencias y obtener el
placer de entender mas y mejor los libros; los cuales nos ofrecen la ocasion para hablar o escribir

sobre ellos, a partir de ellos o segun ellos en una constante efervescencia de actividades.

Por su parte, Montes (2001) habla sobre la preocupacion de ayudar a los lectores a transitar de
literatura infantil hacia la literatura juvenil y propone que debe haber un mediador o puente que
los ayude a convertirse en “duefios” o al menos “usuarios desenvueltos” de su cultura, que
auspicie la formacion de los lectores autdbnomos, y para ello enfatiza en la importancia de que

los docentes sean esos puentes que ayuden a transitar este camino.

Por altimo, pero no menos importante, quisiera compartir que Petit (1999) también deja entre
ver el concepto de puente, aunque de una manera mas sutil, cuando habla de los maestros y la
bibliotecas como “puentes levadizos” que permiten a los alumnos descubrir que existe algo mas
alla del espacio familiar; es decir, el acercamiento a nuevas formas de interaccion que facilitan
el acceso a espacios de relacion méas amplios, en los que los alumnos se enriquecen con las
historias personales de sus compafieros con los que comparten la lectura. De esta manera, es que

el docente es puesto nuevamente en la mira como el responsable de realizar esa conexion.
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Ahora puedo afirmar, con mayor certeza, que “los puentes” que trazamos en el trabajo cotidiano
del aula nos permiten la interaccion y el enriquecimiento del arsenal de experiencias que cada
libro o persona guarda en su interior para compartir, y que éstos toman significado cuando se

socializan y mezclan con las experiencias de los otros.

Mas alla de querer enaltecer la construccion de un nuevo concepto, deseo compartir que es grato
descubrir cosas nuevas en el aula y ahora puedo afirmar que fui el puente entre mis alumnos,
los libros y las maestras de los grupos en los que trabajamos, porque fui quien favorecio el
encuentro entre los libros y los alumnos, ya que tenia la finalidad de construir esos ambientes
que propiciaran la fluidez de las experiencias compartidas. De la misma manera, reitero que las
estrategias planeadas para trabajar en los grupos, a partir de las lecturas de los cuentos, fueron
los puentes ludicos-artisticos que construimos con los que logramos sensibilizar a los alumnos
y con ello posibilitar la escritura de textos emanados de las experiencias placenteras al

interactuar con sus compareros.

2.6 El placer de la palabra

En realidad, no era mi intencion dedicar un espacio para hablar del placer de la palabra, pero es
inevitable percibir las emociones que fluyen en el ambiente que rodea el trabajo en el aula y
especificamente en este escrito; por lo tanto sélo me dejo llevar y trato de plasmar lo que vivimos
en torno a la relacion que establecimos con la lectura y la escritura, la cual dio lugar a la creacién

de espacios de compartimiento.

Hablar de placer es hablar de sentimientos que florecen al contacto con momentos, situaciones,
personas o libros. Asi pues, me enfocaré a hablar del placer que se produce al contacto con los
libros, cuando el ambiente es propicio para que tenga lugar el fluir de las emociones en el aula.
Desde esta perspectiva, entendemos que “el placer por el texto es una formulacion lingiiistica
que refiere el efecto logrado después que un sujeto ha leido un libro” (Juarez, 2014, p. 19) y ha

logrado conectar sus emociones con la interpretacion que ha realizado de éste.

Colomer (2005) destaca que los docentes somos los agentes seductores que construimos el
ambiente para la relacion que se establece entre los textos, los alumnos y el contexto; también,

somos quienes motivamos el encuentro placentero con la lectura, a partir de imaginar como
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reaccionaran nuestros alumnos ante tal o cual historia. Es decir, somos los puentes entre 1os

alumnos y las reacciones que florecen a partir de la interaccion con la lectura de un cuento.

Por su parte, Chambers (2013) habla de dos respuestas que se deben tomar en cuenta después

de la lectura, para ayudar a los nifios a que se conviertan en lectores mas reflexivos:

La primera es que cuando disfrutamos un libro, queremos experimentar otra vez el
mismo placer. Esto se puede expresar como el deseo de volver a leer el mismo libro
o leer otro del mismo autor (...) La segunda respuesta es que cuando hemos
disfrutado intensamente un libro, no podemos evitar hablarle a alguien mas de él.
Queremos que otras personas, especialmente nuestros amigos, también
experimenten esto. Queremos explorar lo que nos ha sucedido y descubrir, qué

significd el libro y por qué es importante para nosotros. (p. 20)

Cito ampliamente esta idea, porque describe con claridad algunas de las vivencias en el aula a
partir del encuentro con los libros y, evoco el momento en el que Ariadna se dirige a mi para
preguntarme si Anthony Browne tiene mas libros, porgue le fascino el cuento de Willy el timido
y desea leer mas a este autor. Yo decido entonces llevarles otros titulos como: Las pinturas de
Willy, EI tanel, Willy el campeon, Voces en el parque y Cosita linda; solo para que los lean

quienes decidan y los disfruten en el momento que quieran.

Los cuentos causaron sensacion y algunos alumnos me pidieron que se los prestara para poderlos
llevar a casa. Recuerdo que Valery hizo perdidizo el cuento de Willy el timido, el mismo que
ley6 a sus comparieros de segundo. Puedo asegurar que va a conservarlo y releerlo muchas veces
mas, porque el cuento le provoc esa sensacion de bienestar indescriptible. Como relampago
viene a mi la imagen de cuando era aln una nifia y me subia a la azotea de la casa para leer y
releer el cuento de Alicia en el pais de las maravillas que me habia prestado la Sra. Angelita y

también habia decidido quedarmelo, porque disfrutaba de su compafiia.

Me veo en la necesidad de regresar a Chambers (2013) porque describe al acto de leer como un
medio para pensar, explorar, recrear y buscar significados, pero principalmente para volverse
un lector reflexivo que pone en juego la relacién del sentir y pensar cada que se enfrenta a un

texto nuevo, al igual que sus experiencias adquiridas con otras lectura, personas y momentos.
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En conclusion, el placer por la palabra florece de las relaciones que se establecen en un ambiente
determinado para la socializacion de la lectura. Como veran, este documento es como un espiral
que unay otra vez regresa a enfatizar la importancia de la construccion de los ambientes para la

lectura.

2.7 El fluir de emociones en el aula

Las emociones fluyen cual mariposa en el aire al compés de la mejor balada que puede
interpretar nuestro corazon. De manera espontanea dejamos escapar esos sentimientos que abren
pequefias ventanas a nuestro interior, para permitir ver de qué estamos hechos. En este sentido,
considero importante hablar de como la lectoescritura despierta el fluir de las emociones cuando

se desarrolla en ambientes propicios.

Es por ello que, me he esforzado por construir esos ambientes donde mis alumnos puedan
expresar sus emociones que saltan a la vista, cuando confluyen en la interaccion con el lenguaje
y sus comparieros, porque como sostienen Arizpe y Styles (2014) al escuchar las memorias
compartidas, los alumnos van construyendo las relaciones necesarias para sentirse
emocionalmente seguros y predispuestos al aprendizaje que surge de la reciprocidad. De igual

manera Patte (2011) reafirma que:

Los descubrimientos que hacemos juntos, en el curso de nuestras lecturas
compartidas, irrigan la vida cotidiana, la hacen mas interesante y digna de ser
narrada. El nifio se complace en contar, en observar, en escuchar. Al presenciar sus

emociones, al compartir sus lecturas y relecturas. (p. 93)

Son esos espacios de compartimiento los que nos permiten conocernos y conocerlos. Sélo hace
falta volver la mirada hacia los escritos de los nifios, para entender que la escritura es el medio
perfecto por el cual los alumnos logran comunicar sentimientos como los siguientes, que rescato

de algunos fragmentos de sus cartas:

“...soy feliz y miedoso me gustan las peliculas los animales y los colores...” (Angel).*®

19 Todos los textos fueron tomados textualmente de las cartas realizadas por mis alumnos en el proyecto de la
correspondencia escolar.
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“«“

sta carta es para ti, nada mas para ti, te la estoy haciendo con carifio porque yo se que tu

eres muy vueno y cuando te conosca voy hasta saltar de alegria.” (Luis).

“Orale Citlalli esta muy padre como es tu comunidad, sabes yo también soy un poco timido y
también me enojo, a mi me da miedo las alturas también me gustan los animales, un poco leoy

estudio” (Martin).

Es maravilloso compartir estas pequefias frases que dan vida a las palabras y las convierten en
experiencias dignas de ser narradas, porque los alumnos descubrieron en la escritura una forma
de transmitir emociones, a través de las cuales se autorizan comunicarlas con otros, ya que como
sostiene Meek (2004, p. 42) “todos nos beneficiamos con el uso del lenguaje escrito para
seleccionar nuestras experiencias, para ordenar los acontecimientos de nuestra vida, nuestros

actos, nuestros sentimientos”, que nos permiten comunicarnos.

Por otro lado, quisiera enfatizar la necesidad que expresaron los alumnos de la maestra Roberta?
de escuchar la voz de sus compaferos y mandaron mensajes solicitando que les permitiera
grabar un mensaje de voz en el que pudieran escuchar a sus corresponsales. Este momento fue
muy emotivo porque resaltaron esa necesidad de la oralidad que les permite realizar un
intercambio linglistico (Goodman, 1990), donde como dicen Colom y Froufe (2001) se
apropiaron del lenguaje al establecer lo que describe Oates (2007) como una relacién de apego
emocional crucial para el bienestar del nifio y para su desarrollo emocional y social. Los

mensajes decian:

“Hola soy Fatima, sus cartas estuvieron muy hermosas y muy bonitas, me puede mandar un

mensaje de mi amigo, gracias .2

“Soy Judith, gracias por permitir a Alexander que mandara sus cartas. Me puede mandar un

saludo”.

20 Maestra con la cual realizamos la correspondencia escolar en Tlaxcala.
21Estos textos fueron transcritos de mensajes de voz que mandaron los alumnos de la maestra Roberta, a través de
una aplicacion de Whats App por medio de la cual estuvimos en contacto la mayor parte del tiempo.
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“Hola maestra soy Vianey y quiero que me mande un saludo de Jorge Arturo”.

Son estas expresiones las que hicieron darme cuenta que las cosas iba por buen camino, porque
los alumnos cada vez disfrutaban méas de los espacios de lectoescritura que construimos a lo
largo de los proyectos y que nos permitieron avanzar en la construccion de los ambientes
auténticos, que demandaban la espontaneidad de la escritura y la lectura por placer, ya que como
menciona Ong (1987) la escritura hace que las palabras parezcan semejantes a las cosas cuando

logramos transmitir sentimientos con ellas.

Desde esta perspectiva, el aula se fue convirtiendo en un lugar donde la expresion de las
emociones eran parte fundamental del trabajo cotidiano y, los alumnos se nutrieron de esas
experiencias para lograr una transformacion que se percibe en la forma como enfrentaron los
nuevos retos, porque como asegura Wolf (2008, p. 24) “nunca regresamos a nosotros mismos
completamente iguales; a veces volvemos inspirados, a veces apenados, pero siempre
enriquecidos”. Por lo anterior, decido profundizar en la importancia de “las conversaciones”
construidas en la interaccion que se establece entre las personas que forman parte de un grupo,
ya que cuando abrimos espacios en donde los alumnos puedan ser escuchados, descubren que

tienen mucho que contar, compartir y aprender a la par del fluir de las palabras.

Chartier (2004, p. 169) afirma que “la lectura es para compartirse con los demas” y Alvarado
(2013, p. 97) complementa que “la escritura es motivada por medio de conversaciones”. Asi es
como se logra establecer la relacion entre ambas a traves de la vision de una escuela donde se
construya una identidad cultural (Chambers, 2013), donde confluyan sus puntos de referencia
linglisticos y marcas personales, que los ayudan a reconocerse en las historias que cuentan los

demas, ya que como sostiene Colomer (2005):

Compartir la lectura, significa socializarla, o sea, establecer un transito desde la
recepcion individual hasta la recepcidn en el seno de una comunidad cultural que la
interpreta y valora. La escuela es el contexto de relacion donde se tiende ese puente

y se brinda a los nifios la oportunidad de cruzarlo. (p. 199)

Y es ese contexto de relacion, el que les permite aprender juntos, al decir lo que piensan, lo que
interpretaron de una lectura, al aclarar sus pensamientos y enriquecerlos con los de sus

comparieros, al ampliar su vocabulario y permitirse reflexionar sobre los sentimientos que
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evocaron en la lectura y, posteriormente cuando comparten sus escrituras surgidas de dicha

interaccion.

Son estos ambientes de intercambio, los que permiten la motivacion de lograr ser entendidos
por los demas y, a su vez, ser conscientes que este intercambio les ayudara a entenderse mejor,
porque al analizar juntos, se ven recompensados con una riqueza de sentido en el texto, en la

que como afirma Chambers (2012):

Descubren de primera mano como la lectura —la experiencia completa del “circulo
de lectura”— trasciende el entretenimiento-pasatiempo, el mimo a la hora de dormir
o el valor funcional cotidiano: cémo, en cambio, nos ofrece imagenes para pensar
y un medio para crear y recrear la escencia misma de nuestras vidas individuales y

colectivas. (p. 35)

Entonces, esa experiencia del circulo de lectura permite a los alumnos crear un vinculo
emocional con sus comparfieros, que a su vez les permite conocerse y de esta manera aprender
a trabajar juntos en un proyecto que persigue propdsitos comunes, en el que todos se ven
involucrados. Es decir, esta forma de interaccion-comunicacion, permite el fluir del trabajo
colaborativo y la construccion de grupos sanos, que aprenden a escucharse y a resolver

conflictos a través del dialogo.

De igual manera, van desarrollando lo que Jolibert y Sraik” (2009) describen como
“dimensiones metacognitivas” en las que los alumnos participan en un proyecto de aprendizaje
colectivo, que les permitira a cada uno mejorar sus competencias mediante el intercambio, la
explicacion en grupo, la cooperacion y la confrontacion de ideas, que a su vez, los ayudara a
tejer un vinculo de aprendizaje colaborativo, entendido este tltimo como “una situacion en la
que se espera que ocurran formas particulares de interaccion, que conllevaran a mecanismos de
aprendizaje” (Collazos, Guerrero y Vergara, 2001, p. 3), los cuales se construyen a partir de la

socializacion de pensamientos.

“Se trata de crear espacios de lectura compartida en las aulas como lugar privilegiado para
compartir con los demas y construir sentido entre todos los lectores” (Colomer, 2005, p. 202),
lo cual permitird que los alumnos cimenten comunidades de lectura nutridas de experiencias

compartidas, que daran pauta para la construccion de nuevos encuentros menos motivados por
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los docentes y mas espontaneos. Es por ello que decidimos compartir a varios grupos un primer
acercamiento, que dinamizara la escuela y abriera el camino hacia nuevos espacios de

compartimiento.

Decidi dedicar el siguiente capitulo a narrar la forma como fuimos construyendo el proyecto a
partir del trabajo cotidiano, con la intencion de compartir, de una manera vivencial, la labor que
hay detras del trabajo por proyectos, pero principalmente, la satisfaccion que queda cuando
logramos dar respuesta a los intereses de los alumnos. Mas alla de ser un reporte de actividades,
tiene la finalidad de compartir el resultado de un proceso de construccion-transformacion que

tuvo lugar gracias al trabajo constante en el aula.
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CAPITULO IlI: Palabras que vuelan y encantan. Mi experiencia con el

proyecto de la revista escolar.

Después de grandes esfuerzos, por fin emergio del capullo
la hermosa mariposa, casi no podia creer en lo que se habia
convertido y esperd paciente a que sus resplandecientes
alas secaran para poder emprender su vuelo cargado de
anhelos por continuar aprendiendo. En su mente
jugueteaban letras, palabras y emociones que ansiaban ser
compartidas. Asi comienza la historia de una mariposa que
vol6 hacia nuevos horizontes.

Trejo, 2016

3.1 ;Como se cocina un suefio — un proyecto?

Un proyecto se cocina en la imaginacién compartida, al estimular la revolucién de ideas con el
eco de la ilusion por crear, por compartir. No encuentro nada més gratificante que provocar las
emociones y pensamientos en lo cotidiano del aula a través de la lectura y la escritura. Por tal
motivo, el proyecto que dio lugar a la revista “El pais de los libros™, es una oportunidad que me
regalo con los alumnos, para vivir la experiencia de compartir la lectura de hermosos cuentos;
con la finalidad de disfrutar de la fluidez de pensamientos y emociones que se tejen y destejen
para e-vocar, pro-vocar y con-vocar la interaccion de experiencias, que dan paso al fluir de las

palabras con el vaivén del lapiz sobre el papel.

En los relatos siguientes, narro algunos de los momentos clave que vivimos a lo largo del
proyecto y que han servido para dar forma a este capitulo, que describe la manera como se fue
materializando el suefio de publicar una revista escolar en la que pudieran compartir a la
comunidad, los textos e imagenes que son el resultado de los ambientes de lectura construidos

con la fina intencion de hacer vivir a la comunidad escolar un momento placentero.

Si analizo los proyectos que he realizado con los alumnos, puedo advertir que todos se
prolongaron més de lo planeado. Al reflexionar sobre esta situacion, me doy cuenta que nos

sucedid esto, porque eran pocos los momentos que pasabamos juntos y decidimos que
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necesitdbamos mas tiempo para disfrutar los espacios de construccion mutua. El proyecto que
detallo en este capitulo no es la excepcion, puesto que en primera instancia estaba planeado para
doce sesiones y lo prolongamos a veinte, porque los alumnos se involucraron y lo enriquecieron
con intereses surgidos en las paredes del aula, pero sin perder de vista las diez preguntas? que
proponen Ander-Egg y Aguilar (2000) para sistematizarlo.

De este modo, surgié nuestro proyecto, con mi planeacion que al socializarla en el aula la
enriquecieron los alumnos y acordamos que incluiriamos sus inquietudes. De tal suerte que la
propuesta inicial de elaborar y publicar una revista escolar con el grupo de 4°C, se convirti6 en
una fusion de intereses compartidos, gracias al trabajo por proyectos que “permite, en efecto,
que todos los integrantes de la clase —y no so6lo el maestro— orienten sus acciones hacia el

cumplimiento de una finalidad compartida” (Lerner, 2001, p. 33).

Permanecid la idea de hacer la revista, pero decidieron que en ella se publicaran textos realizados
por compafieros de otros grupos, a lo que yo complementé que dichos escritos podian ser el
resultado de la lectura de un cuento. Al reflexionarlo me doy cuenta que quise aprovechar para
propiciar un encuentro agradable con los libros y generar un espacio para compartir la lectura
en grupo, porque “es a través de la interaccion que se construye el contexto entendido como las
circunstancias especificas que resultan de la dindmica entre los participantes en una situacion

comunicativa” (Kalman, 2003, p. 43).

Todos quedamos conformes y dispusimos visitar a las comparieras maestras para invitarlas a
participar en nuestro proyecto. Después de un recorrido por las aulas, por fin teniamos a los seis
grupos con los que trabajariamos; aceptaron dos de segundo, dos de quinto, una de tercero y una

de cuarto del ciclo escolar 2014-2015.

Ahora, s6lo quedaba organizar la forma en como ibamos a compartir los cuentos. Algunos
alumnos propusieron escoger un libro y que yo pasara a leerlo, pero la mayoria no estuvo de
acuerdo. Ariadna tom¢ la palabra para decir: — jNo maestra, mejor nosotros leemos, porque

entonces qué vamos a hacer nosotros!—. Luis apoyo la idea diciendo: — ;Si, mejor hay que leer

22 Ander-Egg y Aguilar (2000) proponen como forma de sistematizacion dar respuesta a diez preguntas que
contienen las condiciones minimas para establecer anticipadamente una serie de decisiones que permitan introducir,
organizacion y coherencia a la accién: qué, por qué, para qué, cuando, donde, quiénes, como, cuénto, a quiénes,
con qué.
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nosotros, porque si no qué chiste, maestraj— y asi le siguié la mayoria del grupo expresando que
ellos querian ser quienes compartieran la lectura. De este modo, se vivencian las caracteristicas
propias de lo que Jolibert (2012) denomina una comunicacion oral auténtica: la alternancia de
los papeles, la soltura para expresar sus opiniones y las relaciones de respeto que se establece
entre los integrantes del grupo.

Por lo anterior, decidimos que los alumnos serian los responsables de la lectura y se dividieron
en seis equipos de cuatro integrantes, para que cada uno trabajara con un grupo escolar diferente.
Propusimos irrumpir en la cotidianidad del trabajo de las maestras para elegir junto con el grupo
escolar el libro que utilizarian mis alumnos para leerle a tales grupos, y a su vez produjeran

textos libres? o imagenes que sirvieran como insumos para publicarlos en la revista.

Tradicionalmente, las revistas escolares han dado cuenta de algunos trabajos individuales de los
alumnos, casi siempre son tomados de actividades aisladas, los maestros son quienes corrigen
los textos para su publicacion y hay poca participacién real de los alumnos. Sin embargo, mi
visidn sobre la revista escolar tiene como proposito clave que los alumnos sean los responsables
directos de todo el trabajo que se realiza en el proceso de seleccion, edicién y publicacion de los
textos que la conforman, porque como propone Jolibert (2012) debemos confiar en que el grupo
viva sus experiencias, tome sus decisiones, asuma las responsabilidades y construya sus

proyectos.

La revista termina siendo un pretexto para que los alumnos se organicen y trabajen persiguiendo
un fin comun, disfruten la experiencia de leer textos que les resultaron significativos y vivan la
organizacion, elaboracion y el trabajo que hay detras de los textos antes de ser publicables para
su difusion; pero principalmente, que disfruten los espacios de interaccion que construimos a

partir de la lectura de cuentos.

Evidentemente, es un placer llegar a la escuela con una nueva propuesta que despierte su
atencion, porgue los alumnos muestran interes en todo lo que les comparto. Después de haber
platicado sobre el proyecto que tenia pensado trabajar con ellos, decidimos que era necesario

retomar algunas cosas que nos habian funcionado en proyectos anteriores. Una de ella fue la

23 “Un texto libre, como su nombre lo indica, es un texto que el nifio escribe libremente, cuando desea escribirlo y
seguin el asunto que lo inspira” (Pettini, 1977, en MMEM, 1997, p.109)
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realizacion del contrato individual y colectivo®® que propone Jolibert (2012), en el cual
definimos las actividades que realizariamos y los responsables de cada una de ellas, para logar
que el trabajo se llevara a cabo de la mejor manera. También realizaron un contrato individual
(ver muestra en el Anexo 1) en el que se comprometian con su equipo para realizar el trabajo,
ya que esto ratifica el compromiso que adquieren cuando son parte de las decisiones que se
toman.

En un papel bond dibujamos un cuadro con tres columnas en las que especificamos actividad,
responsable y fecha de realizacion. Todos los alumnos participaron en su elaboracién y la
actividad fluy6 con soltura, porque se comprometieron e involucraron con facilidad. Se notaba
a simple vista, que estaban interesados desde el primer momento que les planteé el proyecto y
se vio reflejado en la forma como fluyeron las propuestas. Primero las anotamos en el pizarron,
después las ordenamos y finalmente las escribimos en el cuadro y asignamos las fechas de su
realizacion (Tabla 1).

Tabla 1. Transcripcion del contrato colectivo elaborado en papel bond

ACTIVIDAD RESPONSABLE FECHA
Realizacion del contrato colectivo. Clase-grupo 1 de junio
Organizacién general del proyecto. Clase-grupo 1 de junio
Interrogacion del texto. Profra. Karina 2 de junio
Formulacién de preguntas para la entrevista. Clase-grupo 2 de junio
Realizacion de la silueta de la revista. Clase-grupo 5 de junio
Andlisis de estructura de revistas. Profra. Karina 5 de junio
Entrevista a un editor de revista. Clase-grupo 5 de junio
Organizacién de equipos de trabajo. Clase-grupo 8 de junio
Recoleccidn de los cuentos mas gustados. Equipos 8 de junio
Seleccidn de cuentos para trabajar en los grupos. Equipos 10 de junio
Preparacion de estrategia para trabajar con los grupos. Profra. Karina con equipos. 10 de junio
Actividades de animacion a la lectura. Profra. Karina con equipos. 12,15, 17 y 19 de junio
Recopilacion y organizacion de los textos producidos Equipos 22 de junio
por los comparieros de los grupos participantes.
Armado de la revista Grupo-clase 23,24 y 26 de junio
Comunicar en la ceremonia a la comunicad escolar la 3 alumnos 29 de junio
publicacién de la revista.
Impresion de la revista Grupo- clase 1 de julio
Distribucion de la revista fuera de la escuela. Padres de familia y grupo-clase 3 dejulio
Fin del proyecto

2 Es un formato que sirve para organizar el proyecto y las actividades que se van a realizar, los responsables y los
recursos y el tiempo destinado a cada actividad. Sirve como guia para la realizacion del proyecto. (Jolibert, 2012)
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Con el transcurrir de los dias, los alumnos se comprometieron mas y se mostraron con mayor
seguridad y soltura, para atreverse a proponer actividades que les resultaron interesantes y
necesarias para que se lograra el éxito del proyecto, ya que la mayoria de las actividades que se
encontraban en el cuadro fueron propuestas por ellos. Considero que esta estrategia nos permitio
darle claridad y seriedad a las actividades. Estoy convencida que los docente debemos continuar
retomando la creacion de contratos como la base para que el trabajo fluya, porque percibo en
esta forma de organizacion la bondad de tener propdsitos claros que ayudan a sistematizar las

ideas.

3.2 Tiempo de interrogar para encontrar respuestas y continuar

Es preciso rescatar que yo no tenia contemplado la interrogacion del texto, pero Luis propuso
que lo interrogaramos como lo habiamos hecho con el formato de la carta en el proyecto anterior.
Dijo: —Maestra, yo propongo que traigamos revistas para interrogarlas y hacer su silueta, para
que sepamos como se elabora—, el grupo aceptd la propuesta y decidimos que la siguiente sesion

realizariamos la actividad, porque era importante saber méas sobre la estructura de las revistas.

Jolibert (2012, p. 61) plantea que “‘si leer es interrogar un texto en funcion de un contexto, de
un proposito, de un proyecto, para dar respuesta a una necesidad, entonces leer corresponde a
una interaccion activa, curiosa, avida, directa, entre un lector y un texto”, por lo tanto, interrogar
un texto es conocer sus cualidades linglisticas que nos permitiran elaborar un documento, en el

que retomamos las caracteristicas del que estamos interrogando.

Consideré enriquecedor que esta idea surgiera del grupo, en primer lugar porque estoy
convencida que le resulto6 significativa y en segundo lugar porque es una actividad primordial
que debemos realizar para tener presente antes, durante y al final del proyecto, para construir un

texto que responda a un fin comunicativo (Kalman, 2003).

Decidi llevarle a cada equipo una revista “Educare”, porque estan integradas con temas
educativos, hablan del trabajo que realizan otros maestros en sus aulas con compafieros de su
edad y es un formato sencillo que podia ayudarlos a visualizar lo que pueden hacer ellos. Inicié
entregandole a cada equipo una revista y les solicité que la hojearan durante unos minutos para

ver su estructura, posteriormente les pedi que nos compartieran las preguntas que querian
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realizar al texto y surgieron las siguientes: ;COmo esta organizada? ¢Para quién esta hecha?
¢De qué trata? ;Como sabemos su contenido? ;Para qué sirven las imagenes? ;COmo esta

escrita? y (Como estan escritos los titulos?

Regresamos a releer la revista para verificar si contestaba las preguntas que habian surgido. Las
respuestas fueron muy enriquecedoras porgue lograron rescatar elementos importantes que les
servirian para el trabajo que emprendian. Diego afirmd: —Va a estar dificil hacer la revista
porque cada pagina esta diferente, como que no tiene un formato igual en todas las paginas—.
Al parecer esto inquietaba a todo el grupo, porque reaccionaron lanzando afirmaciones como:
— ;Si, cada pagina es diferente!, {Hay unas con puros dibujos!, jEl tamafio de la letra también
cambia!, maestra, y nosotros ;como la vamos a hacer?—. Esta tltima frase irrumpi6 el bullicio
porque esperaban que yo les diera la respuesta, pero contesté: —No sé, eso lo tenemos que
decidir entre todos, por eso estamos viendo cOmo estan estructuradas éstas para después decidir

cOomo hacer la de nosotros—.

La actividad resulté enriquecedora y dio lugar a la reflexion. Se mostraban interesados, porque
querian saber lo méas posible para poder elaborar su propia revista. Alexander pidié la palabra
para agregar: —Hay que escribir todas las dudas que tengamos para cuando venga el editor que
vamos a entrevistar—. Daniela pregunt6: —; Ya le confirmo el editor de la revista?—, a lo que yo
respondi: —Si, ya me confirmo que nos va a regalar un espacio el proximo martes—. Héctor
propuso: —Hay que escribir las preguntas que queremos hacerle al editor para que todos los
equipos las tengamos y no repetir, porque luego se equivocan—. El grupo aceptd y yo también
estuve de acuerdo porque no lo habia previsto en mi planeacion, pero definitivamente era una

actividad importante.

Comencé la actividad diciéndoles ¢qué quieren preguntarle al editor?, y en un instante habia
muchas manos levantadas. Fui escribiendo en el pizarron todas las preguntas que propusieron,
leimos cada una y decidimos cuales eran las que ayudaban a obtener mas informacion, las
ordenamos y un integrante de cada equipo fue el encargado de copiarlas para tenerlas el dia de

la entrevista (ver transcripcion en el Anexo 2).
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Decidimos no realizar la silueta de la revista® hasta haber entrevistado a Alejandro®, quien
trabaja en una revista como editor y aceptd visitarnos para orientarnos sobre: el trabajo que hay
detras de la publicacion de este tipo de textos, los procedimientos que se deben seguir y sus
caracteristicas a grandes rasgos. Esta actividad fue propuesta el dia que hicimos el contrato y

por lo tanto me vi en la necesidad de buscar a esta persona que se intereso en apoyarnos.

Tanto Patte (2011) como Chambers (2013) y Jolibert (2012) hablan de la importancia de llevar
al aula a expertos que compartan sus experiencias con los alumnos, y aunque los dos se refieren
a autores de libros, yo decido interpretar que también resulta enriquecedor traer a personas
expertas en temas que ayudan a enriquecer el trabajo de un proyecto, como en este caso que

solicitaron la presencia de un experto en la elaboracion y publicacién de las revistas.

Con anterioridad, hablé con Alejandro para explicarle de qué trataba el proyecto y las dudas que
tenia el grupo, esto con la finalidad de que buscara la forma como iba a apoyarlos y disipara sus
dudas en una sesion de hora y media. Le expliqué la importancia de la realizacion de la silueta
de la revista y me dijo que tenia una actividad perfecta para ello, que era muy facil de realizar y
los alumnos iban a entender muy rapido, asi que lo dejé todo en sus manos y confié en que

lograria el cometido.

Por fin llego el dia planeado y cuando nos vieron llegar, se escucho el eco: <<jYa lleg6 la
maestral, jSi viene con el editor! j{Shhhh callense!>>. Entramos al salén y el silencio invadi6 el
lugar. Me di cuenta que comenzaron a murmurar, a sacar de las mochilas la guia de entrevista
que habiamos hecho con anterioridad y se incorporaron a esperar que comenzara a hablar. Inicié
presentandoles a Alejandro y comentandoles que trabajaba para una revista de espectaculo y

gue aungue no era lo que pensabamos hacer, podia ayudarnos a disipar las dudas que teniamos.

Daniela fue la encargada de dirigir la entrevista, sus compafieros se mostraron interesados y
respetaron los turnos. Algunas de las preguntas mas sobresalientes fueron: ¢Cuanto se tarda en

hacer una revista? (Nos puede dar algin consejo para hacerla? ;Qué informacién podriamos

% También es denominada “herramienta de sistematizacion”, en la que los alumnos logran darse cuenta de las
caracteristicas esenciales de un texto que leyeron y de esta manera conservar huellas de las observaciones
realizadas, sistematizdndolas en herramientas que les serviran de referencia para mas adelante (Jolibertt, 2012).

% Alejandro es un editor de una revista de espectaculos que contacté para que disipara dudas sobre el formato de
la revista.
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poner? ;Cuantas paginas podemos usar para la revista? ;Con qué material la podemos hacer?
¢ Cuéntas podemos imprimir? ;En qué precio las venderiamos? Como pueden notar todo gira en

torno a su proyecto y en la busqueda de respuestas que los ayude a avanzar en él.

En general, les comentd que hay muchas personas involucradas y mucho trabajo detras de la
publicacion de una revista y que el proceso es lento, porque pasa por muchas manos antes de
llegar a los puestos de venta; les sugirio que podian hacerla con hojas de papel bond porque era
el mas econdmico en nuestro caso, ya que la cantidad que pensabamos imprimir era minima en
comparacién con las que se imprimen en un taller. De igual manera, les compartié que pensaran
en un numero de paginas que fuera multiplo de cuatro porque se elabora en tamafio doble carta
que equivale a cuatro paginas normales y por dltimo les explico algunos de los elementos que

no deben faltar en una revista.

A pesar de que nunca habia trabajado con nifios de su edad, fue claro en las ideas que les
compartio, dio respuesta a todas las preguntas y bajo sus tecnicismos a nivel de los alumnos
para que le entendieran; ellos por su parte, escribian en sus cuadernos las ideas que consideraban
importantes, para después compartir en el grupo y de esta manera poder tomar las mejores

decisiones.

Los nifios estaban fascinados con su presencia en el aula y después de la entrevista pasamos a
realizar algunas actividades que traia planeadas. Para iniciar el trabajo, les repartié copias de
paginas de diferentes tipos de revistas y les pididé que observaran con detalle la forma en que
estaba organizada la informacion que contenian. Los alumnos fueron participando aportando
ideas como: —Mire maestra ésta tiene la imagen en el fondo y cubre todo el tamafio de la hoja.
Esta tiene pocas letras y muchas imagenes. Esta no tiene imégenes. .. etc.—. La actividad resultd
enriquecedora porque analizaron diferentes formas de distribuir los datos que se tienen y la

creatividad en el uso de los diferentes tamafnos de fuentes.

También realizé una actividad para ayudarles a comprender la silueta de las revistas. A cada
alumno le entregd la pagina de una revista y una hoja blanca. Primero les pidi6é que pusieran un
cuadro en las imagenes y lo tacharan y un cuadro en los textos y marcaran con lineas las partes
de texto. Reprodujeron ese formato en su hoja blanca (ver muestra en Anexo 3) y compararon

sus siluetas por medio de una lluvia de ideas. Llegamos a la conclusion de que los formatos de
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las revistas son muy creativos, dan la libertad de construirlos de acuerdo a las necesidades, una
regla de oro es que nunca debemos alinear texto con texto o imagen con imagen entre una
columna y otra y, que es importante jugar con los tamarios de las letras y las imagenes.
Decidimos pegar los formatos en la pared para poder retomarlos cuando arméaramos la revista.
El encuentro con el editor resultd trascendente, porque los alumnos aprendieron mucho y

pudieron decidir, con mayor claridad, la forma como querian presentar su revista.

Dispusimos que debiamos pensar de donde ibamos a sacar los recursos para su impresion.
Algunas de las propuestas fueron: <<Hay que pedirle dinero a los papas..., Hay que vender
algo..., Podemos invitar a los duefios de los negocios que se encuentran alrededor de la escuela,
a que se anuncien y cobrarles por ello>>. Finalmente, resolvimos pedir a los papas que
compraran la primera bolsa de dulces y con las ganancias compramos mas hasta cubrir el dinero.
Desechamos la idea de invitar a anunciantes, porque sélo teniamos dieciséis paginas que eran
insuficientes para publicar los textos y decidimos darles prioridad.

Después de haber despedido a nuestro invitado, dispusimos realizar una lluvia de ideas en la
gue conversamos sobre lo que les habia parecido la entrevista y de igual manera compartieron
las ideas que les resultaron sobresalientes para poder avanzar en nuestro trabajo. En primer lugar
creimos conveniente retomar las partes de la revista, asi que las anotamos en el pizarron y
decidimos que la nuestra estaria conformada por los siguientes apartados: portada,
contraportada, editorial, contenido, seis subtemas que corresponden a cada uno de los libros
que se trabajarian con los otros grupos, para leer, horoscopos lectores, juegos mentales y

acertijos.

Dividimos la escritura de los cuatro ultimos apartados, aunque al final del trabajo s6lo retomaron
“para leer y hordscopos lectores”, porque representaban mas paginas que se traducian en elevar
el costo de la impresion. Otro motivo por el que los desecharon fue porque dedicamos mucho
tiempo a la intervencion en las aulas y dejamos de lado este trabajo que terminaron por someter

a votacion y lo eliminaron.
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3.3 En el corazon de los encuentros de lectura y escritura

Chambers (2012, p. 101) afirma que “toda lectura comienza en la seleccion de algo para leer” y
a esta accion la denomina la “eleccion estimulante” en la que los alumnos compilan cuentos y
seleccionan los que desean compartir a la comunidad escolar. Asi que, decidimos explorar en
los salones para solicitar a las comparieras maestras que nos ayudaran a escoger los libros mas
leidos por sus alumnos, pensando en que como dice Chambers (2013) las maestras son quienes
tienen la experiencia tanto con los textos como con los alumnos y la relacion que han

establecido, por lo tanto podian ser una buena opcion para orientar la seleccion.

Desafortunadamente, la mayoria de mis compafieras maestras nos dijeron que eligiéramos
nosotros los libros que nos sirvieran, parecia que no entendian la actividad: jelegir los mas
gustados por sus alumnos! La respuesta fue algo desalentadora y dejo notar que no dedican un
tiempo para disfrutar de ellos, para comunicar de los descubrimientos que podrian hacer juntos
en el curso de las lecturas compartidas, ya que como afirma Goodman (1990) los procesos de
hablar, escuchar, escribir y leer tienen lugar en el contexto de las exploraciones del mundo: las

cosas, los hechos, las ideas, las experiencias.

Ante sus respuestas tuvimos que decidir tomar todos los libros de cada una de las bibliotecas y
seleccionar ocho que les parecieron interesantes a mis alumnos. Pude advertir el gran desamparo
en el que se encuentran la mayoria de los espacios de lectura, los cuales dejan notar a simple
vista que se utilizan poco las Bibliotecas de aula, aun cuando el Programa Nacional de Lectura
(PNL) propone visualizar a las bibliotecas como un lugar abierto a los intereses lectores de los
nifios, donde se les ofrezcan mudltiples propuestas de lectura, asociadas a experiencias
intelectuales gratificantes (SEP, 2012).

Lo anterior, me hizo reflexionar que no basta con que la biblioteca exista y guarde libros, es
necesario promover su uso y prever las necesidades de los lectores, porque como asegura
Kalman (2003, p. 40) “la sola presencia de los libros en una biblioteca, no promueve la lectura;

es su circulacion y uso entre las manos de los lectores lo que la fomenta”.

En consecuencia, el acceso a los libros es apenas la puerta de entrada a la experiencia de la
lectura (Chambers, 2013) y requieren de la complicidad de alguien que propicie el encuentro

entre el libro y el lector. Asi que, nosotros decidimos ser ese alguien e irrumpir en los salones
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para desempolvar los espacios de lectura, y de esta manera darles como dice Patte (2011) “una
rica probadita” que les provoque las ganas de saborear y devorar la belleza sensible del texto,
su poesia, su humor y las emociones que provoca en la interaccion con las ideas de todos, con
la creacion de lo que Jolibert y Sraiki” (2009) denominan el contexto del texto” en donde se

mezclan las ideas del autor y el lector para dar paso a la interaccion.

Con anterioridad, comentamos algunas caracteristicas de los libros album?’ para que
identificaran si entre los libros de las bibliotecas escolares habia algunos que cumplieran con
ellas. Los alumnos descubrieron que hay muchos que merecen ser compartidos, por lo cual,
decidieron que pensarian en una estrategia para invitar a sus comparfieros a leerlos, pero por el
momento se enfocarian a seleccionar los que ocuparian para desarrollar su estrategia. Aunque
esa inquietud que se sembré puede ser el inicio de algo méas que una actividad que se cumple

solo para un proyecto, en realidad como asegura Rodriguez (2014):

El acercarse a un cuento como requerimiento de la escuela puede ser un anzuelo
perfecto para que un nifio se deje atrapar por lo literario, sin saber qué es realmente
eso, ni como la literatura se relaciona enteramente con lo humano mas alla del saber,
puede acercarlo al hecho de que hay algo de la existencia que puede conectarse con

una palabra poética y que nos puede atrapar para siempre. (p. 41)

Desde esta perspectiva, es que espero que ese encuentro con los libros los haya acercado mas a
la posibilidad de querer tener otros encuentros mas que les permitan internarse en el mundo de
la lectura literaria. Por el momento, solo llevaron al salén los 48 libros elegidos y los repartieron
entre los equipos, los leyeron y los socializaron. Después, compartieron al resto de la clase los
que les parecieron mas interesantes y argumentaron por qué los habian elegido. Esta actividad
resultd enriquecedora porque cada uno expreso lo que le habia resultado significativo del cuento
que leyo. Después, cada equipo se concentr6 en encontrar el mejor libro de acuerdo al grado

que habian designado para compartir su lectura.

27 “En los albumes ilustrados, la historia depende de la interaccion entre el texto escrito y las imagenes; ambos se
crearon con una intencién estética consciente (no solo pedagdgica o comercial). Hablamos de libros compuestos
de iméagenes y palabras cuya intencion intima crea niveles de significado abiertos a interpretaciones diferentes y
con el potencial de sembrar en sus lectores una reflexion sobre el acto mismo de leer”. (Arizpe y Styles, 2014, p.
48)
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Los cuentos que se eligieron fueron: Willy el timido, La pequefia nifia grande, Un libro para
Bruno, EI mismo que viste y calza, De como Fabian acabo con la guerra, y El pincel magico;
todos seleccionados por ser libros album y por contener una historia, que consideraron seria
interesante para compartir y atrapar la atencion de sus comparfieros. En este sentido, el caracter
social de la lectura se puso de manifiesto en las practicas concretas de seleccién, produccion,
circulacién y acceso a los textos (Chambers, 2013) y esto se refleja en la forma como los
alumnos interactuaron para elegir el “mas apropiado” para compartir a sus compaferos y generar

un espacio de didlogo con el texto.

Antes de entrar a las aulas, cada equipo planed la actividad ludica que iba a realizar para invitar
a sus compafieros a escribir algunos textos. Primero, nos dimos a la tarea de organizar la forma
en gue iban a presentarse en los grupos, asi que trabajé de manera individual con cada equipo
para enfocarme a sus dudas: las actividades que realizarian, la idea que tenian para presentarlo

y los roles que asignaron a cada integrante.

Pude notar que en algunos equipos surgio la inquietud de que mas de uno queria ser quien leyera
el cuento y me preguntaban: — ;Podemos leer entre dos el cuento?—; yo les expliqué que no era
conveniente porque podian correr el riesgo de perder la atencion de sus compafieros y les

propuse que mejor eligieran s6lo a uno que realizara la lectura en voz alta al grupo.

Cinco equipos lograron sin problemas ponerse de acuerdo y sélo en el de Ariadna les costo
trabajo decidir, pero Manuel y Jorge mediaron la situacion y resolvieron que fuera Valery la que
leyera. Es dificil percibir los logros en lo cotidiano, pero gracias al diario de campo?® puedo
analizar que esta actitud es el fruto del trabajo por proyectos que hemos realizado a lo largo de
un afo, porque los alumnos han construido redes de apoyo y gracias a ello son capaces de

ponerse de acuerdo sin mi intervencion.

El responsable de leer el cuento en cada equipo, lo prepard leyéndolo varias veces para sentirse
seguro cuando estuviera al frente del grupo, ya que como asegura Wolf (2008) la lectura en voz
alta remarca a los nifios la relacion entre su lenguaje hablado y su lengua escrita. Los alumnos

se prepararon para ser animadores y ellos “deben saber que nada de lo que digan sera mal

2 Instrumento utilizado para registrar el trabajo diario en el aula y los acontecimientos sobresalientes que se
analizaran posteriormente.
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empleado en su contra, que van a ser escuchados y respetados, no sélo por la maestra sino
también por todo el grupo” (Chambers, 2012, p. 64) con el que comparten un espacio para
expresar los descubrimientos que hacen juntos, en el curso de las lecturas compartidas al

presenciar sus emociones.

Cuando les pregunté ;qué actividad tienen pensada para trabajar después de la lectura? me
sorprendidé que todos los equipos propusieron que “escribieran lo mas importante del cuento”.
Las respuestas dejan entrever las practicas desprovistas de significado que imperan en las aulas,
ya que proponen las tipicas dindmicas escolares como ejercicios de escritura, resimenes o
cuestionarios que en la mayoria de los casos se realizan de manera mecanica y sin un propdsito.
Esto me remite a Patte (2011) cuando asegura que debemos buscar distanciar los usos
escolarizados de la lectura y la escritura, para crear encuentros con situaciones estimulantes y
motivadoras que como asegura Pettini (1977, en MMEM, 1997) reconforten los ambientes en

los que se interactua con el lenguaje.

Por lo anterior, me dispuse a incitarlos a que pensaran en actividades mas interesantes para sus
compafieros. Los resultados fueron: 1) la creacién de alebrijes acompafiados de un texto que
describiera sus cualidades fisicas y emocionales, 2) pintar sobre madera lo que dibujarian si
tuvieran un pincel magico, 3) elaborar la simulacién de un libro que al abrirlo saliera un
personaje del cuento, 4) crear una nifia grande y una pequefia con un acorde6n de hojas y escribir
en su vestido cuando se sienten pequefios y cuando se sienten grandes, 5) dibujar bananas con
textos que ayuden a Willy a no ser tan timidos ante los demés y 6) elaborar banderines con
pensamientos positivos para evitar conflictos; cada una surgida de las caracteristicas o0 mensaje

del cuento que presentaron. Todas estas actividades se llevaron a cabo.

Decidimos escanear los cuentos para proyectarlos a sus comparieros y que disfrutaran las
iméagenes en grande, pero cuando quisimos hacer uso del proyector nos dimos cuenta que no
servia y s6lo usamos el cuento en papel. Estas son las condiciones reales en la escuela, a veces
tenemos que navegar contra corriente para poder trabajar y adaptarse con los recursos con los
que contamos, ya que “el encuentro pedagdgico entre docentes y alumnos siempre estard
atravesado por la improvisacion, la incertidumbre y la polisemia que acompafian a todos los

encuentros humanos y las interacciones sociales” (Suarez y colaboradores, 2004 p. 18). Podria
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afirmar que fuimos presas de la situacién pero improvisamos y compartimos los cuentos

mostrandoles las imagenes.

Nos apoyamos de la animacién a la lectura, entendida como todas aquellas actividades que
tienen como objetivo motivar a los nifios a la lectura y reconciliarlos con los libros (Arizpe y
Styles, 2014), apelando a su participacion activa en actividades de socializacion. Desde esta
perspectiva, los alumnos fueron los animadores responsables de crear un espacio donde los
libros dejaron de ser sagrados o remotos (Cirianni y Peregrina, 2007) y les permitieron poner en
escena una version social (no escolar) de las practicas de lectura donde la socializacion les
permite aprender juntos, ya que la lectura no es una actividad aislada o mecanica, sino una

actividad social (Instituto Nacional para la Evaluacién Educativa [INEE], 2012).

Ahora bien, la experiencia que vivieron los alumnos al internarse en los salones para compartir
la lectura de un cuento que ellos consideraron el mejor y mas apropiado, es una oportunidad que
abren para construir espacios de interaccion y lazos de complicidad, donde su Unico fin era
acercar a sus comparfieros a experiencias placenteras con la lectura, las cuales esperan seguir

teniendo porque les resultaron gratificantes. Al respecto, Montes (2001) afirma que:

El espacio del lector se va construyendo de poco a poco, de manera desordenada
por lo general, un poco azarosa. A veces por Avenidas previsibles; otras, abriéndose
paso a machete o interndndose por senderos reconditos (...) los lectores se van

construyendo de a poco, y crecen, si todo anda bien, hacia otras formas de lectura.
(p. 69)

Esta es la mejor descripcion que encuentro para lo que vivimos en las aulas. Cada equipo llevaba
un arsenal de ideas construidas a partir del texto y que pretendian compartir con sus comparieros.
Hubo ocasiones en las que tuvieron que improvisar, en otras tantas los nervios querian atraparlos
pero se les escurrieron dejandolos atras, porque habian invertido demasiado tiempo para este
momento y no pensaban desaprovecharlo. La intencion era despertar el gusto por la lectura,

lograr cosechar textos creativos para publicar en su revista.

Los grupos reaccionaron de diferente manera ante los cuentos, de acuerdo a sus experiencias

anteriores con los textos y a sus caracteristicas particulares, ya que cada uno representa su
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existencia segun trayectorias y construcciones diferentes, que integran las restricciones, los
valores, las dindmicas o el peso de su medio (Delory-Momberguer, 2009), que a su vez pueden

favorecer o entorpecer su encuentro con la lectura.

Evidentemente, resulta complejo describir a detalle cada una de las estrategias que se realizaron
en los grupos, por este motivo, sélo destacaré, de manera muy general, la esencia del trabajo
realizado y los logros que se obtuvieron en cada uno, con la finalidad de retomar algunos
elementos que abordé en el segundo capitulo, como una forma de dar sustento a las ideas

plasmadas en éste que resultaron del encuentro en las aulas.

Situada en esta linea, comenzaré por compartir que el grupo que disfruté mas la estrategia fue
el 2°A, ya que era fascinante ver sus caras de asombro ante el cuento titulado Willy el timido?®.
Imaginenlos a todos sentaditos en el piso rodeando a su compariera Valery (la encargada de leer
el cuento) disfrutando de cerca la lectura y las imagenes, que se mezclaron para dar paso a la
imaginacion reflejada en los textos creativos que le escribieron a Willy para ayudarle a no ser
tan timido (ver muestra en Anexo 4). Respecto a esto, Alvarado (2013) asevera que “un
individuo que imagina es un individuo creativo, capaz de pensar otro porvenir que aquel que se
le destina™ (p. 92) y desde esta mirada es que lograron construir textos en los que le daban una
opcion de resolver un conflicto al personaje de la historia. Estos son algunos de los textos que

escribieron:

“Yo te recomiendo que te relajes, que respires hondo para que ya no seas timido ” (Kevin Zavala
Hernandez 2°A).

“Yo le recomiendo a Willy que hable con su papd o su mamda, que vaya a una casa a hablar con
un amigo, tal vez él puede ayudarlo o que vaya con alguien que lo ayude pero que no sea timido
y que haga lo que le digo” (Nathaly Castillo Cruz 2°A).

“Yo le recomiendo a Willy para no sentirse timido que respire profundo y salude ” (Brenda
Chavez Vazquez 2°A).

29 Willy el timido es un libro dulce que deleita a los lectores con una historia sobre un mono muy timido que es
molestado por la pandilla de gorilas del barrio, hasta que un buen dia decide ejercitarse y dejar de ser un debilucho.
Es asi como rescata a su amiga Milly de sus agresores y ella le agradece con un beso (Browne, 1991).
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Los escritos anteriores, dan cuenta de que los alumnos interactuaron con el texto y lo trajeron a
su contexto cotidiano, en el cual propusieron diversas actividades a Willy para que no fuera
timido. Pero a la vez expresaron de manera oral las situaciones en las que ellos se habian sentido
timidos y la forma cémo lo habian resuelto, porque “todos nos beneficiamos con el uso del
lenguaje escrito para seleccionar nuestras experiencias, para ordenar los acontecimientos de
nuestra vida, nuestros actos, nuestros sentimientos (Meek, 2004, p. 42). De igual manera, Arizpe
y Styles (2014, p. 234) sostienen que “la conversacion en grupo ofrece la oportunidad de
escuchar a sus compaferos y de sentir la suficiente seguridad para expresar sus propios

pensamientos”.

En el grupo de 5°C, el cuento titulado El pincel Magico® despertd reflexiones sobre la
importancia de hacer algo por las personas que viven en situaciones de vulnerabilidad,
propusieron crear espacios de recreacion para esas personas y sus mascotas, albergues que den
respuestas a un problema social (los nifios de la calle) y mejorar el pais, todo esto surgido de la
bella historia sobre cdémo Chen (el personaje principal del cuento) usa un pincel méagico para

pintar a su pueblo objetos que necesitan y de esta manera ayudarlos a salir de la pobreza.

Es dificil olvidar como terminaron sentados en el piso pintando sus tablillas que representaban
el texto que habian creado (ver Anexo 5). Aun cuando el grupo tiene fama de indisciplinado,
respetaron a sus compafieros que estaban compartiéndoles la estrategia y se mostraron
interesados ante la actividad que planearon para ellos. De tal suerte que, esto ayudd a construir

textos reflexivos como los siguientes:

“Me gustaria que no hubiera fronteras y que la gente pudiera pasar libre de un pais a otro,
también me gustaria que no hubiera injusticia y que no haya robos y guerras ” (Jonatan C. H.
5°B).

“Si yo tuviera el pincel magico de Chen, dibujaria mucha comida, ropa, casas y escuelas para
las personas méas pobres de México y el Mundo, para que a la gente ya no le falte nada y tenga

oportunidades de una mejor vida. También sitios donde haya servicios necesarios para las

30 El pincel magico narra la historia de Chen, un nifio pobre que sofiaba con ser pintor. Una noche se le aparecio
un anciano y le regald un pincel que convertia en real todo lo que con él pintaba. Asi que decidi6 ayudar a las
personas mas pobre de su pueblo y les pinté un molino de trigo, un arbol de monedas, un gallo, etc. Pero el jefe del
pueblo era avaro y queria el pincel para él, pero Chen actué con inteligencia y sali6 victorioso. (Jay, 2010)
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personas que tengan familiares en otros paises y celulares o teléfonos para que se comunicaran

con ellos” (Fernanda Arriaga Cote 5°B).

Actividades de lectura como éstas, representan una ocasion para que los alumnos expresen sus
pensamientos y sentimientos, ya que al compartir los textos, también comparten todo lo otro
que estd en sus vidas, las interpretaciones de su entorno y la forma cémo resuelven los
problemas. La lectura termina siendo un pretexto para que se logre la interaccién que se

desprende de la socializacion.

Con el cuento El mismo que viste y calza®! se derramd la creatividad y Brije, el personaje
principal, invitd a los alumnos de 4°A a crear su propio alebrije, a darle vida y describir sus
cualidades fisicas y emocionales. Fue un momento grato para todos y en particular, disfruté
regresar a un grupo con el cual habia compartido mis proyectos el afio anterior. Nos recibieron
con calidez y disfrutaron de la lectura que logré6 compartirles Diego; donde como dice Patte
(2011) la lectura fue tiempo, tiempo del relato, tiempo del encuentro que se logra al darle vida
con la voz a las letras impresas, tiempo de dejar libre a la imaginacion para construir mundos y

personajes.

Los textos que redactaron en esta ocasion estuvieron acompafados de coloridos personajes que
se desprendieron de la imaginacion que jugueteaba en las cabezas de los alumnos (ver muestras
en Anexo 6), ya que como asegura Alvarado (2013) el nifio es un creador por naturaleza; luego
basta un ambiente propicio para que su potencial creativo se exprese y, de esta manera, lograr

bellas obras en las que describen fisica y emocionalmente a su alebrije.

La actividad termind siendo perfecta para conseguir que disfrutaran la interaccion de una
actividad ludica con la escritura, surgida de la lectura de un cuento; en donde “el dibujo previo
tendria, en este sentido, una funcidon ordenadora, ligada a la planificacion del texto escrito”
(Alvarado, 2013, p. 59) que adquiere sentido al relacionarlo con la imagen, en donde ambos

confluyen al momento de la lectura.

31 Alex es un alebrije que esta enamorado de una Catrina y para llamar su atencion se viste de acuerdo a su estado
de animo (alegria, tristeza, enfado) utilizando su imaginacion y las piezas de cuerpos de animales exoticos que
tiene en su guarda ropa, hasta que un dia por fin la Catrina le hace caso y se enamora de él (Kiihne, 2012).
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Escribir es compartir sentimientos que saltan al contacto con las letras, con las emociones que
fluyen cuando los lectores se colocan en el lugar del personaje principal y se atreven a crear
personajes mediante el dibujo y a darles vida con el texto que los describe emocionalmente,
dejando entrever algunas de sus caracteristicas personales en los personajes creados, “escribir
es estar habitado por un revoltijo de fantasias, a veces perezosas como las lentas ensofiaciones
de una siesta estival, a veces agitadas y enfebrecidas como el delirio de un loco” (Montero,
2010, p. 19).

En el cuento La pequefa nifia grande®?, los alumnos de 2°B lograron expresar en sus textos, los
motivos que los hacian sentirse pequefios o grandes (Ver ejemplos en Anexo 7), ya que en €l se
narra la historia de una nifia que un buen dia amanece como una gigante y trata a sus padres
como ellos la tratan a ella, hasta que al fin se da cuenta que todo fue un suefio. Mis alumnos
invitaron a sus compafieros a expresar las circunstancias en que se sentian grandes o pequefios,
fue en ese momento que la lectura se convirtié en un medio para comunicar emociones y para

relajar el corazon, porque los alumnos lograron escribir textos como los siguientes:

“

e siento chiquito cuando mi papa me regana y cuando mi mama no me deja salir un ratito”

(Leonardo Ordufa 2°B).

“Me siento pequerio cuando mi mama no esta, cuando me quedo solo y a lado de mi madrina.

Me siento grande cuando le ayudo a mi mamda a lavar los trastes” (Brayan Rodriguez 2°B).

“Me siento feliz porque mi familia est4 conmigo y yo estoy feliz con mi familia” (Renata Zoé
Palafox 2°B).

Estos textos dan cuenta de que una lectura puede resultar sanadora, puede evocar sentimientos
que revolotean al contacto con historias que traen a la mente vivencias personales, que logran
expresarse gracias al ambiente de confianza generado con la lectura compartida de los cuentos,

porque “detras de las palabras visibles en cada texto escrito se esconde el contexto del escritor,

32 El cuento narra la historia de Daniela, una nifia pequefia que una noche se desperté y se vio convertida en una
nifia muy grande, pero como sus padres eran pequefios, decidid ayudarlos a vestirse, a prepararles el desayuno,
cepillarles el cabello y lavarles los dientes. Sus padres se fueron a trabaja y ella... (si quieres saber el final busca
el libro y descubrelo por ti mismo (Orley, 2003).
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su vida en el mundo y en el interior de su mente, en acciones y en lenguaje” (Meek, 2004, p.
54).

Para el grupo de 5°A (mi ultimo grupo antes de ser comisionada becaria) eligieron el cuento De
como Fabian acabd con la guerra®. Debo aceptar que propicié, de manera consciente, que
trabajaran este cuento con ellos, porgue iba a hacerles bien, ya que desde que los dejé han tenido
problemas para integrarse y han regresado los conflictos que no los dejan avanzar. Precisamente,
el cuento trata sobre como Fabian, el personaje principal, ayuda a dos reinos a resolver un
conflicto tan viejo que ya ni siquiera recuerdan por qué pelean, pero se han acostumbrado a vivir

de esa manera y lo ven normal.

Héctor fue quien preparo esta lectura que iba acompafiada de un mensaje implicito: “alto a la
guerra en este salon”. En general, respondieron bien a la estrategia que llevabamos planeada y
a pesar de tener fama de ser un grupo conflictivo, se comprometieron con la actividad y con mi
trabajo, porque me dio la impresién de que querian quedar bien conmigo, como paga por el
tiempo que nos habiamos regalado antes. Los textos que surgieron de la actividad dejaron ver
que se sienten cansados del ambiente conflictivo en el que se encuentran (ver muestra en Anexo

8), ya que en ellos expresan frases como las siguientes:

“Yo propongo que dialoguemos, que no seamos conflictivos, no pelear, no insultarnos, ser

amistosos y compartir ideas” (Maria Fernanda Ramos 5°A).

“Para evitar conflictos tenemos que dialogar. Tenemos que acatar las reglas. Tenemos que

ponernos de acuerdo” (Cidarta Noguez Contreras 5°A).

“Cuando los amigos pelean se hacen dario a si mismos y lo mejor es resolver el conflicto sin

violencia” (Gael Ayala Quintero 5°A).

Estos textos, que surgieron a raiz de la lectura del cuento, dan muestra de cémo los alumnos

tienen buenas propuestas para resolver los conflictos en los salones y que los docentes debemos

33 Este libro habla sobre como Fabian ayuda a dos reinos a resolver un conflicto muy afiejo, del cual ya no recuerdan
su origen. Fabian actla con inteligencia creando una confusion que ayuda a los dos reinos a unirse para fortalecerse
y atacar a un enemigo imaginario. Fabian es el responsable de regresar la armonia a los habitantes del reino de los
rojos y los azules (Vaugelade, 2002).
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aprender a escucharlos e involucrarlos, para que se comprometan y sean responsables de lo que

pasa dentro del aula.

Afortunadamente, esto se podria resolver si se continlan con actividades en las que los
invitemos a reflexionar sobre sus actitudes. Por el momento, espero que esta estrategia haya
servido como un medio para expresar su sentir ante el conflicto que los aqueja. Es en estos
espacios donde reconozco que la lectura y la escritura sanan conflictos y muestran una forma
diferente de relacionarse; también me siento responsable por no haber preparado al grupo para

adaptarse a diferentes formas de trabajo.

El grupo que realmente representd un reto fue el 3°A, en el cual leyeron el cuento titulado Un
libro para Bruno®, porque no tuvo el mismo efecto como en los otros grupos, ya que se les
dificultd captar la atencion de sus comparieros, a pesar de que Luis (el encargado de compartir
el cuento) se caracteriza por tener la habilidad para socializar con facilidad y una capacidad de
organizacion que pocos poseen. Mas all& de querer que todo saliera perfecto, me preocup6 que
inclusive a la maestra del grupo se le dificulta organizarlos para el trabajo, por lo cual tuve que

intervenir en varios ocasiones para lograr que la estrategia se pudiera llevar a cabo.

En consecuencia a esta reaccion y por la falta de ese ambiente propicio, que ya hemos reiterado
en apartados anteriores, tampoco quisieron escribir porque no habia interés de que estuviéramos
ahi. Se mostraron indiferentes, irrespetuosos, sus rostros expresaban apatia y por légica no
disfrutaron la lectura y tampoco tenian nada que escribir, porque el ambiente no era propicio
para compartir. Esta situacion es una muestra clara de que la lectura y la escritura requieren de
contextos genuinos que favorezcan el disfrute de los textos y la participacion espontanea, pero
que para ello se requiere hacerlo de manera constante para lograr construir ese contexto propicio

para la lectura.

Aun con esta condicion, mis alumnos les leyeron y lograron que dibujaran algunas escenas que

les gustaron del cuento (ver ejemplos en Anexo 9), aunque solo pocos terminaron y la planeacion

34 Un libro para Bruno es la historia de dos amigos que se internan dentro de un libro en el que viven la mejor
aventura de su vida. Es asi como Ula invita a Bruno a disfrutar de la lectura de los cuentos, en donde la imaginacion
es la responsable de atrapar el interés de estos dos nifios que buscan vivir hermosas experiencias (Heildelbach,
2009).
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de la estrategia de mis alumnos no resultdé como lo esperaban, por lo cual, quedaron un tanto
desilusionados, ya que pensaban que era una propuesta muy creativa. Desafortunadamente, no

respondia a las necesidades del grupo en esos momentos.

En definitiva, la reaccién favorable a cada una de las actividades, dependia de: la actitud, las
caracteristicas del grupo, los acercamientos anteriores a esta forma de trabajo y el reflejo del
trabajo cotidiano. Sin embargo, estabamos consciente de que entrar a los grupos no era una tarea
facil y que debiamos estar preparados para cualquier cosa. Los alumnos por su parte, expresaron
lo siguiente: —Qué lastima que no hayamos podido terminar la actividad... Maestra, esos nifios
son muy groseros, no le hacen caso ni a su maestra. .. Que feo que sus dibujos no hayan quedado
como imaginamos... Ahora como le vamos a hacer... ;Qué vamos a publicar?...—. A lo cual
contesté: —Lo que sucedi6 en el grupo no fue su culpa, dependid de muchos factores que estaban
fuera de su alcance y ustedes deben estar orgullosos por el trabajo que realizaron, ademas creo
que si logramos buenos dibujos—. Pero ellos insistieron: Si maestra, pero no se vale, trabajamos
mucho y no salio bien nada. Y nuevamente intervine para decirles: —Ustedes no se preocupen,
les prometo que hablaré con la maestra sobre lo sucedido y espero poder trabajar después con

ellos, pero por ahora concéntrense en escoger lo que van a publicar—.

Esas son las realidades en el aula, y les hice entender a mis alumnos que dependian muchos
factores: no estaban preparados para la lectura, habian tenido pocos encuentros de este tipo, el
cuento no era el adecuado, el momento no era el preciso o simplemente nos hizo falta el apoyo
de la maestra. En conclusion, entrar a trabajar con un grupo en el que nunca hemos estado es
dificil y aln maés si son nifios los que dirigen la actividad, pero afortunadamente mis alumnos

entendieron y continuaron con su trabajo.

Cada estrategia que se llevo a cabo, estuvo acompafiada de la produccion de un texto libre que,
maés alla de servir como un instrumento para dar cuenta de lo aprendido, result6 un acto creativo
y una herramienta intelectual para comunicar sus pensamientos y sentimientos. Fue asi como
aproveché su necesidad de comunicarse para que la escritura se hiciera mas fluida, alejandolos
de la composicion escolar y acercandolos a la produccién de textos reales que plantea Jolibert

(2012) en donde los alumnos escriben con una intencién comunicativa real.
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Disfruto admirar todo lo que hemos logrado en este tiempo, al ver a mis alumnos plantarse con
seguridad ante la situacion, apoderarse del escenario y compartir con tanta soltura sus
actividades. El trabajo colaborativo se vio reflejado porque cada uno desempefié bien su papel
y lograron cumplir la meta de recolectar textos escritos por compafieros de otros grupos. Aln
les esperaba mucho trabajo por delante para llegar al final, la publicacién de la revista, pero es

grato ver como fluye el trabajo y el compromiso que muestran hacia él.

Después de haber concluido la intervencion en los grupos, teniamos en nuestras manos un sin
numero de materiales, los cuales debiamos revisar para poder elegir los que incluiriamos en la
revista. La labor de seleccidn de textos fue ardua y consistid en revisar en equipo, uno a uno los
textos producidos por sus compafieros. Era comun ver a todos los equipos estar totalmente
concentrados en escuchar al compafiero que le correspondia leer y al final entre todos decidian
si era elegido y daban sus razones. En la primera vuelta, habia dos montones de muchos textos,
después tomaban los elegidos y volvian a leer con mas detenimiento para asi poder elegir con

cautela.

La tarea resulto dificil, porque debian seleccionar los textos més creativos y habia muchos que
debian ser publicados. Decidieron elegir sélo ocho o seis segun el caso. Finalmente,
compartieron al resto del grupo los textos que iban a ser publicados y pasaron a los salones para
informar a los compafieros que habian sido seleccionados, para ponerse de acuerdo en la forma

coémo iban a realizar la revision y correccion del texto, antes de su publicacion.

Los alumnos, con los que compartimos las estrategias, descubrieron la riqueza del intercambio
animado en el cual fueron el centro de nuestra discreta atencion. Propiciamos un espacio para
el intercambio de opiniones y experiencias que construyeron a partir de los textos y las
socializaron, para enriquecer su vision del entorno en el que se desenvuelven, ya que como
afirma Chambers (2012):

Hablar juntos no sélo produce una lectura construida con los segmentos de
entendimiento que podemos ofrecer individualmente, sino también que la
conversacién misma genera nuevos entendimientos y apreciaciones mas amplias, que

nadie hasta entonces habia podido expresar. (p. 35)
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Son estos espacios de intercambio los que conceden que poco a poco se vayan construyendo
“ambientes para la lectura” (Chambers, 2013), que permiten la comunicacion, el dialogo con los
libros y con los iguales, la necesidad de escribir y leer con un fin auténtico que responda a la

inquietud de expresarse en su contexto social del que es parte.

También, invitamos al saldn a los autores de los textos seleccionados para apoyarlos en la
correccion de sus escritos, los cuales presentamos en diapositivas y sus compafieros fueron
ayudandoles, por medio de una lluvia de ideas, a hacer las correcciones necesarias, hasta que
logramos que todos quedaran lo mejor posible. Fue una actividad muy enriquecedora porque
todos participaron activamente. A lo cual Lerner (2001) menciona que:

Hay que brindar a los alumnos oportunidades de autocontrolar lo que estan
comprendiendo al leer y de generar estrategias para leer cada dia mejor, aunque esto
haga cada vez mas dificil conocer los aciertos o errores producidos en su primera
lectura. Hay que delegar (provisionalmente) en los nifios la responsabilidad de
revisar sus escritos, permitiendo asi que se enfrenten con problemas de escritura
que no podrian descubrir si el papel de corrector fuera asumido siempre por el
docente. (p. 36)

Desde esta mirada, fue que establecimos pequefios grupos de revision, en los que tomamos en
cuenta algunos consejos de Cassany (2002) que ¢l titula “truquillos para revisar”, de los cuales
retomo dos: adoptar una actitud critica y hablar con un lector/a real; ambos caracterizados por

brindar un espacio de reflexion sobre el texto y como se puede mejorar.

Finalmente, dedicamos una sesion a redactar entre todos los horéscopos lectores que tenian la
finalidad de invitar a tener un pretexto para abrir un libro, es decir, todos tenian el mensaje
implicito de “hoy es un buen dia para disfrutar de la lectura”. Dividimos los 12 horéscopos en
parejas y cada una escribio su texto, posteriormente lo leyeron al grupo y corregimos entre todos.
La actividad resultdo enriquecedora, ya que los alumnos inspiraron sus escritos en las
experiencias que de alguna manera habian tenido con los textos. Asimismo, decidimos que en
la seccion “Para leer”, ibamos a realizar la sinopsis de los seis cuentos que se habian leido en
los grupos, con la finalidad de invitar a la comunidad escolar a acercarse a los cuentos y

disfrutarlos en su espacio intimo con el texto.
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3.4 El proceso de publicacion de nuestra revista

Desde la visita del editor y su desalentadora respuesta del costo elevado de la impresion de cada
revista, nos dimos a la tarea de pensar en la forma como ibamos a obtener los recursos y antes
de concluir el ciclo escolar, ya habiamos juntado el dinero necesario para dar respuesta a esta
necesidad, gracias a la colaboracion de maestros y alumnos de la escuela que apoyaron

comprando dulces para obtener los fondos.

Antes de comenzar a armar la revista, realizamos una lluvia de ideas para decidir el titulo que
llevaria, algunas de las propuestas fueron: Mundo de los libros, Lecturalandia, Imaginalandia,
El pais de los libros, Camino de libros, Muy interesante nifios (el mismo de la revista para nifios
que ya existe) y Rincon de lectura. Sometimos a votacion y gand “El pais de los libros”, todos
quedaron conformes y decidieron que el titulo estaria acompafiado de un dibujo realizado por
ellos.

Transcribimos en la sala de medios todos los textos (Anexo 10) y yo fui la encargada de escanear
las imagenes porgue habia dibujos en madera que necesitdbamos digitalizar. Este momento,
resultd enriquecedor porque todos se comprometieron y apoyaron para darle formato.
Corrigieron faltas de ortografia que no habian identificado en la revision de textos que realizaron
con sus comparieros y lograron tener todos los materiales listos para la siguiente actividad.
Diego y Daniela fueron los responsables de traer impresos los productos para trabajar en el

montaje.

Para armar la revista, juntamos todas las mesas, de tal manera que todos formamos un circulo y
pudiéramos opinar sobre el modo como debian quedar. Engraparon pliegos de papel bond, para
simular las dieciséis paginas de la revista y poco a poco, apoyandonos del formato de revista,
fuimos dandole vida al formato. Algunos recortaron las bananas de los textos de Willy, otros las
palomas de los banderines de Fabian, y otros los textos e imagenes que escaneamos y escribimos

en electronico (ver Anexo 11).

De igual manera, retomaron las siluetas de la revista y tuvieron presente una observacién que
les habia hecho: <<Recuerden que hay una regla basica: dividir en columnas su pagina y evitar
gue se encuentren juntos texto con texto o imagen con imagen, ustedes jueguen con el formato

>>, Esta frase permanecié presente en todo momento y estuvieron al pendiente de respetar esta
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pequefia, pero importante regla. Esta actividad fue muy importante porque vieron materializado
el trabajo y resultd enriquecedor, porque compartieron conocimientos y opiniones de la forma

como cada uno lo visualizaba (ver Anexo 12).

Por otra parte, propusieron que ellos serian quienes harian la portada de la revista y eligieron a
los comparieros que dibujan mejor, para que cada uno realizara una imagen para la misma. Los
alumnos elegidos se comprometieron y crearon bonitas propuestas que iban acompafiadas de
una invitacion implicita a leer (ver muestra en Anexo 13). Cabe sefialar que todas fueron
excelentes opciones y dejaron ver que se comprometieron con el grupo y con su proyecto.
Después de haber terminado sus dibujos, los sometimos a votacion y gané el de Manuel.

En la siguiente sesidon, entramos al aula de medios y entre todos digitalizamos en una
presentacion de PPT los textos, lo que nos permitio continuar realizando algunas correcciones
ortograficas que nos marcaban las computadoras y aprovechamos para hacer las modificaciones.

Finalmente esa termina siendo la parte funcional del lenguaje.

Mandamos la presentacion al editor, quien se encargd de hacer ajustes con un software
profesional que le permitiera recortar la silueta de los textos y las imagenes, conservando el
formato tal como lo habian realizado los alumnos. S6lo nos ayudd a acomodar las imagenes
para que no se vieran encimadas. Después de mucho trabajo, por fin quedd lista para imprimir

y fue asi como vimos concretado el trabajo de muchos dias.

En la dltima ceremonia, antes de terminar el ciclo escolar, informamos a la comunidad que ya
estaba impresa la revista y que en esa semana la presentariamos a la hora del recreo, para que la
leyeran y la comprara quien quisiera conservarla o compartirla con sus padres (ver muestra en
Anexo 14).

El dia de la venta de la revista llegé y los alumnos se mostraban emocionados de querer
comprarlay comenzar a leer lo que ésta contenia. Acondicionamos las mesas de las areas verdes
para que pudieran entrar a disfrutar de su lectura y a la par decoramos las paredes con una
exposicion de todos los trabajos realizados por los grupos en los que interactuamos, con la

finalidad de enaltecer los textos que revelan la creatividad e imaginacion de los autores; ya que
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es dificil poder publicarlos todos, decidimos darles un reconocimiento especial al difundirlos en

la comunidad escolar.

Al mismo tiempo, acordamos dedicar un espacio para compartir los cuarenta y ocho mejores
libros de los seis grupos con los que trabajamos, para difundirlos e invitarlos a continuar leyendo
dentro de sus aulas. Esta actividad la realizamos con la intencién de invitar a las compafieras
maestras a utilizar sus rincones de lectura, sin una actividad académica, simplemente por el
gusto de leer y compartir sus lecturas en una construccion compartida de experiencias. También
pidieron a mis alumnos que les releyeran algunos cuentos como el de “Willy el timido” y “La
pequeia nifia grande” que fueron los mas gustados, probablemente porque son los que se leyeron
a los mas pequerios. Es en este contexto que el nifio segin Patte (2011) se complace en contar,
observar, escuchar, compartir sus relecturas y disfrutar la interaccion con sus comparieros y los

textos que se les presentan para compartir y aprender a la par.

Llegamos a este punto, quizd méas convencidos del impacto que provoca la socializacién de los
libros en contextos reales, donde la relacion es positiva cuando se funda en la reciprocidad.
Disfrutamos verlos leer con tanto gusto e interés las revistas que materializaron y difundieron
los textos creados por ellos. Es en este momento, cuando el texto cumple un sentido social en
un contexto real y cobra vida para ser interpretado por un tercero, en donde la ASC cobra vida
cuando los alumnos reconocen que lo que aprenden en la escuela puede impactar en su vida

cotidiana.

En el caso de mis alumnos, disfrutaron ver cumplido un suefio y se sentian orgullosos de haber
podido lograr difundir su revista, asi como haber logrado impactar tanto en el trabajo del aula,
porgue estaban convencidos que lo que hicieron con sus compafieros, lo habian disfrutado todos,
pero principalmente, que a ellos en particular les habia dejado muchas experiencias placenteras

que esperan continuar reproduciendo puesto que les resultaron significativas.

Por otra parte, quisiera destacar que también lograron un gran impacto en cada uno de los nifios
a los que les publicaron sus escritos. Estoy convencida que a partir de ese momento son otras
personas, mas seguras y dispuestas a perseguir mas encuentros como éstos con la lectura y la
escritura, porque vivieron en carne propia la emocion que provoca transmitir a través de la

palabra. Los alumnos se acercaban a felicitar a sus compafieros y a agradecerles que hayan
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elegido sus trabajos. Es dificil describir sus caras de satisfaccion que mostraban cuando veian
impresos sus textos. Por su parte, mis alumnos expresaban: <<Maestra, ya somos famosos...
¢Donde van a vender la revista? Para decirle a mis familiares que la compren... Hay que hacer
mas proyectos, maestra>>. Todas las frases acompanadas de la satisfaccion de reconocer todo

lo que lograron.

Cabe resaltar que se vendieron todas las revistas e hicieron falta ain mas. Este suceso dejo
entrever que hay mucho que hacer en la escuela para continuar promoviendo proyectos de
lectoescritura en los que se involucren a los alumnos, porque la semilla estd sembrada. Sélo
hace falta seguir reviviendo los espacios de lectura y escritura en la escuela, ya que existe la
inquietud de continuar experimentando la lectoescritura como algo propio que sirve para
comunicarse. Es decir, proyectos en los que el acceso a la lengua escrita se construya a partir de
la interaccion que uno tiene con otros lectores y escritores, que a su vez nos permitan el acceso
a las diversas practicas discursivas orales y escritas (Kalman, 2000) que se ponen en juego en

los circulos sociales en los que conviven los alumnos.

No obtuvimos ganancias porque para hacer de esto un negocio, tendriamos que haber vendido
muchas mas y contar con el apoyo de anunciantes que son los que costean una revista de
publicacion constante, pero la satisfaccion fue la principal ganancia, ya que de nueva cuenta el
aula fue un lugar donde pudimos construir y cumplir un suefio. Es asi como el proyecto llegé a
su fin, pero apenas inici6 el gusto de continuar experimentando este tipo de proyectos que

movilizan el trabajo en el aula y rompen esquemas de los docentes.

3.5 En la construccion de un modelo

Indiscutiblemente, no me puedo retirar de este escrito sin aventurarme a plasmar una propuesta
de cdmo se puede caminar en la construccion de un contexto auténtico para la lectoescritura,
mediante el cual los docentes podamos transitar, si es nuestro deseo, el camino de experiencias
intensas en el aula que algunos autores, como ya lo habia dicho antes, las describen como el
“darle vida a los textos”. Me atrevo a realizarlo porque estoy convencida que algunos compafiero
docentes buscaran en este documento algo que les ayude a interactuar con sus alumnos y que

los lleve a encontrar ese engranaje entre el texto, los alumnos y su contexto, en el que compartan
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significados especificos, vinculados con los procesos de aprendizaje que convergen al socializar,

ya que como afirma Rodriguez (2014):

El aula es el escenario en el que se desarrollan las relaciones del maestro con sus
estudiantes, alli se provoca un elemento fundamental de los procesos de ensefianza
y aprendizaje (...) Son estos agentes quienes deciden como asumir el contexto,
puede ser tomado como asunto de participacién o como provocacion de nuevas

experiencias. (p. 39)

En este caso, el contexto es tomado como provocacion de nuevas experiencias, en las cuales los
docentes seremos los puentes entre los textos y los alumnos, para construir el contexto propicio
donde puedan tener lugar los acercamientos gratificantes con la lectura y la escritura ya que
como afirma Meek (2004, p. 73) “leer es pensar sobre el significado; escribir es hacer visible el
pensamiento como lenguaje. Hacer ambas cosas es aprender a ser por igual el narrador y el que
escucha en el didlogo de la imaginacion”. Desde esta perspectiva, es que reitero la importancia
de que los docentes desarrollen el trabajo por proyectos, que les permitira encontrar en sus
alumnos y en ellos a la par, un sin nimero de posibilidades de acercamiento a una lectura

socializada.

Rodriguez (2014) propone que para hablar de literatura en la escuela, es necesario hablar de la
relacion que se establece entre el texto, el contexto y su “agenciamiento”, entendido este Gltimo
como el hacer algo en el aula; y yo agregaria que ese algo se traduce en que los docentes
construyan espacios de interaccion, en los cuales los alumnos se involucren en las decisiones
para que los proyectos sean del grupo-clase y no sélo del docente. En consecuencia, el docente
debe desarrollar la sensibilidad de aprender a mirar las inquietudes e intereses de sus alumnos,

porque sin duda alguna es él quien va a dirigir el trabajo.

Mas alla de querer ver al maestro como el ente responsable de todo lo que sucede en el aula,
quiero comprometerlo con la parte que le corresponde como: planear, conocer a sus alumnos,
organizar los espacios de trabajo, brindar confianza, tener el gusto por la lectura y desarrollar la
habilidad para interpretar y reestructurar los proyectos que se proponen en los programas

oficiales porque, como afirman Suarez y colaboradores (2004):
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Los proyectos educativos (...) no tendrian ningun efecto sobre las experiencias
escolares si los directivos y docentes no los hicieran propios, los adaptaran a sus
propias expectativas y proyectos, los ajustaran a sus propias visiones de los
problemas, los redisefiaran a la escala particular de sus propias escuelas y aulas, los
dijeran con sus propias voces Y los escribieran con sus propias palabras. (p. 17)

Asi pues, los docentes debemos ser los constructores activos de los espacios donde convergen
los pensamientos y aprendizajes de los alumnos, ya que esto ayudara a que cada dia sean mas
independientes y se involucren en las decisiones que se toman respecto a lo que requieren
aprender, porque la comunicacion enriquece las relaciones que se provocan con los encuentro.
Aunque antes de generar esos encuentros, considero que debemos crear las condiciones del

“espacio para la lectura” el cual tiene las siguientes caracteristicas:

e Esseleccionado por todos los miembros del grupo.

e Los libros son organizados desde el interés y propuesta de los alumnos.
e Los libros se encuentras disponibles para todos por igual.

e Entre todos organizan los tiempos de acceso a los libros.

e Establecen la circulacién de los libros fuera del aula.

Ahora bien, después de haber habilitado el espacio, lo que sigue es planear actividades que los
nutran con momentos de intercambio reciproco, ya que como afirma Patte (2011) necesitamos
tiempo para construir relaciones verdaderas entre los nifios, los docentes y los libros alrededor
de las constantes experiencias de lectura, las cuales se dan a través de tres formas de compartir

que propone Chambers (en Colomer, 2005, p. 146):

e Compartir el entusiasmo
e Compartir la construccion del significado

e Compartir las conexiones que los libros establecen entre ellos.

En consecuencia, estos espacios abren posibilidades en las que los alumnos aprenden a
interactuar, las cuales llevan a otros &mbitos del trabajo cotidiano, lo que permite que construyan
espacios de aprendizaje colaborativo, que a su vez se refleja en una mejor comunicacion e

interaccion social en el aula, en donde “la creacion de referencias compartidas vividas como un
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circulo de pertenencia tienen una importancia decisiva en la motivacion a la lectura” (Colomer,

2005, p. 148).

Evidentemente, es una invitacion a promover encuentros con la lectoescritura con una vision
méas amplia, desde un propdsito en comun, con el cual los alumnos y el docente tengan la
apertura para escuchar y proponer formas mas creativas de interaccion, a través de las cuales
transiten hacia la construccion de encuentros. Donde “el contacto con la literatura lleve a los
alumnos a interiorizar los modelos discursivos, las palabras o las formas sintacticas presentes
en los textos que leen” (Colomer, 2005, p. 217) y de esta manera establecer redes que les
permitan relacionar la lectura con su propio proceso de construccién-comprensién del lenguaje

que utiliza dentro y fuera de la escuela, porque como asegura Colomer (2005):

Compartir la lectura significa socializarla, establecer un transito desde la recepcion
individual, hasta la recepcion en el seno de una comunidad cultural que la interpreta
y valora. La escuela es el contexto de relacién donde se tiende ese puente y se brinda

a los nifios la posibilidad de cruzarlo. (p. 199)

Al socializar la lectura, abrimos la posibilidad de encontrar conexiones nuevas entre los
conocimientos y los nuevos aprendizajes que surgieron de los momentos de intercambio; es por

ello que retomo el concepto de "puente™ desde cuatro percepciones:

e El docente como un puente o mediador que organiza y ayuda a los alumnos a transitar
el camino de la construccién de significados.

e El libro como puente entre el texto y el lector, que se entremezclan para interpretar.

e El contexto es un elemento clave que favorece el encuentro con la lectura.

e Finalmente, las actividades ludico-artisticas despiertan la creatividad que se requiere
para escribir textos auténticos impregnados de vivencias cotidianas que enriquecen y

crean comunidades con sentido.

Son estos puentes los que nos permitiran crear espacios en los que los docentes impulsemos la
realizacion de proyectos que den respuesta a los intereses de los alumnos, lo cual nos lleva a

lograr que su aprendizaje sea significativo y traspase la escuela, para insertarse en la vida
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cotidiana de los alumnos. Finalmente, la escuela termina siendo un espacio en el que se

construyen aprendizajes para la vida.

Para cerrar este capitulo, quisiera compartir un cuadro que engloba los elementos que estan
presentes en la construccion de los contextos para la lectura y la escritura, el cual surgio del
analisis de las actividades realizadas con el grupo, pero principalmente del analisis de las
experiencias que tuvieron lugar durante la interaccidn, las cuales se encuentran en este escrito
en los fragmentos seleccionados de la documentacion de los proyectos que anteceden al que

presento en este documento (Tabla 2).

Tabla 2. Propuesta de Modelo

CATEGORIA | SUBCATEGORIA | INDICADOR DESCRIPTORES

Disposicion Propician el acceso a los libros.

y Crean las condiciones para tener la
organizacién | disponibilidad de los materiales.

del espacio. Organizan la exhibicion de los acervos
con los que cuentan.

Ambientes para la
lectura.

Hay apertura para comunicar
pensamientos y sentimientos.

Hay claridad en los propésitos tanto de la
lectura como de las actividades.

Sienten la libertad para elegir los textos
que se van a compartir.

Escuchan propuestas de la forma como
desean abordar los textos y el seguimiento
que le daran.

Motivacién a
la lectura
CONTEXTOS
AUTENTICOS
PARA LA

LECTURAY
LA
ESCRITURA

Ambientes de
interaccién durante
la lectura.

Interés

Participan de manera espontanea.

Se muestran interesados hacia la lectura
de los textos.

Hablan de lo que leen y escriben.
Quieren compartir sus textos que
produjeron.

Experiencias
compartidas.

Crean vinculos de confianza mutua.
Construccién de experiencias
significativas a partir de la lectura y la
escritura.

Disfrutan la interaccion con los textos.
Comparten pensamientos y sentimientos a
sus comparieros.

Se reconocen en las historias de sus
compafieros.

Interés por continuar leyendo de manera
libre.
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Autonomia
de la lectura

y la escritura.

Solicitan la apertura de espacios para
continuar leyendo y escribiendo.

Establecen vinculos de confianza.
Escuchan los intereses de sus alumnos.

Papel del Planean actividades ludicas vinculadas
docente con el contenido de la lectura que se
trabajara.
Puente ludico.
Acerca materiales y/o actividades que
impactan al grupo.
Actividad Ponderan la realizacién de actividades
ludico- ludicas que despiertan la sensibilidad, que
artistica a su vez se aprovecha para relacionarla

con actividades de lectura y escritura
libre.

Trabajo
colaborativo.

Participacion
activa.

Realizan las tareas que les son asignadas
por el grupo.

Muestran iniciativa para proponer ideas.
Saben negociar cuando no estan de
acuerdo con el resto del grupo.

Colaboran en la definicién y organizacion
de las tareas del grupo.

Toman en cuenta los puntos de vista de
los demas.

Habilidades Planifican en grupo.
para la Escuchan propuestas de los demas.
convivencia. Contribuyen a la cohesion del grupo.

Respetan turnos de participacion.
Sienten la libertad para tomar decisiones.
Resuelven diferencias dialogando.

Para finalizar, quisiera enfatizar en la importancia de detenernos a escuchar a los alumnos, sus
deseos, intereses e inquietudes, ya que esto ayudarad de manera sobreestimada a obtener buenos
resultados en todo lo que realicemos, porque los docentes junto con sus alumnos crean un
vinculo que permite la sensacion de pretender que todo lo que imaginan puede llevarse a cabo.
De esta manera, es como se comienza a construir una escuela diferente, méas libre, menos

sistematicas y mas creativa.
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CONCLUSIONES

El hombre a través de un fenomeno cultural se muestra a st
mismo, habla de si pero ocultamente. Por eso la tarea
hermenéutica del simbolo consiste en apropiarse del sentido
segundo que se oculta detras del literal. Asi, el hombre,
comprendiéndose a si mismo en este sentido segundo,
alcanzara su afdan de ser dueiio de su propia existencia y
podra responder a las preguntas “;quién soy?” y “;hacia

I3

donde voy?”.

Ricoeur, 1977%

Al hacer el recuento puedo afirmar que estudiar la Maestria en Educacion Bésica ha sido la
mejor experiencia que he vivido como alumna y docente a la par, porque la UPN 095 me ha
brindado un espacio para aprender y compartir, para aceptar errores y redirigir el rumbo, para
reconocer que estoy en un proceso de transicién que requiere del analisis constante de lo que

sucede en mi interaccion con los alumnos.

Sin duda alguna, es gratificante descubrir que logré cumplir el propdsito central de este
documento, ya que consigo mostrar la transformacion tanto personal como profesional que tuvo
lugar a partir de un trabajo de reflexion. Jamas imaginé poder encontrar de una forma tan
natural, a través de la narrativa autobiogréfica, a la Karina que reconozco en estos momentos,
porque gracias al encuentro que tuve con la escritura de mi autobiografia, puedo hacer
consciente los procesos que he seguido para descubrir a la docente que advierto ser en estos

momentos, capaz de enfrentar retos y aceptar errores.

Evidentemente, hay mucho trabajo detras de esta afirmacion, el cual se encuentra impregnado
de espacios de reflexion y compartimiento, ya que las personas nos interpretamos y
reconstruimos a partir de la relacion que establecemos con los relatos de otros y los vinculos

que resultan significativos, porque “de la Unica forma que uno accede a su vida es percibiendo

% Ricoeur, 1977 en Ure, 2001, p. 37
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lo que vive por intermedio de la escritura de una historia (o varias): de cierto modo, sélo vivimos
nuestras vidas escribiéndolas con el lenguaje de las historias” (Delory-Momberguer, 2009, p.
39), mismas que nos permiten cimentar una relacion positiva fundada en la reciprocidad, en ese
juego de ida y vuelta que se construye a partir del dialogo, de la confianza y del desprendimiento
de la perfeccidn para poder reconocer errores y crecer.

En este sentido, coincido con Gutiérrez y colaboradores (2009) cuando afirman que si no se
siguen los pasos de la retrospeccidn-introspeccion, actitud critica y colaboracion, se corre el
peligro de que el narrador tienda a que en su relato todo salga bien y todo sea perfecto en su
historia, pero puedo asegurar que poco a poco me fui desprendiendo de la perfeccion y

acercando a narrar la realidad tanto de la vida personal como profesional.

Asi pues, reconozco que la labor docente es compleja y requiere de una gran capacidad creativa
e imaginativa que apoye la planeacion del trabajo en el aula. Por eso, es indispensable que los
docentes nos insertemos, de manera permanente, en el mundo de la documentacion de
experiencias pedagbgicas, las cuales nos permitiran conocer lo que hay detras de las decisiones
que se toman en el transcurso de la clase y, de esta manera, poder desarrollar el tacto para

construir un docente consciente del trabajo cotidiano que realiza.

Otro de los propdsitos centrales de este documento, era cimentar un ambiente de lectura en
donde la cultura escrita, como condicion social, fuera el medio para que mis alumnos hablaran
sobre sus experiencias y lo que conocen, expresaran sus gustos y opiniones, narraran sus
vivencias y lo que leyeran tuviera un significado para ellos. Por lo cual, es grato poder afirmar
con tanta seguridad que logré alcanzarlo, aun siendo tan ambicioso, porque todas las actividades
que realicé con mis alumnos tenian la intencion de construir ambientes de interaccion, que les
permitieron experimentar su participacion en el desarrollo de practicas vivas de lectura y

escritura, favoreciendo de esta manera la construccion de aprendizajes colaborativos.

Como lo senalo a lo largo del documento, no es magia poder lograr estos resultados; por el
contrario hay mucho trabajo detrés, ya que debemos seguir un proceso para construir contextos
auténticos de lectura y escritura, que favorezcan los encuentros dentro de un grupo. Todo el
trabajo realizado tiene como base la interaccion, ya que con ella podemos lograr que los alumnos

intercambien experiencias, aprendan juntos, expresen ideas y pensamientos, encuentren puntos
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de coincidencia, construyan nuevos aprendizajes, aprendan a trabajar con un fin comun,
expresen sus ideas sobre lo que quieren aprender y construir, desarrollen la imaginacion y la
creatividad, sientan la libertad de expresar sus deseos y principalmente se conozcan a través de

los otros.

En este contexto, es indispensable reconocer la importancia del trabajo por proyectos, ya que
este permite que los alumnos sean los actores principales de lo que se realiza en el aula. Desde
mi experiencia con esta forma de trabajo, puedo decir que los docentes debemos ser capaces de
darle un giro a nuestras formas de interaccidon con los alumnos, para poder ceder el control y
amalgamar el trabajo desde una visidon de roles compartidos, en donde todos proponen, pero

también se comprometen con lo que les corresponde realizar.

En este sentido, estoy convencida que el hecho de que los proyectos que realicé con el grupo se
hayan extendido mas de lo previsto, no es una falta de organizacion y de vision, por el contrario
esto habla de que cuando los alumnos se involucran corremos el riesgo de terminar cumpliendo
algo mas que nuestros deseos, “los deseos de un grupo” y eso me llena de satisfacciones, porque
puedo afirmar que a pesar de las dificultades que se nos presentaron a lo largo del camino,
logramos que todo los alumnos involucrados se placieron del tiempo que compartieron con la

lectoescritura y lo que provocé en ellos.

También, puedo decir que disfruté de su capacidad de organizacion en cada uno de los
momentos en los que era necesario hacerlo, los equipos respondieron de manera favorable al
trabajo. Todos se comprometieron y su esfuerzo compartido dio frutos. Cuando el grupo trabaja
colaborativamente para cumplir un fin, las cosas fluyen y el proceso se convierte en una

oportunidad para experimentar nuevas formas de relacionarnos.

En cuanto a las dos competencias que retomo del programa de estudios, puedo decir que se
cumplieron, porque el lenguaje fue visto como un proceso social que se construyo gracias a la
interaccion de los alumnos con los textos y el contexto, para darle vida a la construccion de
nuevos aprendizajes de los usos de la lengua oral y escrita. También, identificaron las
propiedades del lenguaje de una manera mas vivencial, corrigieron sus textos porque era una

necesidad personal y no como una actividad mecanicista y aislada; aprendieron caracteristicas
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de los textos que construyeron (silueta de la revista) por una necesidad comunicativa y de esta

manera, su aprendizaje resulto significativo.

En este sentido, Makhlouf (2003) sostiene que son las formas de interaccion las que promueven
el desarrollo del lenguaje, porque al aprender a utilizarlo se estan aprendiendo las bases mismas
del aprendizaje, a través de un proceso de construccion de significados en contextos
significativos. Es por ello, que puse especial atencion en fundar esos contextos auténticos que
favorecieran el florecimiento de formas genuinas de interaccién sociocultural, ya que como

asegura Kalman (2003):

La teoria sociocultural ubica a los procesos de aprendizaje en los contextos de la
participacién en actividades sociales, poniendo atencion en la construccion del
conocimiento mediado por diferentes perspectivas, saberes y habilidades aportadas

por los participantes en los eventos de interaccion. (p. 41)

Y son esos eventos de interaccion los que logré construir con mis alumnos al hacerlos participes
en la organizacion de los proyectos y en la toma de decisiones, que a su vez me permitieron
aprender a escuchar sus propuestas, a ser parte del grupo y a ceder el control de una manera

natural.

Ahora bien, considero pertinente retomar mi vision del trabajo de intervencion educativa desde
la Animacién Sociocultural, porque es el hilo conductor del trabajo que realicé en el aula, y me
permitid reconocer diversos elementos que deben estar presentes para que esta forma de trabajo
tenga lugar. Por una parte, es importante enfatizar la necesidad de que el docente realice una
reconversion de sus practicas cotidianas, y por otra debemos enfatizar en la importancia de ceder
a los alumnos la responsabilidad de su trabajo para que logremos su participacion activa y real

en las actividades que se proponen.

Desde esta mirada, Ander-Egg (2008) afirma que se ha recurrido a la animacion como forma de
estimulo y motivacion en el campo educativo, con el proposito de promover la participacion de
las comunidades, ya que la animacién puede llegar al corazon de la gente. Por eso, considero
que el trabajo que realicé si es Animacion Sociocultural porque integra la participacion activa

de todos los actores de la escuela (alumnos, docentes y padres de familia) que construyen una
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fraternidad célida y espontdnea en la cual todos estdn abiertos a si mismos y a los demas, a
escuchar y compartir, a sentirse parte del grupo, a reconocer el salon de clase como un espacio
donde se puede negociar y ceder para lograr una comunicacion efectiva que traspase la escuela,
para encontrar una relacion estrecha entre lo que se aprende en ella y la aplicacion que le dan

en la vida cotidiana, ya que como afirma Ucar (2006):

El educador busca, de manera intencional, influir en el otro, sea este un sujeto
individual o colectivo. Pretende, de una manera tangible, posibilitar escenarios que
lo estimulen y lo ayuden a cambiarse a si mismo; a mejorarse a si mismo y a su
vida. (p.12)

A partir de esta necesidad de influir en mis alumnos es que construi nuevas experiencias en el
aula, las cuales me ayudaron a relacionarme con ellos, para llevar a cabo proyectos que

respondieron a intereses compartidos.

Cabe rescatar en este punto, el concepto de “puente ludico” que construi a partir de las respuestas
favorables que descubri cada que acercaba a mis alumnos a actividades ludicas, logrando de esta
manera que agenciaran los encuentros con la lectura y la escritura. Es decir, a lo largo de la
realizacion de diversas actividades que acompanaban la lectura y los momentos de compartir,
me di cuenta que los alumnos experimentaban reacciones favorables hacia el gusto por escribir,
pero ademas esta escritura era creativa. También, resulta gratificante haber podido encontrar en
algunos autores esta vision sobre la importancia de construir puentes que favorezcan la

construccion de contextos de participacion a través de la interaccion con los otros.

Ahora puedo asegurar, que tanto los puentes lidicos como otro tipo de interpretacion de la
palabra “puente” manejado en este documento, son el elemento perfecto para poder conjugar la
relacion entre los alumnos, los textos y el contexto, ya que permite a los docentes descubrir y
percibir un sin nimero de actividades que favorecen la creacion de contextos comunicativos, en

los cuales florezca el acercamiento a la lectura y la escritura autonoma.

Al mismo tiempo, puedo reiterar que los docentes somos pieza clave en el trabajo en el aula, y
por lo tanto, debemos continuar promoviendo la participacion de los actores de la escuela, ya

que como afirma Ander-Egg (2008, p. 19) “promover es dar vida; el animador es incitador de
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vida”, capaz de hacer florecer la imaginacion y la creatividad de sus alumnos, para lograr

construcciones que les permitan aprender juntos.

Es evidente que, todavia queda mucho camino que recorrer antes de asegurar que voy a
continuar trabajando de esta forma, porque de alguna manera el hecho de que me encuentre
separada de grupo por mi condicion como becaria, no me ha permitido visualizar en su totalidad
el trabajo por proyectos de manera cotidiana. Sin embargo, considero que ain con esta condicién
pude experimentar esta forma de trabajo gracia al apoyo que recibi de la maestra de grupo con
la que trabajé los proyectos y con la cual comparti algo mas que un salén de clase: “una vida”.
Reconozco que esta experiencia nos favorecio a ambas y aprendimos juntas en el fluir del trabajo
cotidiano, lo cual me permite reflexionar que los maestros debemos estar alertas ante estas

oportunidades de aprender juntos que se nos presentan.

Al analizar las autoevaluaciones que realizamos en el grupo (ver Anexos 15 y 16), pude percibir
que los alumnos expresan el gusto que les provoca trabajar de esta forma, de igual manera
expresan que quieren seguir interactuando con sus comparieros, pero principalmente percibo
que asumen la importancia del trabajo colaborativo como una forma de lograr que los proyectos

culminen con éxito.

De la misma manera, al examinar los videos de las entrevistas que realicé tanto a mis alumnos,
como a los alumnos de los grupos en los que trabajaron, puedo advertir que se sienten a gusto
con lo que realizaron y expresan que disfrutaron los ambientes que se crearon para dar paso a la
expresion de pensamientos y sentimientos. Gracias a estas entrevistas puedo afirmar que si se
promovieran mas estos contextos auténticos para la lectura y la escritura, los alumnos tendrian

la posibilidad de compartir todas estas visiones sobre el cuento y sus contextos que presenta.

Sin duda alguna, deseo tener la oportunidad de continuar acercando a mis alumnos a los libros
album, porque les permite desarrollar habilidades de interpretacion que favorecen la
comprension de textos en todas las edades y abre camino a la imaginacion que a su vez brinda
posibilidades de encontrar en los textos algo mas que informacion, ya que como afirma Montes
(2001, p. 68) “el libro promete o N0 promete goces, despierta 0 no sospechas, esperanzas, lanza

sus anzuelos desde la tapa, desde su peso, su forma, sus colores, sus dibujos”.
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Otro factor que quisiera resaltar es que descubro que la expresién de sentimientos y emociones,
son dos temas que estan presentes en mis proyectos, y sin darme cuenta termino abriendo un
espacio para que los alumnos compartan sus sentimientos y sean escuchados; probablemente,
porque a lo largo de mi formacion, miré a la escuela y a mis maestros como un espacio donde

podia expresar cOmo me sentia y encontraba palabras de aliento para seguir avanzando.

Queda la inquietud de retomar la propuesta de los alumnos para impulsar la organizacién de las
bibliotecas de aula de la escuela, y espero la podamos concretar con el apoyo de las comparieras
maestras. Probablemente, tengamos que planear un proyecto para promover el renacer de los
Rincones de Lectura, que den respuesta a los intereses de los nifios y que todos se involucren
para que continien compartiendo vivencias. Para ello, debemos encontrar una conexion entre
lo que nos ofrecen los libros y la forma cdmo podemos llevarlos a la clase para explotarlos y
hacer de ellos un apoyo en las tareas escolares, pero también es nuestra obligacion construir

ambientes de interaccion en donde los alumnos compartan, construyan y aprendan a socializar.

Ahora bien, esto lo puedo percibir cuando llego a la escuela y me reciben un sin numero de
saludos de los nifios diciéndome: <<Maestra, ;cudndo va a regresar a nuestro salon?... ;cuando
nos van a leer otro cuento?...Hola maestra, venga a trabajar con nosotros por favor... Yo quiero
que usted sea mi maestra... ;Cuando regresa con nosotros?>>. Y la directora al ver la reaccion
de los nifios me dice: <<Maestra, ya parece artista, vea hada mas cuanto chamaquero atras de
usted>>. Increiblemente, ain no se ha dado cuenta que persiguen lo que represento: una
experiencia significativa que vivieron conmigo, mis alumnos y la lectura, que no buscan tanto

a la persona sino lo que Ilevo sobre miy lo que les puedo ofrecer.

¢COmo hacerle entender a la maestra que eso es lo que provoca el trabajo por proyecto? La
dinamizacion del aula, la apertura de los nifios a expresar sus intereses y lo que desean hacer en
conjunto ¢,Como mantener ese interés en los alumnos y compafieros maestros? Sélo puedo
asegurar que hay mucho trabajo que queda por hacer para lograr dinamizar de manera

permanente a la comunidad escolar.

Evidentemente, espero con ansias regresar a las aulas como maestra titular y comenzar a planear
desde esta perspectiva, quiero tejer la lectura y la escritura como un hilo conductor entre todas

las materias para formar una conexion imperceptible, pero consciente. Ambiciono poder
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proponer nuevas formas de interaccion en el aula, no sin antes compartirlas con mis alumnos y
adaptarlas de acuerdo a sus intereses. Hoy méas que nunca me siento con fuerza para regresar a
grupo e iniciar una nueva aventura que vaya acompafada de retos y esfuerzo constantes, que

me permitan seguir disfrutando de esta profesion.

El tiempo que he pasado frente a grupo ha sido un buen aliado para seguir creciendo y enriquecer
mi préactica cotidiana con la reflexion. Estoy convencida, que es esto lo que quiero seguir
haciendo por muchos afios, porque me llena de satisfaccion y encuentro en la escuela tierra fértil

para seguir sembrando proyectos que me permitan crecer junto con mis alumnos.

Por ultimo, debo sefialar que al final del capitulo tres me atrevo a presentar una propuesta, que
permitird a mis compafieros maestros adentrarse en la construccion de contextos auténticos de
lectura y escritura, por lo cual espero que en un futuro esto sirva para crear categorias de analisis
gue nos permitan enriquecer este trabajo. Al mismo tiempo, encuentro en esta propuesta una
oportunidad para continuar llevando al aula nuevos retos que apoyen la apropiacién de la lectura

y la escritura de manera mas natural y abierta.

Me siento orgullosa de mis logros y de donde estoy parada en este momento, porque he
descubierto formas diferentes de enfrentar las adversidades. La vida me ha ensefiado que “todo
es posible si lo deseas y lo construyes” y yo me he encargado de reafirmarlo a cada paso que
doy en busca de experiencias que reconforten mi estancia en esta vida. Estoy convencida que
gueda mucho camino por recorrer y espero que la vida me sorprenda con nuevos retos que

enfrentaré con la fortaleza que me caracteriza.
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Anexo 1

Contrato individual
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Con el fin de lograr la culminacion del proyecto de la mejor manera,

Foto del contrato individual de los alumnos.
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Anexo 2

PROYECTO- LA REVISTA ESCOLAR

GUIA DE ENTREVISTA PARA EL EDITOR DE LA REVISTA
1-2Lud0tos  afesn lleva e

2. icms_‘msm_m_@m?

3.-C‘,C060+o Sec +Q\’a‘a c 9 hOc,e,(‘ ONO Yevi-

Guia de preguntas que los alumnos realizaron para entrevistar al editor.
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Anexo 3
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Foto de la silueta de la revista que elaboraron con el editor.

107



Anexo 4

Bananas surgidas del cuento de Willy el timido en las cuales los nifios dan recomendaciones a
Willy para que ya no sea tan timido.
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Anexo 5

Alumnos de 5°C escribiendo sus textos.
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Alumnos de 5°C pintando sus tablillas a partir de los textos escritos.
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Anexo 6

Alebrijes y textos creados a partir del cuento “El mismo que viste y calza”
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Anexo 7

Textos escritos por los alumnos en sus hermosas pequefias nifias grandes.

111



Anexo 8

Ejemplo de los banderines que realizaron los alumnos de 5°A en los que proponen algunas
formas de solucionar conflictos.
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Anexo 9

Dibujos surgidos del trabajo realizado con los alumnos de tercero.
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Anexo 10

Muestra de la forma de organizacion del trabajo para transcribir los textos.
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Anexo 11

Alumnos organizados en un equipo para integrar los textos elegidos para la revista.
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Anexo 12

Todos trabajando en equipo para armar la revista en papel bond y visualizar la forma como
querian organizar los textos.
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Anexo 13

Equipo de alumnos trabajando en el disefio de la portada de la revista.
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Anexo 14
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“Revista El Pais de los Libros” (Este anexo incluye las siguientes 9 paginas).
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Anexo 15

RUBRICA PARA EVALUAR EL TRABAJO DURANTE EL PROYECTO

NO

INDICADORES

SIEMPRE

CASI
SIEMPRE

CASI
NUCA

NUNCA

Me comprometo en las
actividades planeadas.

2 | Me gusta trabajar en
equipo.

3 | Me alegro cuando mis
compafieros mejoran.

4 | Respeto las opiniones de
mis compafieros aunque
no esté de acuerdo con
ellas.

5 | Propongo actividades
para enriquecer el
proyecto.

6 | Integro a mis compaferos
al trabajo.

7 | Ayudo a mis compafieros
cuando no entienden.

8 | Comparto mis materiales

con compafieros que no
tienen.

Rabrica de evaluacion durante la realizacion del proyecto.
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Anexo 16

AUTOEVALUACION DE LA PARTICIPACION EN EL PROYECTO
“La revista escolar”

A. MARCA CON UNA CRUZ (X) v o X ¢QUE ME FALTA POR HACER?

¢ Te sentiste comprometido con las tareas
asignadas?

¢Fue facil realizar el proyecto?

¢ Te gusté compartir las tareas con tus
compafieros?

¢ Te gusto trabajar asi?

¢Recibiste apoyo de los demas?

B. RESPONDE POR ESCRITO:

1. ¢Qué actividad del proyecto te gusté mas?

2. ¢Qué aprendiste con la realizacién de este proyecto?

3. ¢Qué falté para mejorar el proyecto?

4. (Cuales fueron las dificultades encontradas en la realizacion del proyecto?

5. ¢Cdmo se superaron estas dificultades?

Rubrica de autoevaluacion de la participacion en el proyecto
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LO QUE NO IMPORTA

Quise poner este titulo porque para muchos, el proceso que describiré a continuacion no tiene
importancia, pero también cavilé que seria una forma de llamar la atencion, ya que pensaran
ustedes: “si no importa” entonces para qué lo escribe. Asi que diré en mi defensa, que si lo estas
leyendo, es porque eres curioso igual que yo y s6lo por eso quisiera compartirte la forma como

vivi el proceso de escritura de este documento.

Al igual que muchas personas, considero que me cuesta trabajo plasmar en papel mis ideas. Es
mas, ahora que me detengo a recordar como inicio este escrito, puedo asegurar que es un proceso
muy complejo, que requiere de mucho tiempo y paciencia. Para iniciar debemos tener un tema
en la mente o un bosquejo de lo que deseamos hablar, después debemos escribir; si, como lo
oyen, “escribir”, escribir todas las ideas que se vienen a la mente como aguacero, no importa
gue no tengan sentido o que después termines por desecharlas, pero estas ideas son la puerta a

nuevas que vas a construir y pulir posteriormente.

Después, debes darte un tiempo para releer las ideas y organizarlas para lograr el primer texto.
Ahora que lo pienso, estoy segura que son incontables las veces que regresé al texto para leerlo
y releerlo. En algunas ocasiones lo dejaba reposar unos dias, como diria la maestra Vanesa, ya
que afirmaba que si lo queriamos corregir de un dia para otro iba a ser mas dificil, porque nos
viciariamos de él y nos costaria méas trabajo encontrar incongruencias o errores. Asi que segui

las indicaciones y me di cuenta que el tip funcionaba, al menos para mi.

Una de las piezas clave en el proceso de pulir los textos, fueron los espacios que abrieron los
maestros de los seminarios para compartir con las compafieras nuestros escritos, ya que esto me
permitié atreverme a escribir la parte autobiografica, a reconocer que al igual que yo, hay otras
personas que han vivido situaciones dificiles y que siguen en pie. También, estos espacios
sirvieron para aprender sobre el aparato critico y las formas de interaccion que podemos lograr
en los escritos, asi como a encontrar mi propio estilo. Es decir, ser consiente de la manera en la

que deseaba presentar mi trabajo.

Como olvidar las lecturas que hicieron derramar muchas lagrimas. En ocasiones el salon se

convirtié en un espacio donde las emociones se liberaban e impregnaban el ambiente de
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nostalgia por las historias ahi compartidas. La maestra Angélica era la encargada de continuar
la lectura cuando se quebraba la voz por la emocion retraida, y decia: <<¢Quieres que siga?, Ya
me vas a hacer llorar también a mi>>. Y asi era, las historias que se leian tocaban el corazon y
termindbamos todas con un nudo en la garganta, porque habiamos logrado encontrar una forma

de transmitir emociones a través de la escritura.

También, realizamos actividades similares con los demas maestros, por ejemplo con el maestro
Jesus y el maestro Nicolas leiamos un fragmento del documento y analizdbamos su estructura.
Con la maestra Vanessa compartiamos los escritos entre pares y haciamos correcciones como
una forma de retroalimentar. Esos momentos de compartir la lectura tenian la finalidad de
abrirnos el panorama y darnos ideas sobre algunas cosas que podiamos agregar a nuestro escrito.
Es decir, al escuchar a las compafieras, teniamos la oportunidad de recordar algunas de las
propias historias sobre algo que estaban leyendo, y de esta manera enriqueciamos nuestros

trabajos.

Una de las situaciones que resultaron dificiles al principio, fue el poder desprenderme de los
textos previos que ya habia escrito, porque representaban trabajo detras, pero poco a poco me
fui dando cuenta que era necesario reestructurar el texto y dejar ir algunas ideas que en su
momento eran importantes, pero que ahora debia hacer a un lado para poder integrar mejor el

trabajo.

Para incorporar las ideas de tantos autores, me di a la tarea de realizar una base de datos de todas
las citas que me parecian interesantes y las dividi por tema para que, posteriormente, fuera mas
facil ubicarlas e integrarlas al texto. Quien lea esto quizas pensara que es mucho trabajo y tiempo
invertido, y claro que lo es, pero puedo asegurar que me permitié tener organizacion y no
perderme o revolver las ideas de los autores. También me ayudd visualizar las ideas que tienen
en comun y poder, de esta manera, relacionarlos en mi escrito. Ademas, cada que incluia una
cita, tenia la precaucion de subrayar con marcador al autor y la fecha para luego poder escribir
las referencias, sin temor a confundirlos. De igual manera, marqué de otro color los anexos para

evitar numerarlos mal.

En mi computadora hay 15 versiones que anteceden al texto final, cada una de las cuales

muestran el proceso que segui, asi como las reestructuraciones que fui haciendo al documento,
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gracias al apoyo de mis maestros de los seminarios, pero principalmente al de mi asesora que
realizd un trabajo arduo de revision, en el que aport6 elementos valiosos que fui incorporando
desde mi propia interpretacion. Hubo momentos en los que no sabia qué hacer, como responder
a las demandas de las observaciones que me hacia, pero como soy dificil de vencer, terminaba
por encontrar la solucion a las peticiones requeridas o en su defecto argumentar por qué lo queria

dejar de esa manera.

El tiempo dedicado fue mucho y tengo que agradecer a la Dra. Macrina por haberme brindado
maés de lo requerido. La forma en que nos veiamos era por videollamada que duraba de 2 a 3
horas por sesion. Yo le compartia el documento en la pantalla y entre las dos ibamos leyendo el
trabajo y haciendo correcciones que creiamos pertinentes. Al final de la sesion, teniamos una

nueva version y habia trabajo que hacer para vernos nuevamente y continuar puliendo.

Ahora bien, tengo que compartirles que para llegar al texto que tienen en sus manos, primero
me enamoré de él, de lo que comunico y de la forma como logro hacerlo, del trabajo y el tiempo
que dediqué para construirlo, de los momentos que cedi para envolverme en él y lograr terminar
una idea que me satisficiera. Al inicio de esta tesis expreso que en ocasiones leia el texto y
susurraba: <<Me gusta, me gusta como estas quedando>>, como una forma de sentirme segura

y avanzar.

Por lo anterior, puedo asegurar que lo mas importante es que te guste el texto que logras, porque
si te detienes a leerlo, te daras cuenta que estd impregnado de tu esencia, de tu forma de sery, a
su vez, te permite reconocerte en él. Es hermoso atrevernos a plasmar en papel los pensamientos

y sentimiento, ya que es una forma de trascender.

Finalmente, agradezco al lector el tiempo que dedico a leer esto que para muchos no importa,
pero que para mi resulta enriquecedor compartir, porque me permite valorar el tiempo que pasé

con las personas involucradas en este documento.
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